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RESUMO

Esta dissertacdo resulta de uma pesquisa académica desenvolvida no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia —
PPGEduC/UneB — e se insere no ambito de estudo da Educacdo do Campo, que tem se
tornado um tema crescentemente incorporado a agenda das discussdes dos movimentos
sociais no Brasil, em parceria com algumas universidades brasileiras e outros tantos parceiros
protagonistas, visando a incidir sobre uma politica de educacdo voltada para 0s interesses e
particularidades dos povos do campo, para além da educacdo como um direito, mas,
sobretudo, como um desdobramento de uma luta maior, com vistas a um novo projeto de
sociedade e de pais, que tem como vetor principal a Reforma Agraria. Nesta pesquisa,
pretende-se compreender o conflito pelo controle/apropriacdo das Escolas Fabio Henrique de
Cerqueira e Escola do Campo Menino Jesus, ambas localizadas no Assentamento Menino
Jesus (BA), resultante de concepcdes divergentes: o modelo contra-hegeménico é defendido
pelos assentados, e 0 modelo hegeménico, pelo municipio de Agua Fria (BA), refletindo na
producdo de territorialidade com base na escola. Para alcangar o objetivo proposto, optou-se
pelo método de estudo de caso, tendo sido feitas entrevistas semiestruturadas, observacoes,
diario de campo, roda de conversa, reunides com o coordenador do setor de educacao,
participacdo em atividades complementares - Ac e andlise do livro didatico. Os resultados da
pesquisa apontam que o conflito do Assentamento Menino Jesus pelo controle/apropriagéo de
suas escolas tem, como centralidade, a defesa dos conteldos e principios politico-
pedagogicos, orientados pela Educacdo do Campo, como uma alternativa de educacao contra-
hegeménica, tendo-a como referéncia béasica de suas afirmagbes politico-culturais e
ideoldgicas, buscando a construcdo de um projeto societario mais justo, viabilizando aos
povos do campo em toda a sua diversidade. Trata-se de um Projeto Politico-Pedagogico
voltado para as classes trabalhadoras, através de seu controle, tanto material quanto
simbolico, por eles proprios, sujeitos da historia de luta pela conquista destas escolas do
assentamento pesquisado. Além disso, emergiram das entrevistas como potente resultado, o
empoderamento do coletivo, com base em ideais e de lutas, da consciéncia de serem sujeitos
de direito, que vislumbram na educacdo, a concretude de mudancas efetivas e vidveis para
uma comunidade, instrumentalizados, com a mais cara forma de libertagdo, o conhecimento,
que possibilita tecer outras histérias da educacao baiana.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Movimentos Sociais. Questdo Agraria.
Territorialidade.



RESUME

Cette dissertation c’est le résultat d’une recherche académique réalisée dans le Programme de
Post-Graduation en Education et Contemporanéité de 1’Université de I’Etat de Bahia -
PPGEduC/UneB — et s’insére dans le cadre d’études de I’Education en Milieu Rural, devenu
un théme de plus en plus incorporé a I’agenda des discussions des mouvements sociaux au
Brésil, en partenariat avec certaines universités brésiliennes et d’autres partenaires
protagonistes, dans le but de favoriser une politique d’éducation orientée par les intéréts et les
particularités des peuples du milieu rural, pour que outre un droit mais aussi extension d’un
combat plus large, 1’on élabore un nouveau projet de société et de pays, dont la Réforme
Agraire serait le vecteur principal. Dans cette recherche, nous nous attachons a comprendre le
conflit pour le contrdle et 1’appropriation de 1’Ecole Fabio Henrique de Cerqueira et de
1’Ecole do Campo Menino Jesus, toutes les deux situées dans 1’Assentamento Menino Jesus
(BA), provenant de conceptions divergentes: le modele contre-hégémonique est défendu par
les sans-terres de ’assentamento, et le modéle hégémonique, par la municipalité de Agua Fria
(BA), avec des effets sur la production de la territorialité sur base de I’école. Pour atteindre
I’objectif proposé, nous avons opté pour la méthode de 1’é¢tude de cas, et nous avons réalisé
des entretiens semi-structurés, des observations, un journal de terrain, des groupes de partage,
des réunions avec le coordinateur du secteur de 1’éducation, la participation a des activités
complémentaires — Ac et I’analyse du manuel scolaire. Les résultats de la recherche ont
indiqué que le conflit de I’Assentamento Menino Jesus pour le contrdle et 1’appropriation de
ses écoles a pour motif central la défense des contenus et des principes politiques et
pédagogiques, venant de 1’éducation en milieu rural, comme alternative d’éducation contre-
hégémonique, ayant comme référence principale de ses affirmations politique et culturelle et
1déologique la recherche de la construction d’un projet sociétaire plus juste, permettant aux
peuples du milieu rural dans toute leur diversité. Il s’agit d’un Projet Politique et
Pédagogique, tourné vers les travailleurs, au moyen de leur contrble, matériel comme
symbolique, en tant que sujets d’une histoire de lutte pour la conquéte de ces écoles de
I’assentamento étudi¢. En plus, des entretiens ont surgi, comme résultat consistant,
I’autonomisation du collectif, sur base d’idéaux et de luttes, de la conscience d’étre sujets de
droit qui percoivent dans 1’éducation la concrétude de changements effectifs et viables pour
une communauté, et donc disposant d’instruments pour la plus effective forme de libération —
la connaissance, qui permet de tisser d’autres histoires de I’éducation bahianaise.

Mots-clés: Education en Milieu Rural. Mouvements Sociaux. Question Agraire. Territorialité.
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1 INTRODUCAO

O projeto societario brasileiro, que tem se afirmado historicamente, tem por base um
modelo de desenvolvimento perverso, sustentado por um “desenvolvimento econdmico
desigual e combinado” (FLORESTAN FERNANDES, 1973),' marcado por uma alianca
dependente e subordinada das classes hegemonicas brasileiras aos centros hegemonicos do
capital, em detrimento das grandes massas que foram e séo alijadas do processo produtivo.
Neste projeto societario, os povos do campo foram rechacados, expropriados da terra pela
historica concentracdo fundiaria, desde a origem da colonizacao portuguesa, a partir de 1530,
com a criagdo das capitanias hereditarias’ e do sistema de sesmarias,® demarcando, portanto, a
origem do latifundio no Brasil, fato que se agravou com a independéncia deste pais em 1822,
periodo de grande truculéncia por parte dos grileiros e proprietarios de terras. Somente em
1850, com a edicdo da Lei de Terras,* é que o Império tentou ordenar o campo, impondo
ressalvas, através da determinacao que proibia a ocupacdo de areas publicas. Logo, 0 acesso a
terra somente seria possivel pelo pagamento em dinheiro, resultante da politica de
ordenamento, o que so fortaleceu e concentrou cada vez mais o latifandio.

Com a instauracdo da Republica, em 1889, o perfil da distribuicdo de terras nédo
mudou, o poder politico continuou nas méos dos truculentos e temidos coronéis do interior e
também da cidade. Posteriormente, do final da década de 1950 ao final da década de 1960,
com a expansdo da industrializacdo no pais, a sociedade brasileira passou a debater mais a
questdo fundiaria, em decorréncia do avanco da urbanizacdo nas grandes cidades brasileiras e
da expansdo das migracdes rurais-urbanas, desencadeadas por um processo inicial de
mecanizacdo do campo, impulsionado pela Revolucdo Verde e, consequentemente, ocorrendo

a expropriacdo do trabalhador rural, que, desterritorializado, (re)territorializa-se nos grandes

1 Ver Trotsky (2.000); Lowy (1998); Bianchi (2.000); Knei-Paz (1985).

As capitanias hereditarias foram um sistema de administracdo territorial criado pelo rei de Portugal, D. Jodo
111, em 1534. [...] Consistia em dividir o territério brasileiro em grandes faixas e entregar a administracdo
para particulares (principalmente nobres com relagdes com a Coroa Portuguesa). Disponivel em:
http://www.historiadobrasil.net/capitaniashereditarias/. Acesso em: 5 nov. 2013.

Grandes glebas distribuidas pela Coroa Portuguesa a quem se dispusesse a cultiva-las, dando em troca um
sexto da producdo. Histdrico da Questdo Agraria. Disponivel em: http: www.incra.gov.br. Acesso em: 3 abr.
2013.

Lei n. 601, de 18 de setembro de 1850 que dispde sobre as terras devolutas do Império em seu Art.1: “Ficam
prohibidas as acquisi¢cbes de terras devolutas por outro titulo que ndo seja o de compra”. Disponivel em:
www.planalto.gov.br._Acesso em: 2 abr. 2013).


http://www.historiadobrasil.net/capitaniashereditarias/
http://www.incra.gov.br/
http://www.planalto.gov.br/
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centros urbanos, em condi¢des degradantes, formando verdadeiros ‘“aglomerados de
exclusio” (HAESBAERT, 2004). Esta situagdo se intensificou na década de 1970, com o que
Silva (1982) denominou “modernizagdo dolorosa”, em funcdo da rapida e intensa
mecanizacao da agricultura.

Dentro desse breve panorama historico de desigualdades no Brasil, no que se refere
principalmente ao acesso e a permanéncia do homem do campo na terra, expandiram-se pelo
pais inteiro, a partir do final da década de 1980, movimentos sociais de luta pela terra, via
Reforma Agréria, tendo como protagonista 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, que foi se constituindo e se firmando no combate aos processos de exclusdo e
expropriacdo dos homens e mulheres que produziram (e ainda produzem) sua existéncia no
campo, opondo-se a légica dos mecanismos de acumulacdo capitalista, que conduziram (e
ainda conduzem) a formacdo politica, socioecondmica e territorial do Brasil.

Nesse contexto, quase ao mesmo tempo em que passou a lutar pela Terra, 0 MST,
através das familias acampadas e, posteriormente, assentadas, comecou a lutar pelo acesso
dos Sem Terra a escola. Antes mesmo da criacdo do Setor de Educacdo do movimento, em
1987, as familias Sem Terra, acampadas na Encruzilhada Natalino, localizada no Rio Grande

do Sul, ja em 1981, perceberam a educacdo da infancia como um desafio. Conforme Camini:

[...] é visivel, desde as primeiras ocupagfes e acampamentos no Rio Grande do Sul,
a sensibilidade em torno da Educacdo: primeiro, era com as criangas acampadas e,
logo depois, com as que iam sendo assentadas. Assim, aquelas primeiras iniciativas,
timidas ainda, foram tomando corpo e recebendo a atencdo especial do proprio
Movimento, das Universidades e outras entidades educativas. Aos poucos, a
Educacdo no Movimento tomou corpo e vem sendo um desafio para o prdprio
governo, a histéria da Educagdo brasileira tem sido vista como uma histdria de
fracassos programados, em que um sistema de ensino vem excluindo filhos/as de
trabalhadores/as rurais ou urbanos do direito de estudar (1998, p. 35).

Aos poucos, as demandas pelo direito a escola passaram a fazer parte da organizagdo
social das massas pela Reforma Agréria, culminando com a cria¢do do Setor de Educag&o, no
ambito do Encontro Nacional de Professores dos Assentamentos, em Sdo Mateus (Espirito
Santo), em 1987, o que “coincide com o periodo de estruturagdo e consolidagdo do
movimento como uma organiza¢ao nacional” (KOLLING et al., 2012, p.501). Entre as
grandes reivindicagbes do movimento, estd a luta por uma educacdo que lhes atenda os
anseios. A priori, os Sem Terra acreditavam que se organizar para reivindicar escolas era

apenas mais uma de suas lutas por direitos sociais, mas logo perceberam que se tratava de
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algo mais complexo, e que somente teriam lugar na escola se buscassem transforma-la. Foram
gradativamente percebendo que a escola — outrora pensada e implantada no campo — nao
contemplava suas lutas, porque a estrutura formal da escola ndo permitia o0 seu ingresso, ou
porque a pedagogia da escola ainda ndo conhecia suas realidades, seus saberes e fazeres, ou
seja, sua forma de aprender e de ensinar.

Nesse sentido, a partir do final da década de 1980, a educacgédo entrou na agenda do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, desde a infancia, o que, ainda conforme
Kolling et al. (2012, p.500):

[...] a necessidade do cuidado pedagdgico das criangas dos acampamentos de luta
pela terra, aliada a certa intuicdo das primeiras familias em luta sobre serem a escola
e 0 acesso ao conhecimento um direito de todos, foi, portanto, o motor do
surgimento do trabalho com a educagdo no MST. [...] A historia da educacdo no
MST tem relacdo direta com o percurso do movimento como um todo. [...] ndo €
possivel entender o surgimento do MST sem compreender as caracteristicas da
formacdo social brasileira, que prescindiu de fazer a Reforma Agréria, mesmo em
moldes capitalistas. Do mesmo modo, também ndo é possivel entender por que o
MST entra no trabalho com educac&o, e notadamente com educagéo escolar, sem ter
presente, além das caracteristicas de sua luta, a realidade educacional de um pais que
ainda ndo conseguiu garantir a universalizacdo do acesso a educagdo basica.

Dentro dessa perspectiva, 0 MST, juntamente com outras organizagdes sociais do
campo, passou a tencionar a necessidade de politicas publicas que garantissem a educacédo
para o conjunto da populacdo que vive e trabalha no campo, ampliando suas demandas, desde
a luta pela terra a educacdo, chegando, portanto, a concepcao da Educacdo do Campo, que foi
forjada a partir dessa caminhada, e que, a partir da década de 1990, tem se tornado um tema
crescentemente incorporado a agenda das pesquisas educacionais, constituindo-se também na
agenda dos governos municipais, estaduais e federais.

A educacdo do campo é uma categoria recente acerca das discussfes epistemologicas
dos pesquisadores brasileiros na contemporaneidade, estando intimamente integrada a uma
demanda maior dos movimentos sociais do campo, intelectuais vinculados ou ndo as
universidades, sindicatos e outras organizacOes ligadas ao campo, na luta por um projeto

societario mais justo. Segundo Caldart et al. (2012, p.257), a educacdo do campo:

Nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos
trabalhadores do campo e suas organizac¢des, que visa a incidir sobre a politica de
educacdo desde os interesses sociais das comunidades camponesas. Objetivo e
sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas
sociais dos camponeses e ao embate (de classes) entre projetos de campo e entre
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I6gicas de agricultura, que tém implicacdes no projeto de pais e de sociedade e nas
concepcdes de politica publica, de educacédo e de formagdo humana.

Na condicdo de fundamento historico, a Educacdo do Campo busca recriar o conceito
de camponés, utilizando, portanto, a categoria “campo” como sinal significativo de tal
recriacdo. Refere-se, assim, ao conjunto de trabalhadores que habitam uma determinada
realidade camponesa, e, neste sentido, abre-se um grande leque de povos que podem ser
denominados pertencentes ao campo, como, por exemplo: camponeses, quilombolas,
indigenas, pescadores, caicaras, caboclos, boias-frias, seringueiros, povos da floresta, caipiras,
pedes, lavradores, posseiros, sem terra, roceiros, sertanejos, mineradores etc. Além de uma
construcdo conceitual, constitui-se numa construcdo politica e ideoldgica, que se contrapde a
educacao rural e defende, como principios, os interesses, a politica, a cultura e a economia da
agricultura camponesa.

Considerando o contexto historico de concentracdo fundiaria no Brasil, vale salientar
gue o Assentamento Menino Jesus nao estd deslocado de tal realidade. Localizado no
municipio baiano de Agua Fria (vide Mapa 1), a aproximadamente 160 km de Salvador, faz
parte da regional do Recdncavo, que abrange o Reconcavo e parte do Semiarido Baiano,
regido de grandes latifindios e grandes confrontos agrérios. Politicamente, 0 MST esta
estruturado na Bahia, em 8 (oito) regionais: Sul, Extremo Sul, Sudoeste, Chapada
Diamantina, Reconcavo, Baixo Sul, Norte e Oeste, conforme o GeografAR (Mapa 2).
Segundo Bispo (2013), essa regionalizacéo se subdivide em brigadas, estando o assentamento
Menino Jesus na brigada Anténio Conselheiro, na regional do Rec6ncavo. Ainda, segundo o

mesmo autor:

Nessa Brigada atualmente existem quatro acampamentos, que sdo &reas ocupadas
por familias pertencentes ao MST, aguardando a regularizagdo do Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), e um assentamento, que é &rea ja
regularizada pelo INCRA. Nesse processo de ocupacdo, as familias da Brigada
Antdénio Conselheiro jA perderam quatro areas através de despejo, ou seja,
desocupacdo por mandato judicial (Ibid, p.24).

O referido assentamento, derivado do contexto dos conflitos pela terra, é resultado de
uma luta historica dos movimentos sociais de resisténcia a ordem hegemonica no campo

brasileiro.



20

Mapa 1 — Localizacio do Assentamento Menino Jesus no Municipio de Agua Fria - BA
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Mapa 2 — Regionalizacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) 2003 —
BA
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Nesse sentido, compreende-se que 0s movimentos sociais lancem outra proposta de
educacdo que supera a alienacdo com a terra e com o grupo sociocultural ao qual pertence,
para uma autonomia politica e cultural em funcdo de seu processo de territorializagdo em
determinado espaco geografico, tendo como locus as escolas do assentamento. E nesta ldgica

desigual que o conflito se estabelece no Assentamento Menino Jesus: entre a educacdo, que
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possibilita a formacdo critico-reflexiva do sujeito, oriunda da Pedagogia do Movimento do
Sem Terra,®> e a formagdo tradicional e formatadora, imposta pelas politicas publicas
instituidas pelo municipio de Agua Fria (BA), que representa o modelo de educacéo
hegemonica, desconsiderando as especificidades locais, produto da globalizacdo da economia,
que impde uma padronizacdo na educacdo, na economia e na cultura dos chamados paises
periféricos e em desenvolvimento.

Desse modo, observa-se que o Assentamento Menino Jesus se consolida em um
territorio de luta e resisténcia, ndo somente pela terra, e sim pela soberania e manutencdo de
um movimento que tem demonstrado, concretamente, a possibilidade de construcdo de uma
contra-hegemonia, inclusive no campo da educacdo, sobretudo por ser um movimento de
trabalhadores rurais que, junto a outros, tem obtido éxito na territorializacdo da luta social que
empreendem (FERNANDES, 2001), com isso, indicando a possibilidade de ampliagcdo do
acesso aos bens culturais como forma de construcdo de um projeto historico, que se
contraponha a ordem de acumulacao capitalista.

Diante do exposto, com o intuito de compreender o conflito pelo controle/apropriacao
das escolas do assentamento, partimos dos seguintes questionamentos: Como a
territorialidade é construida a partir de um conflito entre 0 modelo de escola proposto pelo
Municipio de Agua Fria (BA) e 0 modelo de escola defendido pelas familias do assentamento
Menino Jesus? Em que medida pensar a escola como um territorio controlado e apropriado
pelos assentados contribui para compreender a luta que se trava no referido assentamento para
a consolidacdo da autonomia sociopolitica e cultural desses sujeitos? Quais 0s conteudos e
significados desta disputa por modelos de educacgédo?

A presente pesquisa de mestrado tem como objeto de estudo a escola municipal Fabio
Henrique de Cerqueira e a Escola Estadual do Campo Menino Jesus, ambas localizadas no
Assentamento  Menino Jesus, em Agua Fria (BA). Como objetivo geral, busca-se

> A expressdo Pedagogia do Movimento é usada atualmente em um duplo e articulado sentido. Como nome

abreviado de Pedagogia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), identifica uma sintese
de compreensdo do trabalho de educacdo desenvolvido por este movimento social de trabalhadores,
produzida por ele proprio ou desde sua dindmica histérica. Como conceito especifico, a Pedagogia do
Movimento toma o processo formativo do Sujeito Sem Terra para além de si mesmo e como objeto da
pedagogia, entendida aqui como teoria e pratica da formacdo humana, reencontrando-se com sua questdo
origindria: entender como se da a constitui¢do do ser humano, para nés, como ser social e histérico processo,
gue tem exatamente no movimento (historicidade) um de seus componentes essenciais (CALDART, 2012).
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compreender o conflito pelo controle/apropriacdo das escolas citadas, resultante de
concepcdes divergentes (modelo contra-hegemonico), defendidas pelos assentados, e o
modelo hegemdnico, defendido pelo municipio de Agua Fria (BA), refletindo na produco de
territorialidade a partir da escola. Desdobrando esse objetivo maior, buscar-se-80 0s seguintes
objetivos especificos:
a) analisar as bases tedrico-metodoldgicas que sustentam o paradigma da
Educacdo do Campo, que se contrapdem ao paradigma’® que sustenta o
projeto de educagdo da rede municipal de ensino de Agua Fria (BA);
b) identificar as contradicbes que emergem do conflito pelo
controle/apropriacdo das escolas pesquisadas, a partir de concepgdes
divergentes, [modelo contra-hegemonico, defendido pelos assentados, e o
modelo hegeménico, defendido pelo municipio de Agua Fria (BA)];
c) examinar os desdobramentos da disputa pelo controle/apropriacdo das
escolas do assentamento para o0s sujeitos politicos culturais que dela
participam; e
d) identificar a dindmica das escolas, suas praticas e estratégias na construcdo
de territorialidade, possibilitando autonomia politica e cultural.
No atual contexto brasileiro, esse tema € inquietante em decorréncia do protagonismo
e das transformacdes sociopoliticas forjadas pelos movimentos sociais, em particular, pelo
MST, no espaco rural brasileiro, que vem desenvolvendo uma discusséo original acerca do
fazer educacional junto a populacdo rural. Porém, o que aparece como diferencial nesse
contexto de luta pela terra é a tentativa de se fazer uma ligacdo da questdo cultural e
educacional com a probleméatica da concentracdo de terras, discutindo-se formas de
organizacédo e defesa da propriedade coletiva dos meios de producdo e da democratizacdo do

poder politico e da propriedade.

® O modelo hegeménico de educagdo, foi construido historicamente a partir de uma visdo bilateral da

educagdo: de um lado, era voltada para atender as elites, através do ensino propedéutico, do outro, para
atender a classe popular, através do ensino profissionalizante. Respectivamente, 0 primeiro garantia a
ascensdo social por meio do ensino superior; o segundo, a formacdo de mdo de obra para atender as
demandas do mercado capitalista de produgdo. Essa concepgdo é ratificada com a criagdo de um modelo de
educacdo urbanizador que enfatiza a fusdo entre o urbano e o rural, por acreditar que o desenvolvimento
industrial far4 desaparecer a sociedade rural, ou seja, 0 campo esta fadado ao esquecimento, a superacao e ao
atraso econdmico.
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Para responder as questdes que guiam esta pesquisa, utiliza-se 0 método de estudo de
caso, que permite analisar a subjetividade dos sujeitos pelo fato de ele favorecer a realidade
complexa expressa no modo de vida dos assentados. "Ao desenvolver um estudo de caso, 0
pesquisador recorre a uma variedade de dados, coletados em diferentes momentos, em
situaces variadas e com uma variedade de tipos de informantes" (LUDKE E ANDRE, 1986,
p.19), 0 que se aplica a esta pesquisa.

Este trabalho é iniciado por uma reviséo de literatura e por uma pesquisa documental,
com base na andlise de diversos documentos disponibilizados em espacos educativos
investigados, como materiais didaticos (livros, planejamento dos professores, caderno dos
alunos) e Projeto Politico Pedagogico (PPP). Além dos documentos, os processos formativos
sdo intensamente observados por meio de entrevistas semiestruturadas com o diretor(a) das
duas escolas, 2 (dois) professores, 2 (dois) alunos, 02 (dois) representantes do movimento,
especifico do setor de educacdo, e 1 (uma) mée, 1 (um) pai de alunos, além de participacao
em reunides de pais e mestres e participacdo nas AC (atividades complementares).

Serdo observados no “cotidiano” da comunidade, durante as visitas para a pesquisa:
seus dizeres e fazeres, 0s elementos que constituem a sua subjetividade, a relagéo entre a
fundamentacdo filosdfica, o aporte tedrico-metodoldgico, os objetivos e o trato dado ao
conhecimento nos espacos educativos; e a relacdo com as atitudes desenvolvidas na
comunidade, nas relagdes socioculturais, nas afirmacdes politicas e, sobretudo, nas estratégias
de producdo da territorialidade material e simbdlica dos assentados, desenvolvidas segundo o
processo de implantacdo das escolas do assentamento e sua continuidade, pelo
controle/apropriacdo destas escolas.

A presente dissertacdo estd dividida em 6 (seis) capitulos, tendo como primeiro
capitulo a abordagem da problemética da pesquisa, 0s objetivos e a justificativa,
contextualizando com a categoria Educagéo do Campo.

O segundo capitulo "A Questdo Agraria e a Educacdo do Campo: Contextos,
Pressupostos e Projetos para o Campo Brasileiro" faz uma abordagem histérica sobre a
questdo agraria brasileira e seus desdobramentos para a Educacdo do Campo,
contextualizando a luta conjunta por Reforma Agraria e por Educacéo, que se complementam
e se fortalecem, no desejo da criagdo de um novo projeto de desenvolvimento rural,
destacando 0os movimentos camponeses como protagonistas dessas lutas, com destaque para o

MST. Em seguida, abordar-se-d40 0s pressupostos histdricos, politicos e filosoficos que
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sustentam a educacdo do campo e no que ela difere da educacéo rural. Ao final, analisar-se-ao
as Diretrizes Operacionais da Educacdo do Campo e suas Resolugbes Normativas que
legitimam a educacdo do campo, destacando a importancia do PRONERA, do
PROCAMPOJOVEM e do PROCAMPO para sua consolidacao.

O terceiro capitulo se denomina "Sobre o conceito de territorio na geografia: a
multidimensionalidade mediada pelas relacdes espaco-poder”. Dividiremos esta secdo em
duas subsecdes. Inicialmente, faremos uma breve abordagem teérica acerca do conceito de
territdrio na Geografia (ressaltando, contudo, a polissemia desse conceito, bem como sua
abrangéncia e importancia em tantos outros campos disciplinares, o que ndo lhe confere
monopolio da Geografia) e suas derivacdes (territorialidade, des-re-territorializacdo),
culminando com o que Haeshaert (2007) denomina de mudltiplos territérios e
multiterritorialidade, mediado pelas relagdes de poder: poder como imposicdo da vontade,
Weber (1994); poder como consenso, Arendt (1985); poder como consenso ilusério, Bourdieu
(1989) e Foucault (1988). Em seguida, traremos a multidimensionalidade do territério, como
elemento definidor da abordagem de territério de que estamos tratando, adotando como
referéncia também autores como Sack (2011), Raffestin (1993) [1980], Souza (2012) e
Coelho Neto (2013).

No quarto capitulo, "Contextualizacdo historico-geografica”, faremos uma
contextualizacdo historico-geogréfica do locus da pesquisa, comecando pela caracterizacdo do
municipio de Agua Fria e do assentamento Menino Jesus, com o objetivo de clarificar os
anseios, as vicissitudes e, sobretudo, o conflito estabelecido no assentamento pelo
controle/apropriacdo das escolas pesquisadas.

No quinto capitulo, "Territorialidade no Assentamento Menino Jesus: estratégia de
luta pelo controle/apropriacdo de suas escolas,” sdo analisados os dados coletados e os
resultados que emergiram da pesquisa, conforme descrito no Percurso Metodoldgico, sobre a
historia do assentamento elaborada pelo seu coletivo e sobre a luta pela criagdo das escolas,
na qualidade de instrumento ideoldgico contra-hegemdnico, grande aliado na luta pela terra,
através da reforma agraria, bem como a afirmacdo politico-cultural e ideoldgica,
materializada através dos contetdos e significados defendidos nessa luta. Sera também
analisado um vasto acervo bibliogréfico sobre Educacdo do campo e Territorialidade, que
trazemos como conceitos chave para explicar o conflito pesquisado, pelo controle/apropriacdo

das escolas do referido assentamento.
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Nas consideracgdes finais, traremos os dados coletados durante esta pesquisa €, apos

sua analise, apresentaremos uma sintese dos resultados.
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2 A QUESTAO AGRARIA E A EDUCACAO DO CAMPO: CONTEXTOS,
PRESSUPOSTOS E PROJETOS PARA O CAMPO BRASILEIRO

Nesta secdo, faz-se, inicialmente, uma abordagem histdrica sobre a questdo agréria
brasileira e seus desdobramentos para a Educagdo do Campo, contextualizando a luta
conjunta por Reforma Agraria e por Educacdo, que se complementam e se fortalecem, no
desejo de criacdo de um novo projeto de desenvolvimento rural, destacando 0os movimentos
camponeses como protagonistas dessas lutas, com destaque para 0 MST. Em seguida,
abordar-se-ao os pressupostos histéricos, politicos e filos6ficos que sustentam a educagdo do
campo e no que se difere da educacdo rural. Ao final, analisar-se-d0 as Diretrizes
Operacionais da Educacdo do Campo e suas Resolucdes Normativas que legitimam a
educacdo do campo, destacando a importancia do PRONERA, do PROCAMPOJOVEM e do
PROCAMPO para a sua consolidacgéo.

2.1 DA LUTA PELA TERRA A EDUCACAO DO CAMPO: NO LIMIAR DE UM NOVO
PROJETO PARA O CAMPO BRASILEIRO

“Ocupagdo de terra em nosso pais faz parte da nossa historia nacional.
Tornou-se um patrimdnio brasileiro a tal ponto que a legislacdo a
incorporou ao préprio conceito de propriedade. Porém, o MST trouxe
a novidade da organizacdo da ocupacdo de massas, levada com garra,
em todos os pontos do pais, em terra produtiva ou improdutiva, com a
inarredavel certeza da vitdria contra o latifundio e até contra o proprio
governo.” (DOM TOMAS BALDUINO).

Desde o inicio da colonizacdo brasileira, em 1530, com a implantacdo das capitanias
hereditarias e do sistema de sesmarias pela Coroa Portuguesa, a quem se dispusesse cultivar a
terra, mediante pagamento de um sexto da producdo para a metropole colonizadora, se
configurou o latifindio no Brasil. O critério fundamental para a “concessdo de uso” das terras,
aléem do direito hereditario, era a disponibilidade de capital e o compromisso de produzir
produtos tropicais para o mercado europeu. “Na esséncia, ndo havia propriedade privada das

terras, ou seja, as terras ainda ndo eram mercadorias” (STEDILE, 2011, p.22).
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Com a independéncia, em 1822, a quest&o agréria’ continuou inalterada, seguindo pelo
Império, que promulga a primeira lei de Terras no pais, legitimando juridicamente a
concentracdo fundiéria, devido a proibicdo de ocupacao de &reas publicas, de qualquer forma
que ndo fosse pelo pagamento em dinheiro. A lei normatizou a propriedade da terra, tornando-
a seu “cativeiro” (MARTINS, 2004).

Seguindo a mesma ldgica, a instauracdo da Republica (1889) tampouco melhorou seu
perfil. O poder politico continuou nas méos dos latifundiarios. Nesse mesmo periodo da
Republica Velha, entre 1889-1930, grandes areas agricolas foram incorporadas ao processo
produtivo, com a entrada de imigrantes europeus e italianos no pais. O nimero de propriedade
e de proprietarios aumentou, sem que esse fato alterasse a estrutura fundiaria, o que comecou

a mudar com:

[...] A Grande Depressdo de 1929-1933 e a revolucéo de 1930, que assinalam o fim do
Estado Oligarquico no Brasil, e as burguesias agrérias e comerciais, ligadas ao setor
externo (exportacdo e importagdo) perderam o controle exclusivo do poder politico
para as classes urbanas emergentes (empresarios industriais, classe média, militares,
operdrios). [...] Criaram-se algumas das condi¢fes que iriam favorecer o predominio
do setor industrial sobre o setor agrario, principalmente a partir da década de 1950.
(IANNI, 2004, p.117).

Enfim, com a controversa revolucdo de 1930, alguns setores da nascente burguesia

“O termo questdo agraria ¢ utilizado para designar uma area do conhecimento humano que se dedica a
estudar, pesquisar e conhecer a natureza dos problemas da sociedade em geral relacionados ao uso, a posse e
a propriedade da terra. [...] a origem da expressdo vem dos primeiros estudiosos que, a partir do século XVI1I
e até o século XIX, analisaram o desenvolvimento do modo de producéo capitalista, ficando conhecido como
“pensadores classicos”. Ao investigarem o comportamento do capital na organiza¢do da producdo agricola e
em relacdo a propriedade da terra, esses pensadores concluiram que a medida que o modo de producédo
capitalista se desenvolvia, com sua légica e leis, a propriedade da terra foi se concentrando nas méos de
menor nimero de proprietarios capitalistas. [...] Em seus estudos sobre o desenvolvimento do capitalismo na
agricultura, Karl Marx (1988, tomo 3, “Teoria da renda da terra”) chamou a terra de “mercadoria especial”,
pois, com base nos conceitos da economia politica, ndo era possivel classificad-la como uma mercadoria: a
terra ndo é fruto do trabalho humano, é um bem da natureza; portanto, ndo tem valor em si. No entanto, ao se
introduzir nesse bem da natureza o direito a sua propriedade privada — e, com ele, a cerca, a delimitagdo de
tamanho etc. —, a terra passou a ser regida pelas mesmas regras do capitalismo. (STEDILE, 2012, p.639).

N&o ha um consenso entre os estudiosos sobre essa classificagdo. Porém, existe um reconhecimento entre

eles de que alguns aspectos da politica brasileira mudaram a partir da década de 1930. A exemplo do Poder
Oligarquico, antes, com base na forga dos Estados, passando a haver uma centralizagdo politica a partir do
governo Vargas, embora isso ndo signifique que as Oligarquias tenham deixado de existir, entretanto, as
decisdes politicas partiam, com base neste contexto (1930), do centro e ndo mais da periferia.
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tomam o poder da oligarquia rural exportadora e impdem um novo modelo de
desenvolvimento econdmico para 0 pais, 0 que Fernandes (1973) denominou de
“industrializacdo dependente”, pelo fato de ter sido feita sem o rompimento da dependéncia
econdmica dos paises hegemdnicos centrais e, sobretudo, sem o rompimento com a oligarquia
rural, que originou as novas elites dominantes.

Assim, particularmente a partir das décadas de 1950 a 1960, as decisdes sobre politica
econdbmica governamental passaram a ser tomadas em funcdo dos interesses e das
perspectivas da burguesia industrial. A producéo industrial passou a ser preponderante sobre o
conjunto da producdo agropecudria brasileira, sem, portanto, deixar de se beneficiar da
producdo agraria. lanni (2004, p.118) arremata: “[...] os setores industrial ¢ agrario ndo sdo
estanques. Ao contrério, no ambito das forcas produtivas (capital, tecnologia, forca de
trabalho e divisao social do trabalho), s3o complementares e interdependentes”.

Dessa forma, devido as condicdes historicas de sua formacéo, o sistema econémico
brasileiro apresenta desigualdades, de modo geral, bastante acentuadas, principalmente no
ambito regional. A medida que se agravavam as contradi¢es politicas e ideoldgicas, 0s
grupos dominantes, sobretudo na regido Nordeste, aliados ao Governo Federal e ao Congresso
Nacional, reagiam para se perpetuar no poder, evitando sua transicdo para lideres populistas e
de esquerda. Em contrapartida, as ligas camponesas ressurgiram® em 1955, no Nordeste,
como entidades que organizava os camponeses em torno da luta pela Reforma Agréria no

sertdo pernambucano, tornando-se 0 movimento mais importante da luta pela terra no Brasil

® As ligas camponesas surgiram no Brasil entre 1945/1946, sob influéncia do PCB e como primeiro

instrumento de organizagdo dos trabalhadores rurais. [...] Nesse periodo, as ligas atuaram como instrumento
do Partido Comunista no meio rural. Tentando organizar tanto os assalariados rurais como 0S camponeses,
pequenos produtores, arrendatarios, parceiros e posseiros e buscando levantar as reivindicagfes especificas e
imediatas do trabalhador rural, o PCB ndo consegue, no entanto, forjar, através das ligas, um movimento de
massas de algum vigor, que ultrapassasse seus proprios limites politicos e organizacionais. Tentando, em
alguns casos, transformar-se em sindicatos, as ligas expandiram-se em todo o Pais e também em
Pernambuco, até 1947, quando houve a decretagdo da ilegalidade do PCB e da conjuntura repressiva que se
seguiram, o que levou a sua desestruturacdo (JACCOUD, 1990, p.32-33). As ligas camponesas ressurgem
nos idos de 1954 no Engenho Galileia, em Vitoria de Santo Antdo, Pernambuco. Entre seus fundadores,
esteve José dos Prazeres e, durante sua trajetdria, essas ligas projetaram lideres como Francisco Julido,
Clodomir de Moraes, entre outros . (STEDILE e FERNANDES, 2012). Para um estudo mais detalhado do
processo de politizacdo das massas rurais, inclusive para a compreensdo da metamorfose do lavrador em
camponés, como fen6meno politico, podem ser consultados: Francisco Julido, Que séo as ligas camponesas,
Rio de Janeiro, Ed. Civilizacdo Brasileira, 1962; Miguel Arraes, Palavras de Arraes, op. Cit.; Antbnio
Callado, Tempo de Arraes, op. Cit; Adirson de Barros, Ascensdo e queda de Miguel Arraes, Rio de Janeiro,
Ed. Equador, 1965; Paulo Freire, Educacdo como pratica da liberdade, Rio de janeiro, Paz e Terra, 1967;
Celso Furtado, Dialética do desenvolvimento, Rio de Janeiro, Ed. Fundo de Cultura, 1964, p. 137-73; Manoel
Correa de Andrade, op. Cit.; Caio Prado Junior e outros” (IANNI, 2004, 212-3).
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até o golpe militar de 1964. As ligas camponesas surgiram, pois, como 6rgdo de assisténcia
mutua, de carater assistencialista e, aos poucos, foram se transformando em associacdes
politicas de lavradores. Sua transformacdo de Sociedade Agricola e Pecuéria dos Plantadores
de Pernambuco (SAPPP) em liga camponesa (1955) “simboliza a metamorfose do lavrador
em camponés” (IANNI, 2004, p.212). Segundo Caio Prado Junior (2011, p.78-80):

[...] ndo h4, pois, como esperar do desenvolvimento do capitalismo na agropecuaria
brasileira, e muito menos da extin¢do da parceria, uma elevacdo dos padrdes da
massa trabalhadora rural. Essa elevacdo somente vird através da luta desses
trabalhadores, sejam quais forem suas relacbes de trabalho e natureza da
remuneracao que recebem, por melhores condicfes de trabalho e de vida. O maior
embaraco, de natureza econdmica e de ordem geral no caminho dessa luta, é, sem
davida, a concentracdo da propriedade agraria que, segundo vimos, contribui
fortemente para colocar os trabalhadores em posi¢do muito desfavoravel. N&o existe
para ele alternativa de ocupagdo e maneira de alcancar seus meios de subsisténcia
que se colocar a servico da grande propriedade e aceitar as condi¢des que lhe sdo
impostas. Essa alternativa somente se apresentard em proporcdes capazes de influir
no equilibrio do mercado de trabalho e da oferta e procura de méo de obra rural,
quando o acesso dos trabalhadores a propriedade agréria se tornar uma possibilidade
que hoje praticamente ndo existe.

Com o surgimento das Ligas Camponesas no Brasil, comeca a se delinear uma nova
compreensdo politica das classes trabalhadoras do campo e da cidade acerca de sua posicao
no processo produtivo nacional, sobretudo do Nordeste, onde 0 movimento camponés em
Pernambuco teve como marco o surgimento em 1954, no Engenho Galileia, localizado no
municipio de Vitoria de Santo Antéo, da Sociedade Agricola de Plantadores e Pecuaristas de
Pernambuco, conhecida como Liga Camponesa de Galileia. Nesse interim, o0 Governo Federal
criou a Superintendéncia da Reforma Agraria — SUPRA, que foi duramente combatida pelo
establishment® dentro do cendrio que resultou no golpe militar, que implantou a ditadura no
pais e ratificou 0 modelo de desenvolvimento voltado para as elites nacionais e o capital
estrangeiro. Assim foi consolidada a modernizagdo do campo, que beneficiou as grandes
industrias quimicas, de maquinas e implementos agricolas, e substituiu o trabalhador rural
pela maquina, expropriando-o e empurrando-o para 0s grandes centros urbanos, através das

migracdes rurais-urbanas, causando o que Santos (2004) chama de “macrocefalia urbana”.

9 Na origem, o termo dizia respeito a uma alianca entre a burguesia urbana e grupos da aristocracia rural
britanica, que, tradicionalmente, concentrava os meios de agdo no pais, sendo pouco aberta a inovagdes em
todos os campos e hostil ao compartilhamento do poder com outros grupos. Disponivel em:
wwwe.incra.gov.br. Acesso em: 5 abr. 2013.
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Segundo Frigotto (apud OLIVEIRA, 2003), tal modelo de desenvolvimento € explicado pela
“imbricagdo do atraso, do tradicional e do arcaico com o moderno e desenvolvido, que
potencializa a nossa forma especifica de sociedade capitalista dependente e de insercdo
subalterna na divisao internacional do trabalho”.

Com isso, as Ligas Camponesas foram perseguidas, os sindicatos, submetidos e
vinculados ao Estado, e seus lideres sindicais, presos ou exilados. Paradoxalmente, esse
mesmo regime militar deu o primeiro passo para a Reforma Agréria no Pais: o Estatuto da
Terra, de 1964, e a criacdo do Instituto Brasileiro de Reforma Agréria — IBRA e do Instituto
Brasileiro de Desenvolvimento Agrario — INDA, em substituicdo a SUPRA.

Em 1966, foi instituido o primeiro Plano Nacional de Reforma Agraria.'? que néo saiu
do papel. Em 1970, foi criado o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria —
INCRA,® resultado da fusdo do IBRA com o INDA. Em contrapartida, com a criacdo do
INCRA, para além da tdo sonhada e propalada Reforma Agraria, o Governo Federal
desenvolveu outros propositos, tendo incentivado a colonizagdo da Amaz6nia, para onde
levas de migrantes de varios estados do Brasil foram conduzidas para ocupar as margens da
estrada TransamazOnica, e empresas de variados ramos receberam incentivos fiscais para
grandes projetos agropecudrios, cujos resultados foram desastrosos para as populacdes
nativas, causando um grande passivo socioambiental. Para tanto, no final da década de 1970,
os trabalhadores do campo e da cidade, ap6s duas décadas de ditadura militar, organizaram-se
para reconstruir a democracia e reconquistar seus direitos, cerceados durante esse periodo.

Com a retomada da democratizacdo no pais, 0s movimentos sociais tomam félego e,
juntamente com a sociedade civil em geral, representada pelos trabalhadores, por intelectuais,
bancarios, uma parte da Igreja Catdlica ligada a teoria da libertacdo, entre outras categorias,
cria a Central Unica dos Trabalhadores (CUT), que lidera a greve dos metaltirgicos, nascendo,

1 Lei de n° 4.504/1964, que, em seu Artigo 1, regula os direitos e obrigagBes concernentes aos bens iméveis

rurais, para os fins de execucdo da Reforma Agréria e promocdo da Politica Agricola. Disponivel em:
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/14504.htm. Acesso em 2 abr. 2013.

Decreto de n° 59.456, de 4 de novembro de 1966 que, de acordo com o “Art. 1° disposto nas Se¢des I e II do
Capitulo IV do Titulo Il da Lei n° 4.504, de 30 de novembro de 1964, Estatuto da Terra, fica aprovada a
programacdo da 1? etapa de execugdo dos Planos Nacional e Regionais de Reforma Agréria nos térmos déste
decreto”. Disponivel em http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59456-4-novembro-
1966-399970-publicacaooriginal-38471-pe.html. Acesso em 23 out. 2013.

E uma autarquia federal criada pelo Decreto n. 1.110, de 09 de julho de 1970, com a missdo prioritaria de
fazer a reforma agraria, manter o cadastro nacional de imdveis rurais e administrar as terras publicas da
Unido. Estd implantado em todo o territério nacional por meio de 30 Superintendéncias Regionais.
Disponivel em: http://www.incra.gov.br/index.php/institucionall/historico-do-incra. Acesso em; 23 out. 2013.

12

13


http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59456-4-novembro-1966-399970-publicacaooriginal-38471-pe.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-59456-4-novembro-1966-399970-publicacaooriginal-38471-pe.html
http://www.incra.gov.br/index.php/institucionall/historico-do-incra
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nesse cenario, o Partido dos Trabalhadores (PT). Se a década de 1980 foi reconhecida como a
“década perdida” do ponto de vista econémico, para a América Latina, o contrario ocorreu em
relagdo a articulagdo dos movimentos sociais e sindicais no decorrer dessa década. De acordo
com Gohn (2011, p.10):

No Brasil e em varios outros paises da América Latina, no fim da década de 1970 e
parte dos anos 1980, ficaram famosos os movimentos sociais populares articulados
por grupos de oposicdo aos regimes militares, especialmente pelos movimentos de
base cristd, sob a inspiracdo da teologia da libertacdo. No fim dos anos 1980 e ao
longo dos anos 1990, o cenario sociopolitico transformou-se de maneira radical.
Inicialmente, houve declinio das manifestacGes de rua, que conferiam visibilidade
aos movimentos populares nas cidades. Alguns analistas diagnosticaram que eles
estavam em crise, porque haviam perdido seu alvo e o inimigo principal: os regimes
militares. Em realidade, as causas da desmobiliza¢cdo séo vérias. O fato inegavel é
que o0s movimentos sociais dos anos 1970/1980, no Brasil, contribuiram
decisivamente, via demandas e pressdes organizadas, para a conquista de varios
direitos sociais, que foram inscritos em leis na nova Constitui¢do Federal de 1988.

Compreende-se, portanto, que a desaceleragcdo dos movimentos sociais no Brasil, no
final da década de 1980, configura-se e se explica pelo contexto da economia mundial, com a
chegada do neoliberalismo. Fernandes (2003, p.35) parece corroborar o pensamento de Gohn

(2011), quando afirma:

Desta vez, ndo por conta da repressdo, mas sim devido ao novo movimento do
capital, traduzido no neoliberalismo, que, com sua ideologia individualista,
configurou um novo periodo politico, trazendo “[...] o desemprego estrutural, a
desregulamentacdo e eliminacdo dos direitos dos trabalhadores, a privatizacdo de
grande parte de empresas estatais.

Sobre a redemocratizacdo do pais, a partir de 1984, segundo Stedile e Fernandes
(2012, p.67), o momento sinalizava “uma conjuntura de crise econdmica, de grandes
transformacdes na agricultura [...] abriram brechas para a luta pela terra e para o crescimento
dos movimentos de massas.” O tema da Reforma Agréria (re)aparece e é instituido o novo
Plano Nacional de Reforma Agraria,** com o objetivo utépico de destinar 43 milhdes de
hectares para o assentamento de 1,4 milhdo de familias até 1989. Para tanto, criou-se 0
Ministério Extraordinario para o Desenvolvimento e Reforma Agraria (MIRAD). Porém, no

final do quarto ano, os numeros alcangados eram modestos em relacdo aos objetivos

4 Decreto n° 97.766/1985. Disponivel em: http://www.incra.gov.br/index.php/institucionall/historico-do-incra.
Acesso em: 23 out. 2013.
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propostos de 82.689 familias assentadas em pouco menos de 4,5 milhdes de hectares.

Esses numeros refletiam o intenso debate politico e ideologico da Assembleia
Nacional Constituinte e resultaram na extingdo do INCRA em 1987 e do MIRAD em 1989,
passando, assim, a responsabilidade pela Reforma Agréaria, ao Ministério da Agricultura.
Nesse mesmo ano, 0 Congresso nacional recriou o INCRA, rejeitando o projeto de lei que o
extinguira. Porém, a Reforma Agraria continuou paralisada. A partir dai, a Reforma Agraria
passou a ser vinculada diretamente & Presidéncia da Republica, com a criacdo, em 1996, do
Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria (MEPF).

Embora a Reforma Agraria tivesse sido aprovada na Constituicdo de 1988, necessitava
de lei complementar™ para a sua realizacdo, o que s6 veio ocorrer em 1993, regulamentando a
desapropriacdo de terras. I1sso se deveu a uma manobra da bancada ruralista, que, apesar da
Lei, conseguira impedir a desapropriacdo de terras, arrolando os processos de apropriacao e,

em certos casos, revertendo processos ja assinados pelo Presidente da Republica.

A UDR teve muita influéncia nos governos estaduais e, principalmente, na
Constituinte de 1988. Praticamente, a Unica derrota social que ocorreu na
Constituinte foi na questdo agraria, pois, em todos os outros itens, houve avancos.
Agora estdo retirando esses avancos. A UDR, porém, cometeu dois graves erros.
Como ndo conhecia direito 0 MST nem nossas taticas de ocupacdo de terra de
massas, optou pela profissionalizagéo de pistoleiros. [...] ndo fez uma interpretacéo
politica correta da luta pela reforma agréria ao profissionalizar a pistolagem. Por
iSS0, comegou a assassinar pessoas que ndo tinham insercdo direta nas ocupacgdes de
massa que estavam proliferando, por isso, houve uma repercussdo muito grande.
Foram os casos dos assassinatos do padre Josimo Tavares, em Imperatriz (MA), e de
Chico Mendes, em Xapuri (AC). Esses dois assassinatos representaram a abertura da
cova da UDR. (STEDILE e FERNANDES, 2012, p.69-70).

Contraditoriamente, ainda segundo Stedile e Fernandes (2012), foi nesse periodo,
segunda metade das décadas de 1980 e 1990, em que houve mais assentamentos rurais. Na
época de Sarney, de 1985 a 1990, o governo nao agilizava os assentamentos, mas também néo
expulsava os assentados da area ocupada, 0 que virava, na pratica, um assentamento. A UDR
entdo surgiu nesse contexto para defender a manutencédo do latifindio, ou seja, defender o
latifundio para os latifundiarios, e o fez através da violéncia armada e da criminalizagdo dos
movimentos sociais. Entre 1990 e 1992, no governo Collor, a reforma agraria ndo avancou,

foi um periodo de grande truculéncia no campo, inclusive, com intervencdo da Policia

15 Com a Lei de n° 8629.
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Federal. Houve forte criminalizacdo dos movimentos sociais, que foi amenizada pela sucesséo
de seu vice-presidente Itamar Franco, no periodo de 1992 a 1994, que assumiu a presidéncia
da Republica, devido ao impeachment do entdo presidente Fernando Collor de Melo. Segundo
Stedile e Fernandes (2012, p.72), “do ponto de vista das conquistas, reabriu-se um periodo
semelhante ao da Nova Republica, embora mais atrasado,” porém, foi um periodo importante
para 0S movimentos sociais, neste caso especifico, o MST, porque, pela primeira vez na
historia, as negociacbes sobre as questdes agrarias foram feitas pelo Ministro do Trabalho,
que teve um papel relevante nessas negociagoes, facilitando o acesso do MST a Presidéncia
da Republica, com “status de interlocutor politico” (STEDILE e FERNANDES, 2012, p.73).
Avancando para o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), de 1995 a 1998, o
entdo presidente defende, como politica de governo, a ndo existéncia do problema agréario no
Brasil, portanto, a reforma agréria ndo seria mais necesséria, bastaria fazer assentamentos.
Acreditava-se que assentando somente as familias acampadas, o problema agrario seria
resolvido. Ainda de acordo com Stedile e Fernandes (2012, p.143-4), o governo de FHC

trabalhou com trés variantes:

A primeira é estimular o mercado de terras, em que as proprias forgas capitalistas
atuam no assentamento. A chamada reforma agraria de mercado,'® na verdade, é
apenas uma verbalizagdo, ndo tem nada de conceito. A forma como o governo
obtém as terras teria de ser de forma, mais capitalista possivel [...] A segunda
ferramenta bésica que o governo esta usando é a propaganda. Ele parte de uma falsa
interpretacdo de que o apoio social que o MST e a reforma agraria tm na sociedade
ndo é porque temos uma causa justa, porque somos lutadores ou porque somos um
movimento social, mas sim porque teriamos habilidade em fazer propaganda, como
se a ocupacdo de terra fosse um ato de marketing politico. Partindo dessa visdo, 0
governo interpreta que, se também fizer propaganda, rebate a nossa. A politica geral
do governo estd calcada nessas duas coisas: transferéncia da politica de
assentamento para 0 mercado de terras e propaganda. [...] Finalmente, ha um
terceiro componente na atual conjuntura da reforma agraria: a politica especifica de
FHC em relacdo ao MST. Na andlise de conjuntura que realizamos no Encontro
Nacional de 1997, ficou claro que o governo ndo teve uma tatica uniforme em
relagdo ao MST nos seus trés primeiros anos.

De acordo com essa analise, o governo de Fernando Henrique foi mudando de tatica

6 Expressdo usada para denominar a politica proposta pelo Banco Mundial para o governo brasileiro, como
alternativa a reforma agraria classica, realizada mediante a desapropriacao dos latifindios improdutivos. No
caso dessa politica, 0 Banco Mundial tem emprestado dinheiro para o governo brasileiro adquirir fazendas a
vista, independentemente da condigdo ou da viabilidade. As familias assentadas passam a dever o valor das
desapropriacOes diretamente ao banco. Trata-se, portanto, de uma verdadeira imobiliaria rural, que beneficia
apenas os fazendeiros (STEDILE e FERNANDES, 2012, p.142).
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em relacdo ao MST, ao perceber seu poder de mobilizacdo social e politica, e que, portanto, o
movimento ndo poderia ser invisibilizado. O massacre de Corumbiara (RO), em agosto de
1995, mostrou ao pais e para 0 mundo que, ao contrario do que o presidente defendia,
existiam, sim, problemas graves no campo, derivados da historica questdo agraria. A
ocorréncia desse massacre, aliada ao 11l Congresso Nacional do MST, em Brasilia, juntou
5.000 pessoas e recolocou 0 movimento na imprensa. Em seu segundo mandato, de 1999 a
2003, o governo mudou de tatica, desenvolveu uma politica agréria de criminalizagdo dos
movimentos sociais e posicionou-se em defesa da mercantilizacdo da terra, usando a midia
como sua principal aliada. Esse fato fez com que os movimentos de ocupacgdes entrassem em
refluxo, diminuindo, portanto, o nimero de ocupacdes e de assentamentos implantados.
Durante o governo Lula, de 2003 a 2010, devido a conjuntura e a efervescéncia do
neoliberalismo, o qual repercutiu no desemprego estrutural, na perda dos direitos trabalhistas
e na privatizacdo das empresas estatais, entre outros, houve uma retracdo dos movimentos
sociais, refortalecendo o poder da UDR. Esta, por sua vez, entra em cena, aproveitando o
campo feértil da entdo conjuntura, defendendo o agronegdcio em substituicdo a agricultura
familiar, “tentando suprimir a figura do latifindio, denominando-o de empresa rural”
(FERNANDES, 2003, p.5). Foi criada uma manobra para desviar a questao agraria do campo
da politica, dos direitos dos trabalhadores, para o campo do mercado e do capital, relegando o
trabalhador rural a uma condi¢cdo de subalternidade dentro de uma correlagdo de forga
desigual, defendendo, dentro dessa perspectiva neoliberal, que a superacdo do conflito é

possivel através do mercado, o que Fernandes (2003, p.6) ratifica:

A questdo agraria tem como elementos principais a desigualdade, a contradicdo e o
conflito. O desenvolvimento desigual e contraditério do capitalismo gerado,
principalmente pela renda capitalizada da terra, provoca a diferenciacdo do
campesinato e, consequentemente, a sua destruicdo e recriacdo. Nesse processo,
acontecem a concentracdo da terra e a luta pela terra, produzindo implacavelmente o
conflito. Esse processo é inerente ao capitalismo, faz parte de sua logica e de sua
vida, €, portanto, insuperavel. Ou convive-se com ele, administrando-o
politicamente, procurando minimizar os seus efeitos devastadores, produtores de
pobreza e miséria, ou supera-se o capitalismo. Essa compreensdo do processo é
denominada de Paradigma da Questéo Agréria.

Em contrapartida, ainda de acordo com Fernandes (2003, p.7), “desde a vitoria do
entdo presidente Luis Indcio Lula da Silva, a midia nacional [...] vem explorando os principios

do paradigma do -capitalismo agrario, tentando pautar as politicas governamentais”.
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Diferentemente do governo de Fernando Henrique, o governo Lula aceitou indicacdo dos
movimentos camponeses, a exemplo do MST e CPT, a CONTAG, para ocupar cargos do
segundo escaldo, INCRA, Ministério do Desenvolvimento Agrério, como também aceitou a
indicacdo da UDR para o Ministério da Agricultura, o que dificultou a politica de reforma
agraria e aumentou o nimero de Trabalhadores Sem Terra mortos por pistoleiros, apesar da
aparente disposicdo do governo de resolver os conflitos entre os sem terra e os latifundiarios
mediados pelo didlogo. Em sintese, até mesmo o governo Lula, que suscitou no povo
brasileiro uma esperanca possivel em relacdo a reforma agréria, tratou-a como politica
compensatodria, atrelada as pressdes dos movimentos camponeses, e ndo como politica de
desenvolvimento territorial. Para haver desenvolvimento territorial, hd necessidade de
desconcentracdo da terra, 0 que ndo ocorreu em toda a histdria do Brasil. Assim, o governo da
presidenta Dilma seguiu a mesma ldgica dos governos anteriores e, de acordo com publicacdo
no site do MST, em 2011, houve o pior indice de desapropriacdo de terras dos Ultimos
dezessete anos.’

A despeito da concentracdo da terra no Brasil, alguns autores defendem que foi forjada
uma tendéncia dominante, perpetuada ao longo de mais de quinhentos anos, que concebe
como atrasada a maioria da populacdo que vive no campo e, portanto, deslocada do projeto de
desenvolvimento construido para ele, que vé o Brasil como um mercado emergente e
predominantemente urbano. O campo, nessa perspectiva, € anacrénico, portanto, precisa se
adequar ao novo contexto da economia mundial, que pauta seu desenvolvimento pelo
agronegocio. "Nesta logica, ndo haveria necessidade de politicas publicas especificas para
estas pessoas, a ndo ser do tipo compensatorio a sua propria condi¢do de inferioridade, e/ou

9518

diante de pressdes sociais,””" conforme Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p.21-2).

Os autores afirmam ainda que:

7" Disponivel em www.mst.org.br-acesso. Acesso em 15 de setembro de 2013.

8 A atual politica de assentamentos do governo federal é um exemplo tipico desta situaco. Pressionado, de um
lado pelos sem-terra e, de outro, pelas elites ou oligarquias rurais, que em muitos estados ainda tém
significativo poder politico e sdo, de fato, representantes do atraso e da truculéncia no campo, 0 governo
federal ndo assume a existéncia de uma questdo agraria no pais, mas define uma politica social de
assentamentos para amenizar os conflitos que poderiam desestabilizar a sua hegemonia politica. Outro
exemplo € a pressdo dos pequenos agricultores empobrecidos para terem acesso ao Programa Nacional de
Apoio a Agricultura Familiar - PRONAF. (FERNANDES, CERIOLI E CALDART, 2009, p.21).
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Embora dominante, essa tendéncia ndo consegue avancar sem contradi¢des. De um
lado, estdo as contradi¢cdes do proprio modelo de desenvolvimento, entre elas, a
crise do emprego e a consequéncia explosiva que traz para a migracdo campo-
cidade. De outro, estd a reacdo da populacdo do campo, que ndo aceita esta
marginalizacdo/exclusdo, e passa a lutar pelo seu lugar social no pais, construindo
alternativas de resisténcia econdmica, politica, cultural, que também incluem
iniciativas no campo da educac&o.

Assim, emerge a Educacdo do Campo a partir da década de 1990, originada pelas
demandas dos movimentos sociais, principalmente dos movimentos sociais do campo,
representados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra, organizagOes sindicais
vinculadas a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais — CONTAG, representantes de
universidades, educadores e educadoras do campo, Comissdo Pastoral da Terra, Movimento
Eclesial de Base — MEB e demais entidades comprometidas com o movimento Por Uma
Educacdo do Campo, que fortaleca a identidade camponesa, na defesa de uma luta mais
ampliada, por um novo projeto de desenvolvimento rural através da Reforma Agréria,

(re)colocando o rural e a educacéo a ele vinculados na agenda politica do pais.

Quando dizemos Por Uma Educac¢édo do Campo, estamos afirmando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliagdo do direito a educagdo e a escolarizagdo no
campo; e pela construgdo de uma escola que esteja no campo, mas que também seja
do campo: uma escola politica e pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as
causas sociais e humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola
pensada na cidade; uma escola enraizada também na praxis da Educagdo Popular e
da Pedagogia do Oprimido (KOLLING, CERIOLI e CALDART, 2002, p.14).

Portanto, uma escola do campo é aquela que defende os interesses dos povos do
campo em todas as suas dimensdes (politica, econdmica, cultural, social etc.) e, sobretudo,
que lhes garanta um direito negado historicamente pela escola rural: 0 acesso ao
conhecimento cientifico, as técnicas e as tecnologias que possibilitem direciona-los para o
desenvolvimento social e econdmico, sem perder sua identidade. Sua localizacdo néo € a
centralidade, o que lhe confere importancia caminha na direcdo de uma aproximacao politica
e espacial com a realidade camponesa e 0 contexto de transformagdes que ocorreram no
campo brasileiro, sobretudo a partir da década de 1970. Essas transformacdes vém reforcando
a necessidade de uma (re)leitura desse campo também pela ética dos camponeses e de todos e
todas que defendem um novo projeto de desenvolvimento para o Brasil, colocando a

Educacéo do Campo, agora, como centralidade desse debate.
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Seguindo nessa direcdo, em 1998 foi criada a articulagdo Nacional Por uma Educacéo
do Campo,™ que resultou na | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica do Campo,
realizada em julho do mesmo ano, na cidade de Luzi&nia (Goias), onde, a priori, foi chamada
de Educacdo Basica do Campo. Passou a ser chamada Educacdo do Campo a partir das
discussbes do Seminario Nacional Por Uma Educacdo do Campo, realizado em novembro de
2002, na cidade de Brasilia, (Distrito Federal), decisdo posteriormente reafirmada nos debates
da Segunda Conferéncia Nacional em defesa da Educacdo do Campo, realizada em julho de
2004, também na cidade de Luziania-Goids (CALDART, 2012).

O reconhecimento, por parte de quem vive nas cidades, de que as pessoas do campo
tém direito a uma educacdo diferenciada € recente, e legitimou-se a partir da instituicdo pelo
Conselho Nacional de Educacdo — CNE, das Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica
nas Escolas do Campo® o que, de acordo com o Caderno SECAD (2007), representou um
importante marco para a Educacdo do Campo, por contemplar um conjunto de preocupacdes
conceituais e estruturais, advindas das demandas dos movimentos sociais, tendo suscitado
algumas reflexdes sobre:

a) 0 reconhecimento e a valorizagao dos povos do campo;

b) a formacdo diferenciada de professores;

c) a possibilidade de organizacdo de diferentes formas de organizacdo da
escola;

d) a adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais;

e) o uso de préticas pedagdgicas contextualizadas;

f) a gestdo democratica;

g) a consideracdo dos tempos pedagogicos diferenciados; e

h) a promogdo, através da escola, do desenvolvimento sustentavel e do acesso
aos bens econdmicos, sociais e culturais, bem como a instituicdo do Grupo
Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo — GPT, em 2003,
caminhando para um avanco mais efetivo do ponto de vista institucional, na
estrutura federal, no ambito do Ministério da Educacdo, da Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, a cuja Coordenacéo de

9" Entidade supraorganizacional que passou a promover e gerir as a¢des conjuntas pela escolarizagio dos povos
do campo em nivel nacional.
%0 Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002.



39

Educacdo do Campo esta vinculada, sendo suas demandas de fato
reconhecidas por forca de lei, consolidando a Educacdo do Campo como
politica puablica permanente, como resposta de uma luta conjunta dos
movimentos sociais, com outros setores da sociedade, anteriormente
referendados.

A Educacdo do Campo é um conceito ainda em construcdo, portanto, um conceito bem
contemporaneo, que somente “devera ser compreendido/discutido no contexto de seu
surgimento: a sociedade brasileira atual e a dindmica especifica que envolve os sujeitos
sociais do campo” (CALDART, 2007, p.1-2). Ela partiu da luta pela transformacdo da
realidade educacional especificamente das areas de Reforma Agraria para uma luta mais
ampla acerca do direito a educacdo escolar em todos os niveis, e para além da escola formal,
para todos os trabalhadores e trabalhadoras do campo, dentro de toda sua diversidade:
populacdes ribeirinhas, comunidades indigenas, quilombolas, pescadores, caicaras, pedes,

lavradores, boias-frias, seringueiros, sertanejos, entre outros.

2.2 FUNDAMENTOS HISTORICOS, POLITICOS E FILOSOFICOS DA EDUCACAO DO
CAMPO

O paradigma da Educacdo do Campo defende a superacdo do antagonismo entre o
campo e a cidade, passando essa educacdo a ser vista como realidade espacial complementar e
integrada, mas portadora de significados distintos. Considera e respeita a existéncia de tempos
e ritmos diferentes, modo de ser e produzir a existéncia no campo, contrariando a pseudo-
superioridade do urbano sobre o rural, construido e defendido historicamente através da viséo
estereotipada que define o meio rural como o lugar do atraso e da ignorancia. Apesar da
relacdo campo-cidade ter se tornado uma discussdo classica ao longo do tempo, as
transformacdes ocorridas no campo brasileiro a partir da industrializacdo e da consequente
modernizacdo da agricultura — pela ampliacdo das relagdes capitalistas de producdo e do
trabalho e, mais recentemente, pelo denominado fendmeno da globalizagdo — forcaram a
retomada desse debate nas ultimas duas décadas, de modo mais destacado na Sociologia
Rural, na Economia Rural e na Geografia Agraria (COELHO NETO, 2013). “As questdes que
tém alimentado o debate buscam interrogar sobre o fim do rural e do urbano” (COELHO

NETO, op.cit., p.153), frente a essas transformagdes econémicas e socioespaciais forjadas no
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campo a partir da década de 1990.

Os pressupostos da Educagdo do Campo consideram “[...] a cultura, as caracteristicas,
as necessidades e os sonhos dos povos que vivem no ¢ do campo” (KOLLING et al., 1999),
sobretudo, pensam e propdem uma educacdo no sentido amplo do processo de formacéo
humana que possibilite a construcdo de referenciais tedricos, politicos e culturais, na defesa
de um projeto popular para o Brasil, que aponte um direcionamento diametralmente oposto ao
que foi implantado no campo brasileiro ao longo da historia, que negou e continua negando o
acesso aos bens culturais, técnicos e tecnoldgicos aos milhdes de brasileiros que atualmente
vivem no campo, “precariamente incluidos”, como cunhou Haesbaert (2004), aos processos
produtivos.

Caldart (2007) defende a construcdo de um novo paradigma com base nos pilares da
Educacdo do Campo, assumindo a importancia de se pensar um projeto politico pedagogico
fundamentado nas lutas e nas experiéncias que vém sendo desenvolvidas pelos movimentos
sociais do campo, asseverando que esse projeto politico pedagdgico ndo deve ser descolado
da luta pela justica e equidade social, nem da emancipacgdo da classe trabalhadora e que,
portanto, distingue-se dos principios da educacdo rural e/ou modelo de desenvolvimento rural
posto no campo brasileiro, pautado no agronegocio, na precariedade do trabalho rural, no uso
exacerbado de agrotdxico na agricultura, entre outros.

A educacdo do campo j& nasceu como contraponto da educacdo rural, como um
conceito em gque, mesmo ainda em formacéo, ndo cabe qualquer construgéo, pelo fato de seus
principais protagonistas legitimos — 0s movimentos sociais do campo — reivindicarem uma
demanda historica por educacao, construida com eles e para eles, que rompe com a dicotomia
campo-cidade e, sobretudo, com o0 modelo de educacéo implantada no campo, vigente desde a
década de 1930, denominada escola rural.

Logo, a educacdo do campo se constitui de uma contradi¢do de classe no campo entre
a agricultura capitalista e a agricultura camponesa, que a faz estar do lado oposto da educacéo
rural, na qual se evidencia, desde sua origem, certa intencionalidade em atender as demandas
do modelo de acumulagdo capitalista, que se instaura no Brasil, através da nascente
industrializacdo do Estado Novo, passando a educagdo a assumir a funcdo de preparar as
populagdes rurais para se adaptar “ao processo de subordinacdo ao modo de produgéo
capitalista, que assume contornos mais definidos, combinando a expulsdo da terra com a

formagdo de mao de obra para as industrias nascentes” (RIBEIRO, 2010, p.166). Dentro dessa
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perspectiva, a acdo educativa que incide sobre essas populacdes esta fundamentada em uma
concepcao que considera anacrénico o0 modo de viver e produzir a existéncia no campo, ou
seja, uma visdo eurocéntrica, em que o urbano é superior ao rural e, portanto, a educagéo no
meio rural deveria funcionar como uma educacdo formadora de uma forga de trabalho
disciplinada, e a0 mesmo tempo, como consumidores de produtos agropecuarios, estimulados
pelo modo de producédo capitalista. Conforme Ribeiro (2012, p.296), “ensinar o0 manejo de
instrumentos, técnicas e insumos agricolas era o objetivo das escolas rurais, além do
relacionamento com o mercado no qual o camponés teria que vender a sua producdo para
adquirir os ‘novos’ produtos destinados a dinamiza-la”. EXxiste, portanto, uma cultura
arraigada de que a cidade se constitui no ambiente ideal para a formacdo do cidaddo atuante,
porque € o espaco civilizatério que atingiu um maior grau de desenvolvimento, enquanto o
campo esta predestinado a uma educacdo mais elementar, de leitura, escrita e operacdes
matematicas simples.

O campo € considerado atrasado e, portanto, incompativel com a dinamica do
capitalismo industrial e dependente, que se materializara no Brasil e tdo logo se manifestara
pela educacéo escolar formal regulamentada pelo Estado para o meio rural como um potente
instrumento para a expansao desse sistema socioeconémico no campo brasileiro. Como
consequéncia dessa ldgica, da-se a desestruturacdo do modo de vida dos trabalhadores rurais,
de trabalhar a/na terra, seus saberes e cultura que lhe séo peculiares, forcando, entdo, uma
subordinacdo e dependéncia do agricultor em relacdo a sua forma de viver e produzir a

existéncia. Ribeiro (2010) identifica esse processo e descreve do seguinte modo:

A industria estadunidense de produtos agropecuarios (maquinas, adubos, defensivos
agricolas) se interessa pela educacéo rural no Brasil como estratégia de formar um
mercado consumidor, gerando a dependéncia desses produtos e desviando ou até
mesmo bloqueando interesses de pesquisa nessa area ou, ainda, acolhendo
pesquisadores brasileiros em universidades estadunidenses. Esse interesse se
materializa na criagdo da Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das
Populacdes Rurais — CBAR, em 1945%" e mantém-se nos anos de 1960 e 1970,
principalmente apds o golpe militar de 1964 (RIBEIRO, 2010, p.174).

Conforme explicita o autor, a concep¢éo teorica da educagdo rural ndo esta descolada

2L Com propésitos semelhantes, foram criados também: a Companhia Nacional de Educagdo Rural — CNER e 0
Servico Social Rural — SSR, nos anos de 1950, no periodo da Guerra Fria (RIBEIRO apud CALAZANS,
1993).
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do conceito de desenvolvimento, apesar de ndo ser um consenso entre os pesquisadores do
assunto, que se dividiram. De um lado, alguns pesquisadores defendiam a “educagio para o
desenvolvimento, preparando a populagdo para o trabalho pelo ‘ingresso consciente’ no
processo politico através de suas organizagdes” (RIBEIRO, 2010). De outro, estavam aqueles
que defendiam a educacdo como um investimento, muito bem representado pelas instituicdes
internacionais que chegaram ao Brasil e promoveram assisténcia técnica e formacdo de mao
de obra para a classe trabalhadora, sujeitos a cumprir os tristes papeis da proletarizacdo e de
se tornarem consumidores dos pacotes agricolas e financiamentos bancarios.

O pensamento educacional no contexto do Estado Novo, no periodo de 1930 a 1945,
sofre fortes inclinacdes nas ideias do ruralismo pedagogico (PRADO, 1995), que traz, em seu
escopo, ideologias que estdo além das questdes educacionais. E uma corrente de pensamento
defendida por alguns intelectuais que beberam na fonte do “escolanovismo” e defendem uma
escola rural pautada teoricamente na singularidade dos povos do campo, mas com forte
inclinacdo para as demandas dos grupos hegemonicos, sobretudo, os ligados a zona urbana.

Em contrapartida, a educacdo do campo defende a perspectiva de uma educagdo que
possibilita aos camponeses assumir a conducdo de seu proprio projeto educativo, como afirma
Caldart (2004, p.20):

A Educacdo do Campo nasceu colada ao trabalho e a cultura do campo. E ndo pode
perder isso em seu projeto. A leitura dos processos produtivos e dos processos
culturais formadores (ou deformadores) dos sujeitos do campo é tarefa fundamental
da construcdo do projeto politico e pedagogico da Educacdo do Campo
(CALDART, 2004, p.20).

Em sintese, percebe-se, portanto, o antagonismo entre a educacdo do campo e a
educacdo rural. Enquanto a educacdo do campo esta sendo construida com todos o0s
protagonistas dessa luta e disputa um projeto social e educacional contra-hegemonico, a
educacdo rural foi imposta pelo Estado como uma educagdo extensionista, ou seja,
urbanocéntrica?> e hegemonica, que contempla contelidos e métodos centralizados e
autoritarios — “ignorando a especificidade e particularidade dos processos sociais, produtivos,

simbolicos e culturais da vida do campo” (FRIGOTTO, 2010, p.35), indo na contraméo de

22 0 termo “urbanocéntrico” ¢ aqui utilizado para se referir a uma visdo de educagio na qual o modelo didatico-
pedagdgico utilizado nas escolas da cidade ¢ transferido para as escolas localizadas nas zonas classificadas como
rurais, sem que sejam consideradas as reais necessidades das populac6es identificadas com o campo (SECAD,
2007).
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uma educacao escolar universal que possibilita 0 conhecimento em sua totalidade, abrangendo
todas as areas da vida humana.

A educacdo do campo tem dado centralidade a luta pela democratiza¢do do acesso ao
amplo conhecimento dos sujeitos, reconhecendo-0os como protagonistas na luta por uma
educacdo que contemple seus interesses, associada a uma luta mais ampla por um novo
projeto de desenvolvimento para o campo brasileiro. Esse projeto deve ser voltado para a
agricultura familiar, 0 acesso as técnicas de producdo, o aumento da produtividade dentro da
tendéncia da sustentabilidade ambiental e da agroecologia.”® que parece convergir com o
“Paradigma da Questdo Agraria®®* (FERNANDES, 2005), na vertente que defende que o
capitalismo que esté posto no campo brasileiro se manifesta pelo desenvolvimento “desigual e
contraditorio” (OLIVEIRA, 2013), haja vista que no campo 0s interesses do agronegdcio e
dos camponeses, como classes completamente antagonicas,” seguem légicas que se
contrapGem pela contradicdo estrutural do préprio sistema capitalista. Este, por sua vez,
produz, simultaneamente, a concentracdo da riqueza e a expansdo da pobreza e da miséria,
impondo a destruicdo do campesinato por meio da expropriacdo e, a0 mesmo tempo, da
recriacdo do trabalho familiar.

Para que a reproducdo do capital seja possivel, ele necessita estimular e desenvolver a
contradicdo. Um exemplo muito comum no campo brasileiro pode ser explicado pela criacao

do trabalho assalariado a partir da insercdo e expansdo do capitalismo no campo, (0s boias-

2 A agroecologia é entendida como um enfoque cientifico destinado a apoiar a transicéo dos atuais modelos de
desenvolvimento rural e de agricultura convencionais para estilos de desenvolvimento rural e de agriculturas
sustentaveis (CAPORAL e COSTABEBER, 2004).

Até o final da década de 1980, esta questdo dominou o principal debate das vertentes tedricas do paradigma
da questdo agraria. Em uma delas, os cientistas asseveram a destrui¢do do campesinato por meio da
diferenciacdo interna produzida pelas contradicdes tipicas do processo de integracdo no mercado capitalista
ou pelo processo de “penetracdo das relagdes capitalistas de produgdo no campo”, que determinariam a
proletarizacdo do campesinato. Em outra, alguns autores negavam essa possibilidade, entendendo que o
campesinato é criado, destruido e recriado pelo desenvolvimento contraditdrio do capitalismo, pela produgdo
capitalista de relagbes ndo capitalistas de producdo na expressao notavel de José de Souza Martins (1986).
(OLIVEIRA, 1991).

As classes sociais ndo sdo uma invencao arbitraria e nem uma coisa. S8o produtos histéricos de relacdes
sociais de poder, de forca e de violéncia que cindem o género humano. A sociedade ou modo de producédo
capitalista se constituiu, nos seu fundamento estrutural, por duas classes fundamentais e por fracbes e grupos
sociais a elas articuladas: os proprietarios privados dos meios e instrumentos de producdo e os trabalhadores,
interditados de terem esses meios e de disporem somente da sua forca de trabalho para ser negociada, em
troca de bens essenciais a sua reproducdo ou de remuneragdo monetaria que lhes faculte, quando alguém
compra esta sua forca de trabalho, a comprar seus meios de vida. O antagonismo de interesses com a classe
detentora do capital, tenha-se ou ndo a consciéncia dele, também ndo é arbitrario, mas expressa 0 modo
estrutural de relagdes sociais que impedem, interditam ou mutilam os direitos mais elementares da classe
trabalhadora (FRIGOTTO, 2010).

24
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frias sdo um exemplo disso) e, simultaneamente, ocorrem “relagdes nao capitalistas de
producao” (MARTINS, 2004), através do arrendamento e do trabalho familiar camponés. Isso
nédo quer dizer que, nessas relacoes trabalhistas, ndo haja a reproducgéo do capital, e, portanto,
a mais-valia, advinda da renda da terra e de uma parte da producdo paga na parceria,
revertida, com a venda de parte dessa producdo, em capital e, mesmo dentro dessa relacéo
contraditéria, o campesinato tem dado demonstracdo de resisténcia dentro da triade criacao,
destruicao e recriacdo (FERNANDES, 2012).

De fato, o que temos evidenciado no campo brasileiro, nas ultimas quatro décadas, é
praticamente o abandono da agricultura camponesa pelas politicas publicas do Estado, que
incentiva e subsidia a agricultura patronal, ainda baseada na monocultura exportadora,
denominada atualmente de agronegocio, em detrimento da agricultura familiar, responsavel
por abastecer a subsisténcia e o mercado interno. Dai a responsabilidade de todos que estdo
engajados na luta da educacdo do campo garantir, pela disputa politica, a hegemonia das
matrizes pedagdgicas e tedricas da educacdo do campo para 0s povos do campo gue as criou,
demarcando de forma contundente essas matrizes, como elementos constituintes na luta pela
(re)criacdo do trabalho e da vida no campo.

Conforme anélise critica do Forum Nacional da Educacdo do Campo — FONEC, existe
uma tentativa de cooptacdo e/ou apropriacdo do discurso da Educacdo do Campo para atender
a hegemonia do capital, que precisa ser combatida na defesa do protagonismo dos

movimentos sociais que lhes deram “vida”. Sobre o assunto, Caldart (2012, p.552) adverte:

Afirmar a Pedagogia do Movimento como referéncia politica e pedagdgica da
Educacdo do Campo é hoje parte desse desafio. Significa reafirmar os movimentos
sociais como sujeitos protagonistas deste projeto e considerar a luta social como
matriz pedagogica que integra a sua concepc¢do de educacdo, compreendendo o
campo (suas relagBes sociais, suas contradicdes) como a totalidade formadora na
qual diferentes préticas educativas se pdem e contrapem na constituicao pratica de
determinado ser humano.

Os movimentos sociais sdo compreendidos e reconhecidos como protagonistas

principais da luta por uma educacéo do campo que possibilite o enraizamento® necessério aos

% Simone Weil (1943), em texto intitulado O desenraizamento, define enraizamento como uma das
necessidades do ser humano. E ter raiz, diz ela, é participar real e ativamente de uma coletividade que
conserva vivos certos tesouros do passado e certos pressentimentos do futuro, é ir transformando estes
pressentimentos de futuro em um horizonte pelo qual se trabalha e se luta. N&o hé, pois, como ter projeto sem
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sujeitos sociais, negados pela escola formal que esta posta no campo, no sentido de formar
cidaddos sociopoliticos “lutadores do povo”. Caldart (2009, p. 115-6) explicita quem séo 0s

“lutadores do povo™:

[...] sdo pessoas que estdo em constante movimento pela transformacdo do atual
estado de coisas. S&o movidos pelo cumprimento de dignidade, de indignacdo contra
as injusticas e de solidariedade com as causas do povo. N&o estdo preocupados
apenas em resolver os seus problemas, em conquistar os seus direitos, mas sim em
ajudar a construir uma sociedade mais justa, mais humana, onde os direitos de todos
sejam respeitados e onde se cultive o principio de que nada é impossivel de mudar.
Por isso, engajam-se em lutas coletivas e se tornam sujeitos da historia. Nossa
sociedade estd carente de lutadores do povo. Ajudar a forma-los também é um
desafio das escolas do campo.

Dependendo da concepgdo tedrico-metodolégica adotada pela escola, tanto pode
enraizar ou desenraizar 0s sujeitos, ajudando-os a cultivar utopias possiveis na busca de uma
sociedade com mais equidade social, quanto pode forma-los para atender as demandas do
mercado capitalista como mao de obra mal remunerada. Entendemos que a luta social do
MST se encaixa na perspectiva do enraizamento humano por defender e implantar, em suas
escolas, um projeto pedagdgico que reconhece a histéria e a cultura de seus educandos e luta

pela continuidade dessas tradi¢des e identidades.

2.3 DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO DO CAMPO E SUA
RESOLUCOES NORMATIVAS

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Parecer n°
36/2001 e Resolucdo n° 1//2002 do Conselho Nacional de Educacdo) sdo um ganho politico
relevante para a legitimacdo da luta conjunta das organiza¢Ges dos movimentos sociais por
politicas publicas especificas para o campo, destacando também outros importantes aliados, a
exemplo das universidades, que muito contribuiram na producéo dos referenciais tedricos e
metodoldgicos que norteiam os principios e concepgdes da educagcdo do campo. A construcdo
desses referenciais partiu das demandas dos movimentos sociais, principalmente dos
movimentos sociais do campo. Compreende-se, pois, que estes Gltimos protagonistas podem

ser considerados — nessa nova configuracdo do campo brasileiro e, sobretudo, das lutas

ter raizes, porque sdo as raizes que nos permitem enxergar o horizonte (CALDART, 2009, p.116).
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empreendidas por eles — verdadeiros “intelectuais organicos”, contrariando, dentro dessa
analise e contexto especifico, o entendimento de Gramsci (1968).

Diante disso, pela primeira vez na historia da educacdo brasileira, foi produzido um
documento oficial, voltado diretamente para a orientacdo das Escolas do Campo, legitimado
pelas demandas de todos o0s sujeitos coletivos de direito — 0s povos do campo em toda a sua
diversidade, que traz no Artigo 2, Paragrafo Unico, das Diretrizes Operacionais, a seguinte

assertiva:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes prdprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais. (MEC, 2001).

Essa é a concepgdo que norteia a educacdo do campo, legitimada em suas Diretrizes,
em que o conhecimento deve partir da realidade de seus proprios sujeitos, obedecendo a
ritmos, saberes e temporalidades proprios, sem, contudo, ser cerceada do conhecimento
cientifico, como um campo de possibilidade no ambito da luta por um novo projeto de
desenvolvimento rural, pautado numa nova matriz tecnoldgica , aliado a uma nova forma de
organizacdo da producédo e do trabalho que garanta a produtividade de ambos. O parecer da
relatora®’ sobre as Diretrizes Curriculares Para a Educagéo Bésica do Campo parece convergir
com os principios da educacdo do campo. Nesse sentido, Fernandes (2004. p 144) enfatiza
que ele “esta repleto de considera¢des bem fundamentadas na historia da educag¢do e no

reconhecimento dos seus principais protagonistas”. Conforme o Parecer 36/2001:

Finalmente, hd que se registrar, na abordagem dada pela maioria dos textos
constitucionais, um tratamento periférico da educagdo escolar do campo. E uma
perspectiva residual e condizente, salvo conjunturas especificas, com interesses de
grupos hegemdnicos na sociedade. As alteracdes nessa tendéncia, quando
identificadas, decorrem da presenca dos movimentos sociais do campo no cendrio
nacional. E dessa forma que se pode explicar a realizacdo da Conferéncia Nacional
“Por uma Educacdo Basica do Campo”, que teve como principal mérito recolocar,
sob outras bases, o rural, e a educacdo que a ele se vincula. A propdsito, se nos
ativermos as Constituicdes Estaduais, privilegiando-se o periodo que se segue a
Promulgacdo da Carta Magna de 1988, marco indelével do movimento de
redemocratizacdo do pais, pode-se dizer que nem todas as Cartas fazem referéncias

2" Edla de Aradjo Lira Soares. Parecer n. 36/2001.
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ao respeito que os sistemas devem ter as especificidades do ensino rural, quando
tratam das diferencas culturais e regionais (p.187-8).

No Parecer 36/2001, salvo algumas excecdes, as ConstituicGes dos estados federados
fazem mencdo as escolas do campo, referendando a cidade, quando determinam a adaptagéo
dos curriculos, calendario e similares as necessidades e caracteristicas da regido, evidenciando
a exterioridade das referéncias, quando geralmente utiliza o termo “adaptacdo” em relacdo ao
curriculo da escola urbana. Ainda segundo o Parecer 36/2001, “A idealizagdo da cidade, que
inspira a maior parte dos textos legais, encontra na palavra adaptacao, utilizada repetidas
vezes, a recomendacao [...] de ajustar a educagéo escolar nos termos da sua oferta na cidade
as condi¢es de vida do campo” (p.188), cabendo uma ressalva a Constituicdo do Rio Grande
do Sul, em que a educacgdo do campo funciona como um projeto estruturador para o conjunto
do pais. Alguns Estados apenas apontam, genericamente, 0 respeito as caracteristicas
regionais em seu sistema educacional, sem, contudo, constar legalmente em seus documentos
normativas especificas para a educacdo do campo. Porém, algumas Cartas estaduais fazem
referéncias mais especificas a educacdo rural, determinando, na oferta da educacdo basica
para a populacdo do campo, adaptacbes concretas inerentes as suas caracteristicas e
peculiaridades. Nos Estados da Bahia, Sergipe, Alagoas, Ceara, Maranhdo e Tocantins, 0s
calendarios escolares da zona rural sdo adequados aos calendarios agricolas, bem como as
manifestacdes culturais regionais.

Nesse cenario de avanco e (re)afirmacdo da luta dos sujeitos coletivos de direito por
uma educacao especifica e, ao mesmo tempo, universal para os trabalhadores do campo,
evidencia-se o papel fundamental do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agraria —
PRONERA, que tem afirmado, em seus principios, a indissociabilidade entre a educacao do
campo e um projeto de desenvolvimento que tem a reforma agraria como vetor. Esse
programa foi criado em abril de 1998 por portaria do entdo Ministério Extraordinario da
Politica Fundiaria — MEPF, num contexto favoravel de mobilizacdo efervescente da luta por
Reforma Agraria, ap6s os massacres de Corumbiara, em Rondbnia (RO), em 1995, e de
Eldorado dos Carajas, no Para (PA), em 1996, como um programa impulsionador de novas
politicas publicas para o campo brasileiro. O PRONERA, entdo, constitui-se como politica
publica permanente do governo federal, especifica para a educacao formal de jovens e adultos
assentados da Reforma Agréria e do crédito fundiario e para a formacdo de educadores que

trabalham nas escolas dos assentamentos ou do seu entorno e atendam a populacdo assentada.
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Seus projetos educacionais abrangem a alfabetizacdo, perpassando pelos anos iniciais
do ensino fundamental | e 11 e ensino médio na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos
— EJA, Ensino Médio Profissional, Ensino Superior e Pds-Graduacdo, extensivo a uma agao
denominada Residéncia Agraria. O PRONERA se justificou pela revelagcdo catastrofica dos
indices de analfabetismo acima da média nacional nos Projetos de Assentamento (PAS),
detectados pelo Censo da Reforma Agraria, conforme Clarice Santos (apud SCHMIDT,
MARINHO e ROSA, 1997), encomendado pelo Ministério Extraordinario da Politica
Fundiaria, em 1997, ao Conselho dos Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB. O
censo ainda apontou um indice de escolaridade muito baixo, decorrente da auséncia do poder
publico — nas instancias tanto municipais quanto estaduais — que assegurasse educacao para
essas populacdes, que, por meio da atuacao das PAs, foi se efetivando.

Outra constatagdo agravante emergiu em 2005 na publicacdo da | Pesquisa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria — | PNERA, realizada pelo INCRA/PRONERA, em parceria
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, do Ministério de
Educacdo (MEC), sobre a escolaridade da populacdo e a situacdo das 8.679 escolas
localizadas nos assentamentos, concluindo que, em média, 23% da populacdo se declarava
analfabetos. A oferta da educacdo fundamental, até nos quatro primeiros anos iniciais, atingia
patamares aceitaveis, porém o ensino fundamental completo e o ensino médio eram
negligenciados para aquela populacédo, além de somente 1% ter acesso ao ensino superior.

Devido a realidade evidenciada nessa pesquisa, 0 PRONERA ampliou sua area de
atuacdo, passando a incentivar projetos de ensino fundamental completo e nivel médio,
aliados as demandas de formacdo de professores para as escolas dos assentamentos. Os
movimentos sociais passaram a demandar projetos de cursos superiores, a priori, cursos de
licenciatura e Pedagogia, ampliando para outras areas, a exemplo das Ciéncias Agrarias
(SANTOS, 2012).

Destaca-se a importancia do PRONERA na efetivacdo do direito a educagéo a todos os
trabalhadores e trabalhadoras dos assentamentos de Reforma Agréria, enfatizando os entraves
e dificuldades, materializados ora pelas A¢bes Civis Publicas — ACP, ora pelo Tribunal de
Contas da Unido — TCU, contra os cursos de Agronomia, Direito e Medicina Veterinaria em
parceria com as Universidades Federais de Sergipe (UFS), de Goids (UFG) e de Pelotas
(UFPel), respectivamente, tendo como base da acusagéo a afirmativa de que os cursos feitos

especificamente para os assentados da Reforma Agraria atentam contra 0 principio
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constitucional da isonomia, utilizando a velha retorica para negar o direito a educacdo aos
povos do campo. Na referida acusacéo, alega-se privilégio em relacdo a outros grupos sociais,
reafirmando, portanto, a mesma retérica que considera o campo lugar do atraso e do
isolamento em relagdo ao urbano. De acordo com essa logica, os camponeses, pelo fato de
viverem e trabalharem no campo, ndo carecem de ensino superior, bastando-lhes apenas o
conhecimento técnico e basico para o trabalho na agricultura. No caso especifico do curso de
Direito, a dicotomia entre o campo e cidade esta explicita na justificativa de que a area de
Direito € eminentemente urbana.

Em contrapartida, os recursos impetrados pelo INCRA e pelas universidades foram
favoraveis na instancia do Poder Judiciario, que, além de ter acatado as razfes apresentadas
na defesa do curso, através do relatorio do Desembargador do Superior Tribunal de Justica —
STJ, designado para dar parecer no curso de Medicina Veterinaria, contribuiu para o
fortalecimento e a afirmacéo do direito dos camponeses a universidade.

Apesar desses embates peculiares a uma sociedade de classes eminentemente
contraditorias, nas quais a coalizdo de forcas é muito desigual, visualizam-se possibilidades
concretas que vislumbram algumas mudancas, tanto no campo da educacéo, quanto no campo
politico e cultural. Pode-se entender como um ganho politico que, longe de ser uma analise
ingénua no ambito da equalizacdo dessas forcas tdo desiguais, parece se justificar pelo
parecer sobre as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo, evidenciando
uma coeréncia em relagdo ao que se propde a educacdo do campo, pelas reivindicacdes de
todos os pares envolvidos nessa empreitada tedrica e indissociavelmente pratica, com as
respectivas Diretrizes Operacionais. De igual modo, o parecer do recurso impetrado pelo
INCRA e pelas universidades sobre as agdes civis publicas contra os cursos de Agronomia,
Direito e Medicina Veterinaria foi acolhido nas instancias do Poder judiciario, em uma
sociedade historicamente desigual, em que as classes dominantes conservadoras sempre
ocuparam os cargos mais altos nas hierarquias de poder, defendendo sempre a eles proprios.

Outro programa importante para o campo brasileiro foi instituido pelo governo de Luis
Indcio Lula da Silva como uma agdo de politica de educacdo do campo, o Programa
PROJOVEM Campo — Saberes da Terra. Este programa foi criado em maio de 2008,
amparado na reformulacdo do Programa Saberes da Terra, executado como projeto piloto no
periodo de 2005 a 2008, com o objetivo de oferecer qualificacdo profissional e escolarizagdo

aos jovens agricultores familiares, de idade entre dezoito e vinte e nove anos, que néo
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concluiram o ensino fundamental. Em seu curriculo, o Projovem campo propde uma
integracdo entre o ensino fundamental e as qualificacdes social e profissional, tendo como
eixo articulador a Agricultura Familiar e a Sustentabilidade, desdobrando-se em mais oito
eixos tematicos:

a) agricultura Familiar;

b) identidade;

c) cultura;

d) género e etnia;

e) Sistemas de Producéo e Processos de Trabalho no Campo;

f) cidadania;

g) Organizacédo Social e Politicas Publicas; e

h) Economia Solidaria e Desenvolvimento Sustentdvel e Solidario com

Enfoque Territorial.

O Programa conta com Cadernos Pedagogicos especificos para educandos e para
educadores, elaborados e distribuidos pela Secretaria da Educacdo Continuada Alfabetizacdo
e Diversidade, do Ministério de Educacdo e Cultura (SECAD/MEC), e esta em consonancia
com o0 que estabelecem as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo.?®

Segundo o FONEC® (2012), a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo, a
Secretaria da Educacao Continuada Alfabetizacdo e Diversidade e o Ministério de Educacéo e
Cultura (CGEC/SECAD/MEC) reconhecem as iniciativas pedagdgicas dos movimentos e
organizacOes sociais do campo como referéncia inspiradora do programa constituido por uma

base de educacdo popular e sindical:

O projeto base do programa fundamenta-se, sobretudo, na LDBEN 9394/96, nas

% As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo estdo disponiveis em
www.portal.mec.gov.br.

Criado para se constituir num instrumento de fortalecimento e defesa do protagonismo dos camponeses na
realizacdo de iniciativas pedagdgicas e na interlocucdo com o Estado, tendo em vista o debate e a construcéo
de politicas publicas que assegurem o reconhecimento da diversidade e do correspondente direito a uma
educagdo diferenciada aos povos do campo, o Férum Nacional de Educagdo do Campo — FONEC assume
como seu objetivo precipuo o exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de politicas
publicas de Educacdo do Campo, bem como a acdo politica com vistas a implantacdo, a consolidacao e,
mesmo, a elaboracdo de proposicBes de politicas publicas de Educacdo do Campo. (Nota Técnica Sobre o
Programa “PROJOVEM CAMPO - SABERES DA TERRA”, executado no periodo de 2008 a 2010).

29
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Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (Resolucéao
CEB/CNE) e nos acumulos de propostas pedagdgicas desenvolvidas no ambito dos
movimentos sociais do campo, como MST, FETRAF, CONTAG e CEFFAs, entre
as quais merece destaque a metodologia da alternancia” (MEC, 2010a, p.2).

Logo, sua base tedrico-metodologica se assenta na tradicdo pedagdgica socialista com

base no materialismo dialético-histérico, que assume a educacdo como pratica social

emancipatoria, referendada também nos pressupostos freireanos de educacéo popular,® que

reconhecem o homem como sujeito histérico construtor de seu proprio conhecimento, na

~

“comunhdo” (FREIRE, 1968) com outros tantos sujeitos sociais, capazes de transformar sua

realidade social, aliando o trabalho e a pesquisa como processos educativos.
Com base na Lei n 11.692/2008, 0 PROJOVEM passou a ser constituido de quatro

modalidades:

a) o PROJOVEM Adolescente, servico socioeducativo, coordenado pelo

b)

c)

d)

Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome;

o0 PROJOVEM Urbano, sob a coordenacdo da Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica;

0 PROJOVEM Trabalhador, gestado pelo Ministério do Trabalho e
Emprego;

0 PROJOVEM Campo — Saberes da Terra, que incorporou a versdo inicial
do Programa Saberes da Terra e ainda é coordenado pelo Ministério da
Educacdo. De acordo com as notas técnicas do Férum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC, 2012, p.61):

[...] ainda que ndo possam ser considerados bastantes em termos da a¢do do Estado
para caracterizar uma politica puablica estrutural e diferenciada, os programas
governamentais sdo de alta importancia aos objetivos dos povos do campo em luta
por sua propria emancipacdo. Ademais, o0 FONEC reconhece certos programas ja
existentes na area da Educacdo do Campo, no ambito do Governo Federal, como
importantes acdes no sentido do cumprimento do direito a que esses povos fazem
jus; mormente, aqueles programas criados pela demanda e pelo didlogo direto com
0s sujeitos organizados desse campo de luta. Destaguem-se, neste sentido, como
mais visiveis, 0 PRONERA, o PROJOVEM Campo - Saberes da Terra e o
PROCAMPO (Formagcdo inicial de professores, licenciatura).

Ressalta-se, portanto, a importancia desse férum no que se refere a analise critica e ao

30

Tamanha a importancia de Paulo Freire para a educacdo popular do Brasil que, em 13 de abril de 2012, foi

sancionada a Lei 12.612, que declara o educador Paulo Freire Patrono da Educacéo Brasileira.
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acompanhamento constante das acOes efetivas das politicas de educacdo do campo, inclusive
no que se refere a critica da expansdo da sua oferta via decretos, sem ouvir todo um coletivo
que vinha participando das versdes entre 2005 e 2008, podendo ocasionar um
comprometimento em sua qualidade em relacdo a realizacdo das metas do programa e a sua
operacionalizacdo. Somente as prerrogativas legais ndo garantem a oferta e a qualidade do
programa, haja vista que o MEC instituiu o processo de “livre adesdo” (FONEC, 2012),
ficando as secretarias de governo livres em relacdo ao cumprimento de suas responsabilidades
legais. O FONEC (2012, p.61) considera que:

[...] os programas como o0 PROJOVEM Campo deveriam ser instituidos por “adesdo
obrigatdria”, pois, desta forma, o MEC instituiria uma importante acao de politica
educacional junto a estados e municipios, cujas experiéncias poderiam contribuir
para consolidar o desenvolvimento do sistema de ensino nacional como previsto
legalmente. Enquanto programas como este ndo forem levadas a cabo de uma outra
forma, visando a afirmacéo da politica publica em educacéo realmente, os estados e
municipios continuardo omitindo-se de suas responsabilidades, a LDBEN 9394/96
continuard ndo sendo cumprida e, 0 mais grave, 0s povos do campo continuardo
sendo excluidos de seus direitos & escolarizagao de qualidade.

Evidencia-se certa imprecisao e ou flexibilizacdo do préprio MEC no que concerne as
suas determinacOes, as obrigacdes dos estados e municipios em relacdo a adesdo a este
programa especifico, o que se justifica tomando por base algumas ambiguidades da
Constituicdo de 1988, que, de certa forma, travam o entendimento em relacdo aos direitos e
deveres de cada instancia, atingindo os proprios direitos constitucionais em relacdo a
educacdo de todos aqueles que tiveram esses direitos negados. No seu Artigo 22, inciso
XXIV, consta que “compete privativamente a Unido legislar sobre diretrizes e bases da
educacdo nacional, que compete a Unido, aos estados e ao Distrito Federal legislar
concorrentemente sobre educagdo, cultura, ensino e desporto” (Art. 24, inciso 1X). E o Artigo
23, inciso V, deixa claro que “é¢ competéncia comum da Unido, dos Estados, Distrito Federal
e Municipios proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a ciéncia”. Logo,
conforme a Constituicdo, ndo cabe aos municipios legislar em matéria de educacdo. No
entanto, o Artigo 211, segundo Saviani (1999), deixa margens para poder falar em sistemas de
ensino dos municipios quando estabelece que “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo, em regime de colaboracdo, os seus sistemas de ensino”. Diante
dessas ambiguidades explicitadas, a LDBEN, além do artigo 11, amparou-se nos incisos | e Il

do artigo 30, que afirmam, respectivamente, a competéncia dos municipios para “legislar
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sobre assuntos de interesse local” (SAVIANI, 1999). Diante do exposto, ressalta-se a

importancia dos estados e municipios para a ampliacdo do acesso a educacao a essa populacao

que ficou historicamente esquecida, destacando que a falta de vontade politica de pagar esta

divida é maior do que as incongruéncias e ambiguidades de nossas leis e ou sistemas

educacionais.

Durante mais de uma década e meia de existéncia da educacdo do campo,

reconhecem-se avangos e permanéncias na luta para garantir o conhecimento e a

escolarizacdo aos povos do campo. Esta luta se materializa em vérias frentes de acéo,

constituindo-se, ao longo desse periodo, em “praticas concretas de parte das concepgdes de

educacdo do campo” (FONEC, 2012), com destaque para:

a)

0s marcos legais que legitimaram suas demandas;

b) a abertura da universidade na producdo do conhecimento através de linhas

c)

de pesquisa de mestrado e doutorado em educacao do campo; e

catedra UNESCO/UNESP de educacdo do campo, na qual, destacou-se o
Programa de Apoio as Licenciaturas de Educacdo do Campo
(PROCAMPO),* como uma nova modalidade de ensino que se estrutura
em instituicdes de ensino superior no Brasil, a partir de 2007. E resultado
das lutas e construcdo coletiva dos movimentos sociais e sindicais na
defesa de uma politica para a educacdo do campo, que foi pautada na Il
Conferéncia Nacional Para a Educacdo do Campo, em 2004, e
implementada pelo PROCAMPO, vinculada a SECADI, do Ministério da
Educacdo. E um programa que merece destaque porque tem garantido a
ampliacdo da formacdo inicial dos professores e professoras do campo,
ampliando a garantia dos fundamentos tedrico-metodolégicos da educacéo

31 A Licenciatura em Educacio do Campo objetiva formar e habilitar profissionais para atuacdo nos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio, tendo como objeto de estudo e de praticas as escolas de educagdo
basica do campo. Uma das inovacgdes da Licenciatura em Educacdo do Campo refere-se a determinacdo de
sua matriz curricular de desenvolver estratégias multidisciplinares de trabalho docente, organizando os
componentes curriculares em quatro areas do conhecimento: Linguagens (expressdo oral e escrita em Lingua
Portuguesa, Artes, Literatura); Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemética; Ciéncias
Agrérias. Outra novidade desta estratégia formativa refere-se a intrinseca articulagéo proposta para este perfil
profissional: além da docéncia por area de conhecimento, quer-se habilitar este educador, simultaneamente,
para a gestdo de processos educativos escolares e para gestdo de processos educativos comunitarios

(FONEC, 2012).



do campo, nas escolas dos assentamentos de reforma agraria.
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3 SOBRE O CONCEITO DE TERRITORIO NA GEOGRAFIA: A
MULTIDIMENSIONALIDADE MEDIADA PELAS RELACOES
ESPACO-PODER

Dividiremos esta secdo em duas subsecdes. Inicialmente, faremos uma breve
abordagem teorica acerca do conceito de territério na Geografia (ressaltando, contudo, a
polissemia desse conceito, bem como sua abrangéncia e importancia em tantos outros campos
disciplinares, o que n&o lhe confere monopélio da Geografia),®* e suas derivacdes
(territorialidade, des-re-territorializacdo), culminando com o que Haesbaert (2007) denomina
de multiplos territérios e multiterritorialidade,* mediado pelas relagdes de poder: poder como
imposicdo da vontade, Weber (1994); poder como consenso, Arendt (1985); poder como
consenso ilusério, Bourdieu (1989) e Foucault (1988). Em seguida, traremos a
multidimensionalidade do territério, na condicdo de elemento definidor da abordagem de
territério de que estamos tratando, adotando como referéncia também autores como Sack
(2011), Raffestin (1993) [1980], Souza (2012) e Coelho Neto (2013).

A discussdo sobre o territorio é corrente na Geografia, e, desde a sua origem,
evidenciou-se uma dupla conotacdo, material e simbdlica, ligada, de certa forma, a sua
controversa origem etimoldgica, derivada do latim,®* que o aproxima tanto de terra —

territorium — quanto de térreo — territor, sugerindo uma dominacao juridico-politica, a qual

%2 Apesar de ser um conceito central para a Geografia, territério e territorialidade, por dizerem respeito &
espacialidade humana, tem uma certa tradi¢do também em outras areas, cada uma com enfoque centrado em
uma determinada perspectiva. Enquanto o gedgrafo tende a enfatizar a materialidade do territorio, em suas
multiplas dimensGes (que deve[ria] incluir a interagdo sociedade-natureza), a Ciéncia politica enfatiza sua
construcdo a partir de relagfes de poder (na maioria das vezes, ligada a concepcdo de Estado); a Economia,
que prefere a nogdo de espago a de territorio, percebe-o, muitas vezes, como um fator locacional ou como
uma das bases da producdo (na qualidade de "forca produtiva"); a Antropologia destaca sua dimenséo
simbolica, principalmente no estudo das sociedades ditas tradicionais (mas também no tratamento do
"neotribalismo" contemporaneo); a Sociologia o enfoca a partir de sua intervencdo nas relacdes sociais, em
sentido amplo, e a Psicologia, finalmente, incorpora-o no debate sobre a construcdo da subjetividade ou da
identidade pessoal, ampliando-o até a escala do individuo (HAESBAERT, 2011, p.37).

Haesbaert empreendeu grandes esfor¢os, em diversos trabalhos publicados (2007, 2004, 2002, 2001, 1997),
sobre o conceito de territério e sua derivacdo direta, a territorialidade, que culminaram com a proposta da
noc¢do de "multiterritorialidade”.

Etimologicamente, a palavra “territério”, territorium em latim, é derivada diretamente do vocabulo latino
“terra”, e era utilizado pelo sistema juridico romano dentro do chamado jus terrendi — no Digeste, do século
VI, segundo Di Méo (1998, p.47) — como pedaco de terra apropriado, dentro dos limites de uma determinada
jurisdi¢do politico-administrativa. Di Méo comenta que o jus terrendi se confundia com o "direito de
aterrorizar" (terrifier, em francés) (HAESBAERT, 2011, p.43)

33
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inspira medo e terror, sobretudo, para aqueles que, no territorium ou nos "mdltiplos
territérios”, ndo podem entrar. Por outro lado, para aqueles que podem usufruir de toda sua
totalidade, o territorio representa identificacdo e afetividade, simbolizando, portanto, uma
efetiva apropriacdo (HAESBAERT, 2007). Discutiremos a imaterialidade do territério na
préxima secao.

Considerando a diversidade de definicbes que constam em alguns dicionarios de
lingua vernacula® de grande difusdo, podemos observar, com certa predominancia, uma
acepcdo de territorio como é&rea, superficie ou extensdo de terra, controlada por uma
jurisdicdo politico-juridica (estatal), pressupondo exclusividade de uso (dos recursos),
controlados pela soberania do Estado nacional (COELHO NETO, 2013).

A ciéncia geogréfica construiu, ao longo da historia de seu pensamento, inimeras
reflex6es e/ ou formulagdes acerca da origem do conceito de territorio e suas respectivas
derivacdes (territorialidade, des-re-territorializacdo), apoiada em distintas perspectivas
tedrico-metodoldgicas, com o objetivo de aclarar e operacionalizar este conceito, adequando-
0 as demandas transformadoras, impulsionadas pelo "meio-técnico-cientifico-informacional"
(SANTOS, 2012), que estamos vivenciando, sobretudo, demarcadas, "por e a partir das
relagdes de poder (SOUZA, 2012, p.78).

Apesar da diversidade de acepcdes sobre o territério, empreendida por uma gama de
geografos, preocupados com sua envergadura tedrica, o que tem se evidenciado ultimamente,
nos debates geogréficos, tem sido certa relevancia acerca da multidimensionalidade do
territorio, como centralidade do debate, e a relacdo espago-poder, para pensar a
territorialidade humana, ressaltando, ainda, a importancia desse conceito para além de outros

campos disciplinares, inclusive, ultrapassando as fronteiras da Academia (COELHO NETO,

% 0 dictionnaire de la langue francaise Littré [1863-72] define o territério como a extensio de terra que
depende de um império, de uma provincia, de uma cidade, de uma jurisdigdo. O territério define, assim, uma
zona de competéncia determinada apenas por uma superficie, uma forma e limites. Do mesmo modo, a
territorialidade, para Littré, compreende tudo o que pertence, de fato, a um territério, considerado do ponto
de vista politico (RONCAYOLO, 1986). (DI MEO, 1998, p. 42, apud COELHO NETO, 2013, p.24). O Le
Petit Robert de la Langue Francaise (1996-1997) define como a “extensdo de um pais sobre o qual se exerce
uma autoridade, uma jurisdi¢do”. O Novo Dicionério Aurélio da Lingua Portuguesa (2004) define como a
“base geografica do Estado, sobre a qual ele exerce a sua soberania, e que abrange o solo, rios, lagos, mares,
golfos, bajas e portos”. Definicdo anadloga a esta ultima aparece no Dicionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, 2007. (COELHO NETO, 2013, p.3).
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2013).
3.1 TERRITORIO COMO PRODUTO DAS RELACOES DE PODER

Sobre o conceito de poder, Perissinotto (2008) o define em dois campos conceituais:
a) o primeiro deles entende genericamente as relacGes de poder como relagGes hierarquicas,
baseadas no predominio e no conflito; b) o segundo se refere ao poder como um conjunto de
interacbes, consecucdo de interesses coletivos. O primeiro campo conceitual também é
subdividido pelo autor em duas perspectivas:

a) "de um lado, encontramos aqueles que defendem poder como interacdo entre
atores conscientes dos seus interesses e do carater antagbnico de suas
preferéncias” (ibidem, p. 30), e nessa interacdo, quem exerce o0 poder séo
aqueles que conseguem impor sua vontade pela "coacdo" (o0 autor, grosso
modo, denomina essa concepcdo de "subjetivista de poder”, poder pela
imposicdo da vontade, atrelada & concepgéo de poder de Max Weber®®;

b) "do outro lado, ha os que entendem o poder [...] cujo funcionamento ocorre,
em geral, a revelia da consciéncia dos atores, surgindo, portanto, uma
interagdo baseada num “consenso ilusério” (ibidem, p.30), sugerindo um
poder sutil, que direciona o dominado a aceitar a posi¢cdo do dominador.

Também, grosso modo, esses autores adotam uma concepcao "objetivista de poder”,
esta perspectiva se baseando na concepcao de poder de Bourdieu (1989) e Foucault (1988). E,
ainda, de acordo com Perissinotto, o que os dois autores tém em comum "é, por assim dizer,
uma desconfianca em relacdo ao consenso que caracteriza as relacGes sociais presentes”
(2008, p.11):

[...] Bourdieu e Foucalt sugerem que o consenso (ou a apatia) em torno dessa
situacdo de desigualdade pode ter sido produzido por relagdes de poder, que, pelos
seus resultados, parece funcionar de maneira bastante diferente daquela preconizada
pela tradicdo Weberiana. Ou seja, trata de um poder que ndo produz ameagas, mas
sim o convencimento e a submissdo simbdlica ao estado das coisas. Ambos se
referem, assim, a invisibilidade de um poder, que age sutil e cotidiana, moldando
sistematicamente as preferéncias dos atores envolvidos, inclusive, alis, dos
dominantes. Este poder reside, na verdade, em eficientes processos de socializacdo

% Segundo Weber, "poder significa a probabilidade de impor a prépria vontade dentro de uma relagéo social,
mesmo que contra toda resisténcia e qualquer que seja o fundamento dessa probabilidade”.
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geradores, no caso de Foucault, de almas disciplinadas e, no caso de Bourdieu, de
agentes portadores de um habitus adequado a sua posicéao social. [...] Por essa razao,
para Bourdieu e Foucault, o estudo do poder deve priorizar ndo as agdes estratégicas
que os atores adotam para realizar os objetivos tidos como legitimos no campo, mas
sim 0 mecanismo social que produz a adeséo sincera de todos os agentes as regras
do jogo, regras essas que definem quais sdo os objetivos legitimos e quais sdo os
ilegitimos (isto €, aqueles que ameacam as regras do jogo). Assim, o poder reside,
sobretudo, na aceitacao, por parte de todos os agentes, da distingdo entre o pensavel
e 0 impensavel, entre o dizivel e o indizivel, distincdo essa que legitima a estrutura
das relages de forcas predominante no campo e estigmatiza qualquer visdo
alternativa. E desse modo que o poder opera com 0 consentimento ativo do
dominado (PERISSINOTTO, 2008, p.11).

As relagdes de poder como um caminho para pensar a territorialidade humana tém
emergido na Geografia, desde a década de 1980, como elemento central desse debate, e vém
ganhando unanimidade entre os mais renomados gedgrafos, que se empenharam em instituir o
territorio como categoria de anélise ao longo da histéria do pensamento geografico,®’ como
podemos identificar em Raffestin (1993 [1980], p.1): "A geografia politica cléassica €, na
verdade, uma geografia do Estado, que seria necessario ultrapassar, propondo uma
problematica relacional, na qual o poder é a chave".

Para autores como Mendoza (1982) e Morais (1990) (apud BRITO, 2005, p.116), "a
ideia de poder € central e permeia toda a obra de Ratzel", perpassando ainda por Raffestin
(p.58), que assevera "ser o territorio [...] a cena do poder e o lugar de todas as relacGes".
Haesbaert (2011, p.86) afirma que, “apesar de Sack reconhecer que a territorialidade é uma
'base de poder’, ndo a encara como parte de um instinto, muito menos associa poder com
agressividade". Sack a define como “a tentativa, por individuo ou grupo, de afetar, influenciar
ou controlar pessoas, fendmenos e relacdes, ao delimitar e assegurar seu controle sobre certa
area geogréafica" (2011, p.76), embora, faca uma ressalva, dizendo que limitar coisas no
espaco, ou hum mapa, apenas com o intuito de delimitar uma &rea, para ilustrar ou apontar um
fendmeno, ndo constitui por si s6 um territorio, e sim, quando "seus limites sdo usados para

afetar o comportamento ao controlar o acesso", daquele local (ibidem, p.77).

Um lugar geografico antes comum, ou uma regido, como um cinturdo de cultivo de

% Dentro da histéria do pensamento geografico, o territério s6 vai emergir como categoria analitica,
acompanhado pela afirmacéo do Estado-nagdo e sistematizado por Friedrich Ratzel, no final do século XIX, a
partir da unificacdo de paises como a Alemanha, 0 que o torna um dos precursores desse debate
(HAESBAERT, 2011).
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milho ou uma area industrial, pode ser designado pelo governo como regido para
receber especial assisténcia financeira, ou como area, ser administrado por
determinado 6rgdo ou departamento especial. Nesse caso, os limites da regido estéo
afetando 0 acesso aos recursos e ao poder. Eles estdo moldando o comportamento, e
assim o lugar se torna um territério (SACK, 2011, p.77).

Ainda segundo o autor (ibidem, p.78), a area da territorialidade "ndo precisa ser
defendida, se for compreendido que ela propria, em si mesma, € o objeto de defesa, e que o(s)
defensor(es) deve(m) estar dentro do territorio defendido", asseverando que:

Territdrio pode ser usado ndo apenas para conter ou restringir, mas também para
excluir. E os individuos que estdo executando o controle ndo precisam estar dentro
do territdrio. Na verdade, ndo precisam estar em qualquer lugar préximo dele. Uma
cerca ou muro pode controlar, assim também como uma placa de "proibida a
entrada". Pela definicdo, a territorialidade estabelece o controle sobre a area como
um meio de controlar a entrada, o acesso a coisas e relagdes (SACK, 2011, p.78).

Embora toda acepcéo de territorio esteja intrinsecamente ligada as relacdes de poder®®
e, levando em consideracdo sua diversidade de concepcdes, tomamos como referéncia de
poder a concepcao de Foucault (1979), que compreende que o poder esta em toda parte, ndo
esta localizado em nenhum ponto especifico da estrutura social, ndo se restringe a instituicées,
ndo tem um centro e funciona como uma maquinaria, que reproduz as relacées sociais. Um
exemplo interessante é dado por Haesbaert (2011, p.93) em relacdo a criacdo de novos
Estados Federativos ou Municipios, reconhecendo como um ato de poder mais concreto, ao
mesmo tempo, representa um ato de "reconhecimento e/ou criacdo de novas referéncias

espaciais de representacao social”. Ainda sobre o conceito de poder, Foucault ratifica:

[...] ndo entendo poder como modo de sujei¢do que, por oposicdo a violéncia, tenha
a forma da regra. Enfim, ndo o entendo como um sistema geral de dominag&o
exercida por um elemento ou grupo sobre outro, e cujos efeitos, por derivagdes
sucessivas, atravessem o corpo social inteiro. A analise em termo de poder nao deve
postular, como dados iniciais, a soberania do Estado, a forma da lei ou a unidade
global de uma dominagdo; estas sdo apenas e, antes de mais nada, suas formas
terminais. Parece-me que se deve compreender o poder, primeiro, como a

% E trivial dizer que "poder" se constitui no mais controverso conceito das ciéncias sociais. Trivial, mas
verdadeiro. De fato, qualquer um que decida se embrenhar na literatura sobre o tema encontrara trés
dificuldades recorrentes: primeira, a multiplicidade de defini¢des, em geral, apresentadas como excludente,
sem que o sejam de fato; segundo, os problemas de operacionalizacdo das defini¢des, sendo algumas delas
muito precisas, mas muito superficiais, e outras mais sofisticadas, porém, de dificil aplicacdo empirica; por
fim, a justaposicdo de defini¢Bes, ja que alguns utilizam palavras diferentes para designar 0s mesmos
fendmenos, ou lancam médo dos mesmos termos para designar relacBes sociais distintas (PERISSINOTTO,
2008, p.2).



60

multiplicidade de correlacBes de forca imanentes ao dominio onde se exercem e
constitutiva de sua organizacéo [...]. O poder esta em toda parte, ndo porque englobe
tudo, e sim porque provém de todos os lugares. [...] Sem divida, devemos ser
nominalistas: o poder ndo é uma instituicdo e nem é uma estrutura, ndo é certa
poténcia de que alguns sejam dotados: é o nome dado a uma situagdo estratégica
complexa numa sociedade determinada (FOUCAULT, 2012, p.102-3).

De acordo com o pensamento de Raffestin (1993 [1980, p.153]), "todos nos
elaboramos estratégias de producdo que se chocam com outras estratégias em diversas
relacGes de poder”. Sem duvida, as relacGes sdo concebidas como processo de troca, na busca
da satisfacdo das necessidades, que ndo implica apenas ganho, mas também em custo (ibidem,
p.161). Para Bobbio (1995), poder é a capacidade que um individuo, grupo ou instituicdo tem
de modificar o comportamento de outro individuo, grupo ou instituicdo, segundo seus
interesses, aproximando-se da concepcdo de Weber, poder como imposicdo da vontade.
Bourdieu (1989) defende que os sistemas simbdlicos exercem um poder estruturante
(concepg¢do de mundo), na medida em que sdo também estruturados. E a estruturacdo decorre
da funcdo que os sistemas simbolicos tém de integracdo social para um determinado
consenso. Apesar de algumas diferencas internas, seu pensamento se aproxima de Foucault,
poder como consenso ilusorio. Logo, "as relacdes de comunicacdo sdo, de modo inseparavel,
sempre, relacbes de poder, que dependem, na forma e no conteddo, do poder material e
simbdlico acumulado pelos agentes” (ibidem, p.11). Para Arendt (1985, p.24), "o poder
corresponde a habilidade humana de ndo apenas agir, mas de agir unissono, em comum
acordo. O poder jamais é propriedade de um individuo; pertence ele a um grupo e existe
apenas enquanto o grupo se mantiver unido”. Seu pensamento ndo coaduna com o de
Bourdieu e Foucault, que ndo concebem poder como consenso.

Dentro dessa perspectiva, 0s autores mais recentes (pelo menos considerando as trés
ultimas décadas do pensamento geografico), sobretudo, entre aqueles que reforcam a
centralidade do poder para entender a territorialidade, e que, direta ou indiretamente,
explicitam as concepcOes de poder que sustentam seus trabalhos, constata-se determinado
predominio das abordagens focalizadas na sistematizacdo de Perissinotto (2008),
especialmente nos casos das apropriacdes de Max Weber, Michel Foucault e Hannah Arendt,
que figuram como referenciais basilares (COELHO NETO, 2013, p.13).

Para finalizar esta subsecdo, que servird de guia para uma discussdo maior sobre a
multidimensionalidade do territdrio, na se¢do posterior, apoiamo-nos em Coelho Neto, (2013,

p.5), quando afirma que:
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A literatura geografica® atribui a Sack (1986) uma valiosa contribuicdo no sentido
de libertar o conceito de territério de sua prisdo original, isto é, da referéncia
exclusiva a dimensdo do Estado nacional (mas também da carga naturalista que lhe
fora imputada, tributéria da abordagem etoldgica da territorialidade animal). O autor
recusa a natureza imutavel e fixa da territorialidade, propugnando seu carater mdvel
e variavel em termos de temporalidade e espacialidade, pois “[...] um lugar pode ser
um territério num momento e ndo (ser) em outro, e um territério (territorialidade),
pode criar um lugar onde ndo existe antes. Além disso, a afirmacdo da
territorialidade pode ser aplicada, somente por um tempo limitado.*

O autor citado é reconhecido academicamente, acerca da tematica aqui tratada, pelas
suas contribuicBes valiosas, formulando trés proposicOes relevantes, que estdo contidas na
definicdo de territorialidade e explicitam seus efeitos 16gicos e significantes:

a) primeiro, por definicdo, territorialidade deve envolver uma forma de
classificacdo por area. Quando alguém diz que alguma coisa, ou mesmo
algumas coisas, nesta sala é(sdo) sua(s), ou esta(estao) fora dos limites para
VOCE, ou que vocé ndo pode tocar nada fora deste ambiente, ele esta usando
a area para classificar ou registrar coisas a uma categoria como dele, ou
como néo suas. Ele ndo necessita enumerar os tipos de coisas que séo dele
ou ndo séo suas. Ao usar a territorialidade, o pai ndo precisa dizer para as
criancas o que elas ndo deveriam tocar. Elas simplesmente ndo tiveram
permissao para entrar na sala;

b) segundo, por definicdo, territorialidade deve conter uma forma de
comunicacdo, a qual pode envolver um marco ou sinal, como geralmente é
encontrado em um limite ou fronteira [...]. Um limite territorial pode ser a
Unica forma simbdlica que combina uma declaracdo sobre a direcdo no
espaco e uma declaracdo sobre a posse ou excluséo;

c) terceiro: cada exemplo de territorialidade deve envolver uma tentativa de
impor o controle sobre 0 acesso a area e as coisas dentro dela, ou a coisas
fora dela, através da restricdo das coisas de dentro. Enfim, como nos afirma

Raffestin, "em graus diversos, em momentos diferentes e em lugares

% Segundo o autor (ibidem, p.6) Argumentos dessa natureza podem ser encontrados em Haesbaert (2004) e
Brito (2005).

% Os exemplos arrolados por Sack (1986, apud, COELHO NETO, 2013 p.6) tém grande variedade de natureza
e de escala geografica, podendo se manifestar desde a casa ou uma prisdo, até os navios de diferentes
nacionalidades.
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variados, somos todos atores sintagmaticos que produzem territorios™ (1993
[1980, p.152). Claude Raffestin deu grandes contribui¢fes para o debate
académico, sobre o conceito de territorio, concebendo o poder como
centralidade em sua obra classica, em que institui uma teoria da Geografia
Politica em Por uma geografia do poder. Esta obra demarca sua inspiracédo
na concepc¢ao foucaultiana de poder.
Diferentemente do pensamento de Weber, para quem "o poder € uma relacdo social de
conflito (e eventual resisténcia), para Foucault (1988), "onde ha poder ha resisténcia e, no
entanto (ou melhor), por isso mesmo, esta nunca se encontra em posicao de exterioridade em

relacdo ao poder"” (p.105). Para tanto, o autor defende que:

N&o existe, com respeito ao poder, um lugar de grande Recusa - alma da revolta,
foco de todas as rebelides, lei pura do revolucionario, mas sim resisténcias, no
plural, que sdo casos Unicos: possiveis, necessarias, improvaveis, espontaneas,
selvagens, solitarias, planejadas, arrastadas, violentas, irreconcilidveis, prontas ao
compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio; por definicdo ndo podem existir
a ndo ser no campo estratégico das relagcdes de poder. [...] as resisténcias ndo se
reduzem a uns poucos principios heterogéneos; mas nao é por isso que seja iluséo,
ou promessa necessariamente desrespeitada. Elas sdo o outro termo nas relagBes de
poder (ibidem, p.106).

Enfim, o poder é inevitavel e nunca inocente. E impossivel, em qualquer circunstancia

e lugar, manter uma relagcdo que n&o seja marcada por ele.

3.2 AMULTIDIMENSIONALIDADE DO TERRITORIO

Haesbaert (2011, p.42) reconhece a necessidade de superar a dicotomia material/ideal
imputada ao territério ao longo de seu pensamento, "envolvendo, a0 mesmo tempo, a
dimensao espacial material das relacdes sociais e 0 conjunto de representacdes sobre o espaco
ou o 'imaginario geografico', que ndo apenas move como integra ou é parte indissociavel
destas relacbes”. Reconhece que vivenciamos "um entrecruzamento de proposicgdes teoricas, e
sdo muitos [...] o que contestam a leitura materialista como aquela que responde pelos
fundamentos primeiros da organizagdo social. Evidencia ainda que o territorio vem sendo
tratado por meio de duas concepcdes principais: materialista e idealista.

Dentro desse bindmio, ainda prevalece a perspectiva material do territorio, que se

desdobra em trés concepcdes: a naturalista apropria-se de uma nocao de territorio baseada nas
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relacBes sociedade-natureza, conformando o comportamento natural humano ao meio fisico
em que ele esta inserido. A concepcdo juridico-politica, em que "o territorio € visto como um
espaco delimitado e controlado, por meio do qual se exerce um determinado poder, na maioria
das vezes — mas ndo exclusivamente — relacionado ao poder politico do estado
(HAESBAERT, 2011, p.40). E, por fim, a concepcdo econébmica "enfatiza a dimenséo
espacial das relagdes econdmicas, o territorio, como fonte de recursos e/ou incorporado no
embate entre classes sociais e na relagdo capital-trabalho, como produto da diviséo 'territorial’
do trabalho™ (ibidem, p.40). A perspectiva idealista "prioriza a dimensdo simbolica e mais
subjetiva, em que o territorio é visto, sobretudo, como o produto da apropriacdo/valorizacao
simbolica de um grupo em relacdo ao seu espaco vivido" (ibidem, p.40).

Nessa mesma vertente, Haesbaert destaca dois gedgrafos franceses, que defendem essa
perspectiva ideal-simbdlica do territério. Para Bonnemaison e Cambrézy (1996, apud
HAESBAERT, 2011, p.71), "a ldgica territorial cartesiana moderna [...] ndo admite
sobreposicBes e da pouca énfase aos fluxos, [...] € suplantada hoje pela l6gica culturalista [...],
que a geometria ndo permite medir, e a cartografia menos ainda, representar”. Ainda

conforme os autores:

Ha um enfrentamento, hoje, entre a Idgica funcional estatal moderna e a ldgica
identitaria pés-moderna, contraditérias, reveladoras de dois sistemas de valores e de
duas éticas distintas frente ao territério. Embora ndo seja uma simples questdo de
mudanca de escala, também ha uma revalorizagdo da dimensdo local. O territério
reforga sua dimensdo como representacgdo, valor simbolico. A abordagem utilitarista
do territério ndo d& conta dos principais conflitos do mundo contemporaneo. Por
isso, 'o territério é primeiro um valor', pois a existéncia, € mesmo a imperiosa
necessidade para toda a sociedade humana de estabelecer uma relacdo forte, ou
mesmo uma relacdo espiritual com seu espago de vida, parece claramente
estabelecida (BONNEMAISON; CAMBREZY apud HAESBAERT, 2011, p.71).

Segundo a anélise de Haesbaert*! (2007), os autores Bonnemaison e Cambrézy (1996)
tomaram como referéncia o contexto das "sociedades pré-industriais e as sociedades

‘primitivas’, de cacadores e coletores, em que o territério ndo se definia por um principio

1 A grande influéncia empirica recebida por Bonnemaison em suas reflexdes resulta de seu trabalho junto &
ilha de Tanna, no arquipélago de Vanuatu , onde, diz ele, "o grupo local ndo 'possui o territdrio, mas se
identifica com ele. O principio de identificacdo se sobrepe ao principio de apropriacdo [ao contrario da
distincdo Lefebvriana entre apropriacdo e dominacdo, aqui se trata de identificagdo e apropriacdo]. N&o
existe entre a sociedade e seu espaco uma simples relagdo de territorialidade, mas também uma ideologia do
territdrio. [...] ela transparece em todos os conflitos fundiarios e geopoliticos, atuais ou passados, tal como ela
é detectada na sua mitologia: os homens da ilha sdo, como eles proprios dizem, 'man-ples', homens lugares"
(BONNEMAISON apud HAESBAERT, 2011, p.72).
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material de apropriacdo, mas por um principio cultural de identificacdo™ (ibidem, p.72),
embora os autores defendam "a natureza simbdlica das relacdes sociais na sua defini¢ao 'pds-
moderna’ de territorio” (ibidem, p.73). Apesar de reconhecerem a multidimensionalidade do
territorio, entendem que a dimensdo cultural antecede as outras dimensGes (politica e
econémica).

Souza (2009) nos auxilia em torno da complexidade da multidimensionalidade para
pensar a territorialidade humana, quando diz: "A defesa de uma identidade pode estar
associada a uma disputa por recursos e riquezas, no presente ou no passado; a cobica material
ndo é, de sua parte, descolavel do simbolismo, da cultura™ (2009, p.60).

Buscando um didlogo com os autores citados, apoiamo-nos em Lefebvre (apud
HAESBAERT, 2007 p.23), que nos adverte acerca das dimensbes do territorio como
funcional e simbdlico, que deveriam caminhar juntos, porque sdo indissocidveis "tanto nas
realizacbes de 'funcdes' quanto na producdo de 'significados’. O territorio é 'funcional' a
comecar pelo seu papel como recursos, [...] que variam de importancia de acordo com o (S)
modelo (s) de sociedade (s) vigentes (s)", como é o caso do petréleo no atual modelo
energético dominante, como nos sugere o autor (ibidem, p.23). Poderiamos dizer que, para as

42 nos territorios, ele adquire uma forca que combina

pessoas “incluidas precariamente
equitativamente funcionalidade e identidade. "E interessante como estas dimensdes aparecem
geminadas, sem nenhuma l6gica, a priori, para indicar a preponderancia de uma sobre a
outra” (Op. cit. p.23).

Recorremos novamente a Haesbaert, respaldado no pensamento de Lefebvre (1986),

com base na distin¢do entre dominio e apropriacdo do espaco para aprimorar o debate:

O territério envolve sempre, ao mesmo tempo, [..] uma dimensdo simbdlica,
cultural, através de uma identidade territorial atribuida pelos grupos sociais, como
forma de "controle simbolico" sobre o espago onde vivem (sendo também, portanto,
uma forma de apropriacdo), e uma dimensdo mais concreta, de carater politico-
disciplinar [e politico-econémico]: a apropriagdo e ordenacdo do espaco como forma
de dominio e disciplinarizagéo dos individuos (1997, p.42).

Segundo o autor, Lefebvre (1986) caracteriza a dominagéo do espago, tomando como
referéncia o uso da técnica sobre a natureza, que, para dominar o espacgo, "impde formas

retilineas, geométricas, 'brutalizando’ a paisagem”. A dominacdo que se origina do poder

2 (MARTINS, 1982).
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politico vai sempre se aperfeicoando. Porém, o "conceito de dominacdo s6 adquire sentido
quando contraposto, de forma dialética, ao conceito de apropriacdo™ (apud HAESBAERT,
1997, p.94).%3

O territério, na condicdo de espaco material e simbdlico, vem gozando de ampla
aceitacdo entre os geografos, manifestando um sentido multidimensional que lhe confere
multiplicidade, denominando o que Haesbaert defende como “territorios multiplos”, ou
"multiterritorialidade™.

Por outro lado, "é importante lembrar que, mesmo enfatizando sempre o territorio
como instrumento concreto de poder, Sack ndo ignora sua dimensdo simbdlica” (ibidem,
p.89). Haesbaert (2011) é mais enfatico:

[...] uma nocdo de territério que despreze sua dimensdo simbdlica, mesmo entre
aqueles que enfatizam seu carater eminentemente politico, estd fadado a
compreender apenas uma parte dos complexos meandros dos lagos entre espago e
poder. O poder ndo pode de maneira alguma ficar restrito a uma leitura materialista,
como se pudesse ser devidamente localizado e 'objetificado’. Num sentido aqui
relacional, o poder como relacdo, e ndo como coisa a qual possuimos ou da qual
somos expropriados, envolve ndo apenas as relagdes sociais concretas, mas também
as representacdes que elas veiculam e, de certa forma, também produzem. Assim,
ndo ha como separar o poder politico num sentido mais estrito e o poder simbélico

(p.93).

Todo territério, em maior ou menor proporcdo, traz em si uma carga material e
simbdlica, embora, para os sujeitos mais “precariamente territorializados" (HAESBAERT,
2007), sua relacdo com o territério seja de medo e pavor, logo, de menor identificacdo, ao
passo, que, "para aqueles que tém o privilégio de plenamente usufrui-lo, o territério pode
inspirar a identificagdo (positiva) e a efetiva apropriagdo™ (ibidem, p.20).

Lefebvre* (apud HAESBAERT, 2007, p.21) “distingue apropriacdo de dominacéo
(‘possessdo’, 'propriedade’): o primeiro sendo um processo muito mais simbdlico, carregado
das marcas do 'vivido', do valor de uso, o segundo mais concreto, funcional e vinculado ao

valor de troca”. Seguindo essa logica analitica de Haesbaert, com base na leitura de Lefebvre:

** Sobre a dominagdo do espago, tomando como referéncia o uso da técnica, "brutalizando" a paisagem, damos

como exemplo o imperialismo na Africa e Asia, no final do século X1X, pelas poténcias europeias, que pode
ser constatado pela configuracdo espacial de seus paises, bem proximo de formas geométricas, feitas
pensando somente no campo geopolitico.

*  Lefebvre, Henri. 1986 ( 1974). La Production de I Espace. Paris: Anthropos.



66

Na condic&o de “espaco-tempo-vivido,™* o territério é sempre multiplo, “diverso e

complexo”, ao contrario do territorio "unifuncional”, proposto e reproduzido pela
I6gica capitalista hegemdnica, especialmente através da figura do Estado territorial
moderno, defensor de uma ldgica territorial padrdo que, ao contrario de outras
formas de ordenagdo territorial (como as do espago feudal tipico), ndo admite
multiplicidade/sobreposicéo de jurisdicBes e/ou de territorialidades [...] Dominagéo
e apropriacdo deveriam caminhar juntas, ou melhor, esta Gltima deveria prevalecer
sobre a primeira, mas a dindmica de acumulagdo capitalista fez com que a primeira
sobrepujasse a segunda, sufocando a possibilidade de uma reapropriacdo dos
espacos dominados pelo aparato estatal-empresarial e/ou completamente
transformados em mercadoria. (LEFEBVRE, apud HAESBAERT, 2007, p.21).

Destarte, a territorializacdo humana no contexto atual da economia mundial neoliberal
nédo ocorre da mesma forma para os diferentes grupos antagonicos em constante conflito que
controlam e dominam o territorio, sobrepujando, na maioria das vezes, sua materialidade,
sobre a dimensédo simbolica, que, de certo modo, todo territério tem. Para o autor, "0 espaco,
em sua triplice constituicdo (como espaco concebido, percebido e vivido), é sempre
socialmente produzido” (apud HAESBAERT, p.21). Ainda de acordo com o pensamento de
Lefebvre, podemos usar como referéncia dois tipos ideais, tomando como extremo na
investigacdo do territério: um, mais funcional, que geralmente é o mais priorizado nas
abordagens sobre o territério, e o outro, mais simbolico, que vem se sobressaindo em
importancia ultimamente: "como 'tipos ideais’, eles nunca se manifestam em estado puro, ou
seja, todo territorio ‘funcional' tem sempre uma carga simbdlica, por menos expressiva que
pareca, e todo territorio 'simbolico’ tem sempre um carater funcional” (ibidem, p.23). A
"sociedade do espetaculo” (DEBORD, 1967), das imagens e representacdes na
contemporaneidade tem facilitado, no ambito da ciéncia geogréfica, proposi¢des "mais
idealistas™ de territorio, instituindo, segundo Haesbaert, o "amalgama, também no interior da
‘funcionalidade’ capitalista, dos processos culturais de identificacdo e (re)criacdo de
identidades™ (2007, p.27), a exemplo do apelo do uso do marketing, que transforma tudo em

mercadoria para ser vendida, impulsionando a compra de determinados produtos, muitas

** Embora Lefebvre se refira sempre a espaco, e ndo a territrio, é facil perceber que néo se trata de um espago
num sentido genérico e abstrato, muito menos de um espaco natural-concreto. Trata-se, isto sim, de um
espaco processo, um espago socialmente construido. Diferentemente de autores como Raffestin (1993
[1980]), para quem o espaco (fisico-natural) é uma espécie de "matéria-prima" para 0s processos de
territorializacdo, como se 0 espago antecedesse a construgdo do territorio, para Lefebvre, o espaco, em sua
triplice constituigdo (na condicédo de espago concebido, percebido e vivido), é sempre socialmente produzido.
De certo modo, o que diferencia a producdo do espaco lefebvriano das dindmicas de territorializacdo aqui
enfocadas é uma simples questdo de foco, centralizado mais aqui, nas relagbes de poder que constituem
aquele espaco (HAESBAERT, 2007, p.22).
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vezes, mais pela imagem e simbologia que ele representa do que por sua funcionalidade
material.

Dentro dessa perspectiva, 0s territdrios sdo construidos-desconstruidos-reconstruidos
nas mais diversas escalas geograficas e temporais*® a depender das forcas que impulsionam as
distintas relacBes de poder, demonstrando, portanto, seu carater ciclico ou permanente,
colocando em xeque "a sua forma mais grandiloguente e carregada de grande carga
ideologica, “o territorio nacional” (SOUZA, 2012, p.81), que, apesar da dimensdo politica do
territorio ainda ser predominante, supBe, portanto, a exclusividade do uso dos recursos

naturais, submetidos e controlados pela soberania do estado nacional:

O territorio surge, na tradicional Geografia Politica, como o espago concreto em si
(com seus atributos naturais e socialmente construidos), que é apropriado, ocupado
por um grupo social. A ocupagdo do territdrio é vista como algo gerador de raizes e
identidade: um grupo ndo pode mais ser compreendido sem o seu territério, no
sentido de gue a identidade sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente ligada
aos atributos do espaco concreto (natureza, patrimdnio arquitetonico, "paisagem"). E
mais: os limites do territério ndo seriam, é bem verdade, imutiveis — pois as
fronteiras podem ser alteradas comumente pela for¢a bruta —, mas cada espaco
seria, na condigdo de territorio, territdrio durante todo o tempo, pois apenas a
durabilidade poderia, é claro, ser geradora de identidade socioespacial,
identidade na verdade ndo apenas com o0 espaco fisico, concreto, mas com o
territdrio e, por tabela, com o poder controlador desse territério... Ndo é de se
surpreender, diante de tal rigidez, que essa visdo tenha muitas vezes usado 0s termos
territdrio e espaco indistintamente, obscurecendo o carater politico do primeiro
(SOUZA, 2012, p.84, grifo nosso).

O caréater simbolico, ou seja, a identidade dos diferentes grupos sociais que compde e
produz o territério na Geografia Politica, de acordo com a analise do autor, esta, de certa
forma, atrelado diretamente aos atributos do espago concreto (recursos e patriménio material),
delimitado, permeado pelas relacbes de poder e sujeitos a novas configuracdes, atraves do
conflito geopolitico. A compreensdo do territorio, nessa perspectiva, em meu entendimento,
parece colocar como centralidade sua materialidade, e embora admita a sua imaterialidade
(apropriacdo simbolica), esta atrelada a fixidez e a rigidez do territorio como zona,
concebendo sua durabilidade como condicdo da construcdo da identidade territorial, portanto,

ndo levando em conta a escalaridade, temporalidade e a dimensdo simbdlica do territdrio, que

A exemplo da area formada pelo conjunto dos territérios dos paises membros da Organizacio do Tratado do
Atlantico Norte — OTAN, territérios sdo construidos (e desconstruidos) dentro de escalas temporais as mais
diferentes: séculos, décadas, anos, meses ou dias. Territorios podem ter um carater permanente, mas também
pode ter uma existéncia periodica, ciclica (SOUZA, 2012, p.81).
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pode existir sem o territorio material.*” Haesbaert (2007, p.25) assevera que:

A territorialidade, no nosso ponto de vista, ndo é apenas "algo abstrato”, num
sentido em que muitas vezes se reduz ao carater de abstracdo analitica,
epistemoldgica. Ela é também uma dimensdo imaterial, no sentido ontolégico de
que, como "imagem" ou simbolo de um territério, existe e pode inserir-se
eficazmente como uma estratégia politico-cultural, mesmo que o territério ao qual se
refira ndo esteja concretamente manifestado — como no conhecido exemplo da
"Terra Prometida” dos judeus, territorialidade que os acompanhou e impulsionou
através dos tempos, ainda que ndo houvesse, concretamente, uma construgédo
territorial correspondente.

Nesse sentido, para ampliar o debate tedrico, recorremos a Raffestin (1993 [1980], p.

143), quando afirma que "ao se apropriar de um espaco, concreta ou abstratamente [...] pela

representacdo, o ator 'territorializa' o espaco,*® [...] mesmo se isso permanece nos limites de

um conhecimento”. Diante disso, 0 que diferencia a concepcdo de territorio de Haesbaert

(2007), de outros tedricos, é o fato de concebé-lo, ao contrario da territorialidade, na sua

dimensdo material e simbdlica, enfatizando, portanto, que pode existir territorialidade sem

territério, porém, o contrario ndo é aplicado, perpassando também por uma concepg¢do de

territério que envolve sempre relagdes de poder, e que também o inclui [0 poder] no seu

sentido simbdlico, conforme foi proposto por Bourdieu (apud HAESBAERT, 2007, p.25).

Caminhando nessa direcdo propde, portanto, uma definicdo de territério:

[...] a partir da concepg¢do de espago como um hibrido — hibrido entre sociedade e
natureza, entre politica, economia, e cultura, e entre materialidade e "idealidade",
numa complexa interacdo tempo-espago, como nos induzem a pensar geografos
como Jean Gottman e Milton Santos, na indissociacdo entre movimento e (relativa)
estabilidade — recebem estes os nomes de fixos e fluxos, circulagéo e "iconografias”
[na acep¢do de Jean Gottman], ou o que melhor nos aprover [...], o territdrio pode
ser concebido pela imbricacdo de mudltiplas relagcbes de poder, do poder mais
material das relagcbes econdmico-politicas ao poder mais simbélico das relagdes de
ordem mais estritamente cultural (20044, p.79, apud HAESBAERT, 2007, p.27).

Nesse sentido, o territorio tem uma dindmica social, que tem se manifestado pela

multidimensionalidade da territorialidade, ancorado em pelo menos trés elementos basicos: a

"flexibilidade, a descontinuidade e a sobreposi¢do, [...] que compdem o conteldo da

47

Essa assertiva estd de acordo com a concepcdo tedrica de territério (imaterial e simbélico) defendida por
Haesbaert (2007), que estamos partilhando nesta pesquisa.

Esclareceremos essa questdo na préxima subsecdo, tendo por base as ideias de Lefebvre (1989, apud
HAESBAERT, 2007).



69

multiescalaridade concebido através do movimento tempo-espago conjugados™® (COELHO
NETO, 2013, p.7). Caminhando por essa vertente, hd um rompimento (ou pelo menos uma
tentativa de rompimento) da dicotomia entre fixidez e mobilidade, territério e rede. Apesar de
os territorios do Estado-nacdo serem mais rigidos, ndo aceitando, portanto, sobreposicées, sdo
impulsionados pelo sistema mundial de acumulacdo capitalista, uma interacdo com o0s
territorios-redes, configurando, portanto, duas I6gicas ndo excludentes.

A titulo de uma compreensdo mais didatica, trazemos uma pequena distin¢do entre
funcionalidade e simbolismo, através de um “esquema genérico dos extremos continuum”

(HAESBAERT, 2007).

Quadro 1 — Elementos distintivos entre territorios “funcional” e “simbélico”

TERRITORIO DE DOMINANCIA TERRITORIO DE DOMINANCIA

“FUNCIONAL” “SIMBOLICA”

Processos de Dominagao Processos de Apropriacéo (Lefebvre)

“Territorios da desigualdade” “Territorios da diferenga”

Territorio “sem territorialidade” Territorialidade “sem territorio”

(empiricamente impossivel) (ex: “Terra Prometida” dos judeus)

Principio da exclusividade Principio da multiplicidade (?)

(no seu extremo: unifuncionalidade) (no seu extremo: multiplas identidades)

Elaboragdo: Ana Margarete Gomes da Silva
Fonte: Haesbaert (2007)

A sistematizagdo de Haesbaert nos propde compreender 0s processos de
territorializacdo na perspectiva de des-re-territorializacdo e, a partir de um continuum que
admite o cardter multidimensional dos territérios, desmistificando sua existéncia,
exclusivamente do ponto de vista mais funcional, ou mais imaterial/ou simbélico. O territorio
é, a0 mesmo tempo, funcional e simbdlico, ainda que em diferentes combinacdes e por menos
expressiva que seja. Todo territério traz, em si, uma carga material e simbdlica. A
territorialidade incorpora, ao mesmo tempo, a dimensdo concreta e funcional, politico-

disciplinar, vinculada ao valor de troca, atraves de seu papel na condicdo de recursos naturais,

* Considerar a nocdo de flexibilidade para pensar a construcdo de territorios se contrapde a ideia de limites
fixos e imutaveis e das longas durabilidades das territorialidades; trabalhar com a nogdo de descontinuidade
confronta com a classica concepcao de territérios-zona, sustentada no pressuposto da contiguidade espacial, e
pressuple, por exemplo, considerar a ideia de territério-rede. Admitir a perspectiva da superposi¢do de
territorialidades refuta a ideia de exclusividade de uso do territorio, amparado na existéncia de fronteiras
claramente bem demarcadas (ibidem, p.7).
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sobretudo no que se refere a recursos estratégicos na geopolitica mundial (territério de
dominancia funcional) e as relacGes de apropriacdo simbolico-cultural, vinculadas ao valor de
uso, pelo fato de estar diretamente ligada a0 modo como as pessoas produzem o espaco e lhes
dao significado (territério de dominancia simbolica).

Ressaltamos, portanto, que esta analise do territorio devera ser observada, conforme o
autor, dentro de um continuum. Como podemos ver, "territério de dominancia funcional e
"territorio de domindncia simbdlica" sinalizam como possibilidade, num extremo, a
territorialidade "sem territorio”, que exemplifica "A Terra Prometida” dos judeus; e no outro
extremo, um territorio "sem territorialidade™ empirica e teoricamente inconcebivel, dentro da
defesa da concepcdo, que pode existir territorialidade sem territorio, mas ndo se concebe
territério sem territorialidade, sem as marcas do vivido, da histéria e memoria, que sao
conferidas ao territorio pelo trabalho.

Para tanto, a multiterritorialidade, para Haesbaert, é defendida como uma alternativa
conceitual que se contrapBe ao que muitos tedricos defendem como "desterritorializacdo”. Na
sua perspectiva, para além da destruicdo dos territorios e/ou processos de territorializacéo,
"estamos na maior parte das vezes vivenciando a intensificagcdo e a complexificacdo de um
processo de (re)territorializacdo muito mais multiplo, multiterritorial” (2007, p.19). E nessa
vertente que o autor reconhece a desterritorializacdo como "mito", ndo como negacdo de sua
existéncia, mas, sobretudo, por se tratar de um processo indissociavel a sua contraface, que
sdo 0s movimentos de (re)territorializacdo. Portanto, o territério, em qualquer que seja sua
acepcao, é mediado por relacdes de poder. Tanto no sentido de dominagédo, quanto no sentido
mais simbdlico, de apropriacdo, de modo que, apesar de tratarmos de varias concepcdes
distintas de territorio na geografia no decorrer desta pesquisa, optamos para sua
operacionalizacdo, a concepcdo de territorio, defendida pelo autor, na perspectiva de
territorializacdo, des-re-territorializacdo, diferenciando-a de outras acepcdes, evidenciada pela

distincdo de duas dimensdes principais do territorio: a material e a simbolica.
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4 CONTEXTUALIZACAO HISTORICO-GEOGRAFICA

Nesta secdo, faremos uma contextualizacdo historico-geogréafica do locus da pesquisa,
comecando pela caracterizacdo do municipio de Agua Fria e do assentamento Menino Jesus,
com o objetivo de clarificar os anseios, as vicissitudes e, sobretudo, o conflito estabelecido no
assentamento pelo controle/apropriacdo das escolas pesquisadas.

4.1 AGUA FRIA: UM RINCAO NO SEMIARIDO

O municipio de Agua Fria (BA) foi criado em 1962, pelo desmembramento do
territdrio de Irard, municipio vizinho ao Sul. Localiza-se na Microrregido de Feira de Santana,
limitando-se a leste com o municipio de Inhambupe, a sul com Ouricangas e Irara, a oeste
com Santanopolis e ao norte com Biritinga e Satiro Dias.

De acordo com a divisdo em Territério de ldentidade, o municipio Agua Fria esta
inserido no Territério Portal do Sert&o, como poderemos ver nos Mapas 3 e 4.

%0 Coordenacao Estadual dos Territérios — CET, 2007.111



Mapa 3 — Localizac&o do Municipio de Agua Fria no Estado da Bahia
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Mapa 4 - Territério de Identidade Portal do Sertédo™ - Bahia
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O municipio de Agua Fria dista 146 km da capital baiana, sendo seu acesso a Salvador
feito pelas rodovias pavimentadas BR 324, BR 116, BA 504 e BA 084, conforme podemos
observar no Mapa 5.

Mapa 5 - Principais rodovias que ligam Agua Fria a capital do Estado e as principais cidades da regido
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Editado por Ana Isabel Leite Oliveira, 2014.

O municipio tem é&rea de 661.859 km? e populacdo de 15.731 habitantes, resultando
em uma densidade demogréfica de 23,77 hab./km2. Vale ressaltar que 9.954 habitantes
compdem a populacédo rural, ou seja, 63,28% dos seus habitantes vivem no campo, segundo
dados do IBGE (2010), o que justifica a luta pela terra para quem nela trabalha e dela tira o

seu sustento. Seu PIB é de 50.509.551, correspondendo a um PIB per capita de 3.304,73,
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ainda segundo dados do IBGE (2010), tendo um IDHM de 0,572 (PNUD, 2.000), e de 0,550
(2010).

Como podemos constatar, o IDHM vem mostrando a concentragdo de renda nas trés
instAncias — municipal, estadual e federal —, estando a cidade de Agua Fria com indices
inferiores em relacdo ao Estado da Bahia e ao Brasil, o que, por certo, influencia, ndo como
fator determinante, mas, sobretudo, por falta de politicas de Estado para esta regido.

Conforme dados da CPRM® (Servico Geolégico do Brasil), o referido municipio esta
inserido no Poligono das Secas e apresenta um clima megatérmico, que varia entre semiarido,
seco a subumido, com temperatura anual de 23,8 e precipitacdo média anual de 845 mm, com
periodo chuvoso de abril a junho. Vive da agricultura de subsisténcia, destacando-se 0s
cultivos de milho, mandioca e feijdo, e também da agropecuéria.

Em relagdo a concentragdo fundiaria, Agua Fria ndo ¢ diferente do Brasil e da Bahia,
analisada anteriormente. Reiteramos a continuidade desta concentracdo, de forma cada vez
mais gritante nos dias atuais, em decorréncia da territorializacdo do capitalismo no campo,
como sinénimo de desenvolvimento rural, como sugerem alguns tedricos, defensores do
paradigma do capitalismo agrério. Entretanto, como diz o adagio popular, “contra fatos ndo ha
argumentos”. Podemos constatar que o Censo Agropecuario de 2006 — o qual, segundo
Germani (2010, p.273), "apresentou algumas inconsisténcias dos dados” — detalha os dados
referentes aos extratos dos menores grupos de area, que ndo tém o mesmo comportamento dos
grupos de maiores extratos, que ndo seguem os intervalos utilizados nos censos anteriores.*

Em suas anélises, a autora constata que:

Tendo como referéncia os dados do Censo de 1995 e dando destaque aos extremos,
vamos encontrar, no Brasil, que 49,66% dos estabelecimentos estdo concentrados no
grupo de area com menos de 10 ha e dettm 2,3% da area. No outro extremo,
encontramos o correspondente a 1,0% dos estabelecimentos, que detém 45,10% da
area distribuida nos grupos de areas com mais de 1.000 ha. Mesmo considerando as
limitagcBes, os dados divulgados de Censo de 2006 revelam para o Brasil uma
pequena diminuicdo nos dois grupos de éarea, sendo que 47,87% dos
estabelecimentos estdo concentrados no grupo de area com menos de 10 ha e detém
2,37% da area. No outro extremo, encontramos o correspondente a 0,91% dos
estabelecimentos, que detém 44,42 da area distribuida nos grupos de areas com mais

52 Disponivel em: www.cprm.gov.br.

® Para maior aprofundamento desse debate, ver Germani (2011). A autora é coordenadora do grupo de
pesquisa GeografAR, constituido desde 1996, vinculado ao Instituto de Geociéncias, ao Mestrado em
Geografia da UFBA, apoiado pelo CNPq, com participagdo de professores e alunos da graduacdo e da pos-
graduagdo, de diferentes areas do conhecimento, ligadas a UFBA, UFRB, UNEB e UESB.
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de 1.000 ha. (GERMANI, 2010, apud IBGE, 1995/96 e 2006).

Com base nas andlises da autora, constatamos uma permanéncia do latifindio no
Brasil, apesar de o Censo de 2006 apresentar uma diminui¢do nos dois grupos, ainda de forma
muito incipientes. Tal constatacdo pode ser observada também no Estado da Bahia, em que,
de igual modo e com base no Censo de 1995, 57,48% dos estabelecimentos estdo inseridas no
grupo de area de menos de 10 ha e ocupam apenas 4,60% da area. Em contrapartida, 0,51%
dos estabelecimentos estdo acima de 1000 ha e ocupam 45,32% da area. Fazendo um
contraponto com o Censo de 2006, percebemos que quase nada foi alterado em relagdo ao
grupo de area com menos de 10 ha, que corresponde a 57,31%, ocupando 4,68% da area,
equivalente a um aumento pifio de 0,17%, enquanto o grupo de area acima de 1.000 ha
registrou uma pequena queda, passando a representar 0,45% dos estabelecimentos,
correspondendo a 35,61% (GERMANI, 2010, apud IBGE, 1995/96 e 2006).

Em relagdo ao municipio de Agua Fria, esta questdo ndo ¢ diferente, pois 0 municipio
vive da agricultura de subsisténcia e da agropecuaria. E um municipio pobre, sendo a terra o
mais importante meio de produzir a existéncia, estando concentrada nas maos de poucos,
seguindo a mesma légica baiana e nacional, imposta pelo modo de producdo capitalista,
sobretudo, a partir da década de 1970, com a mecanizagdo do campo, como podemos verificar
pelos dados abaixo.

Conforme pesquisa realizada pelo Projeto GeografAR (2011)>*, em 1996, o indice
Gini da estrutura fundiaria de Agua Fria era de 0,854, tendo caido, em 2006, para 0.785,
mostrando, portanto, mais que a permanéncia da concentracdo fundiaria no municipio, neste
caso, aumento dela.

Dentro dessa conjuntura historica do latifindio no Brasil e na busca do enfrentamento
para entrar e permanecer na terra, surge o embrido do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, em 1979, consolidando-se como movimento de resisténcia e luta pela Reforma
Agraria em 1984, determinado por varios fatores, o principal, a transformacdo

socioeconbmica que a agricultura brasileira sofreu a partir da década de 1970, e que Silva

0 grupo de pesquisa GeografAR realizou uma pesquisa mais ampla, dentro de uma escala temporal de 1970-
2006, mas ndo é o caso aprofundar este estudo nesta pesquisa, em que a questdo agraria é tratada apenas
como pano de fundo, apesar de ser indissociavel da educagdo do campo, que representa um desdobramento
dessa luta, e esta na centralidade deste estudo (Nota da autora).
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(1982) denominou de "modernizacdo dolorosa”, e seus desdobramentos. Tal transformacéo
culminou numa exacerbada migracdo rural-urbana, expulsando do campo grandes
contingentes populacionais, em principio, para regides de colonizagcdo, bem como para as
grandes cidades, motivados pelo grande processo de industrializagdo, como podemaos verificar
pela analise de Stedile em entrevista a Fernandes (2012), sobre a trajetoria do MST e a luta

pela terra no Brasil:

Do ponto de vista socioecondmico, 0s camponeses expulsos pela modernizacdo da
agricultura tiveram fechadas essas duas portas de saida — o0 éxodo para as cidades e
para as fronteiras agricolas. 1sso os obrigou a tomar duas decisdes: tentar resistir no
campo e buscar outras formas de luta pela terra nas proprias regides onde viviam. E
essa base social que gerou 0 MST. Uma base social disposta a lutar, que ndo aceita
nem a colonizagdo nem a ida para cidade como solucdo para os seus problemas.
Quer permanecer no campo e, sobretudo, na regido onde vive (p.19).

A partir dessa conjuntura, exposta sinteticamente, da expansdo do capitalismo no
campo brasileiro, impulsionado pela mecanizagdo da década de 1970, surgiu também o
contraponto, materializado na territorializagdo do MST, conforme o Mapa 6 (fluxo da
espacializacdo do MST na Bahia até 2003).>> em todo o territdrio brasileiro, sobretudo, como
nos apontam Stedile e Fernandes (2010), buscando permanecer no campo, em suas regifes de

origem, e ndo mais migrando para as metrépoles inchadas, onde sobreviviam de forma

% A histéria do MST na Bahia se inicia cinco anos depois (1987) de o movimento ter se consolidado no sul do
Brasil, e comemorou, em 2012, 25 anos de existéncia aqui na Bahia, no assentamento 4045, localizado no
municipio de Alcobaca — BA, pelo fato de ter sido a primeira area ocupada no estado. Dentro desses 25 anos,
0 movimento conseguiu a emissdo de posse para 132 assentamentos para 10.483 familias, que produzem e
promovem sua independéncia financeira e politica, por meio da agricultura familiar, além de mais 212
acampamentos, totalizando 34.292 familias (MST, 2012). Site de acesso: www.mst.br.


http://www.mst.br/
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degradante. Assim, dentro desse cenario, surge, na década de 1990, o Assentamento Menino

Jesus.

Mapa 6 — Fluxo de espacializagdo do MST na Bahia até 2003
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O Assentamento Menino Jesus/ Paracatu®® localiza-se no municipio de Agua Fria, a 18
km da sede. Dista, aproximadamente, 160 km da cidade de Salvador, tem uma éarea de
13.009,51 hectares, sendo 900 hectares de eucalipto, e um solo de baixa fertilidade. Faz parte
da Regional do RecOncavo, que abrange todos os assentamentos situados no recOncavo
baiano.

Sua origem®’ remete a 20 de dezembro de 1998, quando 120 familias ocuparam a
fazenda Paracatu, antiga fabrica de artefatos de sisal, entdo falida h4 12 anos. Chegou a ter
500 familias no periodo de ocupacdo, porém muitas familias foram desistindo, ao longo da
espera da desapropriacdo pelo INCRA. Tal fato s6 veio ocorrer em 2003, com o
assentamento de 185 familias, apesar de sua capacidade ser para 112, conforme o
regulamento do INCRA, ficando cada grupo familiar com um lote de 40 (quarenta) hectares
para a producgdo, além de 1 (um) hectare destinado & agrovila — uma éarea coletiva, onde se
localizam as casas, a escola, 0 posto de saude, a associacdo e a igreja. Parte dessa area é
também conhecida como “fazendinha“, onde 0s assentados plantam produtos para a
subsisténcia, vendendo somente o excedente. S&o reservados, ainda, 20% da éarea total do
assentamento para reserva legal, que ndo pode ser desmatada também, conforme
determinacdo do INCRA. Atualmente, as terras sdo utilizadas por 112 familias, em sua grande
maioria vindas dos municipios circunvizinhos, com o intuito de ingressar nos programas de
reforma agraria, ocupar e trabalhar a terra para produzir sua existéncia.

A ocupagdo ocorreu a partir da militdncia do MST, no municipio de Serrinha e cidades
circunvizinhas, apoiada pela Igreja Catolica, através da Pastoral da Terra, de associacoes,
sindicatos, entre outras entidades, como podemos verificar no relato abaixo de um dos

militantes, responsével pelo trabalho de base do movimento, sujeito também desta pesquisa.>®

Em 1998, a gente era militante da Igreja Catélica e chegaram 02 (duas) pessoas do
movimento (MST), para fazer um trabalho de base junto as comunidades rurais. [...]
Eles estavam procurando apoio na comunidade para que pudessem desenvolver
aquele trabalho. Eu, juntamente com Osnir, que hoje é prefeito do municipio de
Serrinha, a gente era dirigente do grupo de Jovem. Entdo a gente recebia esse

% A fazenda que pertencia & antiga fabrica de artefatos de sisal (KLABIN), que faliu e foi ocupada em 1998

pelos assentados do Menino Jesus.

Declaracdo do assentado Vangilson Ferreira Bispo, em entrevista semiestruturada em 13/05/2013.
%8 Ato de criacdo de 20/01/2003 (GeografAR, 2010). Disponivel em http://www.geografar.ufba.br.
% Assentado do Menino Jesus (2013).

57
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pessoal, e demos apoio. Andava na comunidade, marcava reunides e ajudava a
divulgar essa questdo do movimento, mesmo sem a gente conhecer nada sobre o
movimento. Mesmo assim, pela conversa que a gente teve anteriormente com eles
(MST), a gente viu que valia a pena, que era um grupo responsavel, que as pessoas
mereciam realmente entrar no movimento e conquistar também a sua terra. Entéo,
ajudava em todo o trabalho de base, indo para as comunidades. De Bela Vista, a
gente foi para outras comunidades vizinhas, apresentando as meninas do grupo de
Jovens e, a partir dai, marcou-se entdo o dia da ocupagéo da terra INFORMACAO
VERBAL, 2013).

O MST, desde a sua origem, baseia-se em palavras de ordem que representam 0s
contextos historicos vivenciados pelo movimento e suas demandas, impulsionando a
territorializacdo do movimento, através de seu trabalho de base. Entre elas, elencaremos
algumas de maior destaque. Em 1984, a palavra de ordem era “Terra € para quem nela
trabalha”. Outra frase emblematica foi “Terra ndo se ganha, se conquista”. Em 1985, usou-se
a frase “Ocupacdo é a unica solucdo”. Ja em 1989, o lema foi “Ocupar, resistir e produzir”. E
houve tantos outros.

Dentro desse panorama de luta pela terra, ainda segundo relato do assentado acima
citado, as familias chegaram ao assentamento por volta de 4 (quatro) horas da manha do dia
20 de dezembro de 1998, vindas de Serrinha, Teofilandia, Agua Fria, Ichu e Biritinga. Apos a
ocupacdo, logo a partir do dia seguinte, foram iniciadas a construcdo dos barracos, a eleicéo
do nome do assentamento, a organizacdo dos nucleos de familias, o levantamento das criancas
em idade escolar com o objetivo de criar uma escola no assentamento, que é também
prioridade do MST (como veremos na sec¢do 4.3). O nome do assentamento originou-se no
momento da ocupacdo, pelo fato de haver muitas criangas entre os assentados e pela
proximidade do natal (20 de dezembro). O nome foi decidido em assembleia, apos ter sido
discutido pelos grupos de familias e pela coordenacdo do assentamento — organizado
conforme metodologia do MST, em setores especificos como Producdo, Educacdo, Saude,
Juventude, Género, Frente de Massa, Comunicacdo e Formacdo — responsaveis pela
organizacao interna, contando ainda com o apoio da Associacdo Comunitaria dos Agricultores
Sem Terra do Assentamento Menino Jesus, da qual a maioria dos assentados faz parte.

A associacdo é uma entidade juridica pela qual os assentados recebem recursos dos
governos municipal, estadual ou federal para resolver questdes de infraestrutura como
moradia, estrada, escola, po¢o artesiano, cisterna de captacdo de agua, entre outros.

A ocupacdo ocorreu de forma, a priori, pacifica, porque os donos da fazenda tinham

interesse na desapropriacdo pelo INCRA, ja que ela estava abandonada ha mais de 10 (dez)
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anos, segundo o relato de um dos assentados:

Essa fazenda era de uma empresa, que era uma antiga celulose, a KLABIN, ela
trabalhava com artefatos de sisal e investiram bastante, desmataram toda essa area
que hoje vocé ja estd vendo matado, mas eles desmataram isso tudo, segundo os
relatérios do pessoal que trabalhou aqui. Dizem que eram 3 a 4 tratores trabalhando
de dia a noite, desmatou tudo e implantaram a cultura do sisal, e se deram mal,
porque essa regido ndo é uma regido de sisal , 0 solo, a questdo da sua consisténcia,
0 tipo do solo ndo era adequado e eles investiram bastante em adubacdo e
perceberam que o sisal ndo respondia. Desistiram, depois do sisal, depois de terem
feito muitos investimentos [...] implantaram o eucalipto, plantaram 900 hectares de
eucalipto, mas também ndo era o forte, comegaram trabalhando, mas também
desistiram do eucalipto, porque segundo eles contam, ja estava defasado, essa
questdo de muito empréstimo feito em banco, ndo estavam conseguindo mais pagar
o0s empréstimos, fizeram uma usina para o processamento do préprio eucalipto ali, e
ndo estavam conseguindo, ai eles abandonaram tudo. Quando a gente chegou aqui,
tinha 12 anos ja de abandonada, as maquinas, tinha muita coisa ai enferrujada que
ndo prestava mais pra nada, e tinha esses galpdes que alguns ja estavam caindo, tudo
sujo, tudo abandonado mesmo. As paredes rachadas, e quando a gente chegou, tava
nessa situa¢do. Ha 12 anos, s tinha apenas 4 vaqueiros que ficavam revezando, 2
em um dia e 2 em outro. Os vaqueiros moravam em Maracaia e Pataiba, e quando a
gente chegou, ndo tivemos conflito nenhum, os supostos proprietérios chegaram
aqui, conversaram com o pessoal, na verdade falaram que tinham interesse em
vender para qualquer outra pessoa, mas, como a gente ja tinha ocupado, era para a
gente chamar o INCRA para negociar (COLETIVO DO ASSENTAMENTO
MENINO JESUS. INFORMACAO VERBAL, 2013).

Na ocupacdo, ndo houve conflito direto e nem poderia. Era uma fazenda grande, um
verdadeiro latifindio, com aproximadamente 4.480 ha, pertencente a um grupo que tentou
varias atividades com a terra, que ndo tinha caracteristicas adequadas para as atividades
desenvolvidas pelos antigos donos, que acabaram falindo e tinham interesse em vender a
terra, de preferéncia para a Unido. A ocupacdo, neste caso, foi uma oportunidade impar para
0s proprietarios, que solicitaram a "parceria” dos assentados para resolver a questdo junto ao
Incra, justificando, assim, o que Bourdieu (1989) e Foucault (1988) denominam de "falso
consenso”. ApGs essa conversa, marcaram uma reunido com o INCRA, com a presenca das
duas partes, e, aparentemente, tudo ocorria bem, até que os donos comecaram ameacar 0S
assentados, com acdo de despejo, devido a morosidade do processo indenizatorio, como

veremos o relato de um dos entrevistados:

A desapropriacdo veio acontecer em 2003. Demorou bastante [...]. O INCRA
demorou muito com os trabalhos, e eles comegaram a ameacgar, ao ponto que muitas
familias desistiram, teve muitos lutadores disso aqui, que ndo participou mais do
momento bom, que € receber a terra. Lutou dois anos, trés anos, e foi embora, por
ndo conseguir resistir mais, e ai outros foram chegando e tomando conta dos lotes. E
assim a gente conseguiu a desapropriacdo. (COLETIVO DO ASSENTAMENTO
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MENINO JESUS, INFORMAGAO VERBAL, 2014).

Como podemos observar no relato do depoente acima, a desapropriacdo sO veio
ocorrer 5 (cinco) anos apos a ocupacao, que foi em 1998, e a regulamentagéo pelo Incra, com
a divisdo dos lotes para cada familia, s6 veio ocorrer em 2003. Durante esse periodo, foram
muitas as dificuldades das familias assentadas, morando em barracos de lona, sem nenhum
tipo de infraestrutura, falta de agua, entre outros problemas, como podemos verificar no relato

de outro membro do assentamento, que chegou no dia da ocupagéo.

No periodo de 1999 e 2.000, s6 ficou quem mesmo tinha for¢a de vontade. Viver
num deserto desse, sem uma fonte, sem nada de &gua, era muito dificil e tinha que
pegar 4gua em Maracaid, a 7 km. A gente falava: "gente, serd que nés vai resistir até
o final?", mas a gente resistia, porque os estudos que a gente fazia, as discussoes, as
assembleias, ai eu falava, que aqui era o lugar de eu criar meus filhos. Eu sabia que
precisava educar bem meus filhos, porque, se isso ndo acontecesse, minha familia,
que foi toda embora, ia me crucificar. (ASSENTAMENTO MENINO JESUS.
INFORMACAO VERBAL, 2014).

De acordo com o depoimento acima, e conforme a histdria da origem deste
assentamento construida pelo seu coletivo, esse foi um periodo de muita luta e dificuldade,
em que varias familias permaneceram 2 (dois), 3 (trés) anos, mas ndo resistiram as
dificuldades e foram embora, restando aqueles que tinham uma orientacdo politico-ideoldgica
consciente e o compromisso de educar bem seus filhos, como pudemos observar no relato

anterior.

Desde o inicio, a oscilagdo de gente sempre foi forte por aqui. Um dos problemas
que ja expulsou muita gente é a agua. Por agora, estamos usando a dgua de 30
(trinta) cisterna. Apesar da sua historia, em movimento nenhum, os movimentos
sociais foram prioridade. Houve um periodo que o movimento estava em alta e
noutros ndo. Todas essas estratégias, que sdo pensadas pelo governo, explodem na
midia, basta ver os investimentos feitos no agronegécio e na agricultura de base
familiar. Outra estratégia sdo os programas assistenciais que tém dificultado a luta e
a vontade de buscar o movimento. Hoje, a gente vai pras comunidades e ninguém
tem interesse de ir para o movimento. (ASSENTAMENTO MENINO JESUS.
INFORMACAO VERBAL, 2013).

Segundo relato desse assentado, as dificuldades das condic¢des fisicas expulsaram
muitas familias, aliadas aos programas sociais do governo Federal. Apesar das dificuldades
durante o periodo de ocupacao até a emissdo do titulo de posse da terra para essas familias, os

assentados enfrentaram outra luta, ndo somente pela terra, mas, sobretudo, por uma educagao
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voltada aos interesses da vida no campo, que compreende “todos os processos sociais de
formacgdo das pessoas como sujeitos de seu proprio destino. Neste sentido, educacdo tem
relagdo com cultura, com valores, com jeito de produzir, com formacao para o trabalho e para
a participagdo social” (KOLLING et al., 2002, p.14), e se articula com uma outra luta, dentro
de uma escala muito maior, almejando um novo projeto de desenvolvimento para 0 campo,
colocando-se "numa relacdo de antagonismo as concepc¢des de escola hegemonica e ao
projeto de educacdo proposto para a classe trabalhadora pelo sistema do capital” (MOLINA,
2012, p.324).

4.3 A ESCOLA FABIO HENRIQUE DE CERQUEIRA

A reivindicacgéo por escola no assentamento vem desde a ocupacgdo em 1998, quando o
coletivo do assentamento organizou a escola, cadastrou os alunos, familia por familia,
aproximadamente 60 (sessenta) alunos, os quais formaram uma turma multisseriada.®® Antes
mesmo de a prefeitura municipal fazer sua oficializacdo, um professor voluntério, do préprio
assentamento, comecou a ministrar as aulas. Esta, por sua vez, sé veio ocorrer em 1999, com
a criacdo da escola Everaldo Pereira dos Reis, que comecou a funcionar com trés turmas, em
um velho barracdo remanescente da antiga fazenda Paracatu, conforme Fotografia 1 (Escola
Fabio Henrique de Cerqueira) e Fotografia 2 (Secretaria da Escola Fabio Henrique de
Cerqueira).

% Todas as criancas do assentamento foram agregadas numa Gnica sala de aula, com o mesmo professor,
independentemente dos niveis de aprendizagem e série, de acordo com o0 que a realidade permitia (Nota da
autora).
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Fotografia 1 - Escola Fabio Henrique de Cerqueira Fotografia 2 - Secretaria da Escola Fabio Henrique

de Cerqueira

Fotos de Edivania Gomes de Sena, 2010%

Os assentados passaram a reivindicar do municipio a construcdo de um prédio novo
para a escola e a contratacéo de professores, mas, segundo eles, houve resisténcia por parte da
prefeitura, que vinculou, a priori, todos os alunos do assentamento a escola Everaldo Pinheiro
dos Reis, que funcionava na fazenda Serrado e que havia fechado por falta de alunos.

Conforme Bispo (2013), em 2.000, a escola funcionou com 2 (dois) professores
contratados pela prefeitura, que trabalhavam nos turnos matutino e vespertino para
contemplar 56 (cinquenta e seis) alunos matriculados. Em 2002, esse nimero aumentou para
62 (sessenta e dois) alunos. Em 2003, o numero de alunos continuou aumentando, chegando a
97 (noventa e sete), surgindo, assim, necessidade contratar mais uma professora. Neste
periodo, foi nomeado um professor por concurso publico do municipio, hoje, atual diretor da
escola e assentado. No ano seguinte (2004), o numero de alunos chegou a 128 (cento e vinte e
oito alunos), aumentando também o namero de professores para 5 (cinco).

A escola Everaldo Pinheiro dos Reis funcionou com esse nome até 2004, no mesmo
barracdo remanescente da fazenda Paracatu. Em 2005, os assentados se reuniram em
assembleia com o Setor de Educacdo e mudaram o nome da escola para Fabio Henrique de
Cerqueira,®® porém os processos reivindicatérios pela construcéo do espaco fisico da escola

continuaram, bem como para a contratacdo de novos professores, para suprir a demanda dos

61 professora da escola Fabio Henrique de Cerqueira
%2 Homenagem ao militante do MST que foi assassinado em uma emboscada no Sul da Bahia.
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alunos que aumentava a cada ano. Vale salientar que, nessa época, ndo houve somente a
mudanca de nome da escola, que até entdo pertencia a uma direcdo geral, que ficava em
Pataiba, um povoado do municipio, proximo ao assentamento. Devido ao aumento do nimero
de alunos, a escola foi oficializada, porque, por lei, toda escola que tem mais de 100 (cem)
alunos se torna uma unidade executora. E foi 0 que aconteceu com a referida escola, que pode
mudar de nome, legitimada pela escolha da comunidade, além de ter sido nomeado um
diretor, membro do assentamento.

Quando tudo parecia estar caminhando bem, no inicio do ano de 2009, os assentados

foram surpreendidos por um edital®®

para um concurso publico, que disponibilizava 05 (cinco)
vagas exclusivamente para professores da escola do assentamento Fabio Henrique de
Cerqueira. Aos olhos dos assentados, esse edital, segundo o coletivo do assentamento,
pareceu ter sido um “processo mal intencionado”, que dificultou a selegdo para os professores
de dentro do movimento. Quando os assentados souberam do concurso e das vagas para o
assentamento, faltavam poucos dias para o encerramento das inscri¢cdes. Enfim, nenhum dos
professores assentados que lecionavam no assentamento conseguiu se classificar entre as 5
(cinco) vagas disponiveis, de acordo com o edital do concurso. Segundo a mesma fonte, o que
agravou ainda mais a situacao foi a exigéncia de documentacdo comprobatdria da titulacdo
dos professores — uma das etapas do concurso (prova de titulo). O curto prazo ndo permitiu
que os professores entregassem tais documentos em tempo habil. Assim sendo, os professores
que foram aprovados no concurso, foram designados para a referida escola, ocasionando,
portanto, um conflito entre os assentados e os professores concursados, como podemos

observar nos registros, extraidos do PPP da escola:

A escola sofreu certo impacto, pois estes profissionais ainda estdo se adaptando a
nova realidade e ainda ndo conseguem participar de todas as atividade da educacéo
do MST e trabalhar seus principios e normas. Isso tem dificultado a proposta de
educacdo baseada na pedagogia da terra. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2012).

Dos 6 (seis) professores da escola na época, somente 1 (um) professor permaneceu,

% EDITAL N° 003/2008 DE ABERTURA DE INSCRICOES
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porque havia feito um concurso municipal em 2002 e, portanto, ja era concursado, o professor
Vangilson, atual diretor da escola, e duas agentes, também assentadas e concursadas.

Dentro desse contexto e conforme o olhar dos assentados, eles passaram a enfrentar
mais um problema com a vinda desses professores aprovados no concurso pelo fato de serem
oriundos da cidade e desconhecerem a concepc¢do de educacdo do movimento. Sobre esta

questdo, Menezes Neto defende que:

[...] os professores tenham uma formagdo especial, direcionada a realidade do
campo, pois entende que o professor sem vinculos sociais e culturais com o campo,
desvinculado das lutas pela reforma agraria, tenderia a reproduzir a “ideologia da
desvalorizagdo da cultura do campo”. Nesse sentido, propde como medida
emergencial a qualificacio de educadores leigos vinculados as lutas e a cultura do
campo (MENEZES NETO, 2003, p.100).

Os argumentos do autor parecem ter uma inspiracdo na concepc¢do da pedagogia do
MST, que é "o jeito pelo qual historicamente vem formando o sujeito social (coletivo) de
nome Sem Terra, e que, no dia a dia, educa as pessoas que dele fazem parte e podem orientar
acOes organizadas especificamente para educa-las” (CALDART, 2010, p. 546-7). Esta é a
proposta do MST e, inclusive no assentamento Menino Jesus, 7 (sete) membros fazem curso
superior em Educacdo do Campo, com o objetivo de garantir a formacdo dos alunos,
controlando e/ou se apropriando das escolas de sua comunidade. Esta também era a proposta
do ruralismo pedagdgico da década de 1940, que tivera a tentativa de formar professores para
as especificidades das escolas rurais, "porém, venceu a proposta generalista de que todo
professor deverd estar capacitado para desenvolver 0s mesmos saberes de coletivos humanos"
(ARROYO, 2010, p.359), e que se opde, portanto, ao desafio assumido pelo MST, junto com
outros tantos movimentos sociais camponeses, de construir o projeto politico pedagdgico de
Educacdo do Campo, partindo das lutas pela transformacdo da realidade educacional
especifica das areas de Reforma Agraria, que combina luta pela educagdo, pela Reforma
Agraria, trabalho, cultura e soberania alimentar, entre outros.

A partir da realizagdo do concurso publico de 2008 e com a designacdo dos
professores aprovados, as dificuldades na escola Fabio Henrique de Cerqueira sé
aumentaram, ndao eram tdo somente problemas de ordem estrutural. Houve desestabilizacGes
também relativas as questdes politico-pedagogicas, como podemos observar também no relato

de uma das professoras concursadas e designada pela Portaria de nimero 032 de 2009 para a
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escola Fabio Henrique, no referido concurso:

A nossa chegada no Assentamento Menino Jesus, digo minha e de mais cinco
colegas, provocou um descontentamento na comunidade, pois ela ndo aceitava a
insercdo de professores que ndo estivessem inseridos no Movimento. As
reivindicacdes feitas pelos representantes e diretor da escola em varias reuniées com
0 poder publico municipal, que pressionava a nossa atuacdo em detrimento do
concurso publico realizado, eram voltadas para o trabalho educativo em consonancia
com a realidade e objetivos do assentamento e do Movimento Sem Terra. Estes
assentados mostravam grandes preocupac¢des com a ndo associabilidade da teoria
com a prética vinda do exterior do assentamento. Estas posturas me inquietavam,
pois eu tinha muitas dividas a respeito do processo educativo tdo diferenciado a
que se referiam, porém minha disponibilidade de tempo no local ndo oportunizava a
compreensdo real de todos os elementos e procedimentos a serem tomados e
mudados na minha postura como educadora. As ACs (Atividades Complementares)
muitas vezes ndo tratavam da questdo pedagdgica do movimento, as relacfes de
trocas de experiéncias acabavam ndo acontecendo, por muitos fatores como a dificil
acessibilidade no local, a distancia da escola para o nlcleo onde aconteciam o0s
encontros e a falta de transportes para conduzir os ex-professores até o local. Entdo
propus direcionar o trabalho de Conclusdo de Curso para este campo, onde ha como
centralidade interpretativa o seguinte tema: “Entre mandacarus e alecrim: a
Proposta Politica e Pedagdgica da Escola Municipal F&bio Henrique de Cerqueira
do Movimento Sem Terra no Assentamento Menino Jesus.” (INFORMACAO
VERBAL, 2013).

Pelo relato da professora, podemos perceber que, além da assimetria em relacdo aos
principios politico-pedagdgicos, dos quais a professora ndo tinha conhecimento, outras
dificuldades ainda foram enfrentadas nessas relacdes: a questdo do transporte desses
professores novos, que, muitas vezes, inviabiliza a carga horaria na escola e,
consequentemente, a aprendizagem, e 0s entraves a construcdo do prédio da escola junto ao
municipio e também ao governo estadual, que demandou muita luta.

Para o MST, a construgéo de escolas nos assentamentos rurais constitui-se numa pauta
constante. Nesse sentido, as marchas para Salvador e Brasilia foram atendidas. O movimento
conseguiu, em 2008, junto ao governo Federal, 8 (oito) escolas para assentamentos baianos,
sendo que uma delas foi destinada ao assentamento Menino Jesus, que passou a enfrentar,
alem das dificuldades elencadas nesta se¢do, um novo conflito entre o governo municipal e o
estadual, agora pelo controle/apropriacdo da escola, porque o Estado, que construiu a escola
(com verba federal), opds-se a que o Ensino Fundamental da escola do municipio, que ja
funcionava no assentamento, em instalacGes precarias, utilizasse o espaco fisico da escola.
Essa postura fez com que os assentados reagissem com veeméncia, por entenderem que,
independentemente de quem houvesse construido o prédio, a escola, conforme Fotografia 3

do prédio atual que abriga as duas escolas do assentamento, construido pelo governo do
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Estado, através do INCRA, é da comunidade e deve servir a comunidade, como podemos

observar no depoimento de um dos assentados:

Essa escola aqui a gente considera ela como escola da comunidade, e ndo escola do
municipio e nem tampouco escola do Estado. Isso aqui € uma escola da comunidade,
onde qualquer modalidade de turmas de ensino que tiver na comunidade vai t&
dentro dessa escola, independente que seja cadastrado pelo estado, por municipio ou
por quem quer que seja, que por ser o estado que construiu, ainda existe um certo,
digamos assim, conflito, ndo sei se eu posso considerar assim, entre estado e
municipio, que eles acham que eles construiram e que a gente pra usar 0s espagos é
preciso pedir favor, é preciso um monte de burocracias. E noés da comunidade
entende que ndo é por ai, porque a escola ndo é do estado, a escola ndo é do
municipio, a escola é da comunidade. N6s estamos usando um espago que é nosso,
que nos lutamos, que nds marchamos, suamos muito e conquistamos. Agora é claro
que por essa parte formal [...], existe muito do que se ajeitar entre municipio e
estado [...]. Mas isso ai ja tad se ajeitando, ja tem equipe da educacdo que ta
discutindo com o estado como é que faz essas parcerias, como é que resolve isso,
mas, até hoje ta tudo tranquilo, tudo normal. Mas claro que de vez em quando, tem
uma conversinha, ah! vocés sdo do municipio, ah! mas vocés estdo usando um
espaco que é nosso. (INFORMACAO VERBAL, 2013).

Fotografia 3 — Prédio atual do Colégio Estadual do Campo Menino Jesus e Escola Fabio Henrique de
Cerqueira

T ~

01/04/2008

Foto de Fernando Visita de Menezes
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4.4 ADENTRANDO A ESCOLA DO CAMPO MENINO JESUS: O GIRASSOL ESTA SE
ABRINDO

E!

A gente quer viver pleno direito

A gente quer viver todo respeito

A gente quer viver uma nagao
A gente quer ser um cidaddo

A Escola do Campo Menino Jesus é uma realidade concreta. Parafraseando um dos
assentados em uma roda de conversa e anotado no meu diario de campo, durante a pesquisa,
em relacdo ao enfrentamento da luta desde sua origem, de acampamento ao assentamento
legalizado, perpassando a luta pela escola, disse-me: "O girassol vai abrir". Pelo menos em
relacdo a essa luta, da legalizacdo do assentamento e da construcéo fisica da escola, podemos
concordar que sim. Porém, em relacdo ao controle/apropriacdo das escolas,®* os assentados
continuam em constante conflito com o Estado e Municipio para garantir os principios da
Educacdo do Campo, que, neste caso, inspirou seu nome: "Colégio Estadual do Campo
Menino Jesus.

Criada em 2011 para oferecer o Ensino Médio, através da portaria 8619, DOU de 14
de outubro do mesmo ano, a escola foi fruto de uma conquista que demandou muitos embates
para a sua constru¢do, como vimos anteriormente. Cursar o Ensino Médio tem sido um dos
maiores problemas das escolas do campo atualmente, pois os alunos, apdés o Ensino
Fundamental, ou migram para a cidade para continuar seus estudos, ou migram de forma
pendular, indo e voltando apds as aulas, geralmente em transportes precérios, oferecidos pelo
governo do Estado.

Apds a criacdo da escola, o primeiro embate ocorreu em relacdo ao funcionamento do
Ensino Médio, porque, como foi descrito anteriormente, os assentados ja haviam ocupado a
escola a revelia do Estado, que ainda nédo tinha inaugurado oficialmente apds seis meses de
sua construcdo, de modo que, neste prédio novo, funcionava o Ensino Fundamental, que

pertence a Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira. O Ensino Médio, até entdo,

% Para mais esclarecimentos, o Assentamento Menino Jesus tem duas escolas: uma Municipal (ensino
fundamental) e outra Estadual (ensino médio). No prédio da escola, construido pelo Estado, através de
recursos federais, via INCRA, funcionam as duas escolas.
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funcionava como anexo da escola Jodo Durval Carneiro, e o Estado exigiu que, para 0s
assentados continuarem ocupando o predio da escola, ela ndo poderia mais funcionar como
anexo, pressionando 0 movimento para apresentar um nome, para assumir a dire¢ao da escola,

conforme depoimento da primeira diretora da escola:

Entdo o pessoal ndo achou correto eles ficarem ali naquela escolinha ali derrubada,
com uma escola dessa fechada, sendo que a escola foi construida par a atender as
suas demandas. Entdo, eles se sentiram no direito de arrombar o cadeado e entrar
numa boa. [...] o tempo passou e ndo apareceu ninguém do estado para vir assumir a
escola, ai a parte do Ensino Médio ficou como anexo do Colégio Jodo Durval em
Agua Fria [...] aqui era anexo Jodo Durval Carneiro, que usava o espago fisico da
escola, entdo a Secretaria de Educacdo em Salvador passou a pressionar o MST para
mandar alguém, porque tinha que ser alguém do MST para vir para aqui, € ndo
chegou ninguém com o perfil que eles queriam (assentados), para a escola deixar de
ser anexo, porque sendo eles iriam perder a escola. Ai entdo, uns trés ou quatro deles
chegaram na minha casa [...] e me convidaram para ser a diretora, mas eu ndo vou
ser diretora porque sou aposentada, ndo pode, e ai ligaram para la ( Secretaria de
Educacéo) e disse que podia assumir como secretéria [...] entdo resolvi aceitar como
uma representante da direcdo da escola, porque faltavam somente dois dias para
vencer o prazo para eles perderem a escola. (ASSENTAMENTO MENINO JESUS,
INFORMACAO VERBAL).

Resolvido esse embate, atualmente (2014), a escola funciona com 3 (trés) turmas de
Ensino Médio, com apenas 18 (dezoito) alunos no total, e uma turma de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), tempo formativo Il, com 8 (oito) alunos. Foi nomeada, via concurso publico,
uma vice-diretora, que responde pela diretoria da escola pro-tempore, que tem se mostrado,
segundo o coletivo do assentamento, uma profissional aberta ao dialogo e respeito as
concepgdes politico-pedagdgicas do movimento.

Em reuniéo do setor de educacdo do assentamento da qual participei, muitos conflitos
ficaram evidenciados, a exemplo da substituicdo dos professores militantes do movimento,
que fazem graduacdo em distintas cidades da Bahia, que precisam ser substituidos por
professores contratados, mas sdo impedidos por também ndo serem professores efetivos,

constituindo-se, assim, em conflitos como podemos observar na fala da atual diretora:

A escola € do movimento, eu ndo sou contra isso, e quero deixar muito claro, mas o
que me passaram (DIREC 12), como vocés ndo sdo efetivos do quadro, legalmente
ndo podem ser substituidos (PST), caso fossem efetivos, a lei garante, para fazerem
cursos, colocarem outra pessoa no lugar [...] entdo, eu tenho que fazer o que me
mandam, sé que eu ndo posso passar a frente dos meus "superiores” [...] (Grifo
N0ss0).

Este é apenas um dos varios embates politico-ideoldgicos e pedagdgicos entre 0s
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assentados e as instancias municipal e estadual pelo controle/apropriacdo das escolas como
garantia desses principios para o presente e as futuras geracdes que lutam por um novo
projeto de desenvolvimento para o campo, pautado em uma educagdo que contemple suas

necessidade e anseios.
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5 TERRITORIALIDADE NO ASSENTAMENTO MENINO JESUS:
ESTRATEGIA DE LUTA PELO CONTROLE/APROPRIACAO DE
SUAS ESCOLAS

No novo tempo que vira, tudo sera novo. Seremos novos eu e vocé, preto, branco,
amarelo e verde; e sera nova a nossa casa, que € 0 nosso pais (ele um dia sera
nacdo até). E assim amanha tudo sera melhor. Mas amanhéa tem que comecar hoje a
tarde, daqui a pouco, agora!!!Porque ndo ha melhor futuro que um bom presente. E
ainda que esta seja ciclica, nés é que vamos conta-la dessa vez. (Pichacdo de um
muro retirada da agenda do PT/1999 e utilizada como epigrafe da proposta de
Programa de Educacdo do Governo Popular de Campo Grande (MS). Campo
Grande, julho de 2000.

Para comecar a analise dos dados obtidos no espaco empirico da pesquisa, nada mais
apropriado que ancorar o texto num contexto de fala significativo e exemplar como utopia
permanente de sujeitos encarnados num fazer coletivo, que, cotidianamente, reescreve a
historia do Assentamento Menino Jesus e, portanto, da escola local, j& que como bem sinaliza
a epigrafe ‘ainda que a historia seja ciclica, n0S € que vamos contd-la desta vez’ e assim
concretizar os sonhos, saberes e fazeres de educadores, educandos, gestores e comunidade
local.

Neste capitulo, analisaremos os dados obtidos no espago empirico da pesquisa, com
base nos instrumentos escolhidos: observacdes, registro fotografico, participacdo nas Acs das
escolas, nas reunides do setor de educacdo, analise do livro didatico utilizado e documentos
gue norteiam a concepcdo das mesmas, acerca de seus respectivos Projetos Politico
Pedagdgico (PPP), caderno de campo e entrevista semiestruturada, com 09 (nove) assentados
do Menino Jesus, conforme descricdo no Percurso Metodoldgico, sobre a histéria do
assentamento, elaborada pelo seu coletivo e a luta pela criacdo das escolas, como instrumento
ideologico contra-hegemonico e, sobretudo, grande aliada na luta pela terra, através da
reforma agréria, bem como a afirmacdo politico-cultural e ideoldgica, materializada através
dos contetdos e significados defendidos nessa luta; além de um vasto acervo bibliografico
sobre Educacdo do Campo e Territorialidade, que trazemos como conceitos chave para
explicar o conflito pesquisado, pelo controle/aproriagao das escolas do referido assentamento.

O periodo da pesquisa de campo ocorreu entre abril de 2012 e marco de 2014, tendo
sido entrevistados 02 (dois) professores, (um de cada escola), 02 diretores (um de cada

escola), 02 (dois) alunos, também um de cada escola, 02 (dois) pais (um de cada escola), 02
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(dois) representantes do setor de educacdo do movimento,” se constituindo em uma
amostragem de 10 sujeitos participantes. Houve ainda uma conversa gravada com a secretaria
e coordenadora de Educacdo do municipio de Agua Fria e a Coordenadora do setor de
Educacdo do Campo da SEC do Estado da Bahia, representadas pelas secretarias municipal e
estadual, por considerar relevante para a compreensdo do conflito, além de roda de conversa
com alguns membros do assentamento, em momento anterior a pesquisa (2010), como
professora de Estagio e Préatica de Ensino, através de aula de campo com os alunos da Uneb-
Campus XI, visando & aproximacdo com o de pesquisa, objetivando compreender mais
claramente o conflito pelo controle/apropriacdo da escola municipal Fabio Henrique de
Cerqueira e do Colégio Estadual do Campo Menino Jesus, resultante de concepcdes
divergentes, modelo contra-hegemonico, defendido pelos assentados, e o0 modelo
hegemdnico, defendido pelo municipio de Agua Fria (BA), refletindo na producio de
territorialidade com base na escola.

Para melhor compreensdo metodologica e ética, 0s sujeitos da pesquisa foram assim
categorizados: Professor 1, Diretor 1, Aluno 1, Mae 1 (Escola Fabio Henrique de Cerqueira),
Professor 2, Diretor 2, Aluno 2 e Pai 2 (Escola do Campo Menino Jesus), além de 2 (dois)
coordenadores, um do sexo masculino e um do feminino, do setor de educacdo das duas
escolas. Optamos ainda por intercalar todos os sujeitos 1 com o0s sujeitos 2, que foram
entrevistados, utilizando sempre que necessario outras falas, através de outros elementos
coletados com outras técnicas, citadas na metodologia, apesar de termos escolhido a entrevista
semiestruturada como principal técnica de coleta de dados, ndo s6 porque representa "uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas ciéncias
sociais", como nos aponta Ludke e André (1986, p.33), mas também, ainda segundo os

autores, porque:

[...] na entrevista a relagdo que se cria é de interagdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, em que ndo ha imposicdo de uma ordem
rigida de questBes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista [...]
se realiza cada vez de maneira exclusiva, seja com individuos ou com grupos, a
entrevista permite corre¢des, esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira

% A questdo do género é uma preocupagdo do movimento. Segundo o coletivo do Menino Jesus, todos 0s
setores do MST contempla a questéo do género.
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eficaz na obtencéo das informacdes desejadas. (p.33-4).

De acordo com essa perspectiva, demos prosseguimento a pesquisa com todos os
sujeitos elencados acima, respeitando suas falas, ritmos, crencas, valores, concepgoes
politicas e ideoldgicas, que pudessem primar pela fidelidade dos dados coletados e, sobretudo,
garantissem a imparcialidade do pesquisador. E a escolha dos sujeitos pesquisados se deu
com o objetivo de compreender o conflito mais precisamente através dos sujeitos que vivem
em seu dia a dia esse conflito, repercutindo na sua formacéo politico-pedagdgica e ideoldgica,
sujeitos estes que fazem parte diretamente da comunidade escolar, exercendo mutuamente
relagdes de poder, estando todos estes protagonistas dentro ou fora do assentamento, tomando
como referéncia que o poder ndo tem um centro especifico, conforme defende Foucault
(1988).

5.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA-CONSTRUINDO TERRITORIALIDADE

Comecaremos a analise dos dados pelo professor(a) 1, da Escola Fabio Henrique de
Cerqueira, em relacdo a sua trajetoria de vida e letramento, até ele chegar a referida escola por
concurso publico:

a) a professora 1 é oriunda da zona rural, vem de uma familia de mée e avd
professoras®® em escolas rurais e sempre quis ser professora pelo exemplo
familiar. Quando crianca, estudou até o ensino fundamental | em escolas do
campo, no povoado de Catfo, municipio de Agua Fria, sempre intercalando
o trabalho na lavoura, ajudando os pais, com a frequéncia na escola. Migrou
para estudar na cidade apds o ensino fundamental | porque a escola onde
estudava na zona rural havia fechado. Quando adulta, em 2009, seguindo a
tradicdo familiar (méde, avo e tia), se tornou professora licenciada em
Pedagogia, fez concurso publico para o municipio de origem e foi aprovada
para trabalhar na escola municipal Fabio Henrique de Cerqueira, localizada
no assentamento Menino Jesus, onde se deparou indiretamente como
protagonista do conflito, que é objeto desta pesquisa, sobre o

controle/apropriacdo da escola em questdo, entre os assentados e o poder

% Ambas foram formadas em ambientes ndo escolares.
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publico municipal, que resultou em alguns rebatimentos sobre os
professores recém-concursados, que vieram ocupar uma vaga na escola do
assentamento. Esses rebatimentos ocorreram pelo fato de a escola defender
um modelo de educacdo pautado em pedagogia historico-critica, valorizacéo
da vida e sustentabilidade, para além da escola formal e, que, sobretudo,
rompa com o modelo hegemdnico que estd posto, através de um curriculo
Vvivo, que respeite seus valores culturais e, sobretudo, Ihes permita o acesso
aos bens técnicos e tecnoldgicos do mundo moderno, visando a construcao
de um projeto societario mais justo, como podemos observar no depoimento

da professora 1:

Em 2009, houve o concurso municipal, concurso publico e, as vagas foram
destinadas para a escola Fabio Henrique, [...] situada no assentamento Menino Jesus
[...] eu fiz o concurso e fui aprovada nesse concurso publico. Em 2009, eu vim
trabalhar aqui, eu tomei posse no concurso em 2009 e ai eu vim ensinar aqui; € aqui
estou até hoje, foi um concurso publico feito pelo municipio [...]. No inicio foi bem
dificil, a gente ndo tinha formagdo nenhuma. Hoje a gente ja participa de cursos,
semindrios, ja participa de encontros, pra compreender melhor essa dindmica de uma
educacdo do campo ainda voltada para 0os movimentos sociais, mas no inicio foi
muito dificil, sem contar que a gente contou com a rejei¢do dos professores que ja
trabalhavam aqui hd mais de dez anos, que foram eles que lutaram, pra constituir a
escola, pra conseguir, pra registrar, e eles, quando a gente tomou posse no concurso,
os professores que aqui j& estavam, eles foram saindo. Eles trabalhavam com
contrato, e ai o prefeito da época desfez o contrato deles e eles ficaram sem trabalho
[...] Entdo havia uma resisténcia muito grande, porque a gente sabe que noés que
fizemos o concurso ndo tinhamos culpa e nem conheciamos a localidade, eu nao
conhecia a comunidade, ndo conhecia ninguém, a gente ndo tinha conhecimento das
lutas, dos entraves que aconteciam. Entdo, como a gente colocou, houve esses
problemas e a gente teve muita rejeicdo da comunidade, dos professores que aqui
estavam, dos alunos, e isso se estende até hoje. Hoje a gente vé que muitos alunos,
eles ndo respeitam a gente como deveria, eles veem a gente como um corpo
estranho, talvez, dentro da escola, melhorou bastante, principalmente com as
relagcbes que a gente foi criando aqui dentro, com as outras pessoas que também
viram que a gente ndo tinha culpa, ndo foi a gente que fez isso com a comunidade,
foi o poder que |4 estava. Entdo as pessoas foram nos conhecendo nas nossas
relagdes, a gente foi se dando bem, um conhecendo o outro, a histéria dos outros
professores, se sensibilizando também com a histdria de luta deles, que é muito
dificil, o professor ficar dez anos pra ter uma escola na sua comunidade, que é de
direito, e depois ficar desempregada. (PROFESSOR 1, ASSENTAMENTO
MENINO JESUS. INFORMACAO VERBAL. Grifo nosso).

Através do depoimento da professora 1, pudemos perceber que sua chegada a escola
do assentamento trouxe conflito ndo somente pela perda do emprego dos professores

assentados ligados ao movimento, mas, sobretudo, pela dindmica da escola em relacdo a
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proposta pedagogica, politica e ideologica que o movimento defende para essas escolas e que
estd em parte materializada em seu PPP como “instrumento usado para definir as linhas

gerais, 0s anseios e 0s objetivos de uma Unidade Escolar. Ndo é neutro, antes de ser

pedagogico, é, essencialmente, politico e define a linha que a escola deseja seguir."®’

Caminha em direcdo oposta ao modelo de educacdo vigente nas escolas publicas da rede
municipal e estadual, sobretudo as escolas rurais, que continuam com o curriculo como uma
extensdo da escola urbana. Com a vinda de professores externos ao movimento, foram
desestruturados os principios da educacdo proposta por eles e para eles [assentados], de
acordo com a concepc¢do do MST, conforme conversa com o coletivo do assentamento.

Logo, os assentados buscaram criar territorialidade que controlasse o acesso a escola,
exigindo a adequacdo dos professores novos em relagdo a concepcdo do movimento, sempre
mediados pelas relacbes de poder entre os membros do assentamento e, neste caso, O

municipio de Agua Fria, como podemos verificar por outro depoimento da Professora 1.

[...] A nossa chegada no Assentamento Menino Jesus, digo minha e de mais cinco
colegas, provocou um descontentamento na comunidade, pois ela néo aceitava a
insercdo de professores que ndo estivessem inseridos no Movimento. As
reivindicacdes feitas pelos representantes e pelo diretor da escola em varias reuniées
com o poder publico municipal, que pressionava a nossa atua¢do em detrimento do
concurso publico realizado, eram voltadas para o trabalho educativo em consonancia
com a realidade e objetivos do assentamento e do Movimento Sem Terra. Estes
mostravam grandes preocupagdes com a ndo associabilidade da teoria com a pratica
vinda do exterior do assentamento. Estas posturas me inquietavam, pois eu tinha
muitas ddvidas a respeito do processo educativo tdo diferenciado a que se referiam,
porém, minha disponibilidade de tempo no local ndo oportunizava a compreensao
real de todos os elementos e procedimentos a serem tomados e mudados na minha
postura como educadora, as AC (Atividades Complementares) muitas vezes ndo
tratavam da questdo pedagégica do movimento, as relagdes de trocas de
experiéncias acabavam ndo acontecendo por muitos fatores como a dificil
acessibilidade no local, a distancia da escola para o nicleo onde aconteciam os
encontros e a falta de transportes para conduzir os ex-professores até ele. Entdo
propus direcionar o trabalho de Conclusdo de Curso para este campo, que tem como
centralidade interpretativa o seguinte tema: “Entre mandacarus e alecrim: a Proposta
Politica e Pedagdgica da Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira do
Movimento Sem Terra no Assentamento Menino Jesus. (Ipsis litteres),
(PROFESSOR 1, ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMAGCAO
VERBAL).

Pelo depoimento do professor(a) 1, podemos compreender que os assentados nédo

%7 Projeto Politico Pedagdgico da Escola Fabio Henrique de Cerqueira (2013).
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"abrem mao" do professor formado pelo movimento e para 0 movimento, através de um
modelo de educacdo diferenciada, que contemple seus interesses e necessidades da vida no

campo, se adequando ao mundo contemporaneo, como nos aponta Stedile:

Para n6s, tdo importante quanto distribuir a terra é distribuir conhecimento. Somos
parte de processo mais amplo de desenvolvimento do meio rural para que,
consequentemente, as pessoas se desenvolvam, sejam mais felizes e mais cultas,
mesmo morando na roca" (1996, p.76).

Logo, o que os assentados estdo propondo faz parte do projeto politico pedagogico da
educacdo do campo, vinculado as classes trabalhadoras em toda a sua diversidade, pensado
por e para eles. Enfim, o controle/apropriacao pelos contetidos das escolas pressupde modelos
de educacdo diferenciados, e isto esta claro neste estudo. Ha uma distin¢éo clara, marcada e
demarcada pela apropriacdo dos saberes e afirmacdo da luta politica e ideologica, mediada
pelas relagdes de poder-saber, defendida pelos assentados do Menino Jesus.

Ainda de acordo com o depoimento da professora 1, abaixo, que ndo é militante do
MST, sua origem camponesa, a busca da formag¢do em consonancia com os principios do
movimento e o conhecimento através da pesquisa na comunidade escolar em que atua
possibilitam melhor aproximacdo pratica com as concepcles defendidas pela educacdo do
campo, através das experiéncia com os professores do movimento, como ela depde,
sinalizando que, apesar de o curriculo oficial da escola ndo contemplar os preceitos da
educacdo do campo, estamos compreendendo que existe um curriculo em acdo, que é
trabalhado valorizando a cultura e os principios da educacdo do campo, quando afirma que
“podemos em sala de aula fazer muito”, e transcender, portanto, o curriculo oficial,

valorizando a cultura e os principios da educacdo do campo, quando afirma:

[...] a gente ndo desenvolve uma educacéo para o campo, mas a gente t&4 dando
grandes e Vvarios passos, pelo menos o que eu encontro da educacdo do campo, eu
procuro compreender, a gente trabalha um pouco da histéria do movimento, da
histdria das lutas, a gente traz as pessoas da comunidade para contar como foi a
questdo da ocupacdo, da organizacdo, a gente tenta, da maneira melhor possivel,
trazer a realidade de nosso aluno para 0 nosso processo de ensino aprendizagem.
Resta saber se esse curriculo é um curriculo de educagdo do campo [..] O
curriculo da escola, ele esta passando por uma fase muito de adaptacdo. Até o
ano passado (2012), a gente ndo tinha o Projeto Politico Pedagogico, a gente tinha
um PPP, mas era um projeto pedagdgico muito defasado, ndo condizia com a
realidade, e ai 0 ano passado, desde 2011 que o municipio implementou a politica de
reconstrucdo ou construgdo de algumas escolas do PPP. E ai em 2011, foi construido
nas escolas, porém o da gente ndo foi concluido. O ano passado em 2012, eu assumi
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a coordenacdo pedagdgica daqui da escola e de outras mais trés escolas. Entdo a
gente tentou reconstruir ou reconstituir esse Projeto Politico Pedagégico. A
gente ndo pode mudar muita coisa no curriculo, apesar de ter conhecimento das
bases legais da Educagdo do Campo, a operacionalizacdo da Educacdo do Campo,
mas a gente ndo conseguiu mudar muita coisa no curriculo da escola. A gente
continua com um curriculo fechado como outras escolas do nosso municipio,
infelizmente, mas a gente tem muito do curriculo oculto, mas dentro das
possibilidades da legalidade, o curriculo hoje oficial é o delegado pela Secretaria de
Educagdo. Na sala de aula, a gente pode e pode muito, ha muita riqueza na historia e
lutas dos movimentos dos sem terra. (PROFESSOR 1, INFORMACAO VERBAL.
2014).

Embora a professora 1 fale de educacédo para o campo, salientado com o nosso grifo,
ndo se trata apenas de uma questdo semantica, mas de disputa de concepc¢do politico-
pedagdgica e ideoldgica, como a professora se refere em sua fala: "educacdo para o campo"
difere do modelo de educagdo que o movimento e os assentados do Menino Jesus se
apropriam da concepcdo da educacdo do campo. Em contrapartida, a professora, como
coordenadora pedagogica da escola Fabio Henrique tentou, juntamente com seus pares,
reconstruiu o PPP da escola e reconhece que, mesmo com o curriculo formal, o professor
pode fazer diferente, o curriculo pode ser adaptado, mesmo de forma oculta, priorizando os
conteddos significativos do movimento e da escola, ao mesmo tempo em que em outra fala
de seu depoimento, chama a atencdo para uma contradi¢do, que € trabalhar os principios da
educacao do campo, atravessando um curriculo formal, o que, no seu entendimento, ela fica
limitada e enxerga a necessidade de uma formacéo dos professores, voltada para a educacao
do campo, entendendo a indissociabilidade da teoria e da préatica, reconhecendo que ha muito
ainda por fazer.

Vale salientar que na concepcdo do curriculo oculto apresentada pelos tedricos do
curriculo, na perspectiva critica ao denuncia-lo, eles dizem o que os estudantes aprendem com
ele [curriculo oculto], as atitudes, comportamentos, valores e orientacGes que lhes permitem
se ajustar da forma mais conveniente a sociedade capitalista. Aos alunos da classe
trabalhadora, ensina o conformismo, a obediéncia, o individualismo, a subordinacdo, e aos
alunos das classes proprietarias dos bens de producéo, ensina os tracos sociais apropriados ao
seu papel de dominacéo. Portanto, (des)construir o curriculo oculto existente é o desafio que
ainda estd posto, porque nosso papel de educador implica desconstruir estereotipos,
desnaturalizar crengas e preconceitos, problematizar e tematizar a pratica, a fim de empoderar
0s sujeitos atraves da educacdo e da construcdo do conhecimento. Este sonho coletivo se faz

presente no depoimento do professor 1, ao enfatizar a riqueza da luta coletiva por uma
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educacdo como direito, que assegure aos estudantes, um percurso educativo digno.
Nesse sentido, as ideias de Frigotto (2010) ressoam na nossa concepgdo sobre a
educacdo do campo ao esclarecer que:

As preposicdes para, no e do campo, aparentemente inocentes, na realidade
expressam, na histéria da educacdo de homens e mulheres do campo, o vetor entre
processos educativos alienantes e mantenedores da ordem do capital, e processos
educativos que pautam o horizonte da emancipacdo humana e das formas sociais
que cindem o género humano [...] a denominagdo de educacdo do campo engendra
um sentido que busca confrontar, ha um tempo, a perspectiva colonizadora
extensionista, localista e particularista com as concepgdes e métodos pedagégicos de
natureza fragmentaria e positivistas (2010, p.36).

Sobre sua pratica pedagdgica, a professora 1 ressalta que tem melhorado bastante,
através das experiéncias vivenciadas com o MST, além do livro didatico especifico para a
educacdo do campo, o que tem facilitado muito o modelo de educacdo defendida pelo
movimento, porém, é clara, quando afirma que, de fato, ndo existe uma préatica de educagédo
do campo na referida escola, apesar de reconhecer os esforcos dos sujeitos que,
cotidianamente, fazem a escola para trabalhar suas concepcfes, atravessando o curriculo
oficial;

b) professora 2 - é natural de Serrinha, estudou na zona rural, fazendo um
percurso de 6 km ida e volta do campo para a cidade. Estudou em escola
rural até a segunda, terceira série, migrando para a cidade para continuar 0s
estudos. Comecou a trabalhar cedo para ajudar a familia. Na década de 80,
chegou a trabalhar na construcéo civil. Comecou a participar do movimento
de mulheres com sua mae, com 14 (catorze) 15 (quinze) anos,
aproximadamente, sempre batalhando para terminar os estudos. Quando
concluiu o Ensino Médio, foi convidada para participar das reunifes do
sindicato e da igreja e acabou sendo convidada, juntamente com mais duas
irmas, a vir ocupar as terras do assentamento Menino Jesus. Foi professora
do assentamento, desde o inicio, quando a escola era chamada Everaldo
Pinheiro dos Reis.

Tem graduacdo em Pedagogia da Terra e Historia e esta fazendo especializagdo em
Historia da Cultura Afro, conforme relato abaixo:

[...] comegcamos a organizar o setor de educacdo e ai havia um grupo para organizar
com a gente, que era formado por jovens [...] ai passamos a organizar a questdo da
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educacdo aqui, que foi |4 nas casas antigas, que foram organizadas as salas de aula,
entdo Adenilza®® se juntou com a gente, sentou-se e trouxe material e aquelas
pessoas que estavam ali reunidas formaram o setor de educacdo. [...] comegamos a
aula aqui em 99 e até hoje a gente ta aqui, mas, desse tempo pra ca, minha filha,
pense muitas batalhas, viu, marchas, mobilizagdes, sdo muitas pautas na prefeitura
mesmo, em 2009, que deixou todos fora do concurso e entrou em choque com a
comunidade, com os professores que vieram, e ai pra criancas se adaptarem, para 0s
professores se adaptarem [...], ndo tem sido facil ndo, como vocé vem falando, nessa
questdo de curriculo, s6 que a gente vem se adaptando. (PROFESSOR 2
ASSENTAMENTO MENINO JESUS, 2013).

Conforme depoimento da professora 2, ficou evidenciado sua militncia no MST, que
culminou com sua vinda para o assentamento logo no inicio da ocupacdo, ajudando,
juntamente com outros jovens militantes na organizacao da escola. A professora demarca em
sua fala o conflito com os professores que passaram no concurso em 2008 e tomaram posse
em 2009, justificando seus rebatimentos para os sujeitos culturais que formam e se formam na
escola (alunos e professores) da comunidades pesquisada. Entre esses conflitos, se refere ao
curriculo oficial de toda a rede municipal, que vem sendo adaptado para a realidade dos
assentados com base nas concep¢des da educacdo do campo. A Professora 2 trabalha com as
disciplinas geografia, sociologia, historia e filosofia, em sistema de Regime Especial de
Direito Administrativo (REDA).

Atualmente, trabalha com uma turma de EJA com 20 (vinte) alunos. E uma classe
multisseriada, que tem alguns alunos idosos, militantes do assentamento, sendo muito
participativa. Como é multisseriada, existem alunos que estdo praticamente se alfabetizando,
mas que tém um saber enriquecido pela acdo politica da militancia.

Durante a pesquisa de campo, participei de algumas atividades na escola, uma delas
foi uma aula da referida professora, que foi muito dindmica e participativa quando prop6s
trabalhar com Lingua Portuguesa e colocou no quadro a seguinte frase: "A educacdo do
campo do povo agricultor precisa de uma enxada, de um lapis, de um trator" para que 0S
alunos identificassem o encontro consonantal que constava em cada palavra. Foi muito
interessante a aula porque eles se enxergaram na afirmacdo e, ao acertarem 0 que era
solicitado pela docente, vibraram de alegria. A gramatica foi mote para a analise semantica e
discursiva do enunciado, explorando cada palavra no seu contexto: enxada e trator como

instrumentos de producdo da existéncia e o lapis como instrumento de poder e

%8 Adenilza Monteiro do Amaral Alvarez é uma militante do MST.
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empoderamento, de aprendizado engajado na/com a vida. Em seguida, conversei com 0s
alunos sobre sua origem, o que levou suas familias a migrar de outras regides e
assentamentos, como foi o caso de um aluno, que é também sujeito desta pesquisa, e
analisarei mais adiante. Na turma, pai e filho cursavam a mesma série e migraram com toda a

familia do estado de Sergipe;

Fotografia 4 — Observacéo: aula de Lingua Portuguesa no Colégio Estadual do Campo Menino
Jesus na EJA (Fundamental I1)

Fotografia por Ana Margarete, 13 de abril de 2014
Fonte: Estudantes da EJA. Tempo formativo Il

c) diretor 1 - é filho de agricultor, estudou na zona rural e trabalhava junto com
0s pais na roca, no povoado de Rosario, a 6 (seis) km de casa, no municipio
de Serrinha. Quando seu av6 morreu, seu pai herdou 6 (seis) tarefas de terra,
e eu trabalhava com ele um turno e estudava no outro. Entrou na militancia
através do grupo jovem, ligado a Pastoral da Terra, da igreja catélica, que
dava apoio ao MST nos trabalhos de base, visitando algumas comunidades

na regido, culminando com a ocupagdo no assentamento Menino. A priori,
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veio para 0 assentamento apenas acompanhar a ocupacao e acabou ficando,
como tinha certa formacéo, foi convidado pelos dirigentes do movimento

para organizar a escola, como podemos ver pelo seu relato:

Entdo no momento em que a gente estava ali como assentado, como acampado,
ajudando as familias, ai surgiu a oportunidade, os dirigentes naquela época
descobriram que eu era formado [...] era um dos que tinha, digamos assim, uma
escolaridade mais avancada que os demais, ai me convidaram para que eu pudesse
ja organizar as criancas para que a gente fizesse um levantamento das séries, onde
essas criancas estudavam, que era para a gente ja fazer a luta pela escola (DIRETOR
1. ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMAGAO VERBAL, 2014).

Pelo relato do Diretor 1, podemos perceber como 0 movimento concebe a educacéo,
elegendo-a pecga chave para a constru¢do de um projeto societario com mais equidade social,
tendo se tornado pauta reivindicatoria logo que comecaram a lutar pela terra. "No reino
inteiro, eles debatem apaixonadamente a reforma das escolas, escreveu Coménio em 1641,
para que todos os jovens, sem nenhuma excec¢do, sejam instruidos”. Revolucdo Inglesa de
1940 (apud CALDART, 2004). Ratificando o lugar da educacdo no MST, Stedile diz: "Na
nossa militancia, existe, disseminada, uma vontade generalizada de estudar. As palavras de
ordem ‘'sempre é tempo de aprender' e 'todos sem Terra na escola’ ja representam um
verdadeiro objetivo! O setor de educacdo do MST tem sua centralidade de atuacao na escola.

O Diretor considera, depois da escola formal, sua militancia no movimento de jovens,
ligados a Igreja Catolica, e sua militincia no MST, em ordem de importancia,
respectivamente, a segunda e terceira escola. Também vé o concurso de 2008 como um
problema para as escolas do assentamento, refletindo na formacdo dos alunos e na vida da
comunidade de um modo geral, que se apropria de modelos de educacdo diferenciados,
lamentando a auséncia de militantes assentados que lutaram pela escola, se formaram pelo e
para 0 movimento, trabalharam como professores na escola desde sua origem e, ap0s 0

concurso, aqueles que conseguiram retornar tiveram contrato temporario. Enfatiza que:

A intencdo do movimento dos Sem Terra é que a gente va formando nossos quadros
para que 0s nossos proprios assentados possam cuidar da escola, da producdo, da
saude. Infelizmente o sistema é montado de uma forma que, as vezes, nao permite
iss0. (ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMACAO VERBAL, 2014).

Apbs o concurso, so ficou na escola como professor efetivo o atual diretor, sujeito

desta pesquisa, porque havia passado no concurso em 2001. E inegavel que quem rege um
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concurso publico é o edital e, neste caso, o edital®

estad correto no que se refere as exigéncias
e critérios das etapas avaliativas, e embora se tratando de uma escola diferenciada, por ser
uma escola de assentamento, os critérios deveriam ser outros. Entendemos que deveria ser um
concurso especifico para professores vinculados aos valores e conhecimentos especificos do

campo.

Ainda de acordo com o depoente, Diretor 1:

O restante que esta ai sdo todas as pessoas que vieram depois, que prestam servico,
sdo concursados do municipio, mas que vém de fora e que, infelizmente, a gente
enfrenta muita dificuldade em conseguir fazer o0 que a gente queria, que era fazer a
educacgdo voltar também para 0os movimentos sociais, para a questdo agricola, a
questdo da educacdo no campo. Isso € muita dificuldade para a gente conseguir [...]
Sempre houve muitas questdes que a gente teve que enfrentar mesmo, porque 0
regulamento do municipio é aquele professor que tem que obedecer ao prefeito e ao
secretério de educacdo, e a gente obedecia a0 movimento, entdo, desde o inicio,

existia esse “conflitozinho”, mas tudo se resolveu. Tamos ai! (PROFESSOR 1.
ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMAGCAO VERBAL).

Percebemos, através do depoente, que ha um conflito estabelecido entre os professores
externos ao movimento, que, de certa forma, entendemos como um desdobramento do
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, e 0 municipio, que, de certa forma, é camuflado
na fala do diretor 1, emergindo, portanto, uma contradigdo nessas relacfes de poder, quando
afirma que o regulamento do municipio exige obediéncia hierarquica, e se manifesta
veementemente na defesa de suas conviccOes ideoldgicas, a0 mesmo tempo em que assume
que, desde o inicio, existe um "conflitozinho."

Nas relagdes de poder, ndo nos parece haver um consenso na base do "tudo se
resolveu, tamos ai". Essas relacfes sugerem um poder pela imposicdo da vontade (Weber),
através da prefeitura municipal, e um falso consenso, segundo Bourdieu (1989) e Foucault
(1988). Sobre o PPP da escola, o Diretor afirma que é pautado na corrente sociointeracionista,
em que criangas ouvem e ajudam nas discussoes, porém, ainda néo foi concluido, tendo vindo
uma assessoria do municipio para ajudar na sua elaboracdo, o que, segundo este diretor, a
construcdo estd sendo coletivamente. "A gente teve um prazo para terminar logo, porque é
aquela questdo, né, eles precisavam fazer o fechamento no municipio porque do contrato"
(DIRETOR 1. ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMAQAO VERBAL).

% Edital n® 003/2008 de Abertura de Inscricdes.
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Analisemos os fatos, apesar de o coletivo do assentamento dizer que a prefeitura esta
apenas sistematizando e que o coletivo das escolas de toda a rede devera elaborar seu PPP,
com base no seu coletivo, novamente emergindo uma contradi¢do fundamentada no conflito
pela gestdo da escola, que pressupde modelos de educacdo diferenciados, como afirma

abaixo:

[...] uma escola do campo, ndo basta estar somente na zona rural. Entdo nés estamos
na zona rural, tem todos os critérios em que estamos inseridos, mas em termos
mesmo de educacdo, a gente precisa ainda melhorar muita coisa hoje pra gente se
considerar realmente escola do campo, com educacdo do campo [...] Porque essa
parte mesmo que te falei anteriormente sobre o concurso foi muito dificil, isso vai
perdurar muito, porque ndo se pode hoje também mudar essa realidade tdo facil, né,
que essas pessoas também, muito provavelmente, eles ndo vao, digamos assim, ah!
porgue eu estou na escola do movimento, vou tal, vou agora me dedicar a isso, que
isso era a nossa intencdo. Nos da material, faz um monte de coisa mas o pessoal, a
gente vé que ta aquela visdo assim, que nao volta mais [...] hoje, por exemplo, quem
tem a visdo de movimento, de educacgdo do campo e tal, ainda sou eu, porque, todos
esses que vieram, todo mundo ai, tem uma outra visdo.ndo vamos consegui mudar
isso tdo facil,.inclusive, essa questdo do PPP mesmo, eu ndo vou lhe dizer que o PPP
saiu da maneira que a gente queria, por mais que foi feito coletivo, mas imagine, nés
temos uma porcentagem de pessoas ali, uns tém uma visdo, outros tém outra, tem
muitas coisas que vocé tem que ta discutindo, mas a maioria ali, sempre vai, né,
entdo tem dessas coisas. Foi feito com representantes, n6s temos aqui o chamado
setor de educagdo, que sdo pessoas voluntarias, ou que ta nessa questdo de mais
educacdo e tal [...] entdo essas pessoas participaram, a gente convidou alunos, pais,
mas mesmo assim, ha pessoas que vém, mas ficam caladas, né [...] e é a educacédo do
campo que ta nessa transi¢do. Agora, assim, a gente esta com uma expectativa muito
boa, na questdo dessa gestdo agora, porque 0 pessoal que t4 na secretaria de
educacdo hoje, tanto a coordenadora geral, quanto a secretaria de educacdo, ela é
estudiosa nessa area de educagdo do campo, Hildeci e Selminha, elas tdo muito
ligadas a isso ai. Claro que ndo vai ser muito facil pra elas também, mas de vez em
quando elas vdo dando um passozinho mais voltado para essa questdo. (DIRETOR
1. ASSENTAMENTO MENINO JESUS, 2013)

Pelo depoimento do Diretor 1, identificamos algo que representa os principios da
educacao do campo, quando ele diz, em outra palavras, que nao ¢ a localizacdo geografica que
a define, e sim, seu principios e concepcdes. Ele a concebe, mas nédo clarifica seus principios.
Reconhece as dificuldades em relacdo a sua exequibilidade na escola, as diferentes visGes e
concepgdes de mundo, mesmo dentro do préprio movimento, pela incompatibilidade de ideias
e proposigdes, expressando a dificuldade para a construcdo do PPP da escola.

Opode-se, subliminarmente, aos professores externos ao movimento, como um
problema que afeta o projeto politico-pedagogico da escola, o que entendemos como uma

dificuldade na construcdo de territorialidade. Sack a define" como a tentativa, por individuo
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ou grupo, de afetar, influenciar, ou controlar pessoas, fenémenos e relagdes, ao delimitar e
assegurar seu controle sobre uma certa area geogréafica. Esta area sera chamada de territério™
(2011, p.76), o0 que ndo significa dizer que essa territorialidade ndo seja construida. Apesar
das dificuldades, entendemos que a territorialidade estd demarcada nas praticas e documentos

escolares, pelo que pudemos evidenciar na pesquisa, através de um trecho do seu seu PPP:

A necessidade de um projeto politico que leve em conta o conjunto de vivéncias e,
acima de tudo, o contexto maior do MST no campo da educacdo, é o que da sentido
a uma articulacdo desta proposicdo. No Movimento Sem Terra, Pedagogia quer
dizer o jeito de conduzir a formacdo de um ser humano, e no processo de
humanizagdo, o MST vem produzindo um jeito de fazer educagdo que pode ser
chamado de Pedagogia do Movimento. Uma dessas é a Pedagogia da Organizagdo
Coletiva, em que a escola funciona coletivamente e no qual este coletivo assume a
cor-responsabilidade de educar, espaco de aprendizagem. (Ipsis litteris). (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, ASSENTAMENTO MENINO JESUS, 2013).

Parafraseando Tomaz da Silva, o PPP da escola é seu "documento de identidade".
Direciona um rumo, uma direcao e, num extremo, poderiamos dizer que é intencional. Sobre

este "documento de identidade”, Veiga assevera que:

[...] todo projeto pedagdgico é também um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com o0s interesses reais e coletivos da
populacdo majoritaria. E politico no sentido de compromisso com a formagéo do
cidaddo para um tipo de sociedade. [...] Na dimensdo pedagdgica reside a
possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formagdo do
cidaddo participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdégico no
sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de
cumprir seus propésitos e sua intencionalidade. (1995, p.13).

Ainda sobre o sujeito pesquisado em questdo, ele reconhece a transitoriedade da
educacdo do campo em sua realidade escolar e vé perspectiva de avango pelo fato de a
secretaria de educacdo do municipio e a coordenadora serem estudiosas da educacdo do
campo, demonstrando, pelo tratamento pouco formal, certa proximidade. Segundo Caldart, "a
educacdo do campo se tem desenvolvido em muitos lugares através de programas, de praticas
comunitéarias, de experiéncias pontuais. (2009, p.149).

Tal perspectiva pode néo ser a ideal, mas € um caminho que ndo deve ser naturalizado,
apesar de toda experiéncia nesse sentido ser importante, mas "um dos tracos fundamentais
que vém desenhando a identidade deste movimento por uma educagdo do campo € a luta do

povo do campo por politicas publicas” (CALDART, 2009, p.149). N&o é qualquer politica
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publica, e sim uma politica que garanta o direito a educacdo no/do campo. Um modelo de
educacdo no seu lugar como espaco de vivéncia, se assim o desejar permanecer neste lugar e,
que este lugar favoreca uma vida com qualidade e tenha acesso a uma educacao para eles e
com eles, vinculada a suas necessidades humanas e sociais.

Vale ressaltar que o municipio de Agua Fria, segundo sua secretaria de educacéo, esta
criando condicBes formativas para a educacdo do campo, extensivas a todos os professores do
municipio, e pretende, em 2014, tornar a educacdo do campo politica de Estado, o que
entendemos como um avango para 0 municipio, uma vez que mais de 60% da populacéo vive
no campo. Até agora, em meados de 2014, a educacdo ndo se tornou politica de Estado em
Agua Fria.

Durante a pesquisa, percebi a questdo do conflito em relagdo aos professores que
foram nomeados no concurso de 2008, permeando de forma incisiva nas relacbes entre os
assentados e o0s professores externos ao assentamento, e fui percebendo como a
territorialidade era construida dialeticamente, tendo como objetivo o controle/apropriacao
(material e simbolica), das escolas do assentamento, quando perguntei: como eram as relagdes
com os professores que ndo faziam parte do movimento? O Diretor 1 respondeu:

[...] muitas coisas eles ndo entendem, a gente as vezes quer colocar algumas coisas
do movimento, eles ndo entendem. Inclusive, por exemplo, a gente queria, que todo
dia de manh@, a gente cantasse o hino do movimento Sem Terra, com as criancgas e,
por mais que a gente converse, a importancia, ndo sei o que, eles no acham que isso
seja importante. E € uma coisa que todas as escolas do movimento tém, antes de
iniciar as aulas, cantam o hino com todas as turmas, eles organizam as turmas em
fileira e cantam o hino, e isso a gente ndo conseguiu ainda. A gente quer ainda
implantar isso. Inclusive agora com essa questido de MAIS EDUCAGCAO,” pegar
mais essa turma que sdo do assentamento, pra ver se a gente consegue fazer isso.
Essa questdo, depois que eles vieram mesmo, quase que a gente ndo participa mais
dos Sem Terrinha, que antes. Pode acrescentar as mdsicas do movimento, a
mistica,”* um monte de coisas, assim, particularidades nossas, que era para ser

" O Programa Mais Educagdo, instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo
Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da
jornada escolar e a organizagdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral. Tem como objetivo contribuir
para a estruturacdo da proposta de educacdo integral nas escolas do campo e de comunidades quilombolas,
por meio da disponibilizagdo de recursos especificos para a ampliagdo da jornada escolar, integrando
atividades de acompanhamento pedagdgico e enriquecimento curricular nas diversas areas do conhecimento.
Para aprofundamento, consultar. www.mec.gov.br Acesso em: 13 mai. 2014.

A mistica deve ser entendida como sendo o conjunto de motivacBes que sentimos no dia a dia, no trabalho
organizativo, que impulsiona nossa luta para frente. Ela é responséavel por reduzir a distancia entre o presente
e o futuro, fazendo-nos viver antecipadamente os objetivos que definimos e queremos alcancar (MST-A
Questdo da Mistica no MST. S&o Paulo, 1991, p.4).

71
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trabalhada nas escolas, mas que ndo é (DIRETOR 1. ASSENTAMENTO MENINO
JESUS, 2013).

Ap0s o relato acima, o conflito com os professores externos ao assentamento rebate
diretamente nas préaticas pedagdgicas das escolas pesquisadas, quando estas préaticas, que séo
fundantes para 0 movimento e o0 modelo de educagdo que defende, em oposi¢cdo ao modelo
hegeménico, que historicamente criou modelos de desenvolvimento e de educagdo para 0s
povos do campo, sempre ignorando-os e “escravizando-os". Esta evidente a preocupacéo, pelo
relato do Diretor 1, com a continuacdo da tradicdo, especificamente frisada por ele, em
relacdo ao hino do movimento e de sua mistica. Refere-se ao programa Mais Educacdo como
estratégia de garantir as concepcdes politico-pedagogica e culturais do movimento. E um
programa que tem como objetivo ampliar a jornada escolar e ressignificar os espacos e
tempos pedagogicos. Os alunos ficam em turno oposto com um monitor, que recebe uma
bolsa de 60,00 (sessenta) reais por turma, e faz 0 acompanhamento dessas turmas em turno
oposto. E uma oportunidade de os assentados(as) receberem alguma forma de incentivo
financeiro, porque alguns estdo desempregados, e outros ainda estdo estudando, além de ser
uma estratégia para controlar/se apropriar da escola, apds a chegada dos novos professores,
sobretudo no tocante a garantia do direito de aprender, fortalecendo as aprendizagens
cognitivas, estéticas, culturais, étnicas e cientificas. Os macrocampos para as populacdes do
campo propdem trabalhar as especificidades dos povos do campo. Outro projeto contemplado
pela Escola Fabio Henrique foi o Mais Cultura nas Escolas’® para trabalhar em turno oposto,
com o eixo tematico cultura afro-brasileira: Atividades de formacdo cultural e aprendizado
que valorizam o conjunto de manifestacGes culturais que contenham elementos da cultura
africana e cultura afro-brasileira (mdusica, danca, folclore, festas, culinaria, linguagem, entre
outros);

d) diretor 2 - a diretora 2 reside em Feira de Santana e, devido a seu esposo ter
aproximagdo com o movimento, foi convidada pelos assentados para

assumir o Colégio Estadual do Campo Menino Jesus, para que a escola

2 0 Mais Cultura Nas Escolas pretende potencializar processos de ensino e aprendizado por meio da
democratizacdo do acesso a cultura e da integracdo de praticas criativas e da diversidade cultural brasileira a
educacdo integral. www.cultura.gov.br. Acesso em 13 mai. 2014.
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passasse a funcionar legalmente. Era uma exigéncia do Estado, que
construiu o predio fisico da escola. Apds tensdo com os assentados, cedeu
para que a escola municipal também ocupasse o mesmo prédio, porém, o
ensino médio tinha que funcionar, caso contrario, a escola permaneceria
fechada, mesmo depois de construida. Os assentados tencionaram,
ocuparam a SEC em Salvador e exigiram a inauguracdo da escola para
funcionar com o ensino médio e também abrigar a escola do municipio, que
se localizava no antigo barracdo da fazenda ocupada, em condigdes
degradantes.

Como o processo foi lento, a SEC deixou a escola 6 (seis) meses fechada. Os
assentados ocuparam e exigiram um diretor ligado a0 movimento, haja vista que ndo existia
entre eles, nenhum professor concursado pelo Estado. A diretora em questdo é funcionaria
aposentada do Estado e assumiu a direcdo pro tempore, porque foi uma escolha dos
assentados, que ja haviam recusado alguns candidatos a diretor enviados pela SEC.

A diretora chamou a atenc¢do para um outro problema, entre 0 Municipio e o Estado,
em relacdo ao que denomina de parceria. Disse que o Estado solicita da Prefeitura o
pagamento e ou contratacdo de funcionarios de servigos gerais, mas, quando isso acontece, 0s
funcionarios ndo querem limpar a parte do Estado, dizendo "ocupa, mas nao quer ter
compromisso, so quer direitos."

Como podemos perceber, os conflitos s&o muitos, e a pesquisa tem revelado estas
contradi¢BGes que emergem das "parcerias” e dos "falsos consensos”. Os préprios assentados,
guando ocuparam a escola, o fizeram defendendo um discurso de que a escola era da
comunidade e ndo do Estado ou Municipio. Eis a questdo.um novo conflito emergindo.

Sobre o conflito, acompanhemos seu posicionamento:

[...] o pessoal ndo achou correto eles ficarem ali naquela escolinha ali derrubada, com
uma escola dessa fechada, sendo que a escola foi construida para atender a suas
demandas. Entdo eles se sentiram no direito de arrombar o cadeado e entrarem numa
boa [...] o tempo passou e ndo apareceu ninguém do estado para vir assumir a escola
(DIRETORA 2. ASSENTAMENTO MENINO JESUS, INFORMAGCAO VERBAL,
2013)

Conforme pudemos observar na fala da diretora 2, os assentados ocuparam a escola na
condicdo de sujeitos de direitos. A escola foi construida em sua comunidade, portanto,

pertence a comunidade.
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Para finalizar a entrevista, fiz a seguinte pergunta: O nome da escola € Colégio
Estadual do Campo Menino Jesus, o curriculo é oficial do Estado, ou da Educacdo do
Campo?

N&o, o curriculo ainda é o normal, mas, como tem o projeto educar, nds vamos fazer
horta [..] a merenda é muito boa, enviada pela prefeitura.

Ap0s esta resposta, fica mais do que evidenciado que os assentados, protagonistas da
luta pela terra do "Menino Jesus" e por uma educacgdo que atenda seus anseios, ocupem seu
lugar de direito, representado pelas escolas de sua comunidade, ocupando-as e controlando-as,
garantindo um Projeto Politico Pedagogico vinculado as classes trabalhadoras do campo em
toda a sua diversidade.

Indagada sobre o funcionamento da escola, sua dinamica, os professores, o PPP, a
entrevistada respondeu:

N&do, aqui a gente ndo tem isso, porque ndo tem funciondrios, ndo tem alunos
suficientes, entdo a gente ndo pode nem ter, nem colegiado. Sé temos dois professores
do REDA e um PST. N&o ha nenhum professor concursado [...] o povo discrimina
muito os sem-Terra, eu ndo sabia que era tanto, estou sentindo na pele, agora que eu
estou correndo atras das coisas [...] quando eu cheguei a SEC em Salvador, a mulher
disse assim, venha c4, e esse telefone, quem paga? Eu disse: a Secretaria de Educacéo,
quer dizer que e a secretaria de educagdo paga luz para Sem-Terras, é? (Diretora 2.
Assentamento Menino Jesus, Informagéo Verba, 2013)
Diante do exposto pela diretora 2, a situacdo do Colégio Estadual do campo Menino
Jesus € grave, havendo hoje uma defasagem em seu quadro de 5 (cinco) professores. Os
assentados, para controlarem/se apropriarem da referida escola, eles o fazem através de
programas do MEC e do Ministério da Cultura, ou contratos temporarios. Outro problema
grave, segundo a diretora, tem sido a escassez de alunos. Esse ano (2014), estd funcionando
apenas com trés turmas de ensino médio, quantificando 26 alunos, conforme pudemos
constatar na integra.
Participei de um encontro com a secretéria de educacéo’® e coordenadora pedagégica
do municipio de Agua Fria, cujo dialogo girou em torno da educacio, e Ihe perguntei: Como a

Sra. concebe e avalia a educagdo no municipio?

" Diélogo com a pesquisadora, realizado em 13/05/2013.
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[...] na gestdo anterior, o secretario fez uma consulta sobre a implantagdo do
curriculo da educacdo do campo no municipio, ou ndo. Houve uma eleicdo para
decidir, e os diretores das escolas da rede municipal ndo aceitaram. Ainda na
concepcdo da coordenadora atual, os diretores e professores ndo se reconhecem
do campo, falta conhecimento [...] Nao existe no municipio educacdo do campo,
e sim, educagéo rural. Quando eu comecei a coordenar a escola Ativa eu levei para
a formacdo, porque ai percebi o diferencial do professor, que fez realmente
acontecer o trabalho, porque ele mora na zona rural, ele trabalha a realidade,
s6 que vocé pegar o professor da zona urbana, para trabalhar na zona rural,
ndo acontece. (SECRETARIA DE EDUCACAO DO MUNICIPIO, 2013).

Como ja mencionei anteriormente, mais de 60% da populacdo do municipio é rural, e
segundo a secretaria de educacdo, os diretores das escolas ndo aceitaram a implantacdo da
educacdo do campo no municipio, porque ndo se reconhecem como escola do campo, ndo
existe pertencimento ao campo. Primeiro, uma decisdo tdo importante como esta, quem
deveria decidir com legitimidade seriam o0s protagonistas destas escolas (professores e
alunos), e ndo o diretor, apenas. A coordenadora destacou ainda a importancia de o professor
ter vinculo com o campo para trabalhar nestas escolas, referenciando sua experiéncia na
escola ativa como coordenadora, promovendo a formacdo dos professores da escola do
campo, para trabalhar nestas escolas, destacando um resultado positivo.

Neste mesmo encontro, novamente lhe perguntei: o curriculo que se aplica na escola
municipal Fabio Henrique é da educacdo do campo, ou é o curriculo oficial para todas as

escolas municipais? Qual o maior desafio?

Os professores de Agua Fria n&o estdo preparados para a Educacéo do Campo,
os alunos ndo sdo atendidos em suas demandas [...] os professores ainda nao
estdo participando do processo. O diretor falta muito porque esta fazendo
graduacdo em agronomia em outro municipio e isso se constitui em um problema
para a escola, porém ele se comprometeu que em maio (2013) estd voltando
definitivamente, 0 que espero que isso aconteca porque pra gente € muito
complicado. [...]. E preciso impor o que deve se imposto, ndo como uma ditadura,
mas a gente precisa rever muitas coisas para que acontecam... [...] na realidade, a
gente ndo tem contato com os professores que moram no assentamento porque nao
sdo professores da rede, com excecdo de Vangilson, que é concursado e faz parte do
movimento e ¢ diretor da escola do municipio. (SECRETARIA DE EDUCACAO
DO MUNICIPIO, 2013).

Um dos objetivos especificos da pesquisa teve como finalidade identificar as
contradicbes que emergem do conflito pelo controle/apropriacdo das escolas pesquisadas,
causadas por concepgdes divergentes entre 0 modelo contra-hegemonico, defendido pelos
assentados, e 0 modelo hegemdnico, defendido pelo municipio de Agua Fria (BA), o que é

evidenciado no depoimento da coordenadora, que pretende implantar a educagdo do campo no
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municipio, objetivando que se torne politica municipal de Estado. Ela parece ndo conhecer o0s
principios da educacdo do campo, ndo conseguindo perceber esse sujeito com um perfil
formativo que contribuird efetivamente no seu campo de atuacdo, desconsiderando, assim, a
importancia da formacdo continuada para a melhoria educacional e a qualificagdo do corpo
docente, que, de modo implicado e engajado, faz a diferenca no seu campo de atuacéo,
ficando evidenciada, portanto, a contradicdo, havendo uma idiossincrasia entre o discurso e a
prética, ao afirmar que “o diretor falta muito porque estd fazendo graduag¢do em agronomia
em outro municipio e isso se constitui em um problema para a escola”. Como modificar a
realidade local da escola do campo sem um corpo docente qualificado e comprometido com a
educacdo da sua regido? Sem garantir a efetiva formacdo e a autoformacdo de todos -
coordenadores, gestores, docentes e técnicos - a educacdo que ela quer ver transformada,
conforme aponta em seu depoimento, se esvai.

As contradicdes nos apontam para a nossa incompletude humana e nosso olhar
simplista sobre os processos multifacetados da formacdo docente bem como de gestores e
coordenadores pedagdgicos, que nao percebem nesta acdo de afastamento do professor uma
riqueza formativa para o coletivo da escola no seu retorno e, de modo concreto, viabilizar um
substituto para ele, ja que é direito da categoria a formacao continuada.

No mesmo dialogo com a secretéria de educacdo, fiz a coordenadora pedagogica a
mesma pergunta feita & secretaria de educacdo: Como a Senhora. avalia a Educacdo do
municipio de Agua Fria ?

Nos encontramos uma situagdo que nao foi das mais interessantes, as escolas,
sobretudo, as do campo, elas ndo tém a estrutura para funcionamento que elas
deveriam ter, os alunos do campo sobretudo, eles ndo sdo atendidos em suas
demandas, a gente tem alunos que moram no campo, mas que ainda séo atendidos
com uma educacdo urbana. O modelo de educagdo que nés temos no municipio
hoje, ainda é o urbano, num municipio em que nés temos uma populagdo
majoritariamente rural, que ainda que esse alunos estejam no centro ou de Agua
fria ou de Pataiba, eles, na sua maioria, sdo oriundos da zona rural. Até a sede, que
deveria também oferecer uma educacdo do campo, mantém a educacdo no campo,
estendida a urbana, que ndo atende nem ao campo, nem a urbana [...] qual é a nossa
preocupacao nessa gestdo, ja que a gente percebe e avalia que 0 municipio nao
participou até agora de discussdo referente a educacdo do campo e, em outro
momento, nds tivemos uma discussao fechada no processo de escolha de querer
ou ndo a educagdo do campo no municipio? entdo a preocupacdo dessa gestdo é
justamente instrumentalizar os professores, os diretores, ampliar a discussdo no
municipio de Agua Fria em 2013, pra em 2014, a gente da o pontapé inicial com a
proposta da jornada pedagdgica, para que os professores, com 0 processo de
formac&o oferecida esse ano, ja saibam do que se trata e ai a gente vai implantar em
Agua Fria efetivamente a educacio do campo. (COORDENADORA
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PEDAGOGICA DO MUNICIPIO, 2013).

De acordo com a fala da coordenadora pedagdgica, a educacdo, que é realidade em
toda a rede municipal, tanto no campo, quanto na cidade, € urbana, mas, na pratica, nao
contempla nem os alunos do campo, nem os da cidade. Importante destacar que era objetivo
oferecer formacdo a todos os professores da rede desde o ano passado, para esse ano
implantar a educacdo do campo no municipio. Porém, essa perspectiva ndo se concretizou,
porque esse ano, nem a jornada pedagdgica foi realizada porque, segundo a secretaria,
faltaram recursos.

Perguntada sobre os problemas enfrentados pela escola municipal Fabio Henrique de
Cerqueira e seus desafios, respondeu dizendo dos desafios que s&o imensos. Primeiro, 0
movimento deixou a desejar, porque falta sentimento de pertencimento dos assentados, “que
ndo se reconhecem como Sem Terra, com excecdo de alguns lideres”, afirma. Segundo, a
questdo da formacdo dos professores. Ela entende que € preciso instrumentalizar os
professores para trabalhar em escolas do campo, apesar de discordar dos assentados em
relagdo aos professores, que, necessariamente, ndo precisam ser ligados a0 movimento para

trabalhar em suas escolas, desde que tenham uma formacéo adequada, e enfatiza:

[...] era uma escola a que ninguém queria ir e que ainda ha uma grande resisténcia de
o professor ir para a escola do assentamento, porque é distante, porque a
metodologia é outra, porque é sem Terra, porque ndo ha uma identidade criada, eles
ndo tém uma identidade criada, porque também néo foi oferecida aos professores
[...] eles tém nocéo de direitos, muitos direitos e séo resistentes a muitos deveres [...]
Segundo alguns lideres, o que tem se perdido essa identidade, foi a troca dos
professores, a partir do concurso de 2009, que acirrou o conflito, a partir do
concurso de 2009, que por sorte ou por azar deixou os assentados de fora, porque
eles ndo passaram no referido concurso, e faltou também o municipio
instrumentalizar os professores que passaram nesse concurso. (COORDENADORA
DE EDUCAGCAO DO MUNICIPIO, 2013).

Os dados emergentes do campo apontam para um sentimento de pertencimento bem
como ressoam na concepgdo de Arroyo sobre os sujeitos dos movimentos sociais, como
"sujeitos de conhecimentos, de valores, culturas, sujeitos de processos de
humanizagdo/emancipac¢do” (ARROYO, 2011, p.11). Considerando ainda o que nos afirmam
Moreira e Camara (2011, p.40): “[...] compreender como toda essa dindmica nos atinge, bem
como afeta quem sdo nossos (as) alunos (as) [...] que identidades ajudamos a formar com

nossas aulas e atividades” e como estamos atuando em sala de aula. Estamos mesmo
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compreendendo e valorizando essa escuta e essas demandas advindas dos sujeitos do campo?

Além disso, a reflexdo tecida pela coordenadora pedagogica é fundamental e nos faz
dialogar com as indagagdes de Silva, Maraux e Silva (2013), ao indagarem sobre a formacéo
docente e suas implicacdes da seguinte forma: Sobre o que dizem e querem 0s sujeitos para
guem ofertamos esta educacdo que esta posta? Com se da a formacdo dos profissionais
formados pelas universidades e institutos federais que irdo atuar na Educacéo Basica?

Para nds, as questGes apontadas a seguir, por Miguel Arroyo (2001), precisam ser
respondidas neste amplo debate que sabemos ser imperioso que acontega.

Estes vinculos téo estreitos entre curriculo, trabalho e condi¢do docente tém feito do
curriculo um dos territérios mais disputados seja pelas politicas, diretrizes e normas,
seja pelos profissionais do conhecimento. [...] Nos encontros de professores, chegam
toda essa riqueza e criatividade socializadas em oficinas, grupos de trabalho e
estudo. E facil constatar que essas disputas adquiriram dimensdes que nas escolas
temos oficial, com seu ndcleo comum, disciplinado e em paralelo temos o curriculo
na préatica incorporando tematicas, experiéncias sociais, indagagdes, procuras de
explicacbes e de sentidos a tantas vivéncias e indagacBes desestruturantes que
chegam dos mestres, educandos e da dinamica social, politica e cultural. (ARROYO,
2001, p.17).

Essa riqueza precisa se fazer presente nas formacdes docentes, cujo modelo nao
responde nem corresponde as demandas da contemporaneidade e nos convida ao constante
debate e mudancgas que precisam acontecer nas formac6es iniciais e continuadas, como bem ja
sinalizado pela depoente ao afirmar [...] que “era uma escola a que ninguém queria ir e que
ainda ha uma grande resisténcia do professor ir para a escola do assentamento, porque é
distante, porque a metodologia é outra, porque é sem Terra.” Vejamos o que nos aponta a
aluna 1 a sequir:

e) aluna 1 - a aluna tem 18 (dezoito anos), veio com toda sua familia de uma
comunidade chamada de "Colher de Pau", no municipio de Serrinha (BA),
através do movimento do MST, logo quando houve a ocupagdo (ainda
quando acampamento). E tinha apenas 3 (trés anos), quando chegou aqui.
Hoje tem 18 (dezoito anos) e cursa 0 3 ano do ensino médio, no Colégio
Estadual do Campo Menino Jesus, onde trabalha como auxiliar de
professora na educacdo infantil, cuidando das criancas, recebendo uma
pequena remuneracdo. A aluna sempre estudou no assentamento, saindo

para estudar no povoado de Maracaid, proximo ao assentamento, no ensino
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fundamental Il, porque a escola municipal Fabio Henrique de Cerqueira so6
oferece o fundamental 1, retornando para cursar 0 ensino meédio no
assentamento.

Perguntada de que disciplinas mais gosta, ela escolheu educacdo fisica e filosofia.
Educacao fisica, porque considera ndo sé a questéo teorica da disciplina, mas tambeém fazer
atividades esportivas fora das quatro paredes da sala de aula. E filosofia, ndo soube explicar
claramente: "nem sei nem o que explicar, mas eu gosto, acho interessante [...] a gente néo fica
sO naquela coisa de ficar estudando historia, matematica, fazer exercicio mesmo". Indagada
sobre o que estuda e aprende em relacdo aos contelidos na escola, respondeu: "A gente nao
fica s6 estudando historia, matematica essas coisas, sabe? Até na disciplina de Sociologia, a
gente estudou bastante sobre 0 MST e reforma agréria."

A aluna 1 destaca importancia de participar do colegiado escolar porque: "Para ndo
ficar por fora das coisas, pra ndo saber [...] de outro jeito, a gente quer saber de tudo aquilo
gue aconteceu [...] como vai ser, quando vao comecar as aulas, como o dinheiro vai ser
distribuido.

Perguntei como ocorrem as relagdes entre os professores, que sao do movimento e 0s
professores que ndo fazem parte do movimento, sobre o ensino, diferenca de metodologia,
como os conteudos sdo trabalhados e quais conteudos eram prioridade para aquela escola.

Analisemos sua fala a seguir:

Eu ndo acho diferenca ndo, mesmo que tenha algum professor de fora que tem aqui,
a professora [...] é assentada daqui, s6 que ela mora em Feira [...] todos os
professores do ensino médio sdo do movimento. O ano passado havia uma
professora que ndo era daqui [...] as matérias que ela ensinava ndo tinham muito
essas questdes assim, ela ensinava as matérias, matematica, quimica e fisica. Mas as
relagBes interpessoais, com todos os professores sdo boas, quer seja do movimento,
quer ndo [...] quando eu estudei na 72 série, houve uma desavenca com uma
professora que tinha preconceito com os Sem Terra. (em outra escola fora do
assentamento) (ALUNA 1. ASSENTAMENTO MENINO JESUS. INFORMACAO
VERBAL).

A aluna 1, apesar de timida, me pareceu segura de seus ideais e convicgdes, gosta de
filosofia, participa da "vida" da escola, quer saber como o dinheiro do caixa escolar é
investido, e ndo nos ofereceu argumentos , que comprovassem ou nédo, quando disse que ndo
via diferenca, do ponto de vista pedagogico e metodoldgico, entre os professores do

assentamento e os professores externos a ele, talvez por falta de elementos, pelo fato de as
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disciplinas trabalhadas por estes professores pertencerem a area da ciéncia da natureza, sem
querer, portanto, fazer apologia a esta tradicional dicotomia. Na verdade, suas respostas foram
muito genéricas e vagas, 0 que ndo permite uma analise mais acurada;
f) aluno 2 - o aluno é militante do MST desde novembro de 2003. Veio em
2005 para o Menino Jesus, com mais 05 (cinco) familias, de outro
assentamento em Mata de S&o Jodo (BA), chamado Acampamento Recanto
da Paz, requisitado pela direcdo estadual do movimento para auxiliar na
organizacdo de base do Menino Jesus, no projeto de fabricacdo de tijolos
ecologicos para a construcdo das 212 casas dos assentamentos.

Do acampamento Recanto da Paz, vieram para essa empreitada, 05 (cinco) pedreiros e
05 (cinco) ajudantes de pedreiros. Por conta do custo, sé foram construidas 21 (vinte e uma
casas), com tijolos ecoldgicos, as restantes foram construidas com blocos. O aluno pesquisado
é coordenador de grupo,” contribuindo também no setor de produc&o do assentamento. E um
Senhor de aproximadamente 60 (sessenta) anos e estuda no Colégio Estadual do Campo
Menino Jesus, EJA Il, numa turma de 20 alunos (12 a 4%) série, multisseriada, na 22 série. A
professora é militante do assentamento, contratada em regime de PST.

Em 2007, através de uma pesquisa de mestrado no referido assentamento intitulada
Formacdao Profissional para a Construcdo Civil em um Assentamento do MST: contribuicGes
para a autoconstrucdo habitacional, do pesquisador Jodo Mauricio Santana Ramos, pela
Universidade do Estado da Bahia-UneB. O depoente em questdo (aluno 2) participou de um
curso de formacdo profissional, que visava a identificar as contribuicdes trazidas por cursos
de formacdo profissional de pedreiros, carpinteiros, encanadores, eletricistas e pintores,
ministrados pelo Nucleo de Pesquisa e Extensdo em Habitacdo Popular (Thaba) entre
novembro de 2006 e marco de 2007 a um grupo de 48 assentados do Movimento de
Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) no municipio de Agua Fria — BA. Assim, estes
assentados poderiam construir, em regime de autogestdo, as 212 casas do assentamento,

tendo adquirido quatro certificados, que, para a escola formal, legitimou seu conhecimento

0 assentamento, seguindo a metodologia do MST, é dividido em 21 (vinte) setores de produc&o. Cada grupo
trabalha 2 (dois) dias por més no setor de producéo, que é coletivo, para a manutengdo do assentamento.
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pratico, e que fala desses certificados como uma conquista importante, como podemos ver na

integra através de sua fala:

No dia 08 de dezembro de 2007, a gente tomou um curso pela UNEB e THABA, onde
hoje eu tenho quatro certificados profissionais, como pedreiro, encanador, eletricista e
pintor, em 2008, eu quis me aperfeicoar na area de estudo [...]. Eu frequentei a escola,
mas ndo sei por que o professor foi embora. Quando foi em 2009, eu voltei a estudar,
mas a professora ficou em estado de gravidez e ndo pode continuar a aula e eu parei.
(ALUNO 2. ASSENTAMENTO MENINO JESUS, INFORMACAO VERBAL,
2014).

Pela entrevista com o aluno 2, percebemos seu nivel de maturidade e orientacao
politica, que transcende a maturidade natural da idade, mas uma demonstracdo de grande
aprendizagem em outros ambientes ndo formais, destacando a propria formacdo do
movimento.

Ficam evidentes a vontade de aprender na escola formal, o sentimento de
pertencimento ao lugar, quando diz "que sé sai do assentamento para o cemitério”. Durante a
observacgdo da turma da qual ele é aluno, percebi seu interesse pela leitura, ainda que lendo
com muita dificuldade, demonstrava com clareza sua postura politico-ideoldgica durante as
aulas em relacdo a sua participacdo, relatando como veio para o assentamento e sua relacéo
com 0 movimento.

Durante a observacao de uma aula, na mesma turma do aluno 2, sujeito desta pesquisa,
conversei com alguns colegas, e eles afirmaram também que ndo perceberem diferenca nas
questdes tedrico-metodoldgicas entre professores do assentamento e professores externos a
ele. O que apontaram como um desafio a ser superado, e que faz parte da realidade do
assentamento, como podemos constatar pela sua fala, € que os professores de fora, como eles
dizem, por conta da locomocdo, faltam muito as aulas. J& do ponto de vista ideoldgico,
percebi, na fala do entrevistado em questdo e de mais dois alunos, que os professores do
movimento tratam mais das questdes politicas, como podemos constatar na fala do
entrevistado 2: “nds aprendemos muito com nossos companheiros mais velhos, com a teoria
do movimento, com nossos coordenadores de area [...] como conviver no dia a dia com 212
familias."

Ao responder a pergunta como ele avalia a escola, respondeu dizendo "ser uma area do
primeiro mundo, acredito que tanto para mim, como para meus companheiros” e destacou as

discussdes feitas na escola em relacdo a reforma agréria e ao MST, como sendo importantes
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para a luta, com conteudos importantes para a escola;

g) mael - a entrevistada, intitulada mée 1, é natural de Salvador, j& morou em
Pataiba e Maracaia, povoados do municipio. Mora no assentamento desde
2004, um ano apds sua regulamentacdo pelo Incra. Tem um casal de filhos,
um adolescente e uma adolescente, que estudam, respectivamente, no 5° ano
e 6° ano, na Escola Municipal Fabio Henrique de Cerqueira. Trabalha no
campo e desde 2013 como diarista no Colégio Estadual do Campo Menino
Jesus.

Quando lhe perguntei sobre a escola Fabio Henrique, falou sobre a importancia da
escola para os filhos, e a considera uma escola boa, que os professores sdo competentes, nao
somente porque ensinam a ler e escrever, mas porque desenvolvem outros Programas, como o
Mais Educacéo, que j& foi mencionado anteriormente nesta pesquisa, destacando os Projetos
culturais como o samba de roda, o0 maculelé e outras atividades desenvolvidas pela escola.
"Tem muitas atividades diferentes da de |4 de fora, tem encontro dos Sem Terrinha, tem
professores artesas, trabalha com hortas. As criangas ja crescem envolvidas naquilo, vendo a
importancia do movimento, da Reforma Agraria.”

Ainda sobre a origem e importancia da escola, disse:

Comegou a funcionar em 2011, quando nés ocupamos, pois estavamos em uma
escola velha sem nenhuma estrutura e a escola pronta e fechada, entdo nos
reunimos e ocupamos. Tenho dois filhos. O aprendizado para nossos filhos e os
valores de movimento. Para 0 movimento, foi muita luta, marchas, ocupacdes, para
conseguir ter uma escola digna para os nossos filhos (MAE 1. ASSENTAMENTO
MENINO JESUS, 2014).

A mae 1 relatou sobre a mudanca dos professores apds o concurso de 2008,
relacionando com o tratamento dispensado aos contetdos, quando disse que "os professores
daqui ja ensinam conforme a reforma agraria mesmo [...] a luta, e os de fora quando vém, vém
com uma visdo diferente”. A mée 1 compreende que quando os filhos estudavam com os
professores do assentamento, era outra coisa, apesar de reconhecer que os professores de fora
tentam implantar o ritmo dos professores do movimento, mas ndo conseguem, “porque é uma
caracteristica da luta, j& se formou naquilo, os professores daqui lutam para dar o melhor para
0s nossos filhos e os de fora, nem tanto". Abordou também a questdo do transporte, como um

problema, em relacdo a falta, sobretudo de um professor, que, segundo ela, todo dia era um
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problema diferente para justificar a auséncia.” Seguramos ele porque era um bom professor e
os alunos gostavam, porgque também isso ajuda [...] chegou uma época que ndo deu para
segurar porque ele tava faltando muito”.
Entendemos, que os Vvarios depoimentos dos sujeitos desta pesquisa revelam o conflito
pelo controle/apropriacédo das escolas, manifestado empiricamente:
- na ocupacdo fisica do prédio da escola construida;
- na necessidade de dirigir a escola (indicar o diretor do movimento),
- na necessidade de manter professores identificados/ligados ao movimento
(e no embate com os professores de fora),
- na construcdo do PPP e definicao do curriculo escolar,
- no esforgco em desenvolver atividades e discussdes identificadas com o0s
principios do movimento ( mistica, hino, debates e reforma agraria), e
- necessidade de difundir os valores e principios do movimento via escola.
Enfim, nos parece que a disputa pelo controle material da escola envolve a possibilidade
de construcdo da identidade, do pertencimento, ou seja, de apropriacdo também simbdlico-
cultural. Portanto, existe uma possibilidade para pensar a territorialidade como grande aliada
nessa luta:
- a territorialidade como uma relacdo que se estabelece entre sociedade e
espaco, implicando uma apropriacdo material e/ou simbdlica, assegurando
a reproducéo social (HAESBAERT, 2004), e
- a territorialidade como uma condicdo que estd intimamente ligada ao
modo como as pessoas utilizam a terra, como elas proprias organizam o
espaco e como elas d&o significado ao lugar (SACK, 1986).

Ainda sobre a mée 1, perguntei se acompanhava os filhos na escola, se participava das
reunides de pais e mestres, e se participava do colegiado escolar. Sua resposta foi que néo
perde uma reunido: “estou sempre aqui na escola. Quando ndo trabalhava, sempre vinha a
escola saber se meus filhos estava precisando de alguma coisa, as vezes, me sentava um
pouco em sala de aula e assistia as aulas dos professores”. Perguntei se assistia as aulas de
todos os professores, sem exce¢do, e ela respondeu que sim: tanto de um como do outro,
porgue eu ja moro aqui mesmo, ja sei como é a forma de cada um trabalhar, e os de fora, eu
gosto de observar as coisas, porque quando chegar a minha hora também eu vou reclamar

com a minha razéo".
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Ainda sobre a escola, falou do livro didatico que os alunos recebem do municipio,
especifico da educacdo do campo, que considera um bom livro, porém ndo argumentou, nem
justificou o porqué, demonstrando desconhecimento, mas alegou que observa as atividades
dos filhos e quando percebe que estdo com dificuldades, chama o professor para ajuda-los
naquela dificuldade, como foi o caso de sua filha, que estava com dificuldade de leitura, e ela
pediu mais atencdo ao professor neste aspecto, ressaltando que sua filha gosta muito de
estudar e ela faz questéo de ajudar.

Quando perguntei como avalia a escola e o ensino, disse que "é um espa¢co bom, mas
se os professores fossem daqui de dentro, seria bem melhor"”, e terminou a fala contradizendo-
se, quando elogiou um professor de seu filho, que ndo é do movimento, como um professor
muito bom. Ser ou n&o ser do lugar? Eis a questdo em aberto para mais debates...

Apenas ser do lugar garante compromisso, qualidade profissional e implicagdo com
seu fazer? O que precisam saber os docentes para serem professores? Qual o perfil de um bom
professor? O depoimento da mae nos remete ao fecundo e multifacetado tema recorrente: a
formacdo docente, que novamente emerge do espago empirico da pesquisa.

Analisando a entrevista da mae 1, ficaram evidentes a militancia, o comprometimento
com o movimento, a defesa de seus conteddos significativos para a manutencdo da luta pela
terra e educacdo, a preocupacao com a formacéo dos filhos. Quanto a questdo dos professores
externos ao movimento, percebi um discurso sincronizado, referente ao concurso, que é
corrente e recorrente nas falas de todos da comunidade, porém, se contradiz, quando elogia o
trabalho do professor que ndao é militante e "veio de fora", que € como se refere aos
professores que foram nomeados no concurso de 2008. Como mée, observa diretamente seus
filhos, reconhece a qualidade do professor e do ensino, mas quando incorpora o papel de
militante, o discurso muda. E assim deixa emergirem também as armadilhas dos discursos,
pois ele ndo se fecha, esta sempre em curso e é tecido por outros discursos e ditos;

h) pai 2 - é militante do MST e migrou com toda a familia de Campo Limpo
em Sergipe, ha 10 (dez) anos, ou seja, em 2004, um ano apos o inicio da
emisséo de posse da terra pelo Incra. Sua familia € composta de 11(onze)
pessoas, inclusive duas filhas ja formadas. Estuda junto com um filho a
noite, na EJA Il (3% e 42 séries). Reconhece que a educacdo € muito
importante e sempre é tempo de estudar.

Além de achar necessaria a educacdo para 0 movimento, estudar com o filho, um
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jovem de 17 (dezessete) anos, € um estimulo, segundo o depoente, ndo sé para o filho. A
classe em que estudam é multisseriada e tem alguns idosos misturados com os jovens, e
mesmo para uma classe multisseriada, a diferenca entre algumas idades é grande, mas o
espirito coletivo e de partilha se faz presente.

Quanto a sua visdo da escola e do ensino, considera a escola muito boa, com uma area
fisica de primeiro mundo, e os professores sdo afetivos, sobretudo os do movimento, que,
segundo ele, acredita se por causa da proximidade. Se queixou da questdo do transporte de
alguns ex- professores que moravam fora. Fala pouco, mas tem convic¢do de que estd no
lugar certo com sua familia. Destacou a vantagem de ser aluno junto com o filho para
acompanha-lo mais de perto.

Observei numa aula em sua turma e de seu filho que a professora solicitou uma leitura
de um texto, mas nem ele, nem o filho se pronunciaram. Porém, o aluno mais velho da sala,
com aproximadamente quase 60 (sessenta) anos, tentou fazer a leitura, com certa dificuldade,
porque esta aprendendo a ler ha pouco tempo.

O texto era sucinto e dizia o seguinte: "Estimados companheiros e companheiras! [...]
0 movimento precisa cada vez mais se organizar para enfrentar as dificuldades e perseguicgdes
[...]". O aluno fez questdo de ler, mesmo com muita dificuldade na leitura, mas ao contrario
de sua dificuldade de leitura, participou oralmente da aula e se posicionou politicamente
muito bem, com mediacdo da professora;

i) coordenador do Setor de Educagdo do Movimento: dados emergentes - Ap6s
entrevista com o coordenador do setor de educacdo, o coletivo autorizou
minha participacdo em uma reunido do setor com professores das duas
escolas, diretores e dirigentes do movimento, para avaliar a educa¢do no
assentamento, antes do inicio do ano letivo, como é normal acontecer,
segundo o entrevistado, de modo que optei por intercalar, nesta analise, as
manifestacdes do coletivo que estava presente na reunido, sempre que julgar
necessario, com o objetivo de enriquecer a analise dos dados que emergiram
da pesquisa sobre o conflito estabelecido em suas escolas.

O coordenador é militante do MST e assentado do Menino Jesus. E de origem rural e,
segundo ele, aceitou o desafio de coordenar o setor de educacdo do movimento por uma
gestdo de 2 (dois) anos. Faz licenciatura em Pedagogia da Terra em Itaberaba, pela

Universidade do Estado da Bahia.
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Sobre o conflito das escolas do assentamento, se manifestou, dizendo:

[...] A escola é uma das questdes fundantes aqui na comunidade [...] O espago
intelectual da comunidade é a escola e constantemente esse espago estd em
constante disputa, seja por nés mesmos, como comunidade, até mesmo por poderes
externos, em que entra poder publico, enfim, e ai a gente t& constante conflito
ideolégico, em constante conflito pratico (COORDENADOR DO SETOR DE
EDUCACAO DO ASSENTAMENTO, INFORMACAO VERBAL, 2014).

Diante desta declaragdo, fica mais que demarcado que existe um conflito pelo
controle/apropriacéo das escolas do assentamento, que representa um divisor de dguas para a
organizacdo e manutencdo do assentamento e também do proprio movimento. Esse conflito se
manifesta também entre os assentados internamente em relacdo a implantacdo do sistema de
educacdo itinerante, que acabou gerando polémica na reunido, tendo sido decidido que é
necessario seu amadurecimento. Houve um posicionamento incisivo de um dos assentados,
que faz licenciatura em matematica pela UneB, que defende a itinerancia nas escolas desta
comunidade, alegando que sua prépria formacdo € em regime de itinerancia, bem como todo o
coletivo da comunidade estd se formando assim, de modo que se justifica também para suas
escolas, que é um outro ponto de conflito que emergiu da pesquisa.

Na referida reunido, outro fato polémico foi a questdo da substituicdo dos professores
assentados que fazem graduacdo em outras cidades e ndo sdo professores efetivos da rede
estadual, e segundo a diretora, ndo podem ser substituidos. A Escola Estadual do Campo
Menino, de acordo o coletivo, estd com um quadro defasado de professores, precisando para
sua regularizacdo de 5 (cinco) professores. Ela ndo tem nenhum professor concursado, todos
sdo contratos temporarios, sdo do movimento, que se apropriam e controlam a escola,
utilizando-se de estratégias para driblar o curriculo oficial, a exemplo de programas
oferecidos pelo MEC, conforme mencionado anteriormente, e contratos temporarios,
garantindo, portanto, sua territorialidade material, através do espaco fisico da escola, e
simbdlica, que sdo os conteldos tedrico-metodoldgicos e ideoldgicos que ela representa;

J) coordenadora do Setor de Educagdo do Movimento - a atual coordenadora do
setor de educacdo do assentamento morava em um povoado de Riachdo de
Jacuipe, chamado Vila Aparecida, chegando com sua familia & comunidade
em 2003, com seu marido e um casal de filhos. O assentamento ja havia
sido regularizado, com capacidade para assentar 212 familias, mas, devido a

morosidade do Incra para a emissdo do titulo de posse, muitas familias
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deixaram o assentamento, (como ja foi abordado no capitulo 4). Assim
sendo, o movimento informou ao sindicato dos trabalhadores rurais da
regido sobre a disponibilidade de lotes neste assentamento, o que favoreceu
a vinda da coordenadora pesquisada com sua familia. Antes de virem para o
referido assentamento, seu marido trabalhava na roca e ela era secretaria de
uma escola municipal.
Desde que chegou ao assentamento, sempre contribuiu com o setor de educacéo e ja
trabalhou em regime de contrato nas escolas pesquisadas. Atualmente, faz licenciatura em
Educacao do Campo na Universidade do Estado da Bahia em Itaberaba.

Sobre o conflito pelo controle/apropriacdo das escolas do assentamento, respondeu:

[...] o meu sonho é que essa escola aqui funcionasse como pedagogia da
alternéncia e que a gente pudesse trabalhar dentro dela, pra gente fazer... N&o é
dizendo que as pessoas que vém de fora ndo fazem, mas pra gente fazer essa
pedagogia do MST, essa pedagogia diferenciada, porque muitas vezes, quem vem de
fora ndo conhece e ai acha um pouco diferente, mas, nosso sonho é esse, que a
gente possa um dia, trabalhar com essa educacéo do campo, essa educagéo que a
gente vai 14, estuda, tem coisas maravilhosas e que a gente possa chegar, que é ta
passando isso para 0s nossos alunos. Que muitas e, quem vem pra aqui sao
professores de fora, mas a gente esta ai na luta, pra gente também ocupar nosso
espaco, porque essa escola aqui foi uma conquista nossa, e nés também
gueremos esta inseridos aqui dentro, e fazendo essa pressdo.
(COORDENADORA DO SETOR DE EDUCACAO ASSENTAMENTO MENINO
JESUS. INFORMACAO VERBAL).

Pela fala da depoente, fica cada vez mais evidenciada, nesta pesquisa, que o conflito
elo controle/apropriacdo das escolas do assentamento € pelo modelo de educacdo que elas
representam, ou seja, a pedagogia do MST, e que 0s sujeitos protagonistas desse conflito, que
lutaram por ela, querem fazer parte dela, e se opGem a vinda dos professores externos ao
assentamento via concurso publico, sendo que os dados revelam predominancia desse

pensamento.

[...] contribuo aqui no setor de educagdo desde que cheguei, sou coordenadora do
setor de educacdo daqui do assentamento. Sou estudante do curso de licenciatura de
educacdo do campo e fico maravilhada com essa questdo da educacdo do campo,
uma educacéo diferenciada, uma educagdo que muitas pessoas ndo compreendem e,
as vezes, a gente ta la estudando, vé coisas maravilhosas e quando chega aqui, as
vezes, a gente até chega a se decepcionar.

O reconhecimento de um fazer encarnado e implicado revelado na voz da

coordenadora local nos remete a Freire (1992,1996), Tardif (2002), ao afirmar que o saber
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docente ¢ permanentemente constituido da pesquisa como “cognitivo e formativo”, de uma
formacéo continuada que garanta formacdo tedrica sélida, articulada aos saberes da pratica,
pois sdo 0s conhecimentos tedricos que nos auxiliam e iluminam a nossa pratica. Assim, as
contradigdes emergem de modo central ao afirmar que “ndo podem estar em sala de aula por
causa de um concurso,” mas que este mesmo concurso seria o que legitimaria os docentes do
assentamento a estar em sala de aula, portanto, embora reitere sobre a ocupacao desse lugar,
que € geogréfico e ideoldgico, como sendo um direito dos que s&o do local, o que nos leva a
indagar: o desafio de desejarem que os do local sejam os professores do assentamento move
esses professores ao estudo/formacdo a assumir este lugar por meio de um concurso publico?
Como utilizar o préprio movimento como instrumento para esse empoderamento e
consciéncia critica e concretizar o sonho da pedagogia da alternancia? O coletivo aponta para
uma forga que pode movimentar a agdo do sonho e materializar o desejo desses sujeitos?

Retomo novamente ao dialogo com os autores citados, pois, para eles, a continuidade
da nossa formacdo se revela na continua busca da formacdo e da aprendizagem durante o
processo da docéncia. A estes saberes docentes, Tardif e Gauthier (2002) chamam de saberes
experienciais. A participagdo instiga um aprofundamento acerca dos saberes curriculares,
propondo ao docente romper a barreira que se encontra nos livros, ser o pesquisador que
caminha ao encontro dos saberes da acdo pedagogica, que problematiza verdades, conceitos,
teorias, duvidando sempre, interrogando, sendo leitores criticos e co-autores.

Este convite/acdo se faz presente nos implicitos desejos expressados do coletivo ao
dizer “porque essa escola aqui foi uma conquista nossa, e nés também queremos esta
inseridos aqui dentro, e fazendo essa pressdo”. Entdo por que ndo se tornarem e docentes
dessa escola nesta comunidade que é eminentemente defendida e pertencente a cada um
desses atores sociais e literalmente fazer essa pressao citada? Eis uma possibilidade a mais,
aberta pelo girassol...

Vejamos outra fala sobre a metodologia das escolas pesquisadas:

[...] o movimento é uma escola para quem quer ser diferente, lutar pelo que a gente
quer, 0 movimento é uma grande escola transformadora [...] quando eu cheguei aqui,
a educacdo aqui era tdo diferente, que eu achei que ndo ia dar certo, porque la onde
eu trabalhava a educacdo era tradicional mesmo, e aqui ndo, quando eu cheguei
aqui, a educacdo daqui era uma educacdo de que os alunos participavam, de que 0s
alunos tinham vez, de que os alunos podiam falar, ndo s6 trabalhavam na sala, mas
também fora da sala, com horta [...] n6s ndo temos o ensino fundamental Il aqui, o
fundamental é em Maracaia, e quando os alunos de l& chegavam aqui, eles ficavam
maravilhados, porque os alunos daqui ndo tinham vergonha de falar, de participar
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dos eventos da escola [...] um dos alunos mais falados da regido era os daqui [...] de
querer se envolver em tudo que tem dentro da escola [...] veio mudar um pouco
depois de 2009, com a entrada de professores aqui pra dentro, porque as nossas
professoras, ndo s6 trabalhavam 20 horas, elas trabalhavam, quando precisava fazer
reunides, ndo tinha horério, se precisasse, trabalhavam 40 h, trabalhavam 60 h, tudo
em prol, de nossos direitos. (COORDENADORA DO SETOR DE EDUCACAO
DO ASSENTAMENTO, INFORMAGAO VERBAL, 2014).

Com o intuito de confrontar algumas informagdes que poderéo clarificar o conflito
pesquisado, estd o depoimento da ex-coordenadora do setor de Educacdo do Campo da
SEC/SUDEB sobre a origem do Colégio Estadual do Campo Menino Jesus e sua relacdo com
esta secretaria. Segundo a coordenadora, "A escola era num barracdo, ali era resultado de uma
luta daquela comunidade, entdo nada mais justo do que legalizar essa parceria e ai vai
melhorar”. Conforme abordado no capitulo 4, pudemos constatar que ndo fui uma luta facil.
Perguntei sobre o curriculo, ja que se tratava de uma escola de assentamento, e a

coordenadora respondeu dizendo:

O curriculo implantado € o curriculo oficial do municipio, [...] mas a concepgéo da
educacgdo do campo estd sendo pensada, o livro didatico € especifico para educacao
do campo, da colegdo girassol. Eles tinham a opg¢éo ou ndo, 0 municipio, de fazer a
adesdo ou ndo a esse livro, porque o processo do programa do livro didatico do
campo foi um processo doloroso, desde 2010 que a gente ta tentando trazer um
material diferente para essas escolas, e ai 18 cole¢bes foram entregues pelas
editoras. S duas foram aprovadas e essas duas com ressalvas. A Girassol e a outra
Buriti, que é da editora moderna, uma da FTD e outra da moderna, que mais se
aproximou daqui da Bahia, e 85% dos municipios escolheram a Girassol porque ela
se aproxima, inclusive com a avaliagdo que eu fiz questdo de distribuir, pra todos os
municipios, a avaliagdo do MEC em relagdo as duas colecdes [...] para poder
orientar [...] hd uma intencdo forte na formagdo dos professores das escolas do
campo, da identidade dessas escolas, porque ele tem outras escolas, mas assim, do
campo a gente sabe que sO tem nos assentamentos, mas com esse movimento, que
eles estdo fazendo, eles vdo conseguir reconhecer e fortalecer ao mesmo tempo a
identidade de outras escolas como escola do campo. (COORDENADORA DO
SETOR DE EDUCA(;AO DO CAMPO/SEC/SUDEB 2014).

A coordenadora assume que o curriculo das escolas € formal, mas a concep¢do de
educacdo do campo que ja estd sendo para estas escolas. O livro didatico é especifico para sua
realidade, embora de 18 colecgbes, somente 2 (duas) foram aprovadas, e ainda assim com
ressalvas, pelo MEC, através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por nédo
contemplar as especificidades dos povos do campo.” A escola municipal Fabio Henrique

> Conforme a resolugdo 40/2011 do FNDE, para participar do PNLD Campo 2013, as escolas beneficiarias
deverdo estar situadas ou manter turmas anexas em areas rurais e estar vinculadas as redes de ensino
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adotou a colecdo Girassol, que tem alguns pontos fracos segundo a avaliacdo do préprio

PNLD, porém ndo houve nenhuma manifestacao da professora 1 sobre o livro didatico.

estaduais, municipais e do Distrito Federal, que tenham firmado termo de adesdo ao PNLD.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ficou evidenciado pelas analises dos dados desta pesquisa que existe de fato um
conflito entre os Assentados do Menino Jesus pelo controle/apropriacdo de suas escolas,
resultante de concepgdes divergentes (modelo contra-hegemonico), e as redes de ensino
municipal e estadual (modelo hegemdnico), em que as relagdes de poder se manifestam entre
esses agentes pela construcdo da territorialidade como forma de controle/ apropriacdo das
escolas pesquisadas, tanto de forma material, quanto simbolica.

Ao longo da pesquisa, foi se delineando, cada vez mais claramente, um acirramento
nas relacdes entre os professores do assentamento e os professores externos a ele, causado
pelo concurso publico de 2008, que aprovou 5 (cinco) professores para a escola municipal
Fabio Henrique de Cerqueira, que, segundo os sujeitos pesquisados, se reflete na formacéo
politico-pedagdgica dos alunos e da comunidade, sobretudo, controlando o acesso dos
professores assentados as escolas, que, por sua vez, criaram estratégias, que estamos
denominando de territorialidade, para retomar "suas" escolas, se utilizando dos contetidos e
principios da educa¢do do campo, como forma contra-hegemdnica de demarcar seu territorio.
A territorialidade neste contexto é definida como uma estratégia dos atores envolvidos no
conflito para assegurar o controle/apropriacédo das escolas, dentro das relaces de poder que se
estabelecem entre elas e suas respectivas redes (municipal e estadual). No caso da Escola
Municipal Fabio Henrique de Cerqueira, o poder se configura conformando as distintas
territorialidades na busca de um "consenso”, ainda que ele tenha se revelado "ilusorio”,
tomando como referéncia de poder Foucault (1988), quando os protagonistas do conflito
exercem um poder sutil e véo tecendo os fios "que direcionam o dominado a aceitar a posi¢éo
do dominador". Na verdade, o que estamos chamando de "consenso" se aplica muito mais a
uma negociacdo permanente entre os assentados e 0s secretarias municipal e estadual.

Dentro dessas relagdes de poder pelo controle/apropriacdo das escolas, os assentados
asseveram seu posicionamento politico-pedagdgico, buscando inserir seus professores,
mesmo atraves de contratos temporarios e programas, a exemplo do Mais Educagdo e Mais
Cultura nas Escolas, criados pelo MEC, em que os professores do assentamento trabalham em
turno oposto com os alunos, demarcando seus posicionamentos e concepgdes acerca de um
outro modelo de educacdo, demarcando em seu PPP tais posicionamentos. Mesmo

"negociando” a participagdo da prefeitura municipal na sua sistematizacdo, Vvéo
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estrategicamente conformando sua territorialidade, respondendo a primeira questdo de partida
desta pesquisa: Como a territorialidade é construida a partir do conflito entre 0 modelo de
escola proposto pelo Municipio de Agua Fria (BA) e o modelo de escola defendido pelas
familias do assentamento Menino Jesus.

Um dos sujeitos desta pesquisa se referiu as escolas como uma questdo fundante que
estd em constante disputa, tanto interna, quanto externamente, em constante conflito tedrico-
pratico. A concepcdo de escola do sujeito pesquisado nos chamou a atencao para a analise das
diferentes contradicOes que emergem deste espago e nos inspira um esforco de tentar
relacionar sua concepg¢do sobre as escolas como nossa segunda questdo de pesquisa: Em que
medida pensar a escola como um territério controlado e apropriado pelos assentados contribui
para compreender a luta que se trava no referido assentamento para a consolidacdo da
autonomia sociopolitica e cultural desses sujeitos?

Assim sendo, os resultados convergem, no mesmo grau de importancia, para todos 0s
sujeitos da pesquisa, a escola sendo percebida, atraves dos conteudos que ela representa,
como um papel central para a manutencdo e a autonomia sociopolitica e cultural da
comunidade pesquisada, além de significar o l6cus do saber sistematizado que empodera
homens, mulheres e criancas através do conhecimento formal que reitera a funcdo social da
escola. A vinda dos professores externos ao movimento para ocupar a escola é clara nos
resultados da pesquisa, constituindo o cerne de um conflito que reverbera na sua questdo
fundante, que é de concepcéo conceitual.

As escolas pesquisadas sdo compreendidas como um territorio de disputa de espaco
fisico e material e também de espaco simbdlico e imaterial, sendo que os assentados se
apropriam dos seus saberes e fazeres, construidos coletivamente, por toda uma diversidade de
sujeitos, que desejam e lutam por um projeto societario mais justo, sobretudo com um novo
olhar para a educacéo e o trabalho. Portanto, 0 modelo de educagédo defendido pelas escolas
pesquisadas é a possibilidade, a porta de entrada para a autonomia em todas as dimensdes da
vida, de modo que possamos responder as necessidades da realidade em que nos encontramos
como sujeitos historicos situados/encarnados e apresentar resultados coletivos de uma
educacdo publica com qualidade social de fato, porque centrada nos principios humanos nos
seus processos formativos, que se configuram numa formacao focada no desenvolvimento de
habilidades socioafetivas, cognoscitivas, estéticas, éticas, culturais e politicas.

Outra evidéncia da pesquisa é que, embora o curriculo implantado nas escolas seja o
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curriculo oficial para toda a rede municipal e estadual, as escolas se apropriam dos contetdos
e concepcOes da Educacdo do Campo, construidas através do acumulo politico-pedagdgico de
todos os sujeitos que lutam por uma educacdo emancipatdria, pensando a escola como a
possibilidade concreta que dara forgas a comunidade para a alimentacdo da luta pela terra e
educacdo, voltada para os interesses coletivos dos povos do campo em toda a sua diversidade.
As escolas demandam e demarcam o poder que culminou neste conflito pesquisado,
independentemente de o curriculo ndo ser da Educacdo do Campo, mas este coletivo, no seu
cotidiano, forja estratégias e pde em pauta o curriculo em acdo, que busca dialogar com a
polifonia da vida, portanto, com os anseios, desejos e necessidades dos sujeitos envolvidos no
processo de ensinar e aprender.

Assim, para Arroyo (2011, p 11) “[...] movimentos que pressionam por curriculos de
formacdo e de educacdo bésica mais afirmativos dessas identidades coletivas. [...] Os
movimentos sociais trazem indagacdes e disputas para o campo dos curriculos e da docéncia.

De fato, a abordagem apresentada por Arroyo nos impulsiona pensar sobre a tensao
posta pelos dois movimentos apresentados e que, segundo ele, “tém tencionado nosso
trabalho em sala de aula e nossas lutas como professor/a e como coletivo docente. Inclusive
vém tencionando as politicas publicas e as a¢cdes do Estado.” (ARROYO, 2011, p.10).

Os movimentos sociais sdo a concretude dessa tensdo e desse conflito que nos ensinam
a ler a realidade com lentes muito mais ‘caleidoscopica” e, assim, aprender com os
movimentos sociais nessa acdo politica/intencional.

Estes fios (in)completos da pesquisa velam e (des)velam as possibilidades e lacunas
que este estudo de caso buscou apresentar como contribuicdo efetiva a gestores/as,
educadores/as e instituicbes formadoras de professores a nos manter mobilizados ao
aprendizado fecundo e processual ao longo da vida.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O (A) SECRETARIO (A) DE
EDUCACAO DO MUNICIPIO DE AGUA FRIA.

—
WOMINEM AUGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educagdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes divergentes,
modelos hegemonico e contra-hegemonico, defendidos, respectivamente, pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre
historia de vida e formacdo, origem do assentamento, sua relacdo com o curriculo
bem como a importancia da Escola do Campo Menino Jesus para formacao cultural e
politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais igualitaria. A
entrevista sera gravada, porém seu teor ficara em sigilo. Antecipadamente, agradeco

sua disponibilidade e colaboragéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:
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ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ /__ [/

ESCOLARIDADE:

1) ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA:

1. Quando o (a) Sr. (a) se tornou Secretério (a) de Educagdo do Municipio de Agua
Fria?

2. Como o (a) Sr (a) concebia a educacdo antes da sua gestdo e como avalia a
Educacdo no municipio hoje?

2. A partir de qual data a Escola do Campo Menino Jesus passou a ser administrada
pelo municipio de Agua Fria?

3. E sabido que a referida escola foi construida pelo Governo Estadual e, com a
municipalizagdo do ensino fundamental, passou a ser ‘“gestada” pelo governo
municipal. Como se d& essa relacdo, haja vista que é uma escola do campo e que tem
principios proprios, legitimados por lei federal?

4. O curriculo que se aplica a referida escola é da educacdo do campo ou € o curriculo
oficial para todas as escolas municipais?

5. Se houver um sinistro com o prédio onde funciona a escola, a responsabilidade é do
Estado, através do INCRA, ou do governo municipal? Existe um contrato legal em
relacdo ao uso do imdével?

6. Ha desafios e/ou problemas enfrentados pela Escola do Campo Menino Jesus e pelo
municipio a serem superados e ou resolvidos?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR DA ESCOLA
FABIO HENRIQUE DE CERQUEIRA.

—
WOMINEM AVGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educagdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepc¢des divergentes,
modelos hegemdnico e contra-hegeménico, defendidos, respectivamente, pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre a
origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a formacéo
cultural e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais
igualitaria. A entrevista sera gravada, porém seu teor ficara em sigilo.
Antecipadamente, agradeco sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:
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DATA DE NASCIMENTO:__ / [/

ESCOLARIDADE:

II)ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA:

BLOCO A: HISTORIA DE VIDAE FORMAC;AO
1. Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé ¢, de onde vem e o que faz.
2. Como foi sua infancia na escola?

3. Como vocé entrou para a area de educacdo? A militdncia no MST o ajudou a se
constituir educador?

4. Como e quando entrou no movimento SEM TERRA?

5. Na sua trajetéria como educador, leitor, quais autores o influenciaram e de que
maneira?

BLOCO B: MOVIMENTO\ASSENTAMENTO MENINO JESUS

1. Quando se originou o Assentamento Menino Jesus? Conte-me um pouco sobre sua
constitui¢do. Foi uma ocupacao conflituosa ou se constituiu de forma pacifica?

2. Quando vocés, assentados do Menino Jesus, comecaram a lutar por uma escola e
quando ela se tornou realidade? Relate sobre sua origem e constituicéo.

3. Como se tornou professor e atual diretor da escola do campo Menino Jesus? Conte-
me um pouco dessa trajetoria.

4. Quais os problemas enfrentados pela Escola do Campo Menino Jesus apés a
promocédo do concurso publico municipal de 2008?

BLOCO C: CURRICULO
1. Qual a concepcéo de curriculo da Escola do Campo Menino Jesus?

2. Quantos professores compdem o quadro da escola? Quantos séo ligados e formados
pelo movimento?

3. Todos sdo concursados?

4. Como se dao as relacbes entre o professores do movimento e os professores
concursados em 2008, que ndo sdao do movimento?

5. O curriculo que norteia a aprendizagem é o curriculo oficial do municipio, ou vocés
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elaboraram um curriculo préprio. Em aso afirmativo, como se deu este processo e
como fica o projeto de Educacdo do Campo?
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APENDICE C — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O DIRETOR DA ESCOLA DO
CAMPO MENINO JESUS.

—
WOMINEM AUGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educacdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes divergentes,
modelos hegemonico e contra-hegemonico, defendidos, respectivamente, pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre a
origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a formacéo
cultural e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais
igualitaria. A entrevista serd gravada, porém seu teor ficarda em sigilo.
Antecipadamente, agradeco sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ / [/

ESCOLARIDADE:

1) ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA:
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BLOCO A: HISTORIA DE VIDAE FORMA(;AO
1. Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé ¢, de onde vem e o que faz.
2. Como foi sua infancia na escola?

3. Como vocé entrou para a area de educagdo? A militdncia no MST ajudou vocé a se
constituir educador?

4. Como e quando entrou no movimento SEM TERRA?

5. Na sua trajetéria como educador, leitor, quais autores o influenciaram e de que
maneira?

BLOCO B: MOVIMENTO/ASSENTAMENTO MENINO JESUS

1. Quando se originou o Assentamento Menino Jesus? Conte-me um pouco sobre sua
constituicdo. Foi uma ocupacéo conflituosa ou se constituiu de forma pacifica?

2. Quando vocés, assentados do Menino Jesus, comecaram a lutar por uma escola e
quando ela se tornou realidade? Relate sobre sua origem e constituicéo.

3. Como se tornou professor e atual diretor da escola do campo Menino Jesus? Conte-
me um pouco dessa trajetoria.

4. Quais os problemas enfrentados pela Escola do Campo Menino Jesus apdés a
promocdo do concurso publico municipal de 2008?

BLOCO C: CURRICULO

1. Qual a concepcéo de curriculo da Escola do Campo Menino Jesus?

2. Quantos professores compdem o quadro da escola? Quantos sdo ligados e formados
pelo movimento?

3. Todos sdo concursados?

4. Como se ddo as relagbes entre professores do movimento e 0s professores
concursados em 2008, que ndo sdo do movimento?

5. O curriculo que norteia a aprendizagem é o curriculo oficial do municipio, ou vocés
elaboraram um curriculo préprio? Em caso afirmativo, como se deu este processo e
como fica o projeto de Educacdo do Campo?



APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES.

7 — "
WOMINEM AVGERE
v ©

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:
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Na pesquisa intitulada A educagdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes divergentes,
modelos hegemonico e contra-hegemonico, defendidos, respectivamente, pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre a
origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a formagéo cultural
e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais igualitaria. A
entrevista sera gravada, porém seu teor ficara em sigilo. Antecipadamente, agradeco

sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ / [/

ESCOLARIDADE:

1) ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA
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BLOCO A: HISTORIA DE VIDA E FORMACAO
1. Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé &, de onde vem e o que faz.
2. Como foi a sua infancia na escola?

3. Como vocé entrou para a &rea de educagdo? A militdncia no MST ajudou vocé a se
constituir educador?

4. Como e quando entrou no movimento SEM TERRA?

5. Na sua trajetoria como educador, leitor, quais autores influenciaram vocé e de que
maneira?

BLOCO B: MOVIMENTO/ASSENTAMENTO MENINO JESUS

1. Quando se originou o Assentamento Menino Jesus? Conte-me um pouco sobre sua
constituicdo. Foi uma ocupacédo conflituosa ou se constituiu de forma pacifica?

2. Quando vocés, assentados do Menino Jesus, comecaram a lutar por uma escola e
quando ela tornou realidade? Relate sobre sua origem e constituicao.

3. Como se tornou professor e atual diretor da escola do campo Menino Jesus? Conte-
me um pouco dessa trajetoria.

4. Quais os problemas enfrentados pela Escola do Campo Menino Jesus apos a
promocédo do concurso publico municipal de 2008?

BLOCO C: CURRICULO
1. Qual a concepcao de curriculo da Escola do Campo Menino Jesus?

2. Quantos professores compdem o quadro da escola? Quantos sdo ligados e formados
pelo movimento?

3. Todos sdo concursados?

4. Como se dao as relagOes entre professores do movimento e 0s professores
concursados em 2008, que ndo sé@o do movimento?

5. O curriculo que norteia a aprendizagem é o curriculo oficial do municipio ou vocés
elaboraram um curriculo proprio? Em caso afirmativo, como se deu esse processo e
como fica o projeto de Educa¢do do Campo?
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APENDICE E — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES ASSENTADOS.

T B
WOMINEM AVGERE
v ©

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educagdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes divergentes,
modelos hegemonico e contra-hegemonico, defendidos, respectivamente, pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre a
origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a formacgéo
cultural e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais
igualitaria. A entrevista serd gravada, porém seu teor ficara em sigilo.
Antecipadamente, agradeco sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ /_/

ESCOLARIDADE:
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1) ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA

BLOCO A: HISTORIA DE VIDAE FORMA(;AO
1. Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé ¢, de onde vem e o que faz.
2. Como foi a sua infancia na escola?

3. Como e quando entrou no movimento SEM TERRA?

BLOCO B: MOVIMENTO/ ASSENTAMENTO MENINO JESUS

1. Quando se originou o Assentamento Menino Jesus? Conte-me um pouco sobre sua
constituicdo. Foi uma ocupacéo conflituosa ou se constituiu de forma pacifica?

2. Quantas familias vivem hoje no Assentamento? Qual é o tamanho do lote individual
por familia?

3.Existem regras basicas de convivéncia adotadas pelo movimento ou pelo INCRA?
4.Qual o tamanho da area coletiva e da reserva nativa?

5.0 que € produzido no Assentamento? A renda é suficiente suprir as necessidades de
cada familia? Em caso negativo, de onde vem a complementacdo da renda?

6.Tem alguma ajuda financeira do PRONAF ou do INCRA?

7.0 Assentamento ja tem o projeto exigido pelo INCRA? Se positivo, qual a
modalidade?
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APENDICE F — ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PAIS.

—
WOMINEM AVGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educacdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes
divergentes,,modelos hegemaonico e contra-hegemonico, defendidos, respectivamente,
pelo poder publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na
territorialidade construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com 0
(a) Sr (a) sobre a origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a
formacéo cultural e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade
mais igualitaria. A entrevista serd gravada, porém seu teor ficard em sigilo.
Antecipadamente, agradeco sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ / [/

ESCOLARIDADE:
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II)ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA

BLOCO A: HISTORIA DE VIDA E FORMACAO
1.Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé ¢, de onde vem e 0 que faz.
2. Como vocé e sua familia chegaram ao Assentamento Menino Jesus?

3. Quando vocés comecaram a lutar por escola? Por qué?

BLOCO B: ESCOLA DO CAMPO MENINO JESUS

1.Quando a Escola do Assentamento foi criada? Relate um pouco de sua historia.
2.Quantos filhos o (a) Sr(a) tem na Escola?

3.Qual a importancia da Escola para vocés e 0 MST?

4.\/océs acompanham os filhos de vocés na Escola? De que forma?

5.0s conteldos trabalhados e a forma como eles sdo trabalhados satisfazem as
necessidades dos alunos?
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APENDICE G - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM O/A COORDENADOR/A DO
SETOR DE EDUCACAO DO ASSENTAMENTO

—
WOMINEM AUGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

I) ESCLARECIMENTOS PRE-ENTREVISTA:

Na pesquisa intitulada A educagdo do campo e territorialidade: um estudo sobre o
assentamento Menino Jesus em Agua Fria (Ba), tenho o objetivo de compreender o
conflito pelo controle/apropriacdo da escola, resultante de concepcdes divergentes,
modelos hegeménico e contra-hegemonico, defendidos respectivamente pelo poder
publico municipal e assentados, refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade
construida ao longo do processo. Assim, gostaria de conversar com o (a) Sr (a) sobre a
origem do assentamento, a luta pela Escola e sua importancia para a formacéo
cultural e politica dos assentados rumo a luta por um projeto de sociedade mais
igualitaria. A entrevista serd gravada, porém seu teor ficard em sigilo.
Antecipadamente, agradeco sua disponibilidade e colaboracéo.

I1) FICHA BASICA:

LOCAL DA ENTREVISTA:

HORARIO DE INICIO:

NOME E APELIDO:

ENDERECO:

DATA DE NASCIMENTO:__ /_/

ESCOLARIDADE:
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1) ROTEIRO SEMIESTRUTURADO DE ENTREVISTA

BLOCO A: HISTORIA DE VIDA E FORMACAO
1. Conte-me um pouco da sua vida, quem vocé &, de onde vem e o0 que faz.
2. Como foi a sua infancia na escola?

3. Como e quando entrou no movimento SEM TERRA?

BLOCO B: MOVIMENTO/ ASSENTAMENTO MENINO JESUS

1. Quando se originou 0 Assentamento Menino Jesus? Conte-me um pouco sobre sua
constitui¢do. Foi uma ocupacao conflituosa ou se constituiu de forma pacifica?

2. Quantas familias vivem hoje no Assentamento? Qual é o tamanho do lote individual
por familia?

3. Existem regras basicas de convivéncia adotadas pelo movimento ou pelo INCRA?
4. Qual o tamanho da area coletiva e da reserva nativa?

5. O que é produzido no Assentamento? A renda é suficiente para suprir as
necessidades de cada familia? Em caso negativo, de onde vem a complementacdo da
renda?

6. Tem alguma ajuda financeira do PRONAF ou do INCRA?

7. O Assentamento ja tem o projeto exigido pelo INCRA? Se positivo, qual a
modalidade?
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APENDICE H - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

—
WOMINEM AUGERE
v v

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS | / SALVADOR-BA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE/PPGEduC

ORIENTADOR: DR. ANTONIO DIAS NASCIMENTO
MESTRANDA: ANA MARGARETE GOMES DA SILVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado (a) entrevistado (a),

Nesta pesquisa desenvolvida por mim, ANA MARGARETE GOMES DA SILVA,
mestranda do Programa de Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia — PPGEduC/UNEB, sob a orientacdo do Prof. Dr. ANTONIO DIAS NASCIMENTO,
pretendo compreender o conflito politico-territorial pelo controle/apropriacdo da escola do
Assentamento Menino Jesus, resultante de concepcdes divergentes, modelos hegemonico e
contra-hegeménico, defendidos, respectivamente, pelo poder publico municipal e assentados,
refletindo sobre os rebatimentos na territorialidade construida ao longo do processo.

Solicitamos sua colaboracdo para responder as questdes da entrevista, como também
Sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos académicos, bem como
em publicagBes em revistas cientificas. Por ocasido da publicagéo dos resultados, seu nome e
todos os dados que possam identifica-lo serdo preservados. Os pesquisadores estardo a sua
disposigdo para quaisquer esclarecimentos que considere necessarios em qualquer etapa da
pesquisa. Assim, solicitamos que o (a) senhor (a) leia e assine o termo de consentimento livre
e esclarecido, destacado em negrito:

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido (a) e dou o meu

consentimento para participar da pesquisa e para a publicacdo dos resultados. Estou
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ciente de que receberei uma copia deste documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa

CONTATO COM A PESQUISADORA RESPONSAVEL

Caso necessite de maiores informacbes sobre o presente estudo, favor telefonar para a
Pesquisadora Ana Margarete Gomes da Silva.

Telefones: (0**71) 9100-7679 / 3506-7679

Endereco: Rua dos Bandeirantes, n® 481

Salvador / BA — CEP 40.255.120

Salvador, / / 2013.

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

ANA MARGARETE GOMES DA SILVA



