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RESUMO

A dissertacao “Ensino de Histéria na perspectiva freireana: desafios para uma praxis em
EAD conscientizadora” € conseqiiéncia de uma pesquisa que objetivou construir uma
proposta metodoldgica de Ensino de Histéria pautada nos pressupostos educacionais de
Paulo Freire, vidvel de aplicagdo na Educacdo a Distancia (EAD). Para tanto, o estudo, de
carater experimental, esteve dividido em dois momentos: o primeiro correspondeu ao
didlogo com os interlocutores autores e a constru¢ao da proposta metodoldgica; o segundo
momento da pesquisa foi responsavel pela experimentagdao da proposta metodolégica, que
ocorreu em um curso a distancia certificado pela Pré-Reitoria de Extensio da UNEB
(PROEX), com professores de Histdria de diferentes regides da Bahia. O curso, cujo nome
foi “Histéria de Canudos em metodologia freireana”, abordou a Histéria de Canudos como
forma de contribuir metodologicamente para a Educacdo da regido de Canudos. Temos,
com a pesquisa em questdo, uma contribuicdo para um ensino-aprendizagem da Histéria
critico, popularmente comprometido e voltado para a construcdo de consciéncia critica,
fundamentado na perspectiva educacional de Paulo Freire e capaz de favorecer uma
reflexd@o acerca da EAD no nosso atual contexto histérico.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Método Paulo Freire; Educagdo a Distancia.

ABSTRACT

The dissertation "Teaching History in Paulo Freire perspective: challenges to aware e-
leanring practice" is a research result of methodology of History Teaching according to
Paulo Freire's base of education and its implementation in Distance Education. The
experimental study happened into two phases: the first was the dialogue with authors for
build the proposed methodology; the second time was responsible for testing the
methodology proposed, which happened on a certified e-learning course in Universidade
da Bahia (UNEB) with history teachers from different regions of Bahia. The course was
nameed as "History of Canudos in Paulo Freire Methodology" and it discussed the city of
Canudos history with methodological contribution the education of that region. The
research offers a cooperation for a critical and committed learning of History and
implementations of distance education in our context, based on the Paulo Freire
educational approach.

Keywords: Teaching History; Method Paulo Freire; E-leanring.
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INTRODUCAO

Nas ultimas décadas do século XX, presenciamos o crescimento e fortalecimento de
uma concepg¢ao da realidade baseada na crenga em uma ruptura com a modernidade. Tal
fendmeno € fruto, em grande medida, do desenvolvimento de novas e eficazes tecnologias
digitais, o que supostamente compreenderia uma “pds-modernidade”, na qual os sujeitos
estariam  libertos dos  maniqueismos  (masculino/ feminino, branco/negro,
dominante/dominado) e amarras tipicas da sociedade moderna. Entretanto, a estrutura
politico-econdmica mundialmente regente € a mesma, assim como continua existindo, nao
dicotomicamente, as relacdes de conflito, pautadas nas diferencgas sociais.

Nosso momento histérico traz latente o compromisso politico da constru¢ido de
alternativas efetivas para a superagao das suas mazelas, da indignidade a que sao remetidas
parcelas significativas da humanidade. Sendo a Educacdo um campo privilegiado de
possibilidades de reflexdo e organizagdo politica, escolhemos exercitar nossa militancia
através dela.

Este trabalho surge da clareza de que o questionamento a estrutura produtiva
hegemonica e construcdo de outros valores, através do redirecionamento da praxis,
necessita da socializacdo da consciéncia critica, que perpassa por uma compreensao
profunda da Histéria, do momento histérico vivenciado e das possibilidades de superacao
coletiva da situacdo de opressdo. Esse exercicio sé € possivel a partir de um processo de
articulacdo constante entre a construc@o de consciéncia critica e a pratica de vida cotidiana,
ou seja, a conscientizagao.

O ensino-aprendizagem de Historia, desenvolvido na perspectiva educacional
acima apresentada, é indispensavel para o exercicio da conscientizacdo, considerando que
uma compreensdao aprofundada da estrutura sociometabdlica (re)produtiva atual é
proveniente do entendimento nio fragmentado da sua construcao historica.

Outro fator determinante para o delineamento da pesquisa se refere a necessidade
de pensarmos a utilizacdo das tecnologias digitais de maneira contra-hegemonica, como
forma de contribuir em processos sdcio-educacionais transgressores. Como exemplo disso,
podemos vislumbrar a interlocu¢do de Movimentos Sociais, fortalecendo lagcos e
potencializando seus alcances.

Dessa forma, acreditando na mobilidade que a educacdo propicia para os sujeitos,

se encarada numa vertente humanista, trazemos aqui a perspectiva educacional de Paulo
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Freire, ndo somente como referéncia, mas como objetivo principal a ser alcancado numa
circunstancia especifica: o Ensino de Histéria, em ambiente EAD. Freire teve grande
contribuicao no desenvolvimento de uma educagdo comprometida com a conscientiza¢ao
dos oprimidos e, em ultima instancia, com a superacao da situagdo de opressao.

Diante da importincia de um Ensino de Historia reflexivo, do fortalecimento da
perspectiva educacional de Paulo Freire e da apropriacdo critica das tecnologias digitais,
nossa pretensao foi desenvolver uma proposta metodolégica, baseada em Paulo Freire,
para o Ensino de Histdria, a ser utilizada na modalidade Educacdo a Distancia (EAD).
Destarte, podemos levantar alguns questionamentos pertinentes a pesquisa:

- Como compreender um Ensino de Histéria critico e reflexivo mediante a

interlocu¢ao com Paulo Freire?

- Que abordagem da EAD pode ser proposta como adequada para abarcar um

ensino-aprendizagem critico-reflexivo de Histéria?

- Como verificar a validade prética da proposta?

Objetivando responder essas questdes, estruturamos nosso estudo em dois
momentos complementares: o primeiro, composto pelos capitulos 1, 2, 3 e 4, corresponde
ao amadurecimento da temadtica de estudo, através do didlogo com autores, e construcdo da
proposta metodoldgica; o segundo, composto pelo capitulo 5, corresponde a sistematizacao
e andlise do desenvolvimento da proposta metodoldgica, a partir de um curso de extensao
sobre a Historia de Canudos. Segue uma breve descricao dos capitulos existentes.

No primeiro capitulo, “O contexto da contemporaneidade e a atualidade do
pensamento de Paulo Freire”, caracterizamos a proposta educacional freireana, buscando
destacar questdes fundamentais, a partir da interlocu¢do com outros autores.

No segundo capitulo, “Ensino de Histéria materialista-dialético e freireano”,
analisamos a concepc¢do de Histéria norteadora do estudo e coerente com a proposta
freireana, assim como propomos uma metodologia de Ensino de Histéria condizente com
os principios educacionais freireanos e com os pressupostos materialista-dialéticos
discutidos no decorrer dos capitulos 1 e 2.

No terceiro capitulo, “EAD para um Ensino de Histéria freireano”, discutimos a
emergéncia das tecnologias digitais no momento histérico atual e uma perspectiva EAD
condizente com a proposta metodoldgica de Ensino de Histdria freireano sistematizada.

O quarto capitulo, “Metodologia”, corresponde ao delineamento da metodologia de

pesquisa utilizada. Nesse capitulo, sistematizamos o que foi desenvolvido nos capitulos
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anteriores e introduzimos o planejamento do curso que compOs a etapa experimental da
pesquisa, especificando categorias, instrumentos de pesquisa e procedimentos de anélise de
dados.

No quinto capitulo, “Resultados”, analisamos os dados com base nas categorias
definidas, buscando perceber a efetividade da proposta metodoldgica construida.
Consideramos também as limita¢des postas pelo contexto da experimentagao.

Chegamos a conclusdo com um balango geral da pesquisa, avaliando suas
limitagdes e alcances, assim como possibilidades de desdobramentos e perspectivas de
continuidade.

Destacamos que as transcrigdes das participagcdes dos educandos no curso foram
mantidas da forma original, sem corre¢des gramaticais.

A pesquisa em questdo reflete o desejo da autora em contribuir, perante seu
compromisso politico, no fortalecimento de posicionamentos transgressores efetivos,
coletivos e autdnomos. Ficaremos satisfeitos, se este estudo contribuir na prixis dos

leitores.
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O CONTEXTO DA CONTEMPORANEIDADE E A ATUALIDADE DO
PENSAMENTO DE PAULO FREIRE

1. Contextualizacao

Os 1ltimos anos do século XX testemunharam grandes mudancas em
toda a face da Terra. O mundo torna-se unificado — em virtude de novas
condi¢des técnicas, bases solidas para uma a¢do humana mundializada.
Esta, entretanto, impde-se a maior parte da humanidade como uma
globalizacdo perversa. (SANTOS, 2003, p. 37)

Santos (2003), ao refletir acerca do processo de mundializacdo, traz alguns fatores
que explicam a nossa atual organizacdo social: a unicidade da técnica, a convergéncia dos
momentos, a cognoscibilidade do planeta e o surgimento de um motor tnico na historia,
alicercado por uma mais-valia globalizada. Ao atentar para “a unicidade da técnica”,
percebe-se um arcabougo tecnolégico que sustenta uma rede comunicativa planetdria, a
qual € sustentada e d4 sustentacdo ao processo de organizagdo e reproducdo sdcio-
econdmico-cultural existente.

A mais-valia globalizada é uma expressdo ndo somente da eficdcia da estrutura
capitalista, viabilizada pela unicidade da técnica, de uma existéncia globalizada
organizada, como expressa também a capacidade da estrutura vigente de socializacio
global das suas mazelas, como exploracdo de mado de obra, baixos saldrios, desemprego,
dentre outros.

Apesar de todo um aparato de controle e eficicia de produgao global, o momento
histérico vigente se destaca por fortes e estruturantes contradi¢des, o que, concordando
com Mészdros (2002), caracteriza uma crise estrutural sofrida pelo modo de producgdo
capitalista. Tal estrutura é atualmente incapaz de dar solucdes consistentes para problemas
cada vez mais sérios, como o aumento da violéncia, o agravamento da degradacdo
ambiental em contraposi¢ao a uma apologia ao consumo desenfreado de bens de producao,
o acirramento da desigualdade social, o alastramento da fome nos paises tidos como
periféricos, a necessidade de ampliacdo do mercado consumidor por parte dos empresarios
etc.

Tal impossibilidade do capitalismo, de dar solucdes aos problemas gerados por seu
crescimento desenfreado e irresponsavel, gera um ainda maior esmagamento das classes

populares, um conseqiiente descontrole social, tudo isso associado aos crescentes
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problemas ambientais que comecam a assustar parcelas da populagdo antes despreocupadas
com qualquer tipo de impacto da estrutura sécio-produtiva vigente.

O que caracteriza a crise sisttmica e o aumento das contradi¢des, segundo
Mészaros (2002), € justamente o fato de que o crescimento necessdrio para a manutencao
da economia capitalista, percebido na otimizac¢do da producio, reducdo de custos e busca
por tecnologia capaz de garantir a necessaria eficiéncia e rapidez de producao, estd atrelado
ao crescimento dos desastres sociais € ambientais, em escala cada vez mais insustentavel
eticamente. Repensar os problemas gerados pelo sistema do capital de maneira séria
implicaria num repensar da propria estrutura. Esperar tal postura da classe dominante seria
ingénuo, tendo em vista que, como nos diz Paulo Freire, € impossivel ocorrer um suicidio
de classe. Ademais, repensar a estrutura produtiva de forma a atacar suas mazelas se
configuraria num ataque a prépria légica organizacional e produtiva do sistema.

Sendo assim, 0 maximo que percebemos de atitude da classe dominante em prol de
“resolucdo” dos nossos mais graves problemas atuais e estruturais se traduz na busca por
paliativos capazes de conter uma mobilizacdo popular que venha a colocar em risco o
“bom andamento” das coisas. Como, por exemplo, a pratica parca da reciclagem, sem um
paralelo questionamento ao consumismo, este responsavel pela utilizacdo dos bens naturais
de forma impulsiva e degradante.

Temos assim desenhado o seguinte panorama: vivemos uma estrutura socio-
econOmico-cultural secularmente conhecida pela capacidade de multiplicar capital de uns e
miséria de outros, a qual, por questdes de limitacdes estruturais, vem atravessando uma
crise sem precedentes nem perspectivas concretas de resolu¢io (MESZAROS, 2002). Em
decorréncia disso, algumas de suas conseqiiéncias, como o desemprego, a fome, o
desequilibrio ambiental e a violéncia, vém se tornando ainda mais agressivas; fatores cuja
resolucdo os detentores dos meios de produgcdo e das benesses da estrutura capitalista
pretendem resolver com medidas que ndo atentem contra a organizagdo e estabilidade da
producdo. Enquanto isso, a classe popular, composta pelos mais diretamente afetados do
sistema do capital, lida com o agravante problema da alienagao, resultante de uma relagao
de produgdo da existéncia que separa o sujeito do resultado de sua producdo, apartando
assim o produto do seu produtor, associado a um forte investimento na massificacdo de
opinides e interpretacdes das questdes socialmente demandadas de forma superficial e

fragmentada.
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O processo educacional dominante, por sua vez, ao visar alicercar a manutencao e
reproducdo do modo de sobrevivéncia cotidiano hegemonico, ndo favorece uma educagio
criticamente reflexiva, problematizadora e capaz de contribuir na constru¢do de sujeitos
capazes de fazer frente a I6gica do momento histérico atual.

Hobsbawm, em um ensaio escrito para introdu¢do do Manifesto Comunista, de Karl
Marx e Friedrich Engels, para a edicio de comemoracdo do 150° aniversdrio do
documento, nos coloca que “o mundo transformado pelo capitalismo que ele (Marx)
descrevia em 1848 (...), € reconhecidamente o0 mundo no qual vivemos 150 anos depois.”
(HOBSBAWM, 1998, p.300). Essa constatacdo se alicer¢a facilmente na afirmacdo de

Meszaros, de que, atualmente:

Toda conversa a respeito de ‘mundo policéntrico’, sob o principio de
algum tipo de igualdade entre Estados, pertence ao mundo de pura
fantasia, ou daquela cinica camuflagem ideoldgica. (...) Pois o
‘pluralismo’ do mundo do capital nada significa sendo a ‘pluralidade de
capitais’ que ndo admite nenhuma consideracio de igualdade
(MESZAROS, 2003, p. 45).

Portanto, na atualidade, diante da continuidade do mesmo processo
sociometabdlico que impulsionou a constru¢io de teorias alternativas, como o
materialismo histérico sistematizado por Marx, visualiza-se a validade, atualidade e
pertinéncia de tais teorias. Nessa compreensdo, ¢ aqui trazida a discussdo acerca da
importancia das propostas educacionais de Paulo Freire para os nossos dias.

Freire, consagrado por desenvolver uma pedagogia que discute a contradi¢do
opressores-oprimidos, valendo-se do método materialista-dialético de andlise da realidade,
propde uma educagdo problematizadora, que visa, em ultima instancia, a superacdao da
situacdo de opressdo. Tem, na prixis do didlogo (dialogicidade), um importante principio
educativo. Considera que “o didlogo € esse encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncid-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacao eu-tu.” (FREIRE, 1987,
p 78). O didlogo perpassa todo o processo de ensino-aprendizagem, come¢ando na busca
do conteddo programatico e se estendendo até as avalia¢des finais.

Freire desenvolveu um método pedagdgico relativamente simples, que nada tem de
rigido e estanque. Corresponde basicamente a estruturacdo do processo de ensino-
aprendizagem em acordo com o contexto vivido pelos educandos. Essa op¢ao em trabalhar

com contetidos presentes no dia-a-dia da turma visa provocar no educando nio apenas uma
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identificacdo com o que estd sendo estudado, mas, e principalmente, o exercicio do
questionamento e problematizacdo da sua realidade. Esse método associa dois objetivos
interligados: a instrumentalizacdo tedrico-pratica dos educandos, que buscam a apropriagao
do conhecimento, assim como um posicionamento progressivamente critico e
questionador, na busca por uma reflexdo sobre as posturas e valores reprodutores de uma
estrutura social perversa e excludente.

Tendo em vista a discutida importancia de Freire na atualidade, a também discutida
crise estrutural do capitalismo e a inviabilidade em resolver suas contradi¢des dentro de
seus limites, e atentando para o crescimento e expansdo do uso das tecnologias digitais
hoje em dia, percebemos a legitimidade de discutirmos a pedagogia freirena a luz da
utilizacdo das tecnologias digitais. Uma possibilidade para isso, que levantamos nesse
trabalho, € a discussio acerca da viabilidade de concretizarmos um Ensino de Histéria
baseado em Paulo Freire na Educagdo a Distancia.

Concordamos com Paulo Freire de que um processo de mudanga social ndo
acontece somente em ambito educacional, acontece na luta social, no confronto dos
homens com suas condi¢des objetivas de vida, mas tampouco acontece apartado de um
processo educacional de construcdo critica de consciéncia. Os processos educacionais sao,
portanto, parte indispensdvel num processo de significagdo sdcio-cultural efetivo,
pertinente a atual configuracdo da luta de classes e a viabilizagdo da constru¢do de uma

alternativa socialista concreta.

2. Posicionamento materialista-dialético e praxis dos sujeitos

A opcdo por uma abordagem reflexiva, e pela critica social realizada até agora, nos
leva a desejar apresentar melhor os elementos que baseiam este posicionamento.

Iremos aqui travar uma discussdo acerca de um dos principais € mais importantes
temas da ciéncia: a relacdo sujeito-objeto. Podemos perceber nessa seara as explicagdes
cientificas da prépria existéncia e das possibilidades humanas de interacdo e transformagao
da realidade. O positivismo cartesiano, por exemplo, ao pressupor uma dicotomia entre
sujeito e objeto, atribui ao sujeito uma possibilidade a-histérica de apropriacdo do objeto,

por acreditar numa verdade absoluta independente do contexto e época em que se vive.
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Nao podemos prescindir dessa discussao, visto que dela se delineia uma perspectiva
de trabalho. A partir do aprofundamento dessa questdo se clarificam afinidades tedricas e
praticas, assim como também distanciamentos.

Chaui (1992), em um artigo publicado no livro “Etica”, busca analisar
dialeticamente nosso momento histérico ao passo que considera o modernismo € 0 pos-

modernismo como figuras da Modernidade:

Ainda de modo bastante simplificador diremos que o liberalismo é
o pensamento predominantemente da modernidade; o marxismo,
do modernismo; e o neoliberalismo, do p6s-modernismo (CHAUf,
1992, p. 383).

Ainda nesse artigo, Chaui pondera:

Todavia, se, como pensam alguns, admitirmos que a defini¢do
exemplar da modernidade foi oferecida por Baudelaire, ao coloca-
la como tensdo entre o efémero e o eterno, ou (...) a busca do
essencial no acidental, poderiamos indagar se o pds-modernismo
ndo seria apenas uma figura da modernidade, aquela que privilegia
o efémero e o acidental contra o eterno e o essencial (CHAUf,
1992, p.347).

Chaui nos traz uma compreensdo do momento atual dialeticamente bastante
consistente, ao compreender a Modernidade como um momento histérico nao linear,
marcado por contradi¢des, nas quais liberalismo e neoliberalismo se apresentam em
contradicdo e discutem/disputam o espacgo cientifico através da relacdo “Modernismo X
Pés-modernismo”. Nessa andlise percebemos que os prefixos “neo” e “pds” sdo bastante
intimos, ou seja, ao invés do pés-modernismo significar uma ruptura com a modernidade e
suas amarras, trata-se de legitimar sua versao mais refinada: o neo-liberalismo.

Tal constatagdo pode ser percebida nas relagdes sujeito-objeto que se apresentam
tanto no modernismo, a partir do cldssico positivismo cartesiano, quanto no poés-
modernismo, a partir das suas ditas inovagdes epistemoldgicas (KAPLAN, 1993).

O cartesianismo, ao pressupor uma verdade absoluta, da qual o sujeito é refém,
cabendo a tarefa de domind-la da forma mecénica que lhe € correspondente, admite uma
dicotomia que inviabiliza uma compreensao da historicidade tanto do sujeito quanto do

objeto, incapacitando o sujeito de manter com o objeto uma convivéncia de respeito,
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equilibrio e troca. O p6s-modernismo, apesar de heterogéneo, € marcado hegemonicamente
por uma espécie de relacdo intrinseca entre sujeito e objeto que incapacita o sujeito de
apreender o objeto de forma objetiva, atribuindo a compreensao do sujeito a interpretagdes
subjetivas (KAPLAN, 1993). Tal concep¢do sujeito-objeto inviabiliza a possibilidade de
constru¢cdo conjunta entre sujeitos mergulhados num contexto comum, por desconsiderar a
objetividade presente e inerente na dialética das relacdes histdricas, desconsiderando as
condic¢des concretas de existéncia dos sujeitos.

As duas concepgdes acima citadas ndo compreendem a dialética presente na relacao
sujeito-objeto, fator pressuposto da compreensdo materialista-dialética da histéria e da
existéncia. A compreensdo da histéria pelo materialismo histérico se baseia na contradi¢ao
dialética existente em torno dos temas que caracterizam cada momento histérico. A
modernidade, compreendida como momento histérico marcado pela consolidacdo do
capitalismo, € assinalada pela contradicio objetividade-subjetividade, assim como o
liberalismo iluminista, momento da Modernidade basilar do racionalismo cientifico, é
expressdo do objetivismo, e o neoliberalismo, atual momento de reprodugao do capital,
tem sua expressdo no subjetivismo pds-modernista. Podemos concluir que temos no
objetivismo cartesiano e no subjetivismo pds-modernista os dois extremos da contradi¢do
que alicercam a modernidade, e, portanto, respaldam a reproducao da sociedade capitalista,
esta sim, o esteio e pavimento mais solido para que se compreenda mais profundamente o
que seja de fato “modernidade”.

A superacdo dessa contradicdo dialética na qual estamos mergulhados na
Modernidade niao pode ser alcangada a partir de sectarizagdo dos extremos. Precisamos
compreender, na dialética dos extremos, o caminho da constru¢do de outras contradigdes.
Nao se trata de recusar a importancia da valorizagcao da subjetividade e/ou da objetividade,
trata-se de compreender a unidade dialética que as tornam partes insepardveis da
existéncia. Assim compreendido, sujeito e objeto passam a ser interpretados
historicamente, ou seja, embutidos numa relacdo unitiria em que a objetividade é
constru¢do humana e, portanto, envolta de subjetividade, da mesma forma com que a
subjetividade nao se torna fator inviabilizador da capacidade humana de interpretacdo
historica, caso contrario seriamos reféns da histéria, ao invés de construtores dela. E
preciso compreender que a objetividade ndo necessita ser negada para admitirmos a
subjetividade (e vice-versa). Em contraposi¢do a isso, precisamos desenvolver uma leitura

dialética da historia capaz de percebé-las articuladas, para, dessa forma, viabilizarmos a
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superacao do momento histérico vivenciado a partir da compreensdo do ser humano como
sujeito condicionado historicamente, € ndo determinado por qualquer espécie de
subjetivismo/ objetivismo.

Trago uma passagem importante de Paulo Freire, ao participar dessa discussao:

E impossivel a prixis verdadeira no vazio antidialético ao qual

leva toda dicotomia sujeito-objeto. Esta é a razdo pela qual o
subjetivismo e o objetivismo mecanicista sdo sempre obsticulos
ao verdadeiro processo revoluciondrio, ndo importam os caminhos
que, na pratica, tomem eles. Nesse sentido, é tdo pernicioso a
praxis revoluciondria o subjetivismo que, esgotando-se na mera
denuncia verbal das injusticas sociais prega a transformacdo das
consciéncias, deixando porém intactas as estruturas da sociedade,
quanto o mecanicismo que, voluntarista e desprezando a rigorosa e
permanente andlise cientifica da realidade objetiva, se faz
igualmente subjetivista ao “operar” sobre uma realidade inventada.
E exatamente esse objetivismo mecanicista o que descobre
“idealismo” ou “reformismo” em toda referéncia ao papel da
subjetividade no processo revoluciondrio. No fundo, sdo todas
estas expressdes, ainda que diferentes, de uma mesma fonte
ideoldgica — a pequeno-burguesa. (FREIRE, 2002, p.157)

Algo essencial que transita por essa discussdo e que cabe levantarmos aqui sao 0s
compromissos socio-politicos que motivam os sujeitos envolvidos num processo de
pesquisa cientifica ou de trabalho. Da mesma maneira que ndo podemos compreender a
educacdo desvinculada da politica, ndo nos € possivel também compreender a ci€ncia
dissociada das motivacdes politicas presentes nas contradicdes da sua existéncia. Sendo
assim, somente sujeitos comprometidos com a supera¢ao do nosso “estado de civiliza¢do”
€ que podem fortalecer perspectivas epistemoldgicas transgressoras em raiz.

O materialismo histérico-dialético se torna a possibilidade tedrico-metodolégica
coerente com o0 nosso trabalho por encontrar na interpretacdo dialética da realidade a
condicdo necessdria para superacao das contradicdes presentes no atual momento histdrico,

de forma nao sectaria.
3. Caracterizando uma consciéncia critica

Podemos perceber que a construcdo da consciéncia critica passa a ser uma
exigeéncia da atualidade, caso queiramos solucionar os problemas do nosso tempo de forma

madura e eficaz. A falta de consciéncia critica, fator que atinge maior parte da populacdo,
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se completa em duas questdes: a tendéncia natural do ser humano de agir ndo
analiticamente perante o mundo e seus objetos de forma imediata (o fato das coisas nao se
mostrarem imediatamente em esséncia, aparecendo tdo somente o aspecto
fenomenoldgico) (KOSIK, 1976); associado a uma estrutura politico-cultural hegemonica
dissimulada que sobrevive da massificagdo dos conhecimentos e do mascaramento dos
fatores estruturais que estdo por tras dos problemas sociais.

Como instrumento importante para compreender o processo de explicita falta de
maturidade e conseqiiéncia com que sdo tratados os nossos mais agravantes problemas
atuais, torna-se imprescindivel discutir as formas de consciéncia e suas caracteristicas,
assim como o mundo dentro dos seus aspectos fenoménicos e essenciais. De acordo com
Kosik (1976), o mundo real, a realidade por nds experienciada, apresenta dois aspectos
coexistentes e dependentes: o fendmeno, cuja consciéncia a ele limitada implica numa
praxis “fetichizada”, utilitdria, sem reflexdo critica, restrita as representacdes comuns; € a
esséncia, cujo acesso pressupde uma praxis reflexiva, capaz de compreender o mundo nas
suas relagdes dialéticas e os acontecimentos como decorréncia da préaxis social humana,
repletos de relagdes e contradigdes dialéticas. Torna-se importante, entretanto,
percebermos o fendmeno e a esséncia como complementares € ndo como aspectos que se
negam; fazem parte de uma mesma unidade dialética que articula o efémero e o continuo, o
transparente e o obscuro, o mediato e o imediato.

Uma consciéncia capaz de perceber o mundo de forma tao somente imediata, na
qual os acontecimentos se dao de forma fragmentada e desconectados uns dos outros,
alicerca uma praxis cotidiana imediatista e acritica, sustenticulo do mundo da

pseudoconcreticidade, assim descrito:

O complexo dos fendmenos que povoam o ambiente cotidiano e a
atmosfera comum da vida humana, que, com a sua regularidade,
imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos
agentes, assumindo um aspecto independente e natural, constitui o
mundo da pseudoconcreticidade. (Kosik, 1976, p. 11)

O mundo da concreticidade, por sua vez, é caracterizado pela préxis pautada numa
consciéncia de mundo apta a compreender as relacdes de dependéncia dialética entre o
micro e o macro, as partes e o todo, o individual e o coletivo, entre 0os momentos

vivenciados e o condicionamento histérico destes. Nas palavras de Kosik:
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A dialética ndo considera os produtos fixados, as configuracdes e o0s
objetos, todo o conjunto do mundo material reificado, como algo
original e independente. Do mesmo modo como assim ndo considera o
mundo das representagcdes e do pensamento comum, no os aceita sob o
seu aspecto imediato: submete-os a um exame em que as formas
reificadas do mundo objetivo e ideal se diluem, perdem a sua fixidez,
naturalidade e pretensa originalidade para se mostrarem como
fendmenos derivados e mediatos, como sedimentos e produtos da préxis
da humanidade. (Kosik, 1976, p. 16)

A esse respeito, Paulo Freire nos traz os estdgios de consciéncia quanto a sua
qualidade de transitividade. Na semantica, drea de estudo da lingua portuguesa, os verbos
se diferenciam em transitivos e intransitivos. A transitividade do verbo se relaciona com a
demanda por complemento. O verbo intransitivo é aquele cujo sentido se apresenta de
forma completa, nao exigindo complemento e possuindo sentido pleno. J4 o verbo
transitivo ndo apenas admite complemento, como necessita deste para apresentar sentido.
Na sintaxe, o verbo intransitivo € aquele que assume o papel do predicado, enquanto que o
transitivo exige a presenca do objeto. Percebemos, portanto, na transitividade a qualidade
de movimento, transito, capacidade e necessidade de relacdo, complemento.

Assim como na predicacdo verbal, os estdgios de consciéncia trazidos por Paulo
Freire sdo também determinados pela capacidade e necessidade de complemento. A
transitividade da consciéncia se encontra diretamente articulada com uma leitura de mundo
dialeticamente contextualizada com a condi¢cdo histérica do sujeito. Vygotsky (1998)
postula que o homem, na sua condicao de ser social, constrdi-se na relagdo com o mundo e
com os outros homens. A partir disso, temos nos graus de transitividade da consciéncia os
niveis de didlogo do homem com seus semelhantes e com as coisas do mundo (FREIRE,
2006).

Existem, portanto, a consciéncia intransitiva e a consciéncia transitiva, estando esta
decomposta em ingénua e critica. Na consciéncia intransitiva, temos uma incapacidade de
compreensdo, por parte do sujeito, da relacdo entre seu cotidiano e as questdes
estruturantes da sociedade. O sujeito fecha-se na leitura limitada de sua experi€ncia
imediata, apreendendo as questdes do seu entorno de maneira desarticulada e estética,

como exposto a seguir:
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O que compreendemos significar com a consciéncia “intransitiva” € a
limitagio de sua esfera de apreensdo. E a sua impermeabilidade a
desafios situados fora da oOrbita vegetativa. Nesse sentido e s nesse
sentido, é que a intransitividade representa um quase incompromisso do
homem com a existéncia. (FREIRE, 2006, pag. 68)

Na consciéncia transitiva ingénua, ocorre um alongamento das esferas de interesse
e preocupacdes. Esse estigio de consciéncia supera a leitura restrita da experi€ncia
imediata, mas ainda € incapaz de uma complexidade de argumentacdo que exprima uma
leitura dialética e aprofundada da realidade. Logo, é marcada por uma “simplicidade na
interpretacdo dos problemas”, pela “fragilidade na argumentacdo” e “por explicacdes
maégicas” das questdes do seu entorno (FREIRE, 2006, p. 68).

Ja a transitividade critica é decorréncia de uma consciéncia assinalada pela
profundidade nas argumentagdes, por uma andlise e articulacdo dialética das questdes

pertinentes ao contexto em questdo. Nas palavras de Freire:

A transitividade critica, por outro lado, a que chegarfamos com uma
educacdo dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade social e
politica, se caracteriza pela profundidade na interpretacdo dos
problemas. Pela substituicdo das explicacdes mdgicas por principios
causais. Por procurar testar os “achados” e se dispor sempre a revisoes.
Por despir-se ao maximo de preconceitos na andlise dos problemas e, na
sua apreensdo, esforcar-se por evitar deformacdes. Por negar a
transferéncia de responsabilidade. Pela recusa a posi¢des quietistas. Por
seguranga na argumentacdo. Pela prética do didlogo e ndo da polémica.
(...) (FREIRE. 2006, p. 69).

A criticidade é a qualidade de uma consciéncia capaz de pensar dialeticamente.
Quiao menos linear e mais dialética a consciéncia apreende a realidade, maior a criticidade
e possibilidade de inser¢ao autdonoma e questionadora no mundo, tendo em vista que,
dialeticamente falando, ndo podemos conceber a consciéncia de mundo apartada do fazer
no mundo.

Ressaltamos também que consciéncia de mundo implica em consciéncia de si
mesmo, dos mecanismos pelos quais conhecemos algo, nos apropriamos de determinado
objeto, tendo em vista que a relagio homem — mundo € uma relacdo dialética e
indissocidvel. Ou seja, na perspectiva educacional libertadora, o processo de cogni¢do

implica também num processo de metacognicio (MATTA, 2001), tendo em vista que o

sujeito, para ter autonomia perante o mundo e sua relacdo com o mundo, necessita
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compreender o processo pelo qual ele se apropria do mundo. E a consciéncia, o trabalho
cognitivo, € uma forma de apropriacdo da existéncia. A respeito disso, Freire nos sinaliza
que “numa perspectiva libertadora, os educandos precisam estar absolutamente
convencidos de que, em primeiro lugar, enquanto corpos conscientes, ndés somos ja
método” (FREIRE; GUIMARAES, 1982, p. 86). Essa compreensao e convencimento €

temética obrigatdria de uma educacdo como pratica da liberdade.
4. Conscientizacdo: uma praxis revolucionaria

Discutimos até aqui as caracteristicas que fazem da consciéncia instrumento da
intransitividade ou da transitividade, ou ainda de uma transitividade ingénua ou critica.
Cabe agora pensarmos nas possibilidades de uma constru¢do materialista dialética de
consciéncia critica. Passaremos, portanto, da andlise da consci€ncia para a andlise da praxis
propriamente dita e aqui compreendida como um “estar no mundo por inteiro”, um estar no
mundo no qual € indissocidvel o fazer e o pensar, a teoria e a pratica. Compreendemos que
os estagios de consciéncia anteriormente discutidos ndo se constroem no vacuo € nem sao
decorrentes de pura abstracdo, mas sdo construidos nos embates cotidianos, nas
experiéncias concretas de existéncia.

Marx se manifesta quanto a producdo de consciéncia, ao defender a concepcdo de

histéria materialista-dialética, da seguinte forma:

Essa concep¢do de histéria se baseia no processo real de producio,
partindo da producdo material da vida imediata (...). Nao se trata, como
na concepcao idealista da histdria, de buscar uma categoria em cada
periodo, mas sim de permanecer sempre no solo real da histéria; ndo de
explicar a praxis a partir da idéia, mas de explicar as formacdes
ideoldgicas a partir da praxis material (...) Tal concepcdo mostra que a
histéria ndo acaba se resolvendo na “consciéncia de si”’, como “espirito
do espirito”, mas que, em cada uma das suas fases, encontra-se um
resultado material, uma reunido de forcas de producdo, uma relagdo
historicamente criada com a natureza e entre os individuos, que cada
geracdo transmite a geragcdo seguinte (...) (MARX, 2004a, p. 65)

Concordando com Marx, Kosik, ao discutir as possibilidades de apropriacdo da
esséncia do objeto, ou seja, da ldgica dialética inerente a ele, nos coloca que o homem,

para conhecer aprofundadamente algum objeto, necessita submeté-lo a prépria experiéncia,
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a propria praxis. Coloca-nos que “o conhecimento ndo € contemplacido. A contemplacdo do
mundo se baseia nos resultados da prdxis humana” (KOSIK, 1976, p. 22,).

Temos, entdo, a consciéncia de mundo como conseqii€éncia/consciéncia direta de
uma determinada praxis de mundo, de uma determinada forma de apropriacdo do mundo,
de uma determinada relacao de trabalho e de apropriacdo dos produtos desse trabalho num
determinado momento histérico. O trabalho, como institui¢do capaz de transformar a
natureza e dar significado humano as coisas, juntamente com sua estrutura social vigente e
determinante, sdo fatores fundantes na constituicdo de consciéncia social. Logo, numa
sociedade na qual o trabalhador é apartado do resultado do seu trabalho, componente vital
na sua relacdo de pertencimento com o mundo (MARX, 2004b), a construcio de uma
consciéncia social critica, capaz de compreender a ldgica dialética que estrutura sua
vivéncia, torna-se mais longinqua e drdua em sua conquista.

Nao podemos, portanto, pensar uma educacdo transgressora, uma “Educacdo como
pratica da liberdade”, como nos coloca o Paulo Freire, sem pensar formas concretas de
reestruturacdo dos modelos e processos de producao da existéncia hegemonicos. Educar e
ser educado na perspectiva aqui defendida significa, antes de tudo, estar disposto a pensar e
exercitar, em meio as contradi¢cdes postas, outras formas de producdo e socializagdo da
existéncia. Significa enfrentar o processo de alienagdo atribuido pelo modo de produgdo
capitalista.

O modo de reprodugdo da existéncia capitalista, no impeto de fazer com que a
riqueza adquirida pelo trabalhador seja inversamente proporcional a riqueza por ele
produzida, a partir de um processo de desapropriacdo do produtor e transformagdo do seu
trabalho em mercadoria, é responsdvel por uma dindmica social na qual o produtor e seu
produto passam a ter uma relacao de estranhamento. O produtor, essencialmente presente e
objetivado no seu produto, passa a ter um sentimento de estranhamento com relacdo ao que
foi produzido, por ndo deter o processo de concepcao, producdo e destino do seu trabalho.
Esse estranhamento, responsével pelo surgimento da mercadoria, vital para a sobrevivéncia
da estrutura, e também responsdvel por uma praxis do trabalhador fragmentada e
subserviente, ¢ conhecido como Alienacio (MARX, 2004b). E € sobre ela que nossa
proposta educacional de trabalho pretende trabalhar no sentido de destruicdo,
dialeticamente articulada a proposta de construcio de outras bases estruturais de producgdo.

Dessa forma, a pedagogia freireana propde/pressupde um procedimento de

desalienacdo, a partir da tomada de consciéncia da estrutura alienante e construgao critica,
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coletiva e paulatina de uma relacio “Homem — Trabalho — Produto do Trabalho” nado
alienada e autonoma. Para tanto, Freire trabalha com um conceito que € basilar na sua
obra: o conceito de Conscientizacao.

A conscientizagdo (consciéncia — agdo) constitui-se num processo de maturacio
humana no qual € indissocidvel a teoria da pritica, a consciéncia € 0 mundo onde ela é
forjada. A consciéncia de mundo e o fazer no mundo sdo dois ambitos da existéncia
humana dependentes. A conscientizagdo nos coloca a situacdo de condicionados
historicamente, o que se diferencia de “determinagao histérica”. Somos, a0 mesmo tempo,
construto e construtor da Histdria, e € nesse espaco dialético que a conscientizagdo nos
coloca a possibilidade de libertacdo, a possibilidade de construg¢do, a partir das nossas
limitagdes e potencialidades histéricas, de outro delineamento histérico (FREIRE, 1980;

GADOTTI, GUIMARAES e FREIRE, 2000).

5. Sobre o0 Método Paulo Freire

A conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea
de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica (FREIRE, 1980, p.26).

Chamamos Método Paulo Freire o processo politico-metodolégico forjado por
Freire com o objetivo de constru¢do de consciéncia critica voltada para a reconstrucao
auténtica das vidas dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Tal processo,
como foi anteriormente discutido, pelo qual se empenhou Freire através das diretrizes do
seu método, € por nés conhecido como conscientizacao.

O termo “método” costuma ser interpretado de forma bastante equivocada e
superficial, como algo rigido e estanque, sendo que inflexibilidade ndo afina com a
concepgado politico-metodoldgica em favor da qual Freire militou e construiu sua praxis, o
materialismo dialético. A terminologia “Método” é aqui utilizada como um corpo de
principios metodolégicos que, coerentemente com a concep¢cao materialista histérica da
existéncia, implica contextualizacdo e o repensar constante da praxis que alicerca. Ainda
que Freire, no livro “A Educacdo na Cidade” (FREIRE, 2006, p.59), tenha citado que nao
gosta dessa designagdo, acreditamos ser a melhor denominagdo, se for interpretada de

forma conveniente. Quanto a isso, Antonio Faundez define o método da seguinte forma:
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O método (..) € um conjunto de principios que tem de ser
permanentemente recriados, na medida em que a realidade outra e
sempre diferente exige que esses principios sejam lidos de maneira
diversa. E enriquecidos de maneira diversa. E por essa razio, que, no
fundo, seu método € uma espécie de provocacdo aos intelectuais e a
realidade para que eles o recriem, a fim de traduzir os principios
metodoldgicos segundo as exigéncias e responder, assim, a diferentes
realidades concretas. (FAUNDEZ; FREIRE, 1985, p.41)

Freire responde a sua interpretacdo de maneira positiva:

Estou completamente de acordo com isso. Nao € por outra razdo que
sempre digo que a Unica maneira que alguém tem de aplicar, no seu
contexto, algumas das proposi¢des que fiz é exatamente refazer-me, quer
dizer, nio seguir-me. Para seguir-me, o fundamental é nio seguir-me. E
exatamente o que tu dizes. (FAUNDEZ, FREIRE, 1985, p.41)

Dessa forma, seu método se constitui basicamente em 5 (cinco) etapas: 1* fase:
familiarizacdo com o contexto dos educandos; 2* fase: selecdo de palavras referentes ao
contexto dos educandos, capazes de melhor subsidiar a temdtica que serd trabalhada; 3?
fase: construgao de situagdes problemas, voltadas para a mobiliza¢do de discussdes acerca
da tematica a ser trabalhada, extraida do contexto dos educandos; 4* fase: construciao de
fichas, que servirdo de planejamento para os educadores; 5* fase: constru¢do de fichas para
exposicdo das familias fonéticas que serdo estudadas no processo de alfabetizacdo
(FREIRE, 1980).

Freire construiu sua sistematiza¢do para o desenvolvimento de uma alfabetizacao
politica voltada para a conscientiza¢do. Vale ressaltar que seu “Método” foi pensando para
o processo de alfabetizagdo, porém, como pressupde sua concepcao politico-metodoldgica,
o materialismo dialético, possui um alcance maior. Ao contrdrio da rigidez proposta num
processo de educagdo bancdria, na qual a organizacdo dos contetdos serve como modelo
estatico, pautado numa légica fragmentada e linear, a perspectiva educativa humanitaria de
constru¢do autonoma do mundo de Paulo Freire alicer¢ca uma proposta de questionamento
e reflexdo das vidas dos sujeitos, num processo que sO se pode desenvolver
revolucionariamente (FREIRE, 1987). Dessa forma, percebe-se claramente no Método um

potencial que extrapola as necessidades de alfabetizacdo e alcanga, sem modéstia, todos os
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possiveis niveis educacionais, formais ou ndo, dependendo somente do desejo politico dos
responsaveis pela elaboracdo e desenvolvimento dos processos.

O Método Paulo Freire corresponde, dessa forma, a uma sistematizacdo logica e
coerente de um processo de constru¢do humana, cuja finalidade e conquista é o
desenvolvimento do ser humano como sujeito autdnomo, responsavel e conseqiiente das
suas atitudes a partir do exercicio da conscientizagdo. Vamos perceber melhor essa
afirmativa na discussdo das etapas do Método.

A primeira etapa, anteriormente citada, diz respeito a familiarizacdo com o contexto
dos educandos, ou, nas palavras de Freire, “a descoberta do universo vocabular” (FREIRE,
1980, p. 42). E algo marcante em Freire, a importincia dada para o planejamento da
aprendizagem, assim como também para a relagdo intrinseca entre pesquisa € ensino.
Temos em seu método ndo um receitudrio de como executar aulas eficientes, mas um
procedimento que destaca a necessidade de pensarmos e planejarmos o0 ensino-
aprendizagem de forma criteriosa com base em principios, teoricamente muito bem
fundamentados, que devem ser considerados. Seu método ndo € um planejamento a priori
que deve ser cegamente seguido. A partir dele, o professor, juntamente com colaboradores
e aprendizes, assume a tarefa ativa e ndo subserviente de pensar e planejar o curso com
base nas especificidades da comunidade correspondente. O planejamento € um dos
principios fundamentais do método e requer um posicionamento construtivo dos
envolvidos. Outro fator determinante no método é a presenca da pesquisa. A pesquisa,
compreendida numa relacdo dialética necessdria com o ensino, é qualidade imprescindivel
num ensino-aprendizagem que objetive constru¢do de consciéncia politico-critica, tendo
em vista que um ensino pré-determinado, com conteddos rigidos e tidos como absolutos,
nao € capaz de promover um repensar do cotidiano, uma compreensao da relacdo entre o
que existe de especifico no cotidiano e a estrutura sécio-econdmica maior. Nao sendo
possivel promover a compreensio dialética e necessdria entre as partes e o todo, entre o
especifico e o inespecifico, um trabalho criticamente progressivo se torna invidvel pelo nao
alcance da Zona de Desenvolvimento Proximal de Aprendizagem (ZPA) de forma
consciente e planejada. Sobre a ZPA falaremos mais adiante.

Na primeira etapa do método, temos um momento do curso que, ao contrdrio do
habitual, ndo desconsidera o cotidiano e as especificidades dos envolvidos. Ao contrario
disso, necessita se apoderar de tais especificidades para garantir um processo de

conscientizacao, tendo em vista que um dos pressupostos desta implica no sujeito saber-se



31

histdrico, reconhecer-se enquanto parte construtora do seu momento histérico. Para tanto, a
compreensdo critica do seu cotidiano, perceber a relacdo estrutural que vincula suas
praticas didrias ao modo de produgdo da existéncia que organiza a vida social, é condicao
sine qua non para quem objetiva repensar efetiva e revolucionariamente seu contexto. Essa
etapa € responsavel pela pesquisa desse cotidiano e seus temas fundamentais, alicerce para
uma constru¢ido e desenvolvimento do curso de aprendizagem de maneira a trabalhar a
transitividade da consciéncia e fomentar o exercicio da consciéncia critica de mundo. A
“descoberta do universo vocabular” se refere a pesquisa que possibilitard uma posterior
consisténcia na escolha dos temas e das palavras que irdo nortear o processo de
alfabetizacdo.

Fazendo uma leitura ndo concentrada somente na alfabetizacdo, percebemos essa
primeira etapa como um momento que busca compreender a concretude das experiéncias
dos sujeitos estudantes, objetivando a construcdo de um ensino-aprendizagem
significativo, com discussdes e temdticas pertinentes na tarefa de repensar suas vidas de
forma individual e coletiva.

Outro fator que legitima esse processo de pesquisa e contato inicial com o cotidiano
da comunidade na qual ocorrera o trabalho educativo € que a aprendizagem ndo decorre do
acimulo de conteddos pré-formatados, como conseqiiéncia puramente de estimulos, sem
relacdo de pertencimento do sujeito com relacdo ao objeto, como defende a concepcdo
comportamentalista na psicologia. A aprendizagem, assim como o desenvolvimento
cognitivo do sujeito, compreendida a partir do materialismo histérico-dialético, é
decorréncia de uma relacdo de apropriacdo do sujeito com relacdo ao objeto, ou seja, nao
existe como construir um conhecimento sobre algo sem ser através de uma acdo. O
conhecimento se dd mediante uma atividade. O objeto s6 pode ser compreendido mediante
a andlise da atividade através da qual ele € apreendido. O conhecimento perpassa a praxis
humana e somente através desta o homem pode conhecer algo'. Dessa forma, um processo
de tentativa de conhecimento que trabalhe fora do contexto dos sujeitos historicos
envolvidos, ndo desencadearia aprendizagem significativa, aprendizagem capaz de
possibilitar ao estudante uma vinculagdo do apreendido com sua vivéncia pratica. Ainda
sobre isso, Vygotsky nos coloca o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal de

Aprendizagem. A ZPA corresponde ao espago existente entre o nivel de desenvolvimento

! Essa discussdo encontra-se em Kosik, 1976, no capitulo “Reproducdo espiritual e racional da

realidade”.
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real e o nivel de desenvolvimento potencial, ou seja, entre aquilo jd presente nos esquemas
cognitivos do sujeito, o que ele ja se apropriou no mundo, € o que existe no mundo de
“alheio” ao individuo (VYGOTSKY, 1998). A ZPA € o espago das possibilidades, o lugar
decorrente e do qual decorre a aprendizagem, estando necessariamente determinada pelos
conhecimentos prévios dos sujeitos. Sendo assim, a aprendizagem decorre essencialmente
do contexto, da “bagagem” de conhecimentos prévios dos aprendizes. Sendo tal contexto
permeado pelas especificidades e generalidades do cotidiano, somente um trabalho de
pesquisa propriamente dito € capaz de subsidiar uma aprendizagem eficiente no que
concerne pertencimento.

A segunda etapa do método, ou “selecao de palavras dentro do universo vocabular”
(FREIRE, 1980, p. 43), corresponde a selecao de palavras, chamadas “palavras geradoras”,
referentes ao contexto dos educandos, capazes de melhor subsidiar a temdtica que sera
trabalhada. Apds o embasamento propiciado pela “pesquisa do universo vocabular”, trata-
se agora de analisar quais palavras, ou temdticas, melhor caberiam no exercicio da
aprendizagem, tendo em vista a ZPA e suas caracteristicas. Segundo Freire, que se coloca

em conformidade com o professor Jarbas Maciel:

A melhor palavra geradora € aquela que retine em si a porcentagem mais
alta de critérios sintdticos (possibilidade ou riqueza fonética, grau de
dificuldade fonética complexa, possibilidade de manipulacdo de
conjuntos de signos, de silabas etc.), seminticos (maior ou menor
intensidade de relagdo entre a palavra e o ser que designa), poder de
conscientizagdo que a palavra tem potencialmente, ou conjunto de
reagdes socio-culturais que a palavra gera na pessoa ou no grupo que a
utiliza. (FREIRE, 1980, p. 43)

Desse modo, apropriando-se da citagdo acima sem nos limitarmos aos aspectos de
alfabetizacdo, nesse momento do processo, através de um recorte da pesquisa da
comunidade, escolhem-se as tematicas potencialmente mais pertinentes para um trabalhar
da ZPA, ou melhor, tematicas mais significativas e pertinentes dentro do contexto em
questdo, as temdticas geradoras.

Temos na terceira etapa a constru¢do de situacdes problemas, voltadas para a
mobilizacdo de discussdes acerca da temdtica a ser trabalhada, extraida do contexto dos
educandos. Tais situacdes, chamadas por Freire de situagdes existenciais, voltam-se para a
codificacdo visual do tema que ird orientar o processo de aprendizagem. E necessério

apresentar ilustrativamente aos estudantes a situacdo do seu cotidiano que serd analisada e
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questionada. Uma situacdo comum ao cotidiano da comunidade é apresentada
graficamente como forma de compor/representar um objeto do conhecimento a ser

estudado: a prépria realidade vivenciada. Kosik nos traz algo aqui muito valioso:

A dialética trata da “coisa em si”. Mas a “coisa em si”’ ndo se manifesta
imediatamente ao homem. Para chegar & sua compreensio, € necessario
fazer ndo s6 um certo esforco, mas também um détour. Por €ste motivo
o pensamento dialético distingue entre representacio e conceito da coisa,
com isso ndo pretendendo apenas distinguir duas formas e dois graus de
conhecimento da realidade, mas especificamente e sobretudo duas
qualidades da prdxis humana. A atitude primordial e imediata do
homem, em face da realidade, ndo é a de um abstrato sujeito
cognoscente, de uma mente pensante que examina a realidade
especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e praticamente,
de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato
com a natureza e com os outros homens, tendo em vista a consecugio
dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de
relacdes sociais. (KOSIK, 1976, p. 9)

A pedagogia freireana estd comprometida exatamente com a construcdo dessa
capacidade de compreender “a coisa em si”, ou seja, a relacdo dialética existente entre o
fendmeno e a esséncia, entre aquilo que se mostra imediatamente e todo um complexo de
relacdes que constroem a esséncia dialética do objeto e se conquista a compreensao
mediatamente, assim como ultrapassar uma préxis “fetichizada”, pertencente ao mundo da
pseudoconcreticidade, baseada na leitura da realidade centrada na superficialidade dos
fenomenos tidos de forma fragmentada e petrificada. Pretende, portanto, alcancar uma
praxis revoluciondria, possivel somente através de um “estar no mundo” critico-reflexivo,
um estar no mundo exercitando a percep¢ao dialética das coisas do préprio mundo.

Para construirmos tal praxis revoluciondria, situada numa compreensao dialética da

realidade, Kosik nos alerta:

Para nos aproximarmos da coisa e da sua estrutura e encontrar uma via
de acesso para ela, temos que nos distanciar delas. E sabido como é
cansativo elaborar cientificamente os acontecimentos contemporaneos,
enquanto a andlise dos acontecimentos passados é relativamente mais
facil porque a prépria realidade ja se incumbiu de fazer uma certa
eliminacdo e “critica”. (KOSIK, 1976, p. 22)

O distanciamento ndao implica na negacdo da subjetividade dos sujeitos, nem

tampouco na desconsideracdo das praticas cotidianas. Implica num esforco em perceber o
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objeto de angulos diferenciados como forma de ndo se limitar a uma leitura unilateral e
“fetichizada”. Quanto a isso, a terceira etapa do método pretende, pelo meio da codificagdao
de situacdes existencias concretas do cotidiano dos sujeitos aprendizes, construir uma
situacdo que provoque observagdo e leitura dos sujeitos com relagdo as suas proprias
realidades por angulos diferenciados, favorecendo assim a criticidade a partir de um
distanciamento necessario. Toda essa construcdo visa subsidiar um processo de discussao
dentro do circulo de cultura® no intento de decodificar a situacdo existencial e promover
constru¢do de consciéncia critica, como forma de burlar a pseudoconcreticidade e a pratica

utilitarista cotidiana. Nas palavras de Freire:

Estas codificagdes, sublinhemos uma vez mais, sdo objetos de
conhecimento que, nos Circulos de Cultura — contextos tedricos — se ddo
ao desvelamento dos sujeitos cognoscentes — educador-educando,
educando-educador. (FREIRE, 2002, p. 67)

Novamente ressaltando a importancia do planejamento no fazer pedagdgico, de
pensarmos o processo como forma de prezar pelo alcance dos objetivos norteadores, a
quarta etapa do método pressupde construcao de fichas, que servirdo de planejamento para
os educadores. A quinta etapa, na qual acontece a ‘“elaboracdo de fichas nas quais
aparecem as familias fonéticas correspondentes as palavras geradoras” (FREIRE, 1980,
p.44), é responsavel pelo arremate de um processo que vai desde a pesquisa na comunidade
até o exercicio em sala de aula. Na quinta etapa, planejamos a finalizagdo de um ciclo de
constru¢do contextualizada e dialética do conhecimento, centrando-se na constru¢do de
material para trabalhar a especificidade da tematica/contetido proposto para aprendizagem.
Considerando ndo somente a alfabetizacdo, processo para o qual o Método esta voltado, a
quinta etapa corresponde a0 momento em que, apds a contextualizacdo da temadtica
proposta, a partir da compreensdo e discussdo acerca da pertinéncia da temadtica no
contexto dos educandos, sistematizaremos e analisaremos as caracteristicas especificas
presentes na tematica em questao.

O desenvolver do método, discutido aqui a partir das suas cinco etapas, nio se
limita ao processo de planejamento inicial do processo de aprendizagem. Seus

pressupostos perpassam todo o desenvolvimento do trabalho, através de um movimento

2 . c . . . ~ ~ .
Circulo de cultura é um conceito cunhado por freire para designar a relacdo de construgdo coletiva e

problematizadora do conhecimento entre professor(a) e educandos(as). (FREIRE, 2006).
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reciproco entre avaliacio e (re)planejamento, permeado por um fazer docente investigativo
e atento para as demandas, os conflitos e implicacdes das relacdes travadas
educacionalmente.

Ressaltamos que o Método Paulo Freire objetiva promover um ensino-
aprendizagem que contribua no desenvolvimento de uma consciéncia critica capaz do
sujeito compreender-se histérico, construto e construtor do seu contexto, pensando e
articulando coletivamente formas de ressignificacdo da realidade a partir da
conscientizacdo: a articulag@o de teoria e pratica de forma critica e a servico da autonomia
dos sujeitos.

A partir da compreensao e sistematizacdo de pressupostos da pedagogia freireana,
resta relaciond-los com o que seria um Ensino de Histéria coerente com a abordagem
politico-metodolédgica presente em Freire. Seguiremos com a definicdo de um Ensino de

Historia capaz de abarcar a relacdo intrinseca entre pesquisa e ensino, consciéncia e acao.
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ENSINO DE HISTORIA MATERIALISTA-DIALETICO E FREIREANO

(...) O Historiador — com tdda a necessdria perspectiva — consegue fixar e
compreender que os inicios de um novo mundo, sempre 4speros e
pedregosos, sdo superiores a decadéncia de um mundo em agonia e aos
cantos de cisne que ele produz (GRAMSCI, 1978, p.30).

1. Uma interpretacao da Histéria em perspectiva materialista-dialética

E necessdrio ressaltar que a importincia do trabalho com o ensino na perspectiva
freireana ndo € privilégio tao somente da Historia. As demais dreas do conhecimento,
como Geografia, Matematica, Biologia, dentre outras, devem ter suas abordagens e
métodos de ensino analisados, tendo como um dos principais critérios de andlise o
direcionamento politico implicito na pedagogia adotada, com a finalidade de perceber a
coeréncia ou ndo das metodologias utilizadas com a concepg¢do politica desejada, assim
como, e principalmente, desenvolverem estudos praxioldgicos capazes de avangar politico-
metodologicamente.

Mesmo compreendendo que a concretude da existéncia se incumbe de lastrear todas
as areas do conhecimento e contém todas simultaneamente, cada uma contém suas
especificidades que as tornam singulares e complementares dentro de um todo complexo e
dindmico. Dessa forma, antes mesmo da discussao metodoldgica acerca do Ensino de
Historia, existem especificidades da Histéria que merecem ser aqui ressaltadas.

De inicio, ao falar em Histdria, assim como qualquer outra drea, convém esclarecer
as bases epistemoldgicas e politicas que sustentam a discussdo. Como ja presente no
primeiro capitulo deste trabalho, nosso posicionamento politico-epistemoldgico € o
materialismo-dialético, por compreender que a relacdo dialética entre sujeito e objeto,
marcada pela unidade, também dialética, entre subjetividade e objetividade, possibilita aos
sujeitos, caso exista um entendimento desta dinamica da existéncia, um enfrentamento da
realidade de forma ndo passiva e autdonoma. O materialismo histérico acolhe
epistemologicamente os anseios sociais por mudanga e transformacao histérica, tendo em
vista que compreende a dindmica histérica que faz com que o passado s6 tenha sentido
percebido a partir das questdes do presente.

Algumas caracteristicas pertinentes a Histéria na perspectiva aqui presente

merecem ser analisadas como forma de compreender suas especificidades, ao mesmo
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tempo em que buscamos detectar especificidades do atual momento histérico e dos
compromissos deste com relagdo ao processo histérico da humanidade.

Marx destaca fatores da existéncia humana que devem ser considerados,
independentemente do momento ou processo histérico analisado, como apresentadas
abaixo (MARX, 2004a):

= Os homens, para se constituirem em sujeitos histéricos, precisam estar em
condicdo de viver, o que compreende comer, beber, morar, dentre outros;

] Tais necessidades, de satisfazer as condi¢des bdsicas de sobrevivéncia,
desencadeiam a producio de vida material, ou producdo dos meios para satisfacdo das
necessidades, através do trabalho;

] Satisfeitas estas primeiras necessidades, os homens criam outras necessidades, em
meio ao processo de produgdo conjunta da vida material;

= Como forma de renovar suas vidas, os homens se reproduzem, criando ainda
outros homens;

= A producdo da vida se expressa de duas formas complementares: como uma
relac@o natural e como uma relagdo social, tendo em vista que os homens se constroem
em cooperagao;

= Dessa forma, estando os homens num processo de satisfacdo de suas
necessidades, que sdo naturais e também culturais, organizam-se de forma a constituir
um modo de producdo, caracterizado por um determinado momento histérico produtivo
e uma forma de cooperagao;

= O que torna o homem um animal diferente dos outros € a sua consciéncia,
“exclusivamente porque nele a consciéncia toma o lugar do instinto, o instinto €
consciente” (MARX, 2004a, p. 57)

Tais caracteristicas da relagdo do homem com o mundo possibilitam compreender a
dindmica que condiciona as experiéncias humanas e a Histéria. Existe ai uma relacao
dialética entre a producdo da vida material e a consciéncia dos sujeitos; a existéncia
humana se constitui na interdependéncia entre esses dois dmbitos, ou seja, na praxis.
Chegamos a constatagdo que a praxis humana é forjada na unidade entre a producdo da
vida material e a consciéncia, no movimento de resposta as necessidades vitais e
historicamente construidas.

Outra caracteristica que marca as experiéncias humanas € o fato dos homens se

construirem em cooperacdo (MARX, 2004a; VYGOTSKY, 1998). O corpo dialético e
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dindmico das praxis humanas compde formas de cooperacdo, que estruturam um modo de
producdo praxioldgico da existéncia. Existe, portanto, uma relacio indissocidvel entre a
praxis dos sujeitos e o modo de produgcdo da existéncia. Buscaremos apresentar esse

raciocinio graficamente:

Figura 01 — Fatores que compdem um Momento Historico

Momento Historico

Forma de
colaboracao

Modo de
producdo da
existéncia

Praxis dos
sujeitos

Os fatores acima caracterizam um momento histérico, marcado por suas
contradicdoes dialeticamente relacionadas e pela dindmica de superacdo dessas
contradi¢des. E importante fazer duas considerages. A primeira se refere 4 dinimica desse
processo: as formas de cooperacdo sdo marcadas pelo confronto de interesses dos sujeitos
imersos na praxis, o que se configura na luta de classes, na relagdo de confronto entre
grupos sociais com interesses divergentes. Outra consideracdo a ser feita diz respeito a
forma de cooperacdo exposta no grafico: todo momento histérico é marcado por uma
forma de cooperagdao hegemonica, condizente com o modo de producdo correspondente.
Contudo, diante da pluralidade de relacdes humanas e da dialética existente entre os
momentos histéricos, tal forma de cooperagdo hegemodnica convive com remanescentes de
cooperacdes passadas, assim como com novas formas de cooperacao, forjadas no seio da
forma hegemonica e que anunciam o desabrochar de um préximo momento historico. Na
diversidade das préxis humanas se encontram as possibilidades de formas de cooperagado e
transformacao historica.

Dessa forma, entende-se por Histéria a dindmica de desenvolvimento dos grupos
sociais em resposta as variadas e contraditérias necessidades presentes na sociedade, no
decorrer dos tempos.

Importante destacar que ndo somente um momento histérico é decorrente das

contradicdoes dialéticas que marcam sua estrutura, mas a dindmica histérica que
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compreende os processos de didlogo entre um momento histérico e outro é também
marcada pela dialética, pelas relagdes dialdgicas entre mudanga e continuidade.

Em analogia ao processo de desenvolvimento do psiquismo humano
(VYGOTSKY, 1998), podemos considerar Zonas de Desenvolvimento Proximal que
possibilitam a passagem de um momento a outro. Essas Zonas sdo forjadas no processo
dialético interno de cada momento histérico, na dialética entre o hegemodnico e o contra-
hegemonico, na luta de classes. Tal contradi¢do hegemonia/ contra-hegemonia gera a Zona
Proximal de Aprendizagem (ZPA) que possibilita a superacdo das contradicdes do
Momento Histérico “A” e delineamento das contradi¢cdes do Momento Histérico “B”.
Vamos aqui nomed-la como Zona Proximal de superaciao de contradicoes. A existéncia
dessa Zona consiste na compreensao dialética de que no seio de cada momento historico
estdo as ferramentas de sua prépria destrui¢do, a partir do desgaste de suas contradi¢oes.

Importante esclarecer que as contradi¢des dialéticas que caracterizam os momentos
histéricos estdo presentes nas praticas dos sujeitos. Os sujeitos histéricos incorporam as
contradicodes a partir do direcionamento de suas vivéncias. Concordando, Freire nos afirma

que:

Uma época se realiza na mesma propor¢do em que seus temas sdo
captados e suas tarefas realizadas. Uma época estd superada quando seus
temas e suas tarefas j4 ndo correspondem as novas necessidades que vao
surgindo. Realmente, o que caracteriza a passagem de uma época a outra
¢ o fato de que aparecem novos valores que se opdem aos de ontem. (...)
Insistamos em que o homem, para fazer a Histéria, tem que haver
captado os temas. Do contrdrio, a Histéria o arrasta, em lugar de ele
fazé-la. (FREIRE, 1980, p. 39)

Dessa forma, destaca-se a importancia da compreensido das contradi¢des vigentes
num processo de conscientizacdo. A conscientizagdo, como ja discutido, implica numa
articulacdo critica entre a consciéncia e a producdo da vida material. Para tanto, é
necessario que o sujeito do processo tenha clareza das contradi¢des nas quais estd inserido
e do lugar que ocupa nessas contradi¢des. Portanto, tanto as relagdes dialéticas inerentes ao
seu momento histérico quanto as relagdes de interdependéncia dialética entre o seu
momento histérico e os demais sdo compreensdes imprescindiveis para o desenvolvimento
da autonomia e constru¢ao consciente de posturas e decisoes.

As discussdes sobre Histéria até aqui desenvolvidas nos mostram uma dindmica

que coloca numa relacdo de dependéncia dialética a prixis dos sujeitos € o modo de
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producdo da existéncia, tendo em vista que este decorre das formas de cooperagdo forjadas
pela préxis. Concluimos, entdo, que a mudanca do modo de produgdo e o conseqiiente
florescer de outro momento histérico depende da praxis dos sujeitos. A qualidade da
praxis, o grau de relacdo entre a consciéncia e a produ¢do da vida pratica desses sujeitos,
ird determinar o modo de produgcdo da existéncia compartilhado, assim como as
possibilidades de superagdo das contradi¢des histdricas presentes.

A Histéria, segundo Marx sinalizou em um dos seus manuscritos, € a inica ciéncia
possivel, ao escrever que “s6 reconhece uma ciéncia — a ci€ncia da histdria que incide na
natureza assim como na sociedade” (SERPA). Ao buscarmos compreender essa afirmativa,
observamos que a histdria possui a peculiaridade da dinamica da realidade, da renovacgao e
da transformacao. Essa assertiva denota muito mais a compreensao de que toda ciéncia sé
se encontra madura e ldcida a partir da legitimacao da historicidade presente nela, do que
alguma tentativa de desqualificar as conquistas de qualquer outra drea do conhecimento.

Nas palavras de Filipe Serpa,

ao assumirmos a afirmativa de Marx como premissa, estamos adotando
como principio o absolutismo das transformacdo da realidade, isso €, o
devir € a Unica referéncia absoluta. Por essa razdo, qualquer que seja o
conhecimento produzido, terd por base a ciéncia da histéria (SERPA)

z.

E notdria a importancia, na perspectiva materialista-dialética, da compreensao da
Histéria para a constituicio de uma consciéncia transitiva critica. Como exposto no
primeiro capitulo, a consciéncia varia de transitividade a depender do grau de flexibilidade
dialética que possui. Uma consciéncia transitiva critica € marcada pela profundidade das
argumentacdes e pela possibilidade de perceber as relagdes dialéticas que determinam as
relacdes entre as historias de vida individuais e os contextos histéricos marcados pela
dindmica das histérias coletivas. Sendo a Histéria a ci€ncia que transita pela dinadmica
espaco-tempo e € capaz de estudar e compreender a dialética que perpassa o transito de um
momento histérico a outro, assim como as relacdes de contradi¢des presentes em cada um
deles, tal possibilidade de profundidade de reflexao critica atribuida a consciéncia humana
somente € possivel a partir da apropriacdo da l6gica histérica e do aprofundamento das
questdes pertinentes a ela (a Historia).

Nosso momento histérico, marcado pelo modo de producdo -capitalista da

existéncia, é caracterizado pela dicotomia entre o trabalho intelectual e o manual, o que se



41

associa a uma também dissociacdo entre a consciéncia e a producao material da existéncia
(MARX, 2004b). Tais dicotomias, geradas pela divisdo social do trabalho capitalista, como
forma de cooperacdao hegemonica, estruturam um processo de alienacdo marcado pela
minimizacao da capacidade dos sujeitos compreenderem a produgdo da prépria existéncia,
J4 que nas relacdes de trabalho vivenciadas separam a consciéncia da producdo material,
sendo elas desenvolvidas por sujeitos diferentes.

Para que possamos questionar efetivamente o momento histérico presente e o seu
modo de producdo correspondente, € clara a necessidade de diminuirmos a fronteira entre a
consciéncia e producdo material da vida. Para isso, criar situagdes que favorecam aos
sujeitos a possibilidade, que lhes foi socialmente retirada, de compreender a dinamica e
contradicdes proprias do seu momento histérico, € compromisso basilar de qualquer
processo educacional voltado para a conscientizagao.

A Histéria, compreendida como produto das relacbes humanas na dindmica da
producdo da vida material e da busca pela realizagdo de anseios e projetos dos seus grupos
sociais, passa a ser um pressuposto da conscientizacao, ja que esta implica na apropriagao
da realidade de forma critica e experimentada através da acao.

Freire nos sugere a conscientizacdo como compromisso € consciéncia historicos,
sendo que dela depende mudangas na prixis dos sujeitos e conseqiientemente nas formas
de cooperacdo e no modo de producdo da existéncia. Num modo de producido que se
mantém da alienacdo, da distancia entre a consciéncia e a producdo da vida material dos
sujeitos, a efetiva possibilidade de sua superacdo encontra-se na aproximacio entre a
consciéncia e a producdo da vida, ou seja, na conscientiza¢do, que consiste numa praxis
revoluciondria (FREIRE, 1980).

Outro fator consideravel se refere ao cardter utépico da conscientizagdo, que coloca
a utopia também como um compromisso histérico. Quanto a isso, € necessario ter clareza
da utopia como algo realizdvel, pois € conseqiiéncia de uma leitura de mundo capaz de

compreender as possibilidades histdricas presentes. Freire, lucidamente, esclarece:

A conscientiza¢do nos convida a assumir uma posi¢ao utdpica frente ao
mundo, posicdo esta que converte o conscientizado em “fator utdpico”.
Para mim o utépico ndo € o irrealizdvel; a utopia ndo € o idealismo, € a
dialetizacdo dos atos de denunciar e anunciar, o ato de denunciar a
estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Por esta
razdo a utopia é também um compromisso histérico. (FREIRE, 1980,
p-27).
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E clara a relacdo entre uma compreensio da Histéria construida a partir da praxis
dos sujeitos e a conscientizacdo como um processo politico de transformagao das formas
de cooperacdo. A conscientizagdo e a concep¢ao materialista dialética da Histéria sdo
dependentes estruturais de um processo de transformagdo sociometabdlica. Podemos
mesmo dizer que ndo existe conscientiza¢do sem consciéncia historica.

Importante ressaltar o cardter coletivo da consciéncia histdrica, tendo em vista que
os individuos constroem/modificam a cultura em constante intera¢cdo uns com 0s outros.
Solitariamente, nenhum sujeito é capaz de superar um estado sociometabdlico, ja que sua
praxis relaciona-se diretamente com a forma de cooperacdo socialmente legitimada, ou
seja, a praxis de um sujeito estd vinculada a forma de cooperagao na qual estd inserido, e
esta é coletiva. Freire, quanto a isso, posiciona-se claramente: ‘“Nado acredito na
autolibertacdo. A libertacdo € um ato social” (FREIRE, 1986, p. 134).

Tendo em vista o cardter social da emancipagdo/transformagdo, assim como da
consciéncia histdrica, destaca-se aqui a importancia da socializacdo da consciéncia
histdrica critica, como um pressuposto para a conscientiza¢do. Ao concluir que transformar
a praxis € a maneira vidvel de, processualmente, desestruturar um modo de producdo da
existéncia e criar as bases de outro, assim como que essa transformacgao da praxis demanda
uma consciéncia histérica, precisamos compreender formas efetivas de constru¢do de
consciéncia histérica critica capaz de alicercar uma prdxis transgressora’. Quais as
premissas de uma pedagogia da Histdria capaz de forjar um processo educacional critico e
contextualizado? Em parte, essa questdo encontra resposta nas premissas da pedagogia
freireana. Porém, especificidades do ensino da Histéria e de metodologias que afinem com
a pedagogia de Freire precisam ser por nds discutidas e construidas. Para isso, cabe
compreender questdes acerca do cardter politico do processo de aprendizagem.

A compreensdo da Histéria da forma aqui discutida, capaz de propiciar consciéncia
critica e praxis autdbnoma, se torna necessaria principalmente nos tempos presentes, tempos
de acirramento das contradi¢des, de choques de valores e interesses, tempos draméticos em
que se fazem urgentes posicionamentos historicamente conscientes (MESZAROS, 2003;

FREIRE, 2006).

3 . L . . . N L . N . L.
O conceito de praxis transgressora aqui se relaciona a praxis que, pautada numa consciéncia critica

da realidade, forja formas de cooperacdo capazes de sustentar uma posterior superacdo das contradi¢des
histéricas dadas.
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2. Historiografia materialista-dialética: uma construcao socio-interativa

A concepcdo da Histéria aqui discutida, articulada a necessidade de consciéncia
histérica coletiva num processo de transformacao histérica, nos remete ao papel politico do
profissional de Histéria: o Historiador. O historiador, como um sujeito que trabalha
diretamente com as interpretagcdes historicas, precisa ter clareza do papel sécio-politico que
lhe cabe.

Gramsci, um autor que soube articular a estrutura e a superestrutura, como ambitos
dialeticamente indissocidveis da realidade, se refere ao Intelectual como um sujeito com
uma func¢do social especifica. Assim como Freire postula que os sujeitos sdo todos cultos,
porque sao seres humanos e como tais pertencem e transformam uma determinada cultura,
Gramsci defende que todo homem € intelectual, ja que pensar € uma atividade humana.
“Na realidade, (...) € impossivel pensar em um homem que ndo seja também filésofo, que
ndo pense, ja que pensar € proprio do homem como tal” (GRAMSCI, 1978, p. 35). Porém,
“nem todos os homens desempenham na sociedade a fun¢do de intelectuais” (GRAMSCI,
1991, p. 35). Dessa forma, considerando os intelectuais como um grupo que contém uma
funcdo social especifica, mas que ndao monopoliza o exercicio do pensar, estando este
inerente ao ser humano, precisamos compreender em que consiste sua funcio social, assim
como a relacao desse grupo com os demais sujeitos sociais.

Concordando com Gramsci, a compreensao de que todos os seres humanos podem
ser considerados intelectuais consiste em que € impossivel a separacdo entre o homo faber
e 0 homo sapiens. A existéncia de todos os seres humanos estd pautada na relacdo dialética
entre o fazer e o pensar, na praxis, ainda que na diversidade das atividades socialmente
realizdveis nesses dois ambitos da existéncia humana — acao e reflexdo — ndo se relacionem
na mesma propor¢ao em todos os sujeitos. O Intelectual € o sujeito que, na propor¢do acao-
reflexdo, possui uma atividade acentuadamente reflexiva.

Compreendendo o determinante do modo de producao da existéncia como sendo a
praxis dos sujeitos, assim como a diversidade destas préxis justifica a existéncia dialética
de grupos sociais distintos, é notério que para cada grupo social, ou ainda classe social,
existe uma determinada préxis que o legitima. Da mesma forma, cabe a compreensdo da
existéncia de grupos intelectuais correspondentes aos grupos/classes mais importantes na
nossa sociedade. Os grupos intelectuais exercitam a consolidagao da consciéncia de mundo

que legitima/favorece uma praxis a favor da classe que pertencem. Para esse sujeito
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intelectual engajado na consciéncia a favor do seu grupo, chamamos de Intelectual
Organico (GRAMSCI, 1991). Para n6s, € necessdrio compreender o intelectual organico da
classe popular e a praxis coerente deste, em meio aos desafios atuais.

O novo intelectual, como nos coloca Gramsci (GRAMSCI, 1991), ou ainda, o
intelectual organico da classe popular coerente com as necessidades de fortalecimento de
sua classe, ndo pode valer-se de posturas incongruentes com as reais necessidades

historicas da classe. Dessa forma, Gramsci nos coloca:

O modo de ser do novo intelectual ndo pode mais consistir na
eloqii€ncia, motor exterior e momentaneo dos afetos e das paixdes, mas
num imiscuir-se ativamente na vida prdtica, como construtor,
organizador, “persuasor permanente”, j4 que ndo apenas orador puro
(GRAMSCI, 1991, p. 08)

A coeréncia deste intelectual se encontra na consciéncia transitiva critica
pressuposta na praxis contextualizada e transformadora. Um Historiador da classe popular,
como intelectual orgadnico, e coeso nos pressupostos do materialismo histérico que
consolida a teoria de Gramsci, precisa ter na praxis o reflexo da sua sustentacdo tedrica.
Para tanto, o reconhecimento da intelectualidade pressuposta na praxis dos sujeitos precisa
ser considerada, assim como desenvolvida. O historiador organico precisa contribuir para a
destruicao do processo de alienacdo presente na sociedade e constru¢do de uma praxis na
qual os sujeitos ndo tenham a consciéncia apartada da producao da vida material. Gramsci

adverte:

O problema da criagio de uma nova camada intelectual, portanto,
consiste em elaborar criticamente a atividade intelectual que existe em
cada um em determinado grau de desenvolvimento, modificando sua
relacdo com o esfor¢co muscular-nervoso, enquanto elemento de uma
atividade prética geral, que inova continuamente o mundo fisico e social,
torne-se o fundamento de uma nova e integral concep¢do de mundo.
(GRAMSCI, 1991, p.08)

Sendo o trabalho do Intelectual organico da classe popular um exercicio de
apreensdo da realidade na sua esséncia dialética, de aprofundamento da consciéncia de
classe e de organizacdo popular voltada para a construcao de relagdes nao alienadas entre
consciéncia e producdo da vida material, o Historiador organico ndo pode manter uma

relacdo individualista com a constru¢do do conhecimento e a consciéncia resultante deste.
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O Intelectual historiador passa a ser aquele que vai organizar e registrar a Histéria, que é
coletiva. Dessa forma, o didlogo com a comunidade é essencial para a concretizacdo de
duas questdes: a legitimidade social do trabalho realizado e a socializacdo da constru¢ao do
conhecimento e da consciéncia acerca dele.

O alcance de uma sociedade criticamente ativa serd conseqiiéncia da socializacao
de uma luta de classe consciente, para a qual é necessdria a também socializacdo, na
Historiografia, do “fazer Histéria”, e isso para os dois sentidos que o “fazer Histéria” pode
suscitar: fazer Histéria no sentido do fazer cotidiano politicamente consciente e; fazer
Historia no sentido historiografico de interpretar e registrar experi€ncias e fontes historicas.
Temos, nessas duas compreensdes do “fazer Histdria”, a relagdo dialética necessdria para
efetivacdo de uma praxis revoluciondria.

A dicotomia entre a teoria e a pratica histérica no que concerne ao questionamento
sobre o capitalismo ja provou nio funcionar. Temos, quanto a isso, a experiéncia da Unido
Soviética, com a politica “stalinista”. O regime ditatorial do partido unico e a crenca
idealista na existéncia de um grupo de intelectuais “criticos” que sabiam o que era melhor
para o povo e como deveria ser feito, negligenciando a importancia de uma consciéncia de
classe socializada e construida coletivamente, mostrou-se ineficaz no enfrentamento a
estrutura reprodutiva capitalista (MESZAROS, 2002), justamente por ndo compreender
que os sujeitos constroem a histéria coletivamente a partir da préxis, e ndo da idealizacao
de uma sociedade perfeita por parte de um grupo de sujeitos. Precisamos, ao invés de negar
o materialismo dialético, como fazem os pds-modernistas (CHAUf, 1992), abandonar a sua
interpretacdo rigida, ndo dialética e que, em ultima instincia, é de grande serventia ao
capitalismo.

Uma historiografia popularmente organica e capaz de contribuir com a luta da
classe popular tende a se desvincular do tradicional entendimento de vanguarda, como um
grupo de intelectuais militantes que detém a verdade e o caminho para o coletivo. Por mais
que a “Histéria vista de baixo” possa ser considerada um salto qualitativo na
Historiografia*, precisamos de um avanco ainda maior, um avanco que ultrapasse a esfera

do foco de leitura e incorpore a esfera metodoldgica de pesquisa e escrita da Histdria.

4 O movimento historiografico conhecido como “Histéria vista de Baixo” consagrou-se por ter

mudado o foco central da historiografia, ao colocar a classe popular como centro da discuss@o histdrica, em
detrimento da Historiografia tradicional (Historiografia das classes dominantes). Porém, o processo de
andlise e reflex@o histérica continua de dominio exclusivo do historiador. Sobre os fatores positivos da
“Histdria vista de Baixo”, ver HOBSBAWM, Eric. “A histéria de baixo para cima”, in: HOBSBAWM, Eric.
Sobre Historia. SP: Companhia da Letras, 1998.
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O Historiador organico popular precisa transformar cada vez mais sua atividade
num facilitador da consciéncia coletiva. O Historiador, nessa perspectiva, passa a ser um
facilitador, um articulador da construcio conjunta, em detrimento da metodologia
historiogréfica tradicional, esta se referindo a andlise e escrita ndo compartilhada com
outros sujeitos. Dessa forma, podemos compreender a proximidade do seu trabalho com o
trabalho de um professor sdcio-interacionista, assim como visualizamos a necessdria
relacdo entre Pesquisa e Ensino prevista numa construcao de consciéncia critica.

Tratando-se do Ensino da Histéria, e compreendendo o ensino e a pesquisa como
dois ambitos dependentes do exercicio da consciéncia critica, temos como Intelectual/
Historiador organico o préprio professor, que, no trabalho docente, deve ocupar-se de
trabalhar a intelectualidade presente nos estudantes, jd que inerente a todos os seres
humanos, de forma a contribuir para uma aproximacao efetiva entre consciéncia e prética,
na conquista por um processo de conscientizagdo coletivo, de praxis transgressora.

Da mesma forma que o intelectual de esquerda, o Historiador organico, ndao pode
valer-se de posturas incoerentes, o intelectual/professor também nao pode utilizar
metodologias incapazes de trabalhar efetivamente no sentido de fortalecimento de sua

classe, no caso, a classe popular, a classe dos oprimidos.

3. Ensino de Historia em método materialista-dialético freireano

A partir das discussdes travadas a respeito da importancia de uma pesquisa e escrita
da Histéria comprometida com o desenvolvimento de consciéncia critica e pratica da
conscientizacdo, temos a tarefa de construir conhecimento metodologico capaz de garantir
uma construcao da Histéria com tal enfoque.

E indispensdvel a existéncia de um professor consciente da sua importancia no
trabalho de direcionamento dos circulos de cultura’ (FREIRE, 2006; ¢ NUNES, 1996),
porém, na importancia do seu trabalho estd o exercicio de socializag@o da construcdo, fator
imprescindivel para o futuro delineamento de uma sociedade mais humana e menos
excludente. Experiéncias no ensino de Histéria que buscam uma vertente historiografica
critica, mas sem questionar a dindmica autoritiria das relacbes € compromissos no

processo de aprendizagem, podem ser compreendidas como parte de um processo histérico

5 . 2 . . . A s
Circulo de cultura é um conceito cunhado por Paulo Freire para designar a experiéncia de um grupo

de estudantes e professor na construcdo de um processo ensino-aprendizagem autdbnomo e questionador
(FREIRE, 2006).
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dialético de amadurecimento que se afasta de uma vertente autoritdria-positivista para
alcancar, no seu extremo oposto, um processo de aprendizagem que contribua radicalmente
com a conscientizagdo, mas ndo podem ser consideradas radicalmente transgressoras,
tendo em vista que reproduzem mecanismos conservadores de producao do conhecimento.
Precisamos compreender a educacdo, e, portanto, o ensino de Histéria, como o
correspondente ideoldgico do trabalho, num processo de reproducdo da existéncia, nao
podendo desenvolver-se de forma alienada. Estando a educacdo diretamente articulada
com os mecanismos de reproducdo sociometabélica® e suas correspondentes formas de
trabalho (MESZAROS, 2005), é necessaria uma coeréncia no trabalho intelectual
desenvolvido nos espagos educacionais. Caso contrdrio, nao teremos a constru¢do de uma
sociedade socialista.

Henry A. Giroux, no capitulo cinco do seu livro “Os professores como
Intelectuais™, intitulado “Escrita e pensamento critico nos Estudos Sociais”, nos propde
uma metodologia de ensino que articula escrita e Historia, de forma que a escrita passa a
ser compreendida como um instrumento de exercicio do conhecimento e nao como pratica
de dominio exclusivo da Lingua Portuguesa, como drea do conhecimento. Observa Giroux

que

“Mais do que uma matéria, escrever € um processo que pode ser usado
para ensinar uma matéria aos estudantes, permitindo-se que eles
assumam o mesmo papel do autor dos livros e textos que sdo usados
como fonte de aprendizagem. Em outras palavras, os professores de
estudos sociais podem fornecer aos alunos um modelo de escrita que os
ajude a aprender uma matéria através do dominio dos mesmos processos
fundamentais do pensamento e escrita usados pelos préprios escritores.”
(GIROUX, 1997, p. 101)

Vemos claramente a importancia de estruturarmos um processo de ensino-
aprendizagem critico numa concep¢ao de mundo ndo fragmentada, na qual as areas do
conhecimento, possibilidades de compreensdo da realidade, ndo podem ser compreendidas
desarticuladas, tendo em vista que o objeto de estudo maior delas € o mesmo: a realidade.
Sendo assim, a interdisciplinaridade, num processo de aprendizagem da Historia critico, se

faz necessario. Exemplo disso se vé na relagdo posta por Giroux entre Histéria e Escrita,

6 Reproducdo sociometabdlica € um conceito utilizado por Istvdn Mészaros para abarcar, de maneira

articulada e dependente, os correspondentes sociais, econdmicos, culturais e metabdlicos presentes na
dindmica de reprodugdo da existéncia (MESZAROS, 2002).
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sendo esta tultima tida tradicionalmente como objeto exclusivo da Lingua Portuguesa (nos
paises de lingua portuguesa). A aprendizagem articulada a escrita da Historia, nesta

perspectiva critica, busca dar conta do que Freire nos sinaliza, ao afirmar que:

Aprender a ler e escrever se faz assim uma oportunidade para que
mulheres e homens percebam o que realmente significa dizer a palavra:
um comportamento humano que envolve acdo e reflexdo. Dizer a
palavra, em um sentido verdadeiro, € o direito de expressar-se e
expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar. Como tal, ndo
€ o privilégio de uns poucos com que silenciam as maiorias. (FREIRE,
2002, p. 59)

Para que aprender a ler e escrever seja uma oportunidade de acdo e reflexdo, essa
leitura e escrita precisam ser desenvolvidas de forma critica e metodologicamente
convergente com o posicionamento politico que se pretende.

Tais processos fundamentais de desenvolvimento do pensamento e escrita se
estruturam em procedimentos metodoldgicos que correspondem a uma linha de raciocinio
légico pratico e teoricamente referendado, que atribui aos estudantes (sejam de nivel
fundamental, médio ou superior) a atividade do exercicio historiografico. Seguramente,
ndo serd possivel aos alunos do ensino fundamental e médio o aprofundamento tedrico-
conceitual de historiadores profissionais, porém, uma vez estimulado, existe grande
potencial de problematizacio, pesquisa e constru¢do de conhecimento. A compreensao de
historiador aqui posta se refere a um exercicio de investigacdo e interpretacdo de fontes
histéricas. O fato do grau de aprofundamento tedrico-conceitual alcangado por estudantes
do nivel fundamental e médio ndo ser o mesmo alcancado por profissionais da Histéria nao
torna o trabalho com os estudantes menor em qualidade de problematizacio e reflexao,
tendo em vista que nosso enfoque, diferentemente da ci€ncia tradicional, ndo se concentra
no resultado, e sim no processo pelo qual se desenvolveu a escrita da Histéria. O processo
de constru¢do do conhecimento € que ird desencadear num desenvolvimento ou ndo da
criticidade dos sujeitos envolvidos.

Dessa forma, € de fundamental importancia a compreensao de que um exercicio
historiografico direcionado para o desenvolvimento da consciéncia critica requer um
método de apropriacdo da realidade correspondente a tal objetivo. Em conseqiiéncia, a
metodologia utilizada no processo do exercicio historiogréafico precisa estar de acordo com

os pressupostos da concep¢do tedrico-pratica que norteia os posicionamentos politicos-
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pedagégicos do processo de aprendizagem em questdo. Compreendemos, como discutido
no primeiro capitulo, que o materialismo-dialético nos propde uma reflexdo de mundo
coerente com o objetivo de transformacao da realidade. Freire nos define a importancia da

“unidade dialética” pressuposta no materialismo-dialético da seguinte forma:

Na verdade, nem a consciéncia é exclusiva réplica da realidade nem esta
¢ a construcdo caprichosa da consciéncia. Somente pela compreensio da
unidade dialética em que se encontram soliddrias subjetividade e
objetividade podemos escapar ao erro subjetivista como ao erro
mecanicista e, entdo, perceber o papel da consciéncia ou do “corpo
consciente” na transformacgado da realidade. (FREIRE)

Nas palavras de Kosik, “a teoria materialista do conhecimento, como reproducdo
espiritual da realidade, capta o cardter ambiguo da consciéncia, que escapa tanto ao
positivismo quanto ao idealismo” (KOSIK, 1976, p. 26).

A pertinéncia de um ensino-aprendizagem de Histéria que articule pesquisa e
ensino, teoria e pratica, reflexdo e escrita, encontra-se numa metodologia de
pesquisa/aprendizagem que tenha tais relacdes dialéticas pressupostas. A relacdo dialégica
entre presente e passado, que tem no passado o objeto de estudo e no presente o sujeito da
pesquisa e os questionamentos que validam o conhecimento, precisa ser contemplada na
metodologia utilizada, ou seja, o sujeito aprendiz ndo pode ser desconsiderado no processo
de aprendizagem, precisa ser valorizado através de seus questionamentos, contexto e
objetivos. Ao mesmo tempo em que o conhecimento do passado precisa ser decorréncia de
uma investigacao criteriosa, capaz de tornd-lo objetivo e coerente com o contexto ao qual
se refere, a metodologia utilizada precisa validar o sujeito como parte da pesquisa, como
garantia de um conhecimento contextualizado e capaz de fortalecer uma consciéncia critica
mergulhada na préxis.

Somente uma metodologia capaz de reconhecer o conhecimento humano como
histérico e social, como produto decorrente de uma interacao dialética entre o objeto e o
sujeito, na qual a objetividade do objeto s6 existe e faz sentido a partir do contexto do
sujeito, é favoravel para a constru¢ido de um processo de conhecimento rico em
pertencimento, coerente com a Zona de Desenvolvimento Proximal proposta por

Vygotsky, e potencializador de sujeitos conscientemente transformadores do mundo.
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3.1. Discutindo os conceitos

Matta (2004) nos apresenta o conceito de “modo de Pensar Histérico”, cunhado por
Robert Martineau, e que visa a apropriacio do método de constru¢do do conhecimento
histérico. O Pensar histérico seria uma estrutura metodoldgica do raciocinio para alcance
do conhecimento histérico. Através da sua aprendizagem, o estudante passa a ter uma
atitude autonoma diante da histdria e do seu proprio processo de conhecimento.

Segundo o modo de Pensar Histérico, o trabalho do historiador estaria pressuposto

em quatro etapas, abaixo listadas (MATTA, 2004, p. 59):

1) Formular hipéteses a partir das questdes-problemas;

2) Procurar e criticar fontes de informacao;

3) Interpretar as informacdes;

4) Tirar conclusdes, ou elaborar uma sintese interpretativa.

Giroux (1997), nesse sentido, também nos oferece uma proposta de escrita da
Histéria que coloca o estudante no centro das relacdes indissocidveis entre pesquisa e
escrita, pesquisa e ensino, e pesquisa e aprendizagem. Vale analisar as etapas que
compreendem o processo metodolégico proposto por Giroux (1997), assim como suas
aproximacdes com o Método Paulo Freire e o conceito de Pensar Histérico proposto por
Matta e Mautineau.

Cabe destacar que as propostas metodoldgicas apresentadas nao se configuram num
receitudrio estanque e inflexivel, e sim em diretrizes do raciocinio histérico capazes de
constru¢do de conhecimento critico e legitimo, tendo em vista que se estrutura a partir de
uma investigagao criteriosa de fontes e dados.

A consciéncia critica pressupde, como discutimos no primeiro capitulo (no item
“Caracterizando uma consciéncia critica”), uma capacidade de compreender as relacdes
dialéticas que permeiam e condicionam a existéncia do objeto, assim como do sujeito.
Dessa forma, o desenvolvimento de tal consciéncia demanda uma atitude do sujeito no
direcionamento de entender e analisar o objeto, compreendendo-o em meio as relagdes
historicamente dialéticas que o determinam. O estudante/pesquisador precisa se apropriar
de uma metodologia capaz de, assumindo seu lugar no mundo, com seus valores e
experiéncias, compreender as relacdes objetivas que norteiam o objeto, para dessa forma se
aproximar de uma verdade respaldada socialmente pela sua vivéncia e pelos determinantes

histéricos do periodo investigado.
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Sendo assim, Giroux nos propde uma metodologia que, partindo do contexto
referencial do estudante/pesquisador, confronta-se com as evidéncias historicas para chegar
numa escrita coerente e interpretativa. Apresenta os seguintes conceitos da escrita da
Histéria, que se configuram em “sistema de referéncia, coleta de informagdes,
desenvolvimento de uma idéia organizadora e utilizagdo de evidéncias” (Giroux, 1997, p.

102), graficamente da seguinte forma:

Figura 02 - Conceitos de Escrita - Giroux

Ponto de vista do Idéia
Historiador Matéria — Conjunto de Organizadora—> Evidéncias
informacoe do Historiador

O “Ponto de vista do Historiador”, ou seu sistema de referéncia, graficamente
representado permeando todo o desenvolvimento do processo, refere-se exatamente a
indissociagdo entre o conhecimento e o sujeito do conhecimento. Freire ressalta a
importancia da compreensao do conhecimento como algo histdrico, provido de contexto e
historicidade, fator que precisa ser trabalhado com os estudantes, que devem ser capazes de
fazer conexdo entre o objeto estudado e seu contexto, seu momento histérico (FREIRE;
SHOR, 1986). A necessidade de contextualizacdo e relagdo do que é estudado com o
contexto vivenciado, requer uma compreensdo, desde o inicio do processo de
aprendizagem, pelos estudantes, do lugar ocupado no mundo e da importincia dessa
consciéncia (FREIRE, 2002).

O conceito “Matéria”, presente na figura 2, refere-se ao objeto da aprendizagem: ao
foco de estudo, no qual irdo ser encontradas as relacdes dialdgicas entre 0 momento
histérico vivenciado pelo estudante/pesquisador € o momento histérico estudado.
Relacionando esses conceitos de Escrita da Histéoria com o Método Paulo Freire,
percebemos uma afinada relacdo entre o que Giroux compreende por Matéria e o que

Freire compreende por Tema Gerador. Assim como a palavra geradora, pertinente ao
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processo de alfabetizacdo proposto por Freire, deve compreender uma riqueza de valores
sintaticos (riqueza e grau de dificuldade fonética) e semanticos (potencial de relagdo entre
a palavra e o contexto do sujeito aprendiz), o tema gerador, aqui proposto para o Ensino de
Historia, deve possuir grande potencial para compreensdao do momento Histdrico proposto
ao estudo e para reflexdo do contexto vivenciado pelos estudantes. Isto nos sinaliza a
importancia da existéncia de um trabalho criterioso acerca da escolha das temdticas que
serdo trabalhadas (primeira e segunda etapa do Método P. Freire).

Como “conjunto de informacdes”, compreende-se 0s conhecimentos ja
preexistentes e sistematizados referentes a Matéria em foco. Observando o Método Paulo
Freire, a andlise desses conhecimentos pertinentes ao objeto deve decorrer tdo logo se
construa uma reflexdo do tema de estudo com a realidade dos estudantes. Antes mesmo do
aprofundamento em conhecimentos especificos do Contetido proposto, os estudantes
devem desenvolver uma reflexdo da temdtica com relacdo ao contexto vivenciado. Nos
Circulos de Cultura, essas discussdes que visam o distanciamento, € conseqiiente
percepgao critica dos sujeitos com relacdo ao seu contexto, sdo desenvolvidas a partir da
decodificacdo de situacdes existenciais (codificagdes construidas na terceira etapa do
Método Paulo Freire). Apds a decodificagdo dessas codificagdes, as situagdes existenciais,
no caso da alfabetizacdo, adentram-se nas caracteristicas sintaticas da Lingua Portuguesa.
No caso do Ensino de Histdria, torna-se pertinente a utilizagdo de situagdes existenciais
capazes de subsidiar a discussao e reflexao dos estudantes com relagdo ao contexto vivido,
antes mesmo de aprofundar nas especificidades do Contetdo proposto.

A “Idéia Organizadora do Historiador”, proposta por Giroux, compreende a
Hipétese pressuposta no método do Pensar Histérico (MATTA, 2004), na qual o
estudante/pesquisador, através da interpretacdo das evidéncias presentes nas fontes,
constréi sua sintese interpretativa. As “evidéncias”, também contidas na Figura 2, sdo os
produtos da investigacdo dos estudantes no exercicio da verificagcdo da sua hipdtese ou
Idéia Organizadora.

A proximidade entre os conceitos que ddo suporte ao processo metodologico
proposto por Giroux (1997) e o conceito de modo de Pensar Historico, proposto por
Martineau apud Matta (2004), € evidente. Os dois, objetivando processos de aprendizagem
da Histéria conscientes, criativos e autdbnomos, desenvolvem propostas metodoldgicas

passiveis de relacdo com a perspectiva freireana, tendo em vista que percebem a Histéria



53

como algo ndo estatico e capaz de contribuir com os sujeitos no processo de apropriagdo da
propria realidade.

A primeira etapa proposta pelo Pensar Historico (formular hipéteses a partir das
questdes-problemas) € exatamente o que Giroux (1997) chama de Idéia Organizadora, que
por sua vez se valida na investigacdo das evidéncias, proposta pelo Pensar Histérico na
segunda etapa (procurar e criticar fontes de informacdes). Tais fontes de informagdes
compdem o Conjunto de Informagdes pressuposto nos conceitos de Giroux. Afirmamos,
portanto, que as etapas e conceitos presentes em Matta (2004) e Giroux (1997) se

aproximam € se completam.

3.2. Abordagem metodolégica

A primeira questdo que deve ser garantida, num ensino de Historia contextualizado,
€ o cuidado com a escolha das temaéticas a serem trabalhadas. Tanto a pedagogia freireana,
através das palavras ou temas geradores, como as premissas metodoldgicas da escrita e
ensino da Histéria acima discutidas, caracterizam-se por discussdes que repercutem em
reflex@o e questionamento da estrutura sociometabdlica vivenciada. Dessa forma, a escolha
das temdticas trabalhadas deve ter como critério a pertinéncia dentro do contexto dos
sujeitos.

Para tanto, Freire nos favorece com o conceito de tema gerador, ja explorado no
primeiro capitulo. O tema gerador, ou palavra geradora no caso da alfabetizacdo,
desencadeia discussdes basilares no contexto da comunidade em questdo (FREIRE, 1980).
Tais temas, se trabalhados de forma contextualizada e historicamente situados, permitem
aos sujeitos uma constru¢ao de consciéncia histérica, um reconhecimento do seu lugar no
mundo frente as contradi¢des do momento histérico vigente e conseqiiente processo de
conscientizacdo. Para o Ensino de Histéria, chamaremos o Tema Gerador de Tema
Historico Gerador.

Na perspectiva do Ensino de Histéria aqui proposta, o Tema Histérico Gerador
deve ser significativo tanto no contexto vivenciado pelos estudantes quanto no momento
histdrico proposto para ser analisado e aprendido. Tendo em vista que o estudo da Historia
e dos momentos histéricos deve servir para os sujeitos se apropriarem do método de
andlise das relacdes e contradicdes dialéticas, fator necessdrio para uma consciéncia

histérico-critica e atuac@o politica autdbnoma, os temas trabalhados devem ser ricos na
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possibilidade de suscitar reflexdes acerca da estrutura da €poca estudada, assim como
suscitar questionamento na atualidade.

Diante da necessidade de temas geradores significativos no momento historico
presente e no que se pretende trabalhar, o professor, como Historiador/Intelectual orgénico,
precisa ser capaz de transitar na ZPA existente entre os dois momentos histéricos em
questdo (o vivenciado e o estudado), tendo como critério de avaliacdo a realidade dos
estudantes, com a finalidade de perceber os temas geradores pertinentes para trabalho no
grupo. Importante, paulatinamente, aumentar o grau de envolvimento dos estudantes com o
processo de escolha dos temas geradores e delineamento do planejamento metodolégico.

A compreensdo e sistematizacdo das proximidades de praxis entre os sujeitos
estudantes, que compdem a ZPA, possibilitam uma clareza na escolha dos temas
geradores.

As etapas que correspondem a aplicacdo do Método Paulo Freire no Ensino de
Historia podem seguir buscando a sintonia entre as etapas do Método Paulo Freire e as
metodologias previstas tanto na Teoria do Pensar Histdrico, proposto por Matta (2004),
quanto na proposta de ensino das ciéncias sociais de Giroux (1997).

A primeira etapa corresponde a pesquisa do universo sdcio-histérico dos educandos
e a escolha dos conteddos Historicos a serem estudados. Na segunda etapa, temos a escolha
do(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es), bem como a andlise da relacdo entre os temas
presentes no universo sécio-histérico e os temas que perpassam os conteidos Histéricos a
serem trabalhados.

Na terceira etapa do Método Paulo Freire, ocorre a constru¢do de situagdes
problemas, que no ensino de Histdria serdo construidas a partir dos Temas Historicos
Geradores. Tais situacdes problemas, assim como no Método Paulo Freire para
alfabetizacdo, servirdo para provocar discussdo acerca dos Temas Historicos Geradores no
contexto dos educandos, bem como no(s) momento(s) histérico(s) proposto para estudo.

Na quarta etapa, temos a sistematizacdo das propostas de discussdo com base nas
situagdes problemas construidas na terceira etapa. O planejamento das propostas deve
perpassar pelo cotidiano dos educandos, assim como deve ser base para constru¢do de
conhecimento acerca dos contetdos histéricos propostos. Tais propostas de discussdo, com
base nas situacdes problemas, serdo as responsdveis pela articulagdo entre o contexto

histérico que condiciona o cotidiano dos educandos e os momentos histéricos postos em
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discussdo. Nessa etapa podem ser planejadas aulas expositivas, discussdes de texto,
exercicios em grupo, etc.

Na quinta e ultima etapa, desenvolve-se, no Método Paulo Freire para
alfabetizacdo, o planejamento do trabalho voltado para as especificidades caracteristicas da
alfabetizacdo, que corresponde ao ensino-aprendizagem de silabas e formacao de palavras.
Da mesma forma, no ensino de Histéria, teremos o planejamento do trabalho voltado para
a construcao de conhecimento historiografico.

Teremos, portanto, para o Ensino de Histéria, na quinta etapa, o planejamento do
trabalho com as especificidades da constru¢do de conhecimento histérico critico e
contextualizado.

Para tanto, cabe sistematizar uma proposta de constru¢cao de conhecimento historico
critico e contextualizado. Nessa proposta, a teoria do Pensar Histérico (MATTA, 2004) e a
metodologia de ensino das ciéncias sociais proposta por Giroux sdo bastante consideradas,
tendo em vista que ambas trabalham a Hist6ria como uma area do conhecimento dindmica
na qual os educandos tém papel ativo na constru¢do do conhecimento histérico. Assim
como na Teoria do Pensar Histérico e na metodologia de ensino de Giroux, nossa proposta

para esse momento da aprendizagem esta dividida em etapas, abaixo listadas:

1) Formular hipéteses a partir das discussdes em torno das situacdes problemas;

2) Confrontar fontes de informacao sobre o momento histdrico estudado;

3) Analisar as hipéteses a partir do confronto entre 0 momento histérico vivenciado e
as informacdes contidas nas fontes;

4) Elaborar uma sintese historica respaldada na andlise das hipédteses.

Dessa maneira, sendo a quinta etapa responsavel pelo planejamento do trabalho
com as especificidades da Histdria, nela teremos a selecdo de fontes histéricas que devem
ser disponibilizadas ou indicadas, assim como a elaboracdo de uma proposta de sintese a
ser desenvolvida pelos alunos como exercicio final do processo metodoldgico educacional
em questao.

Segue tabela com a sistematizacao resumida das etapas do Método Paulo Freire em

relacdo ao Ensino de Historia:
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Tabela 01
Proposta de planejamento do Ensino de Historia freireano
Etapas do método Paulo Freire Etapas correspondentes no Ensino
de Historia
1* etapa: Consiste na pesquisa do “universo 1* etapa:
vocabular”, ou seja, na pesquisa das especificidades 1. Pesquisa do universo sécio-
e temas pertinentes ao cotidiano dos educandos. histérico dos educandos;
2. Escolha dos contetddos
Histdricos a serem trabalhadas;
2% etapa: Nessa fase acontecerd a escolha das 2% etapa:
palavras geradoras, aqui interpretadas como = Andlise da relagdo entre os
Temadticas geradoras, a partir do resultado da temas presentes no universo
pesquisa tida na primeira fase. Temos na segunda sOcio-histdrico e os temas que
etapa a avaliacdo e sistematizacdo da pesquisa perpassam os contetidos
proposta na primeira etapa. Histdricos a serem
trabalhados;
=  Escolha do(s) Tema(s)
Historico(s) Gerador(es)
3* etapa: Aqui ocorre a construcao de situacdes 3* etapa: Ocorre a construgdo de
problemas, pautadas nas Temadticas geradoras situagdes problemas com base no(s)

escolhidas na segunda fase e que servirdo de alicerce | Tema(s) Histérico Gerador(es)
para o trabalho em aula.

4 etapa: Nessa etapa do método serdo construidas |4* etapa: Sistematizagdo das propostas
fichas que servirdo de suporte ao educador no|de discussdo com base nas situagdes
processo de aprendizagem. Temos aqui a|construidas na terceira etapa.
sistematizacdo planejada de situagdes problemas
construidas na terceira etapa.

5% etapa: Momento final do Método, no qual sdo 5% etapa: Momento de planejamento

preparadas fichas com as familias fonéticas das do trabalho com as especificidades do

palavras geradoras. conhecimento histdrico, que consiste
em:

= selecdo de fontes histéricas a
serem disponibilizadas ou
indicadas;

= elaboracdo de uma proposta de
sintese a ser desenvolvida
pelos educandos como
exercicio final.

As etapas sugeridas para planejamento do Ensino de Histdria freireano, construidas em
analogia com o Método Paulo Freire, dardo corpo as seguintes etapas de desenvolvimento

do ensino-aprendizagem:
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Tabela 02

Etapas do ensino-aprendizagem de Histéria freireano
1) Pesquisa do universo socio-histdrico;
2) Escolha do(s) Tema(s) Histérico(s) Gerador(es);
3) Construcao de situacdes problemas com base no(s) Tema(s) Histérico Gerador(es);
4) Socializacdo do planejamento das aulas e discussdes a partir das situagdes problemas;
5) Desenvolvimento das aulas e discussdes a partir das situagdes problemas;
6) Formulacdo de hipéteses a partir das discussdes em torno das situagdes problemas;
7) Confronto de fontes de informac¢do sobre o momento histérico estudado;

8) Andlise das hipéteses a partir do confronto entre 0 momento histérico vivenciado e as
informacdes contidas nas fontes;

9) Elaboragdo de uma sintese histérica respaldada na andlise das hipdteses.

Apoés termos a clareza dos pressupostos norteadores de um Ensino de Histéria
coerente com a abordagem educacional freireana e as etapas da proposta de ensino-
aprendizagem de Historia freireano, buscaremos refletir acerca das tecnologias digitais e da

EAD numa perspectiva condizente com a abordagem até entdo trabalhada.
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EAD PARA UM ENSINO DE HISTORIA FREIREANO

1. Contextualizacio: caracteristicas da contemporaneidade

A tecnologia ndo existe nela mesma. Ela expressa também o
desenvolvimento das forgas produtivas numa dada sociedade; ela resulta
dai e interfere nisso (FREIRE, GUIMARAES, 2003, pag. 86)

As tltimas décadas do século XX e o inicio do século XXI tém a marca do
acirramento das contradicdes da reproducdo sociometabdlica capitalista e de grandes
divergéncias acerca das interpretacdes do atual momento histérico. A diversidade de
conceitos, tais como modernidade, pés-modernidade, modernidade tardia, modernidade
liquida, demonstram as muitas possibilidades de compreensdes suscitadas na
contemporaneidade, todas decorrentes de posicionamentos e enfoques especificos.
Qualquer das interpretacdes da contemporaneidade corresponde a determinados
posicionamentos e intencionalidades politicas, o que nos impde critério € compromisso
politico nas nossas interpretacdes e posicionamentos. As interpretagdes, assim como 0s
posicionamentos, nao sdo neutros, sdo condicionados por inclinacdes politicas. (FREIRE,
2003).

Uma questio marcante da contemporaneidade é o forte investimento em
tecnologias digitais, o que tem possibilitado, por exemplo, a otimiza¢do da producdo,
distribuicdo e consumo de mercadorias, noticias, discussdes, informagdes. A consideravel
capacidade das tecnologias digitais em diminuir as distancias, facilitar o trifego e
qualidade de imagens e sons, revolucionar priticas médicas cirirgicas, dentre outros
fendmenos, anunciam uma aparente possibilidade de minimizacdo das mazelas socio-
ambientais, porém, o que visualizamos atualmente é o acirramento de tais mazelas. De
acordo com Mészdros (2003), essa contradicdo da contemporaneidade ¢ um exemplo do
processo de crise estrutural do modo de produgdo da existéncia capitalista, com tendéncia
de intensificacdo e inviabilidade de resolu¢do nos moldes produtivos capitalistas. Por
partirmos de uma andlise materialista-dialética, compreendemos, nas contradi¢des
dialéticas proprias da histéria, que toda constru¢do histérica produz suas proprias
possibilidades de superagdo, de forma que os mecanismos sociais de consolidacdo de uma

determinada estrutura produtiva sdo os mesmos com potencial de favorecer sua superacao.
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A partir dessa assertiva, cabe-nos o exercicio de atuar nas contradicdes histéricas de forma
que, compreendendo os mecanismos de (re)producdo da estrutura vigente, possamos nos
apropriar deles em favorecimento de sua superacao.

Concordando com  Santos (2003), nosso tempo € marcado pela
confluéncia/articulacio de alguns fatores: a unicidade da técnica, a convergéncia dos
momentos, a cognoscibilidade do planeta e a existéncia de um motor unico na historia.
Tais fatores sdo dependentes e marcados pela atual necessidade de desenvolvimento
capitalista, na qual, para que o acimulo de capital se dé a contento, é necessdria uma
producdo transnacional, cuja agilidade e eficiéncia € garantida pelas tecnologias digitais,
que crescem aglutinando tecnologias anteriormente desenvolvidas. Estas tecnologias
garantem que momentos vivenciados e decisdes tomadas sejam, em certa medida,
compartilhados por lugares distintos e distantes em tempo real ou quase real, o que
favorece um desenvolvimento em pardmetros internacionais e, de certa forma,
sincronizado. Todo esse mecanismo produtivo internacionalmente organizado sé € possivel
com o investimento no aprofundamento do conhecimento do planeta, seus mecanismos
naturais e diversas culturas, como garantia das negocia¢des com as especificidades locais e
exploracdo e consumo em moldes cada vez mais gerais e internacionais, assegurado por
empresas mundiais.

Outra caracteristica também marcante na atualidade e inédita na histéria do
capitalismo € a convergéncia de dois momentos distintos: periodo e crise. Um periodo é
compreendido como um espago de tempo no qual o capitalismo segue uma coesdo de
varidveis internas e interdependentes, como, por exemplo, relacdes de trabalho, grau de
alcance das empresas, politica de estado, tecnologias vigentes, dentre outros. A crise é
considerada como o momento intermedidrio aos periodos, que sdao reconhecidos como
momentos de quebra da harmonia entre as varidveis e necessidade de reformulagdes
sociometabdlicas capazes de reconstitui¢do dessa harmonia (SANTOS, 2003). Importante
ressaltar que a convergéncia desses dois processos que marcam a histéria do capitalismo,
periodo e crise, é decorrente do seu préprio processo evolutivo marcado pela praxis
humana coletiva. Dessa forma, a 16gica interna possui uma coeréncia que a configura como
periodo, a0 mesmo tempo em que sua dindmica torna as constru¢des rapidamente obsoletas
e torna as reformulacdes sempre necessdrias, o que possibilita sua compreensdo como

crise. Como tal, fortalece as possibilidades de construc@o de alternativas mais profundas e
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de cunho transgressor ao sociometabolismo dominante, possibilitando a emergéncia de
novas praticas sociais pertencentes a um modelo alternativo de sociedade.

Da mesma forma que a confluéncia dos fatores caracteristicos da atualidade (a
unicidade da técnica, a convergéncia dos momentos, a cognoscibilidade do planeta e a
existéncia de um motor Unico na histéria) favorecem a reproducdo sociometabdlica
capitalista, a dialética prevista na Histéria possibilita que esse conjunto de varidveis seja
também utilizado como instrumento de favorecimento de outras formas de colaboragao e
conseqiientemente da superacdo da estrutura produtiva.

O mais importante aqui a ser destacado com relacdo ao potencial das tecnologias
digitais e sua rede internet é a possibilidade de utilizagdo destas em favorecimento de
posicionamentos contra-hegemonicos’, como espaco capaz de viabilizar educagio,

negociacao e mobilizagcdo contra-hegemonica. Santos (2003) observa que:

Um mercado global utilizando esse sistema de técnicas avancadas resulta
nessa globalizacdo perversa. Isso poderia ser diferente se seu uso politico
fosse outro. Esse ¢ o debate central, o Gnico que nos permite ter a
esperanca de utilizar o sistema técnico contemporaneo a partir de outras
formas de a¢do (SANTOS, 2003, p. 24). .

Cabe destacar a necessidade de ndo alimentar uma compreensdo ingénua com
relacdo as possibilidades de apropriacdo das tecnologias digitais em favorecimento de
posicionamentos contra-hegemonicos: da mesma forma que tais tecnologias e a detencao
delas ndo estdo disponiveis para os paises de forma igualitiria, dentro de um pais essa
apropriacdo também nado acontece igualitariamente pelos grupos sociais existentes. Dessa
forma, é fundamental a clareza com relagcdo a dificuldade de apropriacdo tecnoldgica por
grupos sociais ndo hegemonicos, e nossa discussido ndo pode prescindir disso. Buscar
formas de superacdo desse problema é fator fundamental nos processos de questionamento
capitalista.

Essas possibilidades, aqui discutidas, de apropriagdo das tecnologias digitais em
favorecimento de posicionamentos contra-hegemonicos sé podem ser realizadas imersas
em um processo de conscientizacdo, tendo em vista que pressupde consciéncia critica,

capaz de superar os “fetiches” tecnolégicos burgueses e posicionar-se a partir de uma

! O conceito de contra-hegemonia, assim como o conceito de hegemonia, ¢ um conceito cunhado por

Gramsci, que se refere as forgas opositoras (construidas na praxis humana) ao modo de producido da
existéncia hegemdnico. (GRAMSCI, 1991).
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praxis transgressora. Dessa forma, para conquistarmos uma relagdo critica com tais
tecnologias, capaz de utilizd-las a favor de interesses contra-capitalistas, a perspectiva
educacional freireana, assim como um Ensino de Histdria coerente com os referenciais

freireanos, pode ser compreendida como basilar.

2. Tecnologias Digitais e Educacao Freireana

E impossivel pensar o problema dos meios de comunicagdo sem pensar a
questdo do poder (...). Os meios de comunicag@o nao sdo bons nem ruins
em si mesmos (...). O problema é perguntar a servico ‘do que’ e a
servico ‘de quem’ os meios de comunicacdo se acham (FREIRE;
GUIMARAES, 2003, p. 25).

Tendo morrido em 1997, Paulo Freire ndo vivenciou a presen¢a macica do
computador e da internet no contexto social brasileiro, porém fez reflexdes sobre
tecnologia e meios de comunicagdo que, ainda que muito voltadas para a televisdo,
contribui sensivelmente para nossas discussdes sobre as tecnologias digitais, tendo em
vista o aprofundamento da discussdo com relagdo a questdes estruturais que perpassam 0s
meios de comunicagao.

A citacdo acima confirma a andlise anteriormente feita com relagdo a afirmativa de
que a garantia da interatividade ndo se encontra na tecnologia, e sim nas relacdes que sdo
travadas por meio delas. Dessa forma, fica evidenciado o fato do direcionamento politico
dos sujeitos ser determinante na utiliza¢ao ou nao das potencialidades de uma determinada
tecnologia.

Freire € bastante claro no que se refere a importincia dos educadores ndo

negligenciarem as tecnologias e a necessidade de direciona-las criticamente:

Os educadores nio podem, de maneira nenhuma, no mundo de hoje,
silenciar ou simplesmente botar entre parénteses este problema. E
preciso ver o que fazer durante o periodo em que os meios de
comunicacdo estdo preponderantemente nas maos de um poder
antipopular, por exemplo (FREIRE; GUIMARAES, 2003, p. 26).

Pensar alternativas que questionem a detenc¢do das tecnologias do nosso tempo,
portanto, as tecnologias digitais, por parte da estrutura produtiva dominante, ¢ um trabalho

que ndo pode ser descartado por nenhum sujeito popularmente comprometido. Em
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educacdo, os educadores ndo podem eximir-se dessa tarefa, e a pesquisa aqui presente € um
exercicio nesse direcionamento.

Importante ressaltar que um posicionamento licido, pautado na compreensdo da
complexidade dialética que perpassa a discuss@o, nao pode ser dicotdmico e sectario. Nao
podemos associar a compreensdo da necessidade de posicionamentos criticos com relacdo
ao uso das tecnologias com ojeriza as mesmas. Nao podemos também ter com elas (as
tecnologias) uma relacdo de apologia, acritica e inocente. Precisamos travar uma relacao

madura de equilibrio entre a inocéncia e o sectarismo. Freire se coloca da seguinte forma

N

com relacdo a necessidade de nos apropriarmos das tecnologias que marcam nosso

momento historico:

Para mim, toda perspectiva humanista que negue a rigorosidade da
ciéncia, que deixe de procuri-la, que se afaste da tecnologia, que veja na
miquina a inimiga do ser humano, neste fim de século... toda visdo
humanista que caia nisso € reaciondria. (FREIRE; GUIMARAES, 2003,
p-74)

Diz, também:

E evidente que a escola, enquanto institui¢do social e histérica, ndo pode
cumprir sempre da mesma forma um certo papel que ela vem
cumprindo, através do tempo e do espago. Por outro lado, eu nado diria
que a escola tem de brigar com as novas presengas que se véem em torno
dela. Presencas que vem surgindo em funcido do desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia. (...) Para mim, é a demanda de uma escola que
tivesse a altura das novas exigéncias sociais, histéricas, que a gente
experimenta. Uma escola que ndo tivesse, inclusive, medo nenhum de
dialogar com os chamados meios de comunica¢do. Uma escola que ndo
tivesse medo de conviver com eles (...). (FREIRE; GUIMARAES, 2003,
p- 36).

A educagdo, compreendida como socializacdo, como processo de ensino-
aprendizagem nao somente de conteddos, mas valores, forma de relacdo, modo de
producdo, necessita estar em consonancia com as questdes pertinentes a0 momento

histérico vigente, independente do direcionamento politico norteador. Tanto uma educacdo
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bancéria®

quanto uma educagdo libertadora, necessitam considerar as tecnologias
dominantes vigentes, como forma de garantir efici€éncia. Porém, tratando-se da educacao
libertadora, a relacdo com as tecnologias deve-se transcorrer através de um processo
conjunto de apropriacdo e desmistificacao.

Freire, numa andlise do papel politico da televisdo, ressalta:

Mas é mostrando aos jovens como, realmente, por trds dessas antenas
todas e voando delas, hi toda uma ideologia, toda uma compreensdo do
mundo e da realidade, uma compreensao da beleza e da feitra, do sexo,

N

da raca, da classe, que corresponde a ideologia precisa de quem tem
poder, de quem estd no poder. Isso estd entrando, normalmente, nas
casas de todo mundo. E domestica, em grande parte (FREIRE;
GUIMARAES, 2003, p. 31).

Com relagdo as tecnologias digitais, assim como a televisdo, € fundamental termos
a compreensdo que seu formato e utilizacdo correspondem a um direcionamento politico
especifico e a clareza com relagdo a isso € requisito de uma relacdo critica com tais
tecnologias. Entretanto, a utilizacdo dominante destas tecnologias se dd de maneira
mitificada, mascarada, induzindo uma compreensao neutra, apolitica e a-histérica das

mesmas. Segue uma fala de Freire, em acordo com o destacado:

Do ponto de vista das classes dominantes, a acdo cultural deve estar a
servico da preservacao do seu poder. Dai a necessidade da mitificacdo da
realidade, para o que aquelas classes contam com a ciéncia e a
tecnologia sob o seu comando. Para os que se engajam na acgdo cultural
para a libertacdo, a ciéncia € igualmente indispensdvel ao esforco,
porém, de dentincia dos mitos veiculados pelas classes dominantes
(FREIRE, 2002, p. 96).

O enfrentamento dessa abordagem mitificada das tecnologias pressupde a
constru¢do de uma consciéncia transitiva critica, capaz de compreender a dialética das
relagdes sociais que permeiam o condicionamento e utilizagdo das tecnologias. Tal
consciéncia s6 € possibilitada pela compreensdo das principais questdes da nossa época e
das contradi¢des dialéticas que a compdem, e para isso se dar, o processo de aprendizagem

necessita ser dialdgico, ativo e socialmente comprometido, como caracterizado no primeiro

§ Educagao bancaria ¢ um conceito freireano que se refere a educagio na qual os contetdos escolares

sdo trabalhados de forma desconectada da realidade vivenciada dos sujeitos, fragmentados e apresentados
como neutros. (FREIRE, 1987).
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capitulo (FREIRE, 2006). O exercicio de desmitificacao das tecnologias como forma geral,
e das tecnologias digitais especificamente, ¢ condicdo fundamental para viabilizacdo da
apropriacao tecnoldgica em favorecimento popular.

Estando a educagao freireana voltada para a conscientizacdo, para a construgcdo de
consciéncia critica a partir do desvelamento da realidade, as relacdes com as Tecnologias
digitais, assim como sua utilizacdo em favorecimento dessa perspectiva educacional,
devem perpassar pelas seguintes premissas:

» Desmistificagdao da tecnologia a partir do desfazimento dos “fetiches”;
= (Clareza com relacdo ao contexto no qual as tecnologias digitais estio inseridas;
= Direcionamento popular da utilizacio das tecnologias digitais, ou seja, sua

apropria¢do com base nos pressupostos da educagao freireana.

3. Tecnologias Digitais e Interatividade

O conceito de interatividade tem se tornado cada vez mais presente no vocabulério
de variadas dreas do conhecimento: educacdo, comunicacdo, sociologia etc. Um motivo
marcante para essa intensificacdo da utilizacdo do termo refere-se ao maci¢o crescimento
da utilizacdo das tecnologias digitais nos mais variados campos de atuacdo humana.
Porém, € necessdrio destacar que sua utilizacdo ndo se inicia com a presenca das
tecnologias digitais, tampouco possui uma unica possibilidade de conceituacao.

Estando nossa concep¢ao de tecnologia fundamentada na concepcdo materialista
dialética de homem e de Histéria, compreendemos que as tecnologias sdo construgdes
humanas decorrentes das necessidades socialmente construidas. Dessa forma, ndo sdo as
tecnologias que determinam as formas de relagdes sociais, sdo as necessidades da
sociedade que determinam as potencialidades das tecnologias e suas utilizacdes.

Atualmente, podemos compreender a discussdo sobre interatividade a partir de duas
principais vertentes: a hegemonica, pautada numa compreensao a-historica das tecnologias;
e a socio-construtivista, na qual respaldamos nossas assertivas (CARVALHO; MATTA,
2007).

A abordagem hegemonica da interatividade compreende um conjunto de relagdes
de emissdo e recep¢do de mensagens, através do qual a mensagem passa a ter existéncia
propria, podendo ser transmitida e apreendida por sujeitos diferentes de forma mecéanica e

linear. Tal abordagem nao abarca a complexidade prevista nas relacdes humanas, podendo
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mesmo servir para fortalecimento de uma perspectiva educacional behaviorista. O
behaviorismo tem como pressuposto a passividade do estudante e a atividade do professor,
num processo de transmissdo de conceitos que devem ser assimilados pelos alunos. Tal
compreensdo de transmissdo se justifica por uma leitura estanque e linear dos contetdos a
serem trabalhados. A relacdo conteudista linear presente no behaviorismo € facilmente
legitimada por esse compreensdo de interatividade apresentada como hegemonica
(CARVALHO; MATTA, 2007).

A compreensdo sécio-construtivista do conceito mantém o enfoque no
compartilhamento das praxis sociais como demandaria uma visdo vigotskiana. O sécio-
construtivismo compreende a interagdo dos homens entre si e destes com a natureza como
premissa para a existéncia da humanidade. O ser humano se constréi na interacdo e a
sociedade ¢é decorréncia da construcdo coletiva dos sujeitos em interatividade
(VYGOTSKY, 1998; REGO, 1995). A interatividade, portanto, na concep¢do vigotskiana,
dessa forma materialista dialética, é o pressuposto das relacdes humanas, compreende a
existéncia social dos sujeitos, no compartilhamento de suas préaxis. Esse entendimento
afasta qualquer outro que exija tecnologias digitais como pressuposto para uma interagao
plena, ainda porque tais tecnologias foram desenvolvidas como resposta as demandas
sociais especificas. Grupos sociais, no exercicio interativo das suas existéncias,
demandaram tecnologias que facilitassem determinadas transacdes e alcances
comunicacionais. Sendo assim, o cardter interativo encontra-se nos sujeitos em meio aos
embates histéricos, € ndo nas tecnologias construidas. A clareza com relacdo a essa
discussdo nos permite perceber duas coisas: as tecnologias ndo determinam os seres
humanos, ao contrario disso, os homens constroem e se utilizam delas com finalidades e
objetivos por eles definidos, como dito acima; e, estando determinadas pelos homens, as
tecnologias podem favorecer diferenciados posicionamentos politicos, tanto praticas
diretivas e autoritdrias quanto préticas dialdgicas e libertdrias. Nao € o tipo de tecnologia
utilizada que determina o grau de interacdo, e sim as relacdes travadas pelos sujeitos ao
utilizarem as tecnologias necessdrias e disponiveis (CARVALHO; MATTA, 2007).

Interatividade coerente com a abordagem sdcio-construtivista corresponde a
interseccdo das praxis dos sujeitos envolvidos, enquanto que, hegemonicamente,
corresponde a um processo fora da praxis humana e mecanico. A partir das figuras abaixo,

buscamos visualizar as duas compreensdes apresentadas:
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Figura 03 — Interatividade como praxis coletiva Figura 04 — Interatividade como

processo externo aos sujeitos

\\
e

Importante ressaltar que, na pedagogia freireana, o tema gerador — temadtica

pertinente a praxis dos sujeitos que compdem o processo de aprendizagem — ¢é
conseqiiéncia da compreensdo sdcio-construtiva da interatividade, tendo em vista que
traduz uma praxis coletiva socialmente construida.

Nao podemos deixar de considerar, em uma determinada tecnologia, suas
potencialidades, condicionadas pelos objetivos que legitimaram sua constru¢do. Porém, o
fator determinante € a utiliza¢do que os sujeitos lhes empregam no processo histérico. Caso
aceitdssemos o contrdrio, estariamos negando o ser humano como sujeito histérico, ativo e
determinante nas construgdes histéricas, e favorecendo um determinismo tecnoldgico,
através do qual as tecnologias determinariam as relacdes humanas.

Considerando as potencialidades existentes nas tecnologias digitais, percebemos
um arcabouco tecnoldgico que favorece a interatividade sem a necessidade de presenga
fisica e simultaneidade de tempo. Entretanto, € absurdo afirmar que a interatividade a
distancia € superior a interatividade presencial. Tal afirmativa seria uma deslegitimagao
histdrica das localidades e suas construcoes.

A compreensdo da interatividade enquanto pressuposto das relacdes humanas,
possibilitando seu entendimento como a propria Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZPA), € condizente com a perspectiva educacional de Freire, visto que coloca o ser
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humano em situac@o de escolha e construgdo histdrica, ao invés de refém, determinado por

tecnologias por ele mesmo construidas.

4. EAD colaborativa e perspectiva freireana

Aos educadores que ndo estdo satisfeitos com essa concepgdo consumista

do mundo, cabe ver o que é possivel fazer como antidoto a alta forca
manipulativa ou ideologizadora de alguns desses meios de comunicagdo
(FREIRE; GUIMARAES, 2003, p 26).

A Educagdo a Distancia (EAD) é uma das possibilidades de utilizagdo das
tecnologias digitais em Educacdo, bastante procurada pela sua flexibilidade de horario e
localidade, fatores importantes na conjuntura atual. A procura de tais flexibilidades é
normalmente correspondida por empresdrios da “educagdo”, estimulados pela grande
lucratividade, com relagdo a educagdo presencial, j4 que diminuem os gastos com
instalagdes, limpeza, funciondrios, dentre outros. Paralelamente aos custos reduzidos,
visualizamos um retrocesso com relacdo ao grau de dialogicidade e autonomia nos
processos de aprendizagem, tendo em vista que a reducdo de gastos também atinge os
profissionais da educacgdo. ‘“Professores” sdo substituidos por “tutores”, profissionais mal
remunerados que exercem atividades de acompanhamento, resolu¢do de duvidas e
avaliacdo, estando completamente apartados das atividades de planejamento e
construcdo/selecdo de material didatico. Tais atividades sdo desempenhadas por
“professores especialistas” contratados com esta finalidade, e que normalmente ndo
participam do processo de aprendizagem e avalia¢do dos cursos. Visualizamos assim um
formato EAD mecanico, fragmentado, tradicional, industrial, no qual as atividades de
planejamento e avaliagdo s@o apartadas, assim como a integracdo da turma proporcionada
pelo trabalho do professor é substituida por um quase autodidatismo solitario. A base
epistemoldgica capaz de sustentar tal formato educacional s6 pode ser o positivismo, tendo
em vista que os conhecimentos sdo tidos como verdades absolutas, sistematizadas e
planejadas pelo “professor especialista”, cobradas e avaliadas pelos “tutores”. Esse formato
educacional € alimentado pela estrutura produtiva capitalista, sendo, portanto, hegemonico,
assim como alvo dos nossos questionamentos.

Estamos diante de uma subutilizagdo do potencial interativo e coletivizador das
tecnologias, como destaca Sérgio Guimaraes, em didlogo com Freire: “Nesse abragco que se

faz de tecnologias novas, hd por vezes uma atitude ainda arcaica quanto ao uso didatico-
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pedagégico desses novos instrumentos. Continua-se limitando o aluno a tarefa de
consumo.” Freire concorda, completando: “Isso! E, dai, meios tdo dinamicos de
comunicacdo terminam por domesticar os alunos, submetendo-os a uma burocracia escolar,
a uma escoldstica, de novo.” (FREIRE; GUIMARAES, 2003, p.43).

Dentro dessa diversidade de formas de incorporacdo da EAD, iremos classificar a
utilizacdo dessa modalidade em basicamente duas vertentes (MATTA, 2005): aquela em
que o processo se propde de maneira diretiva, partindo dos principios pedagégicos da
pedagogia tradicional, nas quais a interatividade € esmagada pelos programas inflexiveis e
pela desconsideracdo da realidade dos alunos; e aquela cuja potencialidade interativa das
tecnologias digitais (através de computadores conectados em rede) € aproveitada de forma
a propiciar uma relac@o interativa e colaborativa, tendo os alunos como sujeitos ativos do
proprio processo de aprendizagem. Cabe destacar que essas duas vertentes EAD citadas
nao sao homogéneas; dentro de uma mesma vertente temos diferenciados posicionamentos,
porém essa classificacdo aqui feita por nds, de forma ampliada, cumpre com nosso
objetivo, de perceber, no ambiente educacional EAD, vertentes que prezam pela
dialogicidade em contrapartida com vertentes que a subjugam.

A primeira vertente ja foi aqui colocada e sua existéncia justificada. A segunda,
aqui chamada EAD colaborativa, compreende o aproveitamento do potencial interativo das
tecnologias digitais em favorecimento de praticas pedagdgicas dialégicas e pautadas na
autonomia dos sujeitos integrantes do processo, considerando que, juntos, constroem e
avaliam a aprendizagem transcorrida. A possibilidade de uma EAD baseada nos
pressupostos educacionais freireanos estd diretamente relacionada a exploracdo dos
recursos interativos disponibilizados em rede.

Para tanto, convém compreender os fatores que legitimam a existéncia de uma
EAD colaborativa. Assim como ter a clareza, ja discutida anteriormente, de que o
determinante numa relacdo de aprendizagem ndo € a tecnologia utilizada, e sim o
direcionamento politico-metodoldgico que norteia.

Matta(2007), ao discutir ambientes EAD’s capazes de sustentar uma relacdo de
ensino-aprendizagem colaborativa, cria a terminologia “ambientes minimos” para se referir
aos ambientes vitais para garantia da aprendizagem, ambientes sem os quais 0s pré-
requisitos minimos para uma aprendizagem colaborativa ndo seriam garantidos. Dessa
forma, iremos refletir acerca dos ambientes minimos para um sistema EAD interativo e

dialégico, capaz de sustentar comunidades de aprendizagem. Sa@o eles: a) ambiente para a
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interatividade de apoio e organizacdo da aprendizagem, que se constitui basicamente numa
lista de discussdo: nele sao negociados os processos de organizagdo do curso, servindo para
marcar eventos, organizar trabalhos etc.; b) ambiente de interatividade para a
aprendizagem e constru¢do do conhecimento, comumente conhecido como Foérum: é
responsavel pelo suporte do processo de didlogo e discussdo que implica na aprendizagem;
c) ambientes para a interatividade de autoria coletiva, podendo ser o Equitext, Wiki, etc.:
suporte no processo de sistematizacdo da aprendizagem, de construcdo das sinteses
interpretativas ou resultados finais coletivamente. Tais ambientes ndo sdao os tunicos
existentes em EAD, porém garantem interacao necessdria para realizacdo de um processo
sOcio-construtivista.

Matta (2006) utiliza a terminologia “Comunidade de aprendizagem”, ou ainda
“Comunidade de préaxis”, para referenciar uma relacao de aprendizagem decorrente da agao
colaborativa de um grupo, de uma comunidade, em torno do aprendizado, de maneira
consciente e interativa. A existéncia dessas comunidades sempre foi visualizada
presencialmente, e a viabilidade de sua existéncia na rede é paulatinamente defendida e
experienciada (MATTA, 2006). Tais comunidades de aprendizagem em ambientes virtuais
sdo possibilitadas pela utilizagao dos ambientes essenciais citados.

Importante ressaltar a proximidade entre os conceitos “comunidade de
aprendizagem” e ‘“circulo de cultura”, podendo ser diferenciados pelo direcionamento
politico marcadamente popular existente nos circulos de cultura freireanos. Ambos
conceitos se referem a processos de aprendizagem marcados pelo reconhecimento e
valorizagdo da construgdo coletiva, do trabalho com base na legitimacdo das ZPA’s. Sendo
assim, os estudos desenvolvidos por Matta acerca dos ambientes essenciais para a
constru¢ao de uma comunidade de aprendizagem podem ser aqui aproveitados no exercicio
de caracterizagdo de um circulo de cultura em EAD, voltado para o desenvolvimento da
aprendizagem nos pressupostos freireanos, tendo em vista o cardter interativo dialdgico
existente tanto nas comunidades de aprendizagem quanto nos circulos de cultura.

Pensando no Método Paulo Freire, temos sua primeira etapa: pesquisa do universo
vocabular da comunidade envolvida no processo de aprendizagem, que se constitui na
pesquisa das especificidades do contexto dessa comunidade. Na EAD, € possivel que ndo
exista um s contexto a ser considerado e sim variados contextos e comunidades
envolvidas a partir dos seus representantes. Tendo em vista que a pesquisa ocorre a

distancia, assim como a importancia dos educandos participarem da pesquisa, 0 acesso aos
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contextos serd através do depoimento dos estudantes ja no ambiente educacional EAD. Tal
pesquisa serd direcionada e sistematizada pelo educador e poderd utilizar de um “ambiente
de apoio a interagdo dos sujeitos participantes”, podendo ser uma lista de discussdo. A
segunda etapa do Método Paulo Freire corresponde a escolha dos temas geradores,
podendo utilizar o mesmo ambiente utilizado na primeira etapa para negociagdo coletiva
acerca dos temas e sua definicdo.

Na terceira etapa, na qual ocorre a constru¢cdo das situacdes-problemas com base
nos temas geradores, tais situagdes poderdo ser construcdes hipermidias desenvolvidas
pelos préprios estudantes, com auxilio do professor. A proposta de constru¢do hipermidia
decorre da possibilidade de desenvolvimento com utilizagdo do computador, inclusive com
participacdo coletiva, porém as situagdes-problemas podem ser também fotografias,
desenhos escaneados, dentre outros. Para a constru¢do das hipermidias, serdo necessarios
softwares de composicdo de hipermidias, de preferéncia, que permitam a constru¢cdo
coletiva. Para a discussdo dos temas geradores com base nas hipermidias construidas, um
recurso que propiciasse a discuss@do em tempo real articulado com um apresentador de
hipermidia, como um sistema de webconferéncia, seria proveitoso, porém, caso nao se
tenha tal recurso, um ‘“ambiente de mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem
colaborativa”, como um Fo6rum, articulado a um apresentador de hipermidia, seria
suficiente para responder aos requisitos basicos necessarios ao processo.

A quarta etapa € responsavel pela sistematizacdo das propostas de discussdo com
base nas situa¢des problemas construidas na terceira etapa. Tais propostas de discussdo sao
originalmente construidas pelo professor, devendo ser apresentadas e discutidas com o
grupo de educandos. Para tanto um ‘“ambiente de mediacdo dos processos de ensino-
aprendizagem colaborativa”, podendo ser um férum, € suficiente.

Na quinta etapa do método, temos o momento de sistematiza¢do do trabalho com as
especificidades da(s) area(s) do conhecimento proposta(s). Assim como na etapa quatro, as
propostas de discussdo podem ser socializadas e discutidas em um “ambiente de mediacdo
dos processos de ensino-aprendizagem colaborativa”. Para o desenvolvimento das
propostas, “ambiente de apoio a interacdo dos sujeitos participantes”, “ambiente de
mediacao dos processos de ensino-aprendizagem colaborativa” e “ambiente de constru¢do
e autoria coletiva” serdo necessarios para subsidiar discussoes e atividades desenvolvidas

pelos educandos no processo de sistematizacdo e sintese do conhecimento.
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Compreendendo que o Método Paulo Freire € muito mais do que um método para
alfabetizar, ¢ uma forma de construir/organizar um processo de ensino-aprendizagem
voltado para a conscientizacdo, podemos perceber a potencialidade de sua utilizacdo a
distancia na construcdo de conhecimentos além da alfabetizacdo. Sendo assim, nossa
discussdo a respeito dos ambientes EAD que possibilitam a utilizagdo do Método Paulo
Freire ndo estdo voltadas para a alfabetizacdo, tendo em vista que esse ndo € 0 nosso
objetivo de pesquisa. Discutimos aqui os ambientes EAD necessdrios para garantir a
esséncia do Método e do processo de ensino-aprendizagem freireano, devendo ser
adaptado as especificidades dos objetivos da aprendizagem. Nosso objetivo € o Ensino de
Historia e discutiremos a seguir os ambientes EAD baseados nas suas especificidades.

Segue tabela com sistematizacdo das etapas do Método Paulo Freire e os ambientes

EAD correspondentes para o seu desenvolvimento:

Tabela 03 — Etapas do Método Paulo Freire e ambientes em EAD

Etapas - Método Paulo Freire Ambientes em EAD

1* etapa: pesquisa do contexto dos educandos Ambiente de interatividade para a
aprendizagem e construgdo do
conhecimento, podendo ser um

férum ou uma lista de discussido

2% etapa: escolha dos temas geradores Ambiente de interatividade para a
aprendizagem e construgdo do
conhecimento, podendo ser um

férum ou uma lista de discussao

3* etapa: construcdo de situacdes problema softwares de  composicdo de
hipermidias, de preferéncia que
permitam a construgdo coletiva;
sistema de webconferéncia ou
Ambiente de interatividade para a
aprendizagem e construcio do
conhecimento, podendo ser um

férum
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4*  etapa:  planejamento e  sistematizacdo| Ambiente de interatividade para a
compartilhada das propostas de discussdo com base

. ~ . . aprendizagem e construgdo do
nas situacdes construidas na terceira etapa

conhecimento, podendo ser um

férum

5* etapa: planejamento e  sistematizagdo| Ambiente de interatividade para a
compartilhada do trabalho e exercicio das
especificidades da(s) drea(s) do conhecimento
proposta(s) conhecimento, podendo ser um

aprendizagem e construgdo do

férum; ambiente para a
interatividade de apoio e organizacao
da aprendizagem; ambiente para a

interatividade de autoria coletiva

5. Ensino de Historia freireano em EAD

Ap6s discutirmos os ambientes EAD capazes de responder aos pré-requisitos para
consolidacdo da proposta educacional de Paulo Freire, precisamos discuti-los agora a luz
das especificidades do ensino de Historia.

Iremos aqui propor uma articulacio entre o Ensino de Histéria freireano
sistematizado no segundo capitulo (ver tabela 2 - Etapas do ensino-aprendizagem de
Historia freireano) com as propostas de ambientes EAD aplicdveis na pedagogia freireana
previstos no item anterior (Tabela 03 — Etapas do Método Paulo Freire e ambientes em
EAD).

Com relac@o a primeira e segunda etapas temos, respectivamente, o acréscimo de
duas atividades: escolha de conteidos histéricos a serem trabalhados (na primeira etapa);
andlise da relacdo entre os temas presentes no universo socio-historico e os temas que
perpassam os conteudos histéricos a serem trabalhados (na segunda etapa). Ambas
implicam em negociacdo coletiva, através da exploracdo da dialogicidade, podendo
utilizar-se de “ambiente de apoio a interagdo dos sujeitos participantes”, como ja previsto
no tépico anterior (da articulacio entre Método Paulo Freire e EAD).

Na terceira etapa — constru¢do de situagdes problemas com base no(s) Tema(s)

Histérico Gerador(es) — mantém-se os ambientes propostos no tépico anterior, para
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construcdo das situagdes-problemas (hipermidias) e desenvolvimento das aulas e
discussdes provocadas a partir destas: softwares de composi¢cdo de hipermidias, de
preferéncia que permitam a construgdo coletiva; sistema de webconferéncia ou ambiente
de mediacao dos processos de ensino-aprendizagem colaborativa.

Na quarta etapa, da mesma forma, como no item anterior, podemos utilizar
“ambiente de mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem colaborativa” para
socializagdo e discussao das propostas de discussao do curso.

Na quinta etapa, assim como no desenvolvimento da aprendizagem correspondente,
ocorre o0 planejamento do trabalho com as especificidades da construcdo do conhecimento
histérico. Nessa etapa, na qual estd prevista a selecdo de fontes histéricas a serem
disponibilizadas ou indicadas e a elaboracdo de uma proposta de sintese a ser desenvolvida
pelos educandos como exercicio final, sugerimos a utilizacdo, respectivamente, de um
“ambiente de disponibilizacdo de midias” e um ‘“ambiente de constru¢do e autoria
coletiva”. Para socializacdo da proposta de aprendizagem e desenvolvimento do processo
de construcao e andlise de hipdteses previstas no Ensino de Histéria exposto no segundo
capitulo, seria interessante a utilizacdo de software capaz de organizar as hipéteses e a
andlise das fontes. Caso ndo seja vidvel o acesso a um software com tais caracteristicas, um
“ambiente de mediacdo dos processos de ensino-aprendizagem colaborativa” corresponde
as necessidades de socializacdo de hipéteses e didlogo previstos na proposta do Ensino de
Historia freireano.

Os ambientes acima mencionados podem ser encontrados no Moodle — um software
livre’ capaz de suportar processos de aprendizagem e construcdo colaborativa.

Segue tabela com a sistematizacdo da relacdo entre as etapas do Ensino de Histéria
freireano (conforme a tabela 2 - Etapas do ensino-aprendizagem de Histdria freireano, do
segundo capitulo) e os ambientes apresentados como capazes de sustentar seu

desenvolvimento:

9 "0 termo Software Livre se refere a liberdade que o usudrio tem de executar, distribuir, modificar e

repassar as alteracdes sem, para isso, ter que pedir permissdo ao autor do programa” (Defini¢do encontrada
no web site do projeto de software da Bahia: http://twiki.dcc.ufba.br/bin/view/PSL/OQueESL).
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Tabela 04 — Etapas do Ensino de Histéria freireano e ambientes EAD

Etapas do planejamento do Ensino de Historia
freireano

Ambientes em EAD para planejamento e
desenvolvimento da aprendizagem

1) Pesquisa do universo sécio-histdrico;

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  construcio  do
conhecimento, podendo ser uma lista de

discussao ou férum

2)

Escolha do(s) Tema(s) Histérico(s)
Gerador(es);

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  construcio  do
conhecimento, podendo ser uma lista de

discussio ou forum

3)

Construcdo de situacdes problemas com base
no(s) Tema(s) Histérico Gerador(es);

= Softwares de composicdo de
hipermidias, de preferéncia que
permitam a construcio coletiva,
podendo ser o wiki;

= Sistema de webconferéncia ou
ambiente de interatividade para
a aprendizagem e construc¢do do
conhecimento, que pode ser um

férum

4)

Socializag@o do planejamento das aulas e
discussdes a partir das situagdes problemas;

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  construcio do

conhecimento, podendo ser um férum

5)

Desenvolvimento das aulas e discussoes a
partir das situacdes problemas;

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  constru¢do  do

conhecimento, podendo ser um férum;

6)

Formulagdo de hipéteses a partir das
discussdes em torno das situagdes
problemas;

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  construcio  do

conhecimento, podendo ser um férum;

7)

8)

Confronto de fontes de informagio sobre o
momento histérico estudado;

Andlise das hipéteses a partir do confronto

Ambiente de interatividade para a

aprendizagem e  construcio  do

conhecimento, podendo ser um férum;

Ambiente de interatividade para a
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entre o momento histdrico vivenciado e as aprendizagem e construgdo do

informacdes contidas nas fontes; . .
conhecimento, podendo ser um férum;

9) Elaboragdo de uma sintese histérica = Ambiente de interatividade para a

respaldada na anélise das hipéteses. . ~

aprendizagem e construcdo do

conhecimento, podendo ser um
férum;

= Ambiente para a interatividade de

autoria coletiva, podendo ser o

wiki, um blog, etc;

Baseado nos ambientes EAD, com caracteristicas capazes de sustentar a interacao
necessdria para desenvolvimento de uma proposta de Ensino de Histdria freireana em
EAD, como sistematizamos a partir da analogia com o Método Paulo Freire, buscaremos
aqui delinear o esboco do processo de aprendizagem. Importante destacar que o
processo do planejamento da aprendizagem e o processo da aprendizagem propriamente
dito estdo a todo tempo se entrecruzando, o que caracteriza claramente a intrinseca relagao
entre planejamento e avaliacdo, visto que € o exercicio da avaliacdo do que foi planejado e
desenvolvido que dard sustentacdo para novos planejamentos e seqiiéncia do processo.
Sendo assim, sé nos € possivel tragcar um esboco do desenvolvimento do Circulo de
Cultura', tendo em vista que este € dindmico e s pode ser completamente visualizado no
proprio processo de desenvolvimento.

A pesquisa do universo socio-histérico dos educandos é a primeira coisa a ser feita
num ensino de Histdria que se pretenda freireano. Em EAD, considerando a distancia entre
0s sujeitos, tal pesquisa se dara a partir das informacdes trazidas pelos educandos, baseadas
nas provocacgOes feitas pelo professor. Cabe ressaltar que o professor ndo € o unico
responsavel pelas provocagdes, porém é o responsavel pelo direcionamento do processo. O
didlogo coletivo, pautado nas provocagdes e nas informagdes socializadas, serd a

substancia da pesquisa do universo sécio-histérico.

Segue esboco da proposta de planejamento:

10 Circulo de Cultura € um conceito cunhado por Paulo Freire para referenciar o processo de

aprendizagem baseado nos pressupostos de constru¢do de consciéncia critica e conscientizacdo. (FREIRE,
1980)
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SUGESTAO 1: O professor inicia a pesquisa socio-historica com uma
provocacao/pergunta acerca das experiéncias e cotidiano dos educandos, provocando

a participacao de todos e observando as relacoes entre os relatos.

N .

Paralelamente a pesquisa do universo socio-historico dos educandos, temos a
escolha dos contetidos histéricos curriculares a serem trabalhados. Tais conteidos podem
ser derivados de um curriculo proposto por alguma institui¢do de educacdo, o que permite
o trabalho na educag¢do formal, como podem também ser escolhidos segundo critérios
especificos de atuacdo politica. Em ambas as possibilidades, tais conteidos precisam estar
vinculados ao contexto dos educandos através da relacio com os Temas Histéricos
Geradores. Essa vinculacdo feita na abordagem de ensino desenvolvida € a garantia da
viabilizacdo de um ensino de Histdria pertinente na constru¢do de uma consciéncia critica

que venha a repercutir nas formas de relacdo dos sujeitos com o mundo e com a histdria.

SUGESTAO 2: O professor, sabendo os contetidos historicos curriculares que serao
trabalhados, analisa possiveis relacoes destes com a pesquisa sdcio-histérica

realizada.

E importante o professor perceber relacao entre os contetidos historicos curriculares e as
questdes encontradas na pesquisa sécio-histdrica, tendo em vista que o trabalho com os
Temas Histoéricos Geradores deverd contemplar a discussdo tanto no momento histérico

estudado como no momento histdrico vivenciado a partir do contexto dos educandos.

SUGESTAO 3: Com base na analise da relacio entre os contetidos histéricos
curriculares e a pesquisa sdcio-historica realizada, o professor propoe Temas
Historicos Geradores para o grupo. Tais temas podem ser modificados, acrescentados

ou subtraidos a partir da discussio com os educandos.

Ap6s termos um panorama do(s) contexto(s) dos educandos e as propostas de conteudos

curriculares, iremos propor Temas Historicos Geradores com base na pesquisa do universo
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socio-historico dos educandos. Vale ressaltar que, tratando-se de EAD, os contextos
tendem a ser diversos e diferenciados, sugerindo que os Temas Historicos Geradores sejam
escolhidos de forma que tenham pertinéncia nos diversos contextos envolvidos. Os Temas
Histoéricos Geradores devem alcangar a ZDP construida na relacdo entre os educandos
mergulhados nos seus respectivos contextos. Convém que a escolha dos temas seja
discutida com os educandos, inserindo-os no processo de planejamento do curso e
possibilitando assim que compreendam e dominem o processo pelo qual se da a construcao
de conhecimento histérico contextualizado, assim como percebam e compreendam a

relacdo e coeréncia existentes entre diferentes contextos.

SUGESTAO 4: Apés a definiciio dos Temas Historicos Geradores, o professor explica

a importancia das situacées-problemas e propoe a construcio.

Escolhidos os temas, iniciaremos a constru¢do de situagdes-problemas, que — como
defendemos anteriormente — serdo constru¢des hipermidias desenvolvidas pelos proprios
estudantes, em colaboragdo e com auxilio do professor. Temos ai uma significativa
diferenca do Método Paulo Freire originalmente proposto: a constru¢do das situacdes-
problemas passa a ser socializada, podendo ser construidas coletivamente pelos educandos,
enquanto que no Método Paulo Freire para alfabetizacio normalmente tais situacdes-
problemas eram desenvolvidas pelo professor e sua equipe. Diante desse diferencial, duas
possibilidades de trabalho se apresentam: a) podemos ter, para cada tema gerador, uma
situacdo-problema produzida coletivamente; b) assim como, para cada tema, variadas
situagdes-problemas construidas a partir das especificidades de cada contexto presente no
circulo de cultura. Na op¢do “a”, a relagdo do tema com as especificidades dos contextos
dos educandos deverd ser garantida na discussao, no proprio processo de aprendizagem. Da
mesma forma, caso prevaleca a op¢do “b”, as totalizagdes e compreensdo das relagdes
existentes entre 0s contextos € a coeréncia sociometabodlica existente entre estes serao
também evidenciadas no processo de aprendizagem com base nas discussodes direcionadas

pelo educador.

SUGESTAO 5: Com base nas situacdes-problemas construidas, o professor deve

apresentar para o grupo o planejamento das discussoes. Tal planejamento deve estar
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aberto para ser discutido e modificado. Apés o fechamento coletivo do planejamento,
o processo de ensino-aprendizagem decorrente das discussoes e/ou aulas expositivas

planejadas deve ser desenvolvido.

Com base nas situagdes-problemas construidas, nos Temas Histéricos Geradores e com
clareza com relacdo as possiveis e necessdrias articulagdes a serem feitas entre 0 momento
histérico presente, os contextos dos educandos e os momentos histéricos previstos nos
conteddos curriculares, as discussdes, previstas para serem planejadas na quarta etapa,
devem ser desenvolvidas de forma a conduzir os educandos a perceberem a ldgica
dinamica presente na historia e nas relacdes humanas como um todo. Nesse momento, cabe
a existéncia de discussdes conseqiientes de provocacdes do professor, aulas expositivas nas

quais nao sejam cerceadas as participagdes do coletivo, discussdo de textos, etc.

SUGESTAO 6: Apés o trabalho desencadeado com base nas situacdes-problemas, o
professor precisa discutir e esclarecer em que consiste a proposta metodologica
apresentada no quadro com as etapas do processo de construcao do conhecimento
historico (conforme a tabela 2- Etapas do ensino-aprendizagem de Historia freireano,

no capitulo 2).

Ap6s o trabalho com as situagdes-problemas, segue-se o aprofundamento da construgao do

conhecimento histérico, seguindo a proposta metodoldgica discutida no segundo capitulo:

1) Formular hipéteses a partir das discussdes em torno das situagdes-problemas;

2) Confrontar fontes de informag¢ao sobre o0 momento histérico estudado;

3) Analisar as hipéteses a partir do confronto entre 0 momento histérico vivenciado e
as informacdes contidas nas fontes;

4) Elaborar uma sintese histdrica respaldada na anélise das hip6teses.

Para desenvolver as etapas acima colocadas, o professor precisa explicar ao grupo o
processo de construgdo sugerido a partir das etapas, como, por exemplo, em que consiste
uma hipétese, em que consistem as fontes de informacao histérica, o que se espera de uma
sintese histdrica. O grupo necessita ter consciéncia do exercicio historico que esta sendo
sugerido, assim como precisa ser provocado no sentido dos educandos se perceberem

como sujeitos historicamente condicionados, a0 mesmo tempo em que sdo historicamente
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construtores. A sintese histdrica € exatamente a relacdo entre o condicionamento histérico
existente e o exercicio de construcdo histérica consciente, tendo em vista que ela (a
sintese) estd condicionada as informagdes contidas nas fontes e ao exercicio criativo e

reflexivo do autor.

SUGESTAO 7: O professor orienta todo o processo de construcéo e sistematizacio do
conhecimento histérico, passando pela construcao das hipodteses, escolha e analise das

fontes, articulacao da argumentacao e construcao da sintese historica.

Cabe ao professor orientar na constru¢do das hipdteses; disponibilizar e/ou indicar ao
grupo material que sirva de fonte de informacgao histérica, podendo ser artigos, videos,
fontes primadrias, dentre outros. Deve também contribuir no confronto de informacgdes, na
constru¢do de argumentagdes coerentes com base nas hipdteses construidas e na

elaboracdo da sintese histdrica.

A caracterizacdo da abordagem educacional freireana (desenvolvida no primeiro
capitulo), a proposta metodoldgica para um ensino de Histdria freireano (desenvolvida no
segundo capitulo) e a andlise dos ambientes EAD capazes de sustentar a proposta
metodolégica desenvolvida no presente capitulo sdo pressupostos suficientes para a
concretizagdo da etapa experimental da pesquisa, na qual iremos propor um curso de
Histéria de acordo com a proposta metodoldgica sistematizada para andlise de sua

efetividade.

Ap6s o estudo das possibilidades de articulagdo da EAD com a proposta de Ensino
de Histdria freireano, podemos planejar a experi€ncia pratica, objetivo do nosso préximo

capitulo.



80

METODOLOGIA

1. Modelo da pesquisa

A respeito da metodologia deste trabalho, cabe ressaltar que esta ndo se inicia no
presente capitulo, mas ela vem se delineando desde o inicio do processo de questionamento
e exercicio de reflexdo, tendo em vista que nossa compreensao de método e metodologia
ndo distancia a a¢do da reflexdo. A praxis, enquanto unidade indissocidvel da existéncia
humana é para ndés um pressuposto que ndao pode ser desconsiderado em qualquer
momento do processo de pesquisa. Nossa concep¢ao materialista-dialética do mundo e da
Historia, da educacdo e das tecnologias da informacdo, delineada ao longo do primeiro,
segundo e terceiro capitulos, coloca, portanto, no centro da discussao acerca da
metodologia da pesquisa adotada a praxis como principio humano e as ZPA’s como
espacos de interagcdo e construcgdo histdrica, inclusive cientifica.

Reconhecendo o materialismo dialético como concepcdo e método de pesquisa
norteador, Gramsci contribui significativamente para a sua compreensdo a partir da
abordagem praxiolégica (CABALERO, 2007; NONATO, 2006). Como o préprio nome
sugere, a praxiologia fundamenta-se na indissociagc@o entre a pesquisa € a pratica, o sujeito
e o objeto, a consciéncia e a acdo, isto €, na praxis. Dessa forma, ndo é legitima uma
abordagem de pesquisa que a pressuponha como uma acao ndo politica. Pesquisa, assim
como educacgdo, é acdo politica, j& que compreende aspectos de socializacio humana na
relacdo dos homens entre si e com a natureza. Estdo os homens inevitavelmente
condicionados ao seu momento histdrico e seu contexto, portanto a sua praxis e tudo que
ela representa politico-ideologicamente, ainda que nao tenham a clareza disso prevista
numa consciéncia critica.

Todo o exercicio desenvolvido nos trés primeiros capitulos, responsdvel pelo
delineamento da proposta metodoldgica de ensino que buscamos desenhar é o resultado do
didlogo aprofundado entre a pesquisadora e toda a sua experiéncia praxioldgica, os autores
e a experiéncia por eles trazidas, assim como nosso orientador e suas experiéncias. Os
sujeitos desse didlogo, ou melhor, dessa interlocucdo de consciéncias forjadas na préxis,
ainda estdo apresentados simploriamente, tendo em vista que os sujeitos presentes trazem
consigo todas as suas relagdes e interlocucdes. Concluimos que o delineamento da

proposta metodoldgica foi um exercicio de exploragdao das ZPA’s presentes no coletivo dos
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sujeitos envolvidos até entdo na pesquisa, sendo portanto uma constru¢do praxioldgica e
nao somente tedrica.

Nao temos ddvida da coeréncia presente entre a abordagem metodoldgica discutida
e a perspectiva educacional freireana, uma vez que a conscientizacdo e toda metodologia
sistematizada por Freire é um didlogo constante entre teoria e pratica. Toda teoria € uma
conseqiiéncia pratica, assim como toda pritica € motivada por uma compreensio tedrica
desenvolvida a partir de praticas anteriores. A teoria e a pratica formam uma unidade no
desenrolar de um processo de constru¢cao de consciéncia critica.

Nossa pesquisa, tendo em vista que pretende submeter a proposta metodoldgica
desenvolvida a experimentacdo empirica, compreende dois momentos, articulados e
interdependentes: o primeiro se refere ao didlogo da pesquisadora com autores no objetivo
de construir a proposta metodoldgica de ensino de Histéria freireano; o segundo momento
da pesquisa tem cardter experimental, se refere a experimentacdo pratica da metodologia
proposta, que a todo momento estard em didlogo com a teoria que a sustenta.

O primeiro momento da pesquisa, responsdvel pela sistematizagdo da proposta
metodoldgica, estd subdividida nas seguintes etapas jid desenvolvidas nos capitulos
anteriores:

. Estudo da obra de Paulo Freire e andlise das suas caracteristicas e base
epistemoldgica;

. Estudo e sistematizacdo da compreensdo de Histéria condizente com os
pressupostos freireanos, assim como um ensino de Histéria coerente com tais
pressupostos;

= Desenvolvimento de proposta metodoldgica para um ensino de Historia freireano
a partir da analogia com o Método Paulo Freire;

. Andlise contextualizada da presengca das tecnologias digitais na sociedade
capitalista atual e da EAD como modalidade educacional em expansao;

. Estudo e defini¢do da perspectiva EAD condizente com a proposta metodolégica
de Ensino de Historia freireano;

. Estudo dos ambientes educacionais EAD capazes de sustentar um ensino-
aprendizagem interativo;

. Construcao de proposta metodolégica para um ensino de Histéria freireano em

EAD.
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N

O segundo momento, correspondente a experimentagdo empirica da abordagem
metodoldgica construida, desenvolver-se-4 mediante a aplicagdo da metodologia proposta
com uma turma de educandos previamente selecionados. Importante destacar que o nosso
objeto de estudo é a metodologia do Ensino de Historia freireano aplicada em EAD.
Temos, portanto, na composicio da metodologia, categorias a serem consideradas e
analisadas. Tais categorias, algumas compostas de subcategorias, estdo divididas em trés
blocos com cardter diferenciados:

A) Etapas da metodologia: Nesse grupo temos as etapas que compdem a
metodologia, as quais serdo avaliadas com relacdo ao cumprimento dos seus objetivos.
Sao elas:

1) Pesquisa do universo socio-histérico;

1.1) Universo sécio-histérico

2) Escolha do(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es);

2.1) Tema Histérico Gerador

3) Constru¢do de situagdes-problemas com base no(s) Temas(s) Historico(s)

Gerador(es);

3.1) Situacdes-problemas

4) Socializagdao do planejamento das aulas e das discussdes a partir das situacdes

problemas;

4.1) Planejamento

5) Desenvolvimento das aulas e discussdes a partir das situacdes-problemas;

6) Formulacdo de hipdteses a partir das discussdes em torno das situacdes-

problemas;

6.1) Hipotese

7) Confronto de fontes de informacao sobre o momento histérico estudado;

8) Andlise das hipéteses a partir do confronto entre o momento histérico vivenciado

e as informacdes contidas nas fontes;

9) Elaboragao de uma sintese histérica respaldada na andlise das hipéteses;

9.1) Sintese histérica

B) Ambientes educacionais EAD: Os ambientes EAD propostos para
desenvolvimento da metodologia serdo avaliados com relacdo a capacidade de abarcar

o processo de aprendizagem.
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10) Ambiente de interatividade para a aprendizagem e construcdo do
conhecimento;
11) Ambiente para a interatividade de apoio e organizagdo da aprendizagem:;
12) Ambiente para a interatividade de autoria coletiva;
C) Categoria processual: Categoria que permeia todo o processo de aprendizagem,
necessitando ser avaliada processualmente, considerando momentos distintos do curso.

13) Favorecimento de construc¢do de consciéncia critica

2. Campo Empirico

Para realizac@o da etapa experimental da pesquisa, que corresponde a efetivacio e
andlise do processo de ensino-aprendizagem propriamente dito, faz-se necessdria a
utilizacdo da metodologia proposta em uma turma de educandos com disponibilidade para
participar da experiéncia, formando assim um circulo de cultura.

Temos a pretensdo de considerar a metodologia proposta capaz de servir para
qualquer faixa etdria e nivel de escolaridade, visto o seu cardter flexivel e dialdgico.
Entretanto, iremos selecionar um grupo composto por professores de Historia do Estado da
Bahia que tenham interesse em participar da pesquisa. Conduziremos o processo de
aprendizagem em nivel de ensino superior, tendo em vista a formacdo superior dos
educandos.

A escolha por professores de Histéria do Estado da Bahia é justificada pelos

seguintes fatores:

= Repercussdo na formacdo de professores, tendo em vista que estes irdo construir
conhecimento acerca da Histéria da Bahia concomitantemente a apropriacdo da
metodologia utilizada. A formacdo de professores pressuposta a experimentacgao,
tendo em vista que o grupo serd composto por professores, caracterizar-se-a pela
unidade teoria-pratica caracteristica da pedagogia freireana. Teremos
concretamente uma praxis educacional na qual pesquisa e ensino formardo uma
unidade ndo somente com relacdo a pesquisadora, mas também com relacdo aos
educandos envolvidos. Portanto, estaremos contribuindo para a problematizacdo da
praxis docente dos professores envolvidos na pesquisa, assim como,

consequentemente, no processo de aprendizagem dos seus educandos.
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= QOs pré-requisitos para formacao do grupo que participard da pesquisa — professores
de Historia e dispostos a utilizarem EAD — garantird a formagdo de um “circulo de
cultura” repleto de relagdes de pertencimento entre os envolvidos e com ZDP claras
e diretamente pertinentes para um trabalho educacional que venha a repercutir na
préaxis dos sujeitos.

= A necessidade do Brasil, e especificamente do Estado da Bahia, com relagdo a
qualificagdo profissional do corpo docente no que se refere a apropriacdo de

abordagens educacionais capazes de favorecer a construcdo de consciéncia critica.

O “circulo de cultura” aqui proposto para cumprimento de um processo importante
na pesquisa terd como sujeitos envolvidos os educandos a serem selecionados na rede
publica estadual da Bahia, a pesquisadora mestranda e Alfredo Matta, orientador da
pesquisa em questdo. Tendo em vista a complexidade inerente a andlise dos dados e a
grande responsabilidade referente ao direcionamento do processo de ensino-aprendizagem,
optamos que essas duas atividades — andlise de dados e direcionamento do ensino-
aprendizagem — ndo estardo concentradas numa mesma pessoa. A pesquisadora mestranda
concentrard as atividades de andlise dos dados com base nas categorias de pesquisa,
enquanto que o professor orientador da pesquisa, Alfredo Matta, serd o responsavel pelo
direcionamento do ensino-aprendizagem, estando os dois — orientador e pesquisadora — em
didlogo constante. A pesquisadora mestranda também participard do processo de
direcionamento da aprendizagem, porém nao sendo a principal responsavel por este.

O curso pretende ter como tematica historica curricular “A Guerra de Canudos”,
com duracdo de aproximadamente um més, no qual pretendemos discutir o contexto do
final do século XIX, sua dinamica e os fatores estruturantes que desencadearam a batalha
em Canudos.

A escolha dessa temadtica justifica-se pela necessidade de aprofundamento da sua
discussdo, tendo em vista a superficialidade com a qual normalmente € tratada em escolas
de nivel fundamental e médio''. Outro fator considerado foi também a possibilidade de
contribuir com o Projeto “A Caminho dos Sertdes de Canudos”, um projeto da

Universidade do Estado da Bahia que objetiva o desenvolvimento do municipio de

1 Informacdo coletada em fala de professoras do ensino fundamental do Municipio de Canudos/BA,

em 2007. Professoras do Municipio de Canudos, interior sertanejo da Bahia, em reunido com integrantes do
Projeto “A caminho do Sertdo de Canudos”, da Universidade do Estado da Bahia, alegaram a necessidade de
formacdo de professores para trabalhar com a disciplina “Histéria de Canudos”, pertencente ao curriculo
educacional municipal.
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Canudos e dos municipios vizinhos de forma sustentdvel, atuando nas areas de Educacao,

Turismo e Historia.

3. Instrumentos de pesquisa e procedimentos de analise

A andlise das categorias de pesquisa dar-se-4 principalmente pela sistematizacdo e
observacao da dindmica que ird compor o processo de ensino-aprendizagem. Os
posicionamentos dos educandos, as provocagdes do professor, a pesquisa sécio-historica,
as situacOes-problemas e sinteses histéricas construidas, toda a dindmica do processo e
material construido serd precioso na anélise das categorias e na busca por conclusoes.

E vélido o planejamento dos procedimentos que serdo utilizados na andlise das
categorias da pesquisa, como forma de esclarecer nossos objetivos de andlise e termos
parametros norteadores que contribuirdo para um direcionamento eficaz da andlise dos
dados.

Para definirmos os procedimentos e instrumentos utilizados, duas questdes basicas
se fazem presentes: “o que iremos fazer” (procedimento) e ‘“como iremos fazer”
(instrumento). Dessa forma, iremos tracar um planejamento de procedimentos e

instrumentos com base nas categorias expostas anteriormente:

Tabela 05

Instrumentos de pesquisa e procedimentos de analise

Categoria Procedimento de analise

1) Pesquisa do universo socio-|Observar se a pesquisa do universo sdcio-histdrico estd sendo
cumprida de forma a alcancar seus objetivos. Para tanto,
observaremos se na pesquisa estd aparecendo elementos
pertinentes ao cotidiano dos sujeitos.

histérico

Instrumento de pesquisa

Observacdo dos didlogos e colocacdes dos educandos, assim
como do direcionamento a pesquisa dado pelo professor através
da lista de discussao.

Categoria Procedimento de analise




2)

Historico(s) Gerador(es)

Escolha do(s) Tema(s)

Categoria

3) Construcdo de situacdes

problemas com base no(s)
Temas(s) Historico(s)
Gerador(es)

Categoria
4) Socializacao do

planejamento das aulas e das
discussdes a partir das situagdes

problemas

Categoria
5) Desenvolvimento das aulas e
das

discussdes a  partir

situacdes-problemas

Categoria
6) Formulacdo de hipdteses a
partir das discussdes em torno

das situagdes-problemas
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Observar se a escolha do(s) Tema(s) Histérico(s) Gerador(es) esta
coerente com os resultados obtidos na pesquisa sécio-histdrica,
de forma a garantir a escolha de temdticas significativas no
cotidiano do grupo.

Instrumento de pesquisa

Observacdo das colocagdes presentes na discussdo que chegard
aos Tema(s) Historico(s) Gerador(es), na lista de discussao.

Procedimento de analise

Observar se as situagdes problemas estdo sendo construidas de
forma a representar o(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es).

Instrumento de pesquisa

Observacdo do processo de desenvolvimento das midias

construidas, assim como do resultado final.
Procedimento de analise

Observar se o planejamento das aulas estd sendo socializado com
os educandos, de forma a que todos compreendam o processo que
estd sendo proposto e possam participar.

Instrumento de pesquisa
Observacdo dos didlogos e colocacdes dos educandos e do
professor.

Procedimento de analise

Observar se o desenvolvimento das aulas estd favorecendo a
problematizac@o dos temas geradores em relacdo ao contexto dos
educandos e as temdticas curriculares estudadas, de forma que o
estudo da Histéria promova uma melhor apropriagdo do préprio
contexto por parte dos educandos.

Instrumento de pesquisa
Observagdo dos didlogos transcorridos em féruns, assim quando
da utilizacdo da webconferéncia.

Procedimento de analise

Observar se as hipdteses construidas estdo coerentes com o
desenvolvimento das aulas, assim como se estdo estruturadas de
maneira légica.

Instrumento de pesquisa




Categoria
7) Confronto de fontes de
informacdo sobre o momento

histérico estudado

Categoria
8) Andlise das hipéteses a partir
do confronto entre 0 momento
vivenciado e

histérico as

informacdes contidas nas fontes

Categoria
9) Elaboragdo de uma sintese
histérica respaldada na anélise

das hipdteses

Categoria
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Observacdo das hipéteses disponibilizadas pelos educandos em
portfolios, assim como dos didlogos em torno da sua construcao.

Procedimento de analise

Observar se o confronto estd considerando fontes que contenham
posicionamentos divergentes, favorecendo o enriquecimento da
andlise, assim como se as fontes correspondem as discussoes
tidas acerca das temdticas curriculares estudadas.

Instrumento de pesquisa

Observacdo dos didlogos que norteiam o trato das hipdteses,
assim como as argumentacdes utilizadas pelos educandos na
construgdo da sintese histdrica.

Procedimento de analise

Observar se as conclusdes dos educandos com relagdo as
hipdteses, a partir da andlise das fontes, contemplam um
raciocinio histérico dialético; se o professor estd contribuindo
para a construcdo de tal raciocinio; e se o educando articula sua
andlise com o contexto vivenciado.

Instrumento de pesquisa

Observacdo dos didlogos que norteiam o trato das hipdteses; das
argumentagdes utilizadas pelos educandos na construcdo da
sintese histdrica e das intervengdes do professor.

Procedimento de analise

Observar se a sintese histdrica construida condiz com os
requisitos esperados a partir do processo de aprendizagem, abaixo
destacados:

1. Capacidade de argumentacgdo histérica 1dgica, considerando as
contradi¢des dialéticas;

2. Andlise da temdtica curricular histérica de forma a contribuir
para uma anélise critica do contexto vivenciado;

3. Posicionamento histérico critico com relagdo a temadtica
estudada.

Instrumento de pesquisa

Observagdo das sinteses histéricas construidas e socializadas nos
portfélios, assim como dos didlogos desenvolvidos no processo
de construcdo das sinteses.

Procedimento de analise




10) Ambiente de interatividade
para a aprendizagem e

constru¢do do conhecimento

Categoria
11) Ambiente para a
interatividade de apoio e

organizacdo da aprendizagem

Categoria
12) Ambiente para a
interatividade de autoria
coletiva

Categoria
13) Favorecimento de
constru¢do de  consciéncia
critica
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Observar se tal ambiente é capaz de abarcar satisfatoriamente os
processos de aprendizagem nele desenvolvidos.

Instrumento de pesquisa

Observacdo do cumprimento satisfatério das da

metodologia que se utilizam deste ambiente.

etapas

Procedimento de analise

Observar se tal ambiente é capaz de abarcar satisfatoriamente os
processos de aprendizagem nele desenvolvidos.

Instrumento de pesquisa

Observagdo do cumprimento satisfatério das da

metodologia que se utilizam deste ambiente.

etapas

Procedimento de analise

Observar se tal ambiente é capaz de abarcar satisfatoriamente os
processos de aprendizagem nele desenvolvidos.

Instrumento de pesquisa

Observacdo do cumprimento satisfatério das da

metodologia que se utilizam deste ambiente.

etapas

Procedimento de analise

Observar indicativos
consciéncia critica.
Ou seja, observaremos as colocag¢des dos educandos com base
nos seguintes indicativos de consciéncia critica:

1. Capacidade de compreender as relagdes soOcio-histdricas
causais que determinam as temadticas discutidas, assim como o
contexto vivenciado;

2. Capacidade de compreender a dindmica dialética presente na
histéria e determinante para o entendimento dos seus processos;
3. Articulac@o légica entre o momento histérico estudado (no
caso, final do século XIX) e o momento histdrico vivenciado.

de favorecimento de construgdo de

Instrumento de pesquisa
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Observagdo das colocacdes dos educandos, que estardo presentes
em féruns, listas de discussdes, webconferéncias; sintese
histdrica.

Tais procedimentos e instrumentos de pesquisa, baseados na metodologia proposta
e nos seus objetivos politico-educacionais, serdo norteadores da andlise da etapa
experimental da pesquisa, porém, o processo de aprendizagem, com toda a sua carga de
imprevisibilidade, poderd favorecer mudancas tanto nos procedimentos quanto nos
instrumentos. Sendo assim, o planejamento destes tem cardter propositivo, estando
vulnerdvel a mudangas, melhoramentos e adaptacdo ao processo de aprendizagem.
Partindo desse mesmo pressuposto da ndo rigidez do planejamento, iremos apresentar 0s

critérios da analise dos dados a serem obtidos.

4. Propostas para a analise de dados

Tendo expostos os procedimentos e instrumentos da pesquisa, iremos planejar
como se dard a andlise dos dados. Abaixo, elencaremos as categorias seguidas dos
respectivos critérios de andlise de dados, estes baseados nos procedimentos e instrumentos
de pesquisa acima definidos.

1) Pesquisa do wuniverso soécio-historico: Sera considerado satisfatério o

cumprimento da primeira etapa da proposta metodoldgica se, na dindmica do

processo, informagdes substanciais sobre o contexto dos educandos forem
socializadas. Caso ndo ocorra dessa forma, avaliaremos os fatores que possam ter
dificultado a concretizagdo da dinamica.

2) Escolha do(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es): A consideracido da escolha

dos Temas de forma satisfatéria dependerd deles representarem as questdes mais

substanciais presentes na pesquisa sOcio-histérica anteriormente feita. Caso nao
seja garantida essa pertinéncia dos temas com relacdo a pesquisa sdcio-historica,
avaliaremos os possiveis motivos que impossibilitaram a pertinéncia na escolha dos

Temas.

3) Construcao de situacoes problemas com base no(s) Temas(s) Historico(s)

Gerador(es): A construcio das situacdes problemas precisa estar coerente com 0s

Temas Histéricos Geradores para que sejam consideradas satisfatérias. Nao

estando, iremos avaliar quais fatores justificam o ndo cumprimento desse requisito.
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4) Socializacio do planejamento das aulas e das discussoes a partir das
situacoes problemas: No planejamento das aulas precisa haver uma
correspondéncia entre o planejamento, os Temas e situagdes-problemas
construidas. Tal correspondéncia caracteriza a pertinéncia do planejamento dentro
dos objetivos metodoldgicos. Caso haja alguma discrepancia entre o planejamento
das aulas e o desenvolvimento dos Temas e situacdes-problemas, avaliaremos o
porqué. Caso nao haja também uma socializacio do planejamento capaz de
possibilitar contribui¢des dos educandos no planejamento da propria aprendizagem,
a quarta etapa metodoldgica nao estard sendo cumprida de acordo com o previsto, o
que demandard uma andlise criteriosa dos fatores que inviabilizaram total ou
parcialmente tal socializacao.

5) Desenvolvimento das aulas e discussoes a partir das situacoes-problemas: O
cumprimento dos objetivos das aulas requer uma problematizacdo das tematicas
histdricas curriculares com relagdo ao contexto dos educandos. Dessa forma, o
cumprimento desse objetivo serd avaliado de acordo com os seguintes critérios:

e Discussdo das temdticas histdricas curriculares de forma a compreender os
fatores sociometabdlicos estruturantes que os legitimam;

e Andlise das temdticas histéricas curriculares com base nos Temas
Histoéricos Geradores e situagdes problemas, garantindo a relagdo com o
contexto do grupo;

e Relacdo dos fatores sociometabdlicos estruturantes que compdem a
existéncia das temadticas histéricas curriculares com os fatores que
estruturam o contexto vivenciado pelos educandos.

6) Formulacao de hipoteses a partir das discussoes em torno das situacoes
problemas: A andlise dos dados de forma a perceber se as hipéteses estdo sendo
construidas com base nas aulas desenvolvidas observard a relacdo entre as
hipdteses e os conhecimentos trabalhados no decorrer da construcao das situacoes-
problemas e das aulas. Caso exista uma desconexao entre as hipdteses construidas e
as discussdes desenvolvidas nas aulas, analisaremos os possiveis fatores que
implicaram no ndo cumprimento do objetivo da etapa metodoldgica.

7) Confronto de fontes de informacio sobre o momento histérico estudado: Se
essa atividade contiver as caracteristicas abaixo elencadas, sera considerada

condizente com os objetivos metodolégicos. Caso contrdrio, avaliaremos os fatores
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que implicaram no ndo desenvolvimento esperado da atividade. Seguem as
caracteristicas:

¢ (Consideracdo de posicionamentos divergentes nas fontes com relacdo as
tematicas estudadas;

¢ (Conexao entre as fontes utilizadas e as questdes trabalhadas no processo.

8) Analise das hipéteses a partir do confronto entre 0 momento historico
vivenciado e as informacoes contidas nas fontes: A realizacdo satisfatéria dessa
atividade necessitard do exercicio de raciocinio histérico dialético por parte dos
educandos, de forma a articular as temdticas historicas trabalhadas com o contexto
vivenciado, assim como um direcionamento do professor no sentido de contribuir
para o alcance desse raciocinio. Dessa forma, analisaremos:

e Se os educandos estdo considerando os condicionamentos histéricos que
estruturam o momento histérico estudado nas temdticas histdricas
curriculares (fator que caracteriza um raciocinio historico dialético);

e Se os educandos articulam os acontecimentos histéricos ocorridos com seus
condicionantes sociometabdlicos (fator que caracteriza um raciocinio
histérico dialético);

e Se os educandos compreendem a ldgica histérica que articula 0 momento
histérico estudado e o momento histérico vivenciado (fator que caracteriza
um raciocinio histérico dialético);

e Se o professor direciona suas intervengdes de forma a contribuir para o
alcance de um raciocinio histérico dialético por parte dos educandos.

9) Elaboracao de uma sintese historica respaldada na analise das hipéteses:
Verificaremos se os requisitos mencionados no procedimento de pesquisa da tabela
05 — Instrumentos de pesquisa e procedimentos de andlise — estdo sendo efetivados.
Caso nao estejam, verificar os motivos que desencadearam a ndo realizacdo da
construgdo da sintese histdrica satisfatoriamente.

10) Ambiente de interatividade para a aprendizagem e construcio do
conhecimento: Verificaremos se as caracteristicas de tal ambiente sdo suficientes
para o alcance das atividades propostas a partir da sua utilizacdo. O principal
indicio da sua capacidade de abarcar satisfatoriamente as etapas propostas da

metodologia é a realizacdo satisfatéria de tais etapas. Caso alguma das etapas
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previstas ndo ocorra a contento, analisaremos se a causa do problema encontra-se
em limitagdes do ambiente.

11) Ambiente para a interatividade de apoio e organizacao da aprendizagem:
Assim como na categoria 10, verificaremos se as caracteristicas de tal ambiente sdo
suficientes para o alcance das atividades propostas a partir da sua utilizagdo. O
principal indicio da sua capacidade de abarcar satisfatoriamente as etapas propostas
da metodologia € a realizacdo satisfatoria de tais etapas. Caso alguma das etapas
previstas de acontecer nesse ambiente ndo ocorra a contento, analisaremos se a
causa do problema encontra-se em limita¢cdes do ambiente.

12) Ambiente para a interatividade de autoria coletiva: Assim como nas
categorias 10 e 11, verificaremos se as caracteristicas de tal ambiente sdo
suficientes para o alcance das atividades propostas a partir da sua utilizacdo. O
principal indicio da sua capacidade de abarcar satisfatoriamente as etapas propostas
da metodologia € a realizacdo satisfatoria de tais etapas. Caso alguma das etapas
previstas de acontecer nesse ambiente ndo ocorra a contento, analisaremos se a
causa do problema encontra-se em limita¢cdes do ambiente.

13) Favorecimento de construcao de consciéncia critica: A analise dos dados
obtidos a partir do procedimento de andlise proposto na Tabela “Procedimentos e
instrumentos de pesquisa’ requer a compreensdo dos trés pardmetros de
consciéncia discutidos no capitulo primeiro, aqui considerados subcategorias,
resumidamente expostos abaixo:

13.1) Consciéncia intransitiva: Caracteriza-se pela ndo compreensdo das relacoes
dialéticas que compdem a sociedade. Ndo compreende as relacdes entre seu
cotidiano e os fatores estruturais do momento histérico vigente.

13.2) Consciéncia transitiva ingénua: Caracteriza-se por uma fragilidade nas
argumentacOes, ultrapassa o cardter analitico imediatista intrasitivo, porém nao
alcanca a andlise dialética capaz de compreender a profundidade das relagcdes
sociais.

13.3) Consciéncia transitiva critica: Corresponde a capacidade de compreender a
profundidade das relagdes que determinam o contexto vivenciado, compreende o
pensamento dialético e o entendimento do ser humano e de si mesmo enquanto

sujeito histdrico e politico.
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Tais parametros se legitimam na prixis dos sujeitos, portanto um processo de
amadurecimento critico da consciéncia demanda um processo praxioldgico nao
restrito ao processo de aprendizagem propriamente dito. Porém, € possivel admitir
e perceber indicios do favorecimento de construcdo de consciéncia critica,
considerando que todo o processo dar-se-d a partir da reflexdo do contexto dos
educandos. Observaremos, portanto, a existéncia de indicios que sinalizem o
favorecimento da constru¢do de consciéncia critica no processo de aprendizagem,
caso contrdrio, e, se for o caso, buscaremos analisar os fatores que dificultaram a

consolida¢do de um processo de construc@o de consciéncia critica.

Ap6s descri¢do dos procedimentos de andlise dos dados, convém destacarmos que
tais categorias, por estarem intrinsecamente interligadas, resultardo numa andlise de dados
também interdependente, de forma que a andlise de uma categoria pode ser conseqii€éncia
e/ou viabilizacdo da andlise de outra. A andlise dos dados, apesar de apresentada aqui de
forma separada, compreenderd a unidade do processo e complementaridade das categorias.

Destacamos, também, que a andlise nao se realizard de forma dicotdmica,
esperando que o processo de aprendizagem responda aos procedimentos da pesquisa de
forma completamente positiva ou negativa. Os parametros expostos nos procedimentos de
pesquisa e na andlise de dados possuem cardter norteador no planejamento da investigacdo

de um processo contraditério, dialético e histdrico.

5. Planejamento do curso no Ambiente Moodle

Para que possamos analisar e compreender até que ponto a experiéncia da
metodologia respondeu as expectativas da pesquisa, precisamos ter clareza do formato com
que foi planejado o curso no ambiente de aprendizagem Moodle.

Como ja exposto anteriormente, o curso serd sobre a Histéria de Canudos e sua
Guerra, a ser desenvolvido a partir da metodologia proposta, tendo como nome: “Histdria
de Canudos em Metodologia Freireana”.

O Moodle tem uma légica de organizagdo pautada em modulos, a qual foi
apropriada por nés de forma a corresponder as etapas do processo da metodologia em
estudo. Sendo assim, construimos o curso dividido em trés modulos, que correspondem a
trés processos. Cada processo ird contemplar algumas das etapas da metodologia. Tivemos

ainda dois médulos, um referente a discussao da metodologia € o outro com indicagdes
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bibliograficas e sugestdes de videos, sites e bibliotecas virtuais relacionados a proposta
metodoldgica. Segue uma breve descri¢do de cada médulo.

Antes do primeiro processo, construimos um moédulo responsadvel pela discussao da
metodologia a ser vivenciada, contendo texto com seus principais conceitos, o plano de
curso e Foérum de discussao.

No primeiro processo, fizemos a seguinte descricdo no Moodle: “Nessa etapa do
curso buscaremos conhecer 0 nosso grupo, seu universo soécio-histérico, para que
possamos encontrar os Temas Historicos Geradores e construir as Situa¢oes-Problemas,
pressupostos para um exercicio de aprendizagem contextualizado. Para isso, é necessdrio a
participacdo de todos no Férum abaixo.”

Consideramos, como primeiro processo, aquele responsdvel por garantir a
contextualizacdo do processo de aprendizagem, no qual iremos conhecer o contexto dos
educandos e sistematizar seus interesses de estudo a partir dos Temas Historicos
Geradores e das Situacoes-Problemas, ambos decorrentes da pesquisa do Universo
socio-historico dos educandos. Dois féruns de discussdo foram propostos: “Férum de
discussdao do universo sécio-histérico e definicdo de Temas Geradores” e “Construcdo de
Situacdes Problemas”. Desse processo, teremos os subsidios necessdrios para uma
aprendizagem contextualizada.

No segundo processo, responsdvel pelo exercicio de aprendizagem com base nas
situacdes problemas construidas, fizemos a seguinte descricao: “Nesse momento do curso
iremos desenvolver aulas e discussdes sobre as especificidades da Histéria de Canudos e o
contexto do final do sec. XIX, com base nos Temas Histéricos Geradores e tendo como
ponto de partida as situagdes problemas construidas no Processo 1.” Nele construimos o
Férum “Relacionando Situacdes Problemas e Histéria de Canudos”. Esse processo da
metodologia € suficiente para compreendermos a importancia da existéncia do processo
primeiro, tendo em vista que € conseqiiéncia dele.

O terceiro e ultimo processo serd responsdvel pela sistematizacdo da
aprendizagem dos educandos, a partir da construcao de uma sintese histérica com base no
desenvolvimento dos processos 1 e 2. Tal sintese histdrica serd resultado de um trabalho
historiografico que corresponde a construciao de hipotese, analise de fontes e construcio
da sintese. Nele temos a seguinte descricdo: “Aqui iremos, apds as discussoes e reflexdes
travadas nos Processos 1 e 2, desenvolver um trabalho historiografico, que consiste em

construir conhecimento histérico a partir da construcao de hipédteses, estudo de fontes de
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informacao, confronto de informagdes e elaboracdo de sintese histdrica.”. Nesse processo
foi construido o Férum “Hipéteses do Grupo sobre a Histéria de Canudos”, no qual cada
estudante deve abrir um topico de férum com sua hipétese, favorecendo que os demais
colegas discutam sua hipdtese e participem da construcao dos argumentos.

O ultimo mdédulo construido, intitulado “Consultas sobre a Pedagogia e Abordagem
Educacional Freireana e sécio-construtivista em Geral”, contém sugestdes bibliograficas
sobre a Pedagogia freireana, assim como sugestdes de videos e bibliotecas virtuais.

O curso foi pensado totalmente na modalidade a distancia, o que pode ser
compreendido a partir de duas justificativas: serd composto por professores (educandos) de
cidades baianas distintas, o que dificulta a viabilizacdo de encontros presenciais; assim
como, um curso integralmente a distancia responde melhor aos objetivos de andlise da
pesquisa, que visa compreender as possibilidades de um Ensino de Histéria freireano na
Educagdo a Distancia. Dentre as possibilidades de ferramentas do Moodle, o curso foi
planejado para ser desenvolvido prioritariamente em Foéruns, o que sinaliza o cardter
simples e de facil desenvolvimento da metodologia. Pretendemos também utilizar o
Vplace, uma ferramenta de webconferéncia para atividades sincronas, que possibilita
veicular som, imagem, texto, slide, foto, video, de forma simples e sem grande apelo

técnico.
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RESULTADOS

Apo6s a construcao da proposta metodoldgica, que objetiva o desenvolvimento de
um Ensino de Histéria pautado na Pedagogia freireana na modalidade Educacdo a
Distancia; a definicdo das categorias da pesquisa e procedimentos de andlise; e o
planejamento do curso no ambiente Moodle, o préximo processo a ser apresentado, em
seguida a experimentacao prética, € a anélise dos resultados obtidos a partir da andlise das
categorias.
Dessa forma, nosso capitulo de resultados serd organizado com a seguinte
seqiiéncia:
1. Descrigdo geral da experiéncia;
2. Andlise das categorias da pesquisa;

3. Resultados da andlise das categorias.

1. Descric¢ao geral da experiéncia

Diante dos prazos a serem cumpridos para finalizacdo da pesquisa, a experiéncia
pratica foi marcada pelo curto espagco de tempo destinado para seu desenvolvimento. Tal
fator pode ter favorecido a desisténcia de alguns professores que se colocaram interessados
no curso. Exemplo disso foi o caso de Décio José de Loiola, de Uaud, que enviou e-mail
se mostrando interessado em participar do curso, mas argumentou ter dificuldades de
acesso a internet, s6 sendo possivel o acesso em sua cidade aos finais de semana, e indagou
se poderia acompanhar o curso nessa situacdo. Respondemos que acreditava ser possivel
sua permanéncia, porém somente ele poderia constatar com maior clareza a viabilidade de
acompanhamento do processo. Dicio abandonou o curso antes mesmo de se inscrever, O
que pode encontrar explicacdo nao apenas na limitagdo de acesso a internet, mas também
na agilidade com que foi iniciado. Se tivéssemos maior disponibilidade de tempo,
poderiamos ter melhor encaminhado situagdes como esta.

Tivemos dezessete estudantes inscritos no curso, porém nove participaram das
etapas, chegando até o fim do processo. Dentre os oito ndo participantes, apenas um

iniciou o curso e ndo deu continuidade, os demais somente efetuaram a inscri¢ao.
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Nossa experiéncia foi desenvolvida através de um curso de extensdo reconhecido e
certificado pela Pré-reitoria de extensdo — PROEX/ Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), e realizado no ambiente Moodle hospedado na Secretaria de Educacdo do Estado
da Bahia (SEC).

Como planejado, o professor do curso foi Alfredo Matta, orientador da pesquisa. A
situacdo de orientador e a conseqiiente aproximacdo do estudo foram considerados como
fatores que tornavam legitima a sua atuacdo como professor. No desenvolvimento da
proposta metodoldgica, a docéncia da experimentacdo foi prevista para ser desenvolvida
pela mestranda, porém posteriormente avaliamos que a atividade da docéncia poderia
comprometer o desempenho da atividade de observagdo e avaliagdo dos resultados, tendo
em vista o acimulo de atividades a serem desenvolvidas por uma tnica pessoa num curto
espaco de tempo. Nossa participagdo, como pesquisadora, foi de contribui¢io em Férum
no inicio do curso, nas discussdes sobre a proposta metodoldgica, e de observagao, didlogo
e orientacdo constante com o professor no decorrer do processo. Diante do cariter de
experimentacdo e pesquisa presente no curso, o direcionamento do processo'> foi muitas
vezes conseqiiéncia do meu didlogo com o professor do curso/orientador da pesquisa.
Como orientanda de pesquisa, constantemente fornecia orientacdes para o orientador, entao
professor do curso, sobre encaminhamentos que deveriam ou poderiam ser seguidos no
processo da docéncia. Temos ai um processo de orientagdo académica atipico, ndo
hegemonico e coerente com a perspectiva politico-metodolégica que norteia a pesquisa,
uma relacdo orientador-orientando ndo unilateral, na qual o exercicio da aprendizagem é
comum a todos os envolvidos em didlogo, numa dindmica e construcdo constante que os
tornam seres histdricos. Com relag@o a isso, Freire coloca a necessidade de superagdo da
contradicdo educador-educando, posta como desafio no nosso atual momento histérico.
Esse posicionamento nao dicotomico referente as relacdes dos sujeitos em aprendizagem é
o grande diferencial entre uma educacdo “bancéria” e uma educacdo “conscientizadora”.

Podemos verificar isso em Freire, ao escrever:

12 E sempre bom esclarecer o que compreendemos como ‘“direcionamento do processo”.

Direcionamento, como utilizamos, ndo tem uma conotacio autoritdria, behaviorista, e sim reflete a clareza de
que todo processo educacional € politico e, como tal, tem sempre uma direcdo. Freire, como relagdo a essa
questdo, nos coloca: “o educador ¢ diferente do educando. Mas essa diferenga, na perspectiva da revolucio
ndo pode ser antagdnica. (...) Essa é a minha posicdo, e por isso me surpreendo quando dizem que eu defendo
uma posicdo ndo-diretiva. Como se eu pudesse negar o fato inconteste de que a natureza do processo
educativo é sempre diretiva, ndo importando se a educacdo é feita pela burguesia ou pela classe
trabalhadora.” (FREIRE; GADOTTI; GUIMARAES, 2000).
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A educag@o “bancdria”, em cuja prética se da a inconciliacdo educador-
educandos, rechaca este companheirismo (do educador para com os
educandos). E € 16gico que seja assim. No momento em que o educador
“bancario” vivesse a superacio da contradi¢do ja ndo seria “bancario”. J4
nio faria depdsitos. J4 ndo tentaria domesticar. J4 ndo prescreveria.
Saber com os educandos, enquanto estes soubessem com ele, seria sua
tarefa. J4 ndo estaria a servico da desumanizagdo. A servico da opressao,
mas a servigo da libertacdo. (FREIRE, 1987, p. 62)

A relacdo orientador-orientanda, nessa pesquisa, desenvolveu-se na busca pela
coeréncia com as premissas da relacdo educador-educandos pressuposta na educagao
libertadora defendida por Freire. Para ilustrar essa relacdo de constante didlogo com o
professor do curso e orientador da pesquisa Alfredo, escolhemos algumas mensagens
trocadas por e-mail, apresentadas no Anexo 01.

Buscaremos agora descrever as etapas previstas nos trés processos do curso. Como
exposto no topico ‘“Planejamento do curso no Ambiente Moodle”, do capitulo da
metodologia, o curso foi dividido em trés processos, distribuidos em mddulos, que juntos
sistematizam as etapas'~ previstas na proposta metodolégica experimentada.

As etapas da proposta metodoldgica sdo as listadas abaixo, como consta na tabela

02, do segundo capitulo:

. Pesquisa do universo s6cio-histérico;
. Escolha do(s) Tema(s) Histérico(s) Gerador(es);
. Construgdo de situagdes problemas com base no(s) Tema(s) Histérico Gerador(es);

. Socializacao do planejamento das aulas e discussdes a partir das situagdes-problemas;

1

2

3

4

5. Desenvolvimento das aulas e discussdes a partir das situacdes-problemas;

6. Formulacgao de hipéteses a partir das discussdes em torno das situagdes-problemas;

7. Confronto de fontes de informacdo sobre o momento histérico estudado;

8. Andlise das hipéteses a partir do confronto entre 0 momento histérico vivenciado e as
informacdes contidas nas fontes;

9. Elaboragdo de uma sintese historica respaldada na andlise das hipoteses.

3 oA L
! Importante destacar que a existéncia das etapas na proposta metodolégica ndo corresponde a uma

fragmentag@o do processo, a ser constituido de etapas estanques e desconexas. Tais etapas se referem a uma
seqiiéncia légica de direcionamento do processo ensino-aprendizagem, voltada para a construgdo de
consciéncia critica.
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Estas etapas foram divididas nos trés processos abaixo apresentados:

Processo 1: Responsdvel por subsidiar a contextualizacdo do processo de aprendizagem,
no qual iremos conhecer o contexto dos educandos e sistematizar seus interesses de estudo
a partir dos Temas Histéricos Geradores e das Situagdes-Problemas. Esse processo
contempla as etapas 1,2 e 3.

Processo 2: Responsdvel pelo exercicio de aprendizagem com base nas situagdes-
problemas construidas. Temos, nesse processo, as etapas 4 e 5.

Processo 3: Responsdvel pela sistematizagdo da aprendizagem dos educandos, a partir da
construcdo de uma sintese histérica com base no desenvolvimento dos processos 1 e 2. Tal

processo ¢é referente as etapas 6,7,8 e 9.

Como exposto no capitulo da Metodologia, antes do primeiro processo, foi
construido um Mddulo voltado para apresentar o curso e discutir a metodologia proposta,
assim como seus principais conceitos. Esse Mddulo se justifica por estarmos trabalhando
com um grupo de professores e, sendo a pedagogia freireana voltada para a transformacgao
da préxis a partir da conscientizac@o, nesse caso, a metodologia passa a ser elemento de
estudo e critica de todos os envolvidos no processo de aprendizagem. Caso ndo
estivéssemos com um grupo de professores, teriamos que exercitar a reflexdo acerca do
processo de aprendizagem, independente do nivel de escolaridade, entretanto, em se
tratando de um grupo de professores, esse exercicio ganha uma dimensdo maior, passando
a ser, inclusive, um dos principais objetivos do curso.

No “Férum de Discussdo da Metodologia”, refletimos acerca da importancia da
contextualizacdo no processo de aprendizagem, do significado dos conceitos ‘“Tema
Histoérico Gerador” e “universo socio-historico”. A discussao no Férum foi provocada pelo
“plano de curso” e pelo texto “Conceitos Fundamentais”, disponibilizados no ambiente do
curso'. A reflexdo da importincia de contextualizacio foi norteada pela discussdo do

conceito de “sociometabolismo” "

, cunhado por Istvan Mészaros. Tal conceito compreende
o ser humano como parte das relacdes sociais nas quais estd inserido, tendo seu
metabolismo como conseqiiéncia de uma construcdo histdrico-social. A andlise deste
conceito contribui na compreensao de, a partir do contexto dos educandos, conhecermos as

contradicdes e relacdes postas no nosso momento histérico € no momento histdrico

14 Ver anexos 92 e 03.
15 Ver MESZAROS, 2002.
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estudado, pois nossas experiéncias estdo sempre relacionadas com as questoes
estruturantes da Histdria, assim como somente € possivel compreender a Histdria a partir
da relacdo com as nossas experiéncias. Com relacdo ao Tema Histérico Gerador,
discutimos a respeito do seu significado e funcdo no processo metodologico, o que
podemos observar no didlogo presente no “Férum de Discussao da Metodologia”16.

Podemos ai perceber que, a partir da clareza da importancia da contextualiza¢dao
da aprendizagem, o conceito “Tema Histérico Gerador”, derivado do conceito “Tema
Gerador” de Paulo Freire, comeca a ser apropriado pelo grupo, evidenciando assim o
carater de formac¢do do educador presente no curso.

Na verdade, ndo deveria ser diferente. Um curso centrado na Pedagogia de Paulo
Freire, tendo como educandos professores de Histdria, a repercussao na reflexdo da praxis
docente destes educandos € uma conseqiiéncia esperada.

Ap6s discussdao da metodologia, no primeiro médulo, foi dado inicio ao primeiro
processo. Esse se desenvolveu em dois Foruns: “Férum de pesquisa do universo sdcio-
histérico e defini¢do de Temas Geradores” e “Construcao de Situagdes- Problemas”. O
primeiro férum, voltado para a pesquisa do universo sécio-histérico e definicdo dos
Temas Historicos Geradores, foi desenvolvido basicamente a partir de dois tépicos:
“Pesquisa do Universo sdcio-histérico” e “Tema Histérico Gerador”. Como estratégia
para compreender o Universo sdcio-histdrico, consideramos pertinente provocar o
grupo a respeito da experiéncia docente, ja que é um fator incomum a todos. A partir
de relatos sobre a experiéncia docente de cada um, poderiamos perceber questdes que
fossem de interesse comum ao grupo. Assim aconteceu.

A partir das questdes levantadas sobre docéncia e das consideragdes que o grupo
foi fazendo, temas significativos e convergentes entre as colocacdes foram surgindo na
discussdo. Apds contribuicdes suficientes para definicdo dos Temas Historicos Geradores,
Alfredo sugeriu a turma migrar do tépico “Pesquisa do Universo sécio-histérico” para
“TEMA HISTORICO GERADOR”, onde sistematizou os Temas que observou serem
comuns a maioria do grupo. Tais Temas foram discutidos, modificados e
acrescentados na discussao.

Em seguida a definicdao dos Temas Historicos Geradores, iniciou-se o Férum
“Constru¢do de Situagdes Problemas”, com sugestdoes feitas por Alfredo. Suas

sugestdes de Situacdes-Problemas foram postas cada uma em um tépico e relacionadas

16
Ver anexo 04.
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diretamente aos Temas Geradores. O grupo se posicionou de forma breve, porém
positivamente. Podemos observar que o nome do Férum (“Construcao de Situacdes-
Problemas”) contrasta com o desenvolvimento do processo de defini¢do das Situagdes-
Problemas. Esse contraste é decorrente de uma modificacdo no direcionamento
planejado, considerando a escassez do tempo de desenvolvimento da experiéncia. As
implicacdes disso serdo avaliadas quando da analise das categorias.

Depois de validadas as Situagdes-Problemas, o primeiro processo foi
concluido. O segundo processo se inicia com o seu unico Férum, “Relacionando
Situagdes-Problemas e Histéria de Canudos”, no qual sdo construidos quatro tépicos,
cada um direcionado para discussdo a partir de uma das Situacdes-Problemas. Temos,
portanto, os seguintes topicos: “O projeto republicano, sociedade senhorial e
capitalismo — e a reacdo politizada”; “Historia e Pratica Docente”; “Igualdades: etnias
e género” e “Luta de classes, opressao e genocidio”.

Este forum € responsavel pelo momento do processo de aprendizagem no qual as
discussdes norteiam as relagdes entre o momento histérico dos educandos e o momento
histérico da tematica de estudo. Nesse momento do curso, as questdes acerca de Canudos
foram, através dos Temas Historicos Geradores, apresentadas pelas Situacdes-Problemas,
discutidas e aproximadas do contexto dos educandos.

O terceiro e ultimo processo, responsavel por: construcido de hipdteses, pesquisa e
confronto de fontes e construcdo de sintese histérica, € conseqiiéncia das discussdes do
processo anterior. Cada educando criou um tdpico expondo sua hipétese, conforme
exemplo sugerido por Alfredo, possibilitando que os colegas opinassem e contribuissem no
amadurecimento da hipétese construida.

As etapas acima descritas genericamente serdo mais criteriosamente discutidas

quando da anélise das categorias, entre as quais se encontram as etapas do processo.

2. Analise das categorias

Como explorado no capitulo da metodologia, as categorias da pesquisa foram

distribuidas em trés blocos, de acordo com suas caracteristicas, como a seguir:
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D) Etapas da metodologia: Neste bloco, temos as etapas que compdem a
metodologia, as quais serdo avaliadas com relacdo ao cumprimento dos seus objetivos.
Sao elas:

1) Pesquisa do universo socio-histérico;

1.1) Universo sécio-histérico

2) Escolha do(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es);

2.1) Tema Histérico Gerador

3) Constru¢do de situagdes-problemas com base no(s) Temas(s) Historico(s)

Gerador(es);

3.1) Situacdes-problemas

4) Socializacdo do planejamento das aulas e das discussdes a partir das situacoes-

problemas;

4.1) Planejamento

5) Desenvolvimento das aulas e discussdes a partir das situagcdes-problemas;

6) Formulacdo de hipdteses a partir das discussdes em torno das situagdes-

problemas;

6.1) Hipotese

7) Confronto de fontes de informacao sobre o momento histdrico estudado;

8) Andlise das hipéteses a partir do confronto entre o momento histérico vivenciado

e as informacdes contidas nas fontes;

9) Elaboragao de uma sintese histérica respaldada na andlise das hipéteses;

9.1) Sintese histérica
E) Ambientes educacionais EAD: Os ambientes EAD propostos para
desenvolvimento da metodologia serdao avaliados com rela¢do a capacidade de abarcar
o processo de aprendizagem.

10) Ambiente de interatividade para a aprendizagem e construcdo do

conhecimento;

11) Ambiente para a interatividade de apoio e organizacdo da aprendizagem:;

12) Ambiente para a interatividade de autoria coletiva;
F) Categoria processual: Categoria que permeia todo o processo de aprendizagem,
necessitando ser avaliada processualmente, considerando momentos distintos do curso.

13) Favorecimento de construc¢do de consciéncia critica
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Analisaremos cada categoria com base nos procedimentos sistematizados no
capitulo da metodologia, na Tabela 05 (Instrumentos de pesquisa e procedimentos de
andlise), buscando compreender, com maior clareza possivel, a correspondéncia entre a

proposta metodoldgica construida e a experiéncia feita a partir desta.

Categoria 1 (Bloco: Etapas da metodologia): Pesquisa do universo socio-historico.

Esta categoria se refere a primeira etapa da proposta metodoldgica, na qual se
pesquisa o universo socio-histérico do grupo. Freire, ao pesquisar o Universo vocabular
dos seus educandos, no processo de alfabetizacdo, se aproximava da comunidade, da sua
dinamica e cotidiano, com a finalidade de conhecer sua realidade e as palavras e questdes
fundamentais do contexto dos educandos.

Com relacdo ao Ensino de Histdria, a pesquisa perpassa pelo universo sdcio-
histérico dos educandos, pelas questdes histéricas fundamentais que circundam o contexto
do grupo.

Considerando que nosso estudo € em Educacdo a Distancia, a pesquisa do Universo
Sécio-historico tem um cardter diferenciado, tendo que ser desenvolvida a partir das
contribuicdes do grupo no ambiente Moodle. Para tanto, Alfredo provocou a turma em
dois momentos, na apresentacdo do Férum e no tépico “Pesquisa do Universo sécio-
histérico”, conforme mensagens contidas no anexo 05.

Ainda que as duas provocacdes se relacionem, sdo direcionamentos diferentes e
causou certa confusdo com relacdo a qual posicionamento considerar. Como exemplo

disso, temos a coloca¢do de Luciana:

Luciana: Ol4 pessoal,

Estou um pouco confusa. E que o tema principal desse férum é sobre o
universo socio-histérico de nds, participantes do curso, e entendo como
universo socio-histérico as nossas trajetdrias e experiéncias, contudo,
percebo na maioria das respostas dos colegas a contribuicdo sobre a
concep¢do de histéria, histéria de Canudos, porém, fica uma lacuna
quanto ao relato das experi€ncias pessoais para que possamos visualizar
interesses comuns.

Foi por isso, que preferi responder as questdes que o professor Alfredo
elaborou no tépico principal, ao invés de seguir o modelo que o mesmo
apresentou como resposta. Nao que considere sua resposta aleatéria a
proposta do universo sdcio-histérico, mas as questdes iniciais oferecem
maior elo com a nossa experiéncia pratica.
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A observacao de Luciana se refere ao fato de, na primeira provocag¢do, na
apresentacdo do Forum, as questdes terem sido relacionadas diretamente com o exercicio
da docéncia e experi€ncias da turma, enquanto que na segunda provocac¢do, no inicio do
topico “Pesquisa do Universo sécio-historico”, as questdes estdo mais direcionadas para
concepcdo de Histéria e compreensdao de Canudos. Certamente, a partir de contribui¢cdes
sobre concepcdo de Histéria e Histéria de Canudos, é possivel perceber questdes
estruturais do contexto dos educandos, porém podemos considerar prematura a condugao
da discussdo para Canudos nesse momento do curso, tendo em vista que existe o risco de
antecipar a discussdo sobre a Temadtica histérica e ndo alcangar o objetivo da etapa.
Exemplo desse risco temos na consideragdo de Adriana, que centrou sua contribui¢do em

Canudos e em historiografia pertinente:

Adriana: Hd muito, Canudos vem despertando a ateng@o e o interesse
de muitos historiadores e pesquisadores de diferentes dreas.

A visdo idilica sobre o povoado se inicia com a prépria andlise de
Euclides da Cunha quando da cobertura do massacre na Bahia em finais
do XIX. Por outro lado, Canudos, como todas as outras manifestacdes
vindas “de baixo”, foram tratadas de forma marginal e superficial pela
historiografia brasileira durante muito tempo, ndo surpreende tal postura,
tendo em vista, que a ciéncia também esteve a servico da classe
dominante, consagrando apenas seus ditos herdis. Mas recentemente, a
vila e sua trajetéria impar na histéria do século XIX foi alvo de muitas
novas consideragcdes, passando da visdo mais tradicional, que preferia
salientar o aspecto mitico da comunidade e seu lider, até a visdo mais
exagerada, talvez ingénua, de que Canudos era o protétipo de um
comunismo pueril no Brasil. Certo € que muitas contribui¢cdes foram
dadas no sentido de se “compreender” Canudos. Com as mudangas
ocorridas na historiografia, mudangas de paradigmas, mudangas de
métodos, foi possivel investigar Canudos sob diferentes pilares, com
Oticas bem distintas, passando pelas contribui¢des da Literatura (talvez a
mais antiga de todas), da sociologia, da antropologia, da geografia e da
histéria e seus variados métodos de abordagem e andlise. A utilizacdo de
histéria oral com a busca de alguns historiadores por um memdria ou
memorias dos que viveram em Canudos ou conviveram com alguém de
14. O professor Jairo Nascimento desenvolveu um excelente trabalho
seguindo essa trilha. Novas abordagens surgiram, recentemente na
ANPUH-BA tive contato com uma colega historiadora que estd
pesquisando sobre as mulheres da comunidade, “Canudos sob uma
perspectiva de género” (Udineia Braga), ou seja, alarga-se as
possibilidades de pesquisa sobre Canudos € no mesmo caminho segue
sendo a educacdo. Trabalhar com Canudos, sua histdria (sem enfeites e
maquiagens) pode servir, como ja disseram os colegas, como forma de
trazer a luz, discussdes importantes sobre a realidade de nossos alunos,
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que também sdo a expressdo de uma sociedade injusta, desigual,
explorada. Sdo jovens negros, filhos e filhas de trabalhadores, sem
muitas perspectivas (arte, politica, cultura) submetidos a uma sociedade
cada vez mais excludente. O cotidiano e a luta dos canudenses podem e
devem servir de exemplo de resisténcia a ordem vigente, mas, hd uma
discussdo ainda mais profunda que precisa ser feita nesse sentido. Em
breve voltarei a postar algumas consideracdes.

Essa observacao abaixo foi feita por Alfredo, ndo obtendo mais resposta:

Alfredo: O1 Adriana

Outros féruns aprofundardo a questdao de Canudos para todos nés ainda
neste curso. Muito em breve. Mas gostaria que vocé falasse mais, se
possivel, sobre como esta impressio que tem de Canudos influéncia suas
aulas e prética docente. Também como isso deve misturar-se a seu
cotidiano. Pode ser?

Felizmente, a turma, inclusive Adriana, fez contribui¢des que possibilitaram (nessa
etapa) perceber interesses e inquietacdes, ainda que de maneira sutil. Concluimos,
portanto, que informacdes substanciais sobre o contexto dos educandos foram socializadas,
o que € confirmado nas préximas etapas, no decorrer do processo.

Considerando que o objetivo da primeira etapa da proposta €, através da pesquisa
sOcio-historica, a socializacdo do contexto dos educandos, em acordo com a proposta
inicial de conhecimento do contexto dos educandos presente no Método Paulo Freire,
podemos perceber a validade do encaminhamento proposto no cumprimento da sua

finalidade.

Categoria 2 (Bloco: Etapas da metodologia): Escolha do(s) Tema(s) Historico(s)

Gerador(es).

A definicdo dos Temas Histdricos Geradores foi o objetivo do topico “TEMA
HISTORICO GERADOR?”, do “Férum de pesquisa do universo sécio-histérico e definigdo
de Temas Geradores”. A discussdo se inicia com uma proposta de Tema sugerida por
Alfredo, ao sistematizar tematicas que compuseram o didlogo do grupo na Pesquisa do
Universo sécio-histérico, como podemos verificar no anexo 06.

A partir da provocacio de Alfredo, o grupo foi, brevemente, opinando acerca dos
Temas e delinearam-se, com a concordancia do coletivo, os seguintes Temas Historicos

Geradores, conforme postagem de Alfredo:
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Alfredo: Pessoal

Depois de ler os comentérios até agora, penso que o conjunto de Temas
Histdricos Geradores para nosso grupo seja o seguinte:

Luta de classes, opressao e genocidio;
Igualdades: etnias e género;

O projeto republicano, sociedade senhorial e capitalismo — e a
reacao politizada;

Histoéria e Pratica Docente.
E uma proposta. Mas temos pouco tempo para validi-la .

Quem discordar, concordar, recordar, "cordar”" de qualquer forma ... por
favor o faca até amanha. Pelo prazo que temos j4 vamos construir as
situagcOes problema.

Saudacdes

Como presente na mensagem acima, a questdo do pouco tempo permeava a

experiéncia e acreditamos ter minimizado algumas discussdes que poderiam ser mais

exploradas. Entretanto, podemos identificar nas mensagens do grupo, a validacdo dos

Temas definidos:

Lucimar: Ol4 professor,

Todas as sugestdes apontadas sdo muito importantes para o estudo de
Canudos. Afinal, a histéria de Canudos reflete bem a questio levantada
pelo grupo.

Rita de Cassia: Concordo com os temas que geramos. Encontra-se neles
o tripé que nos desafia: Classe, raca/etnia e género. Rita de Céssia

Considerando que as propostas de Temas Histéricos Geradores foram feitas a partir

das colocagdes do grupo na pesquisa sécio-histérica e que foram validadas pelo coletivo,

verificamos que os Temas decorreram diretamente da pesquisa sécio-historica. Dessa

forma, podemos afirmar que a definicio dos Temas Histéricos Geradores cumpriram o

objetivo metodoldgico proposto: a partir da pesquisa sécio-histérica, se constituirem em

instrumentos de ensino contextualizado.
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Categoria 3 (Bloco: Etapas da metodologia): Construcao de situacoes problemas com

base no(s) Tema(s) Historico(s) Gerador(es).

Como ja mencionado na descricdo do curso, ocorreu uma modificacdo no
planejamento dessa etapa do processo. Podendo ser a Situacdo-Problema qualquer midia
ou hipermidia, pretendiamos que o grupo produzisse tais situacdes com base nos Temas
Histoéricos Geradores definidos. Entretanto, esse exercicio iria implicar em tempo para
formacdo de equipes e desenvolvimento coletivo das midias o/ou hipermidias. Dessa
forma, optamos por uma estratégia diferente, mais rdpida, porém menos rica no que se
refere ao exercicio de uma construgdo coletiva.

Um objetivo da Situagdo-Problema que tinhamos previsto, e se encontra
comprometido perante essa modificagdo, é o favorecimento ao educando do
distanciamento da sua realidade, a partir do momento que a visualiza representada numa
midia/hipermidia, conforme discussdo feita no primeiro capitulo. Essa era uma das
justificativas pelas quais se tornava interessante que as Situacdes-Problemas fossem
construidas pelos educandos, tendo em vista que, por se tratar de EAD, torna-se
praticamente invidvel ao educador representar através de uma codificacdo o contexto dos
educandos, ainda mais considerando a possibilidade dos educandos pertencerem a
contextos distintos.

Segue abaixo apresentagdo do Férum “Construgdo de Situacdes-Problemas”, escrita

por Alfredo, na qual a dindmica da definicao das Situacdes-Problemas é explanada:

Alfredo: Esse férum propde dar suporte para a construcdo de
situacoes-problemas, com base nos Temas Histéricos Geradores
definidos.

Existem 2 formas de fazer isso. Uma forma € debatermos entre nds até
que saia o produto coletivo de uma situagdo problema. A outra forma é
partirmos de uma sugestdo que deverd ser validada e aprovada. Pode
haver mudanca total, discordéncia, etc...etc... a segunda forma ¢ menos
demorada.

Como temos uma questdo com o tempo vamos optar pela segunda.

Vamos sugerir 4 situagdes-problema, uma para cada Tema Histérico
Gerador. Cada Situacdo estard em um Tdpico e devemos participar de
alguma forma de sua validacdo e construg¢do definitiva. Consideramos
como validagdo a discussdo acerca das propostas, para que cheguemos a
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uma definicdo final das situacdes problema. Para isso, o grupo precisa
concordar, discordar, acrescentar, propor...

Para Freire a Situagdo-Problema, diretamente derivada do Tema Gerador
(em nosso caso Tema Histérico Gerador) devera provocar a discussio e
reflexdo (genial o Freire...né...o que ele quer é exatamente a discussao.
Nao € isso mesmo que deveria ser sempre a realidade da aprendizagem?)

Esse elemento ja nos ligard & Canudos e a forma que somos autores de
estuda-la.

Vejamos minhas proposi¢des.

A partir dessa impossibilidade de construcdo coletiva das Situagdes-Problemas pelo
grupo, como havia sido planejado anteriormente, podemos considerar alguns pontos:

® Ficou explicita a possibilidade de desenvolvimento de construgdo coletiva de
midia/hipermidia no ambiente pelo grupo, caso houvesse tempo disponivel, tendo
em vista a constru¢do de conhecimentos desenvolvida através dos didlogos, da
discussio de conceitos;

e Na pedagogia freireana, o planejamento nao € algo inflexivel, que ndo possa ser
modificado em decorréncia das especificidades da experiéncia. Ao contrario, deve
respeitar o contexto e suas limitagdes, buscando, da melhor forma possivel, a
coeréncia com um direcionamento politico critico e questionador;

e Embora as Situacdes-Problemas ndo tivessem partido do grupo e as propostas de
Alfredo para situagdes-problemas tenham sido pouco discutidas, o grupo as
validou, inclusive, em alguns casos, justificando;

e A reflexd3o do momento histérico vivenciado, a partir das experiéncias individuais
do grupo, foi garantida através da exploracdo dos Temas Histéricos Geradores.
Sendo assim, a metodologia ndo foi comprometida nos seus objetivos. O fato da
etapa em questdo ter ocorrido diferentemente do planejado, ndo impossibilitou a

reflexdo esperada no decorrer do curso.

Podemos considerar que a definicdo das Situagdes-Problemas, da maneira diferente
da planejada, ndo comprometeu o desenvolvimento do curso em conformidade com os seus

objetivos. Segundo Freire:

Estas situagdes desempenham o papel de “desafios” apresentados aos
grupos. Trata-se de situacdes problemdticas, codificadas, que levam em
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si elementos para que sejam decodificadas pelos grupos com a
colaboracdo do coordenador. (FREIRE, 1980, p. 44)

Dessa forma, em conformidade com as palavras de Freire, as Situa¢des-Problemas,
compreendidas como desafios a aprendizagem contextualizada, cumpriram seu papel na
pesquisa, provocaram a discussdo, estando diretamente relacionadas com os Temas

Histéricos Geradores.

Categoria 4 (Bloco: Etapas da metodologia): Socializacio do planejamento das aulas

e das discussoes a partir das Situacoes-Problemas.

Essa etapa da metodologia foi diluida no préprio processo de discussdao sobre os
Temas Histéricos Geradores. Nao houve um momento especifico para socializagdo do
planejamento, porém, no decorrer do processo, os educandos tinham a possibilidade de
intervir no direcionamento, assim como trazer questdes para o debate.

Acreditamos que essa dilui¢do da socializa¢do do planejamento decorreu do carater
do curso. O curso em questdo nao tinha a pretensdao de trabalhar contetdos especificos
relacionados com algum curriculo, tratou-se da experimentacdo de uma metodologia sem a
necessidade de uma rigorosidade perante o conteuido trabalhado. Importante destacar que
as discussoes foram responsaveis pelo processo de construcdo do conhecimento, nao

havendo aula no seu sentido expositivo.

Categoria 5 (Bloco: Etapas da metodologia): Desenvolvimento das aulas e discussoes

a partir das Situa¢oes-Problemas.

Esta € a etapa do processo de aprendizagem na qual todo o exercicio de pesquisa do
Universo sécio-historico, definicdo de Temas Historicos Geradores e Situagdes-Problemas,
passa a ter um significado efetivo. Sdo essas etapas anteriores que irdo lastrear as
discussdes e favorecer que estejam relacionadas com o contexto dos educandos. Nesse
momento do curso, tivemos discutida a Historia de Canudos, do seu massacre, a partir de
tematicas significativas no nosso momento historico e de interesse direto da turma.

Podemos considerar o desenvolvimento dessa etapa muito significativo, tendo em

vista que alguns fatores importantes em um processo de aprendizagem estiveram presentes,
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tais como contextualizacdo, conflito, didlogo, exposi¢do. Seu desenvolvimento se deu
através do Forum ‘“Relacionando Situacdes Problemas e Histéria de Canudos”, que
englobou quatro tépicos: “O projeto republicano, sociedade senhorial e capitalismo — e a
reacdo politizada™; “Histéria e Pratica Docente; “Igualdades: etnias e género” e “Luta de
classes, opressdo e genocidio”. Cada tdpico se refere ao trabalho acerca de um Tema
Histoérico Gerador, a partir das Situagdes-Problemas.

No tépico “O projeto republicano, sociedade senhorial e capitalismo — e a reacao
politizada” tivemos contemplado um dos principais objetivos da proposta metodoldgica:
compreender a Hist6ria como um processo de momentos dialeticamente relacionados'’, ao
relacionar claramente a Histéria da resisténcia de Canudos ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), como podemos verificar no anexo 07.

Na discussdo, a questdao da religido, um dos argumentos que garantiram a relagao
entre Canudos e MST, ganhou notoriedade através da diferenca entre religido e
religiosidade. Nesse didlogo, que evidenciou uma conotagdo de conflito, podemos perceber
uma profunda reflexdo acerca de contradi¢des historicas proprias do sistema coronelista, ao
qual pertencia Canudos na época da Guerra, e que perduram até o presente, considerando
que a Bahia ainda tem na légica coronelista uma forte influéncia, coexistente com a logica
burguesa. Podemos acompanhar parte desse didlogo no anexo 08.

A diferenciacdo entre Religido e Religiosidade, trazida para discussdo a partir da
provocagdo de Rita de Cdssia, € um exercicio complexo cuja complexidade nao pertence
somente a essa temadtica. Tal discussdo conceitual perpassa pela compreensdo de
instituicdes e valores como construgdes historicas imersas em contradicdes dialéticas
caracteristicas dos momentos histéricos. Vamos aqui trazer um fragmento de texto de
Marilena Chaui sobre a diferenca entre oposicao e contradi¢do, que acredito ird contribuir

na nossa analise:

Em geral, confundimos contradicio e oposi¢do, mas ambos sio
conceitos muito diferentes. Na oposicdo existem dois termos, cada qual
dotado de suas prdprias caracteristicas e de sua propria existéncia, e que
se opdem quando, por algum motivo, se encontram. Isto significa que, na
oposicdo, podemos tomar os dois termos separadamente, entender cada
um deles, entender por que se opordo se se encontrarem e, sobretudo,

7 Cabe aqui ressaltar uma passagem de Marilena Chaui: “A histdria ndo deve ser pensada como uma

sucessdo de fatos dispersos que seriam unificados pela consciéncia do historiador, mas, sim, pensar a historia
como processo contraditério unificado em si mesmo e por si mesmo, plenamente compreensivel e racional.”
(CHAUI, 1984, pag. 39)
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podemos perceber que eles existem e se conservam, quer haja ou nfo
haja a oposi¢do. Assim, por exemplo, poderiamos imaginar que os
termos ‘“senhor” e “escravo” sdo opostos, mas isto ndo nos impede de
tomar cada um desses conceitos separadamente, verificar suas
caracteristicas e compreender por que se opdem. A contradi¢cdo, porém,
ndo € isto. Na contradi¢do s existe a relacdo, isto é, ndo podemos tomar
os termos antagonicos fora dessa relacdo. Sdo criados por essa relacdo e
transformados nela e por ela. Além disso, a contradi¢cdo opera com uma
forma muito determinada de negacdo, a negagdo interna. Ou seja, se
dissermos “o caderno ndo € o livro”, essa negagdo € externa, pois além
de ndo definir qualquer relagdo interna entre os dois termos, qualquer um
deles pode aparecer em outras negagdes, visto que podemos dizer: “o
caderno ndo € o livro, ndo € a pedra, ndo € a casa, ndo é o homem etc.,
etc”. A negacdo € interna quando o que é negado € a propria realidade de
um dos termos, por exemplo, quando dizemos: “A é ndo-A”. S6 ha
contradi¢do quando a negacdo ¢ interna e quando ela for a relagdo que
define uma realidade que ¢ em si mesma dividia num pdélo positivo e
num poélo negativo, polo este que é o negativo daquele positivo e de
nenhum outro. Por exemplo, quando dizemos “a canoa € a nao-drvore”,
definimos a canoa por sua negacdo interna, ela ¢ a arvore negada,
suprimida como d4rvore pelo trabalho do canoeiro. O trabalho do
canoeiro consiste em negar a drvore como uma coisa natural,
transformando-a em coisa humana ou cultural, isto €, na canoa. Numa
relacdo de contradi¢do, portanto, os termos que se negam um ao outro s
existem nessa negacao. Assim, o escravo é o nio-senhor e o senhor é o
ndo-escravo e s6 haverd escravo onde houver senhor e s6 haverd senhor
onde houver escravo. Podemos dizer que o escravo ndo € a pedra, e que
o senhor ndo é o cavalo, mas essas negacdes externas ndo nos dizem o
que sdo um senhor e um escravo. Somente quando o senhor afirma que o
escravo niao € homem, mas um instrumento de trabalho, e somente
quando o escravo afirma sua ndo humanidade, dizendo que s6 o senhor é
homem, temos contradicio. Porém, o aspecto mais fundamental da
contradi¢do é que ela € um motor temporal: ou seja, as contradi¢cdes ndo
existem como fatos dados no mundo, mas sio produzidas. A producdo e
superacdo das contradi¢des € o movimento da histéria. A produgdo e
superacdo das contradigdes revelam que o real se realiza como luta.
Nesta, uma realidade é produzida ja dividida, ja fraturada num pdlo
positivo e num pdélo que nega o primeiro, essa negacdo sendo a luta
mortal dos contrarios e que sé termina quando os dois termos se negam
inteiramente um ao outro e engendram uma sintese. Esta € uma realidade
nova, nascida da luta interna da realidade anterior. Mas essa sintese ou
realidade nova também surgird fraturada e reabre a luta dos
contraditdrios, de sua negagdo reciproca e da criacio de uma nova
sintese. (CHAUI, 1984, p. 36)

Dessa forma, vamos fazer uma andlise da questdao da diferenca entre religido e
religiosidade, posta nos didlogos, a partir do materialismo histérico presente no texto de
Chaui. A religido catdlica, principal representante institucional das religides ocidentais,

sempre esteve profundamente relacionada com a estrutura opressiva propria da Idade
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Média, o que a fazia intimamente ligada a nobreza e, na modernidade, manteve suas
relagdes com a estrutura opressiva através da alianca com a burguesia e com sua légica de
opressao, contexto no qual surgem, inclusive, as igrejas cristas protestantes. Dessa forma,
observando a relacdo de complementaridade entre religido e opressdo, considerando as
religides ocidentais de cardter monogamico, postas a partir da Idade Média, temos a
conseqiiente relacdo de contradicdo existente entre religido e libertacdo. Entretanto,
cabe analisarmos também a crescente decadéncia da Igreja em paralelo a ascensdo
burguesa, mas nao podemos considerar sua decadéncia como sindnimo de mudanca de
direcionamento politico, e sim como uma inadequagdo e incapacidade de sustentar
ideologicamente a ldgica estrutural burguesa, papel que passou a ser realizado pela ci€ncia
tradicional'®.

Outro fator também pertinente € que toda instituicdo, constituida por sujeitos
histéricos e contraditérios, ndo é um campo homogéneo. Sendo assim, a Igreja Catdlica,
como todas as outras, ndo pode ser compreendida desconsiderando a diversidade presente
nos sujeitos. Assim como ndao podemos desconsiderar a diferenca entre o centro da
institui¢do catdlica e suas muitas igrejas e pardquias espalhadas pelo mundo em diferentes
contextos. Quanto a isso, cabe fazermos uma analogia com uma andlise de classe

desenvolvida por Freire, de acordo com o raciocinio a seguir:

Por outro lado, essa conversao € feita por individuos, e nao pela classe.
A classe dominante ndo pode se converter toda a classe dominada,
porque ai seria um suicidio, e nunca houve um suicidio coletivo de
classe. Mas alguns de seus representantes sim, € a sua expressdo ¢ 6tima,
sao transfugas realmente. (FREIRE; GADOTTTI; GUIMARAES, 2000:
80/81)

Em analogia com o pensamento de Freire, podemos dizer que sujeitos,
representantes ou fiéis da Igreja, podem agir contrariamente aos moldes da instituicao,
porém tal subversdo ndo pode ser atribuida a instituicdo, e sim aos sujeitos especificos,
imersos nas suas historias e religiosidades.

Dessa forma, concordando com Rita de Cassia com relacdo a importancia de

tracarmos uma diferenca entre religido (enquanto instituicdo) e religiosidade, podemos

18 A burguesia, para se firmar, precisou questionar profundamente a dogmética catdlica cristd, tendo

em vista que ela era a principal responsdvel pela superestrutura medieval. A ciéncia teve ai um papel
fundamental de contraposi¢do ao conhecimento dogmadtico. Vemos entdo outra contradi¢do, tipica do inicio
da Idade Moderna: conhecimento cientifico tradicional X conhecimento dogmatico. Importante ressaltar
que o conhecimento cientifico posto nessa discuss@o € o tradicional, positivista. Essa leitura nao se refere, por
exemplo, a ciéncia desenvolvida com base nos pressupostos materialista-dialéticos.
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perceber a profundidade da discussdo desenvolvida no curso, uma discussdo que perpassa
pelo exercicio de desmistificagdo de conceitos plasmados nas contradicdes da nossa
estrutura produtiva sociometabdlica. Ainda que a discussdo acerca das contradi¢des
histéricas ndo estivesse explicita no férum, o contetido dos didlogos, das divergéncias e das
argumentacOes retratou questdes fundamentais para a compreensdo da Histéria de forma
critica, na qual passado e presente estdo dialeticamente relacionados.

Ainda que ndo definido na segunda etapa da proposta, vimos o surgimento de outro
Tema Historico Gerador, no decorrer das discussoes: Religido e Religiosidade.

Outro fator presente no curso foi o exercicio do respeito pelas discordancias, como

podemos constatar nas colocagdes a seguir:

Alfredo: Ritinha, sem diferenca e discussdo histéria ndo tem mesmo
graga... obrigado pela oportunidade. (...)

Alfredo: Oi Rita

Achei que sua participag@o no curso foi muito provocadora e totalmente
construtiva. Acho que para trabalharmos histéria TEMOS que divergir e
contradizer, sem isso ser pessoal. (...)

Rita de Cassia: Obrigada Alfredo. Também acho que as divergéncias e
as contradi¢des sdo sauddveis. Achei bacanas as nossas discussdes.
Penso que deveriamos continuar problematizando a histéria em outros
momentos, em outras possibilidades de encontro. Igualmente gostaria de
conhecer as pessoas que participaram dessa nossa experiéncia. Vamos
brindar essa nossa tentativa que, apesar da restricdo de prazo e
limitag¢des, bombou. (...)

Kleber: Cara Rita,

Quero lhe dizer que achei boas as nossas discussdes. Para mim foram
enriquecedoras. Provou que quando estamos engajados o ambiente de
aprendizagem se torna mais produtivo. Grato a vocé e a todos que
contribuiram para que continuemos acreditando nesta nossa histéria de
construir conhecimento coletivamente de forma colaborativa. Valeu!

A discussdo acerca da relagdo Classe, Género e Etnia, foco do Tema Histérico
Gerador “Igualdades: etnias e género”, retratou reflexdes de grande pertinéncia no nosso
momento histdrico, tendo em vista a atualidade e urgéncia de posicionamentos licidos
sobre tais temas. Fizemos uma selecdo de postagens que tratou da temética “Género” no
anexo 09, ja que foi uma das discussdes mais efervescentes.

A discussao (anexo 09) por si s6 ja diz muita coisa, sinaliza muitas questdes, mas

queremos evidenciar um fator significativo: o conflito e a constatagcdo que um processo de
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emancipacgdo s6 pode se desenvolver com a participagao efetiva'® de todos os oprimidos e
daqueles que se solidarizam. Um sujeito, por mais critico que possa ser, nunca serd capaz
de defender verdadeiramente os interesses de outro sujeito, nem tampouco representi-
lo/substitui-lo na sua luta. Com relagdo a isso, Sérgio Guimardes, em didlogo com os

amigos Paulo Freire e Moacir Gadotti, coloca:

(...) a consciéncia critica, junto com uma dimensao de classe, supde uma
dimensdo individual, o que faz com que a consciéncia se manifeste de
forma heterogénea. E impossivel, assim, que numa platéia de trezentas
pessoas, por exemplo, a consciéncia critica se manifeste
homogeneamente. Os momentos da consciéncia sdo vividos também
individualmente e remetem a historia do individuo, da sua idade, sexo,
crenca, etnia, ou seja, elementos que ndo sdo apenas de classe. (FREIRE;
GADOTTI; GUIMARAES, 2000, p. 77)

O que, com certeza, ndo podemos perder € a capacidade de dialogar, perceber as
relacoes de proximidade presentes nas nossas praxis, ou seja, a Zona de Desenvolvimento
Proximal que nos permite a construg¢do (e luta) coletiva. A produtividade desse didlogo e
possibilidade de construgdo coletiva perpassa pela sensibilidade perante a opressdo sofrida
pelo outro, assim como pela constante busca da diminui¢ao da distancia entre nossa teoria
€ nossa prética, ou seja, o exercicio da conscientizacao.

As andlises acerca da categoria 5 (Desenvolvimento das aulas e discussdes a partir

das situagdes problemas/ Bloco: Etapas da metodologia), nos possibilita afirmar que:

e As discussdes sobre a Histéria de Canudos ocorreram de forma a
possibilitar o entendimento de fatores estruturantes do contexto histérico da
época;

e As discussdes contemplaram a relagdo da Histéria de Canudos com o
contexto do grupo;

e As discussdes contemplaram a relagdo de fatores estruturantes da Historia

de Canudos com fatores estruturantes do contexto atual.

Dessa forma, os didlogos foram efetivos com relacdo ao exercicio de construcdo de

conhecimento histérico contextualizado, critico, ndo fragmentado, dialético e freireano, o

19 .. - . . L. L. .
Participacdo efetiva, aqui, se refere ao exercicio de uma praxis transformadora, a partir de um

processo de conscientizacgao.
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que nos permite afirmar que a etapa respondeu satisfatoriamente as expectativas da

pesquisa.

Categoria 6 (Bloco: Etapas da metodologia): Formulacio de hipdteses a partir das

discussoes em torno das situacoes-problemas.

Ap6s as discussoes travadas sobre Canudos e o contexto atual, as hipéteses foram
formuladaszo, diretamente relacionadas com um dos Temas Histéricos Geradores, como
orientado por Alfredo a partir da explicacdo presente no anexo 11.

As hipéteses foram formuladas e discutidas entre os colegas, o que favoreceu o
amadurecimento dos argumentos. Algo importante a ser destacado € a quase totalidade das
hipéteses terem sido construidas a partir do Tema Historico Gerador “Histéria e Prética
Docente”. Fator que demonstra o cariter de reflexdo da docéncia presente no curso,
possibilitando afirmarmos que foi a questao de maior interesse no grupo.

Nao podemos desconsiderar que o critério de participacdo no curso foi a docéncia
em Histéria. Dessa forma, a percep¢do do grande interesse pela temdtica “Historia e
Préitica Docente” possibilita constatarmos a legitimidade da Zona de Desenvolvimento
Proximal estudada por Vygotsky, como a Zona de aprendizagem viabilizada a partir dos
conhecimentos prévios dos sujeitos em didlogo com outros sujeitos através do
compartilhamento de experiéncias e aprendizagens.

Com relacdo ao desenvolvimento das discussdes de cada hipdtese desenvolvida,
podemos destacar os debates em torno das hipdteses de Alfredo e Rita de Céssia como
campo de desenvolvimento de um dos objetivos da pesquisa aqui realizada:
desmistificacao da tecnologia.

Um dos compromissos da educagdo transgressora no atual momento histérico se
refere a desmistificacdo das tecnologias, ao desvelamento dos fetiches construidos em
torno delas. E certo que a classe popular precisa se apropriar dos recursos utilizados para
sua dominagao, em favorecimento da constru¢ao de processos contra-hegemonicos. Porém,
tal apropriacdo € tdo necessdria quanto perigosa. Caso nao seja criteriosamente discutida,
refletida e criticamente processada, corre-se o risco de termos mais exemplos da conhecida
cooptacdo burguesa, forjada em armadilhas muito bem construidas ideologicamente. Tal

processo de apropriagdo tecnoldgica deve ocorrer concomitantemente a um processo de

0 Ver anexo 10 com as hipéteses do grupo.
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conscientizacdo, de exercicio do reconhecimento da relagdo que se quer ter com a
tecnologia, a qual passa por uma clareza politica. Nao podemos, em nenhuma hipétese,
misturar os dois posicionamentos politicos.

Dessa forma, Paulo Freire nos sinaliza:

(...) é impossivel pensar o problema dos meios sem pensar a questdo do
poder. O que vale dizer: os meios de comunica¢do nio sdo bons nem
ruins em si mesmos. Servindo-se de técnicas, eles sdo o resultado do
avango da tecnologia, sdo expressoes da criatividade humana, da ciéncia
desenvolvida pelo ser humano. O problema € perguntar a servico “do
que” e a servico “de quem” os meios de comunicacdo se acham. E esta é
uma questdo que tem a ver com o poder e € politica, portanto. (FREIRE;
GUIMARAES, 2003: 25)

No anexo 12, podemos acompanhar as discussdes que compuseram a reflexdo
acerca das tecnologias, a partir da EAD.

Importante observar a validade do didlogo na constru¢do da consciéncia critica,
dialégica. O grupo pode, a partir dessa discussdo (anexo 12), das divergéncias e
convergéncias, das discordancias e concordancias, alcangar com maior clareza a
compreensdo da necessidade de perceber a servico “do que” e a servico “de quem”
encontra-se a tecnologia, como nos sinaliza Freire, assim como, posteriormente, ao
vivenciar outras experiéncias com EAD e/ou uso da rede, poderdao analisar as relacdes de
poder que estdo postas, favorecendo, assim, posicionamentos mais conscientes. Trazemos

mais uma contribui¢io de Freire para o debate:

Tenho a impressdo de que uma correta perspectiva pedagdgica seria
aquela que, jamais negando a necessidade da ciéncia e da tecnologia,
nunca, porém, resvalasse para uma posi¢do de mitificacdo da ciéncia.
Uma correta pratica educativa desmitifica a ciéncia ja na pré-escola.
(FREIRE; GUIMARAES, 2003: 75)

Podemos constatar absoluta conexdo entre as hipdteses construidas, seus
desdobramentos e o desenvolvimento anterior das discussdes. Tal conexdo reflete a
garantia da contextualizacdo durante o processo, considerando que as discussdes
desenvolvidas durante o curso decorreram dos Temas Historicos Geradores, que por sua

vez foram definidos com base no contexto dos educandos. A conexao entre as hipdteses e
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as discussodes anteriores significa que o exercicio de reflexdo histérica desenvolveu-se de

forma contextualizada.

Categoria 7 (Bloco: Etapas da metodologia): Confronto de fontes de informacao

sobre o momento historico estudado.

As principais fontes de informacao apresentadas/evidenciadas pelo grupo foram as
discussdes nos Foruns. Porém, tais discussdes estiveram repletas de conhecimentos prévios
da Histéria de Canudos (principalmente porque a turma foi composta por professores de
Historia) e de possiveis leituras que os educandos foram desenvolvendo no decorrer do
curso. Alfredo fez algumas indicacgdes, porém sem enfoque especifico a nenhuma.

Podemos concluir que houve, sim, confronto de informagdes, tendo em vista que as
hipdteses estdo fundamentadas e coerentes com os debates ocorridos. Houve conexdo entre
as fontes utilizadas e as questdes trabalhadas no processo, assim como confronto de

posicionamentos, tendo em vista as divergéncias e conflitos presentes no decorrer do curso.

Categoria 8 (Bloco: Etapas da metodologia): Analise das hipoteses a partir do

confronto entre 0 momento histérico vivenciado e as informacoes contidas nas fontes.

Tendo em vista que as principais fontes de informac¢do para composi¢do e
desenvolvimento das hip6teses foram as discussdes em Férum, e que tais discussdes foram
norteadas pela relacdo dialética passado - presente, como demonstrado na andlise das
etapas anteriores, podemos concluir que tanto a constru¢do como o amadurecimento em
torno das hipéteses foram realizados de forma contextualizada, evidenciando uma
compreensdo da Histéria como um processo continuo, no qual os momentos estdo
coerentemente interligados, o que pode ser percebido com a leitura das hipéteses (anexo

10).

Categoria 9 (Bloco: Etapas da metodologia): Elaboracido de uma sintese historica

respaldada na analise das hipoteses.

Ap6s a construgdo das hipoteses, os educandos participaram do amadurecimento

das hipéteses dos demais colegas a partir de discussao em férum especifico. Com base nas
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discussdes travadas, os educandos finalizaram suas contribuicdes analisando suas proprias
hipéteses, acrescentando algo, reformulando ou reafirmando. Tal processo de
desenvolvimento das hipéteses possibilita a constatacio da existéncia de um
amadurecimento das conclusdes e da contribuicdo da sintese para a reflex@o critica das
tematicas trabalhadas.

A expectativa inicial com relagdo as sinteses histdricas era a construcdo de textos
dissertativos, midias ou hipermidias, nos quais estivessem postas as argumentacdes acerca
da andlise das hipdteses, porém o desenvolvimento do curso e direcionamento dado por
Alfredo, como professor, conduziu a sintese histérica para outro formato, mais simples.
Considerando a natureza reflexiva das discussdes e a conexao entre as etapas do processo
metodoldgico, constatamos que a sintese histérica desenvolvida cumpriu seu objetivo de

arrematar as reflexoes travadas.

Categoria 10 (Bloco: Ambientes educacionais EAD): Ambiente de interatividade para

a aprendizagem e construcao do conhecimento.

Estavam previstos dois ambientes para desenvolvimento dos didlogos e discussdes
responsédveis pela constru¢io do conhecimento: o Férum e o Vplace®, sistema de
webconferéncia voltado para comunica¢cdo em tempo real. Pretendiamos utilizar o Vplace
em encontros sincronos e avaliar sua efetividade diante da metodologia proposta, porém,
em decorréncia das limitagdes de tempo enfrentadas no curso, avaliamos que ndo seria
vidvel sua utilizacdo. Infelizmente, ndo foi possivel a constatagdo das potencialidades da
ferramenta nesta pesquisa, mas é provdvel que, utilizada de forma intercalada com o
Férum, pudesse contribuir significativamente na dinamicidade do processo de
aprendizagem.

Dessa forma, o Férum foi a ferramenta responsdvel pelas interacdes em torno da
aprendizagem, o que ndo comprometeu o desenvolvimento do curso em acordo com o0s
objetivos previstos. Ao contrdrio disso, o Férum € uma ferramenta de facil uso,
evidenciando que estamos trabalhando com uma proposta educacional de simples
aplicacdo tecnoldgica, apesar da profundidade politico-epistemolégica dos seus

pressupostos.

o O Vplace é um sistema voltado para a comunicacdo em tempo real, adaptado ao Moodle. Foi

disponibilizado para pesquisa pelo colega webdesign Bruno Portela.
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Categoria 11 (Bloco: Ambientes educacionais EAD): Ambiente para a interatividade

de apoio e organizacao da aprendizagem.

Como ambiente para suporte do curso, como avisos, lembretes, socializacdo de
datas finais de atividades, foi utilizado o recurso do e-mail, além dos proprios Foruns, que
também servirdo para orienta¢des sobre o andamento do curso. O curso ndo apresentou
problemas no seu andamento devido a dificuldade de comunicag@o nesse sentido. Sendo
assim, consideramos que o e-mail e o “Férum” foram recursos suficientes para

corresponder a tais necessidades.

Categoria 12 (Bloco: Ambientes educacionais EAD): Ambiente para a interatividade

de autoria coletiva.

Nao houve autoria coletiva da forma que foi planejada, com a construcdo das
situagcdes-problemas a partir da elaboragdo coletiva de midias. Entretanto, o caréter
fundamentalmente dialégico do curso e as andlises e questionamentos coletivos
proporcionados pelas discussdes nos favorece afirmar que as reflexdes consistiram em
autorias coletivas.

Sendo assim, podemos mais uma vez constatar a grande utilidade do férum como

ferramenta voltada para o didlogo e amadurecimento de reflexdes.

Categoria 13: Favorecimento de construciao de consciéncia critica

O objetivo dessa categoria é perceber os indicios de uma relacdo de aprendizagem
capaz de favorecer a construcdo de consciéncia critica. A consciéncia critica, como
presente no primeiro capitulo, é aquela capaz de compreender as relagdes de contradicao
presentes na Histéria e interpretar o mundo e os acontecimentos a partir dessa
compreensdo. Considerando as andlises feitas acerca dos didlogos no curso, com destaque
para as discussOes sobre religido e religiosidade, género, tecnologia e EAD, podemos
observar a fertilidade da metodologia referente ao favorecimento de uma compreensdo de

mundo histdrica, dialética e contextualizada, tendo em vista os seguintes fatores:
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e Esteve presente na discussdo a relacdo passado-presente, a partir de comparacdes
entre o contexto da guerra de Canudos e o contexto atual;

e Na andlise das temadticas, podemos observar a presenca do conflito, da divergéncia
nos argumentos, o que possibilita aos educandos e ao educador perceber as
diversas interpretacdes e posicionamentos politicos. Tal fator favorece o
amadurecimento de um posicionamento pautado numa andlise nao unilateral,
portando dialética e condizente com as caracteristicas de uma consciéncia critica.

e A relagdo professor-aluno ocorreu pautada no didlogo, sendo preservada a
liberdade de discordancia.

e A liberdade da discordancia favoreceu o aprofundamento em temdticas
fundamentais, como foi o exemplo da discussao sobre Tecnologia e EAD. Com o
avanco do debate, foi sendo tracada uma cadéncia de argumentos divergentes e
convergentes que favoreceram uma compreensao lucida e dialética ndo somente do

Tema em questdao, como da Historia e suas contradicoes.

Diante desses fatores, consideramos a proposta metodoldgica condizente com o
objetivo de favorecer o exercicio de constru¢do de consciéncia critica, fator complementar

ao exercicio da conscientizagao.

3. Avaliando a proposta metodologica

Apo6s a andlise das categorias, podemos melhor avaliar a consisténcia da proposta
metodoldgica desenvolvida. Percebemos, durante a avaliagdo, que os principais fatores que

caracterizam a proposta estiveram presentes na experiéncia, a seguir:

e Didlogo;

e Conflito;

e Relagdo entre momentos histéricos distintos;

e Relagdo entre a temética estudada e o contexto dos Educandos;

¢ Contextualizacao.

Sendo assim, constatamos que as etapas sugeridas compdem uma seqii€éncia capaz

de garantir um procedimento educacional questionador, de acordo com os objetivos
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esperados, considerando que respondem satisfatoriamente as trés principais caracteristicas
politico-educacionais postas, dispostas nos trés processos que deram base para a

estruturacdo do curso no ambiente Moodle, a seguir descritos:

1. Contextualizacdo do processo de aprendizagem a partir da pesquisa
do contexto dos educandos e selecdo de temas pertinentes ao estudo
contextualizado;

ii. Exercicio de aprendizagem a partir da relacdo entre a temadtica
estudada e os temas definidos no primeiro processo;

iii. Sistematizagdo da aprendizagem a partir dos didlogos e estudos

desenvolvidos ao longo dos processos 1 e 2.

Contudo, a validade da proposta sé se efetiva através da adaptacdo ao contexto no
qual se aplica. Com relagdo a isso, podemos considerar alguns procedimentos, referentes as
etapas, que foram caracteristicos do contexto no qual o curso experimental estava inserido.
Por exemplo, as situa¢des-problemas, ao invés de terem sido construidas coletivamente,
como haviamos planejado, foram sugeridas pelo professor. Tais adaptagdes ndo podem ser
consideradas entraves a proposta, na verdade sdo necessdrias para que a proposta possa
alcancar seus objetivos.

Chegamos ao final da pesquisa podendo verificar a fertilidade da proposta
metodoldgica com relagdo a possibilidade de constru¢do de consciéncia historico-critica, a
partir de um processo de ensino-aprendizagem alicercado na contextualizacdo do

conhecimento. Ficamos agora com o desafio de aprofundar e amadurecer sua utilizagao.
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CONCLUSAO

Nao € uma tarefa facil concluir uma pesquisa cuja validade se confere na praxis, no
exercicio cotidiano e paulatino de reflex@o e articulagdo entre teoria e pratica. Chegamos
ao final com a clareza da necessidade de vivenciar extensivamente a proposta
metodoldgica em questdo, possibilitando assim uma visualizacdo mais efetiva das
potencialidades e limita¢des postas pelo contexto.

Concluir tem aqui o objetivo de avaliar os resultados do percurso da pesquisa,
dentro dos seus limites, apontando para novos questionamentos € novos desafios a serem
trilhados num processo nosso de conscientizagdo. Essa pesquisa, portanto, € parte da busca
por um exercicio da docéncia coerente com o compromisso politico-educacional por nés
assumido, o qual ndo tem seu inicio no mestrado, tampouco se conclui nele. Os resultados
desta pesquisa tendem a ter um carater provocativo.

Dessa forma, a partir do confronto dos dados obtidos com a proposta metodoldgica
desenvolvida e a discussao tedrica que a lastreou, podemos concluir que o estudo teve duas
principais validades. Uma das validades do estudo se refere a sinalizacao de possibilidades
da utilizacdo das tecnologias digitais em prol de um processo de ensino-aprendizagem
provocativo e voltado para o desenvolvimento de consciéncia critica, particularmente no
que concerne ao Ensino de Historia. Outra, relaciona-se com o exercicio de articulagao
entre o Ensino de Histéria e a pedagogia freirena, favorecendo a constru¢ao de
conhecimento histérico contextualizado e capaz de alicercar um processo de
conscientizagao.

Podemos concluir que é grande a possibilidade de utilizagdo das tecnologias
digitais no desenvolvimento de processos educativos freireanos. Fator que tende a
favorecer a ampliagao do alcance das articulacdes e construcdes conjuntas, tendo em vista
que a distancia entre os sujeitos e comunidades deixa de ser um bloqueio para o didlogo e
constru¢cdo do conhecimento. Uma das possibilidades de utilizacao se refere ao intercambio
de Movimentos Sociais, permitindo a troca de experiéncias, o conhecimento de outros
contextos, bem como a constru¢io conjunta.

No entanto, as dificuldades também ndo sdo poucas; € necessdria uma constante
resisténcia aos processos educacionais hegemonicos que se desenvolvem a partir da EAD.
Tal resisténcia passa tanto pela coragem de denuncid-los quanto pela desmistificacdo das

tecnologias, pelo compromisso em construir uma relacdo educacional distante dos fetiches
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burgueses, da crenca nas tecnologias digitais enquanto solu¢do para os problemas da
humanidade.

Buscar e vivenciar tais possibilidades educacionais requer também o respeito aos
contextos e limitagdes dos grupos e comunidades envolvidos. E importante perceber que o
desenvolvimento e utilizagdo das tecnologias digitais surgem como uma demanda
produtiva de organizagdo capitalista da existéncia. Dessa forma, a familiaridade com tais
tecnologias passa pelos fatores de classe social, por mais que estejamos vivenciando um
processo de popularizacdo do computador e da internet. A educacdo, para que seja
autdbnoma e transgressora, deve ser contextualizada, e isso implica a ndo imposi¢do de
solucgdes.

Uma caracteristica do desenvolvimento da pesquisa que consideramos positiva,
perante a constatacdo da importancia de respeitarmos os contextos nos quais atuamos, €
que, durante a constru¢do da proposta metodoldgica, primeiro articulamos a pedagogia
freireana com o Ensino de Histdria, para somente depois relacionarmos com a EAD. O
primeiro capitulo € responsavel pelo estudo da pedagogia e Método de Paulo Freire; o
segundo capitulo discute abordagens do Ensino da Histéria e suas relagdes com o Método
Paulo Freire; e o terceiro capitulo discute as perspectivas politicas existentes na EAD e as
possibilidades de efetivacdo da proposta de Ensino de Historia freireano desenvolvida no
segundo capitulo. Essa estruturacdo do desenvolvimento da pesquisa e escrita da
dissertacdo permite que, “desconsiderando” o terceiro capitulo, tenhamos uma proposta
metodoldgica realizdvel no ensino presencial, ou semi-presencial. A estrutura da
dissertacdo favorece a liberdade de escolha do formato, que esperamos que se dé mediante
a consideracao dos objetivos, das limitacdes e das potencialidades dos sujeitos envolvidos
No processo.

Com relacdo a articulagdo entre o Ensino de Histéria e a pedagogia freirena,
acreditamos ter oferecido uma importante contribuicdo com a pesquisa, considerando dois
aspectos: a escassez de estudos sobre a temdtica; e a importancia da compreensdo da
Histéria como um processo dindmico e contraditério, no que se refere ao desenvolvimento
da consciéncia critica. O trabalho contribuiu no direcionamento de um Ensino de Histéria
contextualizado e questionador, porém temos a clareza da dedicacdo que se faz necessdria
na utilizacdo freqiiente da proposta para que a mesma ganhe consisténcia e colabore
socialmente através do alcance dos seus objetivos. E preciso também vivencid-la

profundamente para compreendermos seu impacto na constru¢do e registro do
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conhecimento histérico. Como discutimos no segundo capitulo, a historiografia ¢ marcada
pelo monopdlio da escrita da Histéria pelo Historiador, pelo académico, ao passo que a
sociedade necessita da socializa¢do do exercicio de constru¢do de conhecimento histdrico,
como parte do processo de construcdo de consciéncia critica. A abordagem de Ensino de
Histéria aqui proposta pretende o compartilhamento do exercicio historiografico, da
constru¢do de conhecimento e registro de andlises e sinteses. Faz-se necessario, portanto,
um estudo criterioso das repercussdes desse processo, baseado na vivéncia do mesmo.

Um resultado positivo da pesquisa foi a implicacdo na formacdo docente dos
integrantes do grupo que participaram do curso experimental, fator esperado, considerando
que a reflexdo da pratica € um dos principais objetivos da proposta metodoldgica
estudada®®. Podemos constatar que uma formacdo docente, para ser efetiva, necessita
favorecer ao professor um confronto pritico e tedrico, portanto praxioldgico, com seu
exercicio docente.

Outra constatacao feita a partir da pesquisa € a necessidade de uma melhor reflexao
sobre os conceitos de classe social, etnia e género, assim como a relacao destes entre si.
Sabemos da necessidade de articularmos tais questdes, entretanto a construcao histérica em
torno desses conceitos nem sempre favorece uma facil articulacdo, a discussao tende a ser
tensa e conflituosa. Percebemos, com a colaboracao das discussdes desenvolvidas no curso
experimental, a necessidade de uma discussdo aprofundada sobre a temdtica, na busca por
um didlogo que favoreca o fortalecimento das afinidades, ao contrario da excessiva
fragmentacao das andlises da opressdo e da articulacdo dos oprimidos. Entretanto, por tras
dessa articulacd@o (classe, etnia e género), ndo podemos permitir que determinados fatores
subjuguem outros, sob a faldcia de uma pseudo-articulacdo implicita na discussdo. A
articulacdo tem que ser efetiva, de forma que os sujeitos, vitimas da estrutura opressiva, se
sintam contemplados e, assim, dispostos para o didlogo.

E importante destacar que o curso experimental, assim como as andlises do mesmo,
foi marcado pelo curto tempo disponivel, limitacio que repercutiu em restricdes as
discussdes que poderiam ter sido mais bem desenvolvidas. Etapas do processo
metodoldgico tiveram que ser abreviadas a partir de um re-planejamento capaz de
responder aos limites de prazo. Acreditamos que, ndo fosse esse agravante, teriamos

vivenciado um curso mais efervescente e com maior riqueza de producao.

2 o
Todos os educandos eram professores de Histdria.
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Apos sinalizarmos possiveis contribui¢des, precisamos evidenciar que desenvolver
uma pesquisa que articule a pedagogia de Paulo Freire a EAD implica em um risco.
Considerando o formato hegemonico com que a EAD ¢ utilizada, de forma instrucionista,
exclusivamente preocupada com os lucros favorecidos pelo fortalecimento da
desvalorizacdo e exploragcdo do profissional de educacgdo, tal pesquisa poderd ser alvo do
interesse de “empresdrios da educaciao”. Entretanto, o interesse nao tende a ser a utilizagdo
da metodologia proposta, por dois motivos interligados: ndo afinidade com o
direcionamento politico-metodolégico, assim como implicagdo em aumento de custos,
tendo em vista que cada processo educacional ird desencadear a construcio de um
planejamento em didlogo com o grupo. O interesse de utilizagdo tende a ser limitado a
apropriacdo nao comprometida da teoria, sem inten¢do de reflexdo pratica. O risco
perpassa pela seguinte afirmacgdo: “A EAD € uma modalidade de ensino promissora e rica
em possibilidades construtivas, exemplo disso temos uma pesquisa que discute
possibilidades de trabalho a partir do referencial de Paulo Freire. Portanto, isso € uma
prova de que a EAD € o caminho a ser seguido e nossa ‘instituicdo’ se orgulha de investir
nessa modalidade”. O disfarce dos objetivos que movem a dinamica dos proprietarios dos
meios de produgdo (ai postos como produtores de hardwares e softwares proprietérios) e,
conseqiientemente, das instituiches que ofertam servicos (nesse caso, trata-se de
“empresas” educacionais) ndo € novidade, pois a estrutura reprodutiva capitalista €
historicamente marcada por fetiches e mitificagao da realidade.

Porém, a clareza que temos desse risco € paralela a outra clareza: nio é vidvel o
fortalecimento de processos educativos contra-hegemonicos sem iniciativas voltadas para
constru¢do de conhecimentos em torno das possibilidades de apropriagdo critica dos
recursos historicamente forjados, no caso, as tecnologias digitais. Ou seja, o risco é tao
intenso, quanto necessario. Dessa forma, diante da impossibilidade de nos esquivarmos do
compromisso de pensar o nosso momento histérico e suas questdes a partir de um
referencial critico e transformador, buscamos uma estratégia de minimizar o problema
mencionado: expor o risco, deixar claro e registrado que ndo concordamos com a
apropriacdo oportunista da pesquisa aqui versada. Tal pesquisa se trata da possibilidade de
apropriacdo tecnoldgica em favorecimento de construgdo de consciéncia critica, ndo de
qualquer tipo de apologia a modalidade EAD. Deixar claro também que todo exercicio
comprometido com a constru¢do de posicionamentos contra-hegemoOnicos € bem vindo

para o didlogo.
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No mais, esperamos que a pesquisa se torne util na praxis de sujeitos interessados
pela temadtica e abordagem, mas que ndo seja compreendida como um receitudrio a ser

seguido, e sim como um desafio, inclusive para nos.
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ANEXO 01
E-mail de Ana Verena (Orientacoes - Curso Mestrado):

Alfredo,

O que penso pro inicio € isso:

Pretendo que os educandos se apropriem, mesmo que minimamente no inicio, da proposta
metodolégica e dos objetivos de suas etapas. Para isso a importancia do "Férum de
discussdo de metodologia", no qual acho interessante que vocé faga uma provocagao
abrindo um topico, como forma de estimular a discussdo.

Ap0s, precisamos comecar a pesquisa do Universo sécio-histdrico e defini¢cdo dos Temas
Histéricos Geradores. O que seria isso? Pesquisar o contexto dos educandos e encontrar
temas comuns que sejam esséncias nas suas vidas. Dai a idéia de partir da docéncia, pois
isso ja € comum a eles e, sendo assim, € um bom fio condutor para encontrarmos os Temas
Histoéricos Geradores (esses ndo precisam ter relacdo com a docéncia). Podemos ter, POR
EXEMPLO, temas como Trabalho, Religido, transporte etc. E importante perceber que o
Tema gerador deve ser um tema pertinente no contexto dos educandos, porém nao muito
especifico, como por exemplo "poucas condi¢cdes de trabalho nas escolas publicas". Nesse
caso seria mais interessante o Tema "Trabalho" ou "relagdes de Trabalho". Por qué? O
Tema Histérico Gerador (assim como a situacdo problema) deve se originar do contexto
dos educandos, porém deve ser discutida também no contexto do contetido histérico
trabalhado (no caso o final do sec. XIX: Guerra de Canudos). E ele (e a situag@o problema)
que servird de elo entre 0 momento vivenciado € o momento estudado. Compreendeu? O
tema Histérico Gerador (e a situagdo problema) é estratégia para um ensino-aprendizagem
contextualizado.

Sendo assim, no processo 1, no qual teremos pesquisa do Universo socio-histérico,
definicdo de Temas Histéricos Geradores e constru¢do de Situacdes Problemas, acho
interessante que comece com uma(s) provocacao(des) com relacdo a vivéncia da docéncia,
porém uma provocagdo (e direcionamento da discussdo) que seja capaz de ampliar a
discussdo e perceber o contexto dos educandos de forma nao restrita a docéncia. O que
acha? Com relacdo a isso, no Féorum "Férum de pesquisa do universo sdcio-histérico e
defini¢do de Temas Geradores", ja haviamos construido questionamentos sobre a docéncia,
porém acho que as perguntas podem ser mais bem formuladas. Dé uma olhada.

Com relagdao ao Webconferéncia VPlace, acho que cabe fazermos uma utilizag@o inicial
dele. A questdao é: qual o objetivo desse encontro através desse recurso? Podemos tanto
utiliza-lo para discutir a metodologia, como para iniciar a pesquisa do Universo sdcio-
histérico. Acho que seria interessante que a discussdao metodoldgica fosse iniciada no
Férum para isso e o encontro no VPlace servisse para iniciar a pesquisa do Universo sécio-
histérico, a qual continuaria em Férum. O que acha disso? E isso que temos que definir.
Definindo isso, podemos PROPOR uma data para o encontro.
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Com relacdo aos conceitos, coloquei um resumo no ambiente, em Conceitos Fundamentais.
Acho que € isso. Aguardo sua resposta.

Bj

Verena

Resposta de Alfredo:

Oi Verninha

Mand o que pedi que comego
veja anexo

bj

Alfredo

Anexo da mensagem:

Alfredo,
O que penso pro inicio € isso:

Pretendo _, mesmo que minimamente no inicio, da

proposta metodoldgica e dos objetivos de suas etapas. Para isso a importancia do "Férum

de discussao de metodologia", no qual acho interessante que Voce faca uma provocacao
, como forma de estimular a discussio.

. Dai a idéia de
isso ja é comum a eles e, sendo assim, ¢ um bom fio condutor para encontrarmos os Temas
Histoéricos Geradores (esses ndo precisam ter relacdo com a docéncia). Podemos ter, POR
EXEMPLO, temas como Trabalho, Religido, transporte etc. E importante perceber que o
Tema gerador deve ser um tema pertinente no contexto dos educandos, porém nao muito

especifico, como por exemplo ''poucas condicées de trabalho nas escolas publicas''.
251

Nesse caso seria mais interessante o0 Tema ''"Trabalho™" ou "relacdes de Trabalho". Por
qué? O Tema (assim como a situacdo problema)

. E ele (e a situagio

problema) que servird de .
O tema Histérico Gerador (e a situag@o problema) € estratégia para um
ensino-aprendizagem contextualizado.

¥ Comentdrio de Alfredo: Pretende isso sé neste experimento ou também em qualquer aplicagdo futura do
método

* Comentdrio de Alfredo: Ok...para isso gostaria de ter uma lista de email de todos para além de provocar no
férum

» Comentério de Alfredo: Temas mais amplos entio?

% Comentario de Alfredo: ok
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Sendo assim, no processo 1, no qual teremos pesquisa do Universo sécio-histdrico,
definicdo de Temas Histéricos Geradores e construgdo de Situacdes Problemas, acho
interessante que

acha? Com relacdo a isso, no Férum "Férum de pesquisa do universo sécio-histérico e
defini¢do de Temas Geradores", ja haviamos construido questionamentos sobre a docéncia,
porém acho que as perguntas podem ser mais bem formuladas. D& uma olhada.

Com relagdo ao Webconferéncia VPlace, acho que cabe fazermos uma utilizag¢do inicial
dele. A questdo é: qual o objetivo desse encontro através desse recurso? Podemos tanto
utilizé-lo para discutir a metodologia, como para iniciar a pesquisa do Universo sdcio-
historico.

Com relacdo aos conceitos, coloquei um resumo no ambiente, em Conceitos Fundamentais.

Acho que € isso. Aguardo sua resposta.

Estou indo para cachoeira hoje e volto domingo. Meu celular esté ligado.

Bj
Verena

E-mail de Ana Verena (Orientacoes - situacao problema):
Oi Alfredo,
Eu coloquei isso no curso (em Conceitos Fundamentais):

Situagcdo Problema: Conceito freireano que se refere a uma midia construida a partir do
Tema gerador, com o propdsito de provocar o inicio da discussdo. No Método Paulo
Freire, tal midia costumava ser um desenho relacionado com a palavra geradora e que
refletisse o cotidiano dos educandos. Tendo em vista que sua fungdo é provocar a
discussdo referente ao Tema Gerador, consideramos que pode ser qualquer tipo de midia,
como, por exemplo, um texto, uma hipermidia, um video etc.

7 Comentirio de Alfredo: ndo acho ...fago...ok
¥ Comentirio de Alfredo: acho que VPLACE deve ser combinado com eles
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Como havia dito, tinha pensado numa constru¢ao coletiva das situagdes problemas, porém,
diante do pouco tempo, acho interessante que apresentemos propostas de situagdes
problemas e provoquemos o grupo para que reflitam e opinem.

Portanto, sugiro:

1. Explicar a importancia e o papel da situacdo-problema na metodologia proposta;
2. Apresentar propostas de situacdes-problema;
3. Provocar o grupo para propor, discutir, refletir, validar ou ndo as situacdes-problema;

Algumas questoes:

- Nao acho necessdario colocar para a turma que estava previsto uma "construgao coletiva",
acho que pode colocar que existem as duas possibilidades, mas que, por conta do tempo,
escolhemos essa;

- Tendo em vista que as situagdes-problemas podem ter os mais variados formatos, acho
que seria interessante ndo resumir apenas a provocagdo escrita de topico de férum,
podemos pensar em alguma ilustragdo, alguma hipermidia, figura etc. Compreendeu? O
que acha? Vou pensar em alguma e lhe digo.

- As situagOes-problema devem partir dos Temas Histéricos Geradores, devem manter uma
coeréncia com tais Temas.

Aguardo retorno.

Bj,
Ana Verena

Resposta de Alfredo:
Oi1 Verena

Vou adiantar isso hoje a noite
Alfredo
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ANEXO 02 - Plano de Curso

PLANO DE CURSO

Descricao:

O presente curso surge da importancia do fortalecimento de perspectivas educacionais
voltadas para a construcdo de consciéncia critica, tdo urgente no atual contexto de
agravamento de problemas sociais, como o desemprego, a fome, a violéncia, a miséria, etc.
Dessa forma, realizar um ensino-aprendizagem de Histéria pautado nos pressupostos
freireanos em Educacdo a Distancia (EAD) € uma possibilidade de apropria¢do do aparato
tecnolégico em EAD em favorecimento do direcionamento politico-pedagdgico freireano.
A realizacdo dessa proposta metodoldgica, além de fortalecer a perspectiva educacional
freireana e garantir a utilizacdo das Tecnologias digitais por interesses politico-
pedagodgicos contra-hegemonicos, responde a todos aqueles que postulam a caduquez da
pedagogia de Paulo Freire.

A proposta metodolégica presente, voltada para o ensino-aprendizagem de Histéria, foi
construida em analogia as etapas do Método Paulo Freire, um método pensado para a
alfabetizacdo, porém com uma profundidade e simplicidade nos conceitos que permitem
sua utilizacdo nas mais variadas dreas do conhecimento e “niveis” de escolaridade.
Conhecimentos especificos sobre Histéria e Ensino de Histéria foram também
imprescindiveis na constru¢do da proposta, a qual estd articulada ao Programa de Pos-
graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade (PPGEduc) de Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), especificamente através da pesquisa “Paulo Freire, Histéria e EAD: por
uma educagdo conscientizadora”, da mestranda Ana Verena Carvalho, sob orientagdo do
Professor Alfredo Eurico Rodrigues Matta.

E importante ressaltar que a efetivacio dessa proposta depende do compromisso de todos
os envolvidos no processo.

Ementa:

- Histéria da Guerra de Canudos;

- Contexto socio-metabodlico brasileiro no final do séc. XIX.

Carga hordria: 40 horas

Modalidade: a distancia

Estrutura: modular

Objetivos:

Objetivos globais do curso:

Construir conhecimento acerca da Histéria de Canudos, mais especificamente a histéria da
sua Guerra e a andlise do contexto brasileiro no final do séc. XIX, de forma que as
tematicas histoéricas discutidas serdo trabalhadas objetivando contribuir para a reflexdo do
contexto vivenciado.

Objetivos de processo de ensino-aprendizagem:

- Conhecer o grupo de educandos, objetivando encontrar os "temas historicos geradores" e
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construir as "situagdes problemas", pressupostos para um exercicio de aprendizagem
contextualizado;

- Desenvolver discussdes sobre as especificidades das teméticas histéricas, com base nos
temas historicos geradores e a partir das situacdes problemas construidas;
- Construir conhecimento histérico a partir da constru¢ao de hipéteses, estudo de fontes de
informacdo, confronto de informacdes e elaboracdo de sintese histérica com base na
andlise das hipdteses;

Cenarios de Aprendizagem:

Objetivo de processo 1: Conhecer o grupo de educandos, objetivando encontrar os temas
histdricos geradores e construir as situacdes problemas, pressupostos para um exercicio de
aprendizagem contextualizado — Os educandos serdo provocados a exporem caracteristicas
do seu contexto relacionados com um fator incomum ao grupo (como, por exemplo, o
interesse em participar do curso). Com base nas informacdes dadas, o professor ird propor
Temas Historicos Geradores, que serdo discutidos com os educandos e definidos com a
concordancia do grupo. Apds a definicdo dos Temas, serd proposta a construcdo de
Situagdes problemas. A participacdo dos sujeitos serd considerada para avaliacdo deste
objetivo.

Objetivo de processo 2: Desenvolver aulas e discussdes sobre as especificidades das
temadticas historicas, com base nos Temas Histéricos Geradores e a partir das situagdes
problemas construidas — A partir das Situagdes problemas, desenvolver aulas e discussoes
que analisem as questdes estruturais do final do séc. XIX — Guerra de Canudos —
relacionando-as com as questdes estruturais do contexto vivenciado pelo grupo. Os Temas
Histéricos Geradores exercem papel crucial nesse processo, tendo em vista que
representam a intersecdo entre as temadticas historicas trabalhadas e o contexto dos
educandos. A partir deles, garantiremos um ensino-aprendizagem contextualizado, no qual
o conhecimento histérico especifico de uma dada época servird para a reflex@o critica o
contexto vivenciado pelos educandos. A participacdo dos sujeitos serd considerada para
avaliacdo deste objetivo.

Objetivo de processo 3: Construir conhecimento histérico a partir da construcdo de
hipéteses, estudo de fontes de informagdo, confronto de informacdes e elaboracdo de
sintese histérica com base na andlise das hipéteses — Apds a realizacdo de aulas e
discussdes acerca das temadticas histéricas e da relacdo destas com o contexto dos
educandos, a partir dos Temas Histéricos Geradores e Situagdes problemas, serd realizado
um processo de constru¢do de conhecimento histérico sistematizado, similar ao processo
de pesquisa desenvolvido por um historiador. Os educandos serdo direcionados a
desenvolver uma hipétese histdrica; pesquisa em fontes para andlise da hipotese
construida; e desenvolvimento de uma sintese histdrica, na qual constardo os resultados da
pesquisa. A participagdo no processo de construcao e producdo da sintese histdérica serda
considerada para avaliacdo deste objetivo.
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ANEXO 03 - Texto “Conceitos Fundamentais”

Conceitos Fundamentais

Alguns conceitos sdo fundamentais para compreender a nossa proposta metodolégica
pautada na pedagogia de Paulo Freire. Iremos entdo resumidamente explicar o que
caracteriza os seguintes conceitos: Universo sodcio-historico, Tema Histérico Gerador,
Situacdo Problema.

Universo Sdcio-historico: Esse conceito, derivado do conceito freireano "Universo
vocabular", refere-se ao contexto dos sujeitos, as questdes sOcio-histéricas que
condicionam seu cotidiano, ou seja, a maneira com que a estrutura sociometabdlica da
nossa  sociedade se  caracteriza na vida do grupo em = questdo.
A pesquisa do Universo sécio-histérico do grupo é condi¢do indispensdvel para a
constru¢do de um processo de aprendizagem contextualizado, o qual ird implicar em

reflexdo da praxis vivenciada pelos educandos.

Tema Historico Gerador: Derivado do conceito Tema Gerador/palavra geradora de Paulo
Freire, os temas historicos geradores sdo Temas com forte significado pratico no cotidiano
dos educandos. Eles s@o reconhecidos a partir da pesquisa do universo socio-histérico e
serdo trabalhados tanto no contexto atual dos educandos quanto no contexto referente as
tematicas histéricas propostas para serem trabalhadas (no caso, a Histéria de Canudos).
Sao,portanto, o "fio condutor" da aprendizagem, que favorecerd a relagdo entre 0 momento
histérico atual e o momento histérico em dicussdo, garantindo um ensino contextualizado,
no qual o estudo das temadticas histdricas resultard em reflexao critica do proprio contexto
vivenciado.

Situacido Problema: Conceito freireano que se refere a uma midia construida a partir do
Tema gerador, com o propdsito de provocar o inicio da discussdo. No Método Paulo
Freire, tal midia costumava ser um desenho relacionado com a palavra geradora e que
refletisse o cotidiano dos educandos. Tendo em vista que sua fung¢do € provocar a
discussdo referente ao Tema Gerador, consideramos que pode ser qualquer tipo de midia,
como, por  exemplo, um  texto, uma  hipermidia, um  video etc.

Durante o curso serdo apresentados exemplos que auxiliem na compreensdao destes
conceitos.
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ANEXO 04 - Diilogo extraido do “Férum de Discussao da Metodologia”

Josenilda: Compreendo que no processo de aprendizagem contextualizada, serd de vital
importancia o contexto vivencial do educando, mas preciso de esclarecimentos quanto aos
temas geradores.

Compreendi que a partir do universo socio-histérico do educando chegamos a estes, mas
de que modo estes sdo percebidos? Como serdo trabalhados tanto no momento histérico
atual, quanto na tematica Canudos?

Kleber: Querida colega de trabalho,

Pelo que pude compreender o tema histérico gerador funcionard como um elo de ligacdo
entre 0 momento histérico atual e o momento histdrico estudado. Esta relacdo ocorrerd a
partir do momento que estudemos o momento histérico que representou canudo, trazendo-
o para o olhar do presente (¢ aqui que estd nosso contexto). Mas nao podemos perder de
vista que temos que reintegra-lo e relaciond-lo novamente ao contexto real de onde foi
recortado.

Alfredo Matta: Somando também ao contexto em que cada um de nés vive, caro Kleber.
Ou seja ... momento atual coletivo + momento canudos 14 atrds + momento de cada sujeito
= tema gerador

(...)
Ana Verena Carvalho: Jose,

Exatamente como Kleber colocou, o Tema Histérico Gerador € "um elo de ligacdo entre o
momento histérico atual e o momento histérico estudado”. Ele s6 pode ser percebido e
definido a partir da pesquisa do Universo sdcio-histérico, ou seja, a pesquisa do contexto
dos educandos e das questdes comuns e pertinentes ao grupo. Tal pesquisa ird apontar
Temas estruturais pertencentes ao Universo sdcio-histérico do grupo, que serdo percebidos
através da  sensibilidade @ do  professor e  contribuicdio  do  grupo.
Esses Temas, apds serem definidos, servirdo de base para a discussdo da Temaética
histérica estudada (no caso, Canudos), de forma que favorecerd uma reflexdo acerca da
relac@o entre 0 momento histérico vivenciado e o momento histérico estudado.

A aprendizagem da Histéria (aqui, Canudos) ird servir como forma de compreender as
relacdes histdricas que conectam presente e passado, contrapondo uma compreensao
fragmentada da Histdria, favorecendo um melhor entendimento do processo histérico no
qual estamos inseridos e contribuindo na construc¢io de consciéncia critica.
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ANEXO 05 - Mensagens referentes ao “Férum de pesquisa do universo socio-

histérico e definicao de Temas Geradores”

« Na apresentacdo do “Férum de pesquisa do universo sécio-histdrico e definicao de

Temas Geradores’:

Alfredo: Nesse forum realizaremos uma pesquisa coletiva, a pesquisa do universo socio-
histérico. Buscaremos encontrar fatores importantes pertencentes ao contexto sécio-
histérico de vocés, com a finalidade de descobrirmos possiveis Temas Histéricos
Geradores.

Analisando o que o conjunto de vocés tém em comum, pretendemos pesquisar
questoes importantes e comuns no contexto dos participantes.

Para isso propomos um grupo de perguntas, que serao disparadoras desta pesquisa:

Sao estas perguntas que servirao iniciar o trabalho da histéria, e nesse caso a histéria
de Canudos, da forma que Paulo Freire recomenda.

1) Porque estou interessado nesse curso?
2) Como penso o ensino de historia que pratico e o que deveria praticar?
3) Como penso que minha vida se reflete em minha pratica docente?

Respondam no forum, a partir do qual nosso dialogo iremos produzir os TEMAS
HISTORICOS GERADORES, essenciais para nosso processo.

« No inicio do tépico “Pesquisa do Universo sécio-historico”:

Alfredo: Ola...

Vou aqui contribuir para a construcdo do universo sdcio-histérico de nosso grupo. De
minha parte sugiro 4 caminhos para minha contribui¢do. Sugiro que vocés também sigam
estas 4. Senao podem caminhar por outras bandas sem problema. O importante é que
possamos compor nosso universo sécio-histdrico (equivalente ao universo vocabular que o
método Paulo Freire usa para a alfabetizacdo).

De minha parte penso o seguinte:
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a) sobre a histéria: para mim a histériaé um processo coletivo de construcdo da
existéncia. O ser humano constréi a si mesmo como sujeito individual e coletivo e a
histéria € a forma de expressao desta construcao.

b) sobre nossa historia: Vivemos em meio a uma sociedade de classes, na qual os
sistemas de reproducdo estdo em acirrada disputa pela praxis dos seres humanos. Na
pratica, isso significa que somos testemunhas do massacre que o capital realiza sobre o
trabalho. Trabalhadores de todos os cantos, de todas as etnias, de todas as sexualidades, de
todas as caracteristicas, sdo atropelados pelas diversas préticas de alienacdo e extorsao das
classes dominantes que a cada oportunidade constroem formas mais aprimoradas de
controle e organizacio social, a favor da forma de producio que os privilegia. E assim que
todos nds, professores aqui neste curso, e sujeitos da histéria sofremos a repressio e
opressao. No Brasil, na Bahia em especial, vivemos h4d 500 anos sob a opressdo de uma
sociedade de classes. No inicio, e até pouco tempo, estdvamos sob uma hegemonia
senhorial, coronelista, herdada de nosso passado latino, mas também africano. Durante o
século XX o Brasil e a Bahia acabaram construindo uma outra realidade. Uma realidade
agora sob hegemonia do capital e de suas formas de reproducdo das desigualdades e
injusticas.

c) Sobre Canudos nessa minha visdo da histéria (opiniao sobre Canudos que tenho
agora): Canudos ¢ um dos mais fortes exemplos de opressdo senhorial, advinda das
oligarquias e suas ac¢des, mas também ja da emergéncia do capital no século XX, e que tem
haver com o projeto republicano brasileiro e sua ac¢do a favor da agro-burguesia paulista.
Canudos estd, em minha opinido, totalmente inserida nas questdes que ponho acima.

d) Minha pratica docente profissional - como vejo Canudos nas aulas: Histéria ... dar
aula de histdria... se confunde com minha vida. Fago de cada segundo de minha prética
profissional um momento de exposi¢cdo e didlogo sobre as perspectivas da histéria e da
consciéncia historica que apresento aqui. Quando falo de Canudos tenho que falar de luta
de classe, de etnia, de sexualidade, de sertdo, de burguesia, de senhorial, enfim... de mim
mesmo.

Isso se torna ainda mais forte quando reflito em minha vida. Nas injusticas que sofro, ou
naquelas em que sou testemunha, nas vezes que tenho oportunidade de lutar, quando posso
ou nao refletir com um companheiro. Quem de nds serd capaz de viver como professor,
com toda a dificuldade que significa "ser professor" e passar "neutro" na questdo do
massacre e da histéria emblemética de Canudos?

Bem este € o comeco... aguardo as contribui¢des de vocés para que possamos construir
nosso universo sécio-historico.
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ANEXO 06 - Postagem do tépico “TEMA HISTORICO GERADOR?”, do “Férum de
pesquisa do universo socio-historico e definicao de Temas Geradores”

Alfredo: O METODO de Paulo Freire, aplicado a alfabetizacio, propde que encontremos
universo vocabular do grupo para que dele possamos desenvolver, a partir do concreto das
pessoas, a habilidade da leitura e escrita.

Nossa visdo "freireana" de ensinar histéria conduz a deduzir que o "Universo Sdécio-
Historico" € o equivalente aqui do Universo Vocabular.

Com isso - ao encontrarmos nosso "Universo Socio-Histérico" de referéncia concreta deste
grupo - a partir dele - construiremos os temas historicos geradores para estudo da Guerra
de Canudos

Tenho uma proposta de um Tema Historico Gerador.
Vejam o que encontrei:

1) da opressdo de uma sociedade de classes — Alfredo, 2) opressdao e lutas possiveis —
Mariana, 3) oprimidos pela classe hegemonica — Luciana, 4) ferocidade opressora atual
semelhante A brutalidade com que Canudos foi dizimada — Kleber, 5) trabalhadores, sem
muitas perspectivas submetidos a uma sociedade cada vez mais excludente — Adriana, 6)
forma de operante de dominacdo — Rita, 7) massacrados no processo de emergéncia
Burguesa, luta de classe — Josy, 8) as relacdes de forca entre poder e movimento sociais —
Philipe, 9) doloroso e traumatico evento - Lucimar.

Creio que um ponto comum concreto de todos nds seja esta "insatisfacao" com a opressao
e com o massacre de Canudos, que parece nos reportar a0 nosso proprio tempo.

Serd que um dos TEMAS HISTORICOS GERADORES de nosso estudo seria "A opressio
e o massacre"? Ou seria "Classe social, opressdo e massacre"?

Temos que encontrar este "TEMA" para que possamos aplicar a0 mesmo tempo em nosso
foco de interesse e prética de vida, assim como na discussdo sobre Canudos, que serd
realizada a partir deste foco de interesse do grupo. Ou seja... Passado, presente, e até
reproducdo social no futuro, em cada um do grupo, presentes na forma de estudar historia.
Por isso estamos aplicando Freire. Legitimando o estudo da histéria na prética de vida de
cada um, assim como do coletivo dos envolvidos.

E uma sugestdo. Que acham? Sei que temos outros Temas. Devem tentar acha-los. Vamos
achéa-los. Mas seria melhor que a iniciativa e busca fosse de todos. Trata-se de evidenciar
os elementos que pertencem a prética socio-histérica do grupo a partir do que estamos
dizendo todos.

Facamos agora o avanco para este exercicio. Depois disso estudaremos Histéria de
Canudos "freireanamente". Entenderam o processo?
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E importante que a didética freireana seja de consciéncia de todos (para que seja freireana
mesmo... ndo existe proposta freireana sem consciéncia).
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ANEXO 07 - Trecho do didlogo presente no tépico “O projeto republicano, sociedade
senhorial e capitalismo — e a reacao politizada”, do Férum “Relacionando Situacoes
Problemas e Histéria de Canudos”

Mariana: Ola Kleber,

Note que eu falei a "rea¢do" de Canudos, ou seja, o povo de Canudos para mim nao estava
reagindo contra o sistema Republicano, mas sim contra uma opressao que ja vinha desde o
Império. A idéia de uma luta contra a Republica estava pautada em fundamentos
religiosos. (...) Para quem estuda o MST, por exemplo, pode verificar nas suas raizes a
presenca de pregadores catdlicos, mas af ja € outra histdria.

Alfredo: Cida

Entendi desde o inicio o que disse. Mas mesmo com religido o Conselheiro representava
uma revolugcdo e uma agressdo ao sistema. Ndo vejo contradicdo entre religido e ser
revoluciondrio. Esse também € um problema que temos hoje. Seu comentario nos liga a
visdo que temos do passado e do presente.

Lucimar: Oi Mariana,

Podemos analisar as duas experiéncias sociais brasileiras: a luta do povo de Antonio
Conselheiro em Canudos e a luta dos trabalhadores rurais do MST dos dias atuais com um
olhar politico, sociolégico e econdmico, ressaltando o cardter subjetivo de cada uma - a
componente socioldgica-religiosa, no caso de canudos, € a componente politico-
socioldgica, no caso do MST-, buscando identificar as formas comuns de acesso a
cidadania e de construcao de novos sujeitos.

Mariana: As comemoragdes durante as duas ultimas décadas em torno de Canudos
demonstram uma necessidade dos nordestinos, especificamente dos baianos, de criarem
teias de pertencimento para buscar referenciais de luta contra opressdo. A literatura como
uma das formas de construir essa identidade € pouco usada pelo campo da histéria, mas
temos nela uma fonte riquissima de modos de ser e fazer, que nos identificam e podem
fomentar mecanismos de luta contra opressao. Ha nesta busca por referéncias em Canudos
um sentido muito forte de luta pela sobrevivéncia que nos traz até os movimentos
camponeses da atualidade. O texto sobre a literatura que evidencia o sertdo pode ser bem
interessante se analisado sob essa temdtica. Também a historia oral de pessoas que vivem e
viveram no sertao nordestino nos faz perceber a partir da complexa histéria de cada um, o
que simboliza Canudos. E por fim pensar nas comemoracdes acerca de Canudos reflete um
modo de luta contra a opressd@o que permanece vivo na memoria do povo sertanejo e que
desejamos manter na cultura e na tradi¢do dos nordestinos, como forma de acender sempre
a perspectiva de reacdo a todas as formas de opressao.
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ANEXO 08 - Parte do dialogo presente no Foéorum ‘“Relacionando Situacoes
Problemas e Historia de Canudos”

Mariana: Ol4a Kleber,

(...) A idéia de uma luta contra a Republica estava pautada em fundamentos religiosos.
Portanto, acredito que o povo de Canudos lutava contra um sistema opressivo,
independente deste ser Monarquia ou Republica, mesmo que isto ndo fosse evidente para
eles. No caso do Conselheiro, a mesma coisa. (...) H4 um preconceito dos historiadores em
pensar religiosos como revoluciondrios. Geralmente os Socialistas ndo conseguem pensar
religido e revolucdo, por isso essa tentativa desesperada de alguns de expurgar o
pensamento religioso do Conselheiro e do povo de Canudos. Mas vejo que este
pensamento permeava o modo de ser e agir daquele povo, o que ndo os impedia de lutar
por uma sociedade mais justa. Nao sou conhecedora profunda da histéria de Canudos,
portanto minhas palavras nao sdo de uma pesquisadora que se debruca sobre o tema, mas
de uma educadora apaixonada por movimentos populares e que acredita na possibilidade
das pessoas praticarem sua fé, sem que isso as impeca de lutar pela sobrevivéncia. Apesar
de ndo ser religiosa acho que como historiadores precisamos comecar a perceber a
potencialidade da religido em provocar mudangas significativas no ser e fazer das pessoas.
Para quem estuda o MST, por exemplo, pode verificar nas suas raizes a presenga de
pregadores catdlicos, mas ai ja € outra historia.

Alfredo: Mas mesmo com religido o Conselheiro representava uma revolu¢do e uma
agressdo ao sistema. Nao vejo contradi¢do entre religido e ser revoluciondrio. Esse também
€ um problema que temos hoje. Seu comentario nos liga a visdo que temos do passado e do
presente.

Luciana: E importante perceber que mesmo os religiosos estdo atentos e vivenciando 4s
questdes politicas e sdcio-econdmicas, engana-se quem pensa que religido é sé fé em Deus,
inclusive, € uma boa estratégia politica para manipulacdo de massas. Entdo, ao pensar a
histéria como uma construcao dialética, coletiva e contextualizada, ressalto que os grupos
religiosos se tentam, ndo conseguem construir uma redoma na sua crenga. (...).

Josenilda: O1 Lu,

Concordo com vocé ao destacar que engana-se quem pensa que religidao é somente fé.... A
Burguesia sabe muito bem como utilizar a religido como forma de manipulacdo de acordo
aos seus interesses.

Rita de Cassia: Concordo com Mariana na maioria dos aspectos que ela levanta.
Ultimamente, tenho estudado género, ndo como uma histéria de mulheres ou biologismos,
por entender que pensar historicamente € pensar criticamente os sistemas que definiram as
hierarquias dos papéis sociais, assumidos como “verdades”. A producdo dos sentidos dos
construtos sociais tem sido uma incansavel busca dos sujeitos em situagdo de submissao,
entre os quais estdo as mulheres, as (os) negras (0s), ..., as (0s) resistentes. Assim, refletir
sobre a constru¢do simbélica da realidade pressupde analisi-la sob os aspectos da
ideologia. Por que trago a ideologia? Quando penso Canudos € 0os movimentos sociais de
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hoje, assisto inquieta como o patriarcado na dita contemporaneidade, assim como o
capitalismo que desta l6gica muito se apropriou, € uma tarefa complexa, pois ndo podemos
prescindir de considerd-lo em suas mutacdes pelas diferenciacdes dos contextos historicos.
Para mim, e me perdoem se estou negligenciando a histéria de Canudos por conhecé-la
insuficientemente, Conselheiro, Canudenses ¢ o MST de hoje padecem da visdo
androcéntrica quando o assunto € “mulher”, independente da sua classe social. Assim
também, padecemos de outras introjecdes psicossociais que reforcam por nossas agdes
aquilo que tanto queremos combater. A medida que sobrevivemos, sobrevive também o
sistema no qual estamos inseridos. Para mim, do ponto de vista ideoldgico, estamos todas
(0s) contaminadas (0s), seriamente contaminadas (as). Tenho tentado retomar as discussoes
em torno de concepcao de mundo, de contra-ideologias, da composi¢do organica que nos
enreda em tramas complicadas e incoerentes, mas a academia ndo estd afim. Muitos acham
que o patriarcado morreu junto com a sociedade senhorial (digo que ele se
metamorfoseou). E a ideologia dominante estd enfraquecida com a pluralidade? A meu ver
tem sido muito mais eclética do que realmente plural. Como sempre, se apropria dos
discursos presentes nos movimentos sociais € o0s transformam em mercadorias,
folclorizando a sua esséncia. Nesse sentido, Mariana, religiao e revolugdo, para mim, sio
antagbnicas. Porque quando penso agdes revoluciondrias, associo a micro-agdes que
desestruturem objetivamente e simbolicamente as estruturas organicas dominantes, entre as
quais estd a religido, principalmente e historicamente o jeito genocida da catélica. Agora,
religiosidade propria da natureza humana tem tudo a ver com o estado de ser
revoluciondrio.

Mariana: Nio entendi muito bem alguns comentérios... mas nao acho antagdnico religiao
e revolucdo. Depende das articulacdes... sO isso para deixar claro meu posicionamento.

Alfredo: Concordo com esta posi¢do Mariana. Religido e Revolu¢do podem, na minha
opinido, estar proximos. Acho que Cristo foi um revolucionario.

Rita de Cassia: Também acho...tudo que ha na representagao de Cristo indica que era de
uma religiosidade sem precedentes, anti-dogmatico e contra hierarquias, templos e
institui¢des que adoecem o espirito comunista. O vaticano, por exemplo, ndo teria chance
com ele.

Kleber: E isto ai Mariana.

Parte deste equivoco persistente, antagonizar religido e revolucao, estd relacionado a uma
interpretacdo equivocada de algumas pessoas a respeito do materialismo historico.

Rita de Cassia: Mariana, S6 para esclarecer, concordo com o seu comentério sobre
Canudos. Discordo no que se refere a religido, porque faco uma diferenga entre religiao e
religiosidade e aprendi isto com pessoas que expressam a sua fé para além dos dogmas "em
nome de Deus, eu...". Alids, conheci pessoas atéias, também de religiosidade que ndo
partem de principios monoreligiosos (permitam-me o neologismo), que t€ém agdes bem
mais comunistas, digamos assim. Gosto do exercicio da religiosidade e € nesse movimento
que tenho assistido as maiores entregas, as principais mudancgas e desapegos. A meu ver, a
religiosidade estd mais proxima da minha esséncia humana, porque me proporciona ir além
de dogmas estabelecidos cujos principios me excluem. Bom, Alfredo e Kleber, € isso ai no

N

que se refere a religido. Pode até ser entendido como um mero problema semantico
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(religido e religiosidade), mas, para mim, nao é. Permito-me esse exercicio no meu pensar
histérico e também espiritual. Penso apenas diferente de vocés, nesse sentido. E considero
isto bom, ndo é? Quanto ao entendimento do materialismo histérico equivocado, Kleber, se
estd se referindo a mim, € possivel, porque estou arriscando estuda-lo e, portanto, estou
passivel de enganos. "Errar" faz parte, para mim, do meu processo de aprender para além
das bulas, repeti¢des. (...)

Rita de Cassia: De que materialismo histérico vocé estd falando? Interpretagio
equivocada, a partir de que 6tica? Qual é mesmo o equivoco? O que € religiao? E o ABC
do poder (Aristocracia/Burguesia e Clero)sao anacronismos? As
discriminacdes/desigualdades s6 passam a existir na sociedade burguesa? Quais sdo os
dogmas religiosos que regem as nossas atitudes morais? E as outras matrizes e
religiosidades, por que sdo demonizadas? Por que o Shopping Iguatemi coexiste tdo bem
com o templo da Universal do Reino de Deus? E o Vaticano com o Capital? Por que Cristo
ndo comungava com Pilatos? E ndo gostava das Igrejas? Religiosidade e religido, para
mim, sdo diferentes. Religiosidade transforma, religidio enquadra. E assim que estou
pensando e interpretando o que estudo. Abraco, Rita de Céssia

Mariana:
Vejam este artigo, muito interessante: (...)

Resumo: O Movimento dos trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), do Brasil, teve uma
origem vinculada as ac¢des das Igrejas, principalmente da Igreja Catdlica, em sua vertente
denominada Teologia da Libertacdo. Este movimento teolégico sempre esteve muito
proximo das andlises sociais socialistas, utilizando, muitas vezes, o referencial marxista.
As relagdes da Igreja catdlica com os movimentos sociais do campo foram muito presentes
no Brasil e, este trabalho, apresenta as relacdes sociais/politicas e teoldgicas presentes no
MST, ja que desde as primeiras ocupacdes de terra feitas pelo MST, a presenca da igreja é
constante. Assim, enfoca na relagdo entre Igreja e o MST, procurando analisar como as
novas mudangas politicas, com a crise do socialismo e o avang¢o do conservadorismo,
impactam as acdes do Movimento Sem Terra.

Kleber: Rita,

Acho bom que vocé pense diferente e ndo quero lhe convencer de nada. Estamos aqui a
discutir idéias e embora vocé esteja antagonizando religiao e revolucdo quando falei ndo
me referi a voce especificamente, pois nem sei se voc€ € materialista historico.

(...)

Da maneira que vocé esta falando parece que equivoco tem uma conotagdo negativa. Nao é
isto que estou dizendo. Estou falando de uma coisa que acontece. Conhe¢o um bocado de
gente (ndo é pouca gente) que nega a existéncia de Deus (ateu) e que expurga a religido
pelo fato de ser materialista histérico. O équivoco estd ai. Nao existe nada no pensamento
de Marx que legitime esta posicao. Se tiver me mostre. Mas os equivocos em relagdo ao
pensamento de Marx nao param por ai, pois genocidios tdo ou até mais barbaros do que
canudos foram comentidos equivocadamente em nome de suas idéias.
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Sua idéia de religido esta cristalizada no péssimo exemplo que alguns segmentos religiosos
deram e que acabaram afastando as pessoas de sua fé e religiosidade, conduzindo-as ao
fanatismo e a alienacdo, pelo a0 menos aquelas que nao cairam fora daquela barca furada.
Entdo existem também bérbaros equivocos cometidos em nome de Deus.

Quando nos reunimos com outras pessoas para estudar a nossa espiritualidade estamos
praticando religido. Provavelmente o Vaticano ndo concorda com isto.

No artigo ilustrado por Mariana o que é que vocé acha que os padres, adeptos da Teologia
da Libertagao, estavam fazendo entre os integrantes do MST?

Rita de Cassia: Nao acho a minha "idéia" de religido cristalizada, nem faco apologia a
crueldade, seja ela de que matriz religiosa for (fandticos, ateus, agndsticos, barbaros de
qualquer natureza). Acredito na vida, na espiritualidade, na troca, na condi¢io humana.
Nao me reivindico isto ou aquilo. Espero, Kleber, que a nossa divergéncia seja apenas uma
questdo semantica, porque igualmente conheco gente (e ndo € pouca) que em nome de seu
dogma e mensageiros de seu Deus ideoldgico mata e desqualifica: mulheres, negros,
homossexuais, pessoas de outras religiosidades etc, alegando que tais desigualdades e
discriminacdes estdo nas palavras biblicas. Vocé que compreende o materialismo de Marx,
talvez compreenda as relagdes de infra-estrutura (recursos naturais, for¢a de trabalho, bases
produtivas) e supra-estrutura (religido, direito, filosofia, educagdo etc). (...) Talvez, Kleber,
a polémica em torno das nossas discussdes sobre religido e religiosidade esteja na
ideologia que dé base e contamina os principios religiosos de nossa sociedade, sofremos de
introjecdo aguda. Dificil escapar dela, ndo é? E um jogo de signos, uma teia que nos
enreda, é o véu nada diafano da dominacdo. Eu escolho falar de religiosidade, pelos
motivos que ja expus. Respeito a interpretacdo de vocé€s. Como disse Boff, excomungado
pelo papa, “Cristo ndo estd nos dogmas do Vaticano” (leia-se nos interesses do capital),
“mas em mim mesmo” e a fé dele em Cristo faz com que ele, Boff, esteja em Cristo. Quero
pontuar que ndo sou catdlica e respeito a religiosidade que hd em Boff e suas ousadas
tentativas de rupturas. Respeito os tedlogos da libertacdo, alids, a palavra libertacdo em si
mesma ¢ muito sugestiva, ndo acha? Quanto aos tedlogos da libertacdo e MST, penso que
estavam fazendo politica. Entendo politica como um exercicio de amplitude nao
necessariamente partidaria. Quando falo para alguém amo-te, digo politico-te, e quando
digo politico-te, digo amo-te. A isto chamo de modo de ser, de conceber e interpretar o
mundo no qual estou inserida. Obrigada pela possibilidade de didlogo. Acredito nos
conflitos e nas discordancias como exposicdes que nos exercitam para reflexdes mais
profundas. Rita de Cassia

Mariana: Oi Rita e todas/todos,

Acredito que a religido pode ser revoluciondria, ndo nos moldes cristdos, cristdaos
protestantes, mugulmanos, etc.. como vemos por ai, sdo altamente alienantes. Pessoalmente
também acho que a religido nestes moldes s6 enquadra, principalmente em relagdo a nds
mulheres. Mas quando estudamos Lutero e a reforma protestante, por exemplo ha algo de
muito revoluciondrio ali, o que eu acho que estd mais préoximo de Cristo, uma figura
altamente revoluciondria, na minha opinido, (se é que existiu mesmo, ndo sei) mas que a
Igreja monopolizou e deixou dentro desse modelo dogmatico e opressor. Acho que sem
fanatismos e sem as hierarquias, mesmo a religido e ndo sé a religiosidade, me
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aproveitando de seu conceito, poderia ser altamente revoluciondria, mas nao € nos moldes
que estd. Mesmo assim a ala progressista da Igreja Catodlica, tem tido importante influ€ncia
nos movimentos sociais, € preciso que alguém estude isso mais a fundo.

abraco,
Josenilda: Rita,

Compreendi o que quis expressar sobre Religido e Religiosidade e acho que tem razado,
principalmente quando pensarmos religiosidade enquanto a prética realmente interiorizada,
e que independe de algo institucionalizado.

Quanto a questao do materialismo, como Kleber comentou, alguns estudiosos associam a
idéia do estudo de Marx e o ser Ateu. Confesso que ainda estou engatinhando sobre o
materialismo histérico, e ainda ndo consegui pereceber esta relacdo nas leituras que
realizei.

Rita de Cassia: Bacana, J6. Estava me sentindo solitéria (rs,rs...)(brincadeirinha gente, t0
feliz com as nossas discussdes). Também acho que hd uma tendéncia em acharem que
comunistas, socialistas e marxistas sdo ateus (alids, o PT e o PC do B soteropolitano/baiano
tém mostrado que ndo, ndo € mesmo?). Mas a discussdo que quis provocar nao tem a ver
com isto. Penso que descambou por ai, por causa da associa¢io a popular frase de Marx: "a
religido é o opio do povo", porém ha nesta frase uma certa dubiedade, o que pode dar
margem para varias interpretacdes, nao € mesmo?
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ANEXO 09 - Parte do didlogo presente no Foérum “Relacionando Situacoes
Problemas e Historia de Canudos”, referente a tematica “Género”.

« Do Topico de Férum “O projeto republicano, sociedade senhorial e

capitalismo — e a reacao politizada™:

Rita de Cassia - Friday, 3 October 2008, 08:19

(...) Ultimamente, tenho estudado género, ndo como uma histéria de mulheres ou
biologismos, por entender que pensar historicamente € pensar criticamente os sistemas que
definiram as hierarquias dos papéis sociais, assumidos como “verdades”. A producgao dos
sentidos dos construtos sociais tem sido uma incansdvel busca dos sujeitos em situagdo de
submissdo, entre os quais estdo as mulheres, as (os) negras (0s), ..., as (0s) resistentes.
Assim, refletir sobre a constru¢do simbodlica da realidade pressupde analisd-la sob os
aspectos da ideologia. Por que trago a ideologia? Quando penso Canudos e 0s movimentos
sociais de hoje, assisto inquieta como o patriarcado na dita contemporaneidade, assim
como o capitalismo que desta lI6gica muito se apropriou, ¢ uma tarefa complexa, pois nao
podemos prescindir de considerd-lo em suas mutacdes pelas diferenciacdes dos contextos
histéricos. Para mim, e me perdoem se estou negligenciando a histéria de Canudos por
conhecé-la insuficientemente, Conselheiro, Canudenses e o MST de hoje padecem da visao
androcéntrica quando o assunto € “mulher”, independente da sua classe social. Assim
também, padecemos de outras introjecdes psicossociais que reforcam por nossas agdes
aquilo que tanto queremos combater. A medida que sobrevivemos, sobrevive também o
sistema no qual estamos inseridos. Para mim, do ponto de vista ideoldgico, estamos todas
(0s) contaminadas (0s), seriamente contaminadas (as). (...)

Alfredo - Sunday, 5 October 2008, 20:02

Rita. Ndo sei se as vezes ndo hipervalorizamos nossos proprios problemas. Eclaro que a
segregacao e a discriminagao das mulheres € fortissima. Mas isso sdvira discriminagao na
sociedade burguesa, que como vocé fala soube apropriar-se das diferencas "patrimoniais”
(eu prefiro senhoriais mesmo) para mutiplicar a forca de sua opressao e controle sobre os
trabalhadores diversos. Mas a sua chance de sentir que a diferenca € injusta aconteceu
porque a burguesia e sua sociedade ndoestdo nem ai se o sujeito € homem, mulher, ou o
que seja. Entdo na sociedade senhorial, e nas outras anteriores a ela, a divisdo do trabalho
homem e mulher era "cerne" da sociedade. A divisdo de trabalho, a diferenca, entre homem
e mulher estdo evidenciadas nesas sociedades onde ninguém discute segregacao. Mulher é
"isso " e homem é "aquilo". E a apropriacdo dos meior de producio que indiferenciama
mulher do homem e ddo a chance de perceber as injusticas que vocé percebe. Espero que o
socialismo além de dar a chance da percepcao seja capaz de eliminar todos os
estranhamentos e ai tratar a diferenca homem e mulher de forma "igual" no sentido social,
como acho que foi na pré-histéria e historia nas sociedades que chamo de "comunismo-
original" (pois ndo gosto do termo "primitivo").

Acho que em Canudos dificilmente uma mulher iria sequer entender o que vocé esta
falando. E no atual MST, provavelmente muitas também. E isso.

Rita de Cassia - Monday, 6 October 2008, 08:59
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Para mim, o patriarcado estd presente, mesmo sem a realidade da casa-grande ou relagdes
senhoriais. Ele estd presente em nossas estruturas mentais. Aqui entdo diferimos em termos
conceituais. Vale ressaltar que ndo me limito ao conceito de Weber sobre patriarcado.
Ajudem-me a pensar: O que faz um garoto de rua matar a namorada porque ela ndo quis
mais se relacionar com ele e se envolveu com outro rapaz também morador de rua? E
quando perguntaram a ele o motivo que o levou a mata-la, responde: ela era minha. Este
garoto nao possuia uma familia nuclear nos moldes casinha-papai-mamae-filhinhos, mas
tinha a légica da propriedade da fémea e da sua conseqiiente submissdo. Ajudem-me a
pensar: Por que o siléncio dos estudiosos de Canudos no que se refere aos negros e as
mulheres, se a imagem os evidenciam? Nao estou hipervalorizando os biologismos, nem
"os meus problemas", até porque nao os considero meus, mas nossos, ji que
compreendemos mulheres e homens como construcdes sociais, que se relacionam,
atentando para os diferentes contextos historicos. Classe é uma das principais categorias
para se entender o mundo capitalista, mas ndo consegue abarcar outras questdes
igualmente importantes e cruéis, principalmente o que produziu (e reproduziu)
simbolicamente a ideologia dominante. Como afirma, Alfredo, é possivel mesmo que em
Canudos "uma mulher" e também um homem sequer iriam entender o que estou falando,
ndo penso no status ontoldgico do tempo, seria estupidez. Pode ser também, como diz, que
igualmente isto ocorra no MST..Note que uma grande maioria, na dita
contemporaneidade, ainda padece dessa incompreensdo no IAT, na UFBA, na UNEB, na
maioria da instituicdes...na sociedade. Portanto a incompreensao nao passa s6 por Canudos
(de ontem) ou MST (de hoje). Desconfio que tais incompreensdes t€m a ver com ideologia
(o tal do véu que Chaui diz que ainda ndo caiu das nossas faces). Tem um ditado africano
que diz: cada um assiste ao sol do meio dia da soleira da sua porta. Sigamos...

Alfredo - Tuesday, 7 October 2008, 11:43

(...)

Me ajudem 2: acho que com relag@o aos negros e as mulheres, a propria "segregacdo" fazia
com que fossem esquecidos. H4 de convir que o interesse sobre estas coisas estd mais ativo
agora. Hoje. Entdo isso vai ser levantado mais hoje. Por outro lado, nos vamos construir o
que sobre isso? Até tentamos. Mas de minha parte ficou complicado entender a coisa do
"quilombo" em Canudos. Mas € claro que temos que entender a questdo das etnias
existente em Canudos e na evidéncia das fotos, assim como a de género. Outro aspecto é
que ndo tenho nenhuma divida que corretamente considerada a questao de classe abarca as
outras pois tanto as mulheres como os negros (entre outros) sdo também classes sociais de
outras formas de reproducao social, que ndo a capitalista, e que segregavam também por
caracteristicas "fisicas". O capital faz isso s6 com a economia, o que di a idéia de
"impessoalidade" e direito civil, bem weberiana, que se ndo tomamos cuidado, viramos
"comparsas". Ao trabalhar com classe social se trabalha com "estranhamento", conceito
marxista que precede outro: "alienac¢do". Estranhamento: sempre que a vida de um sujeito é
apropriada por outro... ou seja... se um preto tem sua vida (trabalho) apropriado por um
senhor (branco ou nao) ou se uma mulher tem sua existéncia em fun¢ao de um homem, um
machdo qualquer...ela esti em uma relacio ESTRANHADA consigo mesmo, em
perspectiva de "alienar-se" e comecar a acreditar que a vida deve ser assim (ou seja...ela
deve mesmo ser dominada). Ao trabalhar classe social tem que trabalhar estranhamento
dos sujeitos "em" situacdo de classe (uma mulher por exemplo --- na sociedade senhorial
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patrimonial € "classe social") .. entdo a discussdo de classe vista desta forma abarca
tudo que se refere a "injustica" e ao deslocamento da minha ou da sua vida para favorecer a
existéncia de outro pertence a discussao de classe social.

Por fim, devo dizer que uma incompreensdo destas coisas hoje...concordo até, a depender
do contexto...a incompreensdo em Canudos...ndo sei... pois se eles estavam imersos
naquela forma de reproducdo social, eles nem sequer teriam condi¢do de dispertar para
essa questdo.

A emergéncia de um debate ou situac@o € histérica e pertence a um tempo € processo
social. O que estou dizendo ndo € que a questdo nao € importante...digo que ndo pertencia
aquele tempo (ou pertencia de outra forma).

Josenilda - Wednesday, 8 October 2008, 13:41
Sobre os dois exemplos da Colega Rita...

Concordo com Alfredo, ao ver os resquicios da sociedade Senhorial, e a necessidade de
permanéncia de uma estrutura de submissao feminina, a medida que isto € interessante para
o sistema, no processo de dominacdo. Mesmo ndo tendo a “ familia nuclear nos moldes
casinha-papai-mamae-filhinhos” como comenta Rita, ndo consigo ver os menores em
situacdo de rua como um segmento separado da totalidade e esta exerce influéncia na sua
reproducdo social.

Quanto ao ndo estudo sobre mulheres e negros, concordo que existe um “certo siléncio” de
pesquisadores como afirma Rita, e também que a segregagdo tenha contribuido para o
mesmo, mas nao penso que estamos tdo estdticos assim. Ainda neste curso, alguém
comentou sobre uma Professora que tem realizado um estudo sobre Mulheres e Canudos....
e na disciplina Bahia III que monitoro na Ucsal, cada Aluno escolhe um tema para
pesquisa, em meio aos temas sobre a histéria de Canudos, vejo interesse sobre a questao de
género no arraial.

Quanto a Classe ser uma das principais categorias para entender o mundo capitalista, mas
que a mesma nao consegue abarcar outras questdes igualmente importantes e cruéis. Qual
seriam estas questoes?

Nao sei a que questdes necessariamente esta se referindo, mas pelo menos no meu estudo
em género, ndo consigo ver a questao feminina separada de classe social, pois como afirma
Carol Stabile, em seu artigo, que esta no livro Em Defesa da Histéria. “A experiéncia de
sexismo de uma intelectual, por exemplo, por mais visceralmente que tenha vivido, é
aliviada pelo recursos que ela possui, em virtude de sua posicdo de classe, e € muito
diferente da experimentada pela mulher de classe operdria ou pela que vive de esmolas”.

(p. 149)

Assim... Eu ndo consigo pensar as relacdes de género, o movimento feminista, sem pensar
as relagdes de luta de classe.



153

Alfredo - Wednesday, 8 October 2008, 17:06
Josy e turma

Nio se enganem... CLASSE SOCIAL ABARCA TODAS AS LUTAS E QUESTOES
QUE ENVOLVEM INJUSTICA SOCIAL ... género, raca, sexualidade.... etc...etc...etc...

sO se a injusti¢a ndo for social ... Classe vem de estranhamento - conceito que merece ser
estudado para deixarmos de cair nos sofismas pds-modernos

essa visdo tendera a atrapalhar as lutas. Ok?

Joel - Thursday, 9 October 2008, 01:03

concordo e compreendo perfeitamente as inquietacdes da colega Rita e confesso que até
mesmo comungo de algumas dessas inquietacdes, interpretar nossas sociedade apartir do
ponto de vista etnico-religioso e de genero € uma tarefa por demais complicada diante da
heterogeneidade cultural e dos conflitos sociais nos quais estamos inseridos. Sendo assim
devemos atentar para o fato de que o homem sé pode ser avaliado dentro do seu proprio
tempo ou seja dentro da sua realdade social.

(...)

Por isso creio que a relagdo preponderante na sociedade canudense era realmente a relacao
de oprimido x opressor, da mesma forma analiso a questao de genero, a partir do processo
de producao e reprodugdo da existencia humana.

Acredito que o nosso maior desafio € analisar a nossa socidade atual a luz da sociedade
canudense e apartir dai indentificarmos quem sdo os opridos de hoje, com certeza
encontraremos negros, mulheres,homosexuais etc

Rita de Cassia - Thursday, 9 October 2008, 07:38

"Concordo com Alfredo, ao ver os resquicios da sociedade Senhorial, e a necessidade de
permanéncia de uma estrutura de submissao feminina, a medida que isto € interessante para
o sistema, no processo de dominacdo. Mesmo ndo tendo a “ familia nuclear nos moldes
casinha-papai-mamae-filhinhos” como comenta Rita, ndo consigo ver os menores em
situacdo de rua como um segmento separado da totalidade e esta exerce influéncia na sua
reproducdo social." € isto ai, Josenilda, o seu argumento responde a sua pergunta sobre
estrutura mental, que nada tem a ver com entidades abstratas que pairam sobre nossas
cabecas e vez por outra nos incorporam. Quando me refiro a estrutura mental, refiro-me a
materialidade e ela mata. Portanto, para esclarecer, ndo estou fazendo apologia as historias
que tendem aos relativismos exagerados ou aos culturalismos convenientes. Falo, pelas
proprias palavras de Marx, que "toda sujeicao tem uma objetivacdo, sendo € alucinagdo",
mas as sujeicdes existem, se ndo as compreendemos concretamente, pode apostar que ndo
¢ dificil percebé-las materialmente.

Rita de Cassia - Friday, 10 October 2008, 07:59
(...
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Tem uma autora estudiosa das relacdes de género, chamada Saffiotti, que trabalha com o
tripé patriarcado-racismo-capitalismo, ela diz que ha uma simbiose nisto que merece ser
estudada. Eu também acho. Bom, Alfredo, como vocé diz, o materialismo historico € mais
do que a obra O Capital, sequer chegamos bem nele, quanto mais nas obras que a
antecederam e que a sucederam. H4 muito de filosofia, antropologia, educagdo, politica e
religido nas obras de Marx, as quais foram reduzidas a economia. Penso que precisamos
revisitd-las criticamente e de forma a avancar nas questdes que hoje se impdem
inexoravelmente, tais como: género, etnia, raca, contra-hegemonia, condi¢do sexual etc.
Forte abrago, Rita de Céssia

Alfredo - Friday, 10 October 2008, 13:36

Ritinha

Precisamos mesmo € "virar o jogo" ja cnacado de séculos ou até milénios de exploragdo e
expropriacdo da vida, quanto mais de outras instancias, de cada sujeito historico. Para
mim o Materialismo Histérico, e por que ndo especificar, o0 Marxismo, €, sem dudvida, o
melhor, sendo o unico, caminho critico-reflexivo capaz de nos levar a perspectiva de ir
além do capital e tentar construir um sociedade justa, igualitaria, libertaria mesmo, e acima
de tudo consciente. A obra destes autores que podem ser colocados nessa abordagem ¢é
vastissima e cada vez mais rica.

Compartilhamos algumas posi¢des e perspectivas. Noutras estamos em prena constru¢ao
histérica com nossos colegas. A histéria se constréi com vida e ndo com discursos. E vida
se vive COM os outros. Discursos s6 podem ser aglomerados. Exceto se estiverem
inseridos em vida, em processo histérico. Se os simbolos estiverem contextualizados na
"vida", na existéncia concreta, acho que estdo vivos. Sendo: viram s6 "aglomerados". Nao
esqueco "Tudo € Histéria" (Karl Marx).

Sobre Ideologia creio que Marx, Meszaros e Jesus Reniere sdo atualissimos e "porraddes".
Inclusive na discussd@o fundamental sobre estranhamento e alienagdo que Renieri trava.
Além disso, trando a "ideologia alema" que € do século XIX, o livro que ponho de
Meszaros é dos anos 90 e o de Reniere € novissimo (Século XXI, 2001)

« Do Tépico de Féorum “Igualdade: Etnia e Género”:

Alfredo — sabado, 20 setembro 2008, 19:04

A questdo € saber se essa posi¢ao da mulher e do homem na sociedade senhorial pode ser
considerada uma diferencga por pre-conceito. Como se da a divisdo do trabalho e a divisao
socaial em uma sociedade senhorial, sertaneja? Como interpretar Canudos nesse campo se
consideramos que era um reflexo da crise sertaneja.

Rita — domingo, 21 setembro 2008, 16:10

Alfredo, Para mim, uma sociedade senhorial no Brasil, por suas caracteristicas, € racista.
Por outro lado, penso que é complicado imaginar Canudos como um Quilombo, a prépria
figura de Conselheiro e as evidéncias do movimento, a meu ver, afastam essa idéia. Quanto
as mulheres, o patriarcado patrimonialista era forte na sociedade da época e o patriarcado
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vem se metamorfosiando até os dias atuais. Alids, o burgués soube aproveitd-lo bem em
suas conveniéncias. A foto evidencia a presenca de mulheres e de criangas no movimento,
mas quanto a isto precisamos futucar mais um pouquinho. A sujeicdo das mulheres estd em
nossas estruturas mentais, antes do e no capitalismo. Reproduzida pelo macho branco,
negro e pelas proprias mulheres.

Josenilda - segunda-feira, 22 setembro 2008, 22:46

Com relacdo a questdo étnica, penso que vendo a histéria em seu contexto, ndo hd como
negar a possibilidade de libertos, que viam em conselheiro uma esperanca.

Quanto a questao ao ser mulher em uma sociedade senhorial sertaneja, creio que a relagdo
de submissdo é fator que deve ser levado em conta, mas nao podemos deixar de lado a
relacdo de classe social, e enquanto tal, j4 neste momento podemos identificar mulheres
responsaveis pelo sustento da familia.

Mariana - terga-feira, 23 setembro 2008, 08:51

Penso que apds a abolicdo os negros do sertdo nordestino podem ter pensando Canudos
numa perspectiva quilombola. Nao que Canudos fosse um Quilombo, ndo € isso, mas como
lugar de refugio e de expectativas de sobrevivéncia. Creio que havia um sentimento de
busca por melhores condi¢des de existéncia e que Belo Monte satisfazia a tais critérios.

Em relacdo as questdes de género em Canudos, vejo que nao houve mudancas, dentro ou
fora de Canudos. Me parece que o modelo machista de sociedade perpetuou-se. Mas
somente um estudo aprofundado pode nos apresentar estas questdes.

Alfredo - Wednesday, 24 September 2008, 22:20
(...)

Acho que a questdo da mulher passa pela divisdo sexual do trabalho, que na sociedade
senhorial € forte. E na burguesa perde for¢a, sendo que a mulher passa a "parecer" com o
homem nesta dltima.

Alfredo - Wednesday, 24 September 2008, 22:44

(...)

Acho que a questdo de gé€nero € mais "raiz". Tenho insistido em discutirmos a divisdao
sexual do trabalho. Faz sentido ou ndo, pensar que homens e mulheres t€ém trabalhos
diferenciados na  sociedade  senhorial e  especialmente em = Canudos?

O simples fao de prisioneiros serem mulheres (os adultos) ja diz algo. Nao?

Josenilda - Saturday, 27 September 2008, 10:01

(...)
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Quanto a questdo da mulher, concordo com a divisdo sexual do trabalho, penso que mesmo
no arraial de Canudos, as mulheres estavam inseridas ainda em uma estrutura senhorial
machista. Sobre a mulher burguesa e este “parecer” com o homem, vejo esta “liberdade”
enquanto estratégia da necessidade Burguesa de reproducgdo do capital.

Alfredo - Monday, 29 September 2008, 16:30

E interessante pensar em como a aboli~]Jao "impactou" as sociedades e comunidades do
século XIX e depois. Esse campo poderia ser explorado em qualquer situacdo. Nesse ponto
suponho que vocé tenha razdo. Ou melhor concordo contigo.

Quanto & mular e 2 divisdo do trabalho. E necessdrio notar que a mulher é DIFERENTE
mesmo do homem. Acho até que isso ninguém discute (por sinal eu gosto muito das
diferencas) rsrsrsrsrs

Mas hd uma pasteurizagdo burguesa que procura transformar tudo em uma gosma
disforme...em apertador de parafuso

Adriana - quinta-feira, 9 outubro 2008, 22:15

Desde os primeiros tempos os homens véem se utilizando das desigualdade biolégicas para
exercer sobre a mulher um status de dominador, naturalizando a opressao e a exploracdo
feminina, portanto a tal "divisao sexual do trabalho" pode ser considerada como construg¢ao
social / fator histérico. O capitalismo e a classe que o orquestra soube muito bem utilizar
dessas categorias, a opressdo machista para discriminar, inferiorizar e submeter e a
exploracdo para consolidar uma sociedade de classes.

No caso de Canudos, concordo com a colega Rita, apesar do rompimento ou da ndo
aceitacdo dos novos-velhos valores que se fortaleciam com a entdo inaugurada Reptblica,
€ possivel que dentro do arraial as relagdes de género (dominacdo e subjugacdo da mulher)
tenham se mantido intactas, inclusive sob os discursos ardorosos do Conselheiro que,
pautado na Biblia, livro escrito por homens judeus estritamente, ferrenhamente machistas e
patriarcalistas, "justificava" a condicdo da mulher no cumprimento de seu papel social.
Porém, o fazer, o agir dessas mulheres no arraial é outra histéria. Af requer um estudo mais
apurado. Por sinal, tem uma colega do sertdo que estd tentando desenvolver algo nesse
sentido em sua pesquisa de mestrado, buscando as origens da mulher canudense, seus
feitos, sua resisténcia - objeto ainda ndo contemplado pela historiografia oficial. Ela,
inclusive, chama atencdo para o ingresso de mulheres abastadas no arraial, que durante a
captura e a prisdo pagavam comida para as companheiras na viagem até Alagoinhas. Pois
¢, detalhes aparentemente insignificantes, mas que, na realidade, colaboram com a
constru¢do de uma visao menos superficial da historia.

Rita de Cassia - Friday, 10 October 2008, 07:05

O1, Adriana! Seria possivel conhecer essa sua colega? Gostaria de trocar algumas idéias
com ela. Obrigada por compartilhar. Rita de Céssia

Alfredo - Friday, 10 October 2008, 13:55
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Otimo.

Acho que concordo com suas posi¢des. Seria mesmo excelente compartilhar este estudo
com todos. Mas se a colega Rita chegar a dialogar contigo ja € um bom resultado
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ANEXO 10 - Hipoteses desenvolvidas pelo grupo de educandos.

« Hipétese de Lucimar
Luta de classes x historia de Canudos

A histéria de toda sociedade passado € a histéria da luta de classes. Apesar de toda a
histéria da humanidade, ter sido a histdria da luta de classes, a sociedade original nao
possuia divisdes sociais. Todos os membros da sociedade eram obrigados a participar
do processo produtivo, de modo que era impossivel a formag¢ao de uma hierarquia que
diferenciasse as pessoas dessa sociedade. A luta de classes origina-se, no entanto, no
momento em que a sociedade passa a ser composta de diferentes castas. A historia da
luta de classes estd relacionada a Histéria de Canudos , que matou dezenas de milhares
de pessoas e agitou enormemente o pais naquele periodo.Estd luta continua uma
pégina controvertida de nossa histdria social e politica.

« Hipotese de Joel
Hipotese

A analise da histéria de canudos, mediada a partir de uma pedagogia freiriana e
alicercada sob os pilares da EAD possibilita a constru¢do de um conhecimento
histérico que leva em consideracdo a diversidade socio-cultural e étnica do povo
brasileiro, sem perder de vista os fatores que sdo comuns a toda a classe explorada e
oprimida.

Ao analisar a reacdo dos canudenses ao processo de exploracdo das elites locais e o
massacre imposto pelo estado a essa populagcdo, podemos identificar um ideal de
transformacao social e politica deste movimento; ainda que seus protagonistas ndo
tivessem a nocdo exata da dimensao daquela resisténcia.

Situagdo Problema: Histéria e Pratica Docente, o Projeto Republicano e a reacao
politizada

« Hipdtese de Rita de Cassia
Histoéria e Pratica Docente na EAD

Situagdo-problema: Histéria e Pratica Docente. Esta experiéncia confirma que hd a
necessidade de certa maturidade no grupo para o exercicio da docéncia pela
modalidade EAD, também de encontros presenciais que humanizam tal relagdo de
aprendizagem. Justificativa: Reconhe¢co que a auséncia do educador ndo estd na
modalidade. Tém muitos docentes que mesmo presentes sdo distantes. Porém, a nossa
humanidade, a meu ver, requer umidade nessa relacdo. Tém questdes que sdo mais
bem esclarecidas presencialmente. Para mim, dard o “salto quantico” a institui¢do que
conseguir o equilibrio entre o presencial e o virtual. Quanto a maturidade que
menciono acima, esta € reforcada a partir da minha experi€éncia como professora de
uma instituicdo de ensino superior particular num curso a distancia para pessoas de
graduacdo e no formato bem positivista de aulas prescritivas. Para mim, esta nossa
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experiéncia, apesar da heterogeneidade do grupo e das diferencas de perspectivas
historiogréficas, revela que um grupo mais maduro tem condi¢des de interagir melhor
com esta modalidade, além do que a proposta de trabalho foi mais esférica e fugiu das
preparacdes de aulas com conteidos impostos. Percebo também que as temdticas
foram fertilizadas pelas discussdes e acho que se houvesse mais tempo alguns
interessantes brotinhos iriam pipocar, mas até onde conseguimos chegar considero um
avango e vislumbro novas possibilidades na EAD.

« Hipotese de Alfredo Matta
Pedagogia Freireana aplicada ao Ensino de Histéria

Hipoétese: penso que esta forma de estudar histéria legitimou a condi¢do de parceiros
de compreensdo de todos nds e retirou o "poder" de centralizacdo do professor em
troca de uma postura de constru¢do do coletivo sobre a histdria, no caso a histdria de
Canudos. Embora houvessem discussdes e contradi¢des elas ajudaram e foram
enriquecedoras e possibilitaram que cada um conseguisse construir 0 que necessitava
no curso.

Situagdo Problema: a qual a Hipdtese se relaciona: essa hipdtese foi elaborada a partir
da situacdo-problma Histdria e Pratica Docente.

Fontes utilizadas para construir a hip6tese: Todas as discussdes do curso.

Relacdo entre presente e conhecimento histérico estudado (Canudos): Acho que
tivemos uma forma mais democratica, legitima e igualitdria de tratar a histéria. A
prova disse foi o quanto estdvamos engajados e aprendendo questdes novas.

« Hipétese de Kleber
Conceitos S6cio-Construtivos no ensino-aprendizagem de Historia

Hipdtese: Presenciei e participei com muita satisfacdo da afirmacao pratica de alguns
conceitos socios-construtivos neste nosso curso "Histéria de Canudos em Metodologia
Freireana". Zona Proximal; Pensar Histérico; ninguém educa ninguém, ninguém se
educa sozinho, nés nos educamos mediatizados pelo mundo. Vi tudo isto presente
concretamente ao longo desta nossa construcdo coletiva do conhecimento.

Situagdo Problema: Relaciono a minha hip6tese principalmente a situacao
problema O projeto Republicano, sociedade senhorial e capitalismo - e a reacao
politizada.

Fontes utilizadas: Discursdes do grupo geradas a partir das quatro situagdes problemas
abordadas.

Relacdo entre o presente e conhecimento histérico estudado (Canudos): Creio que
recortar canudos e seu contexto histérico para uma andlise no presente, baseados na
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metodologia Freireana, nos proporcionou estudar histéria de uma forma mais
colaborativa.

« Hipoétese de Luciana

ASSOCIACAO DA RESISTENCIA POLITIZADA EM CANUDOS E ABORDAGEM
FREIRIANA

Hipotese: A comunidade de Canudos através de uma proposta de construgdo social
alternativa representou em sua praxis politizada, resisténcia & dominagdo da sociedade
oligdrquica opressora e a burguesia emergente, portanto, sua experiéncia pode ser
associada 4s idéias freiriana quanto 4 busca de uma proposta libertadora por meio da
conscientizacdo do sujeito quanto a sua condi¢do de opressdo e do seu poder de
atuacdo transformadora sobre o meio de vivéncia.

Situacao-problema a qual a hipotese se relaciona: O projeto republicano, sociedade
senhorial e capitalismo — e a reacao politizada

Fontes utilizadas: Além dos didlogos no decorrer do curso,

- FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertacao. Sio Paulo:
Centauro, 2001.

- Pedagogia do oprimido. Rio de janeiro: Paz e Terra, 2005
discussdes do curso.

Relacdo entre presente e conhecimento histérico estudado (Canudos): Penso ser
importante compreender as possibilidades de reagdo politizada e de um novo
significado para o ensino de histéria na sociedade contemporanea a partir da
experiéncia de vivéncia e resisténcia 4 domina¢ido da comunidade canudense.

« Hipoétese de Mariana Cacilda Almeida de Aradjo
Historia e Pratica Docente
Hipodtese: Os movimentos sociais enquanto temética de estudo, possibilita abordagens
diferenciadas na qual o professor precisa atentar para o respeito as diversas
concepgdes tedricas no sentido de possibilitar aos alunos uma ampla discussdo acerca
de um campo do saber significativo para a andlise da sociedade.

Situagdo Problema: Historia e Pratica Docente

Fontes: os questionamentos e andlises produzidas na interlocu¢do com as diversas
possibilidades tedricas visiveis nas participacoes.

Relacdo: a pratica docente seja ela em qualquer espago, real ou virtual nos instiga a novos
comportamentos € novas perspectivas metodoldgicas sempre. A mediacdo € uma atividade
importante para a constru¢ao do conhecimento e para a formag¢ao do ser humano.

« Hipoétese de Josenilda

EAD e Metodologia Freireana
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Hipétese: Ja tinha certo conhecimento sobre as possibilidades da Educacdo a
Distancia, esta somada a metodologia freireana, nos demonstrou uma aprendizagem
dialégica, em que saimos de meros espectadores (absorvendo conteidos prontos), e
entre as contradi¢cdes e ambigiiidades, construirmos conhecimento sobre a historia de
canudos, observando o seu contexto Republicano, a sua relacdo com o Senhorial e de
que forma isso esta ligado inclusive aos dias atuais; e o melhor, isso tudo de forma
coletiva, compreendendo através da praxis o método freireano.

Situagdo Problema: Histéria e Préatica Docente e o Projeto Republicano, Sociedade
Senhorial, Capitalismo e a Reacdo Politizada.

« Hipoétese de Mauricio

Histéria de Canudos e os metodos feireanos

Hipdtese:Acredito que o estudo da Histéria de Canudos gerada a partir das
discussdes, questionamentos e contribuicdoes que foram debatidas neste curso
possibilitardao um real sentido na contrugao e reconstru¢io do estudo da historicidade
de Canudos em sala de aula.A préaxis pedagdgica do educador que prima pelos
metodos freireanos da acdo/reflexdo/agdo, certamente conduzird o educando ao
desenvolvimento cognitivo de forma muito mais prazeroza e investigativa.

Situagdo-Problema:a qual a hipdtese se relaciona:Histéria de Canudos e os metodos
feireanos.

Fontes utilizadas para construir a hipétese:As discussdes que foram realizadas durante
0 curso, e as leituras do método freireano.

Relacdo entre presente e conhecimento histérico estudado (Canudos): Creio que
através das alargadas discussdes que travamos durante esse tempo tivemos uma forma
mais critica e reflexiva de se estudar Historia.A grande demonstra¢do disso foi
quando estavdmos engajados em travar inimeras discus sOes sobre a Histéria de
Canudos, a pratica docente e o ensino Ead, os movimentos sociais da
contemporaneidade, a repressdo sofrida pela comunidade de Canudos pelo governo
central, dentre outros assuntos debatidos.
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ANEXO 11 - Texto de abertura do Féorum “Hipé6teses do Grupo sobre a Histéria de
Canudos”

Aqui cada um devera abrir um tépico e lancar uma hipétese de explicacao e
articulacao historica, de sua realidade e da sua ligacio com a Histéria de Canudos,
que seja resultado do curso. Cada hipétese, porém, deve estar relacionada a uma das
4 situacoes-problema e a um dos 4 temas historicos geradores do curso.

Creio que cada hipotese equivale a avaliacao de cada um nesse tipo de curso. Ou seja
... 0 que é que vou levar pra '"casa'? O que foi que construi? Cresci em que?

Faca a hip6tese em um tépico - revele suas construcées e novidades - e ai permita que
os outros déem opiniao, discutam, reflitam, sobre as suas reflexoes e sejam entao uma
COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM FREIREANA.

Espero que o curso tenha dado novidades de conteido, mas principalmente de
didatica e de pratica pedagégica. Vou abrir também meu topico de hipéotese. Ok?

Instrucdo para construcoes:

1) Cada hipdtese deve ser enunciada e formalmente relacionada a uma das situagdes-
problemas do curso;

2) Especificar as fontes bases de sua hipdtese;

3) Tentar analisar cada hipétese, relacionando o presente de cada um de nés e o passado de
Canudos com o qual estamos dialogando;

4) No final das contribui¢des de todos os que desejarem (no prazo dado) a cada uma das
hipéteses, cada autor fard uma sintese historica resultante de sua provocagdo e dos debates
decorrentes, que serd a sintese historica do conhecimento do nosso coletivo.

Nao se esquecam -

a) TODOS TEMOS QUE FAZER UMA HIPOTESE e apos os debates provocados -
DESENVOLVER A SINTESE.

b) Na mgdida de nosso interesse e provocacio, devemos PARTICIPAR DAS
DISCUSSOES DAS HIPOTESES DOS COLEGAS,para possibilitar sua sintese e sua
tentativa de dizer o que o coletivo pensa de suas hipoteses.

Vejam meu exemplo: minha hipétese - e, se acharem conveniente, sigam o que disse a
cada um em email especifico.

Que fagamos esse final com amesma qualidade das outras etapas.
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ANEXO 12 - Discussoes referentes as tecnologias em educac¢io, mais especificamente
a EAD.

« No Tépico referente a Hipétese de Alfredo:

Alfredo - sexta-feira, 10 outubro 2008, 13:40

Hipdtese: penso que esta forma de estudar historia legitimou a condiciao de parceiros
de compreensao de todos nés e retirou o '"poder' de centralizacao do professor em
troca de uma postura de construcao do coletivo sobre a histéria, no caso a historia de
Canudos. Embora houvessem discussoes e contradicoes elas ajudaram e foram
enriquecedoras e possibilitaram que cada um conseguisse construir o que necessitava
no curso.

Situagdo Problema: a qual a Hipétese se relaciona: essa hipétese foi elaborada a partir
da situacao-problma Historia e Pratica Docente.

Fontes utilizadas para construir a hipétese: Todas as discussoes do curso.

Relacdo entre presente e conhecimento histérico estudado (Canudos): Acho que tivemos
uma forma mais democratica, legitima e igualitaria de tratar a histéria. A prova disse
foi 0 quanto estivamos engajados e aprendendo questoes novas.

Luciana - segunda-feira, 13 outubro 2008, 13:38

Concordo com sua hipdtese, e acerscento que a compreensao da histéria de Canudos por
meio de uma discussdo 4 distancia amplia possibilidades de raciocinios e didlogos maiores
que em encontros presenciais, pois sdo baseados na reflexdo, acdo e novamente reflexao.
Isto € facilitado através da dinamica da EAD que possibilita algumas caracteristicas
importantes, como: socializa¢do do que foi pensado pelos sujeitos participantes, autonomia
dos participantes para com a escolha de momentos de acesso e participacdo, construcdes de
raciocinios coletivos, enfim, relacdes que explicitam a interatividade dos sujeitos com o
tema em estudo, com os outros sujeitos € o contexto social. Dessa maneira, tenho certeza
que todos contribuiram com seus conhecimentos prévios e que transformaram e ampliaram
a concepcao que tinham de Canudos.

Kleber - Tuesday, 14 October 2008, 19:07

A contradi¢@o € o germe da superagdo. Quando ela é bem trabalhada, como foi em nosso
caso, confere riqueza e legitimidade as discussdes e ao ambiente de aprendizagem.

Mariana - Wednesday, 15 October 2008, 10:05
Ola Luciana,

Discordo quando diz que: "(...) uma discussdo & distancia amplia possibilidades de
raciocinios e didlogos maiores que em encontros presenciais (...)". Sinceramente fico



164

desestimulada com este tipo de discussdao. Cada um em seu tempo, em seu espaco, nao
acho que ocorra a ampliagdo de possibilidades de raciocinio, entendo que para quem gosta
de educacdo a distancia a defesa da metodologia € cabivel, mas para mim educacido a
distancia tira todo o prazer de uma discussao, pois ela se da aos pedagos, quando entro nao
sinto mais o mesmo estimulo de quando a discussao teve inicio. Prefiro o ensino presencial
e acho que as possibilidades de raciocinio e didlogos sdo bem maiores no presencial, mas
isso ndo descarta a possibilidade da existéncia de uma educacdo a distancia para quem
gosta.

Alfredo - Friday, 17 October 2008, 18:13

De fato penso que a EAD provoca que possamos pensar e refletir mais pois sempre
estamos em didlogo mais reflexivo.

Alfredo - Friday, 17 October 2008, 18:23
Oi Mariana

Acho que o presencial e o EaD tém a mesma capacidade de manter qualquer profundidade
de discussdo. Talvez varie de pessoa a pessoa, tipo preferéncia pessoal, se a discussdo vai
ser mais engajadora em um ou outro. Mas uma coisa é certa. Na EAD o tempo e a
condi¢do para refletir sio maiores. Na presencial € maior o impacto e a influéncia da
expressdo e do emocional. Nos 2 casos hd vantagens e desvantagens uma em relagdo a
outra

Rita de Cassia - Monday, 20 October 2008, 10:07

Alfredo, Nao tenho certeza se na EAD o tempo e as condicdes para reflexdao sdo maiores.
Talvez para pessoas que t€m acesso facil as tecnologias, condi¢cdes materiais e maturidade
(?) para fazé-lo. Para mim, a organicidade do sistema capitalista ainda nos exige mais
atencdo na realidade. Existem, concordo, vantagens e desvantagens nesta ou naquela
modalidade. Mas as condicdes objetivas de sobrevivéncia de muita, muita gente mesmo,
ainda requer contato. Assim, entre a virtualidade e a presencialidade, por enquanto opto
pela humanidade e tor¢o pelo equilibrio das duas.

Lucimar - Tuesday, 21 October 2008, 18:25

Alfredo, aplaudo de pé o seu desempenho como tutor a distincia deste curso. Vocé e toda a
equipe que participa, estd de parabéns, pois houve muitos didlogos, muitas discussodes e
muitas idéias problematizadora, principalmente na questao da Histéria de Canudos. Como
disse antes, eu ainda sou leiga na area de Histéria, estou ainda cursando e tenho muito o
que aprender. Obrigada pela oportunidade.

Alfredo - Wednesday, 22 October 2008, 16:24
Lucimar

Agradeco. Mas o curso € feito por todos nés. Entdo obrigado a vocé pela auda e
participacao ( e a todos).
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Rita. Acho que a velocidade com que o acesso aos computadores esta crescendo vai acabar
atropelando os mais descrentes. MAs o que importa mesmo € que uma realidade para ser
concreta nao tem que estar atingindo a todos, principalmente de uma vez s6. O que disse
nao muda a andlise sobre a expensdo de uma abordagem alternativa. O que ndo significa
dizer "abordagem salvadora" e nem que vai "salvar" todo mundo. As contradi¢des da
sociedade burguesa estdao por todos os lados, inclusive produzindo seus "antidotos". Acho
que a rede € um antidoto e vai contra o processo burgués hegemonico mesmo que para que
se veja isso tenhamos que olhar alem do mais evidente

Rita de Cassia - quarta-feira, 22 outubro 2008, 22:51

Nao vai atropelar, ja estd atropelando, ndo apenas os mais discrentes, mas a maioria das
pessoas. Agora, precisamos compreender melhor este atropelar. Concordo que as
mudancas nio atingem a todos de uma s6 vez, embora estejamos todos, independentemente
das tecnologias, presos em uma "rede inescapdvel de mutualidade". Concordo também que
a sociedade burguesa produz os seus antidotos. Tenho receio que nds sejamos reprodutores
desses antidotos. E para reforcar, ndo sou contra a EAD, aos computadores ou aos avangos
tecnoldgicos. Apenas lido com isto com absoluta desconfianga € com um cotidiano
cuidado. Nao h4 discrenca, ha desconfianca. Eu dialogo com a EAD, mas a espreita. Nao
vivo em uma sociedade ideal, mas real. Nao assisto a um mundo de delicadezas. E penso,
ALfredo, que todos nds demonstramos esta preocupagdo nessa experiéncia, comecando
pelo método e a metodologia escolhidos. Se nos preocupamos e referenciamos Canudos e
Freire, € porque sabemos.

Alfredo - Thursday, 23 October 2008, 12:49
Certo que sim (desconfiangas...e sociedade sem delicadezas)

Mas este estudo cuidadoso acho que sou um dos que mais fago e hd um bom tempo...a
EAD e suas caras (mesmo sempre atento pois surpresas sdo sempre possiveis) estdo sendo
refletidas e analisadas em relacdo a luta de classe, por mim, desde pela menos 1998. E com
pratica envolvida. Veja por exemplo que esta pesquisa "freireana" € fruto em parte deste
didlogo critico. O que me preocupa € que os mais engajados, como vejo em voc€, nao
podem ficar tdo reticentes que ndo embarquem nas alternativas e "antidotos" a sociedade
burguesa que a EAD potencializa. Entender como ela "bate" no sistema hegemodnico &
fundamental para os projetos populares e socialistas hoje. Pelo menos € o quepenso e o
fruto de minhas experiéncias.

Joel - Friday, 24 October 2008, 00:20

Admito que tenho me surpreendido com essa coisa de EAD, pela qual confesso que nutria
uma certa desconfiaga até pouco tempo, € muito interessante como pessoas que na maioria
das vezes nunca se viram podem contribuir simultaneamente com o crescimento intelectual
umas das outras.

As discursdes aqui travadas posibilitaram que cada uma das pessoas
envolvidas compreedessem de certa forma o univeso socio-historico de cada membro do
grupo, essas discursdes alem de muito proveitosas serviram pra mostrar que mesmo diante
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das divergencias é possivel se encontrar elementos comuns ao grupo que podem ser
relacionados com a tematica em questdo e o contextos atual dos membros do grupo.

No meu ponto de vista o elemento comum mais significativo nesse caso é a luta de
classes, creio que o curso se desenvolveu como o professor Alfredo programou e que o
resultado foi por demais proveitoso agradeco a todos pela posibilidade de compreender um
pouco melhor tanto a histéria de canudos como essa nova modalidade de ensino que vem
se desenvolvendo na sociedade atual, um abraco a tod @s!

Alfredo - Friday, 24 October 2008, 16:37

Joel

Nunca a humanidade precisou tanto discutir isso em minha opinido
Alfredo - Friday, 31 October 2008, 14:57

Ap06s o didlogo penso a hipétese como:

Hipdtese: penso que esta forma de estudar historia legitimou a condiciao de parceiros
de compreensao de todos nés e retirou o '"poder' de centralizacao do professor em
troca de uma postura de construcao do coletivo sobre a histéria, no caso a historia de
Canudos. Embora houvessem discussoes e contradicoes elas ajudaram e foram
enriquecedoras e possibilitaram que cada um conseguisse construir o que necessitava
no curso.

Acréscimo a hipétese vinda dos dialogos

Concordo que Certamente que por meio de uma discussdao 4 distancia amplia
possibilidades de raciocinios e didlogos maiores que em encontros presenciais. Isso até ja

estd bem provado por ai.
Mas concordo também que: sempre temos que ter toda a desconfianga.

Lembrar sempre que CONTRADICAO E O GERME DA SUPERACAO

« No Topico referente a Hipotese de Rita de Cassia:

Rita de Cassia - domingo, 12 outubro 2008, 13:21

Situacdo-problema: Historia e Pratica Docente. Esta experiéncia confirma que hd a
necessidade de certa maturidade no grupo para o exercicio da docéncia pela modalidade
EAD, também de encontros presenciais que humanizam tal relacdo de aprendizagem.
Justificativa: Reconheco que a auséncia do educador ndo estd na modalidade. Tém muitos
docentes que mesmo presentes sdo distantes. Porém, a nossa humanidade, a meu ver,
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requer umidade nessa relagdo. Tém questdes que sdo mais bem esclarecidas
presencialmente. Para mim, daré o “salto quantico” a institui¢do que conseguir o equilibrio
entre o presencial e o virtual. Quanto a maturidade que menciono acima, esta é reforcada a
partir da minha experiéncia como professora de uma instituicdo de ensino superior
particular num curso a distancia para pessoas de graduagdo e no formato bem positivista de
aulas prescritivas. Para mim, esta nossa experiéncia, apesar da heterogeneidade do grupo e
das diferencas de perspectivas historiogréficas, revela que um grupo mais maduro tem
condic¢des de interagir melhor com esta modalidade, além do que a proposta de trabalho foi
mais esférica e fugiu das preparacdes de aulas com conteidos impostos. Percebo também
que as temadticas foram fertilizadas pelas discussdes e acho que se houvesse mais tempo
alguns interessantes brotinhos iriam pipocar, mas até onde conseguimos chegar considero
um avanco e vislumbro novas possibilidades na EAD.

Mariana - quarta-feira, 15 outubro 2008, 10:09

"Tém questdes que sdo mais bem esclarecidas presencialmente. Para mim, dard o “salto
quantico” a instituicdo que conseguir o equilibrio entre o presencial e o virtual".

Concordo plenamente.
Mariana
Alfredo - quarta-feira, 15 outubro 2008, 17:08

Acho que ha certas coisas que o EAD faz melhor que o presencial. Acho que o contrario é
verdadeiro para outras coisas.

Entdo penso que a questdo ndo é bem essa. Acho que podemos trabalhar sé presencial, s6
EAD, ou com as duas e isso sempre vai dar "certo" ou "errado" de acordo com o projeto
pedagégico do curso. Acho que quem tem que ser maduro € este projeto.

Ja realizei EAD com gente de todas as idades e maturidades e nao vejo diferenca.
Acho que o curso foi sim curto e que com mais tempo seria mais aprofundado
Rita de Cassia - domingo, 19 outubro 2008, 11:13

As novas tecnologias de comunica¢do e informagdao deram um novo tonus a educagdo a
distancia. A modalidade em si mesma ndao € nenhuma novidade, o diferencial estd no
refinamento tecnoldgico: As tecnologias sdo outras. Concordo contigo que como tudo na
vida existem dois lados, as contradi¢des e as possibilidades. Bom, para mim, as tecnologias
sd0 meios, recursos; os educadores ndo. Concordo que a modalidade ndo € a responsavel
pela auséncia dos professores, virtualmente ou presencialmente. Conhego muitos
professores que sdo ausentes presencialmente. Em minha opinido, estes mesmos
professores sdo potencialmente ausentes e negligentes também na modalidade EAD, é mais
facil se esconder por trds dela. O que defendo € a maturidade para discussdes mais
producentes. Um bom projeto pedagdgico ndo estd desconectado da nossa realidade
socioecondmica que define e compde o sistema de ensino. H4 muitos problemas que
antecedem um “bom projeto politico-pedagdgico”; problemas bem bdésicos. Pessoas que
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iniciam a graduagdo estdo, em sua maioria, despreparadas (em varios sentidos) para lidar
com essa aparente liberdade que a modalidade EAD insinua. Receio que o professor, nesta
modalidade, transforme-se em mais um recurso, assim como as tecnologias, no refor¢o de
uma légica de ensino de matriz capitalista. Desconfio que as nossas condicdes objetivas,
formativas e reflexivas ainda ndo sejam suficientes para lidar com isto e a nossa
humanidade requer que outras linguagens componham essa dindmica. E neste sentido que
defendo o equilibrio, o cuidado e a nossa inexordvel humanidade. Nela vejo diferenca. Nao
aprendo s6 teclando, informando e recebendo informacdes. Também aprendo olhando,
tocando e sentindo literalmente o calor das discussdes. Sou gente com tudo que gente tem.
Acho as novas tecnologias de comunicacdo e informacgdo fantdsticas e com um excelente
potencial transgressor. Ah! Se o0s movimentos sociais organizados e espontaneos
conseguirem utilizd-las mundialmente, imaginem? Mas ndo quero me transformar em
recurso apenas, quero que a arte-oficio da docéncia as extrapole.

Mauricio - domingo, 19 outubro 2008, 22:20

A pritica docente Ead possibilita ao educando/educador estd frente as novas tecnologias.E
através de sua metodologia que podemos alargar passos no processo de ensino
aprendizagem, que tanto nos preocupa.Gostaria de lhe dizer que que com certeza
necessidade de " maturidade" com relag¢do ao exercicio da docéncia da modalidade Ead.

Abracgdo. Santtana.
Luciana - terca-feira, 21 outubro 2008, 12:22
Oi Rita,

Sua hipétese € bem interessante, porque € problematizadora. Tem pontos que concordo e
outros ndo. Vou tentar sistematizar o que penso:

Primeiro, tento ndo encarar as tecnologias, em especial o computador, como recurso, mas
com um signo mediador da aprendizagem , porque me possibilita melhorar minha
atividade de refletir e agir e novamente refletir. Se estivessemos em encontros presenciais
provavelmente eu teria falado muitas coisas descartdveis, isso porque falo demais e sou
muito impulsiva. Neste caso, a tecnologia me faz raciocinar melhor antes de agir ou de
responder a alguma agao.

Quanto a calor humano, senti em varios momentos da discussao, nos questionamentos, nas
respostas, nos conflitos de idéias e etc. Vocé€ acredita que eu até posso desenhar
mentalmente um pouco da carecteristica do jeitinho de cada pessoa que participou
ativamente do grupo, porque EAD também possibilita observagdes e a escrita também
revela um pouco de quem nés somos. Por outro lado, concordo que € importante no curso a
distdncia de momentos presenciais, pelo menos no inicio € em outro momento do curso,
porque é necessario o olho no olho ou um calor mais humano.

Para finalizar, considero a busca pela maturidade uma constancia porque quando
conseguimos amadurecer em um ponto, sempre tem outro pendente. Sou uma eterna
aprendiz e neste curso mais que em qualquer outro que ja fiz 4 distancia, passei por
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experiéncias inovadoras e importantissimas e afirmo que amadureci e aprendi muito com
as consideragdes feitas por vérios colegas e principalmente por voce.

Alfredo - terca-feira, 21 outubro 2008, 16:48
Quirida Rita

Quanto ao "bom projeto pedagdgico” ndo ser neutro e necessitar de engajamento
social...ndo tenho a menor duvida. Alids estamos falando de Paulo Freire aqui. No que
tange as tecnologias, acho que elas sdo uma resposta a necessidade humana de colaboracao
e constru¢do da interatividade coletiva em nosso tempo. Acho que se estd usando e
avaliando erroneamente o uso da EAD e da rede. Eles sdo mais revoluciondrios e mais
contra o capital do que qualquer outra pratica social hoje existente.

Lucimar - ter¢a-feira, 21 outubro 2008, 18:15
0Ol4 Rita,

Essa questdo da modalidade em EAD € muito complexa, pois existem pessoas que niao
estdo preparadas para este tipo de ensino, mesmo a secretaria de educacdo promovendo
cursos, existem ainda professores_educadores que nao manipulam bem a maquina.

Rita de Cassia - terca-feira, 21 outubro 2008, 20:43

Obrigada, Luciana! Acho até que discordamos pouco. Nao ignoro as tecnologias, nem as
amo cegamente. Vejo um potencial, por meio delas, transgressor e revoluciondrio em
constru¢do, em processo € ainda para poucos. Assim como foi o fogo, a lasca de madeira, o
motor de combustdo, as energias elétrica e atdbmica. Quanto a maturidade, concordo, ela
ndo € estanque. Refiro-me aos aspectos menos subjetivos, quando a menciono. Também
gostei da interlocucdo contigo, vocé € bem participativa. Quanto as "coisas descartaveis"
que menciona, eu as relativizo, quem sabe eu ndo as acharia tdo descartdveis assim? Forte
abrago, Rita de Céssia

Rita de Cassia - Tuesday, 21 October 2008, 22:54

E isso aif, Lucimar. H4 os que nado tém a maquina; hd os que t€ém e ndo sabem usa-la; ha os
que ndo tém atencdo na realidade; hd os que ignoram; hd os que utilizam a médquina para
reproducdao de desigualdades, de atrocidades; ha os crédulos, os incoerentes, 0s
congestionados... ha instiuigcdes que usam a EAD para lucrar ainda mais, em nome da
educacgdo, etc, etc... Nao sou contra a EAD e acredito nos sinais de fumacga e dos
tambores...reflito apenas, porque acho tudo ainda muito instdvel e olho desconfiada. "A
vida nao € de brincadeira, em pleno dia se morre" (Clarice Lispector). Muitos dizem,
Lucimar, que o patriarcado morreu e que classe é discurso ultrapassado, e eu pergunto: o
assassinato da jovem Elod ndo nos revela imediatamente uma questdo de classe e de
género? Muito obrigada por compartilhar.

Rita de Cassia - Tuesday, 21 October 2008, 22:58
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Alfredo, Concordo contigo. Acho, apenas, um exagero, pelo menos no nosso momento
atual, a sua afirmacdo de que "Eles sao mais revoluciondrios e mais contra o capital do que
qualquer outra pratica social hoje existente". Abraco.

Alfredo - Wednesday, 22 October 2008, 14:39

Para discutirmo o meu "exagero" precisariamos de outro curso s sobre isso. Ai temos
diferenca sim. Tenho trabalhado sobre isso quase todo dia e desta experi€ncia percebo o
alternativo existente e como ele é comum. Eu acho mesmo que atualmente € deste
elemento (as tecnologias para a colaboragdo) que vao sair os mais fortes desafios a

sociedade capitalista (ou seja...os mais fortes indicios para a constru¢ao do socialismo)
Adriana - Friday, 24 October 2008, 16:57
Rita,

Primeiro, queria mais uma vez destacar a importancia de tuas contribuicdes para esses
debates e depois, concordo que antes da maquina e de qualquer outro aparato técnico vem
os sujeitos e as relacdes entre eles. Nao estd em jogo apenas questionar a validade de curso
EAD, mas perceber a sua verdadeira natureza e sua utilidade. Sou um pouco mais
categorica, acredito que os recursos utilizados nesse modelo de ensino deveriam ser apenas
"recursos" e nao serem absolutizados como vem acontecendo ultimamente,
coincidentemente ou nao, com o avanco do ensino superior privado... € em alguns casos de
qualidade duvidosa. A quem interessa realmente transformar um excelente recurso, fruto
do desenvolvimento das forcas produtivas, em mediador quase que absoluto do processo
ensino-aprendizagem? Muitas questdes ainda precisam ser questionadas, debatidas.

O que percebo é uma preocupagdo crescente do governo em investir nas ditas tecnologias -
numa falaciosa busca por uma educagao de qualidade (discurso ja enfadonho) — e um total
descaso com os elementos mais importantes do setor: professores e estudantes. Os
professores continuam trabalhando em condi¢des precérias, grande parte das escolas ndo
possuem sequer computadores em quantidade para os alunos, que dizer entdo de internet e
instrutores habilitados para dirigir o trabalho, sem falar do ja tdo mencionado baixo saldrio
do educador, das salas superlotadas, do “faz de conta” dos cursos da SEC e das Direc’s,
enfim ndo se pode passar despercebido diante desse quadro que € real e estas questdes
concretas precisam ser resolvidas!

“... a doutrina materialista de que os homens sdo produtos das circunstancias e da
educacdo, e de que, portanto, seres humanos modificados sdo produtos de circunstdncias
diferentes e de uma educacdo modificada, esquece que as circunstincias sdo modificadas
precisamente pelos homens, e que o proprio educador precisa ser educado. Leva, pois,
forcosamente, a divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se sobrepoe a
sociedade (...) A coincidéncia da modificacdo das circunstdancias e da atividade humana sé
pode ser apreendida e racionalmente compreendida como prdtica revoluciondria” (Karl
Marx).

Alfredo - Sunday, 26 October 2008, 08:05

Cara Adriana
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Substancialmente nao discordo do que diz. Mas acho que todos os campos de pratica social
existentes sdo campos da luta de classe. EAD também. Contraditoriamente, apesar de fruto
da burguesia e concordo que se relaciona com a expansido do ensino privado - a EAD
guarda gigantsco potencial a favor da educagdo conscientizadora e popular. Espero que
este curso tenha judado a ver isso. Cabe a cada um de nds construir esta perspectiva e
enfrentar a outra.

Josenilda - Sunday, 26 October 2008, 12:03
Rita,

Acredito a educagdo a distancia enquanto possibilidade, penso que para muitos a educagao
somente se tornou mais possivel com a EAD. Agora, assim como ocorre na academia, com
aulas presenciais, a EAD também € passivel de erros. Quantos professores tivemos na
academia extremamente ausentes, mesmo em sala todos os dias? Com uma educacio
tradicional, sem possibilidade de discussodes, constru¢do e aprendizagem colaborativa, da
forma como fizemos neste curso?

Por outro lado, também n@o concordo que a EAD seria mais revolucionaria € mais contra o
capital que outras préticas sociais, como afirma Alfredo, e um bom exemplo € o modelo
FTC de ead, que expandiu, virou um negdcio extremamente lucrativo, sendo meras
repeticoes, educacdo tradicional, em que ndo existe constru¢ao de conhecimento, etc, etc...

Penso que somada as estas discussdes sobre o ensino presencial ou ndo, também deve ser
feito um questionamento quanto a metodologia que tem sido utilizada. Acredito na
educagdo a distancia, mas penso que da certo, quando somado a uma pedagogia, bem
articulada, como presenciamos aqui.

Abcg
Rita de Cassia - Monday, 27 October 2008, 07:06

Entdo, Josenilda, ndo discordamos. Estamos falando a mesma coisa e igualmente atentas
ao como ¢ feita a EAD. Veja as palavras de Freire: "...a favor de quem e do que, portanto,
contra quem e contra o que fazemos a educacdo, e do a favor de quem e do que, portanto,
contra quem e contra o que desenvolvemos a atividade politica."

Rita de Cassia - Monday, 27 October 2008, 07:39

Obrigada, Adriana! As discussdes sdo boas, as discordancias fazem parte do
amadurecimento na relacdo ensino-aprendizagem, mas encontrar verdadeiras
concordancias por compreensdo € concep¢do nos causa um alento e um regozijo,
igualmente necessarios no nosso processo de apreensdo das coisas do mundo e as
conseqiientes reflexdes. A impressdo que tenho tido na maioria dos espagos em que
experimento a EAD € a de que quaisquer movimentos criticos sdo tratados como se
houvesse uma ojeriza ou repulsa as TIC e a modalidade a distancia, quando ndo é. Minha
desconfianca e cuidado amparam-se em muito nos argumentos que voc€ apresenta em sua
mensagem e pela minha experiéncia nesta modalidade em institui¢do superior particular de
ensino. Alids, confesso, tenho vontade didria de pedir demiss@o e estou as beiras de fazer
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isto, porque acho perversos os interesses e o jeito. Além do que as minhas tentativas de
fissuras ndo sinalizam que eu venha a conseguir cerrar fronteiras, porque 14 estou
realmente sozinha nas minhas conjecturas. Assim, acredito que precisamos buscar outras
alternativas de movimentar tais ferramentas, talvez, quicd, ndo tao institucionalizadas, com
o objetivo transformador, porque revoluciondrio. E isto, Adriana, exige de nds mais
desapegos do que supomos. Forte abraco.

Alfredo - Thursday, 30 October 2008, 10:20

Oi..desculpa ... mas ndo tem nada a ver o que estdo dizendo
Se a coisa "EAD" € fruto do capital... entdo ele vai usi-lo da forma mais sacana possivel
(como a FTC) ... se € fruto das contradi¢cdes entdo ele vai ser revoluciondrio sim...uma
coisa ndo nega a outra... iiso é que é DIALETICA...OK?

Alfredo - Thursday, 30 October 2008, 10:25

Vou sugerir uma coisa a voc€s duas: Rita e Adriana... na verdade a todos.
Esta EAD frireana € feita para ser testada como EAD para movimento popular e soacial, e
para ser ativa na luta de classe... foi desenvolvida para isso, a0 menos.

sugiro que agora que sabem as etapas.. . . realizem... vejam como conseguir um "moodle" e
pratiquem, tentem ver o efeito desta EAD nos movimentos.

Acho que as vezes somos ultrapassados pela histéria se ndo percebemos os contextos e as
forcas em voga

Rita de Cassia - Friday, 31 October 2008, 08:19

Obrigada pela sugestdo, Alfredo. J4 existe em mim um movimento para isto. Inclusive ja
comentei a respeito com Verena. Quanto a sua afirmagdo: "somos ultrapassados pela
histdria, se ndo percebemos os contextos e as forcas em voga", reflito que: a histéria ndo d4
saltos e ndo se manda na frente e fica 1a esperando por nés. Os contextos e as forcas
também estdo em conflitos e em correlagdo, mesmo os que ndo tém acesso aos dispositivos
informacionais fazem parte dessa tensdo existente, nio sio suplementos da histéria. E
nessa relacdo, contradi¢do, conflito, correlagdo que a histéria se espirala e a mudanga
ocorre. No momento, prefiro ndo adjetivar a mudanga. Assim, volto as palavras de Marx,
na cita¢do indicada por Adriana: “... a doutrina materialista de que os homens sdo produtos
das circunstancias e da educacdo, e de que, portanto, seres humanos modificados sdo
produtos de circunstancias diferentes e de uma educacdo modificada, esquece que as
circunstancias sao modificadas precisamente pelos homens, e que o préprio educador
precisa ser educado.

Alfredo - Friday, 31 October 2008, 14:36

S6 que as vezes a mudanca esta debaixo do nosso nariz. Alguém vai realizar a histéria, ou
melhor, concretizar a histéria em algum canto e em qualquer momento. Mas um agente
como eu ou voce, que estamos preocupados com luta de classe e com construcao popular,
nio podemos nos dar ao luxo de perder o trem. E uma questdo de responsabilidade e ndo
de vanguarda. Serd que me expliquei?
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Luciana - Friday, 31 October 2008, 20:09

Eu tenho orgulho de esta dialogando com vocés. Muitas reflexdes importantissimas fluiram
daqui quanto a utilizacdo das tecnologias, imagine, € fruto do capitalismo e a0 mesmo
tempo potencializa reacdes contratias ao sistema, € muita dialética...

Acredito que se tivessemos tempo, um belissimo trabalho de produgdo seria artigo coletivo
e para publicacdo, com o auxilio do programa equitext.



