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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma reflexdo sobre a formacdo docente na perspectiva das
potencialidades trazidas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) a préatica
educativa emancipatoria. Seu objetivo principal foi o de reconhecer, dentre a diversidade
de saberes e praticas, elementos teodrico-praticos necessarios a formacdo continuada do
educador para o uso das TIC na pratica educativa. Para tanto foi utilizada a metodologia de
estudo de caso, do Projeto Do Giz a Internet, desenvolvido em 3 escolas da cidade de
Madre de Deus, .regido metropolitana de Salvador Bahia. Em vista disso, a pesquisa
analisa a forma como um grupo de professores, selecionados nas trés escolas, se
posicionou diante da perspectiva de tecnologia e formacdo, e, ainda, quais as
potencialidades e dificuldades encontradas ao explorarem as TIC. Os resultados do
trabalho mostram que, em geral, as tecnologias ja fazem parte da vida das pessoas, e que
na escola esses saberes ainda ndo estéo sendo utilizados de maneira efetiva para dinamizar
as praticas de ensino e aprendizagem numa perspectiva de mudanga. As potencialidades
das tecnologias e as expectativas dos professores em relacéo a estas, ndo se concretizaram,
por conta das diversas dificuldades enfrentadas por eles.

Palavras-chave: Tecnologias de informacgédo e comunicagéo, formagao continuada



ABSTRACT

This research presents a reflection about teacher qualification in the perspectives of the
potentialities brought to the emancipating educational praxis by the Information and
Communication Technologies (ICT). Its main objective was to recognize the theoretical
and practical elements necessary to teacher life long qualification to ICT use in the
educational practice, among different kinds of knowledge and practices. In order to achieve
such an aim, case study was the chosen methodology to analyze the Project “Do Giz a
Internet” which takes place in three elementary schools in Madre de Deus Town, in the
metropolitan area of Salvador City, Bahia State. Thus, the research addresses the way in
which a group of teachers from the three elementary schools, faces the perspective of
technology and teacher training and which are the potentialities and difficulties they have
found out while exploring ICT. The findings show the technologies are already part of
people’s lives, although such knowledge is still not effectively used in order to improve
learning practices in a perspective of change. The potentialities of the technologies and the
teachers’ expectations about them do not come true because of the several difficulties
faced by them.

Key-words: Information and Communication Technologies, long life qualification.
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1. INTRODUCAO

1.1. HISTORIA DAS INQUIETACOES

Os movimentos provocados pelas Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) no
contexto sécio-cultural, e os possiveis caminhos a serem trilhados na educacdo, a partir de tais
movimentos, tém sido uma discussdo travada com intensidade na ultima década. Os modelos
educacionais baseados na transmisséo sdo severamente criticados e certamente repensados. Autores
do mundo inteiro discutem sobre as questdes que envolvem o panorama socio-cultural e a
necessidade de repensar as praticas educativas na escola contemporanea. As escolas buscam
caminhos para implementacdo das tecnologias nas praticas educacionais e 0s programas de
formacdo docente abrem, nos seus curriculos, espacos para discussao de como utilizar as tecnologias
para mediacao da aprendizagem.

Essa € a inquietacdo que passou a povoar a minha itinerancia académica desde a graduacéo.
Na reformulacdo curricular do curso de pedagogia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) em
1999, foi implementado o campo de conhecimento® Didética e Novas Tecnologias®. Esta época foi
marcada por intensas discussfes sobre as TIC na educacdo. A proposta do curriculo trazia para a
cena dois professores titulares para cada disciplina que comporia a articulacdo entre os dois campos
tedricos — a didética e as tecnologias.

Ao vivenciar essa experiéncia muitos guestionamentos comegaram a compor a minha
formacdo no que se refere a incorporagdo das TIC nas praticas pedagogicas. O final do ano 2000 era
um momento de efervescéncia da insercdo de laboratorios de informética nas escolas, professores e
estudantes procuravam nortes para entender e utilizar esses elementos na pratica educativa.

Ao final do curso de graduacdo®, fiz uma pesquisa entre os meus colegas de sala, que
atuavam em escolas que tinham laboratério de informatica, para saber o que estes pensavam sobre a
insercdo dos laboratdrios de informatica nas escolas. Tanto na experiéncia como aluna da disciplina
que buscava a articulacdo existente entre educacdo e tecnologia, quanto pesquisando os professores
das escolas que dispunham de laboratorio e ndo sabiam a razdo de ser destes equipamentos na
educacdo, percebi a falta de algo para suscitar a reflexdo sobre a inser¢do das TIC na educagéo.
Seria necessaria uma formacdo de docentes que suscitasse a reflexdo sobre a razdo de ser das
tecnologias e as potencialidades préaticas das TIC para as agdes educativas. Assim, 0 meu objeto de

inquietacéo e desejo de pesquisa foi sendo delineado.

1 O curriculo, nessa reformulagéo, tem como unidades de formagdo os Campos de conhecimento, em substituicdo as
disciplinas curriculares. (NOGUEIRA, 2005)

2 Ministrada pelos professores Solange Nogueira e Rosangela Cruz, que orientavam as discussdes tedricas, e pelo
professor Jader Cristiano, que orientava aulas praticas.

* Marco de 2001.
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A pesquisa realizada na graduacao suscitou muito mais questionamentos do que respostas as
minhas inquietacOes. Por isso, direcionei ainda mais a minha curiosidade para o contexto que
envolve a educacéo e as TIC, quando decidi fazer o curso de especializagdo em Educagéo e Novas
Tecnologias da informag&o e comunicacéo na prépria UNEB®.

A curiosidade, as inquietacbes e a constituicdo do meu objeto de pesquisa foram me
direcionando aos espacos profissionais. Ainda na especializacdo, fui convidada a participar como
professora-pesquisadora do curso de Licenciatura em Pedagogia® do Projeto de Formacdo em
Servico da Rede UNEB 2000% atuando na disciplina Informatica na Educacdo. Durante esses
momentos de imersao, percebi que havia um grande numero de professores que nunca tiveram um
contato com o computador e isso chamou a minha aten¢do. Minhas inquietacbes em relacdo a
formagéo dos professores foram confirmadas nesta fase, pois os professores em formagéo na Rede
UNEB 2000 demonstravam medo, sentiam-se despreparados e questionavam a necessidade de
formacédo e da insercao das tecnologias na escola.

Os estudantes do curso, professores em formacdo, produziam os diarios’ de aprendizagem,
e eu, acompanhando a professora titular da disciplina, lia atentamente os registros feitos
semanalmente. A leitura cuidadosa desses diarios permitiu identificar um alto indice de professores
em processo de formacao que se consideravam analfabetos digitais®. Uma das declaracdes colocadas

em um destes diarios chamou minha atenc&o:

N&o tenho contato nenhum com o computador, s6 conhe¢o o bichinho de ouvir falar (...) sei
que a informatica estd presente em quase todos os lugares, e reconhego a importancia dela
para a vida, mas ndo sei 0 que representa para a escola, sou analfabeta em computador e
tenho muita vontade de ser alfabetizada na informéatica. Quando vi que iriamos ter esta
disciplina ndo entendi nada, o que é que tem haver a gente estudar informatica no curso de
pedagogia; sera para digitar os trabalhos?

O acompanhamento dos professores em formacéo foi alimentando ainda mais 0 meu desejo
de descobrir estratégias para aproximar o educador das tecnologias. A partir de relatos como este,
pude levantar alguns aspectos que caracterizam esse analfabetismo digital entre os professores e,
assim, buscar uma reflexdo, sobre as posturas que precisam ser adotadas frente ao aprendizado desta

nova linguagem: a digital®.

* Realizado pelo NETI — Ntcleo de Educacéo e Tecnologias Inteligentes, e coordenado pela professora Rosangela Cruz.

>0 convite foi feito pela professora de Producéo de Video, Valnice Paiva

6Projeto de Formacdo em servi¢o da Universidade do Estado da Bahia em parceria com as prefeituras, que tem por
objetivo proporcionar formagdo, em nivel de graduagdo, para os professores de cidades ndo favorecidas por uma
universidade.

’Este material se constitui em um acervo com cerca de 1500 (mil e quinhentos) relatos que foram coletados
semanalmente e descreviam o processo individual de formacdo dos professores para lidar com as TIC, e foi de extrema
importancia na configuragdo do meu objeto de estudo.

®Entre 300 professores do Projeto Rede UNEB 2000, das cidades de Salvador, Itubera e Candeias, 41,67% (125 pessoas)
disseram, no inicio das atividades da disciplina informatica na Educacéo, que se consideravam analfabetos digitais ou
leigos “informaticos”, segundo as proprias definigdes deles.

%Linguagem digital é a linguagem veiculada pelo computador, e permite a convergéncia de diversos tipos de linguagens
(NEGROPONTE, 1995).
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Na Rede UNEB 2000, a grande dificuldade encontrada na formacdo foi a pouca
disponibilidade de recursos e a falta de interesse e comprometimento politico com o projeto de
formacdo. Como o projeto de formacéo € subsidiado pelas prefeituras das cidades, cada uma delas é
responsavel pelo provisionamento de equipamentos locais e recursos para a efetivacdo das
atividades. Em uma das cidades'® a situacdo foi tdo grave, que as aulas de informatica foram
realizadas com computadores emprestados*. Foi a partir desta experiéncia na disciplina Informatica
na Educacdo da Rede UNEB 2000, que a formacéo docente agregando as tecnologias, passou a ser o
meu objeto de estudo.

Essa experiéncia, quando ndo me trouxe respostas, fez nascer um problema imbricado com
as imers0es teoricas a que estava tendo acesso na especializagdo, e me permitiu delinear angulos que
poderiam ser observados no objeto de estudo.

No final de 2004, fui convidada a participar do projeto Do Giz a Internet, subsidiado na
cidade de Madre de Deus, e que tinha como proposta a formacdo de professores na area das
tecnologias. Como a formagéo de professores estava sendo alvo das minhas inquietagdes, por conta
de uma viabilidade de acesso ao local, das caracteristicas do projeto de formacéo, da disponibilidade
de recursos nas escolas, resolvi fazer deste 0 meu locus de pesquisa. Sendo assim, a unidade-caso
deste estudo refere-se ao Projeto de tecnologias na educacdo Do giz a Internet, um projeto de
formacdo da Secretaria Municipal de Educacdo, que é direcionado aos docentes e,
conseqlientemente, aos discentes do Ensino Fundamental diurno, do Municipio de Madre de Deus.

O projeto Do Giz a Internet nasceu de uma necessidade sécio-cultural, ja que havia um
reconhecimento gestdo educacional da cidade, quanto a importancia das tecnologias que estdo
disseminadas no cotidiano, tinham os programas em nivel federal e estadual, e ainda ndo existia um
trabalho efetivo de formacdo e acompanhamento que utilizasse as tecnologias na escola no
municipio.

Na fase de imersdo no campo, através dos primeiros encontros, relatos, visitas e
observacdes feitas nas escolas em Madre de Deus, percebi algumas caracteristicas dos professores:
um misto de medo, afastamento, resisténcia, sensacdo de incapacidade e a necessidade e desejo de
saber algo mais sobre a temaética, de aprender a usar 0s novos aparatos, de se aproximar de um
campo tdo presente nas acles corriqueiras da vida, mas aparentemente distante do educador, e da
pratica educativa, apesar dos equipamentos ja serem parte integrante do cenario na escola.

Os recursos constituiam uma diferenca basica entre os projetos de formacao para o uso das

tecnologias das cidades onde aconteciam a formacdo através da Rede UNEB 2000 e a cidade de

190 nome da cidade sera preservado, pois a pesquisa néo estava oficializada.
“Foram disponibilizados nove computadores de secretarias diversas, da Camara de Vereadores e até computadores
pessoais para que os professores tivessem o acesso na disciplina.
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Madre de Deus. Para a ultima, a primeira vista, isso ndo era um problema. As escolas eram
equipadas e o0 impasse estava aparentemente na formagéo do educador.

Ali poderia desenvolver meu trabalho em busca de respostas, ou ao menos indicativos, para
as minhas questdes e inquietacbes. Nesse sentido, a presente pesquisa visa trazer uma reflexdo sobre
as implicagdes das TIC no processo de formacdo continuada e pratica de ensino do professor. Para
tanto, faz-se necessario repensar 0s conceitos de tecnologias que estdo arraigados no imaginario
social, que esteve sedimentada, ao longo da histéria por um viés mecanicista, relegando ao segundo
plano o eixo da criacdo, producdo e transformacéo, que constituem a dimensao da tecnologia como
constituinte e constituida pela humanidade no seu processo sdcio-historico e fazer uma articulagao

desta com a necessidade veemente de formacéo continuada.

1.2. PROBLEMATICA DA PESQUISA

O contexto socio cultural atual, por suas caracteristicas, tem delineado novos desafios para as
instancias sociais, culturais, econdmicas. E, como parte integrante dessas instancias, a educacdo
também passa por uma revisdo de conceitos, e por uma desestabilizacdo das suas bases tradicionais.
Durante a minha itinerancia académica e profissional, emergiu um sentimento de compromisso que
devo ter com a formacéo do educador, pois, dentre outras questdes, entendi que a minha trajetoria de
descoberta desta relacdo entre tecnologia e educacdo pode contribuir para a constituicdo de novos
saberes. Até mesmo porque, muitas sdo as pessoas que, mesmo atuando no contexto educacional
contemporaneo permeado pelas evolugbes socio-técnicas, sentem-se inabeis para lancar méo das
potencialidades das tecnologias, ou desconhecem esse potencial.

Durante esse estudo, a busca foi incessante, a superacdo dos limites pessoais também. Por
isso, entendo que se n6s educadores ndo estivermos preparados para lidar com as incertezas trazidas
pelo contexto tecnolégico contemporaneo, com as possibilidades de busca, de troca e de colaboragdo
proporcionada pela conjuntura em questdo, teremos dificuldades em contribuir para a formacédo de
cidaddos capazes de transitar na sociedade marcada por tramas tdo complexas.

Por isso, 0 desejo desta pesquisa perpassa pela possibilidade de contribuir para dirimir os
medos, suscitar a curiosidade e ampliar o relacionamento dos professores em formacéo inicial ou
continuada com as tecnologias, fazendo com que eles se percebam como aprendentes, que se abram
para a constituicdo de novos saberes a partir de reflexdes sobre as questdes que envolvem a
educacédo e as TIC.

Como vimos, a probleméatica em questdo insere-se em um contexto de amplo debate no
setor educacional, que é a formacdo do educador.
Acompanhei, desenvolvendo a pesquisa, entre margo de 2005 a novembro de 2006, as

acOes formativas dos educadores, desenvolvidas pelo do projeto Do Giz a Internet nas cinco escolas
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municipais da cidade de Madre de Deus - Ba, constatando empiricamente alguns dados e
inquietacOes que se traduziram nas intengdes desta pesquisa, e 0 recorte que fago refere-se aos
elementos tedrico-praticos necessarios ao professor que atua na contemporaneidade para transitar no
contexto permeado pelas tecnologias, e, neste percurso, tenho como norteador o seguinte problema:
Que acbes precisam ser desenvolvidas na formacdo docente para que as potencialidades
comunicacionais e informacionais ressignifiquem e contribuam para um novo fazer do educador?
Nessa perspectiva, entendo que a parceria feita entre as tecnologias e a formagdo do
educador condizente com 0 nosso tempo precisa ser vivenciada nos processos formativos. Enfatizo
que nada adianta formar profissionais com base em novas metodologias educacionais se estas nao

forem vivenciadas durante os processos formativos.

1.3 JUSTIFICATIVA
O conhecimento sobre as possibilidades que as TIC podem oferecer é, hoje, fundamental. No

entanto, diante da velocidade com que tais possibilidades vao se multiplicando e se reformulando,
torna-se indispensavel que estejamos preparados para acompanhar estas mudancas e nelas intervir.
Para tanto, é preciso que tenhamos parametros educacionais criticos, modelos de
aprendizagem que nos apresentem as condic¢Ges para que integremos esta rede de comunicacgéo e de
informacdo, integrando este circulo e realimentando-o permanentemente. Nesse sentido, a escola
precisa estar preparada para atuar neste novo patamar, e 0s seus profissionais necessitam estar em
permanente formacéo que Ihes permita conhecer a linguagem e os equipamentos que veiculam essas
novas formas de comunicagdo e informacdo, utiliza-los no dia a dia da atividade educacional,
tirando deles o maximo proveito, ao lado dos discentes, em processo permanente de aprendizagem.
Vérios educadores ja& Vvém se debrucando sobre este fascinante circuito
educacéo/informacao/conhecimento/intervencdo/mediacdo. No entanto, diante de minha experiéncia
como discente e docente, acredito ainda ser relevante que a academia e as instancias escolares de
ensino fundamental e médio, se apossem dele, para compreendé-lo e para assim, contribuir com a
mudanca do panorama educacional escolar que ainda encontramos. Causa estranheza, e, a0 mesmo
tempo nos instiga ouvir pessoas em pleno seculo XXI dizer que ndo sabem nada de informética, que
ndo perceberem as mudancgas socio-culturais proporcionadas pelas TIC, que se consideram
analfabetas digitais e muitos relatam que ndo entendem qual é a relacdo entre a informatica e a
educacdo. Por isso, esse trabalho se constitui relevante, pois apesar das intensas discussdes sobre a
tematica, os professores da escola publica, ainda estdo distantes da tematica que €, a0 mesmo tempo,

emergente e desafiadora para as praticas educativas instituidas.
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1.4 OBJETIVOS DA PESQUISA

GERAL:
e Conhecer elementos tedrico-praticos necessarios a formacgéo continuada do educador para o

uso das TIC na pratica educativa.

ESPECIFICOS
e Identificar a concepcéo tedrica que os professores tem das TIC e, em conseqliéncia, analisar
sua formac&o nessa area.
e Analisar as dificuldades do uso das TIC no &mbito educacional apontadas pelo professor;
e Levantar indicadores de possibilidades de uso critico e criativo das TIC na acao docente;
e Analisar em que medida os professores compreendem o trabalho com as TIC como
potencializador de um processo de mudanca.
Para alcancar tais objetivos, foi necessario dinamizar a relagdo entre o empirico, o préatico e
0 vivencial, e os pressupostos teoricos fundamentais dos pensamentos e conceitos de formacdo e

tecnologias que constituem essa pesquisa.

1.5. ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Este trabalho de pesquisa esté estruturado em seis partes: introducdo, quatro capitulos e as
consideracdes finais.

A parte introdutoria apresenta as razdes que impulsionaram o desenvolvimento da pesquisa
intitulada: Implicacdes das tecnologias de informacdo e comunicacdo na formacdo continuada de
professores: um estudo de caso do Projeto Do giz a Internet, na cidade de Madre de Deus, bem
como sua problematica que justifica a relevancia e delineia os objetivos da pesquisa.

No capitulo 2, discuto a conceituacdo de tecnologia no contexto sécio cultural, e os
sentidos marcados pela racionalidade moderna, destacando as tecnologias como elementos
constituidos e constituintes pela humanidade, que tragcam os principios basilares da relacdo que
estabeleco entre as TIC e a educacdo. Para dialogar com esses elementos busco respaldo nas idéias
de Castells, Shaff, Lima Jr, Lemos, Picon, Oliveira, situando assim o contexto sécio-cultural.

Na sequiéncia, apresento a perspectiva de formacéo frente as TIC, sua base conceitual e
legal, bem como os desafios e possibilidades no espaco de formacéo continuada de professores para
trabalhar com as TIC, dialogando principalmente com Paulo Freire, e outros autores que tratam da
formacdo docente como NoOvoa, Rubem Alves, Tardif, e Kensky, trago a idéia de que este € um

espaco rico e propicio a novas aprendizagens e revisao de posturas.
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No capitulo 4, trago o contexto da pesquisa, a descricdo do Projeto do Giz a Internet, os
caminhos metodoldgicos percorridos para conhecer elementos tedrico-praticos necessarios a
formacéo continuada do educador para o uso das TIC na pratica educativa.

No capitulo seguinte, a partir do destaque de falas representativas, apresento a analise das
evidéncias obtidas através das entrevistas e depoimentos dos professores, procurando compreender
nogdes e ideias estabelecidas acerca das categorias tedricas que nortearam a presente pesquisa.

O capitulo 6 apresenta as conclusBes da pesquisa, que se abrem em novas inquietacoes e
perspectivas que nos instigam a pensar os espacos formativos como propicios e férteis para reflexao

de posturas diante do aprender.
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CAPITULO 2 - NADA DO QUE FOI SERA DE NOVO DO JEITO QUE JA
FOI UM DIA: O CONTEXTO EM MUTACAO

Este capitulo traz uma reflexdo acerca do conceito de tecnologia, nas perspectivas
antropoldgicas e historicas, que fundamentardo as discussdes acerca da relacdo entre educacao e as

possiveis contribuicdes das TIC dentro do processo formativo do educador.

O trecho da mUsica® que intitula este capitulo retrata o cenario que vem se configurando no
contexto contemporaneo permeado pelas tecnologias que ddo forma a uma sociedade que esta em
constante movimento. Mudanca é a palavra que d& a tbnica desse momento, e para isso muito

contribuem as descobertas da humanidade e, consequientemente, os avangos tecnologicos.

A ilustracdo abaixo foi concebida para refletir a compreensdo de que as tecnologias se
transformam o tempo inteiro. A busca incessante de respostas e de estratégias que supram as
necessidades humanas criadas pelas circunstancias naturais fez com que o Homem criasse as
condigdes de sua existéncia e sobrevivéncia. Isso leva-nos a crer que a capacidade de aperfeicoar-se,
0 gue Rousseau (1999) chama de perfectibilidade, aliada as circunstancias que permearam a histéria
da humanidade se constituem em um motor para as transformagdes socio-técnicas. E esse processo
reflexivo e criativo, que parte das necessidades e demandas do sujeito, a génese fundamental do

fendmeno técnico e tecnoldgico.

Reflexdo \ Descoberta \
Necessidade \ TECNOLOGIA Criag#o
Producéo situada no
Transformagéo contexto historico-
social

llustracéo 1 - Sintese da compreensao do conceito de tecnologia

As necessidades da humanidade provocam a reflexdo e a busca de estratégias para
resolucéo de problemas. Situagdes inusitadas surgem a cada dia e provocam a reflexao, conduzindo
a descoberta de possibilidades e a criagdo de solu¢es. Ao modificar as a¢fes corriqueiras da vida,

as solugOes encontradas nos levam a identificar novas necessidades. Os elementos criados sédo

2Trecho mlsica Como uma onda no mar de Nelson Motta e Lulu Santos
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imiscuidos na sociedade e, por vezes, naturalizados para geragdes vindouras, como disseram 0s

poetas, que “nada do que foi serd do jeito que ja foi um dia” .

Para com esse movimento de mutagdes e re-configuracdo social contribuem os elementos
criados pela humanidade e que compdem a nossa existéncia, ou seja, as tecnologias. Exemplos
podem ser dados com 0s objetos que, difundidos no cotidiano, passam a integrar de tal forma as

acOes diarias que muitas vezes os naturalizamos.

O atual movimento de reflexdo e questionamento sobre o que representa a tecnologia para a
sociedade tem sido intenso, e ha uma necessidade veemente de pensar as tecnologias e suas
implicacbes para a educacdo e para a formagdo docente. Assim, através de intensos
questionamentos, tenho vislumbrado em que medida o conceito de tecnologia esta relacionado com
a educacdo e com a formacao docente, no sentido de que esta articulagéo pode trazer perspectivas de
mudancas significativas ao contexto educacional, conforme alguns autores Lima Jr (2005), Alves
(2002), Pretto (1996), Santos (2002), Silva (2003).

As TIC e o seu dinamismo constitutivo trazem possibilidades intensas de producéo e
socializagdo de saberes, historicamente condicionados a alguns poucos privilegiados. As
experiéncias vivenciadas no decorrer da minha participacdo em cursos de formacéo de professores
para trabalhar com as tecnologias na pratica pedagdgica, tanto como aluna quanto como docente-
pesquisadora, suscitaram-me formulacGes tedricos e experienciais que trago para a discussdo neste
trabalho. Por isto, aqui lanco o olhar sobre idéias que vislumbram tensdes e apontam indicios para
articulacdo entre a formacéo do educador e as tecnologias na perspectiva critica de re-significacéo e

quica de transformacéo

Diante disso, a intensidade com que as tecnologias se inserem na vida cotidiana tem
causado perplexidade, complexidade e modificacbes nas nossas formas de viver e conviver em
sociedade (PRETTO, 1996). As inovac0es tecnoldgicas, dentre outros fatores, tém potencializado e
intensificado constantes e significativas mudancas que temos testemunhado e/ou vivenciado

cotidianamente.

O desenvolvimento de tais técnicas tem delineado novos rumos para a histéria da
humanidade, ou seja, passamos por processos de intensas mudancas nas revolucGes agricola e
industrial, e temos vivido uma nova revolucédo, que, do ponto de vista material, é irreversivel. Essa
revolucdo, caracterizada por Milton Santos (2001) como a grande mutacédo tecnoldgica, potencializa

transformacdes relevantes para a humanidade.

A exemplo das modificagbes no mundo do trabalho citadas por Lévy - com a autoridade

que lhe confere sua inser¢do na cibercultura: “Trabalhar quer dizer, cada vez mais, aprender,
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transmitir saberes e produzir conhecimentos”. (1999, p. 157). Este novo comportamento delineia-se
a partir da constatagéo, por exemplo, de que, “Pela primeira vez na historia da humanidade, a
maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional estardo
obsoletas no fim de sua carreira” (LEVY, 1999, p. 157). Isso porque, como “As redes interativas de
computadores estdo crescendo exponencialmente, criando novas formas e canais de comunicacéo,
moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldadas por ela” (CASTELS, 1999, p. 22), cada vez
mais sera possivel, desejavel e indispensavel “[..] ndo sé trocar informagdes, mas verdadeiramente

pensar juntos, pOr em comum nossas memorias € projetos para produzir um cérebro cooperativo”

(LEVY, 1998, p.96).

Na perspectiva apontada por Milton Santos (2001, p. 14), a mesma materialidade pode ser
utilizada para construir um mundo confuso e perverso, ou ndo, pois, “[...] diante dos mesmos
materiais atualmente existentes, tanto é possivel continuar a fazer do planeta um inferno, conforme
no Brasil estamos assistindo, como também ¢é viavel realizar o seu contrario”. Na mesma linha de

pensamento de Santos (2001), Schaff enfatiza que

Nenhum avan¢o do conhecimento humano € em si reacionario ou negativo, ja que tudo
depende de como o homem o utiliza como ser social: uma mesma descoberta pode ser
utilizada pelo homem para abrir caminho a um novo paraiso ou a um novo inferno pior do

que aquele que conhecemos até agora (1995, p. 24).

Para a construcdo de melhores perspectivas, precisamos perceber as brechas que surgem a
cada nova descoberta humana e adentrar por elas de forma critica e consciente de nossos propositos,
para que ndo nos deixemos dominar nem alienar por algo que foi pensado e materializado para
facilitar as nossas vidas e estar ao nosso auxilo. O contexto socio-cultural nos convoca a a¢ao social,
a intervencdo e a descoberta de estratégias individuais e coletivas na busca de um mundo melhor, e

0 alcance desse objetivo depende das inten¢des de cada sujeito.

Pode-se observar que as constantes transformacgdes tecnoldgicas tém impulsionado
extraordinarias mudancas nos diversos segmentos sociais, favorecendo em muito o desenvolvimento
em, praticamente, todas as esferas da atividade humana. No entanto, ndo podemos descartar o seu
carater excludente que, por uma razdo ou outra, deixa a margem inameros individuos que nao tém

acesso a determinados aparatos tecnoldgicos.

Assim sendo, consideramos a educa¢do como um caminho para inclusdo que objetiva
conduzir o individuo ao exercicio da cidadania - e em especial a educacdo que acontece nas escolas
que, de acordo com a LDBEN n° 9394/96, art. 1°, deve estar vinculada ao mundo do trabalho e a
pratica social. Portanto, nos, agentes deste processo, podemos e precisamos utilizar os beneficios

disponibilizados pelas TIC para descobrir meios que fagcam figurar um processo educativo que,



23
promova a inclusdo, a autonomia, a autoria, a emancipagdo e, conseqiientemente, cidadania e

satisfacdo de todos os envolvidos.

A cada dia nos deparamos com inovacgdes que re-configuram ou modificam a nossa
maneira de perceber o mundo. As mudancas ndo estdo limitadas as instancias politicas, econémicas
e sociais, elas transpdem tais instancias para alcancarem a gestdo do conhecimento, por isso a

importancia da instituicdo escolar e 0s seus atores ndo estarem aquém de tais mudangas.

As tecnologias contemporaneas tém modificado amplamente os modos de viver da
humanidade. Milton Santos (2001) salienta que a grande maioria dos individuos que transita no
contexto social percebe que esta diante de mudancas profundas e constantes. Atualmente essas
mudangas estdo ainda mais intensas, pois as tecnologias que estdo sendo desenvolvidas sdo mais
acessiveis, feitas para serem manuseadas e utilizadas nas situacGes corriqueiras, ou seja, elas
adentram em nosso cotidiano e até em nossa subjetividade, diferente das tecnologias desenvolvidas
no contexto da revolucgdo industrial. McLuhan (1971) concebia as tecnologias como extensées do
homem. A ferramenta, por exemplo, era o prolongamento das maos. A roda, o dos pés. O
computador, para o canadense, seria a extensdo do sistema nervoso central. Agles cerebrais séo
potencializadas através do sistema complexo de combinacdo, armazenagem e difusdo de bits®®
veiculados pelos suportes da informatica. Quando a humanidade chega ao surgimento da linguagem
digital “[...] o suporte da informacgdo torna-se infinitamente leve, movel, maleavel, inquebravel”.
(Lévy 1993, p. 102). A digitalizacdo de qualquer tipo de dados permite que as informacGes se

reproduzam, circulem, modifiquem-se e se atualizem com uma enorme velocidade.

Salientamos que mudancas sdo inerentes ao contexto humano com suas necessidades,
aspiracdes e criagcdes, contudo a velocidade com que as transformacgfes atuais ocorrem é algo de
singular, que foi propiciada pelo advento das TIC, especificamente da digitalizagdo propiciada
através dos bits.

Em outros momentos historicos, também, pbde-se vivenciar profundas transformacoes
influenciadas pelas criagbes humanas. As palavras, ainda atuais, de Marx e Engels, no Manifesto

Comunista, corroboram essa idéia e, refletem um pouco da perplexidade do mundo contemporaneo:

Essa subversdo continua da producdo, esse abalo constante de todo o sistema social, essa
agitacdo permanente e essa falta de seguranca distinguem a época burguesa de todas as
precedentes. Dissolvem-se todas as relagdes sociais antigas e cristalizadas, com seu cortejo
de concepgdes e de idéias secularmente veneradas; as relages que as substituem tornam-se

antiquadas antes mesmo de ossificar-se. (1998, p.)

30 bit ¢ o elemento constituinte da vida digital. A informacdo, sintetizada em bits, torna-se incontrolavel, livre e
desarraigada da censura, como afirma Negroponte (1995).



24

Partindo desta constatacdo, percebemos que 0 momento que vivemos caracteriza-se como
uma nova revolucdo — a tecnoldgica — sendo uma nova etapa deste processo de revolucdo e
evolugéo relatado por Marx e Engels. A burguesia que criou maravilhas maiores que as piramides
do Egito, que os aquedutos romanos e as catedrais goticas; conduziu expedicdes que ofuscaram as
antigas migracdes de povos e cruzadas (MARX e ENGELS, 1998), também investiu nas expedi¢bes
aos intensos fluxos de producéo e divulgagéo de informagdes e aos processos de comunicagao cada
vez mais complexos e freqiientes entre as mais variadas tribos e instancias sociais. Assim,
revolucionou-se o0 processo de comunicacdo que, uma vez aberto, permite uma participacdo muito
mais abragente dos mais diversos membros da sociedade.

A época de transicdo apontada pelo Manifesto Comunista, na origem da mundializagdo dos
mercados, o rapido aperfeicoamento dos instrumentos de producdo e o constante progresso dos
meios de comunicacdo eram acles da burguesia que, segundo a declaracdo premonitéria do
manifesto, delineariam um novo plano de fundo social.

Caberia, a esse respeito, ouvir Theodoro (2003, p. 49), quando alerta que “[...] muitos
pensam que a comunicacgdo e a tecnologia sdo a pedra de toque da sociedade contemporénea. Eu
diria que ambas sdo partes de um profundo processo de transformacdo. Os avancos tecnoldgicos
foram constantes na histéria da humanidade”. As TIC, baseadas na linguagem digital,
potencializaram uma comunicagdo na qual ndo ha apenas um polo irradiador, mas uma gama cada
vez maior de informagOes geradas e divulgadas advindas das mais variadas partes do mundo, numa
imagem que pode ser muito bem representada a partir da propria expressao “rede” (CASTELLS,
1999), diante da quantidade de informacGes, de pdlos irradiadores e receptores que se cruzam e

formam verdadeiras redes de informacdes. Como explica Castells,

[...] o processo atual de transformacéo tecnoldgica expande-se exponencialmente em razo
de sua capacidade de criar uma interface entre campos tecnoldgicos mediante uma
linguagem digital comum na qual a informacdo é gerada, armazenada, recuperada,
processada e transmitida. (1999, p. 50)

Dessa forma, esse movimento preconizou migragdes que ndo precisam de deslocamentos e
que, ainda assim, ultrapassam toda e qualquer fronteira em fracGes de segundos, atraves do acesso a
rede mundial de computadores. Por meio de tal possibilidade podemos ingressar as producdes
desenvolvidas nos mais variados locais, conhecer culturas, tribos, povos, espacos sem sair do nosso
Iocus originario. Trata-se, segundo Castells (1999, p. 6), daquela “[...] forma especifica de
organizagédo social em que a geracdo, o processamento e a transmissdo de informacgéo tornam-se as
fontes fundamentais de produtividade e poder devido as novas condigdes tecnoldgicas surgidas

nesse periodo historico”. Nesse sentido, ele aponta que

O que caracteriza a atual revolucdo tecnoldgica ndo é a centralidade de conhecimentos e
informacdo, mas a aplicacdo desses conhecimentos e dessa informacao para a geracdo de
conhecimentos e de dispositivos de processamento/comunicacdo da informacdo, em um
ciclo de realimentacéo cumulativo entre a inovagdo e o uso. (CASTELLS, 1999, p. 51)
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Decerto que todo esse aparato foi pensado para facilitar, especialmente, a vida das classes
dominantes. Porém, aos poucos, foi ganhando autonomia e, hoje, apesar de muitos ainda serem
excluidos, ele tem potencial para atender a todo e qualquer individuo independente de classe social,
desde que seu uso seja efetivado de modo critico.

Assim, esses aparatos tecnoldgicos nasceram num contexto eminentemente burgués e a
servico de uma sociedade capitalista, mas que no seu cerne carrega 0 germe da sua propria
destruicdo (MARX e ENGELS, 1998). Entdo, essa revolucédo tecnoldgica, que podemos considerar
como uma grande mutacdo, financiada e alavancada pelo sistema capitalista, traz em si
possibilidades profundas de transformacdo nas esferas social, politica e econémica, dentre outras, e
porque ndo dizer no proprio sistema de producdo, como defende Milton Santos (2001) ao propor
caminhos para “uma outra globalizacdo”. Schaff (1995) também sinaliza para as possibilidades de

mudancas em todas as esferas:

[...] qualquer pessoa habituada a refletir em termos das ciéncias sociais contemporaneas
compreende que as transformacbes revoluciondrias da ciéncia e da técnica, com as
consequentes modificagdes na produgdo e nos servigos, devem necessariamente produzir
mudancas também nas relagBes sociais. S6 um cego ndo percebe as mudangas que estdo
ocorrendo neste campo e as Obvias conexdes com a segunda revolucédo industrial que cada
vez mais se intensifica (SCHAFF, 1995, p. 21).

Possivelmente, a burguesia ndo tinha a real dimenséo de que, estava sendo gestado algo que
poderia, dialeticamente, ameacar o seu poder hegemonico e centralizador. Uma vez que, essa
revolucdo tecnoldgica pode colocar a disposi¢do de todo o individuo as mais variadas informagdes
em curto espaco de tempo e a partir dessas informacGes ocorrerem promocdes de medidas que
embasem a concretizacdo de grandes transformacdes.

Assim, podemos dizer que ¢ a “sociedade da informacdo”, considerando a afirmacdo de
Castells (1999, p. 46). Contudo, ele mesmo lembra que isso ndo representa diferencial algum, pois a
informacdo sempre foi importante, a todas as sociedades, em todos os tempos. E Assmann (2000, p.
8) entende que a expressdo é uma abreviacao discutivel de apenas um aspecto da sociedade, o da
presenca cada vez mais acentuada das TIC, servindo para chamar a atencdo a esse aspecto
importante, mas ndo para caracterizar a sociedade em seus aspectos relacionais mais fundamentais.

Embora mais intensas e perceptiveis, tais mudancas ndo tiveram origem neste momento
especifico chamado por Toffler (1995) de terceira onda. O que temos hoje € o resultado de
descobertas sucessivas que desembocam em um determinado momento e € fruto de contribuicOes de

estudiosos das mais diversas areas, a partir de diferentes elaboracfes e materializagdes.

Com uma visdo panoramica das mudancas marcantes vividas pela humanidade, Toffler

denomina de ondas, este cenario de transformacdes propiciado pelas tecnologias. Ele nos relembra
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que a agricultura, que surgiu ha mais de dez mil anos, transformou 0 homem de némade e cacgador

em agricultor, fixando-o a terra, o que se configurou como sendo a primeira onda.

A segunda, que aconteceu a cerca de trezentos anos, no final do século XVIII, tendo como
marco a Revolucdo Industrial, deu origem a uma civilizacdo predominantemente urbana, tendo
como eixo principal as fabricas. E a terceira onda seria a que estamos vivenciando, que se baseia
fundamentalmente na substituicdo da forca muscular pela for¢ca mental como fator de produgéo.
Nessa perspectiva, Schaff diz que essas mudancas englobam todas as instancias da formacao social,

entendendo-a como

[...] a totalidade das relagdes sociais definidas entre seres humanos (portanto sociais,
econdmicas, politicas etc.) que forma determinado sistema. Isto significa que elas estdo de
tal modo ligadas entre si que a mudanca num dos elementos do sistema produz mudancas
nos outros elementos. (1995, p.41).

A compreensdo de que “A cada evolucdao técnica, uma nova etapa historica se torna
possivel.” (SANTOS, 2001, p. 24) implica em que, cada vez que o ser humano, diante de uma
necessidade concreta, inventa, cria uma nova “[...] familia de técnicas.”** (SANTOS, 2001, p. 25),
promove modificagOes aos modos de viver, de pensar e de transitar no contexto social, evidenciando
a historicidade e a constituicdo eminentemente humana nos processos tecnoldgicos, que, mais uma
vez, nos reportam a idéia de rede e da complexidade dos processos sociais. Nos trés momentos
indicados anteriormente, evidenciamos a existéncia de novas tecnologias. E estas sempre estiveram

relacionadas as alteracdes no modo de ser e de viver da humanidade.

2.1. TECNOLOGIA: CONFUSOES CONCEITUAIS E REDUCIONISMOS

Para entendermos o0s potenciais e a perspectiva inovadores das TIC, é necessario
entendermos que no ambito da comunicagdo e da informacdo o fendmeno técnico e tecnoldgico
assumem um cardter estruturante, para além do seu aspecto meramente instrumental. Logo, 0
movimento de reflexdo e compreensdo das complexidades que envolvem o fendmeno técnico é
intenso, por vezes confuso, e conflituoso, mas necessario. Nos dias atuais, temos vivido
significativamente as repercussdes das evolucbes técnicas em diversas instancias da vida. A
caracteristica comunicativa e informacional da técnica e da tecnologia tem roubado a cena de
diversos aspectos que envolvem as reflexBes e fazeres contemporaneos, por isso faz-se necessario,

neste estudo, resgatar um pouco o sentido que o fenbmeno técnico tomou no decorrer do tempo,

% para Milton Santos, “As técnicas se ddo como familias. Nunca, na histéria do homem, aparece uma técnica isolada; o
que se instala sdo grupos de técnicas, verdadeiros sistemas.” (2001, p. 24)
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para que possamos posteriormente articula-lo ao contexto educacional e formativo de maneira mais

efetiva e critica, a partir da especificidade comunicativa e informacional.

Segundo Lévy (1997), a observancia de razdes histéricas mostra de onde surgiu o
distanciamento entre a técnica e o debate filoséfico e politico. A idéia que, ainda hoje, muitos
apresentam sobre a tecnologia como sendo uma instancia pretensamente independente do humano,
fora do contexto histérico e cultural, remete-nos ao século 19, numa época em que 0S avangos
tecnoldgicos eram previsiveis, a filosofia politica e as reflexdes sobre o conhecimento cristalizavam-

se, huma visdo puramente mecanica e instrumental.

Nesse trabalho, para evitar reducionismos e confusdes quanto a articulagdo que fazemos
entre as tecnologias e o processo formativo docente, levantamos trés questdes que remontam a

necessidade de analisarmos a perspectiva tecnoldgica fundamentada na antropologia e na historia.

A primeira refere-se ao mito do impacto que as tecnologias causam na vida das pessoas; a
segunda refere-se ao fato de que a construcdo de aparatos técnicos perpassa toda a histéria da
humanidade, a terceira, que estes aparatos técnicos influenciam nos modos de comunicar, lidar com
a informacgdo e o conhecimento, e, consequentemente, trazem contribuicOes, significacdes e re-

significacbes ao contexto educacional.

2.1.1. O mito moderno de tecnologia: o sentimento de invasao e de impacto

O mito da invasdo tecnoldgica foi discutido por Lévy (1997), e ele atenta para o fato de que
o homem transforma e é transformado pela técnica. Os aparatos técnicos ndo sdo produgdes que
existem por si s, a técnica é apenas a dimensao materializada de uma construgdo conjunta de atores
humanos. A técnica esta intimamente relacionada com a dimensédo cultural, simbdlica, histérica e
moral e tais fatores sdo indissociaveis e no atual processo social de comunicacdo e informacao isto

se torna acentuado.

Essa idéia da invasdo, da supremacia tecnolégica e o medo de ser substituido pela maquina
causam reducionismos, preconceitos e afastamento. Ela esta relacionada ao conceito de tecnologia
que permeia o imaginario da grande maioria das pessoas, considerando que grande parte dos nossos
conceitos sofre influéncia direta dos processos socio-histéricos da modernidade. De modo que, tém
uma raiz na racionalidade cientifica da modernidade, onde 0s conhecimentos cientificos e 0s
técnicos cada vez mais se tornaram proximos. Apesar de terem origens e historias distintas, no
periodo da modernidade, estes dois campos se aproximaram de tal forma que hoje falamos da
tecnociéncia. (OLIVEIRA, 2002)
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Em contraposi¢cdo ao mito o impacto que as tecnologias causariam na vida das pessoas

levaria a substituicdo do homem pela maquina, Lévy (1997) propde que a re-apropriacao técnica e a
questdo humanizante da tecnologia, sdo aspectos que estdo intimamente ligados ao resgate de
sentido deste conceito que sofreu modificagdes durante a histéria da humanidade, principalmente no

periodo da modernidade com o industrialismo.

André Lemos (2004) alerta para o fato de que, na entrada do século XXI, a tecnologia e a
sociedade ndo podem mais ser reduzidas as analises unilaterais que se desenvolveram durante 0s
séculos da modernidade industrial. Por isso, segundo Lévy (1997), a importancia da re-apropriacao
técnica, do resgate do sentido originario da técnica e, conseqiientemente, da humanizacdo da
tecnologia é necessario para que assumamos uma perspectiva relacional critica e transformativa

entre a educacéo e as tecnologias.

2.1.2. Superando os mitos: a condi¢cdo humana como fundamento da tecnologia

A segunda questdo traz a perspectiva tecnoldgica calcada na antropologia e na historia.
Refere-se ao fato de que a construcao de aparatos técnicos perpassa toda a histéria da humanidade, e
que a construcdo de um elemento técnico da inicio a um processo ciclico, complementar. Segundo
Axt (2000), ao expandir sua capacidade de construir-inventar conhecimento, o0 homem pode outra
vez dar origem a artefatos socio-técnicos, num interminavel processo construtivo, um processo

dindmico em forma de espiral.

O conceito de tecnologia que temos hoje sofreu inumeras modificacfes histdricas e inclusive
modernas™. Tecnologia, na definicdo do Diciondrio Aurélio, ¢ o “Conjunto de conhecimentos,
especialmente principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade [...]”
(FERREIRA, 1999, p. 1935). Essa concepc¢édo forjada pela racionalidade da modernidade, trazida
inclusive denotada na definicdo do dicionario, separou os procedimentos empiricos do fazer e a
producdo material dos elementos técnicos. Por isso, visando um melhor esclarecimento acerca das
categorias ora discutidas, retornarei a origem do conceito, para vislumbrar algumas nuances que
articulam a tecnologia a educagdo e embasam as discussdes sobre a formacdo para transitar no

contexto permeado por tecnologias.

O conceito de “tecnologia” esta além do sentido mecanicista e determinista construido pela
sociedade industrial e capitalista, durante a chamada Modernidade. Desconhecer que tanto as
técnicas materializadas, quanto os procedimentos empiricos construidos para resolver problemas do

cotidiano sdo elementos culturalmente elaborados e situados no contexto histérico-social, o

*A modernidade costuma ser entendida como um ideario ou visdo de mundo que esté relacionada ao projeto de mundo
moderno, empreendido em diversos momentos ao longo da Idade Moderna e consolidado com a Revolugéo Industrial.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Visão_de_mundo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Idade_Moderna
http://pt.wikipedia.org/wiki/Revolução_Industrial
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reducionismo e a simplificagdo ou superficializacdo de suas relagfes com a educacdo e com a

formagéo do educador chamado a lidar com as TIC.

Por isso, propomos um resgate no sentido de vislumbrar a articulagdo existente entre as
tecnologias e a necessidade de processos educacionais formativos, criativos, inovadores, e
condizentes com 0 nosso tempo em que a condi¢cdo humana técnica e tecnologicamente organizada

se torne cada vez mais evidente.

No curso da histdria, a mesma palavra tomou diversos sentidos, assim a tecnologia é vista
por alguns como um elemento que serve ao capital, e ao imperativo do mercado e da ciéncia. No

entanto, essa abordagem reflete uma superficialidade no que se refere a origem do fenémeno.

Ao falarmos em tecnologia, inumeras idéias emergem, e uma das primeiras imagens que
véem a nossa mente € a de grandes maquinas, de computadores, de satélites. O objeto técnico,
segundo autores como Lima Jr. (2005), Lemos (2004) e Lévy (1997), na maioria das vezes, é
analisado e percebido por meio das suas representacdes. Pensamos nos seus elaborados processos de
fabricacdo e producdo. Remetemo-nos aos processos de producdo maquinadas e arquitetadas, que
até parecem algo que existe por si s6 e que sé podem ser produzidos por seres humanos especiais e
iluminados, como se cidaddos comuns ndo pudessem dar conta disso. Pensamos no aspecto material
da tecnologia, que € o produto final de um processo mais amplo e mais complexo. Perrin, em
entrevista a Ruth Sheps, (1996), reconhece que as interferéncias constantes das descobertas
cientificas e dos elementos técnicos na vida sdo intensas e dificultam a apreensdo da esséncia dos

termos.

Em uma outra base, compreende-se que as tecnologias estdo na vida, e ndo se resumem
apenas aos aparatos maquinicos, considerando que tém a ver também com a criacdo, com a
invencgdo, com a produgdo e com a transformagéo (LIMA JR, 2005). O homem, no decorrer da
historia, foi criando diversos elementos a fim de suprir suas necessidades bioldgicas, bem
necessidades de ordem simbdlica e subjetiva. Por meio da sua acdo criativa modificadora foi

construindo o que Hanah Arendt chama de mundanidade. Nessa base,

[...] a tecnologia realmente j& ndo parece ser o produto de um esfor¢co humano consciente
no sentido de multiplicar a for¢a material, mas sim uma evolug&o biol6gica da humanidade
na qual as estruturas inatas do organismo humano sdo transplantadas, de maneira crescente,
para o ambiente do homem. (2001, p.166)

O ser humano nédo pode ser compreendido fora do “mundo” no qual que ele foi criando.
Todos os elementos que compdem a mundanidade foram criados pelo homem, e modificam, a cada
momento histérico, 0 modo de transitar e conviver em sociedade. Como todo e qualquer tipo de
conhecimento, o tecnoldgico também se traduz em uma construcdo social e historica, por isso

podemos deduzir de seu carater dindmico, mutavel e transitério.
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As técnicas sdo desenvolvidas pelo ser humano em todos os contextos sociais, mas é o
conceito moderno de técnica e sua derivacdo em tecnologia que esti presente no imaginario da
maioria das pessoas. Segundo Oliveira (2002), no seu trabalho que se insere no esforco de reavaliar
e buscar compreender melhor as concepcdes que temos hoje de ciéncia e tecnologia, através da
investigacdo de um dos nos centrais de sua constituicdo no inicio da modernidade, a tecnociéncia € o
conhecimento técnico-cientifico, a instancia que engloba e articula as duas formas de conhecimento
— ciéncia e tecnologia — que, apesar de terem origens e desenvolvimentos histéricos diferenciados,

tornam-se cada vez mais indistintos.

A tecnologia forjada no contexto da modernidade denota uma tecnologia inacessivel, toda
poderosa, que invade 0 nosso cotidiano. E essa, ainda hoje, é uma idéia que tem sido utilizada para
continuar validando, legitimando e perpetuando a tecnociéncia hegemonica, e para poucos, no
sentido de que é algo distante, que s6 alguns podem conhecer e dominar. Como se fosse algo
estranho e autdnomo, independente da condicdo humana. O cunho antropolégico e historico do
conceito desmistifica a idéia de uma tecnologia criada para substituir e sobrepujar o ser humano, e

ressalta a tecnologia enquanto condicéo do fazer, do criar eminentemente humano.

A técnica, na visdo de Lima Jr. (2005, p. 12), fundamentado no conceito grego de teckné,
tem a ver com arte, criacdo, intervencdo humana e com transformacéo, e, neste sentido, ndo se
resume apenas as construgdes materiais. Os processos criativos, inventivos e elaborativos também
sdo técnicas. Com a ascensdo da sociedade industrial, tais possibilidades criativas e transformativas,
eminentemente humanas, foram reduzidas a uma instancia mecanicista e instrumental, advinda da

industrializacdo, associada a idéia de produtividade e de mediacéo instrumental.

Os objetos técnicos sdo inscritos na historia e na cultura da humanidade, por isso, falamos de
uma condicdo técnica e tecnoldgica do ser humano. Esta idéia estd vinculada a tecnologia na
perspectiva histérico-social e antropoldgica, que retoma como base fundamental o conceito grego de
teckné definida por Lima Jr (2005) como implicando uma criacdo processual de instrumentos ou
recursos que sao elaborados a partir de um contexto ou uma situacao histérico-social determinada,
culminando com a transformacéo da realidade, exterior e interior ao préprio ser humano que, atende

e responde seus aos interesses, necessidades e demandas existenciais

Neste momento onde o fendmeno técnico tem tido grande relevancia nas instancias sociais,
politicas, econdmicas e culturais, a partir da presenca das TIC, diversos autores, como Oliveira
(2002), Lemos (2004), Lima Jr (2003), apontam para a importancia de analisarmos a origem do
conceito grego de teckné, de onde deriva a técnica e a tecnologia. A influéncia da tecnologia nas
sociedades ocidentais tem um lugar capital dentre as questdes que emergem como prioritarias na

contemporaneidade. Conforme Lemos,
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Desde o surgimento das primeiras sociedades até as mais complexas cidades pos-
industriais, 0 homem inventou o fogo, cultivou a terra, domesticou animais, construiu
cidades, dominou a energia, implementou industrias [...] Durante esse trajeto, tecnologia
ganhou significacdes e representacdes diversas, em um movimento de vaivém com a vida
social. Em alguns momentos, esta é dominada, controlada, racionalizada pelas atividades
cientifico-tecnoldgicas; em outras, é a tecnociéncia que deve negociar e aceitar os ditames

da sociedade. (2004. p. 27).

O resgate do sentido originario grego tem dado uma nova configuracdo a articulacdo da
tecnologia com a vida, j& que ela esta na vida, e constitui a vida, ou a mundanidade. O conceito
teckné traz, em si, a idéia de criacdo, de autonomia, de elaboracdo de estratégias para a supressao
das necessidades, demandas, interesses, entre outros. Porque, nesta abordagem, a énfase esta na acao
humana, que se expressa em cada momento historico e contexto social de modo singular e material,
mas mantendo como elemento comum a estes contextos o principio de criatividade e transformacéo

que os caracteriza.

As préaticas e valores disseminados na modernidade emolduraram as nossas formas de
perceber o fenbmeno tecnoldgico, nas dimensdes criativas e transformativas eminentemente
humanas, como acentuado pelas TIC. A ciéncia moderna deu uma expressao tdo especifica a
tecnologia , que leva a crer que tudo é derivado dela, quandona realidade, ela é objeto porque o
homem a desejou, a projetou, deu-Ihe forma, expressio, materialidade. E como se a criatura tomasse

o lugar do criador.

Todavia, a visualizacdo da tecnologia como inerente a condicdo humana, faz-nos perceber
que, por mais avancados que parecam ser, 0s elementos técnicos ndo foram inventados por si so.
Todos sdo constituidos em resposta as necessidades humanas. Neste sentido, segundo Lévy (1993),
precisamos nos apropriar dos elementos técnicos, percebendo que eles foram constituidos

considerando nossas limitagcdes, nossas necessidades.

Enxergar que a técnica ndo se limita aos elementos materializados nas maquinas e nas
grandes invencdes, faz-nos perceber a condicdo técnica como algo inerente a condicdo humana. Os
processos mentais inventivos, a elaboracdo de estratégias para a solucdo de problemas, tudo, enfim,

que envolve reflexdo, criacdo, producdo, reflete um pensar e um agir tecnolégico.

Com o passar do tempo, os significados da relacdo entre educagédo e tecnologias tém sido
ampliados. Estudos recentes no campo de pesquisa baiano tém resgatado as questdes da tecnologia
ligadas ao fazer humano e a criagcdo, fundamentando-se, assim, nos pressupostos gregos de teckné.
Podemos dizer que essa intencdo de resgate do conceito busca aparar as arestas incutidas ao sentido
de tecnologia da sociedade industrial, onde a tecnologia aliada a ciéncia (tecnociéncia) distanciou as
criagdes eminentemente humanas dos humanos. Por esse motivo, criar e produzir passaram a ser
privilégio de poucos, e consumir, usar e reproduzir tornaram-se as palavras de ordem para a grande

maioria.
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Esse resgate tem a intengdo de promover uma aproximacdo da condicdo técnica e tecnolégica

ao contexto formativo educacional, trazendo reflexdes no sentido de perceber que durante toda a
existéncia dos individuos, nas mais diversas sociedades, emergem necessidades e provocam
reflexdes individuais e ou coletivas para encontrar solucdes, assim nasceu a tecnologia. Um fazer
ligado a reflexdo, a criacdo, a invencdo, a transformacao. 1sso nos leva a entender que, o elemento
principal na relagdo entre as TIC, a educagdo e a formagdo do educador ndo sdo 0s aparatos

maquinicos, mas a criatividade subjacente a seus mecanismos e usos sociais.

2.1.3. Aeducacéo e as tecnologias de informacéo e comunicagao.
A terceira questdo diz respeito a percep¢do de como as TIC influenciam, modificam e
alteram os modos de comunicar e informar, e como apontam potencialidades de re-significacdes ao

contexto educacional.

Nesse sentido, essa ponderacdo se faz necessaria para evitar reducionismos e confusdes
quanto a articulacdo que € feita neste trabalho entre as tecnologias e o processo formativo docente,
aqui concebido na perspectiva de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua construcdo. (FREIRE, 2004). As tecnologias
informaticas alteram, modificam e transformam a vida do ser humano, isso é fato, como ja tivemos
oportunidade de apresentar anteriormente. Mas quais delas tém haver com a educagdo? E quais suas

contribuicdes para o éxito do processo educativo?

[...] Em cada época, os sistemas de tecnologias sociais existentes transformaram
radicalmente as formas com que as pessoas se organizavam, comunicavam-se diante de um
modelo totalmente novo de organizacdo, cuja matéria-prima e cuja substancia [...] é a
informacdo. (KENSKI, 2003, p.104)

Nesta perspectiva apontada por Kenski, percebemos que, ao longo da historia da
humanidade, as tecnologias tém modificado as formas de viver. Por isso, ndo estamos tratando aqui
de uma nova expressdo ou de um modismo conceitual, estamos falando de construtos humanos que,
ao serem inventados, trazem mutagOes cada vez mais intensas no dia a dia das pessoas. As
implicacdes da evolugdo da tecnologia séo visiveis por toda parte, na forma de equipamentos cada
vez mais sofisticados: eletrodomésticos, meios de transporte, instrumentos de comunicacdo. A
tecnologia € parte integrante da vida do ser humano e como tal influencia seu modo de viver, ao
mesmo tempo em que é modificada por ele. Influencia mudando o seu cotidiano, alterando seus
costumes, sua percepcdo de mundo, a exemplo da nocdo de tempo e espaco, e sua forma de se
relacionar com o saber, transforma o contexto vivencial e, conseqlientemente, educacional, ja que a
materia-prima desse momento de mutagdo em que estamos imersos é a informacao e a comunicagéo,

cujos “[...] fluxos de mensagens e imagens entre as redes constituem o encadeamento basico de
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nossa estrutura social”, como assinala Castells (1999, p. 505). Estamos lidando com tecnologias que
agem sobre a informacdo, dai tornarem-se as tecnologias de informagdo e comunicagdo elementos

indispensaveis aos processos de ensino e de aprendizagem.

Estes aparatos técnicos influenciam nos modos de comunicar, lidar com a informacéo e o
conhecimento, visto que “as novas tecnologias da informagao ndo sdo simplesmente ferramentas a
serem aplicadas, mas processos a serem desenvolvidos.” (CASTELLS, 1999, p. 51).
Consequentemente, trazem contribuicdes, significacdes e re-significacdes ao contexto educacional,
desde quando “A verdadeira comunicacdo ndo nos parece estd na exclusiva transferéncia ou
transmissdo do conhecimento de um sujeito a outro, mas em sua co-participacdo no ato de

compreender a significacdo do significado.” (FREIRE, 1970, p. 70).

A educacdo e as tecnologias tém sido nos ultimos tempos assunto de longas e acaloradas
discussdes no &mbito académico. E verdade, que, hoje, ao falarmos deste assunto, ndo tratamos de
um esfor¢co de “convencimento” da relevancia da tematica, mas um esforco de compreensao e
aprofundamento das potencialidades e contribuicbes do contexto tecnoldgico comunicacional e
informacional contemporaneo para a educacdo e (trans)formacdo das acOes formativas e da préatica
educativa. Sem perder de vista a urgéncia de oferecer as novas geraces a intimidade com as
tecnologias, necessaria para que elas sejam formadas por usuarios e estejam incluidos nessas redes
de relagdes que sdo “[...] possibilitadas por tecnologias da informacgéo que operam a velocidade da
luz, configuram os processos e fungdes predominantes em nossa sociedade.” (CASTELLS, 1999, p.

498).

As primeiras reflexdes em torno dessa tematica buscavam levantar as possibilidades de
articulacdo entre a educacdo e as tecnologias, bem como o papel destas enquanto difusoras de
tecnologias produzidas pelo mercado, no intuito de formar pessoas consumidoras de tecnologias e
de informacdes. Hoje, entende-se que lidar com as TIC na escola é democratizar a informacéo e o
conhecimento, concebendo a educacdo como comunicagdo, como dialogo (FREIRE, 1970), e como
desafio no sentido de transformar os dados informativos aleatérios em conhecimento significativo,

prazeroso e contextualizado, tanto para o educando quanto para o educador.

Hoje, essa discussao trata de algo extremamente necessario, urgente e indispensavel, ja que a
sociedade marcada pelas intensas mudangas, pela velocidade centrada na aprendizagem, tem, como
uma das suas caracteristicas, as evolugdes tecnologicas comunicacionais e informacionais que

delineiam o plano de fundo do contexto social, cultural e econdmico em que vivemos.

As tecnologias existentes na origem da escola ainda existem e sdo imprescindiveis, mas
outras tecnologias foram desenvolvidas e, embora lentamente, estdo sendo incorporadas pelas

instituicbes educacionais. Estas novas possibilidades precisam ser apropriadas pelos educadores,
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pois, como discutem alguns autores, as evolugBes socio-técnicas atuais trazem re-significacdo de
conceitos, como os de tempo e espaco (SANTOS, 2001; SILVA, 2000) acrescentam mudangas na
relagio com o saber (CASTELLS, 1999; LEVY, 1997), nas formas de aprender (RUSHKOFF,

1999), dentre outras questdes.

Relembramos sumariamente, as tecnologias como formas de apropriacdo e difusdo do
conhecimento trazidas por Lévy (1993)., como tecnologias da inteligéncia. A oralidade, que ndo
tinha instrumentos materiais concretos de propagacdo e veiculagdo constitui-se na mais
extraordinaria tecnologia da comunicacdo. O homem passa a distinguir-se dos demais elementos da
natureza a partir da linguagem, que constitui-se num “instrumento de memoria e de propagacédo das
representacdes” (1993, p. 76). Na sociedade oral sdo valorizadas o recurso utilizado para guardar na
memoria as informacOes era a repeticdo. O narrador detinha o saber, e atraves da repeticdo e da

memorizacgdo, 0s conhecimentos eram passados de geracdo a geracao.

A linguagem escrita em outra época da civilizacdo liberta os pensamentos do homem para
um instrumento material. Para que ele comunique suas idéias, pensamento, cultura, crencas, ele ndo
precisa mais estar presente como nas sociedades orais. Nessa época, a valorizagdo estava na analise,
interpretacdo e compreensdo do pensamento e das idéias que estavam sendo transpostas para 0s

suportes materializados, como o papiro, couro e mais adiante, para o papel.

Estas tecnologias como formas de apreensao e socializagdo do conhecimento, nesse sentido,
estdo intimamente relacionadas com o ato educativo. Também categorizada por Lévy (1996) como
sendo uma tecnologia da inteligéncia, a linguagem digital ou a informatica traz alteracGes
significativas ao contexto atual. O suporte digital, pela sua constituicdo, superou a funcéo inicial de
armazenagem de dados para interagir e incorporar outras tecnologias, como o0 som e a imagem, e
potencializando também a comunicacgdo, a informagdo e a difusdo de conhecimento, trazendo assim
ressignificacdes as tecnologias ja existentes. Segundo Ramal, vivemos uma outra materialidade: a

linguagem digital, ou a informatica, que

[...] transforma o conhecimento em algo ndo material, flexivel, fluido e indefinido,
provocando rupturas: a interatividade, a manipulagdo de dados, a correlagdo dos saberes
através de nds de rede, a pluvocidade, o apagamento das fronteiras rigidas entre texto —
margens e autores-leitores. Os suportes digitais e os hipertextos sdo, a partir de agora, as
tecnologias intelectuais de que a humanidade passara a se valer para aprender, interpretar a
realidade e transforméa-la. (2001, p. 15)

A idéia de Ramal aponta perspectivas importantes para o fazer educativo e é corroborada
pelo pensamento de Lévy (1997), quando afirma que a prépria base do conhecimento estd em
movimento. Esse movimento € propicio para a formagdo continua, para aprendizagens constantes,

para estabelecermos didlogos e trocas, construindo saberes e solugdes coletivas.
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Nesta perspectiva, torna-se importante a abertura das fronteiras da escola para o0 uso e
discussao intensa sobre as TIC, embora esta ndo seja a Gnica nem a mais importante discussdo a ser
trazida para escola, pois a crise educacional que estamos vivenciado tem sua raiz na complexidade
das relagdes humanas (MORIN, 1990). Fagundes (2001, p. 61) enfatiza que “[...] a crise do sistema
educacional ¢é tdo grande que podemos correr 0 risco de tentar alternativas, pois ndo sofreremos
perdas irreparaveis”. E natural que a introducdo de um novo dispositivo midiatico perturbe e

transforme as formas de entender e de fazer a educagéo institucional.

Na atual conformacéo social, os papéis desenvolvidos por cada sujeito nas instituicdes re-

significam-se, como expressa Lévy (1998, p. 27).

As identidades tornam-se identidades de saber. As conseqiiéncias éticas dessa nova
instituicio da subjetividade sdo imensas: quem é o outro? E alguém que sabe. E que sabe as
coisas que eu ndo sei. O outro ndo é mais um ser assustador, ameagador: como eu, ele
ignora bastante e domina alguns conhecimentos. Mas como nossas zonas de inexperiéncia
ndo se justapdem ele representa uma fonte possivel de enriquecimento de meus saberes. Ele
pode aumentar meu potencial de ser, e tanto mais quanto mais diferir de mim.

Estas questdes suscitadas refutam idéias que, ao menos teoricamente, ja estdo sendo
superadas, como o papel e a postura do professor tradicional, detentor do saber, aquele que apenas
transmite as informagOes e que se sente ainda como um individuo detentor e irradiador de todo o
conhecimento. Podemos encontrar novas maneiras para enfrentar essa situagdo, em particular
problematizando e refletindo seriamente sobre os preceitos basilares da escola, como a funcdo do
professor e sua relacdo com o educando, 0s conceitos de ensino e de aprendizagem, de professor, de
educando, ndo perdendo de vista que o maior intuito é propiciar diferentes tipos de aprendizagens,
criar situacdes formativas que reformem posturas, oferecer espagos de convivéncia entre 0S
diferentes modos de elaboracdo de sentido, articulando o conhecimento formal com diferentes
saberes, todos considerados institui¢cbes historico-sociais mediadas por tecnologias carregadas de
subjetividades. Por isso, entendemos ser indispensavel pensar sobre a formacdo do educador para
transitar por este contexto contemporaneo permeado pelas TIC.

Estamos diante de novas linguagens digitais, ou seja, da “[...] conversdo de sons de todas as
espécies, imagens de todos os tipos, graficas ou videograficas, e textos escritos em formatos legiveis
pelo computador.”(SANTAELLA, 2001, p. 14). Posto que elas tém configurado a base de uma nova
relagcdo na sociedade e tém trazido novas possibilidades de interacdo e comunicacao, o educador néo
deve continuar vendo o avanco das tecnologias de comunicagdo como uma ameaga. (KENSKI,
2003).

O ato de ensinar é, essencialmente, um ato comunicativo (SILVA, 2000), devemos
compreender as influéncias da comunicacdo e as mutacGes da comunicacdo no ato educativo, para

isso 0s educadores podem desenvolver estratégias para a apropriacdo e utilizagdo das diversas
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linguagens e suportes externos existentes para tornar a comunicacdo na sala de aula mais
significativa, uma vez que, mesmo na auséncia dos suportes materiais contemporaneos de
comunicacdo, ndo podem eximir-se de uma relacdo fundamental com o elemento técnico e
tecnoldgico, os quais, conforme alguns autores (LEVY, 1997; PRETTO, 1996; LIMA JR, 2005),
vém sendo superficializados e reduzidos a base instrumental, mecanizada, voltada para a reproducao
e assimilacdo, sem a perspectiva de humanizacdo implicita na consideracdo da subjetividade
inerente as TIC. Essa potencialidade e relativa, segundo os autores citados, a criatividade, a
transformacéo, inclusive a possibilidade de transgressdo de processos e mecanismos de dominagéo
do sistema capitalista, neste seu ulterior desenvolvimento tecnocientifico e na sua politica
neoliberal. Decorre dai a importdncia de uma formacdo que considere as TIC como
potencializadoras de transformacdes. Esse horizonte potencial indicado por tais pesquisadores nao
entra nos projetos, nem nos conteddos da grande maioria dos cursos de formacao do educador, ou se
o fazem da-se de modo incipiente, pois encontram na conjuntura escolar e na efetivacdo das

politicas publicas os entraves.

O potencial transformador das tecnologias, ndo se refere a seu uso como ferramenta, um
instrumento mecanico a ser utilizado como algo a mais pelo professor para animar suas aulas,
pois, como afirma Pretto (1996) as tecnologias ndo sdo ferramentas, ndo sdo auxiliares e nédo
tém a funcdo de animar escola nenhuma. Mas as tecnologias de informagdo e comunicacao
podem ser utilizadas, numa perspectiva estruturante, segundo as idéias de Pretto (1996), ja que
é na interacdo que ocorre o aprendizado e a construcdo do conhecimento, potencializando assim

novas educacdes. Como afirma GOMEZ

A escola, em uma nova perspectiva, j ndo seria o centro depositario do conhecimento
e do saber, mas teria que se transformar em um centro de reconhecimento e
articulagdo de maltiplos conhecimentos e informagfes que circulam usualmente, para
orientar os educandos sobre a forma de como associd-los para seus fins de

aprendizado (1995, p. 68).

Assim, emerge a percepc¢éo de que as tecnologias se fundam na acéo criativa do ser humano,
potencializam re-significacGes do contexto sdcio-cultural, e influenciam as formas de comunicar,
trocar, criar e transitar entre os dados, informacGes e conhecimentos que sdo cada vez mais
intensamente produzidos pela sociedade, e, conseqlientemente, interferem e influenciam o ato de

educar, ja que este se destaca por ser criativo, comunicativo e informativo.

Nessa dire¢do, o conceito de tecnologia, nessa abordagem critica, esta ligado ao principio
humano de transformacdo socio-cultural, de posturas investigativas que levam a descoberta de
alternativas e solucGes. Logo, o conceito de tecnologia esta intimamente relacionado ao fazer

humano desde a sua génese.
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Tudo o que foi visto até 0 momento em relacdo ao conceito de tecnologia remete-nos a
possibilidade de criagdo, de intervencdo, de producdo criativa, de algo situado em determinado
momento historico e que traz potenciais de modificagdes sociais intensas. Essa perspectiva tem
relacdo direta com as posturas requeridas ou necessarias a este novo tempo formativo que estamos

vivendo, que tem como pano de fundo as TIC.

As atitudes diante destas mudancas séo diversas e a pergunta que permeia 0 n0sso imaginario
é: em que medida estas mudancas tém relacdo com os processos educativos de formacdo de
professores? Nesse sentido, hd uma pergunta feita por Schaff, que continua pertinente: para onde
nos levardo estas mudancas? Creio que o préprio autor dd um norte para estas questdes, ao afirmar

que

Nenhum avanco do conhecimento humano é em si reacionario ou negativo, ja que tudo
depende de como o homem o utiliza como ser social: uma mesma descoberta pode ser
utilizada pelo homem para abrir caminho a um novo paraiso ou a um novo inferno pior do
que aquele que conhecemos até agora (SCHAFF, 1995, p. 24)

Em conseqiéncia, a responsabilidade com o rumo social que podem ter as evolugdes tecno-
cientificas ndo é apenas do Estado, ou dos cientistas, ou daqueles que sdo os produtores de
inovacOes. Faz-se necessario refletir, questionar, apropriar-se das invengdes e buscar as nossas
respostas, no sentido de perceber o que as inovagdes tecnoldgicas contemporaneas podem trazer de
contribuicdo para um contexto social mais humano e, conseqlientemente, para um sistema
educacional formativo mais dindmico, atrativo, que nos mobilize, nos motive a aprender e que
suscite em nos o desejo de saber, para contribuir com a coletividade, evitando o que Schwartz
(2002) apresenta como preocupacdo quando afirma que corremos um risco com a disseminacao de
redes de informacdo e comunicacdo: o de sermos observadores e reprodutores dos padrdes de
embotamento politico e de passividade intelectual que predominaram na era do radio e na da
televisdo, midias de comunicacdo de massa, que tinham como caracteristica principal a passividade

do expectador, e a mensagem sem possibilidade de intervencao.

Segundo Schwartz (2002, s/p), a “[...] exclusdo digital ndo ¢ ficar sem computador ou
telefone celular. E continuarmos incapazes de pensar, de criar e de organizar novas formas, mais
justas e dindmicas, de produgdo e distribuicao de riqueza simbolica e material”. Como tabula rasa
continuarmos sendo repositérios de informacdes e conteddos, como acontecia com as midias de

massa. Um polo emite a informag&o, e os receptores apreendem, fixam e reproduzem.

Nessa direcdo, a época das tecnologias de comunicacdo de massa, Habermans (1993) propde

como alternativa & razdo instrumental, a razdo comunicativa'®, pertinente ao contexto atual. A

16 « Lo . « . . x

De acordo com Habermas (1993), a acdo comunicativa é uma interacdo social em que os diversos atores sao
coordenados pela troca de atos comunicativos, fazendo para isso, uma utilizagdo da linguagem orientada para o
entendimento.
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escola, como instituicdo social que é, tem vivenciado profundas alteracdes, ndo apenas no que se
refere a0 que dela se exige, mas também quanto ao ser humano que ela esta educando. Um ser
imerso nas relagOes de trocas comunicativas e informacionais intensas, nas interacbes com pessoas,
objetos e linguagens. Sobre esse aspecto convém salientar que, segundo Lévy, ndo se trata de usar
as tecnologias a qualquer custo. Se faz necessario “acompanhar consciente e deliberadamente uma
mudanca de civilizagcdo que questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a
cultura dos sistemas educacionais tradicionais e, sobretudo os papéis de professor e de aluno” (1999,

p.172).

Se ndo formos em dire¢do da mudanca, da quebra do paradigma instaurado pelas midias de
massa, e pela escola bancaria, calcadas na razdo instrumental, as tecnologias acabardo servindo para

reafirmar o que ja se faz corriqueiramente. Segundo o pensamento de Silva

Tradicionalmente, os professores vém reproduzindo a sala de aula centrada na transmissao
de informagdes. Tradicionalmente, a sala de aula € identificada com o ritmo mon6tono e
repetitivo associado ao perfil de um aluno que permanece demasiado tempo inerte, olhando
0 quadro, ouvindo récitas, copiando e prestando contas. Assim tem sido a pragmética
comunicacional da sala de aula: o falar/ ditar do mestre.” (2000, p,21)

A transmissdo da mensagem controlada pelo pdlo de emisséo estd representada, na escola,
pela postura passiva do aluno, pelo falar ditar do professor, pela concep¢do de educacdo bancéria
criticada por Freire (1987), onde o educando € um espectador recipiente de informacdes e nao tem
direito de interferir, de mudar o percurso da mensagem, da aula, da sequéncia estabelecida pelo
professor. Ao que parece, na teoria e nos discursos, estas caracteristicas ja foram superadas, mas na

pratica continuam cristalizadas.

As midias digitais podem trazer para a sala de aula um imenso potencial de comunicacao,
ajudando nesse processo de intervencdo no mundo que deve ser a educacao, segundo Paulo Freire
(2004). Considerando a analise freireana desta intervencdo, dialeticamente, ela tanto poderd
reproduzir quanto desmascarar a ideologia dominante. Neste sentido, o fato de as tecnologias de
informacdo operarem na velocidade da luz, em tempo real, configurando os processos e fungdes que
sdo hoje predominantes, como afirma Castells (1999), torna possivel intervir de forma mais eficiente

e conseqiente. Isto por que

[...] o processo atual de transformacédo tecnoldgica expande-se exponencialmente
em razdo de sua capacidade de criar uma interface entre campos tecnoldgicos
mediante uma linguagem digital comum na qual a informagdo € gerada,
armazenada, recuperada, processada e transmitida. (CASTELLS, 1999, p. 50)

Desta maneira, professores e estudantes, em uma proposta cotidiana critica, tém em suas
maos a possibilidade de produgdo e socializacdo de saberes, fazendo com que, “[...] voltando-se
sobre si mesma, através da reflexdo sobre a préatica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal,

se va tornando critica.” (FREIRE, 2004, p. 39). E um caminho, mesmo que nio tnico, para construir
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conhecimentos a partir da reflexdo e manipulacdo critica de um volume muito maior de

informagdes, trocadas em tempo real com um numero muito maior de aprendentes.

Apos a chegada do computador em boa parte das instituicbes escolares, esperou-se que
mudangas comecassem a acontecer de forma a afetar os integrantes deste sistema, e, sobretudo, a
forma de se relacionarem com o conhecimento, uma vez que essa tecnologia, associada a Internet,
passou a colaborar na estruturacdo de uma sociedade do conhecimento, que criando novos
ambientes para producdo, armazenamento e socializagdo do conhecimento, novos estilos de
raciocinio, e principalmente trazendo novas possibilidades de comunicacao, deixando de ser entdo a
escola, o unico local possivel de aprendizado, o professor a fonte suprema de emissdo de

informacao.

As novas formas de comunicacdo e informacdo exigem ndo sé a mudanca do papel do
professor, mas principalmente da escola e da sociedade, porque com a nova légica das redes, ndo
existe mais um saber planejado e definitivo, mas um saber fluxo'’, ou seja, o conhecimento do
presente ndo garante o sucesso do futuro. Para Lévy (1999), todo saber é transitério, e a
aprendizagem deve ser constante, pois o saber passou a ficar disponivel em rede, podendo ser de uso
geral e compartilhado por todos os individuos.

Nessa perspectiva convém lembrar que as tecnologias digitais s6 trazem alguma alteracéo
quando estdo relacionadas a intencionalidade humana, e nesse ponto hd uma necessidade dos
agentes envolvidos na trama complexa do sistema educacional, perceber quais séo 0s potenciais que
estas podem trazer para a educacdo. As tecnologias digitais, o computador, a Internet, trazem
potencias diferenciados que propiciam a troca, a colaboracdo, a construcdo coletiva, a producdo e a
socializagdo de saberes, mas os equipamentos nao trazem solugdes magicas. “Nao se pode continuar
a pensar que incorporar 0s novos recursos da comunicacdo na educacao seja uma garantia, pura e
simples, de que se estd fazendo uma nova educagdo, uma nova escola, para o futuro.” (PRETTO,
1996 p.221). Necessario se faz pensar na educacgdo, no papel do aluno, no papel do educador nessas
relagbes de troca comunicativa e informacional que essencialmente a base do ato educativo
dialégico defendido por Freire, em consonancia também com o pensar da teoria da acédo
comunicativa de Habermans.

Com a chegada da Internet, foram possibilitadas novas formas de acesso as informacdes, de
construgdo de conhecimento e a novos estilos de raciocinio, além das possibilidades de discusséo,
atraves de diversos e inimeros canais de comunicagdo em rede, de formas variadas de socializacao

de saberes produzidos, que possibilitam interacdo e o acesso a qualquer lugar e a qualquer hora.

7 para Lévy (1999), hoje, boa parte dos saberes que s&o adquiridos no comego de uma profissdo fica em desuso no final
de seu percurso. Cada vez mais o individuo precisa estar buscando e trocando conhecimento.
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A escola ndo tem feito uma revisdo de seus conceitos, uma reforma pedagdgica no sentido de
incorporar o uso do computador em seu interior, para garantir “situacdes de troca generalizada dos
saberes” (LEVY, 1999, p.172) e para que se trabalhe a autonomia e a participagdo de todos,
educandos e educadores, no processo de construcdo e na organizacdo de um novo espaco dentro da
escola e no mundo.

Para isso, as TIC devem ser incorporadas a sala de aula, ao curriculo, & escola, & vida e a
sociedade, tendo em vista a construgdo de uma cidadania democratica, participativa e responsavel,
que tem como veiculo propulsor a educacao.

E necessario considerar, em suma, que se as T1C forem compreendidas e utilizadas na escola
como condi¢do material para o desenvolvimento de competéncias e habilidades - comprometidas
com a criatividade, a participacao, a producao de conhecimentos, a organizacao e a utilizagéo critica
da informacédo, a satisfacdo das necessidades sociais mais do que das demandas de mercado
globalizado, entre outros aspectos - a pratica pedagdgica escolar ganhara em qualidade, podendo
alcancar seus antigos e novos ideais de democratiza¢cdo do conhecimento, com vistas a emancipagao
social dos sujeitos.

Por outro lado, estas bases reflexivas sobre o fendbmeno da generalizacdo das TIC precisam
entrar sistematica e profundamente nos programas de formacdo do educador, como condi¢do sine
qua non para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas condizentes com o contexto societario
contemporanco. “Uma reapropriacdo mental do fendmeno técnico nos parece um pré-requisito
indispenséavel para a instauragdo progressiva de uma tecnodemocracia”. (LEVY, 1993, p. 8)

Nesse sentido, esta pesquisa fez a analise do Projeto “Do Giz a Internet”, inicialmente
buscando as representacdes sobre as tecnologias que os professores tinham a fim de explicitar sua

relevancia social, pedag6gica, comunicativa e informacional.
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CAPITULO 3 - MUTACOES CONSTANTES: CENARIO FERTIL PARA A
FORMACAO

ualquer projeto de formacgdo transporta uma “utopia’”, que ndo é a imagem do impossivel, mas a introdu¢do no
quer proj 2 I4 q g p
presente de uma outra maneira de pensar e de viver a educacao.

(N6voa, 2002, p.66)

Atualmente, as tecnologias da informacdo e comunicacdo tém delineado um novo percurso
para a sociedade por conta das intensas e rapidas modificacGes propiciadas pela confluéncia de trés
revolugBes, que sdo a microbiologia, a energética e a microeletrénica (SCHAFF, 1995). O mundo
tem se re-configurado a partir da emergéncia e producgéo cada vez mais significativa de novidades —
quer seja no campo do conhecimento, nas descobertas cientificas, quer seja na criacdo de solucdes
praticas para o cotidiano. Assim, contextos socio-culturais tém se modificado e criado ambientes
ricos de aprendizagem. O novo instiga a aprendizagem e desafia os espagos formativos, o que exige
um novo perfil profissional. A formacdo e o aperfeicoamento constantes passam a ser palavras de
ordem neste tempo em ebulicdo permanente e se configuram em momentos de efetiva construcéo de
conhecimentos.

Os mais diversos setores da sociedade buscam se aperfeicoar'® para o entendimento e para
0 manejo das novidades que sdo criadas a todo o instante. A globalizacdo e a mundializacdo dos
mercados solicitam, cada vez mais, aprendizagem continua, com énfase na flexibilidade, na
velocidade e na eficacia. Espacos de formacdo estdo em todos os lugares e, potencializados pelas
novas formas de comunicar e informar, estes se disseminam de maneira intensa nas mais variadas
Instancias sociais.

A velocidade das informacgbes, bem como das inovacdes tecnoldgicas nas mais diversas
areas, caracteristicas evidentes da contemporaneidade, requerem, mesmo dos que ndo tém relacao
direta com a educacdo, posturas de aprendizagem, de investigacdo e reflexdo constantes, de pesquisa
e de descoberta que lhes possibilitem uma atuacdo consciente diante das mesmas, no sentido de
subverter uma Idgica de formacdo que se apresenta apenas adequada ao mercado.

As mais variadas instancias sociais, inclusive a escola, tém utilizado termos como

treinamento, reciclagem, aperfeicoamento, capacitacdo ou formacéo continuada® para designar os

8A concepcdo de aperfeicoamento, neste contexto, respalda-se na idéia de abandonar alguns saberes, possibilitando a
aquisicdo de outros, através do saber fazer da auto-reflexdo critica segundo Freire (2004), assim ndo tem a conotagdo de
tornar perfeito, acabar com perfei¢cdo como sinaliza o termo definido pelo dicionario Aurélio.

Y\ aiores informacdes sobre a distingdo desses conceitos, ver MENEZES, Cecilia Maria de Alencar. Educagdo
Continuada de educadores: superando ambigiidades conceituais. Salvador: Revista da FAEEBA, n° 20, jul/dez, 2003.
Pg. 311 a 319. Disponivel também em meio digital <http://www.revistadafaeeba.uneb.br/anteriores/numero20.pdf>
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cursos destinados a atualizagdo dos conhecimentos, saberes e praticas, esse tipo de acdo tém
buscado meios para dar conta das alteracdes e novidades vivenciadas a cada momento na sociedade.

A capacitagdo, treinamento, reciclagem e aperfeigoamento foram terminologias modificadas
ao longo do tempo, mas no cerne da questdo estd a idéia de pacotes prontos, fechados e
verticalizados que no caso da area de educacdo véem ao encontro dos educadores para que estes
possam “aplicar” as inovagdes tedricas, metodoldgicas ou para implementar um determinado

programa na escola, e na sua pratica.

Segundo Assmann (2004), o mundo esta se transformando em uma trama complexa de
Sistemas Aprendentes. Esse conceito esta baseado na biociéncia “[...] que descobriu que a vida é
basicamente, uma persisténcia de processos de aprendizagem. Seres Vivos S0 seres que conseguem
manter, de forma flexivel e adaptativa, a dinamica de continuar aprendendo.” (2004, p. 22). Esta
idéia nos leva a pensar que o foco deste novo tempo se desloca para a aprendizagem e, reforcam a
idéia de que “somos seres programados para aprender” (JACOB, 1991 citado por FREIRE, 1997, pg
25), e que essa aprendizagem se da a partir da idéia de coletividade, de interdependéncia sistémica.
Estar vivo e transitar nesse novo tempo € estar disposto a aprender, a construir coletivamente, a
redescobrir formas de adaptar-se, é criar formas e soluces para os problemas e dificuldades que

encontramos no cotidiano.

...a construgdo do conhecimento j& ndo é mais produto unilateral de seres humanos
isolados, mas de uma vasta cooperagdo cognitiva distribuida, da qual participam
aprendentes humanos e sistemas cognitivos artificiais (ASSMANN, 2000 p.11).

Essa consideracdo, inevitavelmente, convida-nos a refletir acerca das praticas pedagogicas
dos contextos formativos de educadores, considerando que, assim como as salas de aulas, e as
préprias aulas destinadas aos discentes exigem inovagdes pedagdgicas, e ndo apenas mudancgas nas
nomenclaturas, como aconteceu na perspectiva do treinamento, capacitacao, reciclagem e formacao.
Da mesma forma os momentos de formacdo docente devem ser repensados e, porque nao dizer,
mudados pelo advento de novas caracteristicas sociais e culturais, de modo a potencializar a reflex&o
sobre o fazer, e sobre as mudancas necessarias ao processo educativo. Nessa direcdo Freire aponta
que “[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha
de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.” (2004, p. 18. ) A
palavra “formagdo” nos remete ao ato de dar forma, conforme defini¢do do dicionério, mas é
importante perceber criticamente, que a perspectiva (paradoxalmente) formativa que propomos aqui,
ndo € a de meramente dar forma a alguém, mas de propiciar momentos formativos que permitam a
reflexdo sobre a acdo. E nesse novo tempo, a ténica da formagéo se torna ainda mais veemente, ja
que as mutacOes sdo constantes, o estado de permanente aprendizagem e formacéo nos levam a
refletir posturas, rever processos e criar novas estratégias para os problemas que se apresentam no

dia a dia.
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Defendo aqui a idéia de que o espago de formacdo para trabalhar com as tecnologias
constitui-se num espaco fértil para a revisdo de posturas. Atentando para o fato de que a oralidade e
a escrita trouxeram novos desafios para a humanidade, e para o0 ato educativo, as tecnologias
digitais, como componentes culturais, precisam ser levados em consideracdo de maneira veemente,
ja que estes agregam as outras linguagens ja existentes, e também atingem diretamente 0s processos
de aprendizagem, de ensino e de formagé&o.

A primeira questdo que precisa ser refletida é a necessidade de desenvolvermos posturas
de aprendizagem, tanto o professor quanto os estudantes como aprendizes. Nesse sentido, ha
necessidade veemente de encaramos as novidades como desafios epistemoldgicos que nos motivam
e nos instigam a buscar mais conhecimento e, consequentemente, lidar com situacdes de
aprendizagem, que séo cada vez mais frequentes.

Ao falar em efetividade do processo educativo sob a 6tica da formacdo dos educadores
devemos lembrar também que tais profissionais deveriam ser mediadores e ndo facilitadores de todo
esse processo. O professor facilitador, criticado por Silva (2000) deve ser substituido por um
professor provocador de curiosidades, que problematiza, que propde desafios cognitivos. O
professor mediador propde o contetdo, cria situacfes de aprendizagem a partir dos elementos do
conhecimento, saberes e praticas que compdem a tematica a ser trabalhada.

A critica de Silva é corroborada pela idéia de Rubem Alves (2002) quando traz a idéia dos
gregos, que diziam que a cabega comeca a pensar quando os olhos ficam pasmos diante de um
objeto. Pensamos para decifrar o enigma da visdo. Pensamos para compreender o que vemos. A
mediacdo implica em criar situacGes de aprendizagem que instiguem o olhar. Por isso, durante a
formacdo dos professores, faz-se necessario desafiar, instigar, propor. Sdo eles os responsaveis por
conduzir a construcdo de conhecimentos nos espagos pedagdgicos, acompanhar os educandos em
suas dificuldades, buscar estratégias para inovar as suas aulas, enfim, eles desempenham um papel
primordial dentro desta dinamica e, por isso, precisam vivenciar situacdes desafiadoras, e, para
alguns, desestabilizadoras, durante a formagé&o.

Assim sendo, ndo podem estar aquém de tantas transformac@es suscitadas pela introducdo
das tecnologias em toda a sociedade. Se os professores sdo 0s atores responsaveis pela mediacao no
processo de construcdo de conhecimentos, eles precisam revisar as posturas diante da sua propria
formacé&o, vivenciar momentos de aprendizagem para instigar outros a serem aprendizes. Por isso,
h&d uma relevancia na reflexdo sobre os processos formativos dos professores, em especial no
aspecto voltado as competéncias e habilidades necessarias para lidar com as tecnologias, 0 que,
possivelmente, garantiria transitar neste contexto marcado por mudangas constantes. Se a formacéo

do educador
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[...] ndo for realizada de forma reflexiva e criteriosa, corre-se o risco de continuar
utilizando a técnica apenas como instrumento pedagdgico de ilustracdo e difusdo de
informacdo, ndo aproveitando suas melhores caracteristicas como potencializadora
de atos pedagdgicos onde fatores como participacdo, producéo, autoria, cooperacao,
autonomia e curiosidade, dentre outros, facam parte da estrutura da aprendizagem,
através da sua capacidade de transformacdes intelectuais [...]. (PAIVA, 2003, p. 54)

A contribuicdo da autora reforca a idéia da relevancia da reestruturacdo do processo
formativo, onde os momentos desafiadores suscitados na formacéo, potencializam transformacdes
nas estruturas intelectuais dos professores e conseqlientemente nas posturas de aprendizagem.
Sabemos que as mudancgas de qualquer natureza causam certo desconforto, mas o momento atual
exige que saiamos da zona de conforto, pois movimento é palavra de ordem. Alguns autores
arriscam dizer que vivenciamos hoje situacfes de inovagdo e producdo nunca antes vistas e que a
base da sociedade esta em movimento e dificilmente sera calcificada. (SCHAFF, 1995; CASTELLS,
1999; LEVY,1993).

As revoluges anteriores, como a industrial, causaram modificagdes intensas nos modos de
producdo, na economia, na organizacdo politico-social, e estas mudancas tiveram ressonancia em
todo o contexto social. A revolucdo que estamos assistindo e vivenciando, a qual podemos
denominar como digital tem trazido alteragcbes muito mais abrangentes, visto que suas inovagdes sao
doceis e adaptaveis a todos os espacos e, potencialmente, acessiveis a qualquer individuo,
contrapondo, assim, a situacdo ocorrida na época da criacdo das grandes maquinas a vapor, no
periodo historicamente conhecido como revolugdo industrial, segundo idéias defendidas por Milton

Santos (2001).

3.2. AFORMACAO EM FOCO

Este contexto soOcio-técnico de mudangas precisa ser observado pelas instituicdes
educacionais e por projetos educacionais que formam professores, pois traz contribuicdes e desafios
para a educacao. Novos conceitos de comunicacdo interativa vado substituindo o tradicional conceito
de comunicacdo em massa. A postura do professor detentor esta em cheque. A passividade do aluno
ndo se No entanto, ainda vivemos um momento em que as instituicdes educacionais, inclusive as
que formam professores, continuam ndo enfatizando a expressao do sentido, que seria a esséncia do
aprender, educando sem considerar a dinamica da evolucdo social. Como ressalta Ramal (2002, p.
249), “[...] somos formados para viver em um mundo que ndo existe mais [...]”.

Esta nova sociedade, portanto, solicita a formacgéo de profissionais da educacdo com outras
caracteristicas e saberes, ou seja, profissionais mais dindmicos e conscientes do seu papel enquanto
sujeitos ativos de um processo historico altamente mutavel. Nao é mais aceitavel que o individuo, no

contexto de formacdo educacional, tanto professores quanto alunos, continuem sendo receptores e
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reprodutores e ndo autores capazes de produzir e expressar sentidos, relacionados diretamente a uma
realidade sdcio-cultural.

O momento atual caracteriza-se por duvidas e incertezas, diante das condi¢bes impostas pela
globalizago, pela nova ordem mundial, pela sociedade informética?® que estamos construindo. As
tecnologias da informacdo e comunicacédo e a diversidade dos processos educacionais fazem com
que a instituicdo escolar ndo seja mais reconhecida como o Unico espago de construcdo de
conhecimento.

Os novos ambientes que surgem com a interconexdao mundial de computadores, a
possibilidade de interatividade na comunicacdo, a mundializacdo dos mercados, tudo exige uma
nova concepc¢do de ensino e de aprendizagem baseada na pedagogia cooperativa, ou seja, numa
pedagogia construtivista/piagetiana, dialégica/paulofreiriana, em que professor e aluno aprendem ao
mesmo tempo, (D"AVILA, 2003), havendo uma relacdo de cumplicidade no processo de ensino e

aprendizagem

A formacdo continuada ndo pode ser concebida como acumulacdo de cursos, palestras,
seminarios etc. de conhecimentos e técnicas, mas sim por meio de um trabalho de
reflexividade critica sobre as préaticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interacdo mutua. E € nessa perspectiva que a renovagdo da
formacéo continuada vem procurando caminhos novos de desenvolvimento. (CANDAU,
1997, p. 64).

Ao considerarmos o quadro instalado quanto ao aprendizado das tecnologias da informacéo e
comunicagdo, deparamo-nos com um curioso paradoxo apontado nessa fala de Névoa (2002, p. 22):
“[...] semi-ignorantes, os professores sdo considerados as pedras-chave da nova sociedade do
conhecimento”. E basicamente dessa forma que os professores se sentem em relagio as inovagdes
que estdo permeando o cotidiano e modificando as rela¢Ges sociais.

A formacdo continuada passa a dar a tonica do trabalho docente, pois a identidade docente
tem sido reconfigurada, e é constituida a cada momento formativo, e ndo para nunca. Charlot
(2002), afirma que:

A formacdo constitui um dos instrumentos privilegiados no processo de constru¢do de uma
identidade profissional nos professores. Ela é um processo continuo que se inicia antes do
exercicio das atividades pedagdgicas [...] prossegue ao longo da carreira e permeia toda a
pratica profissional numa perspectiva de formagdo permanente. (p. 108).

Entdo, podemos depreender que a formacdo de educadores perpassa a histdria pessoal e
académica de cada um, devendo permanecer continuadamente ao longo do exercicio profissional.
Esta passa a ser uma condi¢do basica. Buscar estratégias de aprendizagem e formacdo continuas,

tendo em vista que “o ser humano ¢ complexo e deve ser valorizado na amplitude de suas dimensdes

sociedade informatica: entende-se como uma sociedade marcada pelo processo tecnoldgico e cientifico, em que a forca fisica do
homem ¢ substituida por autbmatos, o avanco da microeletrdnica e da informatica exige ampliacdo das capacidades intelectuais dos
cidaddos, o que da origem a nova cultura, uma nova civilizagcdo no sentido de mudanca de paradigmas relacionados ao social,
econdmico e politico, propiciando, sobretudo, novas formas de interagéo e de comunicacéo entre o local e o global (SCHAFF, 2001).
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afetivas, intelectuais, psicologicas, pessoais e profissionais [...]”, Veiga (1998). Lidar com tantas
variaveis na formagdo requer um esforgo intenso e conjunto, pois, “[...] a formagédo profissional
continuada do adulto implica inovacdo, mudanca, e abandono de habitos antigos e fortemente
enraizados. E um processo penoso, e o adulto [profissional] tende a abandona-lo.” (VEIJA, 1998, p.
65-69)

Alguns autores que pesquisam e discutem a formacgédo docente, dentre os quais podemos

citar Novoa, afirma que:

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos, ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)
construcdo permanente de uma identidade pessoal (2002, p.57).

A luz da contribuicdo de Novoa, percebemos que o processo de formagio ndo se resume aos
encontros aligeirados, porém exige um esforco maior, pois envolve um criar e recriar constante,
tendo em vista a edificacao daquilo que o autor aponta como ““identidade pessoal”.

Este quadro, por ele observado, sinaliza para a necessidade de uma reflexdo sobre a
formacédo do educador que estara destinado a atuar em um contexto como o de hoje, que se mostra
tdo mutante, pela presenca das TIC, de forma que os certificados, cursos e formacdes por si s0, ndo
serdo suficientes para transitar no contexto contemporaneo, atendendo as exigéncias requeridas. 1sso
reflete uma veemente necessidade de desenvolver nos processos formativos, estratégias de
aprendizagem para transitar neste novo espago que estd em permanente estado de mudanca.

Essa identidade pessoal, dentre outros fatores, diz respeito a postura de aprendente que
precisa ser desenvolvida em cada educador. A concepc¢do deste educador incorpora 0s elementos
trazidos por Freire (2004), no sentido de que educar exige pesquisa, a consciéncia de que somos
seres incompletos, o que significa que, se ndo nos colocarmos na situacdo de aprendizes, nao
estaremos aptos para mediar situacdes de aprendizagens.

Diante das questfes suscitadas pelo foco da formacdo de educadores para transitar no
contexto permeado pelas tecnologias de informacdo e comunicacgdo, a seguir, trataremos das bases
legais que norteiam a formacdo dos educadores, objetivando legitimar a discussdo em pauta,
especificamente, identificando os aspectos que tratam das TIC na educagéo escolar.

3.3 0 CENARIO DE MUDANCAS: AS POLITICAS PUBLICAS EM FOCO

Conforme visto na introducdo deste capitulo, o cenario de mudangas oferece enormes
desafios ao contexto educacional e tem motivado estudiosos como Novoa (2002), Veiga (1998),
Charlot (2002), Candau (1997), D avila (2003) Kenski (2007) Pimenta (1998) dentre outros a

desenvolverem pesquisas sobre a temaética, e instigado as instancias publicas a realizarem pesquisas
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e proporem projetos e leis que déem conta da necessidade formativa prépria da atual conjuntura
social.

Nessa perspectiva, consideramos que a formacdo do professor é essencial para que 0s
processos de ensino e aprendizagem acontecam de maneira significativa, mas esta ndo se constitui
na Gnica alternativa para operacionalizacdo e efetivacdo de mudancas nos processos formativos. E
necessario que sejam implementadas politicas publicas que garantam o éxito de tais processos, bem
como estabelecam parametros basicos e comuns para a formagéo dos profissionais, em especial 0s
da educacéo, considerando a tematica deste trabalho. Para um melhor esclarecimento do assunto em
questdo, cabe relembrar alguns aspectos da normalizagdo vigente em nosso pais acerca desta
problemética e conferir se as abordagens das politicas assumem carater critico ou instrumental

exclusivamente.

3.3.1 O que diz a LDB 9394/96

Analisaremos, brevemente, as contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional LDBEN 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, no que concerne a formacdo docente
propriamente dita e 0 modo como as transformacdes sociais influenciaram as diretrizes desta lei. As
bases legais a partir da década de 90 chamavam a aten¢do para o fato de que o educador precisava
ser formado para um novo tempo. A questdo da formacdo docente comecava a ser discutida com
mais vigor na Ultima década, em especial, pelo que preconiza a LDBEN 9394/96. Entretanto, um
olhar especifico consiste em perceber o lugar que a legislacao reserva ao uso das TIC em educacao.

Historicamente, as politicas educacionais brasileiras atestam que, a rigor, o setor educacional
nunca mereceu, da parte do poder legislativo, tratamento a altura de sua importancia para o pais. De
acordo com os dispositivos legais, ha uma intencdo em favorecer a carreira do Magistério em nosso
pais. Contudo, as nossas leis tém dificuldades em extrapolar o &mbito do que esta formalmente
proposto. Como exemplo desta afirmativa, menciono, a seguir, alguns compromissos
governamentais e leis, cujos artigos destacados refletem a relagdo de incoeréncia existente entre a
teoria e a prética.

A Lei 9.394/96, Artigo 13, inciso V, garante ao professor “[...] ministrar os dias letivos e
horas-aula estabelecidas, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avaliacdo e ao desenvolvimento profissional”. Na pratica, isso ndo acontece. A institui¢do escolar
publica, ndo disponibiliza tempo em servigo para todas essas atividades. O tempo destinado ao
planejamento e a avaliacdo (com remuneracdo) € muito restrito e insuficiente, resultando, portanto,
em horas extras domiciliares, sem 6nus para as instituigdes escolares. O planejamento e avaliacéo,
que propiciam diretamente a execucdo do trabalho docente, sdo, muitas vezes, suprimidos, ou

utilizados apenas para dar conta das questdes burocraticas como notas e freqiéncia. Quanto ao
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desenvolvimento profissional, ou a preocupacdo com formacdo continuada é ainda maior. H& pouco
investimento para a formagao continuada, ficando a cargo de cada professor o investimento na sua
formagdo. Competéncias e habilidades novas, pertinentes ao contexto societario contemporaneo nao
sdo tratados sistematica e suficientemente pela legislacdo vigente, por vezes a instancia publica
viabiliza a formacéo, mas a conjuntura escolar e as politicas publicas acabam ndo permitindo que as
acOes formativas acontecam a contento.

Em alguns casos, como acontece com 0 projeto Do giz a Internet, o projeto de formacao
existe, tem uma proposta potencializadora de mudancas, mas a escola néo viabiliza tempo para 0s
docentes participarem das formacGes, ou, quando disponibiliza, acabam sendo formac6es
aligeiradas, e, quando h& tempo para formar, ndo ha tempo para o docente ser acompanhado no
processo. Por exemplo, embora a formacdo possa ajuda-lo a planejar a¢des didaticas que envolvam
o0 aprendizado adquirido, o professor raramente tem esse tempo disponivel para o planejamento, para
vivenciar os principios de interatividade, colaboracdo, criatividade e producdo de conhecimento.

A realizag8o de programas de formacdo docente em exercicio € uma recomendacdo trazida
em diversos artigos da LDB. Entre eles o Artigo 87, inciso IV “[...] realizar programas de
capacitacdo para todos os professores em exercicio, utilizando, também, para isso, 0s recursos da
educacdo a distancia”. Este artigo, apesar do grande esforgco e investimento da instancia publica,
termina por ser contemplado de forma precéria e ineficiente nesse municipio, pois, mesmo
abrangendo a quase totalidade dos professores do municipio, encontram-se diversos entraves para 0s
projetos de formacéo disponibilizados: a falta de tempo para a formacéo, o acimulo de trabalho dos
professores, a baixa remuneracdo, embora sendo uma das melhores do estado da Bahia, ainda
impede que muitos professores adquiram o seu préprio computador, que para o caso de uma
formacdo para o uso das TIC na pratica pedagdgica seria um grande auxilio, como admite alguns
professores, ficando, portanto, impossibilitados de praticar na sua prépria casa, alicer¢cando aquilo
que ¢ aprendido durante as formacGes.

O Artigo 40 da mesma lei diz que “A educagdo profissional sera desenvolvida em articulagao
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educacdo continuada em instituicdes
especializadas ou no ambiente de trabalho”. Como apontado anteriormente, este artigo ¢
contemplado, no municipio de Madre de Deus, a instancia municipal sempre promove cursos,
projetos, palestras no sentido de buscar estratégias diferenciadas para a formacao docente, realidade
que ¢ bastante diferente no setor publico de ensino geral.

Haveriamos de indagar em que medida a politica de formacdo considera os principios e
potencialidades da razdo comunicativa assentuada pela emergéncia das TIC? Importa questionar
também em que medida a formagdo continuada deixa de ter uma caracteristica uniformizante e

verticalizante, deslocando a énfase do atendimento aos ditames do mercado mundial e da politica
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neoliberal, para pensar a flexibilidade, velocidade e eficiéncia em funcdo dos sujeitos e das
comunidades, de seus interesses e necessidades sociais e, por outro lado, em funcdo da possibilidade
de sua participacdo direta na concepcdo e intervencdo nos processos decisorios das politicas e
normatizacdes oficiais do sistema de ensino e dos programas de formacéo docente.

As resolucdes legais da década de 90 ja estdo relacionadas as ebulicdes vivenciadas pela
sociedade no tocante ao novo cenario que estava sendo delineado. O texto da lei maior da educacédo
brasileira foi, paulatinamente, sendo complementado por resolucdes, pareceres, diretrizes e
programas como o do Prolnfo?* que apontam para a formacao de um perfil profissional diferenciado,
numa tentativa de acompanhar as mudancas sociais que, além de constantes, sdo consideravelmente
significativas.

Outras resolucdes foram elaboradas no sentido de dar uma nova roupagem a formagéo
docente, e grande parte delas traz, em suas linhas, a necessidade de uma formacéo que atenda esse

contexto em constante mutacdo. A exemplo, temos o seguinte trecho:

O avanco e a disseminacdo das tecnologias da informacdo e da comunicacdo estdo
impactando as formas de convivéncia social, de organizacdo do trabalho e do exercicio da
cidadania. A internacionalizacdo da economia confronta o Brasil com a necessidade
indispensavel de dispor de profissionais qualificados (BRASIL, 2001, p. 3-4).

Fica explicita a necessidade da qualificacdo profissional. Outro documento que ratifica tal
preocupacdo é o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacédo Bésica, em nivel superior, datado de maio de 2001. Essas diretrizes apontam o cenério de
modificacbes sociais ligadas a questdo das tecnologias como um dos fatores responsaveis pela
necessidade de tracar um perfil diferenciado para a formacdo que se manteve, predominantemente,
em um formato tradicional, e que ndo contempla muitas das caracteristicas consideradas como
imprescindiveis & atividade do educador. Dentre as oito caracteristicas apontadas neste documento,
destacamos:

= Orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;
» Desenvolver praticas investigativas;

= Utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio;

= Desenvolver habitos de colaboragao e trabalho em equipe.

As caracteristicas destacadas relacionam-se, de certa forma, com as questfes de formacéo
para lidar com as tecnologias e transitar neste ambiente marcado, configurado e modificado pelas
criagdes da humanidade e acentuado pelas TIC.

Consideramos que a mediacdo do ensino para a aprendizagem dos alunos neste novo

tempo, exige que o professor vivencie processos formativos com metodologias, materiais didaticos e

!0 Programa Nacional de Informética na Educacdo (Prolnfo) é um programa educacional criado pela Portaria N.
522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagégico da informatica na rede publica de ensino fundamental
e médio.
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construcdes de sentido condizentes com a atual conjuntura social. Para que em sua a¢do o educador
desenvolva préticas investigativas, ele precisa vivencia-las, bem como experimentar media¢des que
instiguem a curiosidade, que valorizem as descobertas. E, o espaco de formagéo para o uso das
tecnologias pode propiciar essa vivéncia, na medida em que utilize uma metodologia de descoberta,
de despertamento do olhar para as novidades que a cada instante se manifestam no cenario das
tecnologias.

E indispensavel desenvolver habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe, partindo do
reconhecimento de incompletude, ou, como diria Paulo Freire (2004), da consciéncia do
inacabamento. E a consciéncia de que ndo sabemos tudo, e que precisamos do outro para nos
auxiliar na constituicdo de saberes. Dai decorre o reconhecimento da necessidade do outro para a
complementacdo de nossas omissdes na construcdo coletiva de conhecimentos. Este outro pode ser o
estudante, alguém mais jovem, o que indica a revisao da idéia de que o professor sozinho deve, ou
pode, ter o dominio de toda a situacéo.

No que concerne, tanto a formagdo docente quanto ao processo educativo propriamente
dito, Silva (2000, p. 203) afirma que “[...] cada participante se reconfigura a si mesmo quando
interage com 0s outros em momentos de debate e argumentacdo, seja em cada grupo, seja no
coletivo”. Dessa forma, o professor ndo pode ser o centro das situacdes de aprendizagem. Ele deve
ser um promotor da criatividade partilhada e colaborativa, no intuito de propiciar espagos formativos
e criativos, que instiguem a colaboracdo, para que assim haja uma re-significacdo de posturas dos
atores sociais participantes do processo educativo.

Esses principios tedricos representam um desafio para a pratica pedagdgico-educativa, vez
que urge traduzi-los num fazer ou saber-fazer, que efetive numa préatica colaborativa, interativa,
criativa, para qual espacos formativos desafiadores se tornam indispensaveis.

Conforme Lima Jr (2006), a génese da técnica e da tecnologia, bem como das
possibilidades inerentes aos instrumentos e ferramentas tecnoldgicos, estd na acdo criativa e
transformativa constitutiva da condicdo humana, que, sobretudo representa um modo de ser e de
operar que tanto se efetiva diretamente com o uso das TIC, quanto na sua auséncia, desde que
mantenha na pratica educativa este modo operacional de funcionamento e dinamica social,
comunicativa, informacional e pedagdgica.

Assim, com ou sem as TIC, a pratica pedagdgica se torna tecnologica desde que se
fundamente e se baseie na criatividade, na troca participativa, com vistas a modificacdo e ao
enriquecimento dos contelidos e outros objetos ja construidos, atualizando-os a partir da realidade e

das condiges dos sujeitos a quem se destina.
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As politicas de formagdo docente passaram a ser implementadas. O Prolnfo?, por exemplo,
traz em sua filosofia a preocupagdo de “capacitar” professores para o ingresso em uma nova cultura

que se configura através da integracdo de processos de intera¢do e comunicagao.

A capacitacdo de professores para o uso das novas tecnologias de informacdo e
comunicacdo implica redimensionar o papel que o professor deverd desempenhar na
formac&o do cidadao do século XXI. E, de fato, um desafio & pedagogia tradicional, porque
significa introduzir mudancas no processo de ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de
estruturacdo e funcionamento da escola e de suas rela¢cbes com a comunidade. (BRASIL,
1997, p. 7, grifo meu)

Esse redimensionamento do papel do educador que transita e atua na contemporaneidade,
destacado no documento oficial de criacdo do Prolnfo, potencialmente poderd ocorrer, mas ndo em
capacitacOes aligeiradas, que tém como foco tornar o individuo apto e capaz segundo definicdo do
dicionario. (FERREIRA, 1999), mas propiciando no espaco de formacdo para lidar com as
tecnologias, acbes que vdo além das aprendizagens mecéanicas dos recursos informacionais e
comunicacionais, e propiciem reflexdes sobre como o educador aprende, como ele se porta diante do
novo, como ele se porta na situacdo de aprendiz, assim, considero ser este um espago fértil e
propicio para o fomento das mudancas tdo pleiteadas em relacdo ao novo perfil profissional do
docente.

Mas esse espaco deve ser um espaco de formacao, reflexdo, dialogo, troca, considerando a
razdo comunicativa, e ndo a razdo instrumental que muitas vezes é preconizada nos cursos de
“capacita¢do”. Pondero que, neste espaco, o educador lida com os medos diante de algo novo, lida
com a instabilidade diante das novidades, sente a necessidade de buscar com outros a constituicao
do saber de algo que para ele, até entdo, é complexo, por isso, desconhecido.

Mas, nesta conjuntura, ndo cabe tratar do perfil profissional necesséario ao educador ao
modo de uma identidade erigida por especialistas e proposta como modelo hegeménico universal,
pois embora se possa falar e caracterizar de um modo geral os principios contemporaneos que
servem como indicadores para a compreensdo do papel e da funcdo do educador e da sua prética,
eles assumirdo expressdes singulares em cada contexto social e histdrico, a partir das condi¢des
existentes, havendo sempre variacdes na compreensao, vivéncia e instituicdo social desse modelo.

Para tanto, conforme a razdo comunicativa e informacional que vimos caracterizando,
torna-se indispensavel a contribuicdo direta dos educadores e de seus contextos, das politicas e
instancias publicas na constituicdo dinamica, criativa e singular de sua identidade profissional.

Diante disso, para desenvolver o perfil marcado pela autonomia, cooperacéo, criatividade,
criticidade, compromisso com a aprendizagem permanente, engajamento no processo de formagao

do individuo para lidar com a incerteza e a complexidade na tomada de decisGes, faz-se necessario

?2 Documento da criagdo do Prolnfo. Disponivel em <www.proinfo.mec.gov.br>
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propiciar também processos formativos que incitem tais posturas. Assim, o educador como um
agente transformador que, potencialmente, media o processo de constru¢do de conhecimento por
meio de situacdes de aprendizagem deve, em algum momento da sua profissdo ou formacéo,
vivenciar essas situacdes, para que, com propriedade, estimule a outros o desenvolvimento dessas
posturas tdo necessarias a qualquer individuo na contemporaneidade. Tal vivéncia permite literalizar
as condigdes, ritos e métodos pelos quais tal cultura possa ser transmitida sem que haja um

engessamento uniformizador nem uma imersao passiva por parte dos sujeitos.

No meu entender, os objetivos do ProInfo giram em torno, justamente, disso: um sistema
de formacdo continuada para os docentes das instancias federais, estaduais e municipais, que
priorize o desenvolvimento de modelos de formacdo que privilegiem a aprendizagem cooperativa e
autdbnoma, bem como preparem os professores para utilizar as atuais tecnologias da informacao de
forma autbnoma e independente, incorporando-as a sua experiéncia profissional, tendo em vista a
transformacdo da sua pratica pedagdgica. E um ensinamento acerca das condi¢cdes e posturas
criticas, criativas e colaborativas no uso das TIC em educacao.

Dessa forma, mais do que um desafio simplesmente instrumental ou de modernizacéo, a
nova ordem exige mudancas no contexto educacional, e nos espacos de formacdo, que, na visao de
GOMEZ (2002), poderdo ser proporcionadas com planejamentos de estratégias educacionais que
visem formar interlocutores capacitados a recepcdo e producdo comunicativa a0 mesmo tempo
maltipla, seletiva e critica, reconhecendo que comunicacdo, educacdo e tecnologias compdem a
triade do século XXI. E que paralelamente exige que as palavras de ordem e no¢6es gerais propostas
nas politicas especificas sejam operacionalizadas em termos praticos nos diferentes aspectos do

contexto educacional escolar, especificamente na pratica pedagdgica do educador.

3.3.2 Desafios na formacao de professores frente as TIC

Dentre as dificuldades encontradas para a satisfacdo da demanda desta triade, pode-se
colocar em evidéncia a formacéo inadequada dos professores para lidar com as problematicas que se
apresentam as atividades docentes, como ja indicado. Problematicas que se configuram e se
reconfiguram a cada dia, a cada momento do fazer educativo, e que sdo, potencialmente, aceleradas

pelo contexto sdcio-técnico em que estamos imersos. Para Silva:

Vivemos entdo a revolucdo multimidia, a nova era do audiovisual. Na era da interatividade,
a industria cultural ndo é mais a mesma, e, de fato, apresenta-se a tendéncia de libertacdo
face a Idgica univoca do sistema mass-mediatico predominante no século XX. Contudo, a
transformacéo dos telespectadores passivos em produtores de mensagens e contetidos, em
sujeitos reflexivos, participativos, ndo vira como consequiéncia automatica da revolucédo
multimidia (2000, p. 95).
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Este problema da formagdo docente esta circunscrito em uma nova configuracdo mundial,
subsidiada pelo desenvolvimento tecnolégico, pela internacionalizacdo da economia, e, dentre
outros aspectos, pelas vertiginosas mudangas que ocorrem, a cada dia, em nossa sociedade. Ao
mesmo tempo, ela estd na base da razdo comunicativa, originada com a reflexdo critica sobre a
comunicacdo de massa, mas que encontra nas TIC atuais as condi¢des materiais para sua consecucao
e avango pratico. Nesse sentido a formagdo docente ndo pode prescindir desse marco tedrico como
subsidio indispensavel & compreensdo e proposicdo de novas caracteristicas para a identidade do
educador, da escola e da préatica pedagodgica na conjuntura da sociedade da informacéo.

Esta perspectiva exige aprendizagem continua, que favoreca, a todo tempo, a mobilizacao de
saberes para atender a situagdes antes ndo experimentadas. De acordo com Assmann (1998, p. 22),
“[...] seres vivos sdo seres que conseguem manter, de forma flexivel e adaptativa, a dinamica de
continuar aprendendo”. A contribui¢do desse autor reforca a idéia de Freire (2004) que citando
Francois Jacob, diz que os seres humanos sdo seres “programados para aprender”, e como cérebro
humano estd programado para aprender, este acaba sendo um processo continuo, a partir das nossas
tentativas de adaptacdo as diferentes circunstancias que nos sdo impostas continuamente e também a
partir de uma nova forma de se comunicar e de intercambiar informacdes.

Por isso, considero a importancia de uma formacdo que ndo propicie aos professores apenas
uma aprendizagem instrumental das tecnologias, que ndo se limite ao uso de ferramentas e de
softwares, mas que busque compreender o potencial das tecnologias para o delineamento de novas
formas de pensar a educacdo na contemporaneidade, como um espaco de vivéncia importante e fértil
para revisar posturas, suscitar o desejo de saber e de aprender. (ALVES, 1998; SANTQOS, 2005)

Em consonancia com esse pensar, alguns autores (KENSKI, 2007; SANCHO, 2006;
SANTQOS, 2005; SILVA, 2000) tém discutido a questdo das tecnologias na perspectiva
transformativa e interativa. Assim como eles considero que as TIC trazem formas diferentes de fazer
e intervir no mundo da educacdo. As tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo trouxeram
mudancgas significativas para 0 mundo, e, através da reflexdo sobre essas mudangas, temos buscado
perceber em que medida esses potenciais podem contribuir para a melhoria e reconfiguracdo da
escola e do papel do professor e do aluno.

Tudo isso sem esquecer que, na maioria das vezes, dada a quantidade e a velocidade com
que as informacGes chegam aos individuos, os educandos chegam as salas de aula mais informados
que o proprio educador. Educador este que resiste em descer do pedestal de detentor de todo o
conhecimento, porém acaba por se render ao fato de que os seus educandos tém acesso as
informagdes e constituem saberes tecnoldgicos, instrumentais dente outros, mais atualizados que 0s

Seus.
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O potencial das tecnologias para a educagdo, segundo Sancho (2006), estd vinculado a

alguns tipos de efeitos sociais, dos quais destaco: em primeiro lugar, alteracdo na estrutura de

interesses, que se referem as coisas que pensamos; mudanga no carater dos simbolos, que tem

ligacdo com as coisas com as quais pensamos, ja que “[...] as tecnologias da informagao nao apenas

ampliam o repertorio de signos, mas também os sistemas de armazenamento, gestdo e acesso a

informagdo, impulsionando um desenvolvimento sem precedentes do conhecimento publico” (2006,
p. 16).

Quando me refiro ao potencial das TIC, quero identificar como caracteristicas dessas interfaces.

1) Utilizacdo de simulages virtuais, como forma de reproduzir ou imitar, na totalidade ou em
parte, os elementos reais. Como exemplo, a simulagdo do funcionamento do corpo humano,
dos fendmenos da natureza como o processo de formacdo das chuvas, permitindo levar para a
sala de aula situacdes reais para um estudo detalhado, mais rico e mais dindmico, por outro
lado, como uma forma especifica de representacdo e experimenta¢do do mundo.

2) Ampliagdo da memoria, individual e coletiva, permite os novos suportes e meios de
armazenar, reproduzir e difundir as producées sociais, liberando o desempenho cognitivo para
0S processos mais criativos, criticos e reflexivos transpondo s velhas dindmicas de assimilacéo
e reproducéo.

3) Potencializagdo da producéo e autoria, producéo de material didatico como os videos, fotoclips
e slides criativos que utilizam mixagem entre som, palavra, imagem, movimento. Palavras
chaves, imagens, sinteses, proporcionando assim a utilizacdo de elementos dindmicos na
exposicdo do conteudo, como, por exemplo, agregar charges, videos e imagens para a
explanacdo de um determinado conteldo que antes seria trabalhado apenas com o recurso da
oralidade. E importante atentar para o fato de que muitos utilizam os recursos inovadores, mas
com as mesmas caracteristicas de reproducdo da educacao bancéria.

4) As possibilidades interativas e colaborativas de comunicacdo e informacado, que potencializam
as co-participacdes e co-autorias, como os chats®®, listas e foruns de discuss&o?* e interfaces de
publicacdo das mais variadas linguagens, como a escrita através dos blogs®, fotografica,

% Um chat, que em portugués significa "conversacao”, ou "bate-papo” usado no Brasil, € um neologismo para designar
aplicacOes de conversagdo em tempo real. Esta defini¢do inclui programas de IRC, conversacdo em sitio web (webchat)
ou mensageiros instantaneos. Informagdo disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Chat

?|istas de discussdo sd0 grupos de pessoas que trocam mensagens por e-mail sobre algum tema de interesse comum.
%0 blog é uma pégina web atualizada fregilentemente, composta por pequenos paragrafos apresentados de forma
cronoldgica. E como uma pégina de noticias ou um jornal que segue uma linha de tempo com um fato apds o outro. O
contelido e a tematica dos blogs abrange uma infinidade de assuntos que véo desde didrios, piadas, links, noticias,
poesia, idéias, fotografias, enfim, tudo que a imaginacdo do autor permitir. Informacdo disponivel em
http://blogger.globo.com/br/about.jsp


http://pt.wikipedia.org/wiki/Língua_portuguesa
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Neologismo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Programa_de_computador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tempo_real
http://pt.wikipedia.org/wiki/IRC
http://pt.wikipedia.org/wiki/Mensageiro_instantâneo
http://pt.wikipedia.org/wiki/Chat
http://blogger.globo.com/br/about.jsp
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videografica®®, em 4udio?’, dentre outras, além de permitirem a expressdo do desejo e da
subjetividade como viés de investimento educacional.

5) A constituicdo de comunidades virtuais?®, que, através do uso das mais variadas interfaces de
comunicacgdo, o vinculo que pode ser estabelecido entre pessoas geograficamente separadas,
podem contribuir para trocas de experiéncias e construcdo de conhecimento de maneira
coletiva e colaborativa, experienciando formas alternativas de organizacdo do tempo e do
espaco na préatica pedagdgica.

As tecnologias digitais vém superando e transformando os modos e processos de producao
e socializacdo de uma gama de saberes. Segundo Santos (2002), criar, transmitir, armazenar,
significar e re-significar sdo contemporaneamente palavras utilizadas e vividas como em nenhum
outro momento da histéria. Os novos suportes digitais permitem que as informacdes sejam
manipuladas de forma extremamente rapida e flexivel, envolvendo, praticamente, todas as areas do
conhecimento sistematizado, bem como todo cotidiano nas suas multifacetadas relacdes.

As tecnologias foram sendo criadas no decorrer da histéria da humanidade. Neste caso
especifico, as TIC agregam conhecimentos e saberes fundamentais para novos olhares para a
educacdo, e assim instituir, através das tecnologias, novas educacdes (PRETO, 2005).
Especificamente, na pratica pedagogica é possivel criar, transmitir, armazenar, significar e
ressignificar de modo novo.

Portanto, colaborar, produzir coletivamente, socializar os saberes produzidos na rede, co-
criar, utilizar elementos dindmicos na sala de aula apontam para a questdo dos elementos tedrico-
praticos necessarios a formacao docente.

A necessidade de lidar com as novidades que nos circundam impde-nos situacdes de
aprendizagem cada vez mais freqlientes e diversificadas. Conseqlientemente, se nds educadores ndo
refletirmos sobre essa questdo e ndo atentarmos para essas novas configuracdes sociais, 0S
investimentos em recursos tecnoldgicos para o setor educativo estard voltado s6 para satisfazer ao

mercado. Babin (1989, p.155), considera que apenas “[...] uma educacdo critica para a comunicagao

0 YouTube é um site na Internet que permite que Seus USUArios carreguem, assistam e compartilhem videos em
formato digital. Foi fundado em fevereiro de 2005, e hoje é um dos fendbmenos da Internet. www.youtube.com.br

2’0 Podcast nada mais é do que um arquivo de audio, quase sempre no formato MP3. O internauta pode acessar o site
em que o arquivo estd hospedado, baixar o arquivo e ouvir em um programa que reproduza o formato. A palavra
"podcasting™ é uma juncdo de iPod - um aparelho que toca arquivos digitais em MP3 - e broadcasting (transmissao de
radio ou tevé). Informacéo disponivel em http://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting

Bbara Rheingold (1997), essas comunidades se constituem em agregacdes sociais que surgem na Internet, formadas por
interlocutores invisiveis que podem ter interesses que vao do conhecimento cientifico ao conhecimento espontaneo,
utilizando esses espagos para trocas intelectuais, sociais, afetivas e culturais, permitindo aflorar os seus sentimentos,
estabelecendo teias de relacionamentos, mediadas pelo computador, conectados na rede. As comunidades virtuais
agregam interfaces de comunicagdo como chat’s, féruns, ferramentas de construcao coletiva como o Wiki, diario, além
de permitir agregar materiais diversos como textos, videos, sons etc.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Website
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vídeo
http://www.youtube.com.br/
http://pt.wikipedia.org/wiki/IPod
http://pt.wikipedia.org/wiki/Podcasting
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humana pode responder a multiplicacdo das técnicas de controle ou de manipulagdo.
Definitivamente, € o futuro da democracia que aqui estd em jogo™.

Freire, em Pedagogia da Autonomia (2004), obra marcada por reflexdes sabias, simples e,
ao mesmo tempo densas, traz alguns principios que consideramos essenciais ao contexto formativo
que estamos vivenciando, e, por conta de uma abertura proposta pelo autor, retomaremos alguns dos
principios enunciados, fazendo uma articulagdo com ideias de autores contemporéneos, como Novoa
(2002), Alarcdo (2005), Tardif (2002) e Kensky (2002) para tensionar, e assim, refletir sobre o
objeto desta pesquisa: a questdo da formacdo do educador para transitar no contexto de mudancas
constantes. Percebemos que a postura de aprendiz requerida neste novo tempo, ja era prenunciada ha
anos atras por Paulo Freire, a énfase do processo desloca-se do ensinar para o aprender, do ensino
para o ensinamento. Ensinar implica na mera transmissdo de contetdos abstratos, ja o ensinamento
implica no passe de uma vivéncia, em uma inicia¢do dentro de uma cultura e um modo de ser e de

operar.

[...] ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres e homens descobriram que era possivel ensinar [...]. Aprender
precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar diluia na experiéncia realmente fundante
de aprender (2004, p. 26).

As reflexBes de Freire sdo necessarias e imprescindiveis as demandas formativas do
cenario atual. Ele prediz diversos principios que sdo indispensaveis quando falamos do ato
educativo. Portanto, reconhecendo a relevancia e atualidade do seu pensamento, trazemos 0s seus
principios como subsidios no que se refere a formagdo do educador para transitar no contexto
permeado pelas tecnologias.

Assim para reafirmamos que “[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e
a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele” (FREIRE, 1984, p. 22). Nessa perspectiva,
lembramos que o ato educativo ndo se esgota em si mesmo, nem se restringe aos limites fisicos do
espaco escolar, o que reforca a necessidade de os educadores estarem aptos a trabalhar com as TIC
como facilitadoras dessa leitura do mundo que o circunda.

Essas reflexes objetivam pensar a intensidade, fluxo e dindmica dos saberes, no seu
sentido mais amplo, e, principalmente, trata-se de repensar o espac¢o formativo como um espago de
descoberta, de investigacdo, de curiosidade, de reconhecimento e descobrimento de potencialidades.
Assim, tecemos na pratica as novas fun¢des do educador e do educando, tentando concretizar teorias
ja consolidadas no discurso de muitos de nds educadores, nas quais a postura passiva e receptiva, a
transmisséo de saber pelos professores, a educacdo estoquista ou bancaria ndo fazem mais sentido.
Até porque, educacdo diz respeito a relacdo, dialogo, interacdo, comunicacdo. Por isso, 0S preceitos
defendidos por Freire (2004) - como o olhar investigativo e curioso, necessidade de autonomia, e de

ver a educacdo como um ato politico indispensavel para a cidadania no sentido pleno de
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envolvimento e compromisso com a transformacdo social - sdo necessarios ao educador nesse
contexto social caracterizado pelas redes.

Faz-se, entdo, necessario pensar o espaco de aprendizagem e formacao dos docentes, como
um espaco de reflexdo e alteragdo, um espaco rico que propicie mudancas, instigue a curiosidade,
desafie as certezas e cologue em xeque os papéis do professor e do aluno. Além disso, busque
oportunizar momentos de dificuldades e obscuridades epistemoldgicas, para que haja construcao de
conhecimento e resolucdo de problemas e em termos préticos, propicie a relagdo, a interatividade, a
colaboracéo utilizando as interfaces digitais, como condicao indispensaveis a insercdo na cultura das

TIC, para a compreensdo de suas gramaticas, normas e logicas de funcionamento.

3.4 TECNOLOGIAS NA FORMACAO DOCENTE: PROCESSO (IN)FORMATIVO E
(RE)FORMADOR
E preciso que (...) desde o comego do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora

diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado.

(Paulo Freire, 1996, p. 12)

As novas reformulagdes socio-culturais ddo conta de que a escola perdeu a hegemonia de
unico espaco do saber. A formacdo praticada até entdo calcada na educacdo estoquista como
denomina Lévy (1996), ou bancéria, Freire (1979), ndo e mais suficiente. As tecnologias trazem
potencialidades de producdo e difusdo de conhecimento e de saberes nunca antes imaginado, e que
podem dar conta de uma educacdo que contemple “O exercicio de pensar o tempo, de pensar a
técnica, de pensar o conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para qué, o

como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem...” (FREIRE, 2000, p.102),

A articulacdo entre educacdo e TIC tem sido teorizada e discutida, ganhando importancia
nos processos formativos de professores®, mas o que observamos é que a concretude da teorizacdo e
do aprendizado dos professores, em muitos casos, ndo esta sendo consolidada, e que a articulagdo
educacdo e tecnologias nestes processos formativos, muitas vezes, ndo é percebida pelos
professores-alunos, que, na maioria das circunstancias, ndo conseguem utilizar as TIC por conta do
medo e resisténcia as novidades devido ao conceito restrito de que as tecnologias sé sdo as grandes
maquinas produzidas por seres “iluminados”, e de uma postura calcada na educagao tradicional, em

que o educador é detentor das verdades, da certeza e do controle das situagdes de aprendizagem.

2% Nos cursos de graduagdo, a partir da LDBEN 9394/96, houve a insercdo de disciplinas que tratam das tecnologias,
além dos programas como o Prolnfo.
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Se ndo pensarmos em alteracdo de posturas, as inovagoes, que trazem em si potenciais de
mudanca, virdo apenas reforcar um modelo pedagdgico reprodutivista e opressor de educagdo.
Muitos professores acreditam que as tecnologias sdo inseridas apenas para dar um ar de
modernidade, que a Internet potencializa a copia e o saque de informacGes, o projetor multimidia
apenas reforca o ditar do mestre e os e-mails e listas, muitas vezes, ndo sdo entendidos como

espacos de troca de saberes e experiéncias entre professores e educandos.

O cenério que tem se configurado requer posturas diferenciadas. A memorizacdo, a
repeticdo, a execucdo de tarefas das mais simples as mais complexas ja ndo sdo posturas condizentes
com a conjuntura socio-cultural em ebulicdo, quando configuram um contexto que nega a
capacidade criativa, autbnoma e transformadora eminentemente humana. Trazemos a cena 0S
preceitos de Paulo Freire para elencar algumas posturas desenvolvidas nos processos formativos
para lidar com tais tecnologias, bem como atuar de modo significativo em um contexto tdo marcado

por inumeras e efetivas modificagoes.

3.4.1 A curiosidade e o olhar investigativo

Rubem Alves (2002, p. 47) afirma que a inteligéncia e a curiosidade se alimentam de
desafios. Diante de desafios elas crescem e florescem. Sem desafios, murcham e encolhem. As
inteligéncias privilegiadas podem, também, ficar emburrecidas pela falta de excitacdo e desafios.
Sendo assim, temos que levar em consideracdo que a curiosidade deve ser resgatada e cultivada e
ndo ser assepticamente banida com praticas formativas que ddo os “pacotes prontos” para serem

absorvidos, memorizados e repetidos.

Muitas teorias e projetos sdo langados nas salas de aula, cabendo ao professor ou estudar as
idéias dos tedricos ou, simplesmente, seguir 0s manuais que trazem os objetivos, metodologias,
atividades e respostas. Tudo pronto para “facilitar” a sua agdo em detrimento da sua reflexdo acerca
daquilo que esta sendo exposto e de sua iniciativa no descobrimento de novidades em situacfes

imprevistas.

O mesmo ocorre com a questdo da introducdo das tecnologias no ambiente escolar: os
professores ndo sao preparados para utilizar certos aparatos tecnoldgicos e, diante do desconhecido,
cultivam o sentimento de medo. Aparentemente, temem que as maquinas os facam abdicar dos seus
status de detentores dos conhecimentos, e as teorias estudadas e que fundamentam as suas praticas
sejam confrontadas no momento de formacdo para trabalhar com tecnologias na sala de aula. 1sso
reafirma a necessidade extrema do preparo dos educadores para atuarem com 0S aparatos
tecnoldgicos disponiveis, pois desnudando os mistérios das tecnologias talvez percebam as inimeras

possibilidades de éxito do processo educativo trazidos por elas, numa abordagem comunicativa e
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informacional na qual a razdo tem relagdo com o pensar cognitivo, 0 mundo formal da ciéncia, o
pensar normativo ligado ao mundo dos valores e da ética, 0 pensar estético expressivo referente ao
mundo subjetivo, a criacdo e a expressdo do ser, cada aspecto desses com a sua inteligilibilidade

pragmatica, capazes de enriquecer o contexto educacional escolar.

Muitas vezes o educando sabe mais a respeito de determinada “coisa” e poderia ensinar ao
professor, enfim ambos poderiam “construir o conhecimento” em conjunto, a partir da inteligéncia
coletiva (LEVY, 1993), e de uma saudavel curiosidade, onde os saberes individuais se

complementam e se constituem, pois,

A curiosidade, prépria da experiéncia vital, se aprofunda e se aprimora no mundo da
existéncia humana. Enquanto inquietacdo em face do ndo-eu, espanto ante o desconhecido
ante ao mistério, desejo de conhecer, de desvelar o escondido, de procurar a explicacdo dos
fatos, de averiguar, de investigar para constatar, que possibilita a curiosidade é motor do
processo de conhecimento. (FREIRE, 2000, p. 103)

Portanto, uma das grandes questfes € justamente o enfrentamento desta experiéncia de vida
e 0 reconhecimento da postura de aprendente. Contudo, esta possibilidade supde uma condicao
anterior, se o professor em sua formacdo inicial ou continuada ndo vivenciou a cultura da produgéo
do conhecimento da autoria, da troca, da colaboragéo, dificilmente poderéa iniciar o educando nesse

processo, mesmo com as condicdes ocasionadas pelas TIC.

3.4.2 - Lidar com as mudancas, com a instabilidade, com a incerteza

E de incertezas e desafios que se alimentam as subjetividades, e é por este motivo que 0
aprendizado e reflexdo sobre as tecnologias na educacao nos cursos de formacao de professores sao
considerados um terreno fertil, desafiador e propicio para a formagdo dos educadores, pois, neste
caso, os professores lidam com elementos e linguagens novas, diferentes das que eles estdo
acostumados. Por isso, este aprendizado se constitui em um desafio necessario ao educador para que
ele vivencie, na pratica, a desestabilizacdo do aprender, e da constituicdo de novos saberes.

Conforme Tardif

[...] os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisagdo e de
adaptacao a situaces novas e Unicas que exigem do profissional reflexdo e discernimento
para que possa ndo s6 compreender o problema como também organizar e esclarecer os
objetivos almejados e 0s meios a serem usados para atingi-los [...] todo processo de
producéo se caracteriza por certo grau de indeterminacdo (2002, p. 248).

Lidar com o contexto educacional € lidar com necessidades, com reflexGes e criacOes
constantes, implica em buscar estratégias e solu¢fes para os problemas encontrados no dia a dia
escolar. Essa indeterminacdo caracteristica da produgdo, afirmada por Tardif (2002), é uma

caracteristica do momento que estamos vivendo. As produgdes sociais geram indeterminacdes,
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incertezas e necessidades de compreensdo, adaptacédo e aprendizagem. Todos estdo velozmente
produzindo solucdes para problemas do cotidiano, inventando e divulgando descobertas, e nédo
podemos, no momento de hoje, aprender um procedimento, uma técnica, uma teoria e apenas

reproduzi-los, aplicando-0s nos mais diversos contextos e situacoes.

Os processos formativos vivenciados por todos nés, desde a educacéo infantil até os cursos
de formacg&o em nivel superior, como é o caso dos cursos de formacao de professores, muitas vezes,
negam a condicdo criativa e reflexiva inerente aos individuos. Em alguns casos, ndo negam
explicitamente, mas, o0 percebemos ao observamos atentamente. Isto é latente nas posturas
manifestas pelos aprendizes, provenientes desse contexto, onde o curriculo desarticulado com énfase
nos contetdos, a constituicdo de sujeitos passivos e capazes apenas de reproduzir informagbes que
foram acumuladas, e a incapacidade de transformar as informagdes em conhecimento s&o
indicadores desta nossa afirmacdo. Pouco a pouco, a curiosidade vai sendo tolhida, a criatividade
sufocada e a criticidade reprimida, numa espécie de ‘treinamento’, em que o conteudo tem um fim

em si mesmo, ndo é um meio para o desenvolvimento de habilidades

Os cursos de formacéo para lidar com as tecnologias ndo podem se constituir em um espaco
para, apenas, de maneira ligeira, dar no¢bes de informética e de navegacdo na Internet, mas, por
outro lado, sem as noc¢des basicas o professor dificilmente dara o salto qualitativo. Para utilizar
criticamente e criativamente as TIC na pratica formativa e educativa, o educador precisa conhecer as
suas potencialidades, e vivenciar momentos formativos que propiciem a revisdo de posturas de

aprendizagem atraves da vivéncia de metodologias de investigacao.

[...] um dos grandes desafios é desenvolver novas metodologias educacionais que
privilegiem o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos, com vistas a construcdo
coletiva e colaborativa de conhecimentos. Para isto, € necessario promover novas
estratégias para selecdo do que € relevante, das trocas de experiéncias, discussao, reflexdo
critica de informacGes compartilhadas, processadas e distribuidas, em tempo real ou néo,
bem como, a articulacdo de diversos significados e sentidos, desconstrucdo e reconstrucéo
de novos conhecimentos. (OKADA, 2003, p.158)

Nessa perspectiva apontada pela autora, o processo formativo deve propiciar a construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos, para que haja uma compreensdo das potencialidades, ou seja, um
reconhecimento dos recursos minimos que serdo propulsores de reflexdes mais profundas e uma
utilizacdo consciente dos recursos, a fim de garantir a eficiéncia, eficicia e efetividade das suas
acoes. Por isso, defendo que as estratégias de “ensino” em relagdo ao uso destas tecnologias por
parte dos educadores devem proporcionar um ambiente rico de revisdo de posturas, , quer seja
tratando dos recursos elementares, como formatagdo de material, pesquisa na Internet, criacdo de e-
mails e listas de discussdo, até as mais complexas como a criagdo e producdo de softwares e

constituicdo de comunidades de trocas e vivéncias interativas. O importante é que, enquanto o



61
professor se forma para atuar neste contexto permeado pelas tecnologias, ele possa refletir sobre as
suas posturas de aprendizagem, e alfabetize o seu olhar para a investigacdo, para a descoberta, para a
curiosidade, desenvolvendo em si, a autonomia na busca constante de sentido para as novas
descobertas, privilegiando assim o desenvolvimento cognitivo. E preciso conhecer o potencial das
diferentes midias, entretanto mesmo na auséncia de recursos avancados, necessario se faz sequndo

Lévy,

[...] colocar as pessoas nessa situacdo de curiosidade, nessa possibilidade de exploracéo.
N&o individualmente, ndo sozinhas, mas juntas, em grupo. Para que tentem se conhecer e
conhecer o mundo a sua volta. Uma vez compreendido esse principio basico, todos os
meios servem. Os meios audiovisuais, interativos, 0os mundos virtuais, os grupos de
discusséo, tudo o que quisermos. (LEVY, 1999:179).

Dai vem & necessidade de pensar em ambientes formativos que valorizem e oportunizem
experiéncias de aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades que atendam as demandas
sociais. Ao invés de se estabelecer uma relacdo de subserviéncia, no sentido de preparar 0 homem
para contribuir com a Idgica capitalista do mercado, alimentando as suas demandas. Mas, a busca de
uma forma para construir competéncias, instigar a autonomia, a criatividade, a criticidade e a
reflexdo para atuar de modo competente na sociedade (PERRENOUD, 2001), através da

compreensdo do valor social que as TIC representam.

Como mencionado anteriormente, trata-se de uma alfabetizacdo do olhar do investigador,
buscando o descobrimento, a manifestacdo da inquietude, da curiosidade que é segundo Rubens
Alves (2002), uma ‘coceira nas idéias’, recomendando-nos a adotarmos uma postura de aprendiz
diante dos novos caminhos delineados a cada momento no panorama social emergente, mas todas
essas possibilidades criticas de formacdo para as TIC supdem vivéncia e imersdo nessa cultura,
seguindo uma perspectiva epistemoldgica que considera 0 movimento do concreto para o abstrato,

uma didatica da unidade acdo-reflexdo, teoria-pratica. (MARTINS, 2006)

3.4.3. — Reconhecer a incompletude

A postura de aprendiz é uma condi¢do impar para aqueles que transitam no contexto social,
sejam esses sujeitos professores ou alunos, tanto como professores, quanto como alunos, ja que
ainda insistimos em fazer essa distingdo, mesmo que, hd muito, busque-se superar esta distin¢ao
entre quem ensina e quem aprende (FREIRE, 1987). Ser aluno no momento em que estamos

vivendo é de extrema relevancia e, mais do que isto, tornar-se aprendiz é segundo Alarcédo

[...] aprender a ser um aprendente ao longo da vida. O aluno tem de se assumir como um
ser (mente num corpo com alma) quem observa 0 mundo e se observa a si, se questiona e
procura atribuir sentido aos objetos, aos acontecimentos e as interagdes. Tem de se
convencer de que tem de ir a procura do saber. [...] é ele que tem de descobrir o prazer de
ser uma mente activa (sic) e ndo meramente receptiva. [...] A aprendizagem é um modo de,
gradualmente, se ir compreendendo melhor o mundo em que vivemos e de sabermos
melhor utilizar o 0s nossos recursos para nele agirmos. Uma boa parte das competéncias



62
hoje exigidas sao dificilmente ensinaveis. E, contudo elas tém de ser desenvolvidas (2005,
p. 26-27).

Dessa forma, consideramos importante que ndo s6 o aluno, como pontuado pela autora,
mas também o educador, vivencie o seu processo de formacdo como um espaco de simetria
invertida, observando que a formacdo docente ocorre em um ambiente aproximado daquele em que
vai mediar situagdes de desafios cognitivos. “[...] os professores aprendem ao mesmo tempo em que
os estudantes e atualizam continuamente tanto seus saberes ‘disciplinares’ quanto suas competéncias

pedagégicas”. (LEVY, 1999, p. 200)

A simetria invertida, ressaltada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior (2001), demanda a consisténcia entre o que se
faz na formacdo e o que dela se espera, inclusive na sua postura enquanto aprendiz, o que,
possivelmente, o auxiliard no reconhecimento do seu potencial adormecido, para, diante disso,
decidir ser um agente ativo, questionador, que busca sentido na sua aprendizagem. Em
conformidade com o pensar de Hetkowski (2004, p. 83), “esses espagos podem funcionar como uma
espécie de fissuras, a fim de que, por meio destas, seja possivel atuar nos processos de formacao dos
professores através do envolvimento do coletivo social, mobilizado pelas tessituras de interacao
inerentes as TIC.” Por isso, os saberes e praticas em relagdo as tecnologias constituem-Se em um
elemento catalisador para propiciar uma oportunidade de despertamento do potencial de
reconhecimento da capacidade aprendente, inerente ao ser humano e de alteracdo de posturas de
ensino e aprendizagem requeridas neste novo contexto. Por outro lado, o termo dessa reflexdo
pretendeu levantar um quadro geral, uma tendéncia a partir dos quais os educadores mesmos,

enquanto sujeitos de sua formacao, criardo e executardo seus modelos especificos e particulares.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA: AS TRILHAS PERCORRIDAS

4.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2002, p. 14)

A seguir, apresentaremos 0 contexto e como 0 projeto supracitado foi desenvolvido. Para
tanto, delinearemos as caracteristicas da cidade de Madre de Deus, seu contexto educacional e a
atuacdo do Projeto Do Giz a Internet nesta realidade educativa desde a sua implantacdo, aléem de
relatar como o projeto foi realizado durante os anos de 2005 e 2006.

4.1.1 Caracterizacéo da cidade

llustracdo 2 - Mapa da Regido Metropolitana

A cidade de Madre de Deus, a cerca de 60 km de Salvador, é parte integrante da regido
metropolitana. E muito pequena, categorizada como um dos menores municipios brasileiros (11.141
km?), com populagéo estimada, em 2004, de 13.500 habitantes®. O municipio é localizado em uma

ilha, e sua ligagdo com o continente é através do municipio de Candeias. Como apenas uns cem

%0 Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),


http://pt.wikipedia.org/wiki/Candeias
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metros a separam do continente, uma ponte foi construida, nos fim dos anos cinqiienta, com a

criacdo do terminal maritimo da Petrobras®.
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llustragdo 3 - Mapa digital da regido de Madre de Deus — Edifica¢es da Petrobras

Observando o mapa da cidade, acima, podemos perceber que a cidade estd em torno dos
tanques e edificacBes da empresa petrolifera. Apesar de ser pequena em area, a cidade é muito
importante para a economia baiana, pois sedia um terminal maritimo da Petrobras. Além disso, tem
como atividades econémicas a pesca e o turismo. Este municipio é subdividido em duas macro-
areas: a llha de Madre de Deus e a llha de Maria Guarda, onde o projeto Do giz a Internet também
atua. A ilha de Madre de Deus, por sua vez, divide-se em cinco bairros: Centro, Suape, Cacéo,

Marezinha e Quitéria.

4.1.2 Contexto Educacional do Municipio

A cidade tem cerca de cento e setenta professores e, em 2005, em media dois mil e
novecentos educandos®. O cenario que acolhe a educacéo de Madre de Deus, em relagdo as TIC, é
um tanto diferente do que conhecemos das redes publicas de ensino. A rede municipal tem 06
laboratérios distribuidos nas escolas Nossa Senhora Madre de Deus, Escola Municipal Antonio

Carlos Magalhdes, Complexo de Educagdo Magalhdes Netto, Escola Municipal Deijair Maria

%! petrobras (Petréleo Brasileiro S/A) é uma empresa estatal brasileira, de economia mista, que opera nas areas de
exploracdo, producao, refino, comercializacdo e transporte de petréleo e seus derivados no Brasil e no exterior. Seu lema
atual é "Uma empresa de energia que atua com responsabilidade social.

* Informacdo cedida pela SEDUC — Secretaria de Educacéo - Madre de Deus


http://pt.wikipedia.org/wiki/Metro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Continente
http://pt.wikipedia.org/wiki/Petrobr%C3%A1s
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Ilha_de_Madre_de_Deus&action=edit
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Maria_Guarda&action=edit
http://pt.wikipedia.org/wiki/Empresa_estatal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Responsabilidade_social
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Pinheiro e Escola Municipal de Maria Guarda, todas conectadas a Internet, através de um link
mantido pela prefeitura. Os laboratérios das escolas também ficam disponiveis para os alunos fora
do horério de aula. O aluno que deseja fazer pesquisa, receber e enviar e-mails, digitar trabalhos e
atividades escolares pode utilizar o laboratério quando estes ndo estdo sendo usados pelos
professores com as turmas. Além de investir na infra-estrutura, a secretaria de educacéo viabilizou a
existéncia de diversos projetos nas escolas, a exemplo do “Do giz a Internet™**.
A montagem da infra-estrutura tecnoldgica e da disponibilizacdo dos recursos humanos e
técnicos, foi paulatina a partir do ano de 2000*, e realizada concomitantemente ao processo de

sensibilizacdo da comunidade escolar.

llustracéo 4 - Logomarca do projeto

4.1.3 Breve histérico do projeto do giz a Internet

O Projeto de Do Giz a Internet foi desenvolvido para atender a uma demanda social
identificada pela Secretaria Municipal de Educacao da cidade de Madre de Deus — SEDUC. Atenta a
configuracdo do cendrio nacional que aponta para a necessidade de oferecer a populacédo acesso as
TIC, proporcionando a alfabetizacdo digital de educandos e educadores, na perspectiva de utilizar
todos os recursos disponiveis para potencializar as acGes de aprendizagem e dinamizar o ensino, a
SEDUC decidiu buscar um projeto que desenvolvesse agdes nesse sentido. O projeto de formacao
no &mbito federal, o Programa Prolnfo - Programa Nacional de Informatica na Educagdo™®, nio foi
implementado na cidade, e, para atender as demandas educacionais delineadas em ambito federal, o

Governo Municipal decidiu, por meio de providéncias concretas, a partir do ano de 2000, equipar as

% Anexo 1 - Linhas gerais do projeto Do giz & Internet

 Anexo 2 - Mapa do planejamento de implantagdo do Projeto “Do Giz & Internet”.

® Trata-se um programa legitimo de estado, que transcendeu e transcendera governos. O programa busca apoiar o
desenvolvimento de contetidos curriculares de todos os niveis e modalidades de educagdo, destinando-se a professores,
alunos, técnicos e gestores para que possam ensinar, aprender e gerenciar as acOes educacionais utilizando as
tecnologias. A partir de marco deste ano, o Prolnfo comegara a distribuicdo de 75.580 computadores para 7.500 escolas
de ensino médio que ainda ndo possuem laboratério de informatica. Além disso, vai contemplar todas as 11,9 mil
escolas rurais de 5% a 82 séries do ensino fundamental, a partir do segundo semestre de 2007. O Prolnfo ja distribuiu e
instalou mais de 135 mil computadores e equipamentos em escolas publicas de ensino basico desde 1997.

Disponivel em http://mecsrv70.mec.gov.br/seednet/noticias.php?codmateria=3281. Acesso em 20 de fevereiro de 2007.
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escolas e capacitar os professores através do Projeto Do giz & Internet *°. O projeto é desenvolvido
desde 0 ano 2000, e a minha inser¢do nesse processo, a convite da idealizadora do projeto deu-se a
partir do ano de 2005.

Segundo informagbes da coordenadora do projeto (SANTANA, 2005), nos primeiros
momentos de atuacdo em 2000 foi trabalhada a sensibilizacdo dos professores, coordenadores e
diretores das escolas. As primeiras agdes formativas comegaram com a realizagdo de palestras e
encontros nos laboratorios para familiarizagdo com o computador, ja que muitos deles ndo tiveram
nenhum contato anterior com esse equipamento. Além disso, eram apresentados exemplos de
trabalhos que os professores poderiam desenvolver em sua pratica pedagdgica. A coordenadora
justifica esse processo: “ndo queriamos implantar nas escolas aulas de informética, pois na cidade ja
existia um projeto ‘Informética para Todos’ que cuidava desta area”.

O objetivo nesse momento era que o professor aprendesse a utilizar o computador para
desenvolver o conteddo das disciplinas através de projetos. Mas, 0 processo estava sendo
desenvolvido através de cursos de curta duragdo que ndao davam conta das mudangas mais
significativas, considerando que a formacdo abrange, além de outros fatores, uma reflexdo sobre a
acao e uma demanda dos sujeitos em aprender, 0 que normalmente ndo pode ser contemplado com
pouca disponibilidade de tempo. O enfoque que estava sendo adotado atendia a um processo de
capacitacdo ou treinamento e ndo uma perspectiva de formagao continuada.

Os seis primeiros meses de 2000, fase de insercdo do projeto foram desafiadores por
diversos motivos. Praticamente 90% dos professores ndo tinham qualquer contato com o
computador, e como conseqiiéncia criou-se uma grande resisténcia. O pequeno periodo de dois

meses de formacdo pontual®’

ndo foi suficiente para que 0s professores se sentissem seguros.
Durante o ano letivo o professor ndo se disponibilizava para os treinamentos e ndo entendiam que
era possivel desenvolver suas aulas no laboratério de informatica, utilizando essas novas
tecnologias.

Também, a maioria dos alunos estava tendo contato com o computador pela primeira vez,
as turmas eram grandes e os laboratérios ainda eram pequenos, quando as maquinas apresentavam
problemas demorava meses até que a manutencdo viesse resolvé-los, fatores como esses
dificultavam ainda mais o trabalho do professor.

Depois de vivenciado todas as dificuldades durante a implementacdo do projeto, a

coordenacdo junto com o0s gestores da SEDUC reorganizaram a proposta, para o ano de 2001,

36 Projeto idealizado e coordenado pela professora Eri Santana, Licenciada em Eletricidade pela Universidade do
Estado da Bahia — UNEB, p6s graduada em Novas Tecnologias: informatica na educacdo pela Pontificia Universidade
Catélica de Minas Gerais - PUC Minas e em Psicopedagogia pelo Segmento Instituto de Educacéo

37 Essa “formagdo pontual” é caracterizada como capacitagdo, cursos para aprender a usar o computador e trabalhar com
as tecnologias para desenvolver agdes didaticas.
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inclusive ampliando a atuagdo com a implantagdo de novos laboratorios com Internet Banda Larga e
adotando novas estratégias.

Como néo era possivel trabalhar com todos os professores ao mesmo tempo, resolveu-se
inicialmente trabalhar nos laboratérios apenas com os professores que estivessem dispostos e que ja
tivessem habilidade com o computador. Além disso, criou-se estratégias para atender a um maior
namero possivel de turmas, promovendo 0 acesso ao laboratorio para uma maior quantidade de
alunos, que seriam acompanhados por um dos professores da turma que estava sendo acompanhado
pelo projeto.

Em paralelo com acdes anteriores a coordenadora do projeto, que nessa fase atuava
sozinha, desenvolvia atividades como sensibilizacdo para a necessidade da TIC na educagdo, através
de diédlogos, presenca no horario de Atividades Complementares - AC para mobilizar os professores
na realizacdo de atividades didaticas utilizando as TIC , palestras e cursos programados para todos
0s professores. Como resposta a estas acOes os resultados comecaram a aparecer. Professores
comecaram a se disponibilizar para as capacitacées®, os alunos comegaram a exigir um horério para
estar nos laboratdrios e os diretores e coordenadores comecaram a direcionar o olhar para as acoes
do projeto.

Nesse momento, em 2002, aconteceu um evento necessario e importante para a educacao
na cidade de Madre de Deus, mas que ressoou negativamente para o resultado do trabalho de
formagéo dos professores, o qual dificultou em demasia a perspectiva do projeto em se apoiar nos
frutos obtidos pelo trabalho desenvolvido para embasar a continuidade do processo. Ocorreu um
concurso publico para professores em atendimento a demanda da rede municipal de ensino de
Madre de Deus, nesse concurso menos de 10% dos professores que ensinavam na rede e estavam
sendo acompanhados pelo projeto alcangaram a classificacdo para ocupar as vagas disponibilizadas,
e no edital ndo foi exigido conhecimentos em informatica. Diante desse fato, a coordenadora do
projeto analisa que nesse momento o Projeto foi prejudicado, em nivel de formagdo, “voltou
praticamente a estaca zero (...) todo o trabalho de dois anos foi praticamente anulado”.

Com a experiéncia adquirida até esse momento, e como os alunos ja tinham o laboratorio
como parte da dindmica das aulas, foram tomadas algumas iniciativas para o ano de 2003 como:

e Criacdo da figura do monitor para cada laboratorio para auxiliar o professor nas atividades
desenvolvidas no laboratdrio.

e Uma pesquisa para saber quais os professores que ja tinham conhecimento em informatica e
dividimos a capacitacdo em dois blocos: Capacitacdo de informatica aplicada a educacdo e
Capacitacdo em informatica para os professores que ndo tinham habilidade nenhuma.

38 A perspectiva adotada ainda estava na questdo da capacitagao, treinamento, da instrumentalizagdo e na “utilizagcao” do
laboratério.
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Neste periodo, apesar das dificuldades, surgiram projetos interessantes, e que ainda hoje
sdo desenvolvidos a exemplo de. Leitura na Midia*®, Prova Eletronica, Atividades com Softwares
gratuitos e com Cd’s Educativos, dentre outros.

SO em 2004 foi efetivamente implantada a Internet banda larga em todas as escolas. Essa
acao deu ao Projeto uma dimensdo maior de possibilidades de trabalho, entdo a SEDUC decidiu
aumentar o investimento nessa area e em 2005 fui convidada juntamente com outra especialista na
érea de tecnologias e educacio®® com vistas a ampliar o atendimento de 70 para 170 professores,
abrangendo cinco escolas do municipio e organizar estratégias visando um trabalho mais efetivo de

formacéo docente.

4.1.4 A expansao do projeto: a pesquisa entra em cena

Durante o ano de 2005, eu e a professora Valnice Paiva comecamos a desenvolver acoes
formativas com os professores da cidade. Percebemos através das observacdes participantes que as
caracteristicas dos professores em formacgdo eram similares aos dos professores da Rede UNEB
2000, de onde surgiu a minha inquietacdo quanto a formacdo docente e as tecnologias na pratica
educativa, conforme citado no inicio deste trabalho.

Contudo, em Madre de Deus o cenario era totalmente diferente em relacéo a estas questes
estruturais. Ja nos primeiros contatos com a coordenadora do projeto em Madre de Deus, foi
salientado que a estrutura tecnoldgica ndo era problema. Quando fomos para Madre de Deus, nas
primeiras conversas, e visitas as escolas, percebemos que tinhamos 0s recursos materiais em
quantidade consideravel, sendo que todas as escolas municipais dispunham de projetores
multimidia, laboratérios, com uma média de dezoito computadores por escola, sem considerar 0s
computadores que equipam a parte administrativa além de conexdo banda larga a Internet,
considerando o quadro geral das escolas publicas, realmente esse era um diferencial das escolas da
cidade.

No primeiro semestre de 2005, visitamos as escolas, conhecemos todos 0s professores,
diretores e coordenadores, sondamos 0 ambiente, procuramos ver quais as acdes ja tinham sido
desenvolvidas pelo Projeto do giz a Internet, e partimos para o planejamento de acles de
conhecimento sondagem, levantamento de expectativas que foram realizados através dos grupos
focais.

Desde o inicio do projeto em 2000, muitos desafios foram superados, a implantacdo dos

laboratorios, a instalacdo da internet, a sensibilizacdo da comunidade escolar, a contratagdo de

39 Utilizando o software livre para gravagdo, o Audacity, um headphone e o computador o aluno faz a leitura e logo
depois ouve sua propria leitura instigando-o a fazer uma auto-avaliacdo. Todo o processo é gravado e o professor pode
junto com aluno identificar suas dificuldades. intuito do trabalho é identificar e corrigir os problemas e dificuldades de
leitura e ortografia através da gravacgdo e redacdo de textos na midia digital. Ver Apéndice 1.

“Oprof2. Valnice Paiva, Pedagoga e mestre em Educacéo e Contemporaneidade.
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monitores para auxiliarem nas a¢des desenvolvidas no laboratério, a promocdo de seminérios,
minicursos** e uma feira de exposicdo dos trabalhos dos alunos e professores* e por fim a vinda de
orientadores para auxiliarem mais efetivamente no planejamento e execucdo da formacdo docente e
das atividades didaticas desenvolvidas no laboratorio.

A partir desse do ano 2005, as inten¢des fundamentais deste Projeto passam a ser discutir e
buscar compreender, em um processo de formacdo continuada, a relagcdo entre as tecnologias e
educacdo, considerando as potencialidades de producdo e divulgacdo dos saberes, enfatizando a
busca e triagem de informacdes, reflexdo sobre o fazer docente nesse novo tempo, com o intuito
maior de contribuir para a implantacdo da cultura tecnologica contemporanea na cidade, de uma
forma colaborativa e que suscite o desejo de participacdo do cidaddo. Apds as inser¢des iniciais com
os professores e com o levantamento das demandas elaboramos um seminario para a comunidade e
mini-cursos, como parte da proposta maior de formacdo, que atendiam as demanda suscitada pelos
professores.

Hoje, a equipe do projeto Do Giz a Internet, é composta pela coordenadora geral, por seis
monitores que sdo responsaveis pelos laboratérios e cinco orientadores pedagdgicos que atuam no
trabalho de formacao e acompanhamento junto aos docentes. Nesse percurso, a presente pesquisa foi

realizada entre marco de 2005 a dezembro de 2006.

4.2. OPCAO METODOLOGICA
O caminho percorrido para a realizacdo de uma pesquisa revela o olhar e as crencas do

pesquisador. A natureza do objeto de investigacdo, a tematica abordada e 0s objetivos da pesquisa -
a qual se refere a uma investigacédo de situacfes dinamicas, processuais, dentro do ambiente natural
em que ocorrem e com um significado historico-cultural - bem como a possibilidade de meu
envolvimento e interferéncia, conduziram-me ao alargamento propiciado pelas pesquisas

qualitativas, Bogdan e Biklen comentam que:

..um campo que era anteriormente dominado pelas questes da mensuracdo, defini¢cGes
operacionais, variaveis, testes de hipoOteses e estatistica alargou-se para contemplar uma
metodologia de investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugdo, a teoria fundamentada e o
estudo das percepcdes pessoais. Designamos esta abordagem por Investigagdo Qualitativa
(1994, p.11).

Ainda esses autores (1994), caracterizam a pesquisa qualitativa como aquela que tem o
pesquisador como instrumento principal da pesquisa, 0 ambiente natural como sua fonte direta de
dados, o significado que as pessoas ddo as coisas e a sua vida como foco de atencdo especial, 0s

dados coletados sdo predominantemente descritivos e a preocupacao esta centrada mais no processo

*! Apéndice 2 — Projeto do Seminario As tecnologias na vida e a vida nas tecnologias, realizado em julho de 2005.
*2 Apéndice 3 — Projeto da Feira Teckné: a arte de fazer, a arte de criar a arte de transformar, realizado em novembro de
2006.
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do que no produto. Enfim, a analise dos dados ndo parte de hipoteses pré-estabelecidas, tende a
seguir um processo indutivo.

Tendo como interesse central de estudo a formacgéo do educador no contexto permeado

pelas TIC, esta é a metodologia mais indicada para a realizacdo do referente estudo. Posto que, a
pesquisa qualitativa, pressupde

[...] ver o sujeito da acdo tomado no seu contexto natural na sua compreensdo da estrutura

social de vida, construida nas interacdes das pessoas. [...] As atividades banais do dia-a-dia

devem ser consideradas com mesma atencao que se da a qualquer fato relevante em ciéncias
sociais (FAZENDA, 2001, p. 94).

Na investigacdo qualitativa a ida ao campo se da a partir de uma preocupacéo inicial, um
designio central, uma problematica norteadora. Para isso se faz necessario um momento de
aproximacgdo e imersdao no campo, para que haja uma familiarizacdo com o0s sujeitos e com a
situacdo pesquisada (BOGDAN E BIKLEN, 1994).

Todo o processo de pesquisa teve como fundamento a abordagem da pesquisa qualitativa,
tendo em vista que o problema surgiu a partir das inquietacGes dos sujeitos e das discussdes com 0s
grupos de professores em formacdo. E a partir deste aspecto que o conhecimento a respeito do
problema foi constituido e as negociacBes para o delineamento das possiveis ac¢Ges foram
descobertas.

Dentro da abordagem qualitativa optei pelo estudo de caso devido a se constituir em “uma
investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2001, p. 32). Também em conformidade com a idéia de André (1995), trata-se de
um estudo especifico e bem delimitado, que embora possa ser similar a outros é ao mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio. Macedo sintetiza os estudos de caso quando diz que estes
tém

[...] por preocupacdo principal compreender uma instancia singular, especial. O objeto
estudado é tratado como Unico, ideogréafico (especial, singular), mesmo compreendendo-o

enguanto emergéncia molar e relacional, isto é, consubstancia-se numa totalidade composta
de, e que compde outros &mbitos ou realidades (MACEDO, 2000, p. 150).

O valor dos estudos de caso esta relacionado as questdes que estes ajudam a levantar (YIN,
2001). Entdo, a relevancia da investigacdo educacional tem muito mais haver com as questdes que
colocam e ndo apenas com as respostas que formula "em geral, estudos de casos sdo a estratégia
preferida quando o investigador tem pouco controle sobre os eventos e quando o foco esta em um
fendmeno contemporaneo dentro de contexto da vida real. (YIN, 2001).

Nessa perspectiva, as inquietagcdes constitutivas e constituintes desse trabalho de pesquisa

foram sendo suscitadas, delineadas e formuladas durante o percurso e imersdo no campo. O percurso
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da pesquisa consistiu em observar, questionar, identificar e registrar as percepcOes e saberes dos
docentes durante a formacdo para trabalhar com as tecnologias de informacdo e comunicagéo,
através de atos que, naturalizados no cotidiano, podem parecer banais, mas denotam o0s preceitos e

valores gque norteiam o fazer docente e direcionam as préaticas educativas.

4.3. CAMPO EMPIRICO

Conforme relatado anteriormente, o foco central da pesquisa sdo 0s professores em seu
processo de formacdo para o trabalho com o uso das TIC. Processo esse orientado pelo Projeto Do
giz a Internet.

O locus de atuacdo desse Projeto € composto por cinco escolas municipais da cidade de
Madre de Deus. As unidades de analise deste estudo, intencionalmente selecionadas, s&o compostas
por trés das cinco escolas municipais que participaram do projeto Do giz a Internet. Com estas trés
unidades de analise buscou-se identificar e analisar a atuacéo do Projeto do giz a Internet, no sentido
do reconhecimento da importancia da insercdo das tecnologias na formacao e préatica docente.

A natureza da pesquisa qualitativa exige a utilizagdo de fontes variadas de evidéncias e uma
maior aproximagdo com o0s sujeitos para aprofundamento dos dados. A amostra da pesquisa foi
composta por quatorze professores da rede, sendo seis professores de 1° a 4° série do primeiro ciclo
do ensino fundamental, e oito professores de 5° a 8° do ensino fundamental. Esses professores foram
selecionados por apresentarem caracteristicas representativas dos demais professores que
participaram do projeto, que vivenciaram algumas experiéncias utilizando as tecnologias na pratica

docente e se disponibilizaram contribuir com as investigacoes.

4.4. FONTES DE EVIDENCIA

As evidéncias deste estudo de caso foram coletadas a partir de trés fontes distintas: num
primeiro momento, durante o primeiro semestre de 2005, fase inicial de imersdo no campo, além da
observacao participante, foram promovidos encontros com professores de todas as escolas
envolvidas no projeto, a fim de identificar se os professores ja tinham desenvolvido a¢bes didaticas
com a utilizacdo das novas tecnologias, em caso positivo levantar quais as a¢Ges, e qual o nivel de
interesse deles para com essa temética. Além disso, realizei entrevista estruturada®® com a
coordenadora do projeto para conhecer o percurso do projeto até 0 momento.

Na fase posterior, segundo semestre de 2005 ao segundo semestre de 2006, foram
utilizados como instrumentos de pesquisa: a observacdo participante, trés grupos focais com seis

professores do segundo segmento do ensino fundamental, e dois grupos focais com um grupo de

8 Apéndice 4 — entrevista com a idealizadora e coordenadora geral do projeto.
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oito professores do primeiro segmento, 0s cinco gravados em video e transcritos. Também foram
realizadas entrevistas semi-estruturadas individualmente com os professores do primeiro segmento
do ensino fundamental.

ApOls as observagdes participantes, as cinco sessdes de grupo focal, a entrevista semi-
estruturada realizada com cinco professores do segundo segmento do ensino fundamental seria
realizada uma entrevista estruturada®, com os quatorze professores envolvidos na pesquisa, mas
como na época em que esta foi proposta, a escola estava em finalizagdo de unidade, e por falta de
“tempo” dos professores, tive o retorno apenas de trés das quatorze entregues, por isso ndo serdo
utilizadas na analise dos resultados. Ja que o material transcrito dos grupos focais, as entrevistas
individuais semi-estruturadas e as observacOes foram expressivas e representativas, estas foram

utilizadas de maneira mais efetiva na analise das evidéncias.

4.4.1 Observacao participante

A observacdo participante foi um processo amplo que aconteceu desde o0 momento inicial
de imersdo no campo da pesquisa, foi realizada durante os momentos de formacdo dos docentes,
bem como no laboratério enquanto os professores estavam desenvolvendo agdes didaticas com os
educandos.

Com a imersdo intensa e através desta técnica de coleta de dados pude vivenciar, atraves do
acompanhamento da acdo do projeto nas escolas municipais, a assertiva pontuada por Yin, “a
capacidade de perceber a realidade do ponto de vista de alguém de ‘dentro’ do estudo de caso, € ndo
de um ponto de vista externo” (2001, p.16).

Segundo Yin esta é uma modalidade especial de observacao, ja que o pesquisador ndo é um
agente passivo e alheio as situacdes que estdo sendo pesquisadas, este “pode assumir uma variedade
de funcdes dentro de um estudo de caso e pode, de fato, participar dos eventos que estdo sendo
estudados” (2001, p. 116).

A observacdo participante como fonte de evidéncia foi muito relevante para perceber
posturas, obtencdo de informacgdes verbais e espontaneas e o registro de questdes atitudinais e

comportamentais em situacdes cotidianas “reais”.

4.4.2. Entrevista semi-estruturada

Segundo Yin, ¢ muito comum que as entrevistas para estudo de caso, “sejam conduzidas de
forma espontanea. Essa natureza das entrevistas permite que vocé tanto indague os respondentes-

chave sobre os fatos de uma maneira quanto peca a opinido deles sobre determinados eventos”

*Apéndice 5 — entrevista estruturada para os professores.
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(2001, p. 112). Por considerar a importancia da interacdo propiciada pela entrevista semi-
estruturada, este tipo de fonte de evidéncia foi utilizada para ter também os depoimentos individuais
com cinco professores do segundo segmento do ensino fundamental (5° a 8° séries). A vantagem da
entrevista sobre outros instrumentos de coleta de dados ¢ que na “entrevista a relagdo que se cria ¢

de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde”

(ANDRE, 1995, p.33).

4.4.3. Grupos focais
Esse procedimento foi desenvolvido para fomentar a liberdade de expressdo e favorecer a

compreensdo sobre o que o professor concebia a respeito da formacdo para trabalhar com as
tecnologias nos processos de ensino aprendizagem. Apoiando-me nas idéias de Bernadete Gatti a
formacdo deste grupo se justificou por razdes ligadas aos objetivos da pesquisa, uma vez que ha
interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam, mas também “em como elas pensam e
porgue pensam o que pensam.” (2005, p. 9).

Ainda segundo Gatti:

O trabalho com o grupo focal pode trazer bons esclarecimentos em relacdo a situagdes
complexas, polémicas, contraditorias; ajuda a ir além das respostas simplistas ou
simplificadas, além das racionaliza¢bes tipificantes e dos esquemas explicativos
superficiais. O grupo tem uma sinergia propria, que faz emergir idéias diferentes das
opinides particulares. H4 uma reelaboragdo de questdes que € propria do trabalho particular
do grupo mediante as trocas, 0s reasseguramentos matuos, 0s consensos, 0s dissensos, e que
trazem luz sobre aspectos ndo detectaveis ou ndo revelaveis em outras condicdes. (2005, p.
14)

Esta se constitui numa técnica de coleta de evidéncias muito rica, pois segundo a autora,
propicia a captura de formas de linguagem, expressdes e tipos de comentarios de determinado
segmento, uma vez que propicia a criacdo de uma rede interativa através da énfase sobre a interacao
dentro do grupo e ndo em perguntas e respostas entre 0 moderador e membros do grupo.

Esse processo foi vital e trouxe elementos que propiciou reflexdes entre os préprios
participantes sobre o problema em questdo. As cinco sessdes de grupo focal aconteceram na prépria
escola onde estes trabalhavam, todas foram gravadas em video e transcritas para que fossem

posteriormente analisadas.

4.4.4. Analise dos dados

[...] sentimo-nos embalados pela tranquilidade do pesquisador que, ainda que procure
apresentar os dados, examinar hipdteses, vasculhar as fontes, sistematizar teorias, analisar e
interpretar os pensamentos, busca fazé-lo estimulado pelo espirito obstinado da “verdade”.
Essa verdade nada tem de certeza, pois acolhe os limites da prdpria ciéncia, cuja
transmutacdo constante ndo aponta para uma conclusdo ou um fim, mas indica um caminho
que se descortina ao caminhar. (PETRAGLIA, 2001, p. 141)

Desde o inicio da pesquisa, paulatinamente, foram feitos procedimentos analiticos dos

dados que estavam sendo recolhidos, no intuito de ndo me distanciar dos propdsitos iniciais,
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lembrando a idéia de Gil (2002, p, 133), que a analise qualitativa dos dados constitui-se como sendo
“uma seqiiéncia de atividades, que envolve a redugdo dos dados, a categorizagdo desses dados, sua
interpretacdo e a redag@o do relatorio”, e que acontece durante todo o percurso de pesquisa.

Neste contexto, o processo de andlise esteve apoiado nos objetivos da pesquisa e
fundamentado pela mediacao tedrica suscitada nos dois capitulos iniciais deste trabalho. E, durante o
percurso, procurei verificar a pertinéncia das questGes selecionadas frente as especificidades e
objetivos do proprio estudo.

O desafio desta fase foi, através da analise dos dados coletados no cotidiano e das
atividades corriqueiras do processo formativo destes professores, reduzir em torno de categorias 0s
elementos que constituiram a dindmica e o processo vivenciado por esses docentes em formacao. A
fim de identificar que acOes tedrico-praticas foram necessarias a estes professores para que
pudessem compreender a articulacdo das TIC e a educacdo especialmente para sua formacdo,
enquanto professor que atua no contexto permeado por tecnologias.

Entdo, partimos do pressuposto do que os professores consideravam ser as tecnologias,
depois, se eles tinham nocdo da relacdo existente entre as TIC e a educacdo, e por fim se o
aprendizado desses elementos tecnoldgicos é importante para eles enquanto professores e quais
seriam o0s saberes e praticas necessarias para que utilizassem as tecnologias no sentido
transformador da sua préatica educativa.

Enfim, levantamos as categorias de andlise: o conceito de tecnologia que permeia o
imaginario do educador; a nocdo do contexto tecnologico contemporaneo e a articulagdo com a
educacdo; os saberes e praticas necessarias a formacdo continuada para o uso das TIC, e por fim, as

ressonancias desses na pratica educativa.
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CAPITULO 5 - OS CAMINHOS DA ANALISE.

“Tudo que se vé nao é, igual ao que a gente viu a um segundo, tudo muda o tempo todo, no

mundo...” (Nelson Motta e Lulu Santos)

Esse verso denota a idéia trazida por Macedo (2000) ao considerar a fugacidade do
fendmeno social em estudo. As evidéncias coletadas durante o percurso de pesquisa, 0S
adentramentos teoricos, e os didlogos estabelecidos entre estes, desembocam nessa fase de analise
de dados. Nesse sentido, o capitulo cinco resulta de um trabalho de imersédo, observacao, didlogos,
entrevistas individuais, grupos focais e leituras motivadas pelas inquietacdes que acompanhavam a
minha itinerancia, assim como pelos questionamentos sobre as acOes que precisavam ser
desenvolvidas na formacédo continuada docente para que as potencialidades comunicacionais e
informacionais fossem ressignificadas e contribuissem para uma nova pratica educativa.

O olhar dos professores sobre os diversos elementos que constituem a sua propria pratica e
as suas experiéncias foram de extrema relevancia para dar compreensdo ao objeto estudado e
consisténcia a esse trabalho, na medida em que, aqui, articulamos os saberes tedricos e 0s aspectos
vivenciais observados, coletados e registrados, entremeados pelos fazeres e saberes que foram sendo
constituidos durante o percurso da pesquisa. E interessante lembrar Macedo quando ressalta que
devemos considerar a natureza efémera e fugaz do fenémeno de significacdo, o qual pode mostrar-se
simplesmente como indicativo, demandando um esforgo interpretativo intenso em dire¢cdo ao mundo
tacito, subjacente da vida simbdlica, dos sujeitos envolvidos na pesquisa (2000, p. 209).

O meu envolvimento com a formacdo continuada dos professores para trabalhar com as
tecnologias permitiu que realizasse a pesquisa em um ambiente onde havia possibilidade de contato
intenso com os professores em formacdo. Nesta direcdo, Macedo (2000) defende que estar
implicado diretamente com o lécus da pesquisa ndo inviabiliza uma andlise critica de suas

contradicGes, seus limites e suas potencialidades formadoras. Além disso,

[...] sentimo-nos embalados pela tranqlilidade do pesquisador que, ainda que procure
apresentar os dados, examinar hipdteses, vasculhar as fontes, sistematizar teorias, analisar e
interpretar os pensamentos, busca fazé-lo estimulado pelo espirito obstinado da ‘verdade’.
Essa verdade nada tem de certeza, pois acolhe os limites da prépria ciéncia, cuja
transmutacgdo constante ndo aponta para uma conclusdo ou um fim, mas indica um caminho
que se descortina ao caminhar (PETRAGLIA, 2001, p. 141).

A itinerancia dessa pesquisa foi justamente um caminho que foi se descortinando a cada
contato, cada observacédo, cada encontro com os professores. Um caminho que se fez ao caminhar,

acOes de investigacdo de um fendmeno efémero e mutante, carregado de subjetividade que ao
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responder aos questionamentos propostos, suscitou, ao mesmo tempo, mais indagagdes, e
proposi¢Oes de inquietude.

Neste contexto, o processo de andlise esteve apoiado nos objetivos da pesquisa e
fundamentado pela mediacdo teorica suscitada nos dois capitulos iniciais desde trabalho. Durante o
percurso, procurei verificar a pertinéncia das questdes selecionadas frente as especificidades e
objetivos do proprio estudo.

Entdo, partimos para compreender qual a concepgdo dos professores sobre tecnologias,
depois, se eles tinham nocéo da relacdo das TIC com a educacdo, assim como qual a importancia do
aprendizado sobre esses elementos tecnoldgicos para eles enquanto professores e, por conseguinte,
quais seriam 0s saberes e praticas necessarias para que utilizassem as tecnologias numa perspectiva
transformadora de sua prética educativa.

Enfim, levantamos as categorias de analise: A concepcdo de tecnologia que permeia o
imaginario do educador; Dificuldades: os entraves das TIC na visdo do professor; Potencialidades:
0s saberes e praticas necessarias a formacéo continuada para o uso das TIC.

Um dado complicador do processo, revelado no processo de selecdo das falas dos sujeitos
transcritas para analise neste capitulo apresentada, referiu-se repeticdo de idéias por varios
professores e também pela forma inconsistente e vaga alguns dos entrevistados expressava suas
idéias, revelando um nivel de formacdo superficial mesmo em se tratando da cultura letrada. As
falas dos sujeitos, destacadas na analise dos dados foram representativas, e escolhi as mais objetivas
e claras, que traduziram idéias comuns e repetidas.

No propésito de significar os elementos trazidos nesta pesquisa através dos achados
empiricos, e estabelecermos critérios mais claros para a analise das evidéncias coletadas seguiremos

as categorias delineadas neste estudo.
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5.1 A CONCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE TECNOLOGIA (CATEGORIA 1)
Essa categoria refere-se a compreensao de tecnologia pelos professores entrevistados. Essa

compreensdo estd intimamente relacionada as posturas dos professores diante da inser¢do das
tecnologias na sua vida didria e na sua pratica educativa. Nessa perspectiva, duas situacdes foram
observadas: por um lado, o medo, a inseguranca e a resisténcia ligados a uma visdo reducionista do
conceito de tecnologia, que permeia o imaginério social, sedimentado pela racionalidade moderna,
causando assim certo distanciamento quanto ao uso e a aprendizagem desses elementos
tecnoldgicos. Por outro, quando se percebe que as tecnologias sdo constituicbes historicas que
compdem e sdo compostas pela humanidade, passa a nascer o desejo de descobrir e de criar, re-criar
e co-criar a partir dos elementos ja existentes.

Apesar de estarem ocorrendo transformacgdes sociais profundas, movidas pelo avancgo
tecnoldgico, e que também envolvem a escola, nota-se que ainda ha um descompasso entre o
contexto escolar e o contexto externo. Isso se evidenciou durante a minha itinerancia engquanto
pesquisadora da formacdo do projeto Do Giz a Internet, pois mesmo j& tendo acontecido alguns
momentos formativos com os professores das escolas municipais da cidade, e tendo sido
desenvolvidas algumas acdes mediadas pelas tecnologias na escola, ainda era perceptivel o
distanciamento e a aversdo de alguns professores ao falar das tecnologias na educacdo. Um
exemplo, destacado de outros posicionamentos similares, estd na resposta da entrevista a pergunta
sobre a insercdo das tecnologias em sala de aula, dentre as quais podemos citar:

Agora tem tecnologia em tudo quanto é lugar. S8 os computadores nos bancos, nos
onibus, os robds pra fazer visitas a lua... Chega a assustar. Parece que eles vdo tomar conta
de tudo, até substituir a humanidade. Esse avanco e essa evolucéo (...). Me sinto esquisita
guando paro pra pensar nisso. Até parece que o ser humano ndo vai ter mais vez .
(Professor 11 - 1° a 4° série).

O fragmento acima denota a idéia distanciada que permeia o imaginario de muitos dos
docentes. Esse olhar e entendimento geram o afastamento e até uma aversdo as tecnologias, €
consequentemente, a sua inser¢do no ambiente escolar. Isso acaba evidenciando que a concepgdo de
muitos educadores sobre tecnologia ndo sdo advindas de uma reflexdo, ou leitura sobre essa questéo,
e estd afetada pela representacdo social: tecnologia sinbnimo de grandes invencgdes, avangos e

técnicas sofisticadas e modernas. No entanto, faz-se necessario perceber que

As tecnologias criadas pelo homem atuam como elementos histéricos, que vém
possibilitando a transformacdo dos atores sociais e, conseqiientemente, do contexto no qual
estdo inseridos. A Internet, assim como o livro, a televisdo, a informatica e outras
inovacBes técnicas sdo tecnologias intelectuais, representantes de um novo pensar.

(ALVES, 1998, p. 44)
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De um modo geral, o conceito de tecnologia e do contexto tecnolégico que marca 0 nosso

tempo é entendido, pela maioria dos professores como algo distante e assustador, fora do contexto e
da realidade deles, bem como de sua vida profissional, como expresso no pensamento deste

professor:

Pra falar a verdade, ndo consigo entender porque eu devo utilizar as tecnologias, eu sou
professor de matematica. Os meninos ja tém tanta dificuldade com os contetdos, o tempo
acaba sendo escasso pra dar conta de tanta coisa e se a gente ainda for usar o laboratério na
hora da disciplina, perde mais tempo ainda. (Professor 5 — 5° a 8° série).

Essa fala remete ao fato de que ha um desconhecimento da relevancia das tecnologias como
potencializadoras da aprendizagem, ele ndo consegue perceber que pode utilizar as tecnologias para
potencializar aprendizagens mais dinamicas, simulacdes e exemplos concretos para direcionar as
aprendizagens, muitas vezes abstratas da matematica. E importante ressaltar que para a efetivagdo de
acOes pedagdgicas eficazes no processo de formacédo do sujeito, a escola e os educadores precisam
saber o que esta “la fora”, nos intersticios sociais. Um saber descentrado, provido de varias
linguagens técnicas e comunicacionais. Pois como afirma ALVES “Cabe 4 escola enquanto espago
de aprendizagem, inventar novos caminhos para o saber, explorando as potencialidades oferecidas
pelas tecnologias, ndo as encarando apenas como instrumento/ferramentas que tornam a aula mais
interessante.” (1998, p. 37)

A interacéo do sujeito com a tecnologia acaba por potencializar uma nova forma de ensino
e aprendizagem, pois como conceitua Lévy (1998), a tecnologia é um produto de um povo, uma
sociedade e uma cultura e sendo assim esta presente permanente em contato com o individuo e
intrinseco em todos os fendmenos humanos, ocorrentes fora e dentro do espaco escolar.

Aléem disso, avancos tecnoldgicos foram constantes na histdria da humanidade, e, ao
perceber todos os objetos que estdo ao redor como criagcdes, modificagdes sociais, culturais e
historicos, precisamos atentar para o fato de que a capacidade de refletir sobre as situacdes
problema, de buscar solucGes, de criar, estd presente no fazer humano. E assim, o ser humano,
movido pela sua curiosidade e pelas necessidades instituidas pela prépria natureza, cria elementos
gue modificam a existéncia.

E notéria também a visdo dos professores, quanto & disseminacdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo e, em especial, da informética, ndo s6 na modificacdo do mundo do lazer
e cultura, mas também no mundo do trabalho. Contudo, ainda assim, continuam a indicar que esses

elementos estdo um tanto distantes das suas préaticas educativas.

Porque assim, Internet, os professores, a maioria, ja sabem um pouco. Fazer uma consulta
na Internet, isso € algo necessario para o mercado de trabalho em geral. Mas, eu acho
assim, a questdo é a préatica pedagdgica mesmo. A gente sé usa e conhece um pouco, e isso
ndo permite a gente saber como utilizar isso com o aluno, questdo mesmo de sala de aula,
como é que vou mediar os conhecimentos com as tecnologias que estdo ai? Os alunos
ficam querendo ir para o laborat6rio, mas como temos dificuldades... Eu acho que é nesse
ponto que temos muita dificuldade, mesmo sabendo um pouco, agente ha uma certa
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dificuldade em pensar atividades,como inserir um conteddo utilizando o0s recursos
disponibilizados pela informatica e pelas tecnologias. (Professora 6- 1° a 4°)

A fala dessa professora ainda caracteriza certo estranhamento e medo diante das
possibilidades proporcionadas pelas inovac6es tecnoldgicas. No entanto, os proprios atores escolares
direcionam os professores a necessidade de formacdo e, nessa direcdo € preciso que o professor
perceba e reconheca que a escola ndo pode mais distanciar-se dessas mudancas que séo construcoes
sociais que trazem possibilidades para instauracdo de uma escola nova. Conforme afirma LAGO, ao
dizer que acredita na nova escola que comeca a surgir impulsionada pelos autores/atores sociais que
estédo dentro dos muros desta escola e comegam a provocar e indagar seus professores, exigindo uma
formagé&o continuada dos mesmos (2003, p.218).

No decorrer da formacdo, os educadores instigados a refletir, e a pensar sobre as novas
maneiras de aprender e de transitar na sociedade, passam a vislumbrar a presenca das criacdes
humanas que foram, paulatinamente, modificando os fazeres e os saberes sociais. Partindo do
pressuposto das modificacOes trazidas para outros espacos e instancias sociais, passam a buscar as
possibilidades de trabalhar com as TIC em suas praticas educativas. Lembrando o que diz Milton
Santos (2001), a grande mutacdo tecnoldgica é propiciada com a emergéncia das técnicas da
informac&o que, em contraponto com as técnicas produzidas na revolugdo industrial, sdo adaptaveis

a todos 0s meios e culturas, como observa uma professora:

[...] quando a gente comeca a ver na vida ao redor, e percebe que tudo tem computador, se é
banco, se é catraca do Onibus, tudo esta sendo agora eletrdnico e com a utilizacdo do
computador. Eu nunca tinha imaginado que iria ter uma maquina dessas na minha pratica
profissional, ndo gosto nem de mexer na televisdo e no video cassete da minha casa. Mas, se
observarmos bem, vamos ver que tudo estd com a informatica. Se é banco, se é prova do
DETRAN [...]. (Professora 11 — 5° a 8° série)

Aqui, o importante ndo é apenas a disseminacao da informatica no cotidiano, de modo que
esta realidade exige uma preparacdo e formacdo dos sujeitos para estarem nesse processo com
autonomia e criticidade. A rede e as TIC jamais pensardo por nés (LEVY, 1996), ja que é a
interacdo dos sujeitos e a sua imersao € que dardo a tbnica das mudancas.

Paulatinamente, os educadores comecam a perceber que constitucionalmente as TIC foram
criadas para serem utilizadas e adaptadas as situacdes corriqueiras. Isso se deve ao fato de que,
como salienta Castells, um dos aspectos centrais desse novo paradigma é que a informacéo é a sua
materia prima. “[...] so tecnologias para agir sobre a informacao, ndo apenas informacao para agir
sobre a tecnologia, como foi o caso das revolugdes tecnoldgicas anteriores” (1999, p. 78). A
informacdo esta em todos os lugares, e € a for¢ca motriz do nosso tempo.

Compreendendo que o conceito de tecnologia esta intimamente relacionado ao fazer
humano, a prépria capacidade de criar, de interferir, de produzir, de registrar e disseminar da

humanidade. Por sua parte, os professores ao perceberem que esses saberes sdo criaches e
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modificagBes socio-histdricas, passam, embora timidamente, a localizar a relevancia desses

elementos na vida cotidiana e no fazer educativo, como representado nas fala abaixo:

Os alunos estdo em contato. Ele pode ndo ter contato com a Internet, mas ele tem contato
com o celular, ele tem contato com a televiséo, ele tem contato com o video, tem contato
com os jogos eletronicos. Eles véo a lan houses e querem vir ao laboratério de informética
na escola. Eles também precisam mexer no computador por causa do mercado de trabalho.
Entdo, quando vocé traz, aproxima isso que é objeto de desejo, de diversdo. Quando vocé
traz isso e diz: - oi, isso aqui ndo é s6 diversdo, vocé pode construir algo, vocé pode
construir conhecimento, vocé pode aprender mais, né? Utilizando esse recurso que é
prazeroso para os alunos, eu vejo isso. Mas, ainda tenho dificuldades e acabo sé usando o
livro didatico mesmo, e 0s recursos que tem dentro da minha sala de aula, e os alunos ficam
ai, no desinteresse, na indisciplina, inquietos (...) (Professora 3 — 1° a 4°)

A despeito disso, Kensky (2002) afirma que as formas orais e escritas de apreensdo do
conhecimento ainda predominam em todas as formas comunicativas vivenciais e o estilo digital de
apreensdo de conhecimentos ainda é incipiente entre os professores, mas sua proliferacdo nas

instancias sociais e culturais é intenso e veloz.

O estilo digital engendra, obrigatoriamente, ndo apenas 0 uso de novos equipamentos para a
producdo e apreensdo de conhecimentos mas também novos comportamentos de
aprendizagem, novas racionalidades, novos estimulos perceptivos. Seu rapido alastramento e
multiplicacdo, em novos produtos e em novas &reas, obriga-nos a ndo mais ignorar sua
presenca e importancia (KENSKY, pg. 61).

Percebemos, tanto na fala da professora, quanto na assertiva de Kenski, que existe uma
nova configuracdo do estilo de aprender e novos interesses, ja que os estudantes estdo com a cultura
do digital arraigada nas suas formas de viver. E na escola, na sala de aula, fica patente um
desinteresse, pois o falar-ditar do mestre ainda é o que predomina (SILVA, 2000). E como se 0s
elementos que ja estdo difundidos na cultura, no dia a dia, ndo tivessem transposto os “muros” da

sala de aula.

O mesmo caberia considerar em se tratando da necessidade de se explorar o universo ludico
das TIC, de modo sério, comprometido e organizado. Haja vista, que materialmente elas ja estdo
presentes na vida dos alunos, mas na pratica educativa ainda ndo tdo intensamente como desejamos.
Os elementos tecnoldgicos da cultura engendram novos comportamentos, novas racionalidades, e,
mesmo na auséncia destes,(LIMA JR 2005, LEMOS 2004, SILVA 2000) acbes de troca, de
comunicacdo e de aprendizagens, devem ser repensadas, reavaliadas e diferenciadas, considerando

que ja temos instituida socialmente outras formas de comunicacao e de apreensdo de conhecimentos.

Fica patente na fala da professora que ela percebe a penetrabilidade das tecnologias na vida,
que esses elementos incitam o desejo nos alunos, que a sua inser¢do poderia trazer algo de relevante,
de instigante para a mediacdo e para a aprendizagem e constituicdo de conhecimentos. Mas, ela
esbarra em dificuldades que ainda ndo consegue superar e de certa forma, também néo consegue

compreender o suficiente para realizar transposi¢des pedagogicas e efetivar usos criativos e criticos.
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A escola e os professores estdo diante do desafio de uma nova linguagem, presente nas

mais diversas instancias sociais. Desde os audiovisuais isso ja era perceptivel como afirmam Babin e
Kouloumdjian (1989, p.11) quando enfatizam que “[...] o meio tecnologico moderno, em particular a
invasdo das midias e o emprego de aparelhos eletronicos na vida quotidiana, modela
progressivamente um outro comportamento intelectual e afetivo [...]”. Hoje com as midias digitais
vivemos uma outra materialidade, que por sua vez, representam novos potenciais para 0

desenvolvimento cognitivo dos sujeitos.

Com o contato intenso com as TIC, os estudantes desenvolvem diferentes formas de
interagir, de participar e de interferir. As caracteristicas dessas tecnologias digitais e eletronicas
instauram novas formas de comunicar que vao além da transmissdo, como afirma Silva, comunicar €
“disponibilizar multiplas disposi¢des a intervenc¢do do interlocutor. A comunicag¢do SO se realiza
mediante a sua participacdo. Isso quer dizer bidirecionalidade, intervencdo e multiplicidade de
conexdes (2000 p.71).

Essa nova l6gica comunicacional que ja esta presente na vida propiciam a formacéo sécio-
cultural de um alunado que nédo se contenta apenas com a palavra escrita e oral como forma de
apreensdo e reproducdo de conhecimentos. Os estimulos perceptivos que atingem a cognicao desses
alunos do novo tempo podem ir além da oralidade ou da escrita. Precisamos, para atingir o objetivo
de ensinar e aprender nesse novo tempo, langar méo desses elementos que ja estdo disponibilizados
e alastrados em nosso dia a dia para propiciar uma comunicacao efetiva entre o professor e o aluno.

Entdo, imiscuidas no cotidiano, modificando as relacdes socio-culturais, adentrando as
portas da escola, alastrando-se de maneira intensa nas mais diversas areas do conhecimento, e
problematizadas com e pelo educador, as criagdes passam a ser percebidas como modificadoras do
territdrio e do homem, e que, como afirma Kenski (2002), ndo ha mais como ignorar a sua presencga
e importancia.

Nesta direcdo, 0 que parece estar em jogo ndo € mais a discussdo se as tecnologias da
informacdo devem ou ndo esta presente nas escolas. Mas sim, de que forma essas tecnologias estdo
incorporadas pela escola e em outras esferas da vida em sociedade. De acordo com GOMEZ (2002)
prescindi das novas tecnologias seria um retrocesso historico e cultural na medida em que as
tecnologias ja fazem parte da vida das pessoas.

No entanto, mesmo reconhecendo a presenca e importancia desses elementos na cultura e no
cotidiano da escola, a professora esbarra no seu limite e reconhece as consequiéncias para 0S seus
alunos quando diz “ainda tenho dificuldades, e acabo s6 usando o livro didatico mesmo e os
recursos que tem dentro da minha sala de aula, e os alunos ficam ai, no desinteresse, na indisciplina,
inquietos”. Quando essa professora foi indagada sobre o que poderia ser feito para que utilizasse

esses elementos na sua pratica pedagdgica ela responde:
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0 problema é que ndo temos formagdo e quando nos é disponibilizado esse momento de
formacdo, como agora, ndo temos tempo de parar para realmente aprender para usar de
forma autbnoma em nosso dia a dia e em nossa pratica (...). Por isso acabamos fazendo tudo
do mesmo jeito de sempre (Professora 3 — 1° a 4° série).

Nesse sentido, entendemos que ha uma necessidade eminente, de apropriacdo dos
conhecimentos tecnoldgicos pelo educador, e de problematizar sobre a concepcdo de educacéo.
Entendendo que esta € um ato eminentemente social, historico e politico que contribui para a
formagéo do ser humano, sendo importante ressaltar a contribuicdo da educacéo, da apropriacéo
politica e social das tecnologias pela escola e pelos educadores e o reconhecimento de suas
condicdes sociais, para de alguma forma contribuir com sua melhoria. Percebemos que a
disponibilidade de cursos para a formagdo ndo é suficiente, também é necessario que os professores
tenham o tempo para exercitar e consolidar os novos aprendizados.

E, ao relembrarmos perguntas elementares como: que tipo de ser humano se quer formar?
Pensamos que o homem histdrico é parte da natureza. A natureza é tudo o que necessariamente
existe sem a interferéncia do homem e, o que faz com que o homem transcenda a natureza €
justamente o fato de ele ndo se contentar com o elementar disponibilizado por ela, quer ir além, e
isso é uma atitude eminentemente prética, criativa, histdrica, enfim, tecnoldgica. Portanto, apropriar-
se dos elementos da cultura é uma das funcdes da educacdo e consequentemente do educador, bem
como do uso de tecnologias que tratam a informacao e a comunicagéo.

O que existe de mais importante na configuracdo do humano é o fato de o homem se fazer
humano apenas quando se torna sujeito, autor, interventor do seu entorno, inventor e modificador da
sua prépria historia e da cultura (ARENDT, 2001). O homem se transforma assim como a
tecnologia. O conceito de homem ndo se restringe a pele, a sua corporeidade, 0 homem é um ser que
compde historicamente novas possibilidades de existéncia. O homem se modifica e se constitui na
medida em que cria, intervém na sua propria historia e cria a cultura. A cultura é uma caracteristica
histérica importante da humanidade, e o ser humano depende constituivamente dela como ser de
linguagem, ele, inicialmente, se apropria dela através da educacdo. A crianca ao nascer ndo precisa
codificar e decodificar a linguagem, ela aprende pela educacdo e através da comunicacdo
compartilha sentidos, se apropria dos conhecimentos ja descobertos e dos significados j& produzidos
segundo sua hierarquia de valores.

A despeito disso, devemos atentar para o fato de que as tecnologias de informacéo e
comunicacdo sempre tiveram participacdo no processo de registro, producdo e difusdo desses
conhecimentos no decorrer da historia. Portanto, como foram a oralidade e a escrita importantes
para o contexto educacional, assim é a nova forma de apreensdo e difusdo do saber instituida na
sociedade contemporanea. Como o pensar da maioria dos educadores ainda esta relacionado com a

idéia de “tecnologia como algo distante”, e a apropriacao ainda estd muito lenta em relacao a difusao
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e disseminagdo em outras areas da vida, a visualizacdo das novas TIC como as anteriores, oralidade
e escrita, e a compreensdo da articulacéo existente entre essas e a educacdo ainda esté insipiente.

Atentamos para o fato de que a inovagéo tecnoldgica modifica a vida, interfere no cenério da

escola, mas se ndo houver uma compreensdo desse contexto em mutacdo, como algo que acontece

historicamente e marca a humanidade no decorrer dos séculos, a escola perde a sua relevancia social

como instituicdo voltada para a medicagdo entre o individuo e a sociedade (SAVIANE, 1985).

Conforme retrata o pensamento de Lévy,

N&o se trata aqui de usar as tecnologias a qualquer custo, e sim de acompanhar consciente
e deliberadamente uma mudanca de civilizacdo que questiona profundamente as formas
institucionais, as mentalidades e a cultura dos sistemas educacionais tradicionais e,
sobretudo os papéis de professor e de aluno (LEVY, 1999 p.172).

Se ndo houver uma apropriacdo desses elementos e um conhecimento das potencialidades

que constituem essa nova materialidade, ndo havera as inovacdes pedagogicas que tanto almejamos.

5.2 AS DIFICULDADES DA INSERCAO DAS TECNOLOGIAS NA ESCOLA: A VISAO DO
EDUCADOR (CATEGORIA 2)

Desde o inicio da pesquisa, na fase de imersdo, durante as observacgdes participantes, nao foi
dificil perceber a distancia dos professores em relacdo aos elementos tecnoldgicos disponibilizados
pela Secretaria de Educacdo nas escolas da cidade. Apesar de ser um dos menores municipios do
estado da Bahia, a cidade investe muito nessa questdo das inovagOes e propicia aos professores
formacdo através de cursos, palestras e outros projetos de formacdo como esse relatado nessa
pesquisa.

As escolas sdo bem equipadas, todas as cinco escolas do municipio tém laboratério de
informatica conectado a Internet, projetores multimidia, e duas das cinco tém sistema de som, radio
escola e camera de video. Nos primeiros momentos de atuacdo do projeto, além da implementacao
dos equipamentos, foi sendo trabalhada a sensibilizacdo dos professores, coordenadores e diretores
das escolas para atentarem para a importancia da insercao das tecnologias na escola.

As primeiras acGes formativas comecaram com a realizacdo de palestras, encontros nos
laboratérios para o reconhecimento das tecnologias presentes na escola, e esclarecimento das
impressdes sobre tecnologias e educacdo e levantamento das demandas e desejos.

O fato € que, 0s novos elementos de comunicacdo estdo permeando 0s espacgos escolares,
mas as novas formas de comunicar e de lidar com as novidades e a necessidade de aprendizagens
constantes enfatizadas nesse novo tempo ndo foram percebidas e nem refletidas pela grande maioria
dos educadores desse l6cus de pesquisa.

Inicialmente, passamos a trabalhar com pequenos grupos de professores. Comegamos com as

observacOes e fazendo sessdes de grupos focais, para identificar qual era a concepcdo que 0S
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professores tinham a respeito das tecnologias, qual a sua aproximacdo e que articulacdo eles
conseguiam estabelecer com a educacgéo, sempre buscando identificar quais seriam as demandas por
eles suscitadas para que essa formacgédo acontecesse de maneira eficaz.

Primeiro fomos desmistificando o conceito de tecnologia como relatado na categoria
anterior, pois consideramos ser esse um conhecimento necessario para o entendimento e articulacao
das TIC na pratica educativa. Dessa forma, traduzimos a idéia de que ao falarmos em tecnologia na
contemporaneidade o nosso olhar devesse se dirigir ao computador. Isso ocorre devido ao fato,
dentre outros, de que essa é uma tecnologia que converge para outras ja existentes, e propicia a
modificacdo, ressignificacdo, veiculacédo e producéo através das outras linguagens ja dominadas pela
sociedade, como a oralidade, a escrita, a imagética, entre outras. Nessa perspectiva, tudo pode ser
digitalizado™, armazenado e divulgado pelos recursos informatizados.

No entanto, a propria forma de lidar com as inovacBGes constantes propiciadas pelas
tecnologias digitais remete ao conceito de tecnologia que neste trabalho retomamos. A tecnologia
ligada ao fazer refletido, capaz de criar solucGes para problemas que surgem no dia a dia. Assim,
instaura-se um pensar-agir tecnoldgico (LIMA JR, 2005), que constitui-se na capacidade de pensar
um problema, delinea-lo, esbocar acbes para resolvé-lo, procurar 0s materiais necessarios e obter
solucdes.

Nesse intento, realizamos grupos focais com todos os professores das escolas, e entdo
pudemos ir identificando as dificuldades, necessidades, habilidades e desejos. Mesmo ja tendo
acontecido alguns cursos anteriormente para os professores, eles acabavam ndo utilizando o
laboratdrio de informatica e outros elementos tecnoldgicos nas suas praticas educativas por nao se
sentirem preparados, por ndo conseguirem se familiarizar, por ndo perceberem a potencialidade
dessas tecnologias para a educacdo e por ndo terem tempo para se dedicar a formacéo, e a auto-

aprendizagem, conforme sintetizado na fala da professora abaixo:

O trabalho do professor no laboratério é arduo. Porque tem dois perfis de alunos, nem todos
os alunos, tém habilidade com a maquina. Entdo, vocé estd na sala de aula, na sala, no
laboratorio de informatica, com 28 alunos, sendo que 14 manuseiam bem, 14 ndo. Ai o
professor precisa ter muita habilidade pra ajudar aqueles que ndo sabem quase nada, e para
controlar aqueles que ja sabem muito. Acho que a resisténcia maior é porque o professor,
ndo tém habilidade com o recurso a ser utilizado. Ele ndo sabe direito o que pode fazer com
essas tecnologias para possibilitar a aprendizagem do seu aluno. Entdo acho que a maior, eh,
dificuldade, ou, a, o entrave maior pro professor trabalhar com, com a Internet, ou com o
computador é essa falta de habilidade. Entdo acho que sdo essas duas coisas. O que se
apresenta como determinante é a falta de habilidade do professor e 0o ndo tem tempo nem
durante a formacdo, nem fora dela, para ficar seguro para trabalhar com essas novidades
como auxiliares da sua pratica, porque se ele ndo sabe usar, acaba se enrolando ou enrolando
os alunos. As vezes ja sabe até usar no dia a dia, mas ndo tem tempo de investigar as
possibilidades para a sua area de ensino. (Professora 1) - 5° a 8°

Trés aspectos estdo representados na fala dessa professora, no contexto estudado desmistifica

a idéia de que o alunado em geral detém a cultura tecnoldgica. Alunos de classe social menos

*® Convertido para o c6digo digital.



85
favorecida ndo tem acesso tdo intenso as TIC, isto supde um papel democratizante por parte da
escola e um papel politico por parte do professor. Segundo retorna-se a necessidade de formacgéo
como condi¢do de uma agdo politico-pedagdgica com qualidade, capaz de efetivar a democratizacdo
do conhecimento e o ensino-aprendizagem.

Por outro lado, a fala da professora nos revela as dificuldades encontradas, na visao do
educador para a utilizacdo das TIC na préatica pedagdgica, prioritariamente podemos considerar a
resisténcia e o distanciamento que estdo relacionadas a falta de habilidade, a falta de tempo para a
formacéo e o reconhecimento do nédo saber.

Ao analisar os dialogos com os professores, a exemplo do destacado acima, identificamos a
questdo da falta de dominio sobre os novos elementos. O professor pensa que precisa saber tudo
“bem direitinho” pra se sentir seguro. Sao necessarios alguns conhecimentos basicos sim, mas o que
se apresenta de essencial para o trabalho com as tecnologias, além de alguns conhecimentos sobre a
forma de funcionamento e producdo a partir dos elementos disponibilizados pelos recursos
informatizados, é a postura diante do desconhecido, do novo.

Isso, segundo a maioria dos professores sujeitos da pesquisa, distancia o professor, o faz
afastar-se das inovagdes, mesmo reconhecendo que € algo que pode trazer beneficios a
aprendizagem e instigar o desejo dos alunos. O desconhecimento das potencialidades destes para a
sua pratica pedagogica aliado a falta de tempo para aprendizagem e a postura diante do nao saber
causam inseguranca e afastamento. Isso é latente na observacao feita pelo professor 10

Na vida agente vé,assim... € no banco, é nos cadastros que fazemos... Na catraca do dnibus,
nessa febre que faz com que os meninos so queiram estar no laboratério. A gente que ndo
conhece direito fica sem saber o que tanto eles (se referindo aos alunos no laboratério)
fazem aqui... E confesso que apesar de ndo gostar muito fico curioso pra descobrir porque
eles gostam tanto e alguns fazem tudo com tanta agilidade. Eu tenho visto que preciso
entender a relacdo disso com a educacdo, com as situagdes de aprendizagem. Mas quando
penso que ndo sei nadinha mesmo... Desisto. Prefiro continuar inovando do meu jeito. Ou
até fazendo o mesmo sempre sabe? As pessoas querem que facamos a formagdo, que
fagamos a educacéo de maneira espetacular, mas ninguém pensa no tempo pra fazer isso.
Sei que pra aprender eu vou ter que dedicar tempo, e vocé sabe né?

Aqui se trata de uma critica a politica de formacéo e de uso das TIC na educacdo escolar. No
geral, exige-se muito do professor e da qualidade do seu trabalho, mas se investe pouco em acfes
efetivas que déem conta da formacao no sentido amplo, e ndo se remunera o suficiente para que ele
se motive a assumir responsabilidades maiores em seu desempenho profissional. Cria-se com isso
uma inversao, o professorado é por vezes tornado algoz, como forma de escamotear o problema da
instancia politica em que se situa, deixando-se também de denunciar os interesses neoliberais
subjacentes a méa qualidade da formacéo docente.

O desconhecimento explicitado na fala representativa do professor, esta intimamente
relacionado com a necessidade de formacgdo e consequentemente o tempo para dedicar-se a

aprendizagem. Apesar de reconhecer que alguns dos alunos sabem muito, ndo atenta-se para o fato
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de que ele poderia também aprender com esse aluno. O dominio do saber, e a necessidade de
seguranca total e controle completo sob a situacdo apresentada ainda estd arraigado no fazer
docente, e o professor néo atenta para o fato de que ele ndo precisa mais deter todo o saber, e ndo
percebe que o aluno pode ajuda-lo também nesse processo de descoberta. Esta implicita uma visao
pedagdgica tradicional de aprendizagem skineriana, ja que ndo ha lugar para um processo socio
construtivista de aprender.

Sabemos que a alteracdo da escola ndo esta situada apenas na aquisi¢cdo de equipamentos e
no “treinamento e cursos” para professores. E preciso que essa alteracdo ocorra nas compreensoes
dos professores sobre a educacéo, aprendizagem, relagdo professor/aluno. Pois, ndo € mais possivel
se conceber educacdo como algo que esta preso a um espaco e tempo limitados a um modelo Unico,
onde apenas um sujeito emite as opinides e irradia 0 conhecimento. O processo de aprendizagem
que defendemos exige maior flexibilidade nas relacGes pessoais e grupais, menos contetdos fixos e
mais abertura para a pesquisa e a comunicagao.

Outro elemento identificado nas falas dos professores durante os grupos focais que decorrem
em distanciamento e resisténcia é a questdo: tempo para garantir a formacao, para o aprendizado,
para a preparacdo de aulas diferentes e criativas, inclusive utilizando os recursos disponibilizados
pela prépria escola. A reproducdo de modelos educacionais bancarios, e as inovaces desejadas
estdo relacionados com a complexa conjuntura escolar, que em tese, prioriza 0 professor e a sua
formacdo, como visto no capitulo trés, mas efetivamente essa énfase ndo é sentida pelos docentes,

como é notado na fala da professora 11, numa das sessdes do grupo focal.

Vocés falando ai e eu pensando aqui: J& temos tanto para dar conta, como os conteidos de
histéria, geografia, lingua portuguesa... Agora mais essa histdria de computador, deixa essa
histéria de informética para outros... Isso complica mais para o professor, foge do nosso
controle. Sdo muitos elementos novos que precisam ser aprendidos... (Professora 11 —5° a
8° série)

Percebe-se que héa falta de planejamento realistico e de um processo politico que articule o
professorado no planejamento e nas tomadas de decisdo. Por outro lado, nota-se a necessidade de
formacdo em um nivel mais profundo. Os cursos de formacdo docente carecem de profundas
alteracdes para que os professores déem conta desse novo desafio.

Este discurso destacado acima reflete a ndo compreensdo das tecnologias como
potencializadoras da aprendizagem. Percebemos também que, a questdo aqui levantada é estrutural,
e esté relacionada com as politicas de formacdo docente e condi¢6es de trabalho do professor.

A formacgédo que é garantida nos documentos oficiais como visto anteriormente, discutidas e
ovacionadas por alguns tedricos, almejada pelos docentes e praticadas nas instancias federais,
estaduais e municipais, acontece. Mas, por um lado os professores ainda estdo na perspectiva de que

precisam se sentir seguros, e dominar tudo, como no paradigma educacional bancario e em
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decorréncia disso, a formacdo ndo da conta das mudancgas significativas nas préaticas educativas e
estas ndo sdo perceptiveis.

H& um grande esforco para que isso se concretize. Mas, 0 que tem acontecido € que as
formagdes continuadas, quando observadas de maneira mais analitica, considerando a visdo do
professor acabam sendo formacgdes que ndo permitem mudangas significativas. Relembrando o que
diz o texto da criagdo do Prolnfo*® que a formacéo dos professores para o uso efetivo das TIC deve
propiciar o redimensionamento do papel que o professor deverd desempenhar na formacdo do
cidaddo do século XXI. Isso &, segundo o documento, um desafio a pedagogia tradicional, porque
significa introduzir mudancas no processo de ensino-aprendizagem e, ainda, nos modos de
estruturacdo e funcionamento da escola e de suas relagdes com a comunidade. Por isso, que ao se
articular as TIC com suas bases tedricas e pragmaéticas o0s cursos de formacdo necessitam passar por
uma profunda mudanca, como consequiéncia légica e como decisdo politica.

Tal informacdo vem complementar o nosso pensamento de que o espaco de formacdo de
professores para trabalhar com as tecnologias é propicio para esse despertamento, para a reflexdo
sobre as posturas instituidas pela pedagogia tradicional. Cremos que esse despertamento e
reconhecimento da sua importante funcdo, ndo ocorre por conta apenas da maneira como a formacao
é realizada, ou pelo tempo dedicado a formacdo. Esse fato diz respeito a concepcdo do professor
quanto ao seu papel, com sua valorizacdo profissional e com a revisdo das agdes préaticas que
compdem o seu fazer docente, enquanto sujeito responsavel pela mediacdo da aprendizagem. Por
outro lado, ha um movimento conservador que impede um maior investimento nesta direcdo, ja que
a educacdo escolar tanto contribui para consolidar ou para subverter a ordem instituida e o status
quo social.

O desenvolvimento de habilidades para trabalhar com o computador tinha como condicéao
necessaria, na perspectiva dos educadores, o tempo, esse de duracdo da formacao e para dedicacéo a
formacdo. A este acrescento a revisdo de posturas diante do aprender, pois a seguranca que 0S
educadores anseiam para mediar as situacfes sdo questionadas teoricamente com as criticas feitas a
educacdo bancaria.

Apesar de ser esse, Do Giz a Internet, um projeto de formacdo, da propria secretaria de
educacdo, os periodos formativos continuos ndo eram pré-determinados e garantidos. Tinhamos 0s
encontros de formacao previamente agendados com os professores de cada escola e por vezes esses
encontros aconteciam nos horarios de atividade complementar. Esses momentos ndo foram
suficientes para que a maioria dos professores se sentissem ‘“‘aptos” a trabalhar com essas
tecnologias na sua pratica. Durante o ano letivo, o professor ndo se disponibilizava para 0s

momentos formativos, pois ndo tinha tempo disponivel, a escola no emaranhado complexo que

*Documento Base do programa disponivel em http://www.proinfo.mec.gov.br/
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compde a sua conjuntura, por conseguinte, terminava por ndo disponibilizar espaco para essa
formacdo continua e para o planejamento e produgdo das acdes didaticas que envolvessem o
potencial das tecnologias na pratica pedagogica.

No olhar dos professores representados pelos fragmentos acima citados, alguns elementos se
apresentam desconhecidos e isso inviabiliza os processos de aprendizagem, eles pontuam que
precisam de tempo para que a aprendizagem aconteca de maneira mais intensa e real. Essa proposta
de formacdo, apesar de ter potencialmente concepcoes que respaldariam um fazer critico, que néo se
propunha ser aligeirada, mas algo que trouxesse a reflexdo sobre a acdo, por conta da complexidade
que envolve o dia a dia da escola, acabou se reduzindo a um momento formativo que ndo dava conta
do seu objetivo central, formar os professores para trabalhar autonomamente as suas areas
especificas, utilizando o potencial das tecnologias. Isso acarreta em um uso meramente instrumental,
0 uso da técnica pela técnica, revelando no processo a grande dificuldade e distanciamento do
professorado em lidar na pratica com os potenciais condizentes com o idedrio critico da educacao
escolar, sem explorar os potenciais interativos, de producdo, de autoria, de colaboragdo e
comunicagéo.

Desse modo, os elementos que potencialmente trariam mudancas significativas ao modelo
educacional vigente, sdo utilizados para refor¢ar o modelo educacional ja existente, e ndo existe uma
transposicdo da inovacdo tecnoldgica para as mudancas significativas nas praticas pedagogicas.
Através da observacdo participante, registrei a seguinte cena:

Ao entrar no laboratério de informatica, observei que todas as telas dos computadores
estavam na Internet na mesma péagina e os alunos estavam copiando o que era apresentado na tela,
algum fragmento sobre o assunto. Contudo, a professora de histéria estava com os alunos da 5°
série, para "pesquisar" sobre o dia da independéncia e Dom Pedro I.

Quando a professora saiu do laboratério com os alunos, contatei-a e disse que queria
conversar com ela apds as aulas e ela prontamente concordou. Enquanto a esperava questionei ao
monitor como foi que as paginas todas iguais tinham parado na tela. Ele disse que foi orientado pela
professora para abrir uma pagina de pesquisa no Google e digitar as palavras chave indicadas, ja
clicar na pagina que os alunos deveriam navegar, porque ela ja tinha visto que a pagina era
interessante. Assim todos os alunos estavam com as telas iguais, copiando no caderno as
informacdes contidas na Internet. Assim, apesar de na busca no Google acusar 26.800 resultados
para "dia da independéncia” em 0,20 segundos, a professora orientou que fosse o monitor do
laboratério a clicar e todos, igualmente, no primeiro link fornecido na pesquisa.

Fui procurar nos registros se esta professora tinha participado dos momentos formativos e
conversar um pouco com ela ao final das aulas. A conversa foi se desenrolando e ficou notorio

exatamente o que foi dito pelas professoras anteriormente. A partir dos momentos que ela teve de
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formacao, disse que ja conseguia trabalhar com a Internet no dia a dia. Ela comegou a usar depois
que participou da formacéo do projeto do Giz a Internet. Disse que como eles estavam sem o livro
didatico ela usou a Internet para que o0s alunos tivessem acesso ao conteudo.

O que acontece é que existe um processo antes do professor dar o salto qualitativo em busca
das inovagdes com as TIC na préatica educativa. A habilidade em utilizar a Internet foi mobilizada
para “levar” os alunos ao laboratério para desenvolver uma agdo didatica “mediada” pelas
tecnologias. Mas, o problema esta justamente na mediacdo. Como a concepgdo de educacdo que
impera ainda é a mesma, e 0s modelos educacionais bancarios ainda estdo arraigados na prética e
eles ndo conseguem transpor. Por isso, acreditamos que, mesmo durante 0S processos de
aprendizagem dos elementos mais simples que compde a utilizacdo das tecnologias digitais, €
necessario pensar e desenvolver novas posturas de aprendizagem, relembrar a condi¢do precipua do
mestre Freire, para ensinar € necessario ser aprendiz, desestabilizar-se, ter curiosidades que desafiam
a mente, buscar solucdes, estratégias, caminhos para transpor a fronteira ténue entre o saber e 0 nao
saber.

Esse conjunto de observacgdes permitem-nos algumas aproximacées importantes:

e A formacédo se torna indispensavel, mas como forma de investimento planejado e
apoiado numa politica de formac&o consolidada, democrética e articulada com outras
nuances do processo educativo.

e E indispensavel portanto, tirar o professorado da condicdo de algoz, de ineficiente
como se a ma qualidade dos processos pedagadgicos e do uso das TIC fossem aspectos
exclusivamente intra-escolares, esquecendo-se de que o que ocorre ai, em grande
medida reflete a conjuntura social antidemocréatica em relacdo a propriedade publica
das TIC, embora existam movimentos que visem a democratizacdo tecnoldgica como
defende Lévy (1993, 1999).

e Existem conseqilientemente, pelo menos trés niveis de luta e investimento na
formacdo inicial e continuada para o uso das TIC: uma refere-se a concepcdo de
educacdo assumida para nortear o processo; outra a perspectiva critica das TIC, na
qual a no¢do de técnica e tecnologia remetem os sujeitos a sua propria acdo criativa e
engajada, por altimo, a necessidade de traduzir tais nocGes balizadoras em termos

praticos, incorporando a praticidade das TIC.

Tudo isso aponta para o delineamento de uma politica de formacdo mais ampla, mais
comprometida com a qualidade dos processos formativos e com as mudancas paradigméticas na

educacéo.
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5.3. POTENCIALIDADES: O SABER E O FAZER NA FORMACAO DOCENTE PARA
TRABALHAR COM AS TIC. (CATEGORIA 3)

N&o sei como preparar o educador. Talvez porque isso ndo seja nem necessario, nem
possivel... E necessario acorda-lo. Rubem Alves

Esse pensamento de Rubem Alves vem desafiando as minhas itinerancias ha algum tempo.
Ao mesmo tempo em que acredito e defendo a necessidade de formacgédo, penso em que tipo de
formacdo seria necesséria, e quais elementos poderiamos trazer para esse processo. E, entdo, me
deparo com essa afirmacdo de Rubem Alves... “¢ necessario acorda-lo”. Nos ultimos tempos a
necessidade de formag&o docente tem sido ressaltada como se esta fosse uma das condic6es, ou por
vezes a grande solucdo, para a instauragdo da qualidade e eficacia do ensino.

Mas, além de atentar para as condi¢Bes de trabalho dos professores, da remuneragdo, do
tempo para formacdo e planejamento das acdes didaticas, que, inicialmente ndo seria o foco deste
trabalho, pensamos que esse espaco de formacdo que estamos analisando seria um espago de
despertamento, de enfrentamento, de reconhecimento da condicdo de aprendiz que, mais do que
nunca, o educador precisa ter, para que as mudancas significativas da pedagogia tradicional
comecem a acontecer.

Percebemos nos cursos de formacdo que os professores ndo tém conhecimento das
potencialidades minimas da linguagem digital e isso dificulta uma reflexdo sobre as mudancas mais
abrangentes que as inovacges tecnoldgicas, como produtos da inquietacdo humana, trouxeram a vida
e como sao potencializadoras de mudancas pedagogicas e metodoldgicas.

Nesse sentido, Freire nos traz consideraces importantes que refletidas com os docentes 0s
fizeram perceber que as tecnologias ndo sdo esses elementos distantes, mas criacdes que Sao
modificadores e modificadas pela propria humanidade e que trazem desafios para a aprendizagem e

para o fazer educativo:

Como manifestagdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo historica
e socialmente construida e reconstruida. (...) Curiosidade com que podemos nos defender
"irracionalismos" decorrentes do ou produzidos por certo excesso de "racionalidade” de
nosso tempo altamente tecnologizado. E ndo vai nesta consideragdo nenhuma arrancada
falsamente humanista de negac&o da tecnologia e da ciéncia. Pelo contrario é consideragdo
de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas, de outro, ndo ha diaboliza. De quem a
olha ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa (FREIRE, 2001, p. 35-36).

Como muitos professores ndo tinham o conhecimento dos elementos minimos das
producdes, e maneiras de informar-se e comunica-se a partir das TIC, desenvolvemos algumas
propostas formativas que levantassem as suas necessidades, que suscitassem a sua curiosidade e ao
tempo que amparasse 0 seu relacionamento inicial com as maquinas. Pois, entendemos que esse

processo inicial amparado, embora sem respostas prontas, fomentando a liberdade para investigacao,
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é importante para que haja o salto qualitativo esperado para inovagdes nas a¢des pedagdgicas e nas
revisdes de posturas necessarias ao novo tempo marcado pelas formas comunicativas e informativas.
Enfim, para que ocorra a transposi¢do didatica do conhecimento a cerca dos elementos que
permeiam o significado das TIC nas préaticas educativas, como o fazer e o aprender através das
proprias tecnologias, da cooperacdo e da colaboracdo, como a difusdo de saberes produzidos na sala
de aula e a troca comunicativa entre professor e aluno respaldada na interatividade e ndo mais na
comunicagéo unidirecional.

Pelo levantamento prévio, a partir das demandas suscitadas pelos professores, elaboramos os
momentos formativos: Internet, conhecendo, investigando e encontrando imagens e textos
relacionados com a afinidade do professor. Producdo de apresentacdo através do PowerPoint,
utilizando temas do interesse dos professores, coletando imagens e textos na Internet, para producao
de slides, que posteriormente poderiam ser divulgados e publicados na rede através de ferramentas
de compartilhamento da Internet. Para 0 momento inicial de familiarizacdo, percebemos ser esses,
na visdo do educador, 0s elementos mais praticos e necessarios.

Estimular e apoiar a producdo de materiais didaticos e de pesquisa para incrementar 0s
conhecimentos das suas areas especificas, buscar recursos para dinamizar e propiciar uma
aprendizagem mais dinamica, ao tempo que os professores nesse processo inicial de imersdo iam
descobrindo as potencialidades praticas das tecnologias. Assim, a revisdo de posturas diante do
desconhecido e diante da aprendizagem iam sendo repensadas.

Diante dessas a¢des, fomos tecendo os caminhos de investigacdo desse trabalho, objetivando
descobrir as demandas da formacao para trabalhar com as tecnologias segundo as perspectivas do
professor e observar as posturas de aprendizagem e as potencialidades para ressignificagdo da
pratica pedagogica.

Por exemplo, para trabalhar com um grupo focal foi montado o seguinte cenario: foram
espalhados pelas cadeiras onde os professores sentariam e pelo chdo, muitos folders, panfletos,
revistas. O primeiro ponto de reflexdo que trouxemos foi sobre o contexto socio-cultural em que
estamos imersos, sobre a quantidade de informagdes que tém sido produzidas em nossa sociedade,
como as tecnologias de informacdo e comunicacdo potencializaram a exteriorizacdo e divulgacao da
capacidade criativa e inventiva do homem. Nesse trabalho sempre nos remetiamos ao computador,
pelo fato de que ele é um elemento contemporaneo que tem agregado as mais variadas tecnologias ja
existentes, em um processo de convergéncia intenso, e que tem modificado as instancias politicas,
sociais, econémicas, dentre outras.

Pedimos aos professores para se identificarem e logo apds falassem sobre o que eles
concebiam ser importante para compreender e fazer na formacao, para que eles pudessem aprender a

usar as tecnologias em suas praticas. Apos identificar-se uma professora de lingua portuguesa disse:
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[...] Precisamos antes saber um pouco desse passo a passo... “desse inicio de tudo.” Aprender como olhar,
entender essa histéria das mudancas que a informatica traz na vida e na educacédo. Tipo, eu sou professora
de portugués, sei que a maior parte dos meninos ndo se interessam pela leitura, ndo gostam de ler, ler
textos como de jornal... entdo eu pensei... poderia propor pra eles construirem um jornal. Fazer um
levantamento das partes que comp8em o jornal... editorial, manchete principal, parte de esportes e outras.
Eles poderiam ver outros jornais prontos e produzir o deles. Ai eu pensei colocar pra eles construirem o
jornal. Mas ai entra na questdo, a minha pouca experiéncia com o computador. Eu ndo sou muito chegada
ao computador, ndo sei mexer quase nada [...] sei que ia dar pra fazer um trabalho interessante, mas como
ndo sei, acabo tentando fazer com o que tenho mesmo. Mas vejo que 0s meninos hao se interessam muito.
(Professora 10 — 5° a 8° série)

Indago a professora nesse momento: - E o que vocé acha que seria necessario aprender sobre
0 uso do computador e 0 que vocé precisaria compreender para usar o laboratorio para produzir
coisas com os alunos? Entéo, ela fica em siléncio. E ndo consegue responder.

A fala dessa professora representa o sentimento da maioria dos professores entrevistados, e
denota que os elementos essenciais para o funcionamento e entendimento sobre o computador ainda
ndo eram compreendidos e dominados, e, no decorrer desse grupo focal, realizado com sete
professores, cinco deles disseram que se sentiam meio perdidos, e que precisavam do inicio de tudo.
Devido a essa demanda é que defendo a idéia da necessidade de uma introducdo mediada ao uso
dessas midias contribuindo para a familiarizacdo inicial. Passo a perceber que, para boa parte dos
docentes, o principio de aprender “futucando” inicialmente ndo tem resultado. Pois isso demanda
um tempo maior ndo disponibilizado por esses professores e também ter uma idéia minima do que
se busca e um conhecimento prévio sobre como se processa essa busca. Percebi que o aprender
“futucando” ocorre apds uma fase inicial de orientagdes prévias com estimulo a descobertas do
potencial desses recursos.

Assim, intervenho no siléncio deixado pela professora e pego um dos folders que esta no
chdo. Comeco a incita-la a olhar o formato do folder. Ver como se apresentam as letras, através de
seus tamanhos, formas, cores, alinhamentos, os quadrados coloridos (caixas de texto), as figuras e
suas disposicdes, letras em cima das figuras, figuras na frente ao fundo, para que ela perceba que a
informatica esta nas produc@es sociais e que ela consegue identificar os elementos minimos.

Nesse mesmo momento, me dirigi a tela do computador que estava projetada na parede e
formulei para aquela professora algumas perguntas sobre a “informatica”, da qual ela dizia ndo saber
nada:

- Se vocé fosse imprimir um documento e tivesse na sua frente um disquete, uma impressora,
uma pasta aberta e uma folha em branco, o que vocé utilizaria para imprimir esse documento que
vocé acabou de digitar? (perguntei).

E a professora prontamente respondeu: - A impressora, E claro!

Continuando o didlogo perguntei: - E se vocé fosse recortar alguma letra ou figura para colar
num outro papel, o que vocé utilizaria? Uma seta, uma tesoura, um pincel ou um balde de tinta?

Ela, sorrindo, respondeu: - Ahhh! Claro que é a tesoura!
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Assim, utilizamos os conhecimentos prévios e a fizemos perceber a importancia do seu saber
para aprender outros elementos que ainda ndo eram conhecidos. Entdo, nesse dialogo, conseguimos
favorecer aos professores a compreensdo de que as a¢fes necessarias para mobilizar as fungdes dos
programas se apGiam em conhecimentos previos que beneficiam o entendimento e manipulacao por
parte dos usuarios. Que a leitura dos icones deve ser um momento reflexdo, investigacdo e
descoberta. A diferenca esta no enfrentamento dos desafios, no olhar curioso que deseja descobrir. A
leitura dessas imagens que compde a interface do computador, juntamente com o olhar atento e a
curiosidade fardo com que paulatinamente o professor se familiarize com os novos elementos que
estdo compondo o0 seu entorno.

E nesse caminho lembramos o que diz Freire (2003) *’ que a “A possibilidade de admirar o
mundo implica em estar ndo apenas nele, mas com ele; consiste em estar aberto ao mundo, capta-lo
e compreendé-lo”. A formacdo para trabalhar com as tecnologias ndo deve consistir em um
momento de resposta a estimulos ou a comandos, deve ser algo mais, deve proporcionar desafios a
curiosidade, e a busca deve responder aos desafios do desconhecido.

Na visdo de Alarcdo o professor tem como fungdes “criar, estruturar e dinamizar situagdes de
aprendizagem e estimular a aprendizagem e auto-confianca nas capacidades individuais para
aprender...” (2004, p. 30), mas ele por vezes ndo experiencia isso nas suas praticas formativas, e por
conta disso ndo consegue estruturar situacdes de aprendizagem que déem conta desses elementos.

Nesse sentido, num segundo momento formativo o objetivo foi o de instiga-los a descobrir e
investigar as potencialidades do computador através da pesquisa na Internet (textos, atividades,
jogos, planejamentos, videos, imagens, charges), da producdo de slides (com imagens, sons,
movimento) e da apresentacdo de video para potencializar acdes educativas, tendo como foco
central a metodologia de ensino utilizando esses elementos estruturantes. Passamos a acompanhar o0s
professores no laboratorio em seu processo de aprendizagem, com incentivo diario as descobertas e
a utilizacdo do tempo para uso do computador.

Identificamos que o professor precisa, enquanto sujeito imerso em um novo processo de
comunicagédo e informacdo, compreender os elementos materiais que caracterizam esse momento e
concomitantemente vivenciar as novas formas de aprendizagem que tém sido instauradas. O
aprender fazendo, sinalizado por Castells, a troca, a interatividade, a cooperacdo e a colaboracao, a
ndo linearidade (1999, p.50-51) caracteristicas potenciais da sociedade atual, podem ser vivenciados e
experienciadas sem a mediacdo tecnologica do computador, como sinaliza Silva (2000), Lemos
(2002), Lima Jr. (2005).

" FREIRE, Paulo. Fazer referéncia: Papel da Educacdo na Humanizacdo. Disponivel em:
<http://educalara.vilabol.uol.com.br/freire2.htm> Acesso em 28 setembro de 2003. Resumo de palestra realizada no
Chile em 1967.
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No entanto, isso sO acontecerd se o professor entender 0s novos papeis que ele deve
desempenhar. Entendemos que esse espago de mediagcdo “ndo vivenciado” por alguns educadores,
propicia que essas caracteristicas sejam experimentadas de maneira mais intensa. E como se nesse
espaco essas fossem as regras basicas de convivéncia, troca entre quem ensina com gquem aprende,
modificacdo da mensagem e da linguagem para chegar ao entendimento de que se esta aprendendo
etc.

Novas formas de aprendizagem, diferentes da transmissdo necessariamente feita pelo
professor tem sido instauradas. Educadores e educandos aprendem na troca. Letrados viram
“analfabetos” diante das novas linguagens, ¢ os principios enunciados por Freire, e discutidos
anteriormente sobre a consciéncia do inacabamento, do reconhecimento da condigéo de aprendiz se
fazem cada vez mais necessarios nas situacdes de aprendizagem dos professores. Nesse sentido,

Freire aponta que

O necessario é que, subordinado, embora a préatica "bancéaria”, o educando mantenha vivo
em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o "imuniza" contra o poder apassivador do
"bancarismo". Neste caso, é a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparacéo,
a repeticdo, a constatagdo, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que

supera os efeitos negativos do falso ensinar (2004, p. 13).

Despertar a curiosidade, aprender fazendo, mexendo, “futucando”, interferindo, errando,
acertando, buscando caminhos e alternativas desafia o professor a sair da zona de conforto,
permitindo assim, que a aprendizagem extrapole o espaco oficial da formacéo e que influencie as
formas de ser e pensar.

Na perspectiva apontada por Isabel Alarcdo de que “a escola e os professores ndo estdo
preparados para o trabalho que hoje lhes ¢é exigido em fungdo de seus novos papeis” (p. 31). A
familiarizacdo, a imersdo o contato inicial é essencial. Por um lado, o ndo saber gera na visdo dos
professores entrevistados uma sensacdo de impoténcia, e por isso eles se afastam e preferem
continuar fazendo o que corriqueiramente fazem. Os educadores ndo conhecem 0s potenciais e
precisam conhecer para se interessar, e isso € notdrio quando observamos atentamente o que diz a

professora 1.

Como eu ndo sabia usar o PowerPoint, eu tinha uma curiosidade muito grande em trabalhar
com o PowerPoint, mas ndo sabia nada, nada. Entdo assim. Eu gostei bastante da
formacéo, porque por exemplo, eu pude aprender a usar o PowerPoint. Entdo, s0 tive duas
aulas com vocés, ai levei pra casa o disquete com o que tinha visto aqui de possibilidades e
fiz outras coisas, né? Aprendi. Em duas aulas eu aprendi assim o que, 0 suporte que eu
tenho hoje de uso de PowerPoint, é devido a esse trabalho que foi desenvolvido aqui no
inicio do ano. Ai logo na outra semana utilizei essa habilidade com o PowerPoint pra fazer
uma atividade com os meus alunos. Eles fizeram uns cartdes animados para o dia dos
namorados, e quem tinha e-mail e namorado ja& mandou o cartdo que fez na aula. Eles
ficaram empolgados... Entdo, acho que € assim, essa é a minha motivagdo, que me faz estar
sempre modificando a minha pratica metodoldgica. E vocé aliar o prazer de (interrompe)...,
a diversdo com o prazer de aprender mesmo. Entdo, quando vocé faz esse link
aprendizagem — diversdo, eu acho que surte um efeito, eh... (Professora — 1- 5° a 8°)



95

O que mobilizou essa professora a ir além do momento da formacdo foi justamente a sua

curiosidade e o desejo inquieto de ver os alunos envolvidos no ato de aprender, e nesta direcdo
Freire diz que

A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo,
como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal de atencéo
que sugere e alerta faz parte integrante do fenémeno vital. Nao haveria criatividade sem a
curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que
ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (2004, p. 18).

Foi a inquietude, a curiosidade, o desejo de mobilizar os alunos, de trazer algo que os motive, 0s
envolvesse que impulsionou essa professora a experimentar, a usar a criatividade e a acrescentar
algo aquela habilidade que adquiriu durante a formacdo. Na perspectiva apontada pela professora, o
desconhecido a instigou e a fez buscar novos caminhos para aprender.

Ao comecarem a aprender 0s icones, a entrar na Internet, a criarem os seus PowerPoints eles
percebem a algumas das possibilidades e pela forma como as mediagdes eram realizadas, percebem,
mesmo que timidamente, a importancia de estarem abertos a novas aprendizagem. E, mesmo
entendendo ser esse um desafio grande e desestabilizador, reconhecem ser necessario - ja que esses
elementos trazem potencialmente algo que encanta os alunos, como disse a professora no fragmento
anterior sobre a sua motivagdo — identificar o interesse do aluno, e a partir dele tragar caminhos para
que a aprendizagem aconteca.

Os programas, as paginas da Internet se metamorfoseiam a todo instante e terminam por
agregar videos, imagens, sons, como exemplo de alguns dos representantes da linguagem digital e
da sociedade da informacio apresentadas por Castells (2000, p. 78-79) “. Ante o exposto, n&o
podemos aprender a “mexer” no computador como aprendiamos em outras situacdes, decorando ou
reproduzindo procedimentos. Mais do que nunca é necessario construir conhecimento. Refletir sobre
o desconhecido, investigar através do olhar atento e curioso, buscar a partir daquilo que sabemos
estratégias para descobrir o que ndo sabemos. Relembramos as palavras de Freire (2002)

E isto que nos leva, de um lado, & critica e & recusa ao ensino "bancario”, de outro, a
compreender que, apesar dele, o educando a ele submetido ndo esta fadado a fenecer, em
que pese o ensino “"bancéario", que deforma a necessaria criatividade do educando e do
educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do contedo cujo “conhecimento™
Ihe foi transferido, mas por causa do processo mesmo de aprender, dar, como se diz na
linguagem popular, & volta por cima e superar o autoritarismo e o erro epistemoldgico do
"bancarismo".

Consideramos que para ocorrer o “salto qualitativo” tdo vislumbrado, em relacdo as

modificacdes trazidas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo , ha a necessidade de

%A primeira é que a informacdo € a prépria matéria bruta deste paradigma tecnoldgico. Um segundo elemento
caracteristico € a “penetracdo dos efeitos das novas tecnologias”. Para ele, “porque a informagao ¢ parte integral de toda
atividade humana, todos os processos de nossa existéncia individual ou coletiva sdo diretamente afetados (embora
certamente ndo determinados) pelos novos meios tecnologicos” (idem, p. 62). A flexibilidade e a convergéncia das
tecnologias especificas num sistema altamente integrado.
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familiarizacdo. Essa familiarizagdo deve partir do pressuposto da investigacdo, da curiosidade, pois
uma acdo simples de digitar um texto, mudar o formato das suas letras para produzir um jornal, um
PowerPoint, pode vir a ser algo que traga ao processo aprendizagens significativas e revisdo de
posturas. Estd em questdo aqui o reconhecimento da necessidade, o enfrentamento da limitacéo, e a

busca de novos saberes, como expressa a fala de uma professora:

E esse “giz a Internet” também incentivou muitas pessoas a tomar esse curso de
computacdo e a mexer nos computadores em casa... Eu mesmo tinha computador e nunca
tinha chegado perto. Vi que precisava aprender, tentei até tomar um curso de informatica.
Mas, 0 que acontece € que agente ficava completamente perdida. “Aperte ai tecla ndo
sei que 14.” A gente ficava meio perdida, sem saber onde sdo as coisas que o professor tava
falando no curso. E quando mostrava la no data-show todo mundo ia e fazia direitinho. S
que quando ia fazer sozinho... ja era esquecia tudo de novo... ai ele vinha “Nao, gente, ¢
aqui.” “Ah!”. Da forma como vocés vao fazendo com a gente vai dando pra perceber aos
poucos, a gente pode até ficar agoniado porque ndo tem logo a resposta, e tem que ficar se
batendo sozinho. Mas, no final a gente se sente desafiado a ir descobrindo, devagarzinho.
Eu mesmo ndo conhecia nada e esse projeto incentivou muita gente a buscar outros cursos
pra aprender mais (Professora 3).

O que diferenciava esse momento formativo de “instrumentalizacdo” era a metodologia de
ensino que utilizdvamos, conforme aponta a professora. Nos cursos de informéatica que estdo
disponiveis no mercado e até em alguns cursos de formagao de professores, os “instrutores” apenas
dizem como os procedimentos precisam ser executados, e na auséncia do instrutor as pessoas ficam
perdidas. Da maneira que desenvolvemos a formagéo, buscamos instigar o olhar curioso, buscamos
o refletir sobre a agdo que queriamos ver desenvolvida, e assim fomos apresentando a linguagem
informatica, a partir daquilo que os educadores ja sabiam.

Exemplifico através da atividade de colocar uma imagem em um determinado trabalho.
Instigamo-los a pensar no que queriam fazer. Vamos colocar uma figura, uma imagem no slide.
Mostramos a barra de menu que fica logo acima no programa de confeccao de slides. E sugerimos a
leitura das palavras: Arquivo, Editar, Exibir, Inserir, Formatar... etc. Os instigamos a pensar, que
palavra poderia nos ajudar a colocar a figura no trabalho que estdvamos fazendo, a partir da nossa
necessidade e do que aparentemente esses menus sugeriam oferecer. Mesmo que eles ndo
soubessem quais as funcGes especificas dessas palavras Arquivo, Editar, Exibir etc., eles poderiam
compreender a partir da sua experiéncia que a palavra mais indicada para nos ajudar a “colocar”,
“botar” a figura seria INSERIR, e assim ocorreu. Dentro dessa opgdo pedimos que procurassem algo
que desse o indicio de figura ou imagem. E nesse processo chegamos ao resultado esperado. Nessa
direcdao, Lévy nos lembra que “a maneira pela qual a pessoa ira construir uma representacao do fato
que deseja lembrar, parece ter um papel fundamental em sua capacidade posterior de lembrar-se
desse fato”. (1993, p. 79). Aprendendo através da elaboracdo, ou utilizando uma nomenclatura
construtivista piagetiana, através da construgdo, informacGes novas vado sendo agregadas a
informacdo alvo. Dessa forma, varias situa¢des vao sendo descobertas, repensadas, reencaminhadas,

proporcionando a estruturacdo de novos saberes, a partir dos conhecimentos prévios dos professores
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e dando assim, base para novas e descobertas, pois, estava-se descortinando a légica das interfaces
gréaficas dos programas computacionais, que compdem as TIC.

A primeira dessas situacdes é que ndo ofereciamos a resposta pronta para que os professores
reproduzissem o procedimento como foi enunciado, anteriormente, pela professora 3. Quando isso
acontece, eles até conseguem fazer na hora. Mas, posteriormente, ficam “perdidos”. Quando estdo
sozinhos ndo lembram mais nada. Esse fazer demonstra 0 modelo de educacdo baseado na
transmisséo, onde um fala, o outro repete sem questionar, sem pensar, sem de fato aprender. Ensinar
aos professores com a metodologia da descoberta, da investigacdo, da curiosidade é construir vias de
acesso para que ele associe 0 seu saber aos novos saberes que estdo sendo propostos.

A outra questdo proposta é como o professor se comporta diante dessa forma de orientar,
fundamentada na problematizacdo da situagdo. Como ndo apresentamos logo o procedimento que
deve ser adotado, apenas indicios do percurso a partir de questionamentos e vamos oferecendo dicas
na medida da necessidade, as vezes o professor fica impaciente, querendo logo se livrar do
problema, que é aparentemente simples, mas ele ndo consegue resolver de imediato e sozinho. Esse

fato pode ser esbogado retomando a fala professora 3:

Da forma como vocés vao fazendo com a gente vai dando pra perceber aos poucos, agente
pode até ficar agoniado porque ndo tem logo a resposta, e tem que ficar se batendo sozinho.
Mas, no final, a gente se sente desafiado a ir descobrindo, devagarzinho.

, .

Permitir se “bater sozinho” ¢é proporcionar ao outro a possibilidade de exercitar a sua
curiosidade, a sua autonomia. Caso a resposta fosse, de pronto, disponibilizada, sem o tempo para
uma reflexd@o coletiva individualizada, a informacéo sobre como colocar a figura satisfaria para o
resultado da atividade, mas ndo cumpriria o objetivo da familiarizacdo com esses novos elementos.
Nesse sentido, deve-se considerar que “Saber que ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produgio ou a sua constru¢do” (FREIRE, 2004, pg. 27). , e assim com
essa assertiva tdo ovacionada teoricamente entre 0s educadores, vai tomando forma de maneira préatica e
refletida.

Um outro elemento que apontamos € que os professores tém dificuldades no processo de
aprendizagem das TIC por ndo terem, em seu processo formativo, acfes que instigassem a
investigacdo e a curiosidade. Igualmente, esses relatos trazidos até aqui sdo indicios da realidade
formativa dos professores. Por isso, 0s avancos almejados aconteciam de forma muito timida, por

conta dessas dificuldades também elencadas anteriormente. Como Freire digo:

O necessario é que, subordinado, embora a préatica "bancéaria”, o educando mantenha vivo
em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o "imuniza" contra o poder apassivador do
"bancarismo". (Freire, 2002, pg. 13)

Se 0 educador ndo resgatar a inquietude, a curiosidade, o estimulo de aprender elementos

novos, ele estara reforgando a educacdo transmissiva e bancaria tdo criticada. Ainda segundo Freire
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(2002, pg. 13) “(...) ¢ a forca criadora do aprender de que fazem parte a comparagdo, a repeticao, a
constatacdo, a duvida rebelde, a curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos
negativos do falso ensinar”. A questdo aqui apontada ¢ a que abre esse capitulo, serd realmente
possivel formar o educador?

Esse estudo sugere que € possivel mostrar alguns indicios, possibilidades, potencialidades
trazidas pelos elementos tecnolégicos. Mas, o que vai fazer a diferenca no processo de ensino-
aprendizagem é se esse educador acordou e despertou para o fato de que ele é um agente
modificador e precisa viver intensamente o aprender para mediar situacdes desafiadoras de
aprendizagem que se impBem a cada dia. Podemos ver exemplo disso com a fala da professora

abaixo:

... na verdade, quando a gente trabalha com as novas tecnologias, a gente vai inserir as
novas metodologias no processo do ensino na sala de aula, eh, vocé estd modificando ndo
sO a sua metodologia. Vocé muda as estruturas e isso agrada, vocé ta trabalhando para os
alunos, entdo vocé tem que também perceber o que agrada, o que é estimulante, o que é
estimulante para eles. Modifica essa préatica de sala de aula, modifica. Mas, muito mais do
gue modificar essa préatica de sala de aula, vai modificar a forma como esse aluno aprende.
Entdo, isso & muito mais importante. Vocé da a possibilidade, outras possibilidades pra que
o0 aluno aprenda. E as novas tecnologias tdo ai. (Professora 1 - 5° a 8°)

Confirmando esse pensar Hetkowski, traz a idéia de que o professor deve ser o sujeito
responsavel articulador das linguagens que ja foram produzidas anteriormente pela humanidade
como a oral, escrita e digital, potencializando assim, em conjunto com os alunos “a produgdo
sentidos e significados as informacdes e redimensionando-as a um processo horizontal, no qual é
possivel aprender através da mediacdo e da tessitura dos saberes historicamente construidos pelo
coletivo” (2004, pg. 89), possibilitando novas proposi¢cdes, e um alargamento em dire¢do a
“autonomia do proprio pensar dos alunos.”

Nesse sentido, os saberes praticos ndo se esgotam nos elementos que foram trazidos para o
processo de formacdo como elementares para um primeiro momento de familiarizagdo, como
conhecer um pouco do computador, trabalhar com a composi¢do ou producdo de dados, utilizando
o0s recursos dos editores de texto e de slides, fotoclips, videos, ou jornais e outros estilos textuais e
posteriormente socializa-los na rede, fazer pesquisas, na Internet, de materiais para enriquecer as
aulas, ou para aprofundar os conhecimentos, conhecer os potenciais de comunicacdo e divulgacao
das produc6es que podem ser feitas na sala de aula.

A prética educativa e formativa pode muito no sentido de instigar a curiosidade e a
criticidade, e a formacdo para trabalhar com as tecnologias é um espaco rico, fértil e propicio para
esse fim. O contexto altamente tecnologizado nos afasta da ideia de tecnologia como ato refletido,
pensado, descoberto pela humanidade, e que promove modifica¢fes socio-culturais. O resgate disso

e o olhar critico sobre esse fato, no traz a idéia de que a racionalidade moderna - que ndo sé forjou o
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conceito de tecnologia que esta no imaginario da maioria dos membros da sociedade, dentre eles 0s
professores - forjou também um ato educativo que ndo incitava a atitude inquieta diante do
desconhecido. As praticas desestabilizadoras podem trazer potenciais de reflexdo intensos, como

visto na fala da professora 2

(...) puxa, ele sabe mais do que eu. Eu mesma tenho uma turma de 42 série, e quando eu
levo pra sala de informaética, as vezes eles que me ensinam. Isso porque eles ja tém aquele
conhecimento, aquela habilidade com o computador, tem contato mais assim do que nés
mesmos professores. Muitas vezes, né? Ta ai, mais jogos, 0s video games, entdo eles tém
mais habilidade, eles estédo mais atualizados até mesmo do que nos. (Professora 2- 1° a
40 série)

Gomez afirma que a prética constitui-se huma atividade criativa, que ndo pode considerar-se
exclusivamente uma atividade técnica de aplica¢do de producdes externas, “[...] ao criar uma nova
pratica [0 professor] abre um novo espaco ao conhecimento e a experiéncia, a descoberta, a
invengdo, a reflexdo e a diferenga”. (1995: 112), evidenciamos esse fato ao observar a fala

representativa da Professora 2

[...] Entdo nds temos que estar sempre buscando algo mais. Ja que todo dia surgem coisas
novas. O ensino hoje, é o que? E uma troca, de conhecimento, de aprendizagem. Tanto o
professor ensina como também est4 aprendendo com seus alunos. Ai, ndo me sinto
frustrada com isso, ndo. Porque a gente estd nesse mundo € para a troca de idéias, de
opinides, de conhecimentos, e quando vejo um aluno sabendo tanto [se referindo ao saber
sobre as tecnologias], tdo pequeno e sabendo tanto? Acho bom, no inicio dava um
medinho, mas agora me sinto mais motivada a aprender com eles. (Professora 2- 1° a 4°
série)

Percebemos nesta fala que a situacdo de instabilidade vivenciada devido a falta do controle
do conhecimento interfere na pratica docente podendo trazer ressignificacbes desejadas ao fazer
pedagdgico. A professora ao perceber que o seu aluno esta “sabendo tanto” e que ela pode “aprender
com eles”, traz a tona que esses espacos formativos permeados com as tecnologias potencializam o
repensar sobre o papel do professor, o papel do aluno e de outros elementos que compde a préatica
educativa. Assim, paulatinamente pode instaurar novas formas de transitar no contexto
contemporaneo, atendendo as caracteristicas que marcam esse novo tempo, como a colaboragdo, a
troca, a autoria e para isso ndo é preciso, necessariamente, estar trabalhando com os recursos
advindos das inovacgoes tecnologicas.

Esse pensar é complementado por Lévy (1999), ao apontar que destotalizado, o saber flutua,
dai advém um intenso sentimento de desorientacdo, como inicialmente sofreu a professora. Entdo,
Lévy provoca questionando se deveremos nos crispar dos procedimentos e esquemas que garantem a
antiga ordem do saber ou devemos, ao contrario, dar um pulo e penetrar em cheio na nova cultura,
que oferece remédios especificos para os males que a mesma gera. A professora, em andlise, sofreu
na pratica essa provocacao teorizada por Lévy e passou por situacdes que pode ser consideradas

como um alerta para adotar uma nova postura na educacao.
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Essa circunstancias geram mudancgas contextuais mas que ao longo do tempo propiciam o
amadurecimento que favorece a aplicacdo de pensamentos inovadores como os de Freire, hoje ja é

plenamente aplicavel a sua idéia de que,

A grande tarefa do sujeito (...) ndo é transferir, depositar, oferecer, doar ao outro, tomado
como paciente de seu pensar, a inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa
coerente do educador (...) é desafiar o educando com quem se comunica e a quem
comunica, produzir sua compreensdo do que vem sendo comunicado. (FREIRE, 2004, p.
21)

E assim, através de desafiar e ser desafiado, deve-se desenvolver competéncias para circular
diante desse novo e aprender com ele as solugdes para o “caos” de informagdo e criagdes
possibilitada pela mobilizac&o da inteligéncia coletiva, como conclui Lévy (1999).

Cabem ainda a guisa de conclusdo, de convergéncias significativas e transitorias o ja
defendido anteriormente acerca do papel do professor nessa problematica da escola no contexto
socio-cultural das TIC e da formacdo que julgamos necessaria para sua insercao critica e autbnoma
nesse processo.

De um lado, no que se refere ao papel do professor, é necessario evitar um tipo de denuncia
que o responsabiliza pelo insucesso e fracasso da escola frente as novas exigéncias tecnologicas,
conseqlientes da generalizacdo da informacdo e comunicacdo, como se 0 proprio contexto escolar
ndo fosse palco das contradicbes da sociedade capitalista, sofrendo também os reflexos dos
paradoxos que enveredam o desenvolvimento técnico-cientifico das TIC (SHAFF, 1995). Nesse
caso, é necessario situar a problematica ndo apenas no ambito pedagdgico escolas, mas articula-lo
dialeticamente no horizonte politico-social mais amplo, aliando-o a outras lutas e reivindicacdes em
prol da qualidade da formacéo para o trato com as TIC no contexto do ensino, da aprendizagem e da
producéo de conhecimento.

A segunda questdo referente ao modelo de formacdo, trata-se de uma perspectiva de
formacdo, que possa ser enriquecida a partir das contribuicdes dos professores, numa abordagem
horizontal e ndo verticalizante. Isto porque, na abordagem comunicativa a informacional que
defendemos para nortear o processo educativo e pedagdgico, ndo cabe propor modelos rigidos e
universais de formacdo. Toda proposta, nesta énfase, caracteriza-se como um levantamento de
indicadores e de um horizonte possivel que a partir de suas condigdes iniciais, materiais e
simbolicas, 0s sujeitos possam se responsabilizar e contribuir com sua formacao, participando direta
e efetivamente.

Assim, compreendemos que a formacdo uma vez proposta em carater geral, acaba se
ressignificando em cada situagcdo e contexto particular, a partir das contribui¢cbes dos sujeitos

situados. Nesse sentido, nossas indicagdes assumem carater provocativo e aproximativo, abdicando
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da pretensdo de ser um modelo hegemonico, normatizador do que deve ser a formacgao docente para
0 uso das TIC na educacdo escolar.



102

CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

Enfim, chega 0 momento de apresentar as consideracfes finais, embora esta pesquisa
valorize mais 0 processo do que o produto. Acredito que, até mesmo por isso, este € um momento
esperado por todo pesquisador, momento de sintese, de re-visitar os registros, as evidéncias, as
inimeras lembrancas e, as interacGes e mediaces, e a partir dessas tecer uma breve conclusdo como
reflexo dessa itineréncia.

Assim, esse processo foi iniciado pela constatacdo de que as tecnologias estdo presentes e
modificam a vida e estas tém um potencial transformador para a educacgdo publica que esperamos, e
para a pratica pedagdgica. Portanto, o intuito que me instigou nesse trabalho foi o sentido de dirimir
a distancia entre os educadores e as tecnologias de informacdo e comunicacdo, acreditando que estas
modificam a vida, e trazem momentos ricos para a formacéo do educador, e potenciais de mudanca
para 0 modelo educacional vigente. Para isso, os professores precisavam transpor uma posicéo de
ndo saber, de ndo autoria, de inércia diante do seu novo papel e conhecer as condicdes favoraveis
para essa transposicdo. Perceber o seu potencial. Acordar, também, passar para um nivel em que
compreende-se a relacdo das TIC com a educacéo e a importancia dessa parceria.

Desejei conhecer algumas acgdes que precisam ser desenvolvidas na formacdo docente para
que as potencialidades comunicacionais e informacionais ressignifiquem e contribuiam para um
novo fazer do educador.

Nessa busca procurei conhecer, dentre a diversidade de saberes e préaticas, os elementos
tedrico-praticos necessarios a formagdo continuada do educador para o uso das TIC na prética
educativa. Também percebi a importancia de identificar a concepg¢édo dos professores em relacao as
tecnologias, porque poderia vir dai o entrave para a superacao das dificuldades. Além disso, recorri
aos professores para identificar, e assim analisar, as dificuldades e potencialidades do uso das TIC
para a educacdo consideradas por eles. Com o mesmo proposito, investiguei em que medida os
professores compreendiam o trabalho com as TIC como potencializador de um processo de
mudanca.

Para tanto, vimos na abordagem qualitativa em sua nuance de estudo de caso a melhor forma
para organizar o processo de investigacao, analise critica e descritiva. Entéo, através de observacoes
participantes atuava de forma a compreender esse processo de formacdo para o uso pedagdgico das
TIC, ao tempo em gque me aproximava dos professores na tentativa de, o quanto mais possivel,
deixa-los abertos a pesquisa e dai transcorrerem as entrevistas individuais e em grupo focal gravadas
em video, em um clima menos invasor e mais amigavel. Nesse sentido a implicacdo da pesquisadora

foi um fator potencializador para o alcance dos objetivos.
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A intencdo da formagdo pesquisada foi favorecer ou organizar agbes que permitissem ou
viabilizassem o despertar dos professores, conforme poetizado por Rubens Alves. Despertar-se para
a possibilidade de aprendizado do novo, e um aprendizado diferente, isto €, o aprender de algo
mutavel.

Considero que o resultado desemboca na abertura, para 0 ser mais, para se tornar um
aprendente, com a curiosidade agucada, a investigacdo fazendo parte de toda e qualquer acdo
cotidiana. Deixando assim de ser um receptor, mas alguém que interage com as mudancas, com 0s
conteudos, com os equipamentos, tentando ressignifica-los a partir das suas compreensdes prévias,
do desafio de néo saber, e do reconhecimento do papel de interventor e modificador social, a partir
das provocagdes da pesquisa.

Com efeito, a formacdo para lidar com as tecnologias pode ser propiciadora desse resultado,
porque os educadores sdo desafiados a aprender algo totalmente novo, a partir dos seus
conhecimentos prévios. Assim, a0 mesmo tempo em que aprendem algo novo, aprendem a transitar
nesse contexto mutavel. Contudo, é importante ndo fazer desta proposta de formacdo mais um
modelo rigido e fechado.

Essa ao meu ver é a contribuicdo dessa pesquisa: evidenciou alguns elementos que
contribuem para que os professores possam perceber melhor o cotidiano do seu contexto
profissional e o espaco formativo para trabalhar com as TIC como propicio & vivéncia do
enfrentamento do novo, em momentos de aprendizagem. Por isso, ressaltamos nesse estudo o
potencial das TIC como parceiras no processo de formacdo continuada para o uso das préprias TIC
na pratica educativa transformadora.

Quanto a concep¢do dos professores em relacdo as tecnologias, a visdo reducionista
apresentada por eles, apenas associada as grandes invencdes da histéria humanidade, as quais ndo
sdo de facil acesso, considerando que a idéia é que esses elementos sdo produzidos supostamente
fora da cultura e do contexto e que sdo dificeis de ser utilizadas, manuseados, apropriadas, afastam-
nos do que pretensamente poderia trazer modificagdes para a vida e para o fazer educacional, tais
como a interatividade, a troca, a colaboracdo e a autoria.

Em contra ponto, a génese fundamental do conceito tecnoldgico ligado ao processo criativo,
inventivo, reflexivo e transformativo, que entendemos ser necessaria as posturas docentes nesse
novo tempo, corrobora com a necessidade de pensar nas dificuldades momentaneas, como
oportunidades de instigar a curiosidade, a investigacdo e a descoberta.

E necessario também, compreender o contexto tecnoldgico como algo proprio ao ser
humano, para se aprender a trabalhar com as novidades que surgem a cada dia. Porque, assim, 0s
professores percebem as inovagdes como inerentes a capacidade criativa humana, que dao subsidios

para outras criagdes, e que as “novas” tecnologias anteriormente criadas sdo potencializadoras de
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invencOes outras, de intervengdes outras, lembrando Castells, processos a serem construidos,
através da capacidade de refletir, interferir, criar, produzir e transformar intrinsecas ao ser humano.

Partindo-se deste principio, a percepgdo de que as tecnologias sdo algo distante e inatingivel
fica menos acentuada, dessa forma, possibilita a aproximacao, por entenderem que as criacdes sao
inerentes, e sempre foram e continuardo sendo criadas, utilizadas e, a partir dai, tornam-se atuantes
nas relagGes socio-culturais, modificando-as.

Essa perspectiva, tem relagdo direta com a flexibilidade tdo necesséria a esse tempo, onde a
mudanca e velocidade séo principios imperativos. Se o professor se torna sujeito que transita nesse
ambiente buscando tirar dele elementos importantes para sua vida e pratica pedagogica, até a
flexibilidade e indeterminacéo da LDB podem ser usadas em favor da escola publica que desejamos.
Pois, essa flexibilidade também tem a ver com abertura para as mudancas, com respeito a realidade
desses sujeitos e de seu contexto social.

A questdo que se coloca aqui é que a formacéo € imprescindivel, mas néo é bastante para que
as transformacGes acontegcam. As politicas publicas, a conjuntura escolar, podem realmente primar
pela qualidade da formac&o, do planejamento e da aprendizagem do professor. E preciso repensar e
reconstruir o contexto institucional em que os cursos de formacdo de professores se inserem, e que
esse tempo e espaco de formacdo propicie momentos desafiadores, instigadores e potencializadores
de mudangas.

Enfatizo que dificilmente os objetivos de formar profissionais com vistas as novas
metodologias educacionais serdo alcancados se estas metodologias ndo forem vivenciadas durante
0s processos formativos. Estes devem fomentar situacfes desafiadoras, que instiguem a resolucéo de
problemas, para que a partir da davida, haja a descoberta, e que a reflexdo favoreca o repensar das
formar de ensinar, de aprender, de produzir e socializar o conhecimento.

Outro fator preponderante é a necessidade veemente de mudanca de postura, e toda mudanca
passa pela questdo do tempo. H& uma necessidade de rever e garantir efetivamente o tempo para a
formagdo e continuidade do processo formativo nas acOes educativas habituais, utilizando
metodologias que fomentem uma agdo investigativa, que ajude na construcdo de uma postura que
interaja com as tecnologias em sua instabilidade; ou seja, que tenha por caracteristica a constante
mudanca, transformacdo, evolugdo, processo que se apresenta em constante novidade, considerando
0s sujeitos, suas necessidades e sua condicao de participe neste processo.

A formagdo que foi proporcionada pelo projeto Do Giz a Internet, traz elementos tedricos,
metodoldgicos e mediacdes que potencialmente podem trazer modificacdes significativas para a
pratica pedagdgica, ja que os momentos formativos instigavam a reflexdo, o reconhecimento do
potencial do aprendiz, e as possibilidades de criacdo, intervencdo e participacdo favorecida pelas
TIC. A dificuldade que identificamos € que os educadores precisam de tempo garantido para a
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formacdo, tempo individual para desenvolver as habilidades necessarias e para imergir nas
novidades que se colocam no seu dia a dia profissional, e esse aspecto deve ser negociado e
garantido junto as instancias politicas.

Portanto, se faz necessario tempo para entender o seu entorno, para o aprofundamento da
formacdo, para a apropriacdo e para mudanca de postura como elementos importantes para a
insercdo numa nova cultura. Em suma, deve-se continuar garantindo efetivamente a formacéo
continuada dos docentes, proporcionando também tempo para maior para o planejamento, o estudo,
a vivéncia e a utilizacdo do que esta sendo aprendido.

A andlise do Projeto do Giz a Internet propiciou levantar alguns indicadores sobre, de um
lado a formacdo para o trato com as TIC, de outro, sobre as possibilidades de inserir na pratica
pedagdgica escolar tradicional caracteristicas inerentes ao funcionamento das TIC que, por sua vez,
também ajudam a consolidar antigos idearios pedagdgicos referentes a abordagem critica da
docéncia e da préatica pedagdgica, que encontram na infra-estrutura digital as condi¢cGes materiais
para sua efetivacéo.

No sentido da formac&o, percebemos que a preparacdo para o uso critico das TIC requer uma
abordagem tedrica comunicativa e informacional, perspectiva que difere das bases pedagdgicas
tradicionais. No dizer de Lima Jr. (2007), a escola funciona com base na razdo instrumental, com
uma matriz técnico-cientifica, visando a inteligibilidade cognitiva, noutras palavras o
desenvolvimento intelectual do sujeito. Sdo desconsiderados ou minimizados outros aspectos da
razdo no sentido dialético proposto por Habermas, que tém a ver com uma inteligibilidade subjetiva
do mundo da ética, da estética, correspondente a expressividade do ser-sujeito e aos seus valores e
interesses socio-culturais. Neste sentido, estas bases comunicativas da racionalidade ndo sdo
consideradas nos cursos de formagdo para o trato com as TIC, ficando o processo reduzido a
instrumentalizacdo basica.

Por outro lado, estas questdes gerais, com a presenca das TIC, correspondem a um saber-
fazer que se traduz praticamente em dindmicas informativas e comunicativas, tais como:
interatividade; colaboracdo; metamorfose; simulacédo; criatividade, entre outros. Estas praticas, por
sua vez, vdo ao encontro das performances pedagdgicas, concebidas numa abordagem educacional
critica, que visam a construcdo e producdo do conhecimento, a aprendizagem socio-construtivista e
interacionista, a relagdo professor-aluno-conhecimento como o eixo do processo de ensino e
aprendizagem.

Outra consideracdo diz respeito a relevancia da experiéncia desenvolvida neste projeto.
Como estudo de caso, foi satisfatorio para a indicagdo de um quadro geral Gtil para compreensao e
aprimoramento da experiéncia local, de acordo com seu contexto social e cultural. Noutro aspecto,

foi necessario para aproximar questdes teoricas importantes em contribuicdo com reflexdes mais
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amplas e gerais, travadas nas pesquisas da area, mas que assume uma singularidade no contexto
historico e social em que se inscreveu como politica de formacéo. Neste ultimo caso, ainda, assumiu
maior relevancia por permitir uma andlise critica da politica de formag&o e como ela se traduziu no
cenario especifico da comunidade de Madre de Deus, com contornos bem baianos, refletindo a acao

governamental do Estado da Bahia nesta area.

Pelo exposto, convém ressaltar que temos a consciéncia de que nenhum processo de
adaptacdo as mudancas pode ser considerado facil, qualquer processo de alteracdo envolve diversas
instancias do ser humano, e das estruturas sociais e profissionais que o circundam. Isso se constitui
essencialmente num emaranhado complexo que vive imerso em um contexto social também
complexificado e implica na dimensdo politica do processo que requer negociagdes e lutas
organizadas.

A aquisicdo de competéncias para lidar com as novas linguagens digitais € um processo
angustiante e amedrontador para muitos, instigante e excitante para outros. O processo de
familiarizacdo, de aprendizagem inicial para trabalhar com as TIC ndo se resume apenas em saber
lidar com maquinas e programas. O professor precisa despertar para as novas possibilidades de
comunicar suas idéias de maneira participativa e interativa, de partilhar sentidos construidos no seu
percurso de vida e de formacdo. Reconhecer-se como autor, capaz de criar, descobrir e aprender
sempre, que ndo é so aquele que ensina, mas também um ser aprendente. Néo se trata apenas de
"saber mexer”, mas de sentir-se a vontade para reconhecer que ndo é mais o detentor do
conhecimento, e o responsavel Unico pela sua transmisséo.

Assim, sob essa visdo, a formacdo continuada podera contribuir bastante para um salto
qualitativo em relacdo as mudancas com base nos potenciais das TIC. O educador da
contemporaneidade pode sentir-se capaz de produzir novos saberes, e dar sentido aos conhecimentos
ja produzidos. Sentir-se desafiado diante do ndo saber, como uma oportunidade de superacdo e de
reflex@o sobre o seu papel na sociedade contemporanea.

Os elementos tedricos e praticos necessarios ao educador, em suma, ndo sdo necessariamente
limitados a alguns instrumentos técnicos basicos. Através da familiarizacdo inicial, da mediacdo
metodoldgica baseada na descoberta, em que diante da novidade o educador investiga para descobrir
solucdes, do aprender através dos seus erros, da curiosidade, que deve movimentar o pensamento em
direcdo as descobertas, e da autorizacdo que seria 0 reconhecimento da condicdo de aprendiz o
educador estaria sendo preparado para atuar no contexto em constante transicao.

Por isso, ao final deste trabalho, entendemos que o processo de formagéo do educador para
trabalhar com as TIC deve ir além do mero “adestramento técnico-operacional”, apesar de uma

“instrumentaliza¢do” ou familiarizacdo ser importante e necessaria para muitos educadores que
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atuam na escola publica e que estdo distantes das discussdes e do uso desses elementos, que tém
mudado a vida cotidiana nas mais diversas instancias e tém prenunciado mudangas no contexto
educacional.

Através do contato com as inovagdes tecnoldgicas, com o desconhecido, o professor esta em
um espago propicio para vivenciar inovacées metodologicas, no sentido de revisar suas concepgoes
de ensino, de aprendizagem, de media¢do quanto a forma de encontrar os caminhos, e de se portar
como aprendente, mesmo em sua pratica docente. Nos novos ambientes de aprendizagem mediados
ou ndo pelas TIC subjazem experiéncias distintas das vividas até entdo. Complementando esta
posicdo, consideramos que as posturas diante do desconhecido, a construcdo de conhecimentos
através da resolucdo de problemas, e do reconhecimento do ndo saber, da detencdo do saber séo de
extrema importancia para atuar nesse contexto. Do ponto de vista estritamente didatico-pedagdgico
tornam-se cruciais vivenciar os principios colaborativos; interativos; criativos; transformativos; de
autoria; dentre outros.

De modo geral, isso implica em agir, baseado na curiosidade, na investigacdo, na descoberta,
de acordo com a abordagem educacional freiriana aqui assumida. Assim, mesmo na auséncia dos
elementos tecnologicos materializados, o educador pode estar desenvolvendo a¢fes dessa monta,
porgque como ja explicitado, nossa énfase incide nos principios de funcionamento mais do que nos
recursos e instrumentos; do modo de ser e operar, mais do que no suporte disponibilizado como algo
em si, que mecanica e automaticamente provocariam mudangas. Enfim, nossa énfase esta no sujeito-
professor e na sua acao sobre 0s potenciais materiais e simbdlicos representativos pela emergéncia

das TIC no cenario educacional escolar.
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Anexo 1 - Linhas Gerais do Projeto Do giz a Internet 2000 a 2004

Sua principal acao é a introducéo das Novas Tecnologias de Informacédo e Comunicagao
nas escolas municipais, como ferramenta de apoio ao processo de ensino-aprendizagem

e a alfabetizacdo digital simultanea ao processo de aprendizagem.

Quais 0s principios que orientam o0 projeto?

6) O projeto “Do Giz a Internet”:
7) E um projeto de educacéo e desenvolvido pela Secretaria de Educac&o.
8) Visa expandir o papel da tecnologia no processo ensino-aprendizagem;
9) Tem como cliente final os alunos e professores da rede municipal;

10) O computador é visto como ferramenta que permite ao aluno resolver problemas,
realizar tarefas e comunicar-se.

Objetivos do projeto “Do Giz a Internet”

11) Proporcionar inclusao digital de alunos e professores na cidade de Madre de Deus

12) Criar ambientes informatizados nas escolas para aproximar a cultura escolar e a
cultura extra-escolar.

13) Melhorar a qualidade do processo de ensino-aprendizagem nas escolas municipais
atraves da utilizacdo das tecnologias digitais.

14) Alfabetizagdo digital simultanea. Impedir o analfabetismo digital desenvolvendo o
projeto a partir da educacao infantil.

15) Criar ambientes de pesquisa, para a elaboracdo de novas estratégias de atuacdo do
projeto.

16) Preparagéo de recursos humanos para desenvolvimento continuo do projeto

17) Otimizar a infra-estrutura tecnologica dos meios de comunicagéo visando a melhoria
do ensino.
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Estratégias do projeto “Do Giz a Internet”

18) Implantacdo de no minimo 01 laboratdrio de informética por escola.

19) Cada laboratorio com 20 micros interligados em rede e com acesso a Internet
beneficiando os diversos niveis.

20) Utilizacdo das tecnologias mais avangadas para implantacao e atualizacdo dos
laboratdrios de cada escola.

21) Instalar nos laboratérios todos os recursos tecnoldgicos para melhorar a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem.

22) Propiciar suporte técnico as escolas
23) Acompanhar os projetos pedagdgicos desenvolvidos.

24) Capacitacdo dos professores nos softwares utilizados para o desenvolvimento das
aulas e para a utilizagdo das novas tecnologias..

25) Geracgdo de empregos diretos.
26) Avaliar resultados

Como o projeto se desenvolve?

Os professores sdo capacitados para desenvolver as aulas usando as mais modernas

tecnologias digitais disponiveis no mercado das tecnologias de informacéo.

Aula com midia: Déo aula usando o datashow criando para os alunos um novo ambiente de

aprendizagem.

Aulas de ciéncias usando imagens tridimensionais de todo o corpo humano, e projetadas em

teldo.

Aulas de ciéncias usando microscépio digital onde o professor ao sintonizar o material os
alunos ndo precisam olhar no microscopio, pois esta imagem ¢é transferida para cada terminal
onde o aluno se encontra, para que ele possa acompanhar todas as informacdes utilizando-se

das mais avancadas tecnologias e estruturagdo das redes sem fio e estrutural.

Implementacdo da Prova Digital. Processo ja implantado deste 2003 e desenvolvido com
sucesso. Madre de Deus ja esta sendo usada como referencia neste quesito. O colégio
Marista de Salvador est4 usando 0 nosso processo como parametro para a implantacéo da

Prova Digital no sistema de aplicacdo de provas.
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6. Os laboratoérios foram transformados em centros de pesquisa onde ndo s6 0s alunos como a

também a comunidade tém acesso & Internet.

7. O projeto mantém um arrojado sistema de manutencao e controle preventivo dos micros
computadores para que ndo haja sucateamento das maquinas, que € um dos grandes
problemas para as escolas municipais e estaduais. Em madre de Deus o percentual de
sucateamento é de 0% , isto é, todas as maquinas que foram compradas ha cinco anos ainda
funcionam normalmente nas escolas atraves de upgrades e uma rigida manutencéo corretiva
e preventiva. A média do percentual nas escolas é de 30 a 40% de perda das maquinas apos 2

anos.
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Apéndice 1 - Exemplo de um dos projetos desenvolvidos nas escolas.
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Apéndice 2 — Projeto e folderes de uma das Ac¢Bes formativas de 2005
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APRESENTACAO

Elaboramos, a partir das demandas e necessidades suscitadas nos contatos com os
docentes do Ensino Fundamental da cidade de Madre de Deus/Ba, uma formacao
que tem como foco o “educador e o0 seu relacionamento com as tecnologias de
comunicagao e informagao”, introduzindo nos encontros, discussbées para o
reconhecimento das tecnologias que permeiam o0 nosso cotidiano como suporte para
avancarmos de forma mais consistente ao computador e outras tecnologias
contemporaneas. Percebemos a tecnologia como algo eminentemente humano, pois
estas ndo tém existéncia prépria, sado criadas pelo homem, modificadas por ele e

consequentemente modifica os modos de viver e estar em sociedade.

A intencdo fundamental é discutir e buscar compreender, em um processo de
autoformacdo acompanhada e continuada, a relacdo educacao e tecnologia e as
interfaces amigaveis dessas tecnologias de informacdo e comunicacao (TIC), com o
intuito maior de contribuir para a implantacéo da cultura tecnolégica contemporanea
na escola, de uma forma colaborativa e que suscite o desejo de participacdo do
educador/educando.

Além disto, buscamos criar caminhos para adentrarmos nas tecnologias de
producao e divulgacdo de audiovisuais locais, na perspectiva de fomentar a autoria e
autonomia para a producdo de documentarios e outras modalidades de video no
processo educativo e facilitar o relacionamento dos educadores/educandos com a
familia tecnolégica. Considerando que estes elementos fazem parte do cotidiano dos
educandos/educadores e de forma similar dos educadores/educandos e precisam

ser “re-conhecidos” na escola.

O presente projeto de formacgéao é fruto de reflexdes intensas, com os educadores do
nivel fundamental das escolas municipais de Madre de Deus, que tem ocorrido
desde marco deste ano. Os primeiros encontros, portanto, se constituiram em
desencadeador de outras ag¢des relativas a formacao continuada dos educadores na
cidade de Madre de Deus no estado da Bahia. Pois, foram organizados para

adentrarmos ao espaco dos educadores, visando descobrir e atender as



expectativas dos educadores parceiros do projeto Do Giz a Internet, assim como
dos gestores e demais participantes deste processo.

Ao longo das discussdes e levantamento de demandas com os docentes da cidade,
percebemos a necessidade de criar metodologias que valorizassem a participacao
do educador em seu processo de formacdo e também o reconhecimento de seus
saberes. Uma vez que estes elementos sao fundamentais para um processo
educacional que néo espera respostas prontas, mas em sua caminhada se torna

produtor de conhecimento e o divulga.

Isto ndo poderia ser diferente, considerando que a contemporaneidade nos aponta a
necessidade de reconhecermos a possibilidade do ato de pesquisar, analisar,
descobrir, criar e compartilhar conhecimentos. Fato que pode ser valorizado atraves

de um olhar atento as possibilidades e potencialidades oferecidas pelas TCI's.

Além disto, torna-se fundamental a importancia de percebermos o quanto estamos
envolvidos com as tecnologias e o quanto elas podem contribuir para a estruturacao

de uma educacéo mais condizente com 0S NOSS0S tempos.

Nesta perspectiva, a nossa atuacdo durante todo este processo se dara em intenso
relacionamento com o educador, na intencéo de identificarmos o que falta para que
0 sonho de uma educacédo em estreito relacionamento com os fazeres e saberes
contemporaneos possa ser gestada para a satisfacdo pessoal de cada elemento do

processo educativo.



JUSTIFICATIVA

..... E enquanto a floresta pegava fogo um Beija-flor ia
até o rio enchia o biquinho de agua voltava e jogava na
floresta, a0 mesmo tempo, o rei da floresta o Ledo,
andava em desespero de um lado para o outro sem
saber o que fazer, o Ledo vendo a cena do Beija-flor
perguntou indignado: O que pensa que esta fazendo?
Nao vé que ndo ird conseguir apagar o fogo? O Beija-
flor simplesmente respondeu: Estou fazendo a minha
parte.

A mesma materialidade, atualmente, utilizada para construir um mundo confuso e
perverso pode vir a ser uma condi¢cdo para a constru¢cao de um mundo mais humano
(Santos, 2000)*°. Para isto, precisamos perceber as brechas que surgem a cada
nova descoberta humana e adentrar por elas de forma critica e consciente dos

NOSS0S propositos.

Apesar de seu uso ainda excludente, o desenvolvimento tecnologico tem
proporcionado transformacdes sociais antes ndo imaginadas. Mas, a educacéo e
seus agentes, neste contexto da sociedade tecnolégica, podem e precisam lancar
mao dos beneficios disponibilizados e descobrir potencias que nos aproximem de
uma educacdo que promova a autonomia, autoria, emancipacdo de todos os
envolvidos neste movimento e satisfagdo em participar de um processo que nos

convoca a acao social para um mundo melhor.

Logo no primeiro paragrafo do Livro Verde®, que se constitui em um documento que
discute sobre a implantacdo da Sociedade da Informac¢éo no Brasil, é salientado que
“A soberania e a autonomia dos paises passam mundialmente por uma nova leitura,
e sua manutencdo - que é essencial - depende nitidamente do conhecimento, da
educacado e do desenvolvimento cientifico e tecnolégico.” (TAKAHASHI, 2000, p.
6)°".

“9SANTOS, Milton. Por uma outra globalizagdo: do pensamento tinico & consciéncia universal. 5% ed. Rio de
Janeiro: Record, 2001.

*% Disponivel em http://www.socinfo.org.br/livro_verde/download.htm

51TAKAHASHI, Tadao (org). Sociedade da informag&o no Brasil: livro verde. Brasilia: Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, 2000.



Portanto, mais do que um desafio simplesmente instrumental ou de modernizacéo, a
nova ordem exige mudancas na estrutura educacional, que na visao de Guilhermo
Orosco, podera ser proporcionado com planejamentos de estratégias educacionais
que visem formar interlocutores capacitados a recep¢ao e produ¢do comunicativa ao
mesmo tempo multipla, seletiva e critica, reconhecendo que comunicacao, educacgéo

e novas tecnologias é a triade do século XXI2.

Neste propdsito o projeto Do Giz a Internet esta buscando investir em atividades
que, sobretudo, interfiram no potencial criativo, intelectual e participativo do
professor, entendendo que este processo de relacionamento com as novas
tecnologias precisa visar ndo apenas o mundo do trabalho, mas acima de tudo a
descoberta de competéncias antes sufocadas, e o reconhecimento de que este
profissional € um elemento chave para construcdo de uma educacdo mais
condizente com a contemporaneidade e desenvolvimento de uma sociedade mais

justa.

Temos ciéncia da importancia da implicacdo individual para se alcancar estes
objetivos, entendendo que podemos encontrar respostas “desde dentro”, ja que as
inquietacdes e indicacdes das problematicas surgiram desde os primeiros encontros

do dia a dia dos educadores envolvidos no presente projeto.

Entdo, apds os primeiros momentos de reflexdo que envolveu capacitacdo®® inicial
dialogada com professores, gestores, membros da Secretaria de Educacédo e outros
atores do processo educativo, planejamos, como uma segunda acdo mobilizadora,
um Seminario Do giz a Internet: as tecnologias no cotidiano do educador, que
acolhera a parte da comunidade de Madre de Deus que de alguma forma possui

envolvimento com as escolas de Ensino Fundamental desta cidade.

52 GOMEZ, Guillermo Orozco. Comunicagéo, educacio e novas tecnologias: triade do século XXI. In.:

Revista Comunicagdo & Educagdo. Sao Paulo: Salesiana, n° 23, ano VIII, jan.abr de 2002. p. 57-70.
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OBJETIVOS

+Acolher a comunidade escolar para o0 2° sem. letivo de forma dinamica e
representativa de uma cultura tecnoldgica que deseja-se implantar nas Escolas de
Ensino Fundamental da cidade de Madre de Deus/Ba,;

+Discutir sobre o potencial das Tecnologias da Informacdo e Comunicacéao -

TIC’s para a educacao na contemporaneidade;
+Identificar o potencial e presenga do computador no nosso cotidiano;

+Promover a interacdo dos participantes do curso com o computador e outros

membros da familia tecnoldgica;

+Fomentar o desenvolvimento do senso critico com relacdo as producdes

favorecidas pelo uso das TCl's

+Envolver a familia e a comunidade com as atividades que podem ser

desenvolvidas no ambiente (cotidiano) escolar;



METODOLOGIA E ORGANIZACAO DO ESPACO
O encontro sera desenvolvido na Escola Municipal Magalhdes Neto, e constituir-se-a

em um momento de acolhimento e participagcéo entre os professores, gestores e

comunidade escolar.

No primeiro piso da escola teremos o espago de acolhimento:

ESPACO

e P6lo de producdo: computador e
impressora para a confeccdo de cartazes
com frases e poemas, pelos pais e
integrantes da comunidade.

1° piso do
Magalhdes Netto.

e Pdlo de pesquisa: Computadores
conectados a internet nas pilastras do patio
da escola

1° piso do
Magalhdes Netto.

e Polo de exposicédo: 4 Stands de exposigao:

= 01 Stand para exposicdo revista FAEEBA -
Faculdade de Educacao—UNEB.

= 01 Stand para exposicao revista do CEAP -
Centro de Estudos e Assessoria Pedagdgica

- 01 Stand para Apresentacao
“‘FRANKESTIEN”

01 Stand para apresentacdo de noticias e linha

do tempo das tecnologias (videos, mensagens)

o« Posteres de acolhimento fixados nas
paredes com frases de incentivo & educacgéo
emancipatéria

RECURSOS
01 computador
01 impressora colorida
01 pacote de papel vergé
gramatura 180
Fita crepe
01 cx disquete para salvar as
producdes dos pais
Pessoa  capacitada  para
orientar na confeccdo do
cartaz.

04 computadores conectados
a internet.

Pessoas para recepcionar e
orientar a pesquisa na internet.

04 mesas

01 camara

02 notebook

02 estabilizadores

02 maquinas desmontadas.
01 Cooler com neon

6 pbsteres 120 X 90 cm (altura
X largura).



o [Espaco para o lanche — Refeitério

Lanche em dois horarios para

« Participacdo musical em KARAOKE 250 pessoas.
Mesas

Toalhas, copos, guardanapos,
café, pao, salgados.

Apenas para professores e
convidados.

No segundo piso da escola teremos 0 espaco das oficinas:

OFICINA
o Power point — Sera desenvolvida na sala de
robdtica e tem como objetivos:
o Confeccionar apresentacoes,
o Inseririmagens,
o Colocar efeitos nas figuras etc
« Quantidade de vagas: 20.

Sala de robdtica
do Magalhdes
Netto.

OFICINA

e Oficina de video: — Sera desenvolvida na sala
de aula, e tem como objetivos:

o Aprender o0s enquadramentos e
movimentos de camera que compdem
uma producéo audiovisual.

o Descobrir o video como um recurso
audiovisual que potencializa a autoria
e a producao

e Quantidade de vag

Sala de aula do
Magalhdes Netto.

RECURSOS
Pessoa com habilidades
em power point.
Computadores com o
power point e drive para cd
1 projetor multimidia
20 Cd’s com imagens da
cidade de Madre de Deus
para cada participante.
Cartdo com dicas de
utilizacdo do power point
(papel vergé gramatura
180 para confeccdo dos
cartdes)

RECURSOS
1 Computador
1 projetor multimidia
2 videos cassete
1 Aparelho de DVD
1TV 29”
8 Fitas de Video VHS-C
2 Fitas de Video VHS
6 midias de DVD’s
8 Fitas de video de 8mm
5 cameras de video
2 pessoas com habilidades
para orientar as atividades.
Cartdo com dicas de
utilizacao da internet (papel
vergé gramatura 180 para
confeccéo dos cartbes)



OFICINA

Oficina de ciéncias: — Sera desenvolvida na
sala de aula, e tem como objetivos:

o Aprender a montar o microscopio,

o Utilizar o software de transmissao

o Utilizar as laminas.

Quantidade de vagas: 20

Sala de aula do
Magalhdes Netto.

OFICINA

Oficina de internet — Sera desenvolvida na
sala de informéatica, tem como objetivos:
o Pesquisar textos e

internet

o Copiar e colar a informacéo

pesquisada.
Quantidade de vagas: 20.

RECURSOS
04 Microscopios
01 projetor multimidia.
Esqueleto e material
disponivel nas escolas que
representam O  COrpo
humanao.
04 caixas de laminas

RECURSOS
Pessoa com habilidades
em pesquisa
10 Computadores com a
conexao a internet
1 projetor multimidia
20 Cd’'s
Cartdo com dicas de
utilizacao da internet (papel
vergé gramatura 180 para
confeccao dos cartdes)



Oficina: Escola de Fif6 — Sera desenvolvida na

OFICINA

biblioteca tem como objetivos:

o

Descobrir a partir das producgdes
sociais que a informatica esta na vida.
Conhecer os icones do computador.

Adquirir um pouco da linguagem de
formatacdo: recuo de primeira linha,

cor de fonte, plano de fundo.

Quantidade de vagas: 20.

RECURSOS
01Computador
01 projetor multimidia
05 folhas de cartolinha
Papeis coloridos diversos
10 Revistas para recorte
05 tubos de cola
10 Tesouras
05 caixas de Giz de cera
02 caixas de hidrocor
Cartdo com dicas gerais
sobre formatacdo (papel
vergé gramatura 180 para
confeccgao dos cartdes)



PROGRAMACAO
MANHA

Para os Educadores:
+08:00h Acolhimento
+ 08:30h Abertura (Secretéria de Educacéo) no auditério.
+09 as 11:30h: Oficinas
e Producao de Video
e Power-Point
e Internet
¢ Introducdo a Informatica para escola até sem energia elétrica
e O computador por dentro
e Ciéncias e vida
+10:00h - 10:20h Intervalo para o lanche e visitacao livre
#12:00h — Encerramento para os Educandos e Comunidade: visitag&o livre
Para comunidade e alunos
# 8:00h as 12:00h: Visitacdo da comunidade, dos alunos e participacéo dos pais.

TARDE
Para os Educadores
+13:00h Acolhimento
+ 13:20h Abertura (Secretéria de Educacéo) no auditério.
+14:00 as 16:30h: Oficinas
e Producao de Video
e Power-Point
e Internet
e Introducdo a Informatica para escola até sem energia elétrica
e O computador por dentro

e Ciéncias e vida

+17:00h — Encerramento e Lanche
Para comunidade e alunos
+ 13:30h as 17:00h — Visitacéo da comunidade, dos alunos e participacéo dos pais.

LOCAL E DATA:

+Dia 13/07/2005 — Escola de Municipal Magalhdes Neto — Madre de Deus - BA



COMISSAO ORGANIZADORA

COORDENACAO:

Eri Santana (Dr. Micro)

Maria Cristina Carvalho (Dr.
Micro)

Othon Santana (Dr. Micro)
Antonete Xavier (Parceria UNEB
e Dr. Micro)

Valnice Paiva (Parceria UNEB e
Dr. Micro)

Gilmara Ribeiro (Secretéaria de
Educacao)

Jocimara Mesquita Pereira.
(Assessoria da Secretaria de
Educacao)

Pedro Silva Santos (Escola
Magalh&aes Netto)

Deuza Barbosa (Coordenagéao 12
a 42 séries)

Selma Carneiro (Coordenacao 52
a 82 séries)

Marta (Coordenacéo infantil).

MONITORES

RECEPCAO: 03 ALUNOS DE CADA ESCOLA

Charles Emerson Cruz Moreno
Janeide da Silva Nunes

Paulo Roberto Santana
Guimaraes

Manoel Gongalves de Oliveira
Liliane Grave da Silva
Lecivaldo da Gloria Santos
Luciana de Jesus

COMISSAO TECNICA - Dr. Micro

COORDENACAO

= Othon Santana

TECNICOS

= Mariel Lordello

= Alan Francisco de Souza

= Davi Fernando Borges Amaral

= Maina Gentil de Jesus Nascimento.

Responséavel pelo breakfast:

Rosana Querioz Tachy

Responsavel pelo som:

Arisvaldo Marques da Silva



AW@Dﬁ@@@ @]@) @[ﬁ]@@ﬁﬂﬁﬁ’@ SEMINARIO - Do giz a Internet: as tecnologias no

‘{agi_z a INTERNET & cotidiano do educador - Madre de Deus, julho de 2003.

Nome Completo:

Escola: Série ou matéria que leciona:

Telefones: E-mail:

= . . . . o
= Eu sugiro — Gostaria de vivenciar nas proximas

= Eu gostei . 3
oficinas tecnoldgicas...

L - i
= EU nao gostei

O que é a tecnologia para mim?

Para mim, em que medida as tecnologias da comunicacéo e informacéo tém haver com a educacao?

Quais seriam os elementos tedrico-praticos que eu como educador, considero necessarios a minha formacdo para que
eu compreenda as tecnologias e as utilize como potencializadora das modificacdes na pratica educativa?

QUANTO AO CONTATO INICIAL OLIANTO A INTERNFT
COM AS TECNOLOGIAS
() Tenho medo de mexer nos recursos () Tenho acesso a internet
tecnolégicos? ( )naescola ( )emcasa
() Tenho acesso ao computador? Se sim onde? (.....) Sei 0 que é um e-mail, enviar e receber
( )casa( )escola mensagens
() Sei ligar o computador sozinho. () Jafiz pesquisas de textos na internet
() Japroduzi algo no computador — digitei um () Consigo pesquisar e capturar imagens na internet
texto, um slide p/ datashow. () Acho necessario que o professor aprenda a
() Jadesenvolvi algum trabalho didatico pedagdgico utilizar os recursos tecnol6gicos?
utilizando os recursos tecnoldgico? () Asinovages tecnoldgicas trazem modificacOes

para as praticas educativas?



COORDENA(}A-Q DO EVENTO
Antonete Xavier
Eri Santana
Yalnice Paiva

i ~ EQUIPE DE APOIO
Gilmara Sartos Ribeiro - Secretana de Educagdo

Jocimara Mesquita Pereira- Assessoria da SEDUC

Marta Santana Souza - Coordenadora Ed. Infantil
Selma Carreiro - Coordenadorade P a &
DewzaBarbosa- Coordenadora de 19 a4®

Diretores:

Carla Martins de Almeida
Pedro Silva Santos
Joseane leda de Santana
Maria Nadea Fernandes
Maria José Dantas
Yirginia Maria Costa Nogueira

MONITORES DO PROJETO DO GIZ A
INTERNET :
Charles Emerson Cruz Moreno
Janeide da Silva Nunes
Liliane Grave da Silva
Lecivaldo da Gldria Santos

Manoel Gongalves de Oliveira
Paulo Roberto Santana Guimaraes

~_ PROMOGAO
SEDUC - Secretaria de Educagéo
de Madre de Deus
NETI - Nicleo de Educagéo e
Tecnologias Inteligentes
Dep. Educagio campus | da UNEB
Dr. Micro Express Services

Fale conosco E-mail:
gizinternet@yahoo.corm br
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SEMINARIO

“Do giz a Internet:

“as tecnologias no
cotidiano do'educador

13 de julho de 2005

Local: Complexo de Educagdo Municipal Prof.
Magahdes Netto



IAPRESENTA(:A()

Em atendmento as zolicitagies e demandas elaboramos,
para os educadores do Ensine Fundamental da cidade de
hBdre de Deus/Ba, um cuso sobre o “relacionamento com
as novas midizs”, introduzindo nos encontros, discussoes
para o reconhecimento das tecnologias que pemmeiam o
nosso cotidiane como supote para avangames de forma
maiz consisternte 3o computador e ouwr@s tecnologias
contempordneas. Percebamos a tecnologia como  algo
eminentemente humano, pois estas nao tém esisténcia
propria, 530 cradas pelo homem, modificadas por ele e
conseqlientemente modifica o modos de wiver & estar em
sociedade.

Adintengdo fundamertal & discuti e buscar compreender 3
relagdo educag@o e tecnologia e as interfaces amigdwveis
des=3s tecnologias de inf-:-n‘naf-:- e comunicagde (TICE],
cam o intuko maier de cortrbuir para a implantagao da
cultura tecnoldgica contempordnea na escola, de uma forma
colaborativa & que sustite o desejo de paticipagac do
educadorfeducanda.

JUSTIFICATIVA

Ppesar de =seu =0 dinda excludente, o desenvobrimernto
tecnoldgica tem propomionada trarsfomagies sociais antes
nao imaginadas. bz, 3 educacde & seus agentes, neste
contexto da sociedade tecnoldgica, podem e precisam
langar maa dos beneficics disponibilizados & descabrir
potencias que nos aprosimem de uma educagdo que
promova 3 auonomia, adona, En'nancipa;ﬁn:- de todos o=
enmvohidos neste movimento e saisfagdo em paricipar de
UM processo que NS comeoca 3 agae social para um mundo
melhar.

Heste propdsto o projaa Do Giz 3 Intemet esta buscando
inwestir em atividades que, sobraudo, intefimm no potencial
crigtiva, intelectual & participaivo do professor, entendendo
que este processo de relacionamento com as nowas
tecnologias preciza visar nao apenas o mundo do trabalho,
mas acima de tudo a descobeta de compaéncias antes
sufocadas, e o reconhecimento de que este profissional &
um elemento chave para corstrugao de uma educagao mais
condizente com 3 contemporaneidade e deservvohlimento de
um3a sociedade mais justa.

OBJETIVOS

#Acolher a comunidade escolar para o 2% zem. letivo
de forma dindmica e representativa de uma cultura
tecnoldgica que deseja-ze implantar nas Escolas de
Enzino Fundamental da cidade de Madre de DeusfBa;

#Dizcutir sobre o potendal daz Tecnologiaz da
Infomagdo e Comunicagdo - TICS para 3 educagdo
na contemporaneidade;

Envalver a familia & a wmunidade com  as
atividades que podem zer desenvalvidas no ambients
(cotidiano) escolar.

PFROGRAMACAOD
MANHE - Fara oz Educadores:
#08:00h Acolhimento
% 08:30h fbertura com a Secretana de Educagdo no
auditdrio - 2°andar
%00 3z 11:30h: Oficinas
»  Produgdo de ‘Wdeo
s Power-Point
»  Intemet
»  Introdugdo a Informdtica para escola @& sem enargia
elétrica
»  Ciéncias e vida
&10:00h -10:20h Intenvala - lanche exris'rta;ﬁn:- livre
&12:00h — Encermamarta para o= Blucandos &
Comunidade: visitago lre
Para cormunidade & alunos
% 2:00h & 12:00h: \=tagdo da comunidade, dos aluncs e
participagdo dos pais.
TARDOE - Parz os Educadores
#13:00h Acolhimento
% 12:20h Abertura com a Secretaria de Educagdo no
auditorio — 2°andar
%1400 3= 16:30h: Cicinas
»  Produgdo de Wideo
s Power-Point
s Intermet
»  Introdugdo @ Informatica para escola @& sem energia
alétrica
417:00h — Encermamarta & Lanche

Para comamidade e ahomnz

% 0800h 3z 17:00h — Visitagio da comunidade,
dos alunos e paticpagao dos pais.
LOCAL EDNATA:

&3 13072005 — Com plexo de Educagdo
Municipal Magalhdes Hetto —hladre de Deus- BA

DES CRICAO DAS OFICTNAS

Produgio de Video — 10 vagas

Seranas=alade aula, & tem como objetivos:

+  Aprenderos engquadramentos & movimentos de
cdmera que compiem uma produgdo
Judiovizual.

* Descobrir o video como um recurso audiavisual
que potencializa 3 autoda e a produgdo

Power-Foind - 20 vagas

Seranaszalade mbdtica e tem como objetivos:

+ Confecdonar apresentagies,

*+ In=erir imagens,

* Colocar efeitos nas figuras e texlos etc

Indemet - 20 vagas

Seranaszalade informatica e tem como objefivos:
* Pesquizartexdos e imagens na interneat

# Copiar e colar ainformagdo pesquisada.

irodugie a Infomndatica para esoola sen

energia darica - 20 vagas

Seranabiblioteca & tem como abjetivos:

+ |denfificar o potencial & presenga da infom atica
no nosso cotidiana.

« Descobrir a partir das produges sociaiz

que a infarmatica esta na vida.

+ Adquinr um pouco da linguagem de formatagao:

recuo de primeira linha, cor de fonte, plano de
fundo.
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+  Aprenderos engquadramentos & movimentos de
cdmera que compiem uma produgdo
Judiovizual.

* Descobrir o video como um recurso audiavisual
que potencializa 3 autoda e a produgdo

Power-Foind - 20 vagas

Seranaszalade mbdtica e tem como objetivos:

+ Confecdonar apresentagies,

*+ In=erir imagens,

* Colocar efeitos nas figuras e texlos etc

Indemet - 20 vagas

Seranaszalade informatica e tem como objefivos:
* Pesquizartexdos e imagens na interneat

# Copiar e colar ainformagdo pesquisada.

irodugie a Infomndatica para esoola sen

energia darica - 20 vagas

Seranabiblioteca & tem como abjetivos:

+ |denfificar o potencial & presenga da infom atica
no nosso cotidiana.

« Descobrir a partir das produges sociaiz

que a infarmatica esta na vida.

+ Adquinr um pouco da linguagem de formatagao:

recuo de primeira linha, cor de fonte, plano de
fundo.



Apéndice 3 - Projeto da Feira em 2006

Secretaria de Educacto de Madre de Deus
09 de Neovembro de 20006



Jusiiiificativa

Com o proposito de investir em atividades abertas a comunidade em geral, que instiguem o olhar
sobre o potencial das tecnologias de informagéo e comunicagdo para a educacgdo, o Projeto do
Giz a Internet propde a Teckné. Uma feira que traz em seu bojo o resgate do conceito de
tecnologia, ligado ao fazer humano, entendendo ser este importante para contextualizar a
articulacdo existente entre educacéo e tecnologia. Teckné, um conceito grego que segundo Jacques
Perrin,

(...) ateckné designava ‘o método, a maneira de fazer eficaz’ para atingir um objetivo (...) Retomando o

sentido original da teckné, definir-se-d0 as técnicas de produgdo como o conjunto de meios

necessarios para atingir determinado objetivo de produgéo (...); esses conjuntos de meios sdao muito

diversos, pois vao dos conhecimentos e das habilidades as ferramentas e maquinas. (apud BAYLE,
1996: 104 — 105).

Tendo como base esse conceito, percebemos que a tecnologia € muito além do que as maquinas, e
que as maquinas ndo existiriam se ndo fosse o ato reflexivo, criativo e transformativo do ser
humano. Segundo Lima Jr. a tecnologia tem haver com técnica tem a ver com arte, criagéo,

intervencdo humana e com transformacao. (2005, p. 15)

Esse ato criativo produz ac@es, instrumentos e ferramentas capazes de suprir as necessidades da
humanidade. Entendendo a tecnologia desta forma percebemos que ela é parte inerente da historia
da humanidade, e ndo ha porque falar em dicotomia entre homem e maquina, ja que estas ndo
existiriam sem o fazer, o pensar eminentemente humano, que cria a partir do que esta disponivel
na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de encontrar respostas para os problemas de seu
contexto, superando-os. (LIMA JR, 2005).

Oetives

Nesta perspectiva, 0s propositos que norteiam a execucdo da feira Teckné: a arte de fazer... a
arte de criar... a arte de transformar... sdo:

e Acolher a comunidade de forma dindmica num ambiente que instigue o olhar para a
histdria da tecnologia e seu vinculo com a sociedade e com a humanidade;

e Permitir a comunidade o contato com as tecnologias e suas evolucdes sécio-culturais;

e Promover a interacdo dos participantes da feira com as mais variadas formas de
tecnologias;

e Disponibilizar standes que rememorem as tecnologias criadas pela humanidade, fazendo
um percurso historico;

e Divulgar os trabalhos que envolvem a educacdo e as tecnologias desenvolvidos pela
secretaria de educacao de Madre de Deus.

Conscientizar a inclusdo digital de alunos com deficiéncias.



METODOLOGIA E ORGANIZACAO DOS ESPACOS

O encontro sera desenvolvido na Escola Magalhdes Netto, e constituir-se-4& em um momento de acolhimento e participacao entre o0s

professores, gestores, alunos e comunidade.
P6lo de producéo e pesquisa
ESPACO

1. Um stand com cinco computadores conectados & internet usando a tecnologia
wireless e impressora para a confecgéao de trabalhos ao vivo com os alunos das
escolas.

Fotos da Feira realizada em 2005

« Um Stand para Escola Maria Guarda que estara apresentando seus trabalhos
desenvolvidos durante o ano de 2006. (no stand estardo os professores e alunos que
participaram das atividades). Responsavel: Orientadora Flavia.

« Um Stand para Escola Magalhdes Netto que estara apresentando seus trabalhos
desenvolvidos durante o ano de 2006. (no stand estardo os professores e alunos que
participaram das atividades). Responsaveis: Orientadores Gil e Nilza

« Um Stand para Escola Madre de Deus que estard apresentando seus trabalhos
desenvolvidos durante o ano de 2006. (no stand estardo os professores e alunos que
participaram das atividades). Responsavel: Orientadora Flavia (colocar o stand junto
com o de Maria Guarda)

« Um Stand para Escola Deijair que estara apresentando seus trabalhos desenvolvidos
durante o ano de 2006. (no stand estardo os professores e alunos que participaram
das atividades). Responsavel: Orientadora Antonete

RECURSOS

06 computadores

01 impressora colorida com cartucho
200 folhas de papel oficio

Fita crepe

Pessoa capacitada para orientar na
confecc¢ao dos trabalhos.

01 stand

06 tomadas elétricas

05 mesas

05 Estabilizadores

01 Mural

05 computadores (um para cada
escola)

05 projetores

25 cadeiras

05 teldes

05 stands

11 tomadas elétricas

05 estabilizadores



Stand do ACM. » 02 mesas

» Corpo Humano - Aplicativo 3D = 02 estabilizador
= Um stand para Escola ACM com Ciéncia Digital de 72 e 82 séries) e outros = 05 cadeiras
professores que desenvolveram trabalhos no laboratorio. = 01Teldo
Responséavel:Orientadora Helen. = 01 projetor
= 04 tomadas elétricas
= 01 Stand

DISCORRINDS

01 stand

04 mesas

06 cadeiras

04 computadores

04 tomadas elétricas

04 headphone

Livros (pode ser do projeto Planeta
Leitura)

e Software Yamaha

e Web Can

Responséavel: Monitor Manoel

Laboratorio da Escola Deijair



Prova Eletronica

Laboratério da Escola ACM
Microscoépio Eletrénico

Lousa Interativa

Uma das novidades do evento sera a lousa digital Smart Board, que, por
meio da tecnologia touch screen, permite que professores e alunos possam
desenvolver novos métodos de aprendizagem. As fun¢Bes séo diversas: é
possivel escrever e desenhar, até mesmo com os dedos, acessar paginas
da internet, assistir a videos digitais e visualizar fotos. Tudo o que o
professor escreve na lousa € arquivado e pode ser utilizado em aulas
posteriores.

Os professores e comunidade poderao escrever no quadro e conhecer
todas as possibilidades que o quadro digital para facilitar a aprendizagem e
interatividade dos alunos.

e 01 Stand

e 01 computador

e 02 mesas

e 04 cadeiras

« 03 tomadas elétricas

e 01 projetor

e 01Telao

e 20 brindes (s6 ganha quem acertar
acima de 70% das questdes)

Responsavel: Monitora Liliane.

02 microscépios

02 mesas

02 cadeiras

01 Stand

Responséavel: Monitor Lecivaldo


http://www.smartboard.com.br/

e Os expositores fardo 03 micro palestras: 11:00h, 15:00h e 18:00h

e 01 stand
« 04 tomadas elétricas
e 02 mesas
Togue no quadro interativo para controlar aplicativos de computador — seu dedo 4 20 Cad e | ras
i o Material de apresentagéo sera trazido pelo
expositor.

« Tecnologias Assistivas (micro palestra com apresentacao
de videos) « 01 stand
o 01 projetor
o Tecnologias assistivas S&80 recursos e servicos que visam facilitar o ¢ 01 Telao
desenvolvimento de atividades da vida diaria por pessoas com deficiencia. ¢ 04 computadores
Procuram aumentar capacidades funcionais e, assim, promover a ¢ 06 Mesa
autonomia e a independéncia de quem as utiliza. Existem tecnologias ¢ 07 Cadeiras
assistivas para auxiliar na locomocdo, no acesso a informacdo e na ¢ 07 Tomadas
comunicagdo, no controle do ambiente, e em diversas atividades do
cotidiano, como o estudo, o trabalho e o lazer. Cadeiras de rodas,
bengalas, 6rteses e proéteses, lupas, aparelhos auditivos e os controles
remotos sao alguns exemplos de tecnologias assistivas.



Fotos tiradas do site http://www.infoesp.net/

O Programa "Informética na Educacéo Especial™ (InfoEsp) do Centro de Reabilitagdo
e Prevencdo de Deficiéncias (CRPD), unidade das Obras Sociais Irma Dulce, foi
implantado em outubro de 1993 em Salvador-Bahia, atendendo, inicialmente,
somente a alunos residentes no CRPD, e hoje também atendendo a comunidade.



http://www.infoesp.net/

« Oficina de Moodle

O Moodle é um ambiente virtual de aprendizagem que agrega sistemas se
comunicacédo e interacdo como as salas de bate-papo e féruns de discussao,
além de ferramentas de construgcdo coletiva e constru¢do individual. Esse
ambiente virtual tem sido muito utilizado nos cursos de educacéo a distancia, e
para a constituicdo de comunidades virtuais de aprendizagem. Ele sera
utilizado na troca de experiéncias e construcao coletiva entre os professores
da cidade de Madre de Deus.

T (W

01 laboratério (Lab do
computadores

01 projetor

01 teldo

Magalhdes) com 20



PROGRAMACAO

Quadro Geral das MICRO PALESTRAS

Hora

Atividade Local

Acolhimento e recepcao (todos serdo recepcionados por

08:00 alunos vestidos de periféricos de informatica como
as mouse, teclado, hd, monitor, gabinete...). Cada Sagudo de entrada
09:00 participante recebera uma pulseira eletrénica onde sera
identificado para controle da coordenacao.
Abertura da feira. (palanque principal)
e Video (com depoimentos dos professores)
e Palavra da Secretéaria de Educacéo. (5min)
09:00 . . .
as e Apresentando o goncelto da feira Teckné: a arte_ de Palanque principal
10:00 fazer... a arte de criar... a arte de transformar... (5 min)
Mini palestra: Tecnologias na Educacgdo: acgbes (re)
formadoras e (trans) formacao continuada. (Ténia Het ou
Arnaud) ou Tecnologias Assistivas (Tedfilo Galvao)
(20min)
10:00
as Exposicao participada da Lousa Interativa Salade aulan
11:00
11:00
as Oficina Moodle — ambiente virtual de aprendizagem Laboratério de informatica
11:30
1%330 Tecnologias Assistivas (video e material adaptado) ) o
as i ~ ) Stand de Tecnologias Assistivas
12:00 Os videos seréo repassados de 30 em 30 minutos
12:00
as Horéario de almoco
13:30
13:30 Ca A .
R Exposicdo simultdnea dos trabalhos desenvolvidos nas
as Standes das escolas
) escolas.
14:00
14:00 Exposicao sobre Tecnologias assistivas (video e
as posI¢ 9 Stand de Tecnologias Assistivas
) material adaptado)
14:30
14:30
as Oficina Moodle — ambiente virtual de aprendizagem Laboratério de informatica
15:00
15:00 Exposicao participada da Lousa Interativa Sala de aula n
16:00 Expos_lgao sobre Tecnologias assistivas (video e Stand de Tecnologias Assistivas
material adaptado)
17:00
18:00 Exposicao participada da Lousa Interativa Salade aulan
19:00
20:00 Encerramento da

STAND’S GERAIS

Exposigdes simultaneas nos stand’s




9:00 &s 12:00 e 13:30 as 20:00

P6lo de producao e pesquisa

Exposicdo simultanea dos trabalhos desenvolvidos

Madre de Deus — Liliane
pelos alunos e professores.

Exposicao simultanea dos trabalhos desenvolvidos

Deijair — Manoel
pelos alunos e professores. I

Exposicao simultanea dos trabalhos desenvolvidos

Maria Guarda - Paulo
pelos alunos e professores.

Exposicao simultanea dos trabalhos desenvolvidos

pelos alunos e professores. Magalhaes Netto Lecivaldo

Exposi¢do Projeto Leitura na Midia

Prova Eletronica

Pdélo de Exposicao de Equipamentos e Acessorios que usam Tecnologia de Ponta

Teclado Virtual

Scanner Caneta

Microscépio Eletrénico

Tecnologias wireless

Tecnologias Assistivas (micro palestra com
apresentacéo de videos)

Lousa Interativa

Oficina de Moodle

Pd6lo de Vendas

Stand com planos excelentes para venda de
computadores para professores, alunos e
comunidades

Livros na &rea de tecnologia e educacéo.




ESPACO DA FEIRA NO MAGALHAES NETTO

F

| i..mwh

ninn e e

Palanque: Local onde serd feita a
programacao de abertura da feira e depois
onde serdo dados os avisos. Sera colocado um
Banner nesta parede. Colocar teldo para passar
0 video do projeto.

Stand: Area de Exposicdo. Sala onde sera
feita a palestra sobre Tecnologias Assistivas
e area de acesso que devera esta decorada
conforme o tema.

Recepcéo: 05 alunos estardo recepcionando
0s visitantes colocando a pulseira de
identificacdo. Sera instalada uma mesa (do
refeitorio — ver foto). Dez alunos serdo
escalados para haver um revezamento.

Circulacdo: Area de circulacio e em cada
pilastra sera colocado 2 micros para acesso
dos visitantes.

Stand: Area de Exposicdo. 08 stands serdo
distribuidos nesta area. As mesas serao
distribuidas pelos stands conforme a
necessidade.



Stand: Area de Exposicdo. 02 stands serdo
distribuidos nesta area.

Stand: Area de Exposigdo Externa. Stand
dos alunos. Colocar trés mesas grandes (ver
foto do refeitorio) espalhadas com dois
micros cada. Responsavel: Monitor Charles.

COMISSAO ORGANIZADORA
SECRETARIA DE EDUCACAO DE MADRE DE DEUS

COORDENACAO GERAL:
= Eri Santana
= Antonete Xavier
= Othon Santana (Dr.
Micro)

COMISSAO DE APOIO

= Maria Cristina Carvalho
(Dr. Micro)

= Gilmara Ribeiro
(Secretaria de Educacao)

= Jocimara Mesquita
Pereira. (Assessora da
Secretaria de Educacéao)

= Paulo Roberto Santana
Guimaraes

= Manoel Gongalves de
Oliveira

= Liliane Grave da Silva

= |Lecivaldo da Gloria
Santos

COMISSAO TECNICA - Dr. Micro

COORDENACAO

COORDENADORES
= Nilza De Jesus Pereira
= Helem Guimaraes C.
Mattos
=  Flavia
= Gideon Oliveira de Sena

MONITORES
= Charles Emerson Cruz
Moreno
= Janeide da Silva Nunes

=  Othon Santana

TECNICOS
=  Mariel Lordello
= Alan Francisco de

Souza

= Davi Fernando Borges
Amaral

= Maina Gentil de Jesus
Nascimento.

= Fred
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Apéndice 4- Entrevista estruturada realizada com os professores

esquisa de Mestrado - Universidade do Estado da Bahia
Projeto do giz a Internet - Secretaria de Educacéo de Madre de Deus

Entrevista estruturada realizada com os professores — Madre de Deus

Nome completo: Tempo de magistério:
E-mail ou telefones: Tempo de servico na cidade:
Formagéo: Funcao/disciplinas:

Graduacao e ano de concluséo:
Pds-graduacéo e ano de concluséo:

Idade: ( )até25 ( )de25a30anos ( )de30a35anos ( )acimade 35
Escolas que atua na cidade:

Qual a sua concepcéo de tecnologia?

Qual a sua concepcdo de educacdo?

Vocé acha que as tecnologias poderédo efetivamente produzir inovacGes na escola?
()sim
( ) ndo

Vocé ja participou de alguma formagdo para trabalhar com as tecnologias?
() Sim / QUAL??
() Nao

Quantas vezes voceé participou de PROCESSOS DE FORMACAQO na érea de tecnologia e educacdo?
(' ) Nenhuma
( )Delab
( )Maisde5
() Ja perdi a conta

Como vocé se sente em relacdo as tecnologias na educagédo?
() com medo e indiferenca
() com desejo de descobrir e investigar
() Impotente
() Alheio a presenga desse elementos no cenario escolar. (espago pedagdgico)
() Confuso e sem saber ao certo porque devemos utilizar
(' ) Reconheco a importancia, mas ndo sei como utilizar
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() Falta capacitacdo para utilizacdo adequada

() Totalmente ignorante e alheio a tematica — sentia- me um analfabeto digital

() Jaerausuario comum das tecnologias, mas ndo sabia o que estas tinham relacdo com a
educacao.

() Utilizava de maneira intuitiva

() Sabia que elas eram importantes para a educa¢do, mas nunca tinha usado... porque?

() Sabia que elas eram importantes para a educacdo, e ja utilizava. Como?

e O que vocé acha que deve e precisa aprender para trabalhar de maneira eficaz com as tecnologias na
sua pratica educativa?

e  Sevocé ja participou de alguma formacao, responda: Como vocé se sentia antes da formacao?
() analfabeto digital, sem conhecimento nenhum.

() jatinha alguns conhecimentos

() a formacdo foi insuficiente diante do que eu ja sabia

Outro:

e O que vocé aprendeu (ou gostaria de aprender) durante a formag&o?

Saberes - Entendimentos — conhecimentos teéricos —

(' ) o que sdo as tecnologias para a educagao

() porgue elas devem ser utilizadas na educagéo.

(' ) o que muda nas relacdes de ensino e aprendizagem.

() porque devemos dar acesso ao mouse e ao teclado e instigar a produgdo dos alunos e dos professores
() Instigar a troca, a descoberta, a formagdo de opinifes e a triagem de informacbes
Instrumentalizacéo — conhecimentos tecnoldgicos

() digitacdo de textos no word e salvar arquivos

() utilizar a internet para pesquisa imagens e textos

() e-mail’s — trocar informacdes com os colegas

() digitacdo de textos no word e salvar arquivos

() producéo de slides

(' )anexar arquivos

() Produzir imagens

() Outros elementos que ndo foram citadas anteriormente, liste abaixo:

Préticas - articular os saberes com os meus contetidos Pedag6gicos —
() Elaborar projetos que envolvam os conhecimentos adquiridos.
() Mediar os contetdos utilizando as potencialidades tecnoldgicas
() articular os saberes

e Vocé conseguiu utilizar algum conhecimento que vocé aprendeu durante a formacdo com seus
alunos?

( )Sim

() Néo

Se néo porque?

() ndo tive interesse de me aprofundar

(' ) ndo entendi porque devo utilizar as tecnologias com meus alunos

() aformagdo foi insuficiente

() néo tive tempo para investigar e aprender mais

(' ) N&o sabia como articular e mediar as aulas com as tecnologias .

() Por outro motivo: Especifique
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Se sim? Como foi a experiéncia?

e Como fazer para articular e mediar as aulas com as tecnologias?

() experienciar projetos didaticos que envolvam o contelido da respectiva série e as tecnologias

() experienciar atividades soltas que levem os alunos a produzirem algo no laboratério

() planejar uma atividade junto com alguém que entenda mais sobre tecnologias fazendo me sentir mais
seguro para planejar e executar outras agdes.

() Outro. Especifique:

e Para vocé que tipo de formagdo ou Acdo seria necessaria para que vocé como educador, pudesse
utilizar o computador, a internet as TIC e os recursos disponiveis na escola de maneira mais
interessante e proveitosa para a aprendizagem.

Conhecimentos tedricos necessarios — saberes 0 que vocé Préaticas necessarias — 0 que voce precisa de
precisa entender??!! conhecimentos técnicos?? Aprender a fazer??
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Apéndice 5 - Entrevista realizada com Eri Santana por e-mail.

1. Como e quando veio a idéia/proposta de ir para Madre de Deus implementar esse
trabalho de Educacéo e Tecnologias? Quais as bases legais das instancias superiores
gue a influenciaram a investir num projeto de tecnologias na educacéo?

2. Quais eram as intencdes iniciais?

3. Quais foram as primeiras a¢gdes? Historiar um pouco do que foi vindo & cabeca e
como foram sendo implementadas as idéias.

4. Qual foi a énfase do projeto por ano de atuacao?

5. Em que ano comecgaram os processos de formac¢ao com os professores? E por que
a énfase passou a ser isso a tbnica do projeto?

6. Quais foram os principais entraves e sucessos dessas intervengdes com 0s
professores?

7. Qual era a proposta de formacéo do inicio do projeto? Mini cursos, oficinas,
elaboragéo de projetos didaticos com os professores? Como foi a reconfiguragéo do
projeto a cada ano? Quais foram as nuances observadas que foram mudando a cara e
a perspectiva do projeto?

8. Porque/Como/quando veio a idéia de chamar duas professoras que lidam com a

tematica de educacéo e tecnologias para contribuir com o projeto?
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