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Sentimos que 0s pensament®3 sOMO uma paisagem que vimos e que se espera que
descrevamos, mas que ndo lembramos o suficiente para descrever como todas as
partes se encaixam. De modo similar, pensamos, ndo podemos descrever o pensamento
apds o evento porque, entdo, os muitos detisgatocessos foram perdidos de vista.
Gostaria, por assim dizer, de ver essas coisas intricadas com lente de aumento. (Pense
na proposi - «o 0 (Witgkmsteir,@Ql0FZp.€/N f |l uxoo. )

Hoje, numa situacdo que perdeu a transparéncia, novas convexgése delineiam.
(Habermas, 2004, p. 36)



RESUMO

Esta pesquisa tem como elementos de andlise, a acdo comunicativa e a mediagdo pedagdgica na
praticas de formacédo docentela sirge com o objetivo de investigacdo sobre a centralidade e
influéncia que as midias e as TC (Tecnologias da Comunica¢éo) tém smbresso comunicativo

nas paticas educativas e de formacao. Assmeestiga como questdo central as contribuicbes de
uma perspectiva comunicativa, baseada na acdo comunicativa de Habenosprocessos de
mediacao dé&/igotsky, para o pensar e o agir do $azer pedagdgico, partindaguelas para as
guestdes norteadoras. A primeira, refeeed acdo comunicativa e os discursos que influenciam as
praxis dos sujeitos na sociedade conteidpea, nos processos formativos e na mediacéo
pedagdgica; a segunda, sobre o estudo critico das perspectivas e a¢cdes comunicativas, mediaticas
midiaticas e tecnoldgicas que se fazem necessarias no processo de formacédo do educador. H4 com
opcdo metodologa a abordagem hermenéutica filosoéfica, cuja proposta é aquelzmgeetar os

estudos e teorias, pretendendo encontrarteade compreended, coeréncia de uma proposicdo em
conso@ncia com os estudos realizad@ecorre doestudoque os cursos de ghaacdo em
Pedagogia necessitam de uma abordagem mais critica e reflexivassabrelacdo conas
linguagens midiaticas e tecnoldgicas, além de outras possibilidades de mediacdes na formacédo
destascom as midias e TCsuperando umaacionalidade instrumeaitdo ser/fazer pedagogico
Tratase de uma investigacao tedrica que encontra no campo epistémico, filadsficguagem e
pedagogico, as bases que lancam uma luz questionadora aeestaca comaontribui@o

centralu ma Aoutr ao |, copstrecace aperacdo.diind awosdagemcomunicacional,
midiatica, tecnoldgica e proposicional, ao raaé racionalidade comunicativa de Habermas.

Palavraschave: Acdo Comunicativa; Mediacdo pedagogica; Midias; Tecnologias da
ComunicagépFormacao docente



ABSTRACT

This research has the elements of analysis, communicative action and mediation pedagogical
practices of teacher education. It comes with the goal of research on the centrality and influence the
media and the CT (Communication Technology) havehe communicative process in educational
practices and training. Thus, as a central issue investigates the contributions of a communicative
perspective, based on communicative action of Habermas and the processes of nvagiaasiky)

thinking and adhg to be the ddeaching, leaving those to the guiding questions. The first refers to
communicative action and discourses that influence the practice of individuals in contemporary
society, in the formative processes and pedagogical mediation, the sectmal critical study of

the perspectives and communicative actions, media, media and technology that are necessary in the
process of teacher education. There is an option methodological approach to philosophical
hermeneutics, whose proposal is one torpret the studies and theories, intending to find the art to
understand the coherence of a proposition in line with the studies. It follows from the study that the
degree courses in pedagogy need a more critical and reflective about his relationshipe with t
languages and media technology, and other possibilities for the formation of these mediations with
the media and TC, overcoming an instrumental rationality of being / teaching done. This is a
theoretical investigation that found the field of epistemgloghilosophy of language and
pedagogical bases that cast a light questioning the practice and highlights how central a contribution
"other" logic of reflection, construction and operation. Approach of communication, media,
technology and propositional,@imanner of Haberas's communicative rationality.

KEY WORDS: Communicative Action; Pedagogical mediat Media; Communication Technology;
Teacher Training
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Salvador Dali
Imagem 1

E somente quando os motivos dissociados e as regras profunelanemalizados

sdo concebidos a partir de sua conexdo objetiva com as compulsdes racionais da
autoafirmacgédo coletiva por um lado e com as compulsdes irracionais de autoridades
gue tornaram desprovidas de funcdo por outro, é somente quando eles s&o
recortiliados nas cabegas dos proprios agentes com os motivos subjetivamente
significativos, que um agir social pode se desdobrar e se transformar em um agir
verdadeiramente comunicativo. Uma teoria porém, que ndo acolhe em si de maneira
alguma primeiramente dimensdo desse desdobramento, recai irrefletidamente em
decisBes prévias quanto uma coisa, da qual ndo podemos estar qaitos: &

saber, quanto a decisfes metodoldgicas sobre se nds nos assemelhamos mais aos
animais ou aos deuses. Aqueles naturalengne, de maneira bastante precipitada,

se decidiram pela igualdade com os deuses, acabam por reintroduzir seus heréis pela
porta dos fundos do reino animal: de repente, 0s agentes que conservam suas
intengBes se encontram atrelados, juntamente com skewssvaeulturais, a sistemas

gque s6 obedecem aos valores bioldgicos fundamentais de sobrevivéncia e de
adaptacao eficiente. (Habermas, 2009, p. 141)
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1. INTRODUCAO

1.1.REFLEXOES SOBRE O MAPA COGNITIVO

Este capitulo (apresentaml a priori pelo mapa

cogntivo), tem como elemento central a Formag

docente num contexto midiatico e tecnoldgico, @
se ampliae fundamentae naA¢ado comunicativa €
mediacdo pedagdgica nas praticas de formag
docente Perpassa, por categorias que refletes
processos de metido na formacdo dos sujeitc
que tambénrefletem nas praticasom e para as

midiase TC o envolvimentce interacdalo ijeito

Sdo representagbes  graficas ¢
elaboracdes mentais e compreens
discursivas do sujeito da pesquisa.
construido com vistas a um proje
(objeto), incluindo neste a percepcéao,
raciocinio e o julgamento. Ha a inteng
de estruturar a complexidade do proble
gue caracterizae como cognitivos
diferentes dos aweituais (Ontoria, 2006)
Estedltimo desenvolvido na década de
pelo pesquisador Joseph Novak, ¢
construgdes graficas para organizar
representar o conhesénto. Inicialmente
foi baseado na aprendizagem significat
de David Ausubel, seu objetivo é redu:

de forma analitica a estrutura cogniti
subjacente a um dado conhecimento
seus elementos basicos.

com o proprio pensar que elabora, consti

desconstrdie ressignifica o discurse a acadaa/na

praxis formativa esuas prataspedagogica

Para dar continuidade ainvestiggdg foi definida a hermenéutica camn percurso
metodoldgicopor acreditaquesuas proposfiesestio em consonancia com os ofyes que

se pretende alcancaa pesquisae cunhaedrico,cujaopcdoé aconsderada coerentpela
complexidade dos conceitos apresentaBasbase dialética, investiga e interpreta as nuancas
da formacdo em pedagogiade praxis pedagdgica que, baseasdmo didlogo, instawse

nos espagos formativos awelvimento com as tecnmyias como acgdo criativee de
transformgaodo préprio sujeito.

Da opcdo metodologicderivamse algumas compreensdes quenligae a acao do proprio
método como a arte de interpretacdo, o imbricamento com a lgiter@ncontra na mitologia
gregao inicioda busca pelo entendimento algieto da pesquis@ dialética, neste processo,
esta em sua caracterizagao como objeto de criacao e transformacéo constanfteencia a
minha interpretacde@ ndo dexa de fora das elaboracdesefn sempre previsivejsps
influéncias dsideologias formadas em terrenos instdee&s problematicas constantes que

desafiam a praxis de formagé&o e atuagao profissional.

Por fim, para refletir e ressignificar os conceitos e categorias apresentados, esta pesquisa

! Derrida (2002)
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pautasenaaci onal i dade comunicativa como fibase ¢
estariam as possibilidadesssignifica « 0 d o ddiférroacdom @ocenteium contexto
midiatico e tecnologicale mudancas tedricas com vistas as possibilidades de transformacoes
na pratica, por uma opc¢ao politica critica consusbstanciada na teoria da agcdo comunicativa de

Habermas.
1.2.SOBRE A PESQUISA

Caos, redes digitais e sociais, formacdo em crise, trocas simbdlicas, subjetividades, intra e
intersubjetivasdos sujeitos, acxiedade e os processos de vida pessoal e profissional, sdo
apenas alguns od elementosque desafiam a complexidade da formacdo docente na
contemporaneidadeEste estudo @esentsse em sua elaboracdo como uma investigacao

tedricade lastreamento e fundanmiag@o das categoriague desafiam na praxis pedagdgica a

constante e permanente exigéncia de interpretac& O termo malidtico referese aos
- . . . ,. i principios e aportes da mediag
educacdo, partindo de conceitos filosofice apresentados  por Vigotsky, como
cosntructos  simbodlicos do  sujeit
Enquanto midiatico referese as
e tecnolbgicos do ser/fazer da acdo formati construcdesimbolicasdos sujeitos con:

0s elementos e aparatos tecnoldgicos
exigindo em seus tracos tedricos/interpretativos; das midias que perpassem continuo
pelo processo de formagadesafiandeo
percepgcdo dialética, a compreensdo transitG os a redimensionaisua imporéncia e

- . . influéncia nas agbes e prax
problematica e conflituosa do entendimento abertd peqagogica.

epistemoldgicos, linglisticospediativos, midiaticos_

um processo que atua em terreno instavel de

ideologias e acbes que desafiam a formacao.

Parto da coviccdo de que compreender este processo € essencial e ao mesmairteatpo

de interpretacdo que através da perspectiva metodolégica hermenéutica, encontra no

desvelar/revelar dialégico da acdo comunicativa né E importante salientar que esta pesq
. , . . por uma decisdo coerente sobre
agir pedagogico, a busca pelo entendimerd: yimensdes de tempo e concei
abordados, destaca as Tecnologias
Comunicagdo em detrimento d
as Tecnologias da_Comunicag8o (TC)e midiag; 'ecnologias  da — comunicagdo

» informacdo. O foco € apenas u
digitais_ delimitacdo main por acreditar, qu
contemplas e fagor aod €
0s elementos comunicativos de intera
Refletindo a epigrafe que inicia esta introdugéo,-8bt do sujeito sobre si, o outro, 0 mundo €
tecnologias e as midias.

valorizac&o dos processos de interacao e mediacac

aqui possibilidades complexas do fazer e teses

sujeito da pesquisa, imbrieae ®m 0s aspectos cujas conexdes fazem parte das perspectivas

ZLima Jr.,20002/2010i Sess&o derientao.
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gque buscam oconsenso, a coeréncia e 0o bom senso ou até mesmo o conflito e a

problematizacaoglcancando através do dialogmato comunicativo.

A priori, temse como base minha experiéncia comsgpeadora e docente da disciplina
Midias, Tecnologias e Educacdo em instituicdes de ensino superior priZagataque
desencadeia no percurso da propria investigacdo, a exigéncia de conhecer as bases do
serpensar/agir nos espacgos formativos, os quabremse a necessidade de um estudo
tedrico, critico e interpretativo sobre alguns dos conceitos fundantes para uma outra
racionalidade (Lima Jr, 2005), do fazer pratieiexivo da formacdo docente e da

reflexdo/acao tecnoldgica e comunicativa.

A escolla racional dos fins significa que subjetivameatefetivamenteha a pretengo de

uma apropria@ objetivadacujo prop& i t o ® o fi &mica tvistd enguantod a  t
instrumento e & criagio e possibilidade de transforndacdosprocessos pelosujeitos.A

matriz tedrica de baseé a racionalidadeétnico-cientfica, compreendida por Habermasmo
racionalidade instrumeritgue pode sesubvertidapela razo comunicativa, quereinserida

no contexto da form@g docente com o uso das TC édias, desafim constantenente a
ressignificago dos meios e aparatos como elementos desafiadofea jgi@xis humana, mas

nd como determinante destd¢do pretends e aqu i colocar em fAche
formagbes propostas, mas, refletir e fundamentar as bases gheepnesta area que nao é

mais uma novidade, mas que ao mesmo tempo representa um grande desafio a dmsnacéo

sujeitos.

Apesar de inimeras pesquisagste campo, tenho vivenciado a dificuldade de ampliar as
possibilidade de constru¢cao com os discentescnrsos, deixando no espdicd e s e jdasnt e 0
sujeitos, a perspectiva de uma maior compreensao das TC e midias no processo formativo em
todas as instancias de formacdo do profissional de educAcdmsquisa assume a
compreendo de que a utilizaip de nidias em educ@p, especificamente no que se refere a
formag@o docente, extrapola @ambito meramente instrumental do processo necessitando de
uma apropria@p dos sentidos, bases e contrildes; da natureza comunicativa subjacente ao
processo. Assim, as idias sdo tratadas aqui enquanto tecnologias de comugncag
fundamentadas pelos prip@os e caractésticas do processo comunicativo. Deste modo, a

pesquisa explicita seus potenciais de mudancas qualitativas para o processgiqmedag

3 Alves (2004), Pretto (1996), Santaella (2007), Lévy (1998) e Lima Jr (2005).
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fimi di ati zadoo.

Sendo assn, questionae a relevancia e/ou limitacdo do estudaiehadisciplina nos cursos

de pedagogia, para uma maior compreensdo ou a possibilidade de criar uma outra forma de
pensar e agirno serfazer pedagogico. &ia o caso de repensar apenas uma disciplina
durante o curso ou as bases da formac&o? Acredito neste ultimo, como desafio desta pesquisa,
como possibilidade devancar tedriconetodologicamente. Por se tratar de um estudo
dissertativo de dimenséao temporal limitada, inE@aaqui 0os aspectos tedscaeixando no
pesquisador,esperase Nos sujeitos que interagirem com esta, a proposicao futura e convite

de uma pesquisa vivida também no esgagaporal @ objeto depesquisa, de uma insercao
pratica e social das bases aqui sistematizadas.

Partindo @& indagacdo acimavancase na seguinte direcdouajs sdo as contribuicdes de

uma perspectiva comunicativa, baseada na acdo comunicativa de Habermas e nos processos
de mediacdo deigotsky para o pensar e o agir do-$azer pedagdgicoResta problemate,

sinalizo as seguintes questdes norteadoras: a primeira, sobre o que caracteriza a acéo
comunicativa e os discursos que influenciam as praxis dos sujeitos na sociedade
contemporanea, nos processos formativos e na mediacdo pedagdgica; a segunda, sobre o
estudo critico das perspectivas e acdes comunicativas, mediaticas, midiaticas e tecnoldgicas
que se fazem necessérias no processo de formacao do eddcadtodologia de pesquisa
também é um instrumento de comunicagao/exposi¢ao, por isso, cathe t@tbos mesmos
principios definidos no processo de comunicacao, a socializacdo com 0s espacos e sujeitos da
formacao e reflexdes que tém como escopo ao menos desafiar o ato intespeetativ

comunicativo, cabendo portantbquestao metodoldgica que se apriesen

Reconhecendo que as consideracdes apresentadas movem este estudo, em direcdo a um
continua articulacéo e reflexdo do uso critico das midias e TC no processo de formacao do
sujeito, l uz ° sua experi°nci a Eentoateiceanoi on al
aspecto relevante a provocacdo de uma possibilidade formativa que instaure uma maior
qualidade nos processos, que desafiem com/nos sujeitos, a ropturasbarreiras dos

Amur os das institui-»eso, I n c ieda refldxdo/gdn e st e
comunicativa.Sem a pretensdo da universalizacéeidaias, poisp método e metodologia

escolhids implicam também num recorte ideologiportanto, limitado.

16



1.3.ENFOQUE: SER, PENSAR E DIZER

Havendo como cenario, estudos, ideig@gicionamentos contemporaneos, hoje, ndo se pode
ignorar que a mudanca de paradigmeftete sobrdantas formas de pensar, sir/estarno

mundo, 0 que entretanto, ainda n&o contribuiu para a superagao da racionalidade instrumental
(Habermas, 2008, Fern2007, Morae, 1995). As acles e reflexdes a partir de um outro
referencial, aqui proposto conadbordagentomunicativa, exigem dos sujeitos a perspectiva

da formag&o docente em uma outra dimensao: nesta, usando o termo/conceito apresentado por
Habermas, ada razdo comunicativa qual seriana perspectiva da pésetafisica e das
elaboracdes que buscam os entendimentos e compreensdes através das interacdes polifénicas

dos sujeitos da/na formacéao.

A génese deste objetmcide em meu processo de formacg§oando dou continuidade no
mestrado, investigando como tematica e elemento cerfisainacdo docenteom e para as
midias e Tecnologias da comunicacBicetendo com este estudo, contribuir com a formacéao

dos profissionais de educacéao, refletindo prmdvel atuacéo criticaeflexiva no processo

educativo/comunicativo nos & contextos No conceito dehabitus para Pierre Bordieu (193¢
~ . . i 2002), cada ator social condiciona sua atuagad
de atuacdo na sociedade. Sua Efet'vé(;@s%ago e nas lutas (sociais), identificasdocom set
texto e classe que pertence. Para que ocup
ugar no espaco € necessario conheseegras do jog
formativo, das vivéncias que possarflo campo social que esta disposto a pertencer
participar. Este conceito explica as acdes dos suje
ressignificar conceitoshabitus e atitudes nio como sendo determinadas pelo mundo exteric
. . y o i interioridades independentes, tray segundo est
diante das nteragdes comunicativas :&weconhecer a interioridael da e xt e osi
modos de incorporagdo da realidade social, constit
como um conjunto de disposi¢des para a aijdo,.
~ijistoria incorporada, inscrita no cérebro e tambeém
= Corpo, nos gestos, nos modos de falar, ou em tu
suas consequéncias em nossas atitudeg e s oFmmoisia @omo o gerador das respos
que damos air eal i da d®egusdo Bardiel
cotidianas.Neste processo, a subjetividad€003), a nogdo deabitusse revela particularmen
) . util quando busca compreender a l6gica de um c&
se apropria da estrutura social, cultufa¢omo o cientifico, onde &i | u's « 0 inpEesed

com uma forga espedi

entretanto, depende também do procés

intersubjetivas(ou ndo) que ocorrem nQ@

mundo e com o0s sujeitos, bem como refl

pedag@gica, entre outas, ao modade vida

do sujeito, desafiando encontroimbricamento das subjetividadd3evese destacar que o
habitus € uma acéo de interiorizacéo do sujeito, logo, € um processo dinamico de elaboracéo

e construcao deste ultimo.

Ao observar a possibiided de uma Aoutrado perspectiva, |

difundida pelos espacos formativos, mesmo baseadas em discursos emergentes (Mora
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1995), percebo que realigae ainda a mesma pr8tica fiesp
instrumental predominante gaial, notase que € potencializada, difundida e fomentada pelos
grandedi p - | de sounicacdo como a TV, a internet e 0s jornais, mais o primeiro que 0s
outros, e que constroem as informacdes que sao socialitadas m & gjue éardo parte do
processo €fi e n c u | t. Portantoxnd® podemos deixar de andfisana formacao do

sujeito, que, neste caso, pelo menos no que se refere aos profissionais de educacao, tambén
sdo consumidores das midias e TC, mas pouco as refletem em suas praticas formativas e

educacionais.

Uma questao evidente é a relacdo que existe entre a comunicaeédaaacao, refletindo os

seus aspectos perceptivos, estéticos, sensoriais e aqueles cognitivos, dos cédigos culturais e
sociais. Portanto, o entendimento do processo formasifsituado no campo educacional e
comunicacional no contexto contemporaneo, o0 que requer uma avaliacdo aprofundada sobre
as relacoes, interacdes e entrelacamentos de situagOes, acOes e espacof hooqdah s a s
vV 0 z es$do inseridas. A fim de despentar pesquisador/docente o atuar como parceiro do
processo dialdégico de construcdo da prépria formacédo, construindo evidéncias a serem
pensadas, refletidas, significadas e ressignificadgdicandofi a ib-s e gara os elementos
Anovos e partiedafvesigacdo,comoum processo @ construcdo, o qual necessita
junto ° forma-«0 docente a const®©ncia de i
elaboracdo de proposicbes metodologicas em um etemnuum.Para tanto, precisse

também refletirinvestigar os conhecimentos e bases que a caracteBzeonstitem

Muito se tem discutido e investigado sobre a formacé&o dos profissionais de educacéao,
despertado para o desejo de ressignifica-«
discutido encontra em momentos transitérios, aspectos de interacdo consensual, que a
guestiona, mas aumenta ainda mais a compl e
metodoldgica nos processos de formacdo docente, em especial, no cleslagiegia, cuja
referértia nas diretrizes ndo impede que muitas vezes existam equivocos sobre o estudo das
TC e das midias. Posso destacar dois exemplos, no primeiro, a discidlidas, TCI
(Tecnologias da Comunicacdo e Informacdo) e Educagdo (com toda a sua problematica) é
inserida no primeiro semesttl® curso dd’edagogiaem outra, no oitavo semestre, enquanto

na primeira, encontrae momenteii di f 2 cei s0 de n«o compreensc«
estudo, a segunda, tem total propriedade de entendimento conceitual e ldgetodo
entretanto, com o desejo de fechar a monografia, reduzindo o potencial que este estudo teria
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na formagéo. Assim, refletindo estas duas abordagens em cursos de formagdo docente
podemos questionar quéla-seteoricamente e discursivamente em cdesxcomunicativas,

mas, realizase praticas instrumentaigo esperar/desejar/pensar/planejar que-dagade fato

uma formacédo docente mais criticam as Midias e as TC, fage necessario investigar as
categorias de bases fundantes e relacionadas a fwrdacente, compreender os elementos

que até o momento sdo considerados relevantes para ampliar a compreensao e discussao sobr
a possibilidade de pensar em oyteaspectivaa qual desperta paraagdo comunicativa

para amediacaopedagogicados procesos. Discutiremos no decorrer desta dissertacdo, as
lacunas conceituais que inviabilizam e/ou dificultam esta compreensao. Afinal, como afirma
Gomes (2007), ao longo do seu processo tedrico e préatico, a educacao tem sido forjada em
debates, dialogos, endovs e desencontros de vozes que interagem, se repelem, mas que
versam e questionam sempre num mesmo foco: sujeitos na/da fornPaedisamos

entretanto, superar o discurso emergpregoa uma pratica instrumental.

Por mais que aparentemente pessaizer que este estudo € tedrico, ele é teguiddtico,

pois nasce de uma pratica de formacéo e atuacéo profissional pessoal e EeteRdaela

com elementos novos para refletie ressignificda. Assim, como objetivo metodoldgico,
pretendese encatrar na proposta hermenéutieacompreesdodas nuancas da pesquisa e

sua implicacdo nos estudos e nas teorias relacionadas as praticas sociais, principalmente, no
gue se refere a educacéo, articulando os conhecimentos adquiridos nas experiéncias vividas
Ademais, uma pesquisa tedrica justigm pela necessidade de aprofundamento de temas
ainda incipientes e pouco socializados no contexto académico, visando aproximar e socializa
determinada problematica, a fim de que se construam bases mais consatidésiaserentes

e detalhadas para uma futura (e contemporanea) aplicacdo com garantia de qualidade e
responsabilidade social. Assim, compreendo a necessidade de ampliacdo e aprofundamento do

campo da comunicacao em contextos pedagdégicos, educaciondisreatsgio docente.

Os conceitos que foram destacados para delinear os elementos que pudessem responder oL

tracar possibilidades de compreensémram divididos em trés categoria8 ¢itadas a

primeira vai buscar na teoria da acao comunicativa de Hab&i®@3, 1996, 2004, 2007,

2008)lugarmmirienté da r el a-«0 a-«0 €O mMunasegarda, v a,

com o conceito de mediacao &figotsky (2007), reflete a terceira, que refee a formacao

docente para além da formacdo do pesquisadoauirastdo um dialogo necesséario com as

outras referéncias citadas partindo do conceito e sua relagdo com a praxis pedagogica, tendo
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como os principais interlocutorédves (2004), Novoa (2004), Souza(20@antaella (2007),

Tardiff (2007),Lima Jr (2005) e reflexdes baseadas no estudo do proprio Habermas (2008,

2009)

1.4. SECOES HERMETICAS

A presente dissertacao esta dividida em seis capitul
primeiro que aqui se apresenta como entendimento ir
dos estudos e contexto da pesquisa, organizadc
topicos que o caracteriza emeflexdes sobre o mag
conceitual sobre a pesquisa@nfoque:ser, pensar e dize

secbesherméticas e, por fim, o cédigo semantico da

janelas, imagens e mapaslestacam ® espagos
formativos da pesquisa e sestruturagéo, osguais visam
fazer um pequeno mergulho na perspectiva comunice

de base hermenéutica, génese e percurso interpretat

educacao

Tentativa de entendimentos
obscuridade da pesquisa. Este te
apresentse aqui como possibilidac
de reflexdo e tentativa de estabel€
contato com a realidade €
Af-rmul aso a n atas
independentes, que nem sempre
imediata compreensdo. O adjeti
i her m®tsegonold Abbagnanc
(2007), passa a designar qualq
doutrina abstrusa, dificil ou acessi
apenas a quem possua uchavepara
interpretdla e, este estudo ten
encontraresta chave e abrir ao men
Afendaso e/ ou 0
a percepcdo e compreensdo
sujeitos na/da formagéo docente,
ponto de vista comunicativo.

O capitulo Il, busca compreender na metodologia hermené&utiesafio de passar por um
percurso ndo pensado, mas @ acdes cotidianas do fazer pesquisa surge comolnatura
encontrar nos textos e estudos realizados sobre os temas que a contemplam, a desafiadora e
complexa acdo da hermenéutica como possivel campo metodologico, encontrando suas

origens em estudos distos que vao desde o surgimento do termo na mitologia grega e no

deus Hermes, até o necessario imbricamento com lei
realizando sua principal acéo, a da arte da interpret

Esperase estabelecer undia-logo entre a praxis

pedagdgica nos cursos derhacdo, partindo desta, pé
interpretar/refletir os espacos formativos como camp
pesquisa, de significacdo e ressignificacdo das T
midias e das possibilidades que estas tém em desat
praticas de formacdo docente na instauracdo de

racionaldade comunicativa.

Conversa, discussdo, troca interati
entre os sujeitos, aqui destacado ¢
hifen, com a promicdo do refletir
dialético e hermeneuticament
Palavra que deriva do latithi a | &
este do gregai 9 Y o; i datfavés
de) e logo (como sentido da palavré
guando um significado ultrapass
perpassa, atravessa 0 grupo, supera
a separatividade embusca do
entendimento  mutuo.  Construgé
possivel.Sendo que fase necessio
o destaque da condig de igualdade;
dos sujeitos dacdo comunicativa no
didlogo.

O capitulo 1ll, parte da teoria dg&o comunicativa de Habermas, visando comprekn@én

suas bases de formacgéa relacdo que tem com a acdo pedagogica e a formacao docente,
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alcance desta proposicdo e como incide diretamentedmii e d i fda formacéo docente

e da praxis pedagogic®retendese investigar como & Enquanto estrutura que acolhe to
0s sistemas que fazem parte do
chamamos escola e conaeqtementé
educacéo institucionalizada. i

acdo comunicativa/razao comunicatipede contribuip

com as praticas mediaticas e midiaticas no conté

formativo. O conhecimento desta tematica deve ser considecamo um processo a ser
construido, ndo como um dado exterior ao sujeito da pesquisa, pois, resulta da sua trajetoria
historicosocial e interpretativa de interacdo com as midias e TC e, a0 mesmo tempo
participando de um processo de formacdo que naeflasere pouco compreende as muitas

transformacdes que estas tém passado durante seu processo.

O capitulo IV que se intitulafiMidia, médium e mediacdo: tracandensdaso, investiga

outros conceitos essenciais para a compreensao da problematica geeapgessntacomo

o conceito de mediacdo, mediacdo pedagdgica e a relacdo entre mediacdo e acao
comunicativa: diadlogo instaurado (em processo), como ultimo elemento de compreenséo de
como este poderd ser potencializado pela acdo comunicativa no cootexativio. Ao se

realizar o estudo, obserga a relacdo dindmica e complexa entre midias, educacdo e
formacdo docente; busesea compreender através do conceito de mediacadigbisky
fundamentos para as praticas que desencadeiam processos de medliagiitexto de
formacgao docente.

O capitulo V problematiza a formé@g docente nos cursos de pedagogem as midias,
investigando sua dindmica no processo, sed@ad@ escold@ ®omunihoaativ
justificativa de tal proposicdo. Além de apresenédementos que imbricam a &
comunicativa e o ser polifénico e proposicional, desafio constante na mratagémica nos

cursos de pedagogia. Definitivamerdeconstrucdo do saber docente ndo esta de acordo com
uma perspectiva fragmentada e afastadaujeito situado em um tempo histérico, este, esta
imerso em um contexto midiatico e tecnol@gioo qual € autor da prépria histéria, num
contexto de formacdo complexo e em transformacdo. Assim, a articulacdo entre as narrativas
midiaticas e as trajetbgaformativas dos educadores em formacdo inaugura uma outra
perspectiva singular e estruturante para o sujeito que busca compreender o préprio processo
de construcdo do conhecimento de si e do putserdos no meio social. Possibilitaos
educadores peeber o potencial das midiasTC no processo educativo, compreendendo a

imbricacdo da construcao cotidiana diante do mundo e com o mundo.
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O capitulo VI, conclui temporariamente a pesquisa com as interpretacesdguehegar até

o momento final de escaitda dissertacdo. Por conseguinte, compreender as multiplas
referéncias do sujeito, suas caracteristicas em um espaco constituido pelas midias e TC, aqui
delimitado para a dimensdo comunicativa, deixa para outras pesquitaeronuma
perspectiva politica comuniativa. Tal aspecto e atitude dé® pela necessidade de
refinamento e compreenséo deste objeto que contempla a agdo comunicativa como conceito e
elemento essencial do processo de mediacédo, paidegperta ainda para a necessidade de
que, para a&lncar os ritmos velozes desses movimentos midiaticos e tecnologicos;seequer
uma maior interacdo dos sujeitos em formacao para transformar a prépria préxis pedagdgica,
superando as perspectivas do momento e da formacao do passado, que repercutemteano pres

e assim, vislumbrar possibilidades e alternativas sobre o ato degeredncador no contexto

atuale futuro, especialmente pela marcante presenca de meios e de potenciais comunicativos.

Dessa formatratarsed de ver como este estudo podera imftigr o processo de formacédo
numa légica comunicacionalmidiatica, refetir um uso mais critico desta estrutura midiatica

ja que, fazem parte dos aspectos configurativos da vida dos sujeitos e cormunegtao
materialpoderia transformase em uma @ticacomas midias e TC, superando a passividade

e asuaexclusdono contexto educacional, ou mesmo sua superficializacdo no contexto

educacional da pratica da formacéo docente enfocada aqui teoricamente.
1.5.CODIGO SEMANTICO DAS JANELAS, IMAGENS E MAPA S

Depois de tantas proposicdes com o formato de texto, durante o tecer da dissertaga®, 0s
relacionados a muitos dos conceitos e argumentos foram surgindo comotetetiapndpria
pesquisaAssim, este estud® um desvendar de conceitos que pegasna educacao, mas
gue pouco sao investigados no nivel de graduacdo, portanto, em muitoS momentos, Vi

buscando significados que nao entram no corpo do texto, mas que CoORs&twEMOo

elementos esclarecedores da pesqgeishscurso Estes, N
Como nado fazem parte do estudé

apresentarseno discurso escritemcaixas externas (ag categorias principais em primet
ordem, opto em crra estes nos;
lado do texto e/ou palavra) como conexdes (u deixando essas relagbes falarem

i s

pretendem esclarecer a escrita.

Outro aspecto relevante a organizacdo é que cada capitulo inicia por uma epigrafe com o
propésito de falar sobre o tema e, junteste, a tentativa de desafiar a interpretacdo atraves

da artee possibilidade de ruptura com a linearidade da formalidade do texto dissertativo,
22



input despertado a partir dos estudos de Gada2@dl As imagens/arte que aqui se
apresentam estdo nestendoe xt o cComo uma Aj anel ao refl
dinamizador dafii nt el i g ° n csbbae ocqud acoritecea Ba educacdo e mais
especificamente na formacgéo docente, a medida que o percurso educacional flui, interagindo

com a sociedade imagética, mitia e tecnoldgica.

Por fim, a apresentacdo de um mapa cognitivo, dos tesuatemas e exemplos por onde
passam o0s capitulos e as interpretacdes do pesquisador e da pesquisa. Diante destas tentativa
midiaticas (ilustrativas) de interacbes, € possivels@Es no contexto formativo? A
colocacdo destas imagensuéna provocagcdo pardeixar em abertosua possibilidade
interpretativa eseuuso e/ou desafio para a educacdo, assim, no minimo desafiar a troca
comunicativa e dialégica entre os sujeitos. Caddtwdap inicia com uma pequena reflexao

sobre as ideias e conceitos apresentados nos mapas, desencadeando o estudo a partir dest:

elaboracdes.
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Capitulo 1l
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Salvador Dali
Imagem 2

[..] non esiste certamente alcuna comprensidreesia libera da ogni pregiudizio,

per quanto la nostra volonta possa proporsi di sottrarsi, nella conoscenza, al dominio
dei nostr.i pregiudizi. Dall 6i nsi eme del
sicurezza fornita dalihohibastpa b gagaotire daiverithe t o d i
Cio vale in particolare per le scienze dello spirito, ma non significa una diminuzione
della loro scientificita, bensi invece la legittimazione della pretesa di particolare
significato umano che da sempre esse avanzane.n€lla conoscenza propria di
esse entri in gioco | 6essere stesso del
real t” i i miti del Amet odoo, ma non (¢
strumento del metodo, deve invece e puo effettivamente egsdiczato attraverso

una disciplina del domandare e del ricercare, che garantisce la Y&a@i@amer,

1983, p. 559)

I é] nN«o existe certamente alguma compreens«o0o que SE
possa propor de subtrae, no conhecimento, ao dominio de nossos pre@oscO conjunto de nossa pesquisa

€ resultado claro que a seguranca fornecida ao emprego de métodos cientificos, ndo basta para garantir a
verdade. Isso vale em particular para as ciéncias do espirito, mas ndo significa uma diminuicdo de suas
cientificidades, bem sim ao contrario a legitimacdo da pretensdo de particular significado humano que desde
sempre avangcam. Que na propria consciéncia deste, entram em jogo o préprio ser do sujeito cognoscente € um
fato que indica na r ealmagrid aquetes da Iciénma. Aquido queondofénufdit o d
determinado instrumento do método, deve ao invés e pode efetivamente ser realizado através uma disciplina da
pergunta e da pesquisa, que garante a verdade. (Tradugdo propria)
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2. ESTRUTURACAO DA PESQUISA

2.1 REFLEXOES SOBRE O MAPA COGNITIVO

A Hermenéutica como abordagem metodoldgica tem neste estudstagude de elemento

central das reflexdes sobre o processo de formacdo docente que nasce no campo da linguagen
e desafia as praticas pedagogicas partindo de duas refer@mocisais A primeira tem no

conceito da mitologia, o encontro com a origem dawal e conceito no deus Hermes na
Grécia antiga, cuja funcdo é a de intérprete dos significados ocultesetaqui a via da
hermenéutica comarte de interpretar A segunda a compreende como ato discursivo e
dialégico, com bases nos estudos apresenfaiospalmente por Gadamer e Ricoeur como

vias necessarias para a compreensao das dimensdes e significados do textos e das multiplas
relacdes que estabelecemos no ato de interpretar, instaurado o didlogo que desencadeia 0 atc

comunicativo.

Partindo da commgensdo de que a linguagem é elemento essencial no processo de
compreensao e entendimento da formacao e dos atos dos sujeitos no processo educacional,
partese dos principios de que educar, aprender, compreender e dialoga@ndoessts em
Afamarradol mgitcas, mnaea dingmios 0 seo desaVvi am cons
praxis pedagogica\este percursencontramos a Educacdo e a Comunciacdo imbricadas na
instituicdo/instituinte da relacédoteracdo dosujeito, @ objeto, do ser, dos processe

histéiicos construias interpretadse expresseatravés da fala e do ato comunicativo.

Somos sujeitos dotados de fala e razdo, assim, a hermenéutica tem um papel importante para

compreender a acdo formatigamo ato interpretativo dos sujeitos que interageampliam

0s processos da formacao através do didodm : Horizonte de  suposiges do  fun
) . ) L intersubjetivamente  partilhados, onde
respeitoans ciclos de vida dos sujeitos express comunicacgio e as construgdes precedenteg
sujeito estdo inseridas. E um conceito inicié
»: por Hurssel, onde a colonizagdo do mundc
vida é o cerne do diagnéstico critico na te
do agir comunicativo.

atravésdo mundo da vida

2.2.PROPOSICAO METODOLOGI CA HERMENEUTICA

A opcdo metodolégicale abordagemda hermenéutica filoséficatem como proposta o

interpretar dos estudos e teoriasnde pretendese encontrar naarte de compreender
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coeréncia de uma proposicdo em consonancia com os estudos reakzadda vez mais
freqiente pesquisas em educacdo com a abordagem metodolégica hermeoéatica,
investigacdo dos elementos culturais da interpretacdanentio contexto da eelagogia,
desafiando os percursos da compreensao (Gennari, 2003). Assim,-destacao uma das
possibilidades de entendimentepreensdo do fazer pedagdgicdocente, o0s
ertrelacamentos da pasga pelas vias da hermenéuticae desafiam e ultrapassam o0s
limites impogos pela ciéncia moderngue como afirma GadameQ01, p.506), o problema
(da hermenéutigando é um problema metodologico, seu verdadeiro significadoeteade

reconhecimento déngua como visao de mundo

Muitos dos aspectosstudadossém da influéncia processualproblemética filoséfica no

século XX, das compreensdes da contemporaneidade como parte da histéria e que suas
problematicas envolveram acsedade e a educacdo. Ao destacar os tracos basicos da
hermenéutica filoséfica hoje, Hermann (2002) diz que estes encesgrama tradicao
fenomenoldgica de Martin Heidegger (18B%76) efilosofia deHans GeoiGadamer (1900

2002) nas suas reflexdes maiduais. Nao €
finalidade deste estudo, a busca por u Dialogar

hermenéutica das regras de interpretacédo tex
_ Educar Abordagem Hermengutica  Aprender
tampouco uma metodologia para as chama

ciéncias do espirito. Aqui, tesecomo proposito

" Compreender
central, a busca por compreedAdé como P

elemento contemporéon e conflituoso que cri&

Imagem 3
conexdes entre as tematizacbes glestdo da

existéncia humandrazendo para este contexto os questionamentos criticos sobdecar, o

aprender, o compreender e o dialoddnagem 3)

Interpretar a educacdo e 0s processosrfativosé o que temos feito no processo de vida
pessoal e profissional. Um dos problemas colocados a priori é a dificuldade (histérica) de
distanciamento entre autor e textos (Ricoeur, 2008), do quanto e quando nos distanciamos.
Para ele, o ato interprétao desta a filosofia reflexiva do sujeifpautase noesforcode

existir eo desejo de ser, cujo empreendimento dos fios condutores operam pelo dinamismo
criativo do texteobra (med#fora e narrativa) ela imaginago, havendoneste processo a
interpretago. Como a relacdo é dindmica e de imbricamento entre sujeito e objeto, ha a

necessidade de dialogar e construir um processo interpretativo para o entendimento além do
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visivel. Assim, encontramos como campo investigativo, as contribuicdes que a semiodtica
contemporanea tras a hermenéutica e, esta como objeto complexo passa de Scheleiermacher ¢
Gadamer, Dilthey, Ricoeur e Habermas, entre outros, com reflexdes e estudos que desafiam a

compreensao humana, sobre o ato de interagir, dialogar e interpretar.

Consicerando seu conceito e traducdo mais fiel, enquanto interpretacdo, € a partir do estudo
filoséfico do percurso metodolégico, que, busedi penet r ar (@Gadamer208ly i d o 0
para entdo, encontrar uma (entre outras formasinteracdo 1 espiral, conflit) a

Aci rcul dimamichaguediga @utor ao leitor, o texto a histdria, o objeto ao sujgito

como tudo o que permanece nas relacdes e no contexto. Se destacarmos 0 processo de
formacdo no contexto institucional, encontramos diariamente na trocaivatezatre 0s
sujeitos do processo, o ato de interpreta-
discursiva (nem sempre dialdgica), entre 0s sujeitos que interpretam, buscam entender este ato
elementar no processo ensiarendizagemgcomo 0 primero passo para as construcdes
continuas naa formacdo, pois, exigee a hermenéutica dos textos e dos estudos
continuamente, entretanto, nem sempre -gecafetivamenteno discursodo outro sujeitq

partese e voltase aos proprios interess&ssa circulddade € o que caracteriza basilarmente

a comunicacao e o uso das TC.

Assim, questiono compascimento d pesquisa, 0s cursos de fogia docente, em especial

os de dagogia (meu espaco de atuacdo), ainda que, limitado como foco e com a
individualidade eespecificidade do olhar do pesquisador que dialoga com os textos e a
prépria interpretacdo para entender este processo, ou seja, dialogar e produzir pesquisas que
venham a contribuir com o desenvolvimento tanto desta, quanto do ato e acdo dialdgica no
serfazera formacdo. Questiono, ao falar de formacdo docenie] co cde e ven a
busca por esses entendi ment os, compreens»e
olhar e vivél as 0, para que seja suficienpoderinser at o
realizada ou ndo as formacdes dos sujeitds um Unico caminho interpretativo, ou
deveriamos seguir uma linha de pesquisa de coeréncia académica/educacional, de que esta
seria mais efetivamente eficaz se encontrarmos aspectos e pontos dgécmma@ Nao

pretendo estar levantando simples suposi¢cdes, mas entsrglements interpretative do
processdormativoe comosujeito da pesquisa, o percurso metodoldgico escolhido: o método

hermenéutico.

® Lima Jr., /03/2010i Sessaale orientacdo
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Podese afirmar, que a pesquisaoeato de iterpretacdo tedriepratico das reflexdes e
elementosentramem consonancia com as agfeasssuasimagens que Gise ao tece a
forma escolhid® elaborada discursivamenéncontrado nosestuds e na®bras artisticas
criativas dos sujeitosalém da obras textuais (igualmente artisticas), a possibilidade de
ilustracdo e desencadeantodo didlogo.Sobre o potencial da art€adamer Z001) destaca
quea interpretacdo transcende o textual, para além do textual, encoritrandon eeféndaé
provocatvas ea possibilidade de adentrse na obra (textos, imagens, acdes e pesqusas),

construcao dato interpretativo.

[..] chi fa esperienza di un opeédcuestaldart e
esperienza, il che significa che la inserisce nella tatalélla sua autocoscienza,

nella quale essa ha un determinato sighni
che in questo modo viene ad includere an
ogni fistoricismodo nel c a nocloe sembrh hatuele p e r i
di stinguere tra |l a realt”™ che | d6opera rze

vita che essa vive successivamente, in mondi storici diversi e in condizioni mutate.
(2001, p.89)°

Ou seja, depende da acédo interpretativa, car@tralo sujeito, o sentido ndo esta fixado,
parado no cédigoAbre-se assim, através das outras leituras no contexto de formacao,
textuais, ndo textuais (explicitas, implicitas), dos movimentos, das intera¢ces, da palavra que
nao diz e ndo explidadoo que as sensacoes, o didlogo e a acdo dos sujeitos deixam aparecer
(Lima Jr, 2005) No quese refereaos aspectos metodoldgicos, a abertiardidlogo para o
compreenderadquire no campo da pesquisa pedagdgica (Cian, 1997), de enfoque qualitativo,

a configuacdo ampliada, de que nas Ultimas décadas o espaco de pesquisa académica tem

buscado outras proposicfes para interpretar e encontrar respostas para suas problematicas.

Parteseda pressuposicade que, ao vivenciar as situacdes formativas em ambitos glesso
profissionali comopesquisadora, docente e sujeito da formagéstendese as suas bases de

i nvestiga-«o0o, =~ pauta di al -pprcebaeviteeo ploaessc a d €
formativo para além da racionalidade técnica, exigindo o ententb dos sujeitos r@irecao
dasacOes discursivas, ética e comunicatimama acao dialégica, construtiva e em prazess

continuo de criacao, inacabaglem rede.

6 [...] quem tem uma experiéncia com uma obra de arte, incorpora plenamente em si esta experiéncia, o que
significa que a insere na totalidade da sua autoconsciéncia, na qual essa tem um determinado significado. Direi
que o ato da compredits que neste modo vem a incluir também a experiéncia da arte, colocar fora de causa
todo fihistoricismoo no campo da experi®°ncia est®tic
que a obra representa originariamente no seu mundo e ajuE&ssa vive sucessivamente, em mundos
historicos diversos e em condigBes modificadas. (tradugéo prépria)
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Segundo Gadame2@01), os estudos sobre a hermenéutica partem da experiéncia da arte e da
transmisséo historica, da tentativa filosofica de esclarecer este fenbmeno em todas as suas
dimensbes, trata e de reconhecer nest e, a experi®°nc
filosoficamente justificada, mas que, também é essa mesma uma formaa&fiBeria, a
tentativa de alcan-ar um ent en diipaneangtineentay o br e
e justificar esta afirmacao, fundamentado em Heidegger e Diltin@yrealidade estdo além
da conscientizacdo metodoldgica, e sobre tudo o qua totelidade da nossa experiéncia no
mundo. Como afirmado anteriormente, o escopo ndo € aquele de formular uma doutrina
técnica do compreender, como desejava a hermenéutica tradicional filologica e teoldgica
(Gadamer2001 p. 20). Na perspectivaadelevancia do estudo hermenéutico dos textos e
estudos, destaca que,

Non si pud non riconoscere che nella comprensione dei testi di questi grandi

pensatori ci si da a conoscere una verita che non sarebbe altrimenti raggiungibile,

anche se questo fatto contdazk il criterio della ricerca e del progresso in base al
quale la scienzavalutasé steds®. st esso vale pér | desper.i

Porque tudo flui da @0 criativa muito mais do que do rigor do sistema de pensandgito |

e coerergmente ordenadd= um dialogo com o texto e o autor sobre os entrelacamentos
filoséficos, cientificos, tedricos e praticos que redimensionam o ato de fazer educacgédo e a
acao interpretativa. Estamos desde sempre, criando sobre 0 ato de pensmvasigifesa

partir dasteorias que dUndamentamnowos atos que buscam através do compreeonder
encontro comas proprias questéeBos conceitos, 0 autor quer chegar a nossa camdic

simbdlica, que funda o mundo, a coiéa.

Para Hermann (2002), o significado da hermenéuiicgpdéo menos duas referéncias, a
primeira, como forma de racionalidade e a segunda como referéncia mitolégica. Como uma
forma de racionalidade, a hermenéutica parte da busca incessante do homem sobre suas
formas de ver e entender o mundo, e afirma (2002, ,pql@)iao produzir saber, ao dizer

como as coisas sdo, o homem produz a racionalidade, evidenciando uma estreita relacao
entre os doistermdss aber e r a A Racionalitadedteandaever com as abordagens
alternativas que desafiam a inteligéncia bhom desencadeando saberes, conhecimentos e

consequentemente, formas de ver e entender o mundo, a si, aos outros, as relacdes e a todo

" N&o se pode ndo reconhecer que na compreenséo dos textos dos grandes pensadores, nos da a possibilidade d
conhecer uma verdade que ndo seriaoutea forma alcancavel, também se este fato contradiz o critério da
pesquisa e do progresso em base ao qual a ciéncia avalia a si mesma. O mesmo vale paraia dapariénc
(Traducgéo propria)
8 Lima Jr.,30/03/2010i Sess&o de orientagao.
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0S processos s quds fazemos parte. Assim, para superacdo da racionalidade que nos
desafia, pautada na instrumertalle eleger a hermenéutica como possibilidade
metodoldgica, traz, ao processo de construcdo dos/entre os sujeitos, elaboracdes que tém
como cenario e teias herméticas que também constmeszé@es e racionalidades&@oestao
isoladasdinamizan e crian os entrelagcamentos dialégicds buscapela compeenséo e para
isso, imbricase com oentendimentoEstes elementos podem ser considerados énietas
para entendermos agica pedaggica como um texto, a ser interpretado e, com isso, criado e
recriado pelcsujeito, ativamente. Estes, lembram a&cagomunicativa que desafia e cons
o ato formativo, impregnado de comuni@a¢Sobre isso, Herman afirngae
[..] a hermenéutica tem que desconstruir uma racionalidade que, colocada sob
limites estreitos, ger mais a certeza que a verdade, e demonstrar a impossibilidade
de reduzir a experiéncia da verdade a uma aplicacdo metddica, porque a verdade
encontrase imersa na dindmica do tempo. A hermenéutica reivindica dizer o mundo
a partir da sua finitude e histcidade, de onde decorre seu caréter interpretativo.
Tem como preocupacdo central o pensar e o conhecer para a vida pratica, mas

também nado deixa de interrogar outras experiéncias, como a experiéncia artistica.
(2002, p. 15)

Tudo flui da acéo criativa, nito mais do que do rigor do sistema de pensamento logico e
coerentemente ordenado e, para que seja mais frequente nas praticas de formacao docente faz
se necessario que sejam desencadeadas através da motivacdo, do desafio e da busca das bas
tedricometaloldgicas que as fundamentafnhermenéutica provém de uma grande tradicédo
humanista, relacionada a interpretacdo de textos biblicos, a jurisprudéncia e a filologia
classica (Schleiermacher, 2008; Gadamer, 2001, 2008; Ferrari, 2008 Gennari, 2003; Herman,
2002). Referese a arte de extrair sentidos explicitos ou ocultos de textos, literarios, juridicos

e religiosos. Na referéncia mitolégica, buseana origem do nome, vinculada ao mito de
Hermes, o encontro com este, qué r az =~ | uz , tcaaagha priocgpal @éadel t os
intérprete da vontade divina. Segundo os estudos realizados, a hermenéutica comeca com 0s
gregos, na sua tentativa de preservacao e compreensao dos seus poeta$, dléamsde v o | v ¢
se na tradicdo judaicaristd da exegese das sagead e s c,rpardiiccrosmmsd r ui r o
original dNéo penso qtieecesat qpe.s qui sa c Beg@u a ea sfutao e
histéria, pois, tal pretensdo por varias razfes tsenempossivel, primeiro porque o objeto

aqui € outro, segundo porgadotalidadendo é controlavel, & perceptivelsndimensdes que

se apresentam, relativamente.

Para iniciar, bs@seno conceitado mitoHermes uma possibilidade de compreenséao, embora
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sobre esta abordagem, haja contestacdo sobre sua origem etimdldgiozann, 2002)do
compreender a partir do significado da palavra as referéncias investigadas sobre este

pensamentasua interpretacde o modode fazer filosofia.
2.1.1.0 CONCEITO NAMITOLOGI A

Segundo a refénciamitologicg apalavra hermenéutica tesna génese maitologia grega,

deriva do termdiermeneutikgshermeneuheinque significa interpretar, tetambémorigem

na teologia e tratae do termo designado para a interpretacdo dos textos sadiadam

histéria de formacdo (Schleiermacher, 20@ta enquanto arte e técnica de interpretacao
Acorretao de textos. Embora seja remota no
passado (Hermann, 2002), nasce com a pretensdo de encontrar um Unico caminho de acesso «
verdade, entranto, com o deswolvimento da Filosofia e da propridé@cia, ndo ha como

manter estéi mo n i ¥ metadoldgico, pois, virtualmente ela é mais que interpretar e, ndo
resumese a compreensao do texto, mas, a conexdo com a existéncia de outros elementos da
relacdo do sujeite da propria busca da hermenéutica filosofica, de encontrar nesta, caminhos
dacompreensao das escrituraavolvendo principalmente aquele guene r g wnas edas

da interpretacdo, procurando e produzindo sentido, ja que, ndo ha como separar ocosujeito d
processo da busca de um mundo objetivado na subjetividade e da subjetividade na
objetividade(Lima Jr., 2005)

Hermes ou Ermete (em Gregod} £ d) na mitologia grega é o deus
dos confins e dos viajantes, dos pastores, dos oradores e dos poetas, da
literatura e da atlética, dos pesos e das medidas, do comércio e da
esperteza caracteristica dos ladrées e mentirosos. Seu hino, o invoca

como aquele que tem muitos recursggntiimente astuto guia,

guardador de sonhos, observador noturno, ladréo aos pdoidepido

www.thegi.com

Imagem 4 ao demonstrar suas agfes entre os deuses imortais. Assume também, o
papel dentérprete como mensageiro para os homens, uma atividade que divide com Iris. De

Hermes deriva a palavra Hermenéutica, ou sajarte de interpretar os significados

° Ao destaar tal afirmacéo cita Grodin, 1999.

2 Do gregomonis "um". Teorias filoséficas que propde a defesa da unidade da realidade, um todo (metafisica)
ou a identidade (mente e corpo), ofs@eao dualismo ou ao pluralismo, oposto que se reduz ao outro. In:
http://pt.wikipedia.org/wiki/Monismp 04/11/09.
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escondidosEm grego um homem de sorte era chamaddderaiori. Na Odisséia, VIII,
3 3 5Hermds, mensageiro, filho de Zeus, é o dispensador dé[bgna grande tarefa de

Hermes[é]consi stia em ser o0 i nt(Brangddo,0B8 da vont

Filho de Zeus e de Maia (mais jovem Pleiades), ao nascer é enfaixado e colotadano d e
um s al ,gawveré sagrada, simbolo de fecundidadda imortalidadeque o traduz.
Revelouse extraordinariamente precoce, pois, no mesmo dia que vapiadue s {sé daso u

f a i »deixamo claro seu poder de liger e desligase, porém, ao viajar até Tessalia, furta

uma parte do rebanho de Admeto, sacnifittaduaspara os deuses. Ao ser acusado por Apolo

e interrogado por Zeus continua na negativa: Palavra de origem grega que vem da juncag
~ ) psiché (alma) e pompéds (guia), sua funca
ao. fConvencido de me: Mydiad du @onduBr €al pBrcepcb adé um ¢

brigad t is fal humano em dois ou mais eventos importan
obrigado a prometer que nunca mals lalanagg g ym guia interior, pode ser considerad

com a Vv estedancbeldu. acrescentangdatureza humanague a Hermes relaciors®
' ' pela via espiritual.

que ndo conté a verdade por inteiro. Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/psicompo
In; 08/06/2010.

Segundo o diciondrio critico de anali
Hermes tinha também o papel dgunguiana é a figura que guia a alma
. ocasidedle iniciagdo e transicdo, esta funca
acompanhador do espirito dos mortdeus : tradicionalmente atribuida a Hermes, Jung us

esta palavra para descrever a funfida n i n

psicompoque OS&]Uda a encontrar a via para Oz ni m coRectar a pessoa a um sentimentc

mund o subterr®©neo gr 0sito ﬁuglmo@ﬁﬂab motlva@os VOCEH | s
estino. Intermediario entiego e InConsciente

simbolos eram o galo e a tartarugera ; Fonte: N _
http://www.rubedo.psc.br/dicjung/verbetes/psi

claramente reconhecivel também por sua bolsggm.htmin: 08/06/2010.

\v

as suas sandalias e chapéu alados e o0 bastdo de mensadgeiyrkeion regendo as estradas e
domimando as trevas porquenhecia perfeitamento o roteirra o deus dos ladrées porque

era muito esperto e astuto e além disso, era um ladrdo ele mesmo.

Poderseia multiplicar as missdes e as comissdes de Hermes, mas 0 que interessa
mais de perto nesse wetdo longevo, que sé faleceu, no século XYl « 0 s uas
rela-»es com o mundo dos homénsguememtBoa
permanente construgéo, isto &, sendo melhorado e superado. Os seus atributos
primordiais 1 astlcia e inventividade, donid sobre as trevadnteresse pela

atividade dos homenspsicopompia _ serd@ontinuamente reinterpretados

acabarao por fazer de Hermes uma figura cada vez mais complexa, ao mesmo tempo
que um deus civilizador, patrono da ciéncia e imagem exempla@gndass ocultas

(Brandéo, 2008, p. 19596) Grifo nosso

Ha aqui uma sutil relaip com a pesquisa, a comuni@ag a media@ pedaggica, a qual
pautase nas reldiesintauradas e instifdas na busca pela compre@nsios elementos e
artefactos da cultura, up interesse pelas @s ali constridas $0 continuamente

interpretados e reinterpretados, num desvelairmanas gnoses ocultas.
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Na lliada, XXIV (Branddo, 2008), Zeus exclama comovidddie r me s , tua mai s
tarefa é sero companheiro do homemuos e s a q u eAfirmase tinda & Geria
aguele que transmite toda ciéncia secreta, versado na conducao para a luz ou para as trevas
Avencedor M8 g i c oSegdralo Brabpdi@ (2008),dndodegisie uma etimologia
confiavel sobre sua origem.
Esta com a razédo o sabio romeno, pois aquele que domina as trevas e os trés
niveis, guiando as almas dos mortos, ndo opera apenas com a astlcia e a
inteligéncia, mas antes com a gnose e a nfadi& grande tarefa de Hermes,

no entanto, consistia em serimiérprete da vontade dos deuses. (Brandao,
2008, p. 194195)

Tentando desvendar percurso histérico da génese e surgimento do termo, Schleiermacher
(2008) vai além e considera a interpretacdo como filha da compreensao, representada pela
originariedade d conhecimento. & portanto no contexto formativo, uma revisitacao
ressignificacdo da problematica educativa sob o enfoque que destaca nos phoceEsuss,

a semidtica e a abordagem hermenéutica como possibilidade gnosiolégica, abrindo caminhos
paraa compreensao através da interpreta€iice pode ser vista como atributo peculiar e

inerente & condicéo do sujefto.

A abordagemapresentae como perspectiva de investigacdo interpretativa estudosque
fundamentam as analisetos i e | e me nt o ,sserntera xld peaurs®D obrigatérios e
provisoériosdas teorias analisadas. Ha portanto, um chamado além da aparéncia, o que implica
em uma <correla-«o0o entre +«mtmgondoasdneeiitcwa:
envolvem os saberes, cuja existéncia eé@d@ tém no campo da formacao elementos que as

justificam.

As referéncias pautase no significado da compreeds perceptivel, desafiando a
possibilidade de urestudodialétioo em espiralpnde aracionalidadeé construida a partir da
relacdo entre teai e mundo da vidacuja génese histérica sesmpre inconclusa e
incompleta, formado-se nainteracdodinAmicada teoria que ramificase através dalidlogo

(ou nao) e das fronteiras que abre-se a outras e novas) experiéncias, vivéncias e

significados ptenciaisde interpretafes, compreeries ereflexdes.

2.1.2.HERMENEUTICA COMO ATO DIALOGICO E DISCURSI VO

| ima Jr., 1404/2010i Sess&o de orientacao.
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Acumulamse proposicoes, elementos da dimenologia e da hermenéutica geanto
horizonte que se colo@mo via metodologica, tecrigiica e de abertua, que opera a partir
de ciéncias humanas na perspectiva de Gadamer e Riceeatafto, fazse necessario
refletir as hipdteses e problematica da pesquisa, investigar os elementos reflexivos dos
processos e ao mesmo t e mmenéufica doatexts,cnemertas dad N @
campo da investigacdo, compreendendo suas relacdes e entrelagamentos construidos a parti
do estudo das ideias, pequisas e teorias selecionadodesmreflexivas. Para tanto, como
afirma Schleiermacher,
[é ] as cién@as compreensivas visam a apreensao das significacfes intencionais das
atividades histéricas concretas do homem. Esse modelo de racionalizacao, retirado
da interpretac@o de textos, no mesmo movimento que estabelece a apreenséo do
sentido com esséncia do todo das ciéncias humanas, delimita o alcance da
metodologia das ciéncias naturais, questionando, acima de tudo, o proprio conceito
de objetividade cientifich.] a inseparabilidade de sujeito e objeto, uma vez que a
compreensdo hermenéutica se dé& pelsercdo daquele que compreende no

horizonte da histéria e da linguagem, as quais sdo aquilo mesmo que deve ser
compreendido. (2008, p. 8)

O pensamento hermenéutico pretende entender as coisas e o sentido delas, porém, o sentidc
nao se reduz as nossas iptetacdes (Grodin, 2009, apud Flores, 2005). Como toda filosofia,

se quer dizep que € ndo se trata de promover uma nova racionalidade;seatke decidir

nossa propria racionalidade, que é a racionalidade hermenéutica, uma racionalidade com
esperanca al sentido. Ricoeur (2008), preocupado em atingir e formular uma teoria da
Al nt er pr et, omaeste amo seueprogrio problema, ou seja, o da hermenéutica, o
da extracdo e da interpretacdo do sentido. O qual afirmd.qu@ hermenéutica € a taar

das operacfGes da compreensdo em sua relacdo com a interpretacao dosQaxsega, €

construcado do sentido a partir da textualidade, latssensuda realidade com o textb.

Para GadameR(Q01), toda experiéncia se realizdumdamentssena lingugem, no marco da
linguagem, entretantgua compreensdo tem outras formas de manisstdra linguagens
gue se pode entender através do contato, dos gestos, da fala, da artqpeaséise em uma
linguagem que possui dimensdes linguisti€&esvivemosem uma época da hermenéutica, da
interpretacdo, € importante que isso ndo seja visto como uma pretengédadle, como
adequacao das coisd$o percurso interpretativo, mantése firme o sentido de que a sua
compreensao direciors®e a um entendimento giem que ser adequando as coisas € ndo o

contrario. Apel, interpreta e analisa a proposta de Gadamer dizendo:

12| ima Jr.,14/04/20101 Sess&o de orientacao.
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O mérito de Gadamer pareoe residir sobretudo no seguinte: ele aplicou
criticamente a radicalizacdo da ideia da hermenéutica, esbo¢cada deamanei
semelhante, a autocompreenséao filoséfica das ciéncias humanas; antes de mais nada,
ocupouse com a concepcaobijetivistamenterestrita i retomada também no
neopositivisma do Compreender como tematizacéo de processos e atos psiquicos
no outro (que seatia por uma assimilacdo emocional e por uma vivéncia posterior)

e a colocou em questdo; além disso, desmascarou tal concepgiandea como

uma deformacao abstrativa e fenomenologicamente secundaria do problema
hermenéutico original de um acordo sobrenundeenquanteobjeto.[...] ou seja,

sobre sentido e verdade da exploragdo intelectual lingliistica de@igmalgo.

(2005, p.32)

Esta problemética reescrese com mais intensidade na medida em que o mundo ensentra
hi pertextual i zadxopelda ffgeaeamern alai- «o, col oca
educacao, peamos e agimos hipertextualmente, em rede, em negociacdes interpretativas
continuamenteAssim, a compreensdo do outralos processa é um ato hermenéutico se
houver relacdo sujeksy ei t o de um acordo m¥%t uo sobre
confianca, quando as questdes praticas e decisdo normativa ndo forem substituidas por uma
objetivacdo descritiva ou expativa de proprios atos psiquicos e de comportamento. As
regras metédicased u ma her men°utica cComo Adoutrina
entendidas a partir de um contexto mutuo, das historias de vida dos sujeitos. Sobre esta
possibilidade interpretativa, atesta Apel,
Essa hermenéutica filosofica estabelece que a mesma esttatunaa fusdo de
horizontes (Horizontverschmel zung) pr-pr
presente com seu passado pode ser constatada em todo e qualquer lado do

Compreender, seja como sua condicdo de possibilidade ou mesmo como sua
fifapl i ca-a@bp3IBr 8t i c

O que inciase diagticamente podera sistematizae comdnterpretacapbuscando pontos de
mediacace entendimententre o ser e nager da pesquisa, seus entrelacamentos conflituosos
que necessitam de uma teia interpretativa propgae ao mesmo tempo, respeita as lacunas
e faltas do ser que investiga @ percursos criados e deixados por outrem. H& um
imbricamento entre sujeHabjeto-sujeitoproposicdes. Apeldestaca que na hermenéutica
filosofica, hd a necessaria busca pelo entenatinhbistoricesocial, numa dialética situada
além do materialismo e do materialismo metafisicesify, acrescenta quea pretenmsa
busca do entendimento,
[..] a oposicdo de Gadamer manifestaainda mais convictamente do que contra o
presumido retorn@o jogo de linguagem idealista, e nos dois casos ele se volta
contra a petulancia de um anseio iluminista e emancipatorio superestimado. E, de
fato, o anseio de uma dialética radical que de inicio mediasse o ideal e o material
consiste em um aprofundamendo anseio, ja presente na hermenéutica, de uma

transposicao reflexiva que ocorresse por forca de uma mediacédo enteméioa
e critica da ideologig2005,p.61)
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Ou seja, entrar no dojeotandindentaomoas@mdessasobec/onhi a |
asconstrucoes dos sujes erefletindoos processos de mediagdmmo elementosecessarios
para compreend®. A medida que processo investigativoetineiase pelo percurso teéd

de interpretar e compreender os estudos de outrem linguisticacanfigurase como um

ato hermenéuticque flui e penetra nos discursos e dialogos dos sujeitos

Gadamer Z00J), vai afirmar que ndo ha um confim limitado, 0 movimento da compreensao
ndo se deixa restringir, ao limitae a qualquer tipo de fluicdo reflegae € pressuposta da
diferenciac@o estética, pode ainda relacionar com o campo educacional e afirmar que as
possibilidades abertas de interacbes e trocas, ampéagquando as oportunidades nao
deixamse limitar por uma Unica possibilidade de integgéb ou até mesmo, o despertar do
sujeito parao aprender e educar através do dialpgomo possibilidade e ndo como Unico
caminho a seguir, mas uma possibilidade entre mutasa ele, o dlogo é o elemento
principal da compreendo, formadode perguntas respostasjo encontrodo verdadeiro valor
edosfipont os ,ddepertands pasacdn querer simplesmentecompreender a
individualidade particular, mas entender aquilque ela diz. Tratae de colher suas @5,

em modo de poder entender o objgtodidlogo. Tutto cio che caratterizza la situazione della
comprensione nel dialogo prende la sua vera e propria accezione la dove si tratta della

comprensione di test{p. 443} Grifo nosso

Destacar o dialogo como campo necessario para a construcéecdosp hermenéutico e de
entendimento do objeto de pesquisa, @area possibilidade de vivéncias e instauracao
discursivados conflitos durante as interacfes, nesteé algo de subjetivo/objetivo (e vice
versa), onde cada um dos interlocutores no psocago exclui da proposicao o repensar e
ressignificar o percurso investigativo coerente e que respeivozes dos sujeitos. Sobre a

guestao do didlogo como elemento central, Gadamer (2001), afirma,

Ogni dialogo presuppone un linguaggio comune, o melgliccostituisce. C'é
gualcosa che sta in mezzo, come dicevano i Greci, di cui gli interlocutori
partecipano e su cui vengono a uno scambio. L'intesa sull'oggetto, che deve
realizzarsinel dialogo, significa percid necessariamente che nel dialogo viene
elalorato un linguaggio comung...] Il comprendersi nel dialogo non € un puro
metter tutto in gioco per far trionfare il proprio punto di vista, ma un trasformarsi in
cio clt'lle si ha in comune, trasformazione nella quale non si resta quelli che si era. (p.
437)

3 Tudo o que caracteriza a situacdo da compreensdo no dialmgoa sua verdadeira e prépria acepcéo
hermenéutica la onde si trata da compreedsddextos.
% Todo dialogo pressupde uma linguagem comum, ou melhor o constitui. Tem alguma coisa que esta no meio,
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O que supbe construcdo, estar na mesma condicdo de parteipatituinte. O dialogo

aparece como espaco de compreensdo mutua (Hermann, 2002), entre 0s sujeitos e obras
investigadas, pois, na trajetéria de realizacdo de uma pesquisa, uma das efapas ma
complexas é a elaboracédo do percurso metodolégico, ja que este deve ser a base de estudos
reflexdes do campo investigado meste caso, também pedagdgico. Na literatura sobre
metodologia é dificil perceber um panorama dos diversos métodos que posgararao

campo pedagogieeducativo, 0 que nos desafia a escoffiea ut 0 n o masnpedpribse 0
projetos e percursos de referéncia que também representem os proprios estilos. O desafio
inicia-se quando diante das possibilidades existentes e aquelas qese@odda construir,

surjam como amparo ao sujeito cognoscente, orientando a escolha de uma perspectiva que
leve a refletir as situacdes educacionais formativas, sua variedade e ao mesmo tempo o carater

anico e diverso, complexo e @i6los que caracterizara educacéao.

Assim, témse como elemento central da pesquisa a formacdo docente em um contexto
midiatico e tecnoldgico, pleno de textos, intertextos e narrativas diveosa®e a
hermenéuticauepode tornasse um percurso metodoldgico necessario e desafredlusca

pelo entendimento destes entrelacamentos na formacdo. Afinal, o que seriamos sem
linguagem e sem troca dialégica e discursiva na construcdo de nossos conhecimentos e
praticas na vida pessoal e profissional? O proximo passo da pesquisa €étréeaiar
interpretacfes e entendimentos sobre a relacdo dialégica e imbricada da hermenéutica no
processo de formacédo e educadaevese refletir entretanto, que a linguagem filoséfica

como se configura a filosofia da linguageméo esgota e explica tudobre a compreeés

do real, tratese de uma constrag relativa e portantassimétrica, cabendo @asujeitos a

abertura para as muitéso u t possikilidlades.

Por derivaéo, a realidade educacional é desconétiligeconstrugo cogentes de modo que

nossa constitu@ simhkdlica e fundmental neste processo, implinacessariamente uma
dobra hermegutica, desvendando a magia da realidade, ao mesmo tempo que ela escapa e
obscurecE. Assim, refletindo a construcdo do percurso hermenéutico construide nest
pesquisadelimitandeoemfi pos si bi | i d aabacepcies db gnétodo pasa dnelhor

compreenddo, podefamos definir como tapas discursivas as seguintes re&i@sx como

como diziam os Gregos, dos quais o0s interlocutoredcipam e dos quais véem de uma troca. [...] O
entendimento sobre o objeto, que deve realigano dialogo, significa para tanto e necessariamente que o
dialogo ndo é um puro colocar em jogo para fazer triunfar o proprio pontistdemas um transformae no

gue se tem em comum, de transformacao, da qual ndo se permardeaagera. (Traducdo propria)

13| ima Jr.,14/04/20101 Sess&o de orientacao.
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campo metoddgico hermegutico:

e Definicdo do campo da herméutica filosdfica como possibilidade metodujica;

e Compreend dos textose intertextos mididticos e tecnalgicos das narrativas
discursivasio objeto de pesquisa,

e Compreend do campo da linguagem com aggin neces&io para o entendimento
dialégico das constrdigs e péticas sociais (pessoal e profissional) no campo de
pesquisa;

e Tracar interpretdies e entendimentos tendo como base o0s estudogote
abordagens dos sujeitos das teorias e suadpetamm 0s processos de forréage a
educaéo;

e Compreend da hermegutica como filosofia e linguagem quedm esgota a
corstrucdo relativa (objetivasubjetiva e viceversa) e assintér i ca das iab
interpretativas do objeto

e Desafiar a interpret@ e o entendimentanutuo na construgo do délogo entre os

sujeitos e o objeto

2.2.CONVERGENCIA DA PROPO SICAO HERMENEUTICA NA EDUC ACAO

A hermenéutica segundo Hermann (2002), interfere na pratica edueatasinvestigacdes

da ciéncia;sua atividade, adota como principio verdadeiro a relevancia e consideracdo da
compreensao,como instancia fundadora da existéncia humaBas possibilidades
interpretativadrariam fecunde resultados para o campo da reflexdo no espagangxto
educacional, amplianda possibilidade da autocomprensdo do agir pedagégido &to
continuo, compbeo e dinamico de produzir sempre e constantemente novas interpretacdes
sobre o sentido da formacdo dos sujei®daseado em alguns dos estudos ja abordados,
percebese que seus tracos de base filosdéfica, tematiza como centro de estudo e reflexdo a
compreesdo, lancado a este processo um questionamento critico sobre as mediacfes e
entrelacamentos do ato de educar e participar da formacao de outros sujeitos como da propria.
Aqui, mediaéo jAndo € o0 mesmo que meio, mas implica conswugimkdlica processual

contextual, ativa, criativa. Este é @il comunicativd?®.

18| ima Jr.,14/04/20101 Sess&o de orientacao.
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A Hermenéutica com sua teia interpretativa em muitas dire¢bes, traz para a educagao o
desafio do desprendse das amarras conceituais oriundas da racionalidade instrumental. Para
Gadamer(2001, 2008),s06 é possivel aprender através do diadlagwelando que este desafia

0 processo dinamico entre 0s sujeitos objetos de aprendizagemas construcoesda
compreensao dato de educanquerealizase através da linguagem. O que exige abesmira

outro (SOcrates) e aos processos n d i v i d u adgse interagem ke enbricas®m Sao

0S sujeitos que operam sobre estrutura simbdlica derivando dgicas, pragiicas,

inteligibilidades e varidies criativas.

Ao refletir sobre aimportanciade compreender as mudancas paradigméticas e as bases
reflexivas em que se pautam a aghirente e o fazer educacdo hgemos desafiados
constantemente ae x pl i car as di st @o tazem @éncias hanmanas i ma
exatas compreenderas especificidades queaminham em terrenos consue diversos ao
mesmo tempoonde as posi¢coes, proposicoes e acdes distintas caracteeizamo valores
diferenciados. A hermengca expde a abertura radicdg circularidades aberturaslos fatos
histéricos e da sua relac@&adestaque da linguagem enquanto criacdo e acesso ao mundo e a

aprendizagem dos suijeitos.

A construcdo do percurso metodolégicoaesd mundo vital A propria construcdo é uma
surpresa, em colher sugestdes, criticas e dicas, perceber as proprias jrujgiezdas,
fundamentdas e registrar. Enfim, de formAaut ! nrosmemosA pr azei rosam
o b r i gapmksarem rede e nas especificidades que caracterizam no momento, o objeto de
investigacdo. Neste processo, a educacao é por exceléncia urddugarstrucado dialdgica,

onde, este Ultimo d& lugar a palavra, a reflexdo, ultrapassando as apropriacbes dos

conhecimentos que constituem a formacéo pessoal e profissional.

A educacéo tem interagido e criado discursos, didlogos que buscam articulansgs@@sbs
problemas e desafios do seu fazer, assim, perceber que também encontramos aqui um espacc
rico de andlise e possibilidades de respostas, coerente e Hatnoalestamos sentkvados,
mesmo que pesquisa seja em um tergepaco nao suficienpara dizer e/ou perceber o que
tambémndo é dito e que esta. Sobre esta relagdo hermenéutica e da educacdo, Hermann
(2002), afirma,

Uma abordagem hermenéutica da educacgéo retoma a formag¢do humana enquanto

um conceito histérico que coagula uma longait@al e que se constitui em
elemento vital para as ciéncias humanas. O conceito de formacao é afetado pela
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problematizacdo que a hermenéutica desenvolve sobre a compreenséo,
especialmente no que se refere a dar sentido para o saber cultural. A formacéao,
corsiderada algo que nos é possibilitado pela tradicédo, age em direcao contraria a do
reducionismo técnico, que nao consegue ser fundador de sentido. (p.99)

Ha tambémsegunddCian (1997, uma intima correlacdo subjetioljetiva, aspecto também
destacado pelmétodo autobiogfi&o, sobre esta reflexdonde o sentido que caracteriza a
escuta, a condip ética daepoché husserlianague é a suspefis do juzo para refletir,
aspectos que estimulam o pesquisador a ser o0 mais livrdvgloggmra entender
Acomeeat @0 as mensagens que @edeomaltoo sujegoxou o, |
outros sujeitos, de uma institéa; de um grupo ou comunidadgegundo Ciano método
hermenéutico tem muitos aspectos em comum com a filosofia fenomenoldgica,
principalmere afit ent ati va de pensar ,acomeachamdada e m
proposicao de Hurssel, em sua interpretacdo de um projeto fundamental da razdo humana, da
ADi e L ebdonmumde lda ida, reavaliando a experiéncia como o lugar onde se
desenvolve/acdace todo o processo educativo, lugar onde encsatra eixo central da
dimensao teodricratica, ou seja, a mesma reflexdo em acéo, o agir cotidiano, em educacéo,

iluminado, ressignificado pela teoria.

Outro aspecto relevante refege ao fundamento egpemoldgeo, a tentativa de alcancar um
ent endi mento sobre o que as fici °ncias do e
nossas experiéncia do mundo, elementos que, sobretudo na perspectiva hermenéutica,
possibilitam a pedagogia dar lugar, na sstauéura a originalidade, ao imprevisto, ao risco, a
aventura e a complexidade que envolve a form&égundo Hermann
[...] um leitor que §tivesse trilhado os caminhos da hermenéutica ndo desprezaria os
fecundos resultados obtidos por esse tipo dex&il no campo educacional, pela

possibilidade tanto da autocompreensdo do agir pedagdgico quanto de produzir
novas interpretactes sobre o sentido da formag2862(p. 9)

Destacaaindaque a experiéncia hermenéutiaa busca outros caminhos e possibilidies
interpretativasdesafiaa educacaaagr como que se desprendessefilasmar r as conce
provenientes da visdo cientificbjetivista e da tradicdo mefafi ¢ pava sé depois
contribuir com producao de possibilidadie efeitos benéficos para aeatnira de horizontes

da ampliacdo epistemolégiapresentaA hermenéutica @amo possibilidade compreensiva

ndo explica, mas prdg uma estratégia para constimgo sentido, sem querer gerca e

final.

Ao apresentar o método hermenéutico como poiskEiddé metodoldgica ed umapesquisa
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pedagodgiceCian (1997) destaca que renovamento pedagogico com basep@spectiva

Movimento filoséfico iniciado por
Edmund Hurssel (1859938),
desenvolvido principalmente na Frange
Alemanha, uma das principais corrent:
filoséficas do séc. XX. O termo fo
inicialmente utilizado pelo mateméatic

fenomenoldgica e hermenéutica,traz a teoria
<—

pedagogica um ulterior incentivo dinamico, devido a
exigéncia da pluralidade de reflexbesipont os d

vV i s tnemstambém de procedimentos e elaboragbes

alemdo do séc. XVIII Johann Laber
caracterizadici °nci a das
aparéncia iluséria. Segundo Marcond
(2008), o projeto filosofico de Hursse
caracterizotse pela formulacdo dé
fenomenologia, método que preten
explicitar as estruturas inipltas da
experiéncia humana do real, revelandc
sentido da experiéncia através da ana
da consciéncia em sua relacdo com
real. Pertence a tradicdo da filosofia

linguisticas na variedade complexa e caracteristica do
ato formativo. Principalmente, porque o objeto
educacional é damico, constrid o e fAescrito
agdes dos sujeitos, 0 quémpode sereduzido a um

paradigma ou racionalidade.

consciéncia e da subjetividac Educar, pressupde abertura ao outro. Freire (2008),
caracteristicas da modernidad L . .
desenvolvendo  uma infmetacdoi (fOUXE esta mesma ideia em Pedagogia da autonomia,

propria. A fenomenologia tem com
lema bésicoin de v ol t a, uias
tentativa de superacdo do dualismo
realismo e idealismo, sujeito e objet
consci ®ncia e mun
da consciéncia,ao fenbmeno em s
mesmo.

incluindo em nossos estudos da pedagogia brasileira,
esta abertura emergente e necessaria ao encontro de

vozes (polifonia), como possibilidadele didlogo e

interacdo comunicativantre os sujeitos da formacéao.

A hermenéutica pode tornae fecunda na Isga de sentidoaneducacgouma possibilidade

(entre outras) de buspela compreensdo sobre a racionalidgde opera a pratica educativa

que por vezes é diferente dos discursos proferidoara tBnto, enfatizar a sugestdo de
Gadamer sobre a importancia do didlogo na constru¢cdo de uma outra possibilidade de ver a
cultura, poderiamos acrescenfguge a ressignifcacdo da cultura constantemeétalgo que
pode inciar desde a simples conversacao livre, até a possibilidade benéfich das « 0 d e
hor i z.Esperade queos sujeitos daaformacao,busjuemas conexdes neonstrucao

de praticas reaide ressignificgdo do monismo e modlogo @s vezes repetitivojas praticas
docentes e relaciorlas a riqueza de pesquisa que temos neste campo. Nao basta s6 dizer é
preciso também fazeragir numa perspectiva dialdégica, comunicativa, -ptafisica.
Entretanto, com al@&reza de que o mund@mé reduivel e a vida o é conderavel, a vida

sente a si mesmaé infinita diante das teorias e propdsis que se possa elaborér.

O circulo hermenéuticeegundo Hermann (2002), atse para o entendimento de que nos
procedimetos racionais, criamos e projetamos diferentes pontos de vista, as elaboracdes dos

esquemas interpretativos, fundes com outros, novos e velhos horizontes, o que abre em

" Capra (1982)
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outras possibilidades de compartilhamento de simbolizagfes, interacdes, expedativas
e divergentes, mas com objetivos afins, afinal € preciso coeréncia e criacdo, pensada,
refletida, teorizade vivida. Afirma,
A hermenéutica possibilita que a formacéo opere com a estranheza e a familiaridade
necessaria a constituicdo do sentideloRlistanciamento e entranhamento o sujeito

pode reinterpretar e demover habitos, e pela familiaridade o sujeito produz, a partir
de seu mundo, antecipag¢8es de sentido. (p.101)

Um dado relevante a destacar ndo apenas quando -sefedie filosofia hermenéuoa
contemporaneaomo também toda a pesquésgue as convergéncias destam as ciéncias,
epistemologia e filosofia em seu campo inteigireo e de sentido, encontraanlinguagem

como elemento central, apontko (Gadamer, Hermann, Habermas entre @)teohistoria e a
linguagem como o elemento ilustrador do nosso acesso ao mundo e da construcdo de
conhecimentos. O dialogbermenéutico desafias perguntase respostas produzidas no
encontro dos sujeitos, apresema em cada resposta ou movimento unrdree tantas
possibilidadeso que mostra claramente a grande abertura que é o processo de formacéo dos
sujeitos, ndo se pode encerrar a educacao em um unico conceito. O propor, produzir e refletir
continuamenteo ato educativo convida eujeito a assumir ma postura auteceflexiva,
entretanto, estedo acontecde forma isoladaemum movimentainico do préprio sujeitag

inegavel o importantpapelque as relacbes comunicativas tém s@bezlucacdo e as acdes
deste nos processads intencionalidade da edacdo ndo é neutra e tem no ato interpretativo e
dialogico a possibilidade do convite, do desafinamizar a inteligéncia coletivgue ensina
aprende, aprendensina, ou melhor, troca dialeticamente discursos, dialogos, falas, acdes,
aumentando a complalade que é a educacd®r um lado, esta caraxfsticadelineaas

praticas pedagogicas, por outeojefine-se como ricade possibilidades em redeEnfim, a

arte da interpret@p como ato de constrag, alterago erecriaggo.
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Camille Claudel
Imagem 5

Con il concetto di agire comunicativo non ricaviamo soltanto un punto di
riferimento per l'analisi dei contributi che cultura, societa e personalita forniscono
alla realizzazione degli orientamenti all'azione. Sblse di questo modello ci si

puod anche rendere conto di come cultura, societa e personalita siano interconnesse in
guanto componenti del mondo vitale strutturato simbolicamente. Per comprendere
correttamente questo problema di costruzione, si deve teeserpe che i tre
ordinamenti cultura, societ”™ e personal:.
un senso completamente aspecififo] L'idea che le strutture simboliche del
mondo vitale si riproducano attraverso I'agire comunicativo puo sewvigeiida per
un‘analisi ricca di prospettive deésso di cultura, societa e personaliilabermas,

2007, 844%°

'8 Com o conceito do agir comunicativo néiecontramos somente um ponto de referéncia para as andlises das
contribuicBes que cultura, sociedade e personalidade sejam interconexas em quanto componentes do mundo da
vida estruturado simbolicamente. Para compreender corretamente este problemardedoprigvese ter
presente que as tr°s categorias cultur a, sociedade
sentido completamente nao especifico. [...] Aideia que as estruturas simbélicas do mundo da vida se reproduzem
atravésdo agr comunicativo pode servir de guia para uma analise rica de perspectivas do nexo entre cultura,
sociedade e personalidade. (Tradugédo prépria)
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As relagGes multiplas entre a accéo e a linguagem, entre o agir e o falar, serdo mais
faceis de expor se partirmos de exemplos téo clarssnples quanto possivel.
(Habermas, 2004, p. 79)
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3. TEORIA DA ACAO COMU NICATIVA E ACAO PED AGOGICA

3.1. REFLEXOES SOBRE O MAPA COGNITIVO

Este cafiulo investiga a centralidade e influéncia que as midias e as TC (Tecnologias da
Comunicacgdo) ténsobre o processo comunicativo e mediatico nascpgaeducativas e de
formacgao, compreendedo como questdo central, as contribuicbes de uma perspectiva
comunicativai perspectivar, abrir horizontes, tendencidnaseada na acdo comunicativa de
Habermas @ra o pensar e o agir do $arer pedagdgicosobreas questdeg categorias

investigadas

Pesquisgortanto, conceitos conerazio e a acionalidadepautados na @ comunicativa,
ondetentase superar a perspectiva estratégica por uma comunicatia e referse aos

modos de pensar e agir dos sujeitos, por uma racionalidade para o agir social, cuja atividade
fifinalizadae in progres® € comunicativa, direcionandd mediago dialdgica dos sujeitos
partindo @ principio de respeitoao mundo da vidaPortanto, a impoéncia da interpretap e
abordagemhermenéuticalentre outas possibilidades)éin no campo de pesquisa e
espacos formativos do docente com adias e as tecnologias da comuné&g@ pretersé

de pensare refletir a partir destaa perspectiva de uma outra racionalidadéma
racionalidadeomunicativa, diagica, ps-metafsica.

3.2. ACAO COMUNICATIVAEM HABERMAS

Em sua vastacomplexa e interdisciplinar obra :x:Gimpiexidadede sua obra é 6 principa

Habermas (BeseSchafer 2008, Habermas, 199; desafio ao leitor, pois, transita e
diversificadas areas do conhecimen

1996, 2004, 2007, 20082009, transcende a passando pelo debate publico eurog;
sobre as questdes politicas e culturais
fronteiras fgidas dos estudos a@mdcos e; atualidade em entrevistas e artig
] publicados. HA unfivast o co
contempo#neos; deixa claro que em suas reflexdt da  hi st - r i a, od aisda, ida
Apr 8tica e an §,lciitisoe
ndo é indulgente com questdes polémic
Prop6e muitas articulagbes que penatr:
nas areas de filosofia, sociologi
comunicativo, mundo da vida, politicaithelrativa ei Psicologia, no campo classiato direito,
da teoria politia e educagéo, entre outras
sociedade civi. Em uma época de mutacoes &

interpretacdes e aspectos invest@mperpassam ¢

conceitos de esfera puablica, discurso, &

descrencas dpensar filosfico, sua tentativa investigativa busca uma possibilidade entre
outras,o enconto com outra forma deser/pensar e aginuma dimensao que supere a agao

instrumental, aindgresente naorganizgédo denossas acgles. Faz tentativas (elogiadas e
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discutidas em muitos estuJoREESESCHAFER (2008), Apel (2000), Gomes (2007),
Boufleuer (2001)sobrea possibilidade argumentativa do discurso ético, que fundaraent

moral, suas analiseservemtambém comoelemento argumentativoumafi ® p o ¢ a

mo r aA supera@o da racionalidade instrumental por uma racionalidddeursiva e

comunicativa.

As bases tedricas ddédabermas tém_

encontrado desde os anos 88 virada
linguistica, o pensamet® que vem
revolucionando o pensar filosofico dg
Ultimas décadasa manéncia linguistica
gue esta distante do mundo e da politi
em toda sua obra, principalmente se;
ultimos estudos como um filésofo politicc
(ReeseSchafer 2008) Ainda sobre sua
vada obra, Michael Haller no prefacio d
Passado como Futuro (1993) afirma, q
as questbes referentes a validade ¢
teorias de Habermas, entram em ce
tortu

Anuma ®poca

despertados pel o f¢g

Jirgen Habermas nascido em 18 de junhide 192%
em Dusseldorf (Alemanha), dos 12 aos 18 anos, \
no regime nazista, até sua queda, periodo
denominara comé o mi s s « 0 ¢ adopassadc
Ap0Gs, a manutencdo do papel do pessoal nazis
Alemanha Federal, Habermas a nomina c¢
fi ¢ a tof® s higiénices o c | auma probleméticé
principalmente no campo moral. Como um

intelectuais desta época, Habermas foi profundan
marcadoi no plano pessoal, politico e literariodo
envolvimento histérico até a liberacao em 1945, d
marcas (Brokhorst, 2008) ndo cancelaveis. Mu
pequeno para ir para guerra, mas grande o sufic
para entender em primeira pessoa o que signifi
fi n a c ksoconca la | Seuwspai era diretor da Camer
Comércio, viveu no meio protestasitargués, quando
maiofia era catdlica, segundo Re&3ehaffer (2008)
isso 0 moldou para o conflito, assim como nasceu
o Al 8bio | eporinood, fat
em Kyoto em 2004, e argumertae esta experiénci
pessoal, lhe teria mostrado o quanto os hort
depemlem um dos outros. Esta intuicdo precoce sok
natureza social o levou a proferir sobre a perspe
filosofica da intersubjetividade do @8 humano, &
citar como exemplo: o pragmatismo de Mead e Pier
teoria das formas simbdlicas de Cassireraoteoria
linguistica de Wittgenstein, entre outros. (Pinz

2009)

Como filosofo do seu tempalo agorasua

obr a

reelaboracoes,

do agir

http://www.aldeaeducativa.con
MAGES/habermas.jpg acessc
04/10/2009

comunicativo como possibilidade

ATr ansf or ma ReeseScHafer2008)oecontece guinada fibsdfco-
linguistica apresentado suaobra como um trabalheem constante

filoséfica que ndo desiste de sua dajsmasgue a0 mesmo tempo

tenta privarse da pretesdio de que estdiseria a verdade As

teOrigpratica @&

transformacédo das acbes e didlogos eodresujeitos que encontram

bases argumentativas solidas e convincentes de egte seria

possivel.De grau complexo, apresenta suas opindes sopréprio
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reforcando assim, a coeréncia de uma abertura

argumentacdes apresentadas no centro de suas obras, giram em torno



percurso investigativo, afirmao, que sua complexidade e (in)conclusdes (Habermas, 1993),
sdo obviamente resultado das proprias incertezks,seu método ndo explicito, pela
complexidade das teorias abordadpgerefletemno campo das ciéncias sociais e principais
filosofias atuais,e quedelineias e c omo um pr&dndedtarnargcangativeis
inpuagens te- r(ReeseXxhafdri s208)a.so0O ni deadsdaoaqui
campo das ideia® do desejo pel@ntendimentoentretanto, sabge de sua limitagdo e

transitoriedade, pois, estas dependem também da vontade e desejo de outrem.

Repesentante maior da segunda gavada Escola de Frankfurt, € hoje considerado o
pensador vivo mais importante wdemanha. Tem infléncias bem significativas em seu
estudos como: a economia de Marx, a Psiende Freud, a tradig filosofica de Weber,
Durkheim e Parsons, a herngéatica de Gadamer e a pragima comunicativa de ApeUma
preocupado expressa em seus estudos reser@ perda da ldodade, do respeito pela vida
humana e seu significad@€onsiderado um filsofo da moral, oque pode pareceralgo
puramente aca@thico em seus estudogye sdo de grande abradgcia, fundamentados nas
teorias sobre as quais apresenta seguranca nas fontes que cita. Faz no desenrolar de sua teori

um estudo denso sobre a moral.

Destaca a preocupéde que a éncia e a tecnologiaés considerados soberanos e a vida e o
social esio cada vez mais fragmentadoEstas podem nos ajudar a avaliar 0S Nossos
objetivos e apresentaneios para atirigos, mas o determina quais mereueser escolhidos

ou quais seriam obrig@ios moralmente. Para interpretar a moral, busea ago
interpretativa e herméatica das @ncias humanas a possibilidade de interpéetaip real.
Considera ainda a totalidade da vida social onde a leg@sgial @0 darse apenas pelos

valores ma, também pela racionaliZ@;comunicativa.

Para Habermas (2009), o erro da modernidade € quergrateelado sujeitoobjeto o
elemento neceéso para entender o objeto, entretanpara compremé-lo afirma que
precisaria &lo. Aponta o método hermémtico como capaz de dar conta da@hcies sociais,
pois, estuda cas@caso na sua forma subjetiva. E preciso conhecer o homem, pai&lestud
€ preciso conhéeo e a hermedutica dd essa possibilidadeutiliza-se do método
hermerutico e o fundamentaieamente A hermerutica defende as quéss de cada um,
ideias, limitages e o ético é aceitar a linha de raitiar alcangad discusivamenteatraves

dos argumentos comunicativos dos sujeitos.
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Para Gadamer (2001), a herréatica € propria do sujeito,sempre estabelecida levando em
considerago a historicidade do sujeito (no sentido do conhecimentd¥ agompreerd® do
objeto ta entre eles uma relag de perguntas e respostas numa mod#izaqitua e amplia
com essgsn ov as possi bi |l $ dPard eialogad eom festas pabsibdidades,
Habermas (2008) vai buscar na psé@e o complemento para a sua tese sobre a linguagem
(Agir comunicativo). Para entender adagcomunicativa, € preciso entender que esta tem
como elementos de base o mundovida e de sistema. O primeiro, como pano de fundo do
processo comunicativo, préflexivo e réo tematizado, ligado a nossos atos comuns, O

segundo como complexasiaes reguladas pelaa@ginstrumental.

A acdo comunicativa coordena as consagias das dgs, independentemente das mgties

dos fdat or e fida,é vaidadewwdo & comunicam. O pensamento habemasiano
pautase noTelos comunicativo. O que interessa neste ato de comuimcacg® a fAbusc
verdadeo, S up er aisicd, cete devedar sert r&oberto peataeautanticidade
propriedade e sinceridade. O que é dito deve ser iivigligatravés da utilizé@p de regras

send@nticas inteligveis para os outros sujeitos da comuréoac

Destacando a teoria da acdo comunicatesia escdma aqui, elementos que pretendem
desafiar a @ixis pedadgica, em especial as @s dos sujeitos sobre o mundo social em
consom@ncia com o mundo da vida. Ao enfatizar e olhar ésteia citico e criativamente

numa perspectiva transformadora, obse®que da forma como se apresepiaderia ser um
elemento dinamizador do pensar nossas acfes racionalmente, sendo que, 0 ato condunicativo
visto por Habermas (2008nquanto entendimentd m%t uo e | Rpraaelejia 8r i «
linguagem € a base da intediagaial e a comunica® € 0 que une as expectativas comuns,

a linguagem pressBp permear uma ética oudm € compreendida. Assim, corstisua

inflex8o intelectual para o que defidircomo a virada lingistica da teoria social,

encaminhamento éeico em direéo ao agir comunicativo.

Para tantorecortateorias ddiguras tedricas para fundamentar suas teorias, realiza assim, um
percurso hermenéutico préprio que desafia uma hermenéutica ainda mais complexa, seu
pensamento e de outrem que refletem, questionaam @ recriam percursos teéricos. Um

dos recortes que faz da sua obra para tocar a sociedade, é a dimenséo da busca de uma teori

da acédo politica e dos direitos humardsa pessoa s6 pode ser livre se todas as demais o
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forem igualment¢Habermas2007}°. Ao éordar as transformacdes e influéncia da filosofia

e ciéncias sociais nos constructos tedricos contempordReeseSchaferafirma que para

Habermas
[..Ja mudanca de paradigma era necessaria, e, segundo, indicando as intencfes
basicas e motivosde seu pensamento, que foram mantidos (mesmo que
reformulados) apo6s a guinada linguisticaua ideia de poder resolver problemas
filos6ficos com meios sociologicos, seus objetivos politd@socratice

emancipatdrios e sua orientacdo em um marxismo batw® em termos bastante
ocidentais (2008, p.13)

A teoria da acdo comunicativguer ser também uma teoria que tem camotro chavea
racionalizacdg o que ndo se trata ou refex® & crise da racionalidade, trata mais de
colocar em debatdaosaépanabbdade que traze.]

fragmentados e positivistas, também construtivos, mas ndo em uma perspectiva sistémica.

dO edicado racional caracteriza as dive
formas do comportamento e pensamento hun:
afet i c, arguoentaos critérios de (Abbagnano, 2007). Na historia da humanidac
racionalidade passou por inimeros conceitc
verdade proposicionsi de justica, de normas, determinagdes que configusa como a
o .. . i propriedades que inere as acdes, decisfes,
de verdades subjetivas. E importante sinaliZagistemas de crencas e as imagens do mundo,
constructo dos sujeitos. Neste estudo, desta
. . N L L, duas racionalidades, a instrumental e
que aracionalizacdocomunicativa nao é UM comunicativa; a primeira, como possibildé

" od nsciéncia. m médiumd fragmentada e reducionista pawatb paradigm:
processada consciencia, mas umediu e tradicional, ocorrendo o desencantame

reproducio simbélica do mundo da vidam ; decorrente do rapido processo de mudanca
humanidade passou, deixando marcas

primeiro aspecto compreéws abrese emi di vi dem e fAburocratiz
segunda é a proposta de Habermas (2008)
diversos peraus 0 S : i a r e ¢ deMasatar ratienatidadeoma possibilidade

. . . L disposicé@o dos sujeitos para o dialogo, a agao
racionalidade atravéda pragmatica formal da comportamento aberto aos outros, o entendim

linguagend (Haber mas, A Ong(jgdai; dlspos§ao dos sulFltos aptos!

dos modelos de acdes sociais, direcionada a discriminacdo entre acdo comunicativa e acao

Racionalmente motivado sobrdiav e r dea

estratégica, a andlise dalL e b e n fmuredd dadvidaem todas as suas dimenséesp
estudo dos processos e aporias da compreensao do sentido, da busca pelo entendimento ¢

consenso, pela intersubjetividade.

Estateoria é consideradama ambiciosa proposta, na qual aparecem conceitos e categorias

das ciénias sociais (Rusconi, 2008, Prefacio ®eoria dell'agire comunicativ®008).Onde

¥Capa do livro: A Etica da Discusséo e a Questdo da Verdade (2007).
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Habermas, defendei complexateoria afirmando, que esta ndo é um metat®oeasim uma
teoria da sociedade que tem como base critérios préprios e criticos.
Quanto pit m immergevo nella teoria dell'azione, del significato, dell'atto
linguistico e in ambiti affini della filosofia analitica, tanto piu perdevo di vista per
via deidettagli I'obiettivo dell'intera impresa. Quanto piu cercavo di soddisfare le

esigenze esplative del filosofo, tanto piu mi allontanavo dall'interesse del

sociologo che doveva chiedersi a che cosa servissero le analisi conq2@08j.p.
45y*

As teses sobre a racionalidade comunicativa se apresentam como a semente de um nova teorie
critica da sociedade onde os universos conceituais de referéncias sdo sobretudo aqueles da
filosofia analitica e da linguagem anglosaxao e aqueles da teoria sistémica. Em toda acéo e
pratica humana, ha um lugar de destaque, um nucleo teodrico. A teoria da acacatoraun

de Habermas (2008), ilustra o conceito fil@ n t e n ddisqursivameni®, constituindo

como um trabalho imponente e muito compldéXara Habermas (2001, 2008), comunicagéao e
justificacdo implicarrse reciprocamente. Pois, quem comunica eleva com fisaut o

l i ngu2sticoo seriamente entendido com a pr
moral, sinceridade subjetiva, céecia formal), ou seja, assumir consigo mesmo a
Aobrdé gada | ust i fhdercoattroi waxiondlraente, aue\geer er, através

dos argumentos e r@as da validade que éstubtendida com a &g e ato comunicativo.

Aqui, encontrase com seus estudos da ética do discurso (2009),-seodpiase ver
continuamente o desejo polico de uma refledo sobre a moral e o agir mab na vida
cotidiana, fato bervindo em um contexto de perdas de identidades e Heggipémicas e

sem fim como 0s que vivenciamos na contemporaneidade edgusotencializados pelas

midias e tecnologias, se antes a vida imitava a arte, hoje ela imitaainternet, rompendo
completamente com nossas antigas formas de &pemagio, convidandenos a uma outra

forma de ver e Habermas é uma reffeinteressante neste sentido.

Paracompreender a acdo comunicativa nos processos de intersubjetii@gdaderetensao)
entre os sujeitos, Habermas revisita autores em busca de uma maior compreensdo da
modernidade como Durkheim, Weber, Mead e Parsons. Assintgoria busca ser também

uma it eor i a doem maedo pmeesso de racionalizacdoqual anuncia

*Teoria que tem como estudo uma teoria ¢définida como (teori@bjeto). Abbagnano (2007)

2l Quanto mais mergulhava na teoria da ac&o, do significado, do ato linguistico e em ambitos afins da filosofia
analitica, tanto mais perdia de vista pela via dos detalhes, o objetivo da inteira empnesam@isaprocurava
satisfazer as exigéncias explicativas de filésofo, tanto mais me distanciava do interesse de socidlogo que deveria
perguntaise para que serviam as andlises conceit{laeducdo propria)
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fiprogramaticamenéed mudanca de paradigmaiila o n s c dafi o @ M@ ® i . Segundoo O

as irterpretacdes apresentadamremse diversos percursos para a reconstrucdo da
racionalidade através da pragmatica formal da linguagem, a revisitacdo dossmedatao

social diante da descriminacdo entre o modelo da acdo comunicativa e o0 modelo estratégico
(dois dos exemplos apresentada@simportancia daanalise ddabensweltem todas as suas
dimensdepara o entendimento do encontro discursos e dialogms@nsujeitos.

Comparecemneste contextogntrelacamantos dos principais conceitos e categorias das

Conceito oposto a mundo da vid glenmas soclajscoma acoes esistema ambiente e mundo

Sdo ogranizados e delimitadc g5 vida, midias reguladas e processo do entesed¢na
pE|OS mecanismos especials

coordenacao das acoes. sequéncia compreensa@ntendimentaeornsensy, se

possivel Habermas introduz a distingdo entre atos linguisticos locutivos, interlocutivos,
perlocutivos conectandos a outras tipologias. O Primeiro plana@camundo da vidacomo
suporte €fi r e t r,dase, cana@io do agir comunicativo, conmportante consequéncia
para 0s processos da racionalizacdo sd@iatundo davida é ui r e s e r voaum-pano o0 0
de fundo de certezas e evidéncias ndo problematizadas, mas problematizaveis gradativamente
tornando-se relevantes para um situac8obre ete, afirma,
I mondo vitale € per cosi dire il luodmscendentalael quale parlante e ascoltatore
se incontrano, nel quale possono avanzare reciprocamente la pretesa che le loro
espressioni se armonizzino con il monadgdettivg sociale,soggettivg, nel quale

possono criticare e confermare queste pretese de veritd, esternare il senso e
raggi un g e(iHabernas, P08, @ F4).

Sociedade e mundo da vida ndo sao idénticos, Habermas (2008) se move em 3 planos: o
primeiro € oplano metatedricajue implica sobre a racionalidade dos conceitos gerais da
acdo, o segundo éptano metodoldgic@uja teoria € a compreensao do sentido e por fim o
plano empirico referente a como e paue a modernizacdo pode ser vista na 6tica da
racionalizacdo. Destaca dm afd et er mi na- «0 ¢ o dacraciortalidade, pr oV
nestaos elementos qu&Ao introduzids comos critérios de andlises que serdo determinantes
para o resto da construcdo tedrica. Estabetpee ha um descriminante entre o agir
comunicativo eo ndo comunicativgagcdo comunicativa e acao estratégicaprimeiroé a

intencdo de entendee (ndo necessariamente o alcance efetivo do entendimento) e a

20 mundo vital é por assim dizer o lugar trastental no qual o falante e o ouvinte se encontram, no qual
podem avancar reciprocamente a intencdo/pretensdo de que suas expressfes se harmonizem com o mundo
(objetivo, social, subjetivo), no qual possam criticar e confirmar estas intencdes de verxtades: o sentido

e o alcance do entendimento. (Tradugao propria)
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linguagem comanédiumdo entendimento no sentido que agéraminente oTelos®® do
entenderse. Pis, sua funcdo é identificar e reconstruir condicbes universais de possivel
compreensdo mutua (verstandigufi)Para Habermas, existetmases de validade do
discursoe para tantoo sujeito age com base em diferentes acfes (verbaivendais) que

expressamse no contexto e vida cultural e social.

Afim de isolar as acc¢cBes de discurso especificas de outras formas de accao
comunicativa. Ignor@e as accdes nao verbais e as expressdes culturais. Tipos de
accao:

a)Accdo comunicativa versus accéo estraégh a ac- «0 comun4i cati v
se a exist°ncia de uma base de preten-»e
possvel conseguir um entendimento muatuo direto em relagdo as pretencdes de
validade. Na estratégica, pode apenas existir um entertdimeniuo indirecto, via
indicadores determinativos.

b) Accdo orientada para o entendimento versus acgdo consenfubla ac - «o0
consensual, a concordancia acerca das pretensGes de validade implicitamente
apresentadas pode ser pressuposta como consensaseleddvido as definicBes

comuwns das situagdes. A esta concordancia ckegaupostamente através da accao
orientada para o entendimento. 0 Na ac- «c
ser utilizados elementos estratégicos na condicdo de serviremab@etievar a

um entendi mento m¥%Wtuo directo. 0

c)Accao versus discursoi Na ac - « 0 ¢ 0 mseringan@inente gue asu p » e
pretensbes de validade implicitamente apresentadas podem ser justificadas (ou
tornadas imediatamente plausiveis através da pergesgasta). No discurso, pelo
contrario, as pretensdes de validade levantadas relativamente as afirmag6es e normas
sdo hipoteticamente colocadas entre paréntesis e tematicamente examinadas. Tal
como na ac¢do comunicativa, os participantes no discurso mamtgmatitude
cooperativa. o

d) Accdo manipulativa versus acgdocomunicacdo sistematicamente distorcida.
AEnquanto que na comunica-«0 Sistematic
participantes se engana a si proprio sobre o facto de a base da accasuedestar

s6 aparentemente a ser mantida, o manipulador engana pelo menos um dos outros
participantes acerca de sua atitude estratégica, agindo deliberadamente de uma
forma pseud@®¥pilepnsual . 0

Para Habermas (2008, 2009), a rétasujeitoobjeto € pragmtica e intencional, define que
as abes sociais podem ser estratégicas (tétpoas), normativas (estabelecem normas de

conduta), dramatgicas (afe s revesti das ad épdaupsapdtifos) e

T : : . comunicativa (a considerado pelousestudo a
A situacdo ideal de fala e caracterizada pc

situacbes: esfera publica, distribuigéquitativa§ mais importante). Praﬁe a busca por uma
de comunicacédo, nadoléncia e autenticidade.

< ffalad gue tenha comobjetivo uma fala

fidespidad e ment i r aso.

“palavra grega que significa fAfimo ou Arealiza-«00.
240 que é pragmatica universal? (1976)
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Para ompreende a acdo e suas dimensdeserpretativas Habermas (2008), ilustra trés
modelos de acéo socialregulado de normas, dramagico e Teleoldgicoeste ultimo, o ator
realiza como escopo Ano mundo dos fatoso, ¢
uma decisdo entre as alternativas sobre a base de um avaliacdo da situacdo vivenciada. O
Agir regulado de normas é aqueleuta atormembro de um grupo ou de uma comunidade

das quais condivide os valores. Em uma expectativa generalizada de comportamentos
comuns, esta ndo tem para o outro, o valor de uma prognose(indicio), bem sim aquele de uma
norma a seguir. O segundo, o Agiachaturgico, caracteriza uma interacdo na qual cada um é
publico e teatro para o outro. O ator representa a si mesmo diante dos outros, regulando o
acesso dos outros a propria subjetividade. Por fim, a culminancia desta tipologia, tem além
destas,comunagiati voo que ® caracterburpitos o pe
capazes dénguagem e acdque (com meios verbais e extraverbais) estabelecerelagéo
interpessoal Os atores procuram um entendimento através a situacdo da agcdo para coordenar
em comum acordo os proprios planos de agéo e portanto, o préprio agir. O conceito central da
interpretacdo se refere em primeiro lugar ao concordar com definicbes da situacdo suscetivel

de consenso. Neste modelo, a linguagem assume um lugar preminente.

O air ndo comunicativo ou estratégico é caracterizado por uma atividade que tem como
objetvo haut oafir ma- «o (foca o Asucessoo ou é
entendidos, sdo paradigmaticamente dois mecanismos alternativos de coordenacdo da acao
sci al onde h8 duas | -gicas de a-»es 1 ncomp:
Nos dois casos tem troca de informacgfes: mas sé na coordenacdo ao entendimento se cria
uma Acompreens«o atrav®s (reconheci mesnt o
critic8veiso, portanto, um saber i ntersubj
conhecimentgsdeve pautase na razdo comunicativi2o contrario, a influéncia reciproca se
fundamenta sobre os efeitos exteriores, mais ou menos ricos dedgd@s instrumentais.

Nado se pode agir em modo de entersderatravésde razdes e juntos influenciae
estrategicamentéd acdo comunicativa torrse agir estratégico quando no calculo do ator
entra aprevisao das decisdedo outro atorO agir instrumeral distinguese por seu agir

finalista, normativo e expressivo.

O agir comunicativo ,&por assim dizera sintese dos modelos de acédo e das referéncias ao

mundo, a partir do momento que para concordar (a0 contd@&id c onsert ar 0)

definicbes da sitacdo é necessério fazer referéncia ao mundo objetivo, subjetivo e social dos
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interessados. Um agir comunicativo assim conceldifetamente imputavel a um sujeito
capaz de linguagem e acéo, reabre a problemética da comprdesssitido e portanto, da
posicdo da interpretacdo problematica tradicionalmente afrontadandendeologia, da
etnometodologia da hermenéutica filosofic® agir comunicativo traz em si 0 momento do
Aent endi ment o & oCelacatanmbén eth xequenagretensa padronizdgao
mundo por uma racionalidade instrumental e universal, fruto da hegemonia de uma classe

dominante.

Ha hoje, segundo Habermas (2008), a nhecessidad:
sociedade a necessidade da comunicacédo, pois, 0 consenso gie nesgir social pode
certamente ser extraido com a for¢ca ou com a influéncia estratégiceofisemso auténtico

existe somente se esta baseado s@bceo n v e n c i me net estes sd@ocalvanghweid
somente através dos atos linguisticos alcancadésem uma perspectiva evolutivay

aumento da complexidade e da diferenciacdo sistémica que corresponde a autbnoma
racionalizacdo do mundo da vida, libaia potenciais de racionalidade comunicatifzmn
consegéncia, a racionalidade instrumental he@gema e padvel de relativizago,

problematizago e até de ressignificag.

Diante da teoria qui apresentada, compreaedgorque Habermas € considerado um dos mais
importantes pensadores do se XXcom obras que transitam em diversas areas, que
ultrapassam as bairas dos conhecimentos académicos, da filosofia, a linguagem, ao campo
classico da teoria do direito, a ética como debate publico, a educacao, as questdes politicas
entre outras reflexdes que tocam as problemé&ficks contemporaneidad€omo filésofo

rigoroso, suas ideias difundesa principalmente na perspectiva do agir comunicativo,asom
analises, interpretacfes e elaboracdes tedricas cujo pensamento adentra na analise critica de
sociedadeem transformacéo e este, resgata no processo das teori@s sofibsoficas,
elementos que produzem o préprio discurso e dizendo hemeneuticamente os entrelagamentos
daAcdonuma perspectiva que tenta superar a instrumentalidade e abrir a comunicacao entre

0s sujeitosa referencializacdo da racionalidade a pdetincdo comunicativa dos sujeitos.

Mesmo sendo mais produtivo no ambitoFilasofia eCiénciasSociais, podese perceber que

suas 1 deias nAdi ssi panaoaliermandlisd de aostetudos fiosdiicos e s

% Tedrico interdisciplinarCult, Luiz Bernardo Leite Aradjo, n° 136, p.45.
% Consenso normativda bioética, rumos da Unido Européia, discusséo institucional sobre a democracia no
seculo XXI, reavaliacdo do papel das religifeabermas, 2004
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com reflex&o critica sobre a préxjolitica, atinge também outras instancias do saber humano,
aqui buscando em seus estudos e conexdes com a sua teoria do agir comunicativo em sua
Afess°nci aod dem emdcomtaxtd idindeica ros processos de formacdo dos
sujeitos docenteg sua relgdo dinamica com as midias e .TA&ssim, afirmase que a
mediagdo entre a teoria e praxis pertence ao nucleo do habemasiano de uma teoria critica da
sociedadePara o campo/préxis das midias e das TC,-s&atde compreender como a acéo
comunicativa dos sejtos neste processo possibilita transformacdes na ideologia capitalista,
via desmonte da instrumentalidade da coisa pedagogica, ja que também se trata de um

processo comunicativo.

Relacionado o estudo apresentado por Habermas, podemos afirmar que as enitC
buscam influenciar estrategicamente 0S SU]j €
interpretativas que utilizam como discurso o argumento de uma acéo simétrica, unilateral, que
cria uma teia invisivel de comunicacao que nao instauraagdianas prende em suas teias
tendenciosas a atencdo do sujeito, limitando o pensar e agir comunicativamente com suas
reflexbes e as acdes que estas desencadeiam no contexto social e formativo. Para ilustrar
poderiamos citar uma infinidad#e programas levisivos, noicias de jornais, publicéaes

nos diferentes suportes tecidgicos que alteranfinfluenciando no campo ideolégico e da
pratica)o comportamento e inter@g dos sujeitos no processo de for@mageixando para a
educaéo ail f a | tinelusdo db alemento racional, reflexivinterpretativoe comunicativp

quesupeema fAdodamdbnantencional

Um desafio posto pelos estudos na contemporaneidade as teorias filoséficas, entre estas, a
habemasiana, estd em perceber que a realidade ndo se esgataexiicacdes conceituais

gue geramos em nossas explicacdes. A questdo de que o sujeito da sentido sobre o que se que
a partir da acdo interpretativa, pessoais, objetivas e subjetivas, naeseedurmi me r 0 0
efeito linguistico, implica também em umoapolitico de autonomia, de constéiace
interacdo nem sempre previsivel pelo ato formatienve& sempre a quel hermeneutica

no processo de entendimento dos sujeitos
3.3. ACAO COMUNICATIVAE A CAO PEDAGOGICA

Racionalidade comunicativa, racionalidadkieativa?Ao desenvolver uma teoria critica da

7

sociedade, podse dizer queo estudo apreserda por Habermas €& unexercicio

argumentativo do pensar,qual fazeflexdespertinentes eriticas aim de criardidlogosque
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possibilitem um olhar para as dins®esdo pensar a sociedade, nosso papel e atuagzo.
oportuno destacagua a necessidade de dprmlamento da rel@Q da comunica@ com a
educaéo, bem compo uso citico dasmidias eTC, predominaindanos espacos formativos
comoumfAgr ande taé lestéhae@n a e st ecompnicaticoms cmtexto
formativo do educadoe de sua préxis pedagdgicobre a reladp ag@ comunicativa e 0
processo educacional (Bann200J), afirma que este voliee a formago do sujeito como
membro de um grupoosial espeifico tanto como cida@b de uma comunidade fta

maior.

Tal relago é pertinenente e necasa pelo fato da Form@Q Docente baseae numa
racionalidade e, derivadamente, isto que pareceésdibtio tem constado nas agendas de
problematiacio das refleies educacionais, como se desconfiassemiainm de questionar

a racionalidade de base do processo formativo.

Este estudo aproximae a acdo através o estudo hermenéutico e dialéicaiante dst
vasta contribuicdodefine-se em anosde formacap a sua inflexdo intelectual no que se

configurara comait ur n | idantgonai secialiOcseu cenario, abrese na pesquisa o

primeiro elemento de compreensdo d E no inicio dos anos 80, que constitui a chamada gui

. na filosofia da linguagemliQguistic turrn), cuja teoria
aspectos que constituem O PEensame: reyolucionou o pensamento filoséfico das ltin

. . A ~ décadas, difundindese em muitas areas de pesquis
habemasiano e sua influéncia néeenas como o direito, a educacdo, a filosofia entre out

natomada de consciéncia como tambeén: !manente a ppria linguagem, suas categori
fundamentais sdo a da alteridade e a da identic
da racionalizacdo comunicativa da ; mantendo entre si, uma relacdo dialética destituidz
sintese. A partir dgopensamento moderno (JapiassC
compreendo Asi stde mii € alds: Marcondes, 1996), a linguagem tos® um conceitc
L. - filosoficamente importante, passa a ser considerado ¢
propriasagdes como membro de um grup elemento estruturador da relagio do homem com o re

. ~ . . significado passa a ser o de grande importancia pé
cidaddo de uma comunidade/socieddde episemologia. O modelo comunicativo da ag&o definé
politicalocal e global tradicdes das cié_ncias _so_ciais (Bolga}n, 2005, p.

[...]que partem do interacionismo simbdlico de Mead,
conceito de jogos de linguagem de Wittgenstein, da te
Suas reflexdes visam oferecé dos atos de fala de Austin e da hermgid de
Gadamer, procurando levar em conta as funcdes
fimetodologia mais soélidas para umai linguagem.A linguagem como espaco expressivo

. o, . . .. mundo e das ac¢fes sobre este, que toma como base
teoria critica da sociedadéica explicita ;| gesiocamento paradigmatico a questéo do conhecin:

") : fabimal A R gue ftransita de uma consciéncia ol para a
quea'virada linguistica’, éofi t e lda; comunicacdo dos sujeitos capazes de agir e falar, C

génese desta teoria. Abusca pelo constituise nomédiumpela qual a razéo se revela.

entendimento, num processo ético na perspectiva da racionalidade comunicativa, cujos
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principios e reflexdes deacam a constituicdo da intersubjetividade entre os siufévante

da histria da educap brasileira, refletidana praxis cotidianas como profissiohale
educaéo, passo afirmar, que nem sempre vemos umaxis com refeéncia na comunicap

e imbricac com as transformées do contexto social e cultural do sujeito, portanidjare
tecnologias influenciam mgi por Af al t @dconscierdseseaabettaodass aghesl e
papéis que exercemos na sociedade. Saimos do contexto présondos o s d,garee s ¢ o |
um midiaico, imagtico e imerso nas tecnologias digitais, os quais fazem parte das acoes e
transformacdes stis, cientificas e formativas, @mnstituem novas condies materiais do
contexto 8cio-historico, sobre as quais 0s sujeitodo sdesafiade e possibilitadosou

desenvolvidos por novas performaces.

Como conhecedor de Hegelabermas (199&em consciénciaReeseSchafer 2008) de que

todo discurso filosofico seria condenado ao fracassgua visdondo permanece aberta a
revisoes e revisitégs. Assim, ao destacar a relagdo interdisciplinar entre a racionalidade e
comunicacao, pretende abrir o acesso a especificidade de suas reflexdes sobre a pragmatica ¢
a teoria do significadoe cujafuncdo, segundole, € aquela de identificar e reconstru
condicdes universais de possivel compreensdo midésés como em outros estuddsséo

0S pressupostos gerais da comunicagado que tesparantrais para compreendesuateoria,

cujas andlises, procura conseguir o entendimento atravasadaintencioal/racional do

sujeito, encarada como fundamenfalformagdo atua corfna intencionalidade, &8 somos

neutros, nem temos a s de que podé&mos serentretantog€ preciso além da abertura

A &o-controbv el 6 buscar o e nt dgunahdonpesivel)oafinal,@ queo n s et
acreditamos mesmo como elementos essenciais da firmagentee da pratica pedadgica?

Ter clarezalo objetivos e elementos essenciais da formag#im ninimo de coeincia fazse
neces&rio, da previsibilidade e imprevisibilidade siprocessos que também dependem de
outros fatores quedn Ao apenas fruto dantencionalidade na formag, mas que todos eles
constituerase relativamente a um processo de constru¢do social e do sujeito a partir de uma

instancia dindmica comunicativa, entrutras.

Neste processo cabe refletir as relagbes éticas do/no entendimento distiebeonas
(1996, 2007), destacgue na ética do discurso as notas para a continua compreensado das

pragmaticas e sua fundamentacdo, as primeiras consideracoes -ssf@@mroposito da

2 A ética do discurso e a busca da verdade.
% Etica do discurso (2000).
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fenomenologia do fato moral e as abordagens objetivas e subjetivas da ética, em seguida, o
principio da universalizagdo como regra de argumentagdo, as pretensfes da validez
assertéricas e normativas do agir comunicativo, o principio moual critério da
universalizacdo de maximas de acdo e a argumentacao versus participacdo em excurso; por
fim, a ética do discurso e seus fundamentos na teoria da acéo, a qual questiona se € necessarit
e possivel uma fundamentacdo derincipio morab, estrdura e valor posicional e
proposicional do argumento pragmatico transcendental, refletindo a moralidade e etitidade.
preciso conviver com 0s outros, nos formamos nesse processo de interacao, fazer livremente,
implica fazer eticamentéd problemética abrge a dimenséo discursiva e da mudanca de
paradigmas ainda em compreensdo pelos sujeitos da pesquisa e da educacdo sobre @
entendimento da virada linguistica e o como estas reflexdes tém influenciado o fazer
filosofico, epistemolégico do pensamento cieotifhoje. A segunda, como os sistemas de
comunicacao, inerentes ao processo interativo cultural dos sujeitos imbricadosfarerser

pedagdgico.

Em uma época que rompe ndo apenas com paradigmas, mas com as bases societérias
organizativas, de moralidadeticidade, pésmoral, sua ética do discurso € considerada um
novo estimulo (Reesschafer, 2008), para tentativas de fundamentacdo moral, pois, seu
diagnéstico da época refese acolonizacdo do mundo da vidaabrindo assim, um campo
reflexivo deste mundodos sujeitos e como a racionalidade instantal tem limitado,

fragmentado eontrolado ndo apenas os discursos como também a acdo dos sujeitos.

Citando Horkheimer, Habermas (1993), destaca a rasfimimentalcomo calculadora, que
pode avaliar fatos eclacbes mateméaticas,no ambito da prética, pode apenas falar de

meios, sobre os fins, ela tem que se calakrgumenta ainda que precisa de

Q_)/

[..]esclarecimento[..] de sua contestacdo de que a razao instrumental, restrita
racionalidade meidim que desencadeiam decisdes e atitudes emocionais. cagasdera
ainda que a ética do discurpmde ser discernida do esbocomo a abordagem mais

promissora na atualidade.

Estecenario que refleteutrascategorias que fazem parte miondo da vidae talo sujeito: a
cultura, a personalidade, a sociedade e a comunicacao, pasitimterpretareste munda

delinear um percurso teodrico padaeciona-se para a buscdo entendimento e consenso

29 Especialmente pelo predominio da midia que atua por tras de sujeitos que agem estrategicamente. Se faz
comunicacdo numa perspectivia da agao estratégica, 0 que esta em consonancia com a agdo da escola.
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consciente, cri@e a teoria baseada numa racionalidade corgativa como basenos
conceitos transitérios, os quais, além do reconhecimento da guinadatigagwconfigura sua

obra que esta em permanente construcao.

O peso responsavebdespeib as ideias e laertura asnterconexdes com a formacgao docente

e as milias e TC colocanosem um terreno pouco conhecido no &mbito formativo, parece até
contraditério, mas a educacdo fes@ no discurso, debates e didlogos eomtinuun
entretanto, precisse questionar se sua acdo € uma acdo comunicativa. Ou ainda se est
perdese nas bases epistemoldgicas e filoséficas, restando apenas um discurso vazio de
diversas vozes, as vezes refutantes, contrarias e de uma prética questionavel. Assien, tenta
delinear aqui, porque se faz necessario investigar a agdo comunicatizarelacdo com

formacdo docente.

Assim, asgrandes transformacdes no campo das ciéectless TC e midiaslos valores e da
sociedade, nodesafiaa fazer uma reflexdo sobre as caracteristicas que permeiam o mundo
contemporéneo sob o ponto de vista dsgeatos histéricgociaisdas fAr eal i dade
proximas. As diversas cen@gelozes e efémergsapresentamsacrise, que decorre de um

longo processo histérico da prépria ciéncia, despertando todo o pensamento, politicas e
tendéncias educacionais contergneas, seja em uma analise estruturalista ou pdés
estruturalistapara acontextualizgdo dosi mu n d o s dos sujeitosgua éncontrarmse

nelesimplicados.

Estamos diante de uma outra forma de pensar e ver o mundo, e, para que este nao fique
apenas na@ampo das igas, fazse necessario discutir a proposta de educeacBiwmacéao
vigente, sobretudo na sua relacdo com os fatores politicos, econdmicos, sociais e culturais.
Diminuiu-se as distancias e a temporalidade, trazendo para o campo educativa amigra
de complexidade e relacfes diante do grande desafio que é fazer educacdo em um contexto

cada vez mais midiatico.

Para Silverstone (2005),é importante estudar as midias e 0s processos que sao

desencadeados pedaacultura na sociedadds relacdesinstauradas entre as midias e o

processo formativo, témesafiado o fazer pedagdgieadestacado como um dos elementos

urgentes e atBestratégico das lutas que concernem as instituicoes de ensino e de pesquisa,

na defesa de padrdes mais qualificadogaessarios para ampliar o olhar critico pessoal e

profissional dos que trabalham com educagdo. Os processos que possibilitam a formacao
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docente devem possuir uma rede de situagfes significativas, que visem ir para além do
teorizar as midiag TC, como presuposto basico para toda acdo no contexto educativo.
Como desafia Lima Jr, ao refletir a relagéo educacadlTCl
[...] ndo é suficiente lidar com os conceitos, 0os conhecimentos operacionais, mas é
necessario lidar com a subjetividade humana, em que sea d®der, em seu
comportamento e funcionamento que traz subjacentes critalizaciidmjecdes
ligadas as interacBes tecnolégicas no contexto histdricosocial. Nao basta
compreender o significado das TCI, mas funcionar, viver, dentro de sua dinamica,
sua nteligibilidade, sua racionalidade, suas caracteristicas e principios,
ressignificando e modificando a prépria base psiquica de comportafngnitiio

basta pensar a tecnologia, € necessario também funcionar tecnologicamente. (2005,
p. 18)

Alteram porgqueos sujeitos diante de novas corfdis materiais, hiéticas e sociais
transformam a si mesmos realizando deslocamentos subjefieo® trabalho complexo,
relacionar a Teoria do agir comunicativo com o0s processos de mediacao na formacao docente,
tomaainciativa para todas as operacdes de aberturd,d® n f rde wetificagdo de outros
paradigmas no préprio fazer pedagdgidinstra o conceito de entendimento/consenso
alcancado discursivamente, colocando em éwidi a 0 conceito de
comunica i v ao, 0O Qgque tdemaeadises que visam encohtree; @ao ¢ a -

lo, surge para além dodalligo a perspectiva da ética no/do discurso. Pesquisar a fmrmag
docente na perspectiva de uma racionalidade comunicativa, apresamano um icleo de

critica, talvez @0 na dimenio h ab er maisniaa ntae od d af,dnas cenmam e d a d

campo diabgico de investigadp por uma outra racionalidade na for@adocente.

Habermas (1996) afirma que sua funcdo é a de identificarsmnsgruir condicés
fluniversai® i 0 quenem sempre possivel para uma mvavel compreensdo reciproca
(Verstandigung)Diz que ao falar de pressupostos gerais da comunicacao, prefere falar de
Apressupostos geraods da|] @cidkagacesanacn ioljedvo i v a
alcancar o entendimento.E pensandon e st a per spect iparta destasd e a |
Apressupost eéa despertama pebquisaeg dimensdo da pragmatica universal
(elemento que apenas tocamos e ndo aprofundamos, por se tratar de ude terai@r
complexidade e tomar uma dimensdo maior que o tempo disponivel para a pesquisa, bem
como de estudos), giramos e regiramos, mas mergulhamos querendo ou ndo, no universo da

linguagem.

llustrase neste contexto, o conceito de entendimento/conses@mwatia discursivamente e

% Tecnologias da Comunicacéo e Informacé&o.
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colocando em evidénciafeRa ci onal i da d,e que dram & tonacraetpietacdas e
andlises que visam encontssm, e ao fazl, surge para além do didlogo a perspectiva da
ética no/do discurso. Pesquisar a formacdo decea perspectiva de uma racionalidade
comunicativa, apresent® como um nucleo de critica, talvez ndo na dimensdo habemasiana
deumai uma nova t eormascothaumscangpd datbgiod dednvestigacdo por

uma outra racionalidade na formacao doeen
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Capitulo 1V
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Picasso
Imagem 6

A internalizacdo de formas culturais de comportamento envolve a reconstrucdo da
atividade psicolégica tendo como base as opera¢des com signos. Os processos
psicolégicos, tal como aparecem nasimais, realmente deixam de existir; séo
incorporados nesse sistema de comportamento e sdo culturalmente reconstituidos e
desenvolvidos para formar uma nova entidade psicoldgica. O uso de signos externos
€ também reconstruido radicalmente. As mudancasopasacdes com signos
durante o desenvolvimento sdo semelhantes aquelas que ocorrem na linguagem.
Aspectos tanto da fala externa ou comunicativa como da fala egocéntrica
Ai nt erg eod,i zteswn Ipaserda fala interiovigotsky, 2007, p.58)
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Movimentos
dos sujeitos

Elementos, sujeitos e artefactos

Linguagem .::....... - ...... e

Vygotski

Mediagéo
Pedagogica

Comunicacao

Dialogo Interagao Compreender

Compartilhar ideias

Significados e proposi¢cdes de mediacdo (2009)

A aquisi¢do da linguagem pode ser um paradigma para o problema da relagéo entre

aprendizado e desenvolvimenfuigotsky, 2007, p. 102)
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4.MIDIA , MEDIUM E MEDIACAO : TRACANDO SENTIDOS

4.1.REFLEXOES SOBRE O MAPA COGNITIVO

Partindo da refleo do cajftulo anterioy que questionaonde est4 a acdo rooinicativa na
formacéo docente e a bugmwar um outro referencial pautado na racionalidade comunicativa
naago docente, partee da compreer@® do conceito demediacaode Vigotsky, enquanto
linguagem e processos qu® slesencadeados nas rékes; entre os sujeitos com os elementos
e artefactos da cultyrasoutros sujeitoe realidade sécihistorica

Pretende chegar através dessa categndaentendimento dos process de medigp
pedaggica dos sujeitos dmrmagio docente que pesquisam, organizam, criam e agem sobre
estabase numa elacdo dindmica e ativa, & passivapois € o suj@o que opera sobre a
realidack. Assim, para refletir esta teia, mada a@o comuicativa, pautada as atos de
comunicaéo que 0s sujeitos criam para construirem o eoinfiento e adaptareseao meio

e aos processdg viceversa) num segundo tempo adacsubjetiva, § que o rivel primario
referese a sua constittdg simbdlica e ps$quica, basilar tanto para o processo de
aprendizagem, quanto de comun&agAssim, tanto a teoria ddgotsky quanto a teoria de
Habermas refererse a um problema de segunda ord€im sendo suficiente para tratar da
queséo da subjetividade.

A comunicaéo verbal e @o-verbal é desencadsla nos sujeitos atravédos processos de
interag@o e acdes sobres compreendes dos atos e ideias compartilhas pelas viago
didlogo e do discursgue chegando a um consenso @ npoden desencadea mediago e
dinamiaria iémttc e lai g ook mavimentwdosesujeitdoe, pelos proprios processos

mentais ressignificar a & formativae docente.
4.2.MIDIA , MEDIUM E MEDIACAO : TRACANDO SENTIDOS

De forma gerralizada(Japiassu e Marcondes, 199@)ediacdoseriaa A a -ate ded
relacionafs e c om mu i; elanentod e acdes geenv@ comoofii nt er medi 8r
p 0 ntpara®permitir a passagem de algo ou um processo. Na filosofseli@gproblematica
derelacionare explicar a necessidadasinterades erne as coisas, principlamente, quando

estas sdo de naturezas distinéaemaacgéo voltada para o alcance de um encontro ou acordo.

31 Lima Jr., 31/05/2010 Sess&o de ongac&o.
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Lima Jr. (2010¥, ressalva um aspectémdestacado pela interprefa apresentada acima, a

de que a @ processual do sujeina instituiéo/criaggo si ngul ar da fAcoi sa
ao que parecé despercebido pelos autores citadeartindodas reflexdesacimag questiona

se amediacdo da/nbormacado docente. Por onde perpassanceito de mediacaquerefere

se tambémaos processos de @brucdo doconhecimentono ato de aprendeensinar e

relacionasse constantemente com os atos que o faz sujeito e autdpda formacao.

A mediacdo € um processo construiddop sujeitos queao interagrem com 0S Processos
formativos, com as tecnologias e o0s outros sujeitbem as relacdes simbolicas e ativas
durante o encontro e a busca pelo entendimento e das propriasPaetEsdese aqui refletir

sobre os processos de mediacdo nas praticas de formacao para compredeceEntss que

as constituen, ou seja, a interacao, a troca de informacdes, a motivacdo do sujeito diante da
info-formacad® e das muitas possibilidades de construcdo que ndo dependem unicamente dos
elementos externos, mados internos edos préprics sujatos. Cabe refletir, até onde, uma

acdo formativaplanejadados processo#éo desencadeasgprocessos dmedia@es De fato,
podese contribuir com o despertar do outro?

gue nos referimos? Afinal, o gaeabamosle dizeré mediacédo?

O ser humano ® por natureza um fAsero em r el
sociais e pessoais que influenciam tanto no comportamento como nos processos de vida
(pessoal e profissionalDiante de tal afirmacdo, constate que tal relagcdo e processos
formativos sdo potencializados por este comportaméniaterativo e comunicativo-

humano que o predispbde para o(s) outro (s) e 0 mundo numa constante rede diwgrocas
saberes e conhecimentos que elaboramos e cionsstuA interrelacd que nasce deste
processp estou supondoe propondoque 0S sujeitos agem e comuniesen no ato de
constru@o identitria, onde a comunicacdo é uma das condi¢cdes indispensaveis dessa
elaborado da existéncia humana. Assim, questiono, #fletirea relacdo simétrica entre os
sujeitos durante o ato comunicatiwgpodemos afirmar que h@#o comunicativajuando 0s

desejos se encontram e o dialogo se instaura? Encontramos uma resposta relativa.

Ao interagir com este mundo criado tecnologicategpelo homem, o uso de signos tesea

%2 Lima Jr., 31/05/2010 Sess&o de orientacéo.

% Interago permanente com 0s processos formativos e informativos nos atos comunicativos, enédluxos t
velozes que chegam a serem confudidosacon i ¢ o, uso o temad@ono aco Mma quem nd @s t
ao imbricamento entre estas duaSescnos processos de vida dos sujeitos.

69



uma castante em todas as manifestagcbes concretas (leitura, desenho, escrita, uso dos
sistemas numeéricos. estruturando uma base paralesenvolvimento das operagdes com 0s
signos, despertando assiparao queVigotsky(2007)chamou de mendria indireta mediada

gue mesmo nos estagios mais primitivos do desenvolvimento sexisiem pelo menos dois

tipos de memoria. A primeira, dominante no comportamento dos povos iletiums,

i c ar a ese petaiinpreessdao namediada de materiais, pela retencdo das experas

reais como a base dos tracos mnemaonicos (dedmemagaeé considerada como a mérna

natural, o tipo de meénia mais proxima a percepc¢ao, sumge processoe influéncia
diretanente sobre o0s sujeitasom estimulos externog internos caracterizado-se pelo

imediatismo.

Vigotsky (2007), diz que mesmo nas pessoas iletradas, ansenatural ndo € o unico tipo

de mendria encontrada, ao cogtio, existem com estautros tipos de meénias. Mesmo

com as operacdes mais simpjesstasmodificam a estrutura psicolégica do processo de

menvria eaintera@o dossujeitos Diz que,
Elas estendem a operacdo da meanpara além das dimensdes biolégicas do
sistema nervoso humano, permitindo incorporar a elanelsts artificiais, ou
autogerados, que chamamosgilgnos Essa incorporacéo, caracteristica dos seres
humanos, tem significado de uma forma inteiramente nova de comportamento. A
diferenca essencial entre esse tipo de comportamento e as funcdes elerseftares
encontrada nas relagdes entre os estimulos e as respostas em cada um deles. As
funcdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das func¢Bes
superiores, a cacteristica essencial € a estimulagéo autogerada, isto €, a criacdo e o

uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento. (p.
32-33)

Afirma ainda que toda forma de comportamento demanda uma refigda a situaca-

problema peloorganismo o que, entretanto, despertam nas relagdes que envolvem as
operacdes com 0s signos a exigéncia de um elo intermediario entre estimulo e reaposta.

gue o processo seja desencadeado, 0 sujeitofdeve t ar ati vamentno eng
estabet ci ment o de s s.eHavwedah o dbspertaridgpocessw B (estimulo e
resposta)que é substituido por @s e ate mais complexos e mediados. Entre, parte do
esimulo e da resposta que,larontecer&o elo de ligacdoos atogjue se caractzardoem

acOes e instrumentos. Estes processos, dinamizam e estabelecem relacdes e compreensote
tempogrias gradativamente, pois elo intermediéario, & pode ser visto como umériula

ou um metodo que pode aumentar a eficiéncia da operacag...Pia,medida que tem acao

espedica reversa, d4 a operagdo psicolégica novas formas qualitativas e superiores, dando
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ao sujeitocomoaiixi o de est2mul os extr2nsecos(p. Aicor
34). Ao fazer isso esta ativamente em sua contigfioitura simélica. Aqui, tratase do

segundo tempo do suijeifo

A base epistemoldgica de investigagsicobgica deVigotsky (2007) estd no materialismo
historico e dialéticade Marx e Engel, o qualinha como uma fonte importante para suas
proprias ehboracdes tedricas &b homem como um ser historico, que se constroi através das
suas relagbes com o mundo natural e social, cujo processo de trabalho (transformacdo da
natureza e de si) é processo privilegiado nessas relagdes homem/onde®,sociedae
humana é uma totalidade em constante transformacao. As transformacdes qualitativas para
ele, ocorrem por meio da chamdda 2 nt e s e, a gartindosRelementasopresentes numa
determinada situacéo e dos fenbmenos nqueemergem durante a inteéagntencional do
sujeito com o munddegundo ele
O uso de signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de
comportamento que se destaca do desenvolvimento biologico e cria hovas formas de

processos psicolégicos enraizados na cultura. Q..stimulo auxiliar € um
instrumento psicolégico que age a partir do meio exterior. (p. 34 e 40)

Assim, 0 signo ndo conduz automatica e mecanicamente, mas enquanto um uso, uma
apropriacdo, segundo a condicdo do homem na cultura, ou seja, no sifnbdlco
comportamento mediadé paraVigotsky, parte da internalizacdo dos signos externos que
transformarrse em signos internos, produzido pelos sujeitos que agem no/com o processo. O
aspecto indiretoacdo mediadadiz respeito as opacdes psicolégicas superiompseoperam
comossignose que aparecem como resultado de um processo complexo e dstagestdo

sujeitas as leis basicas da evolucdo psicologica do suf#tsim, as transformacdes estao
ligadas aos estagios de desenvolvimeestéonas relacbes psbldgicas superioresurgem
durante as inter@gs e entrelacamentos ativeslindmicoscom/nos processoap longodo
desenvolvimento psicolégicgue €é resultado também de um processo interpretativo e
dialético, este nasurgesimplesmentecomo algo intraluzido do ambiente extao para o
interna O sujeito durantess troca didmica € ativginterage e transformasa, ao mundo e

as relacdes da qual participa.

Os plares do pensamento Wegotsky referemse as funcdes psicoldgicas que tem um suporte

bioldgico, estassdo produto da atividade cerebeald funcionamento psicolégico que

% Lima Jr., 31/05/2010 Sess&o de orientacao.
% 1dem.
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