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RESUMO

Este trabalho tem como obijetivo principal analisar as trajetérias escolar e de vida de
egressos do Programa AJABahia, que vivem no povoado de Laginha, localizado no
municipio de Conceicédo do Coité, pertencente ao Territério do Sisal. A investigacao
procura tracar o perfil desses sujeitos e busca compreender de que maneira os
saberes, fazeres e conhecimentos produzidos no periodo do programa de
alfabetizacdo marcaram suas vidas. O referencial tedrico que fundamenta este
estudo considera a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas com o sentido de
aprender por toda a vida em multiplos espacos sociais. O caminho metodolégico
baseia-se no estudo do cotidiano, partindo da analise dos depoimentos dos sujeitos,
das observagdes in loco e dos registros do diario de campo. Os resultados da
pesquisa revelam que as politicas publicas no campo da Educacao de Jovens e
Adultos, dentro da contemporaneidade, necessitam reconhecer os sujeitos que delas
fazem parte como protagonistas da Hist6ria e como referéncia para a elaboragéo e
materializacdo das suas propostas e acoes.

Palavras-chave: Educacado de jovens e adultos — Acompanhamento de egressos.
Programa AJABahia. Alfabetizacao.



FARIA, Edite Maria da Silva de. Scholar and life trajectory of the exit graduated
students of the Program AJABahia: heiress of a legacy of privation and resistance
— Laginha — Conceicao do Coité — Bahia. 2008. 142 pp. Dissertation (Master’s
Degree) — Universidade do Estado da Bahia. Departamento de Educagéo, 2008.

ABSTRACT

This study has as main objective to analyze the scholar and life trajectories of the exit
graduated students of the Program AJABahia, which live in Laginha, a small village
localized at the Conceicao do Coité (Sisal Territory). This investigation visage to
trace the profile of these subjects and comprehend how the knowledge produced
during the period of the alphabetization program has marked their lives. The
theoretical reference which supports this study considers the Education of Young and
Adult People as a method to understand the life process in multiple social spaces.
The methodological way is based on the quotidian, starting from the analyze of the
subject testimonials, the observations and registries made in the camp.The results of
this research reveals that the public politics in the area of Adult and Young
Education, need to recognize the subjects which are protagonists and reference of
the History, for the elaboration and materialization of their proposes and actions.

Keywords: Young and adult education — Accompaniment of the exit graduated
students — Alphabetization.
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1 INTRODUGCAO

Eu diria aos educadores e educadoras, ai daqueles e
daquelas, que pararem com a sua capacidade de sonhar,
de inventar a sua coragem de denunciar e de anunciar.

Paulo Freire

A escrita, muitas vezes, é um trabalho realizado numa soliddo quase
absoluta; ao contrario, minha escrita brota do trabalho solidario, do encontro de
pessoas, idéias, pensamentos, saberes, fazeres e sonhos. Um trabalho povoado de
vozes, trajetérias. Histérias de homens e mulheres e de imagens cotidianas da vida.
Histérias impregnadas de privacgdes, lutas e persisténcias.

Este trabalho tem como objetivo principal analisar as trajetérias escolar e de
vida de egressos do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Estado da
Bahia, conhecido mais como AJABahia, que vivem no povoado de Laginha,
localizado no municipio de Conceicao do Coité, pertencente ao Territério do Sisal.
Os protagonistas deste estudo sdo homens e mulheres, sujeitos marcados direta ou
indiretamente pelo motor do sisal, pais e maes de familia, na faixa etaria de 29 a 50
anos, herdeiros de um legado de exclusao, mas também de muita resisténcia.

A escolha do objeto de pesquisa € um fragmento de autobiografia, entendida
aqui com um dispositivo potencializador da emancipac¢do: nossa histéria, nossas
memdrias, nossas trajetdrias singulares, nossas diferentes formas de estar sendo no
mundo; as indagagcdes e inquietacbes sao marcas invisiveis presentes na
organizacao da investigacéo, desde a problematizacéao inicial a configuracéo final do
objeto de estudo. O caminho metodolégico baseou-se no estudo do cotidiano,
partindo da analise dos depoimentos dos sujeitos, das observagdes in loco e dos
registros do diario de campo.

A razdo da escolha de egressos de um programa de alfabetizagdo parte da
visdo que a existéncia de programas e projetos elaborados para jovens e adultos
nem sempre levam em consideracado suas identidades, diversidade, peculiaridade e
singularidade, antes de formular e materializar suas propostas. Observa-se isso
particularmente em programas de duragao curta, porque, em muitos casos, nao
obtendo éxito, esses sujeitos circulam por varios outros sempre em busca do

aprendizado, conhecendo e diferenciando as possibilidades que cada um oferece.
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Os programas e projetos quase sempre sao formulados sem a devida
valorizacdo dos sujeitos concretos para 0s quais se pensa a proposta educativa. O
paralelismo, a fragmentacéo, a pulverizacao e as acdes desencontradas sé reforcam
os estigmas que colocam a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) isolada e inferior
em relacdo ao sistema regular, reproduzindo, conseqientemente, a seletividade, a
exclusado, a segregacao, o ensino precério, a centralidade nos conteudos e a visdo
do sujeito como objeto passivo.

Particularmente, deve-se procurar entender o que esses sujeitos, na condicao
de alunos, vém tentando demonstrar explicita ou implicitamente, seja através do
abandono, ou pela desisténcia, pela dificuldade de permanéncia, ou ainda pelas
formas com que organizam suas necessidades e anseios. Como séo atendidas as
demandas desses sujeitos? Como os diferentes espacos de aprendizagem da EJA
tém assegurado o protagonismo desses sujeitos?

Uma das identidades mais presentes e enfatizadas em projetos e programas
de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas tem estado posta no lugar de
analfabeto, criando um modo proprio de pensar a acao educativa a partir dessa
condicdo de marginalizado das praticas de leitura e escrita, e que nao revela a
diversidade dos sujeitos da EJA.

Neste contexto, surgiram as inquietacdes que provocaram ao mesmo tempo
desejo e necessidade de aprofundamento tedrico-metodolégico sobre a
problemética apontada. Quais os impactos do Programa AJABahia na trajetdria
escolar e de vida dos egressos? Esta questao configurou-se como ponto de partida
deste estudo. Na perspectiva dos adultos egressos, quais as contribuicbes do
AJABahia na sua trajetoria escolar e de vida? De que maneira os saberes, fazeres e
conhecimentos produzidos no periodo do AJABahia marcaram o cotidiano desses
egressos? Ambas constituiram-se questdes norteadoras para o desenvolvimento
desta investigagao.

A metodologia flexibilizou as minhas intervengcées como pesquisadora, dando-
me maior liberdade, além de desenvolver a escuta sensivel. Uma nova realidade se
apresentava com muitas interrogacées e desafios. A partir dai, senti 0 desejo e
percebi a necessidade de dar vez e voz aos sujeitos através das trocas, dos
dialogos, conhecendo um pouco das suas histérias vividas na infancia, do cotidiano
escolar daqueles que tiveram acesso, da coragem em continuar suas lutas diarias

para ndo desistirem e serem respeitados nos seus saberes, fazeres, sonhos,
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desejos, enfim, como sujeitos historicos.

A escolha da metodologia possibilitou, ainda, fazer o levantamento do perfil
dos egressos: quem sao, onde estao, o que sabem e o que fazem, além de auxiliar
na analise dos impactos do Programa AJABahia na trajetéria escolar e de vida dos
egressos. Além disso, a préatica discursiva produziu interagcdo situada e
contextualizada, ou seja, produziram sentidos e construiram diferentes versdes e
olhares, algumas vezes consensuais, outras vezes contraditérios sobre a realidade,
enfim, sobre o cotidiano vivo e vivido de “homens e mulheres de fibra” vistos aqui
como protagonistas da Historia.

A Dissertacao foi organizada em seis capitulos. No Capitulo 1, inicio partindo
do desejo e necessidade de fazer um resgate da minha Histéria de vida, atitude que
me aproximou das histérias dos sujeitos da pesquisa. Ao narrar-me, reconheco-me
para além da pesquisadora, identifico-me como um dos sujeitos dentro do processo
de investigagao.

No Capitulo 2, procuro tragar um panorama da Educacao de Jovens e Adultos
(EJA) no contexto contempordneo brasileiro, mais especificamente no cenario
baiano e do Territério do Sisal, através da Geografia da EJA, discuto as causas e
consequéncias do analfabetismo, que tém carater histérico e com impactos
extraordinarios na vida de jovens e adultos dos setores populares que vivem nos
municipios da Bahia, e mais precisamente do Territério do Sisal. Ainda neste
capitulo, analiso as agdes e atuagdes de diferentes segmentos que atuam no campo
da EJA, que exige novos debates, maiores e melhores investimentos para a
consecucao de espacos de aprendizagem, além da prdpria escola para jovens e
adultos, que sejam capazes de investir no processo de emancipagdo dos seus
sujeitos, com o sentido de aprender por toda a vida em multiplos espacos sociais.

No Capitulo 3, delineio o cendrio da investigacédo, procuro fazer um esboco
dos passos que foram dados durante todo o processo de sistematizacdo deste
estudo. A escolha da abordagem, os procedimentos e instrumentos tomados no
contexto metodoldgico partiram da clareza do foco de investigacdo; para tanto,
buscou-se tracar o perfil dos sujeitos da pesquisa, o lugar onde estdo localizados,
isto €, a caracterizacdo do territorio, tomando como referéncia suas trajetérias de
vida, de muitas privagcdes, mas também de muitas resisténcias e persisténcias.
Conhecer seu aqui e agora me aproximou, significativamente, do universo da

pesquisa. Ajudou-me a estabelecer didlogos e compreender a trajetéria do outro,
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cheia de saberes e fazeres que foram compartilhados e respeitados dentro do seu
cotidiano. Essa relagcdo de respeito e alteridade possibilitou a feitura desta
Dissertacao.

No Capitulo 4, analiso a necessidade de se (re) pensar a identidade e as
especificidades dos sujeitos da EJA, como principio e fim das politicas publicas
neste campo. A Histdria tem mostrado que a materializagdo de politicas para a EJA,
através de programas e projetos, tem se constituido em agdes e campanhas com
poucas implicacdes nas questbes estruturais e insatisfatérias para a vida dos
sujeitos. Outro ponto analisado neste capitulo diz respeito aos sujeitos da EJA, que
tém sua insercdo precoce no mundo do trabalho e inser¢do tardia no mundo da
escolarizagdo, sujeitos que resistem e persistem, mesmo diante de trajetérias de
vidas marcadas pela segregacéao, fragmentacao e privacdes de direitos.

No Capitulo 5, procuro identificar os principios e concep¢des que norteavam a
gestdo, funcionamento e organizacdo do Programa AJABahia. O objetivo de
resgatar a memoria do Programa AJABahia partindo do olhar e da percepcéao dos
sujeitos foi dar vez e voz aos homens e mulheres, vistos neste estudo como sujeitos
da Histdria, que interferem e transformam, com seu agir, o seu cotidiano, o seu
lugar, o mundo. Nesse capitulo, busco resgatar a meméria do papel da UNEB, no
contexto do Programa AJABahia, especificamente no Campus XIV, Departamento
de Educacao, do municipio de Conceicao do Coité, em 2004.

No sexto e Ultimo capitulo, nomeado (In)Conclusdes, as reflexdes
permanecem em aberto apds a feitura da Dissertacdo, tornando-se assim, campo
fértil para novas discussdes e reformulagdes. Como contribuicdo ao campo de
investigacao na EJA, os resultados da pesquisa apontam a necessidade de dar vez
e voz aos sujeitos. Ouvindo os egressos, foi possivel perceber as “duas faces da
mesma moeda”, a desvinculacdo das propostas de programas e projetos com a
identidade e especificidades do publico a que se destina — que pode provocar
resisténcias e tensdes entre 0s sujeitos e a proposta materializada —, por outro lado,
descortina a importancia desses programas e projetos, que ainda pontuais e
descontinuos, representam para jovens e adultos que deles se utilizam, uma
estratégia concreta de insercdo no mundo da escola e também fornece
possibilidades para repensar as politicas no campo da Educacdao de Jovens e
Adultos no cenario brasileiro e, especificamente, baiano.
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1.1 TRAJETORIA ESCOLAR E DE VIDA DA PESQUISADORA

Mulher, negra, nordestina e professora, nascida em 1972, em Capanema,
distrito do municipio de Maragojipe, Recéncavo Baiano, sendo ainda a mais velha de
quatro filhos, posso dizer que tive uma infancia feliz e fui criada com muito carinho e
desvelo dos meus pais.

Mesmo com tantos afazeres, meu pai € minha mae nao se descuidavam de
ndés. Ambos, de origem pobre, queriam proporcionar aos filhos tudo aquilo que néao
tiveram na infancia. Eles ndo concluiram o ensino fundamental. Em minha casa o
lema sempre foi “estudar sem compromisso”, aparentemente estavam implicitos o
deleite e o puro prazer de aprender. Desde muito cedo ouvia sobre a necessidade e
importancia da leitura e da escrita no contexto social.

Na concepgado dos meus pais, a educacao escolar sempre foi primordial na
vida dos filhos. Aos cinco anos fui alfabetizada em casa por meu pai, brincavamos
de ensinar e aprender. No periodo de minha insercdo na escola regular ja sabia
decodificar as palavras. A minha primeira escola era uma tipica escola da ro¢a, nao
lembro 0 nome, pois sempre que se referiam a ela chamavam-na de Prédio Escolar.
Era precéria, sem infra-estrutura adequada, sem cadeiras e carteiras suficientes e
sem livros. Comecava, entdo, o primeiro desafio da minha trajetéria escolar.

Lembro-me que as ferramentas escolares, minhas e de meus irmaos,
constituiam-se de: lapis, caneta, borracha, tabuada, a cartilha do ABC, a lancheira
“‘comunitaria”, que nao podia faltar, visto que ndo havia merenda escolar e, muitas
vezes, compartilhavamos o lanche com alguns colegas que nao levavam, e, claro,
um banquinho e uma almofadinha, importante e necessarios companheiros. Estes
eram 0S nossos utensilios / acessorios pedagdgicos. O banquinho servia para
colocarmos, os cadernos; a almofada para colocarmos no chédo e ajoelharmos.
Faziamos revezamento, cada um tinha seu momento/tempo de ficar ajoelhado para
estudar, momentos de superacdo para qualquer sujeito, particularmente para
criancas de seis e sete anos de idade, no inicio da sua escolarizagao.

Aos oito anos de idade vivi um dos momentos mais significativos da minha
vida, saimos de Capanema e viemos morar em Salvador. Meu pai havia adoecido e
precisava submeter-se a uma cirurgia de alta complexidade. Estavamos em meados
do ano de 1980 e ndo havia condic6es de entrar na escola. Diante da situacéo,
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minha méae nos colocou num reforco escolar e sempre que podia nos levava a
creche para a qual ela havia sido transferida para trabalhar. L4, aproveitamos muito
(éramos uma espécie de agregados), tinhamos acesso ao processo de ensino e
aprendizagem, além da mesma alimentacao das demais criancas matriculadas.

No ano seguinte, todos nés estavamos inseridos em escolas publicas na Rua
do Sertanejo, em Barros Reis, bairro popular de Salvador. Muitas vezes, nosso
maior desafio era ir a escola no periodo de chuva, pois no bairro onde moravamos
as ruas ficavam alagadas. Meus irmaos e eu buscavamos protecdo mutua para nao
cairmos nos bueiros das ruas do bairro.

Quando nos mudamos para o Cabula, ainda continuavamos estudando no
antigo bairro. Nossa mae nos levava quando ia para o trabalho, uma estratégia para
nao deixarmos de freqlentar a escola. Acordavamos antes das 5h da manha, ainda
com muito sono, nos arrumavamos, tomavamos café, conferiamos se todo material
didatico estava em ordem e saiamos para mais um dia de desafios. No término das
aulas, ela nos levava até o ponto de 6nibus, éramos muito pequenos para atravessar
as pistas da Rétula do Abacaxi.

Entre 1983 a 1989 estudei numa escola publica tida como referéncia, o
Colégio Polivalente do Cabula. Este foi um periodo importante da minha vida, pois
nesta escola comecei na 52 série e la mesmo terminei o ensino médio. Muitas
amizades foram construidas e aprendizagens significativas foram internalizadas,
sendo uma delas acreditar que existe espaco e possibilidade de (re) construir uma
escola publica preocupada com a emancipa¢do humana.

Entre 1989 e 1991 fiquei sem estudar, ndo tinha condi¢des de freqlentar um
curso pré-vestibular. Sendo assim, comecei a estudar com médulos e livros
emprestados dos amigos que faziam cursinho, lembrando sempre do lema “estudar
sem compromisso”, estudar pelo prazer de estudar.

Nasceu, nesse periodo, o desejo de tornar-me professora e, acima de tudo,
pesquisadora desde o ingresso na graduacao em 1992, no curso de Pedagogia, na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), mesmo depois da conclusao do curso em
1996, esse desejo permaneceu latente, pois na minha trajetéria académica e
profissional a pesquisa é vista como elemento constitutivo fundamental dentro do
fazer docente.

Durante a graduacao, participei ativamente de atividades cientificas ligadas as

questbes sociais, particularmente com pesquisas na area da escola publica e
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movimentos sociais em varios municipios baianos, aproximadamente 30 municipios,
também desenvolvendo capacitacées, formagdo de professores leigos e
alfabetizacao de jovens e adultos em diferentes contextos. Estive sempre
procurando ampliar e aprofundar meu olhar de pesquisadora para compreender 0s
contextos historicos, sociais, culturais, politicos e organizacionais nos quais se dava
minha atividade docente, como condicao para nela intervir.

Minha experiéncia, atuacao e engajamento em Educacao de Jovens e Adultos
que subsidiam esta Dissertacdo, tem como base minha participacdo em dois
programas de alfabetizacdo de jovens e adultos: o Programa Cresce Bahia, em
2000, no municipio de Jacobina e, particularmente em 2004, no Programa
AJABahia, génese das inquietacdes, que serdo o foco de investigacdo deste estudo,
no municipio de Conceicao do Coité, Territério do Sisal.

No periodo da pds-graduacao, duas especializacées, a primeira na UNEB e a
segunda na UFBA, procurei aprofundar em estudos e desenvolvi projetos de
pesquisas sobre a relagdo existente entre o mundo do trabalho e o mundo da
escola. O desejo em aprofundar-me nesta area veio depois da minha insergcdo como
docente em escolas publicas e comunitarias de bairros populares de Salvador.

Durante as aulas, pude, muitas vezes, observar o desanimo € 0 cansaco
vencerem alguns alunos trabalhadores, jovens, adultos e até mesmo criangas;
entretanto, havia aqueles que mesmo exaustos participavam ativamente da aula,
dando contribuigdes, opinando e relatando sobre seu dia, seu trabalho, sua familia,
etc. Nesta perspectiva, o ambito escolar transformava-se em ambiente de
convivéncia com seus iguais, de desabafo dos problemas diarios e suprimento de
afetividades.

O meu percurso como professora universitaria iniciou-se em 2003, quando
ingressei na UNEB, via concurso publico, como professora auxiliar do Departamento
de Educacdo, Campus XIV de Conceicdo do Coité, ministrando as disciplinas
Estrutura e Funcionamento de Ensino, Didatica e Histéria da Educacao Brasileira.

Em 2004, os professores motivados pelas pesquisas, projetos e programas
desenvolvidos na area de EJA pelo Departamento de Educacdo, no contexto do
Territorio do Sisal, e, particularmente, pelas demandas da regido sisaleira,
comecgaram a pensar na estruturacdo do Nucleo de Educacao de Jovens e Adultos
(NEJA).

Com a implantacdo do Forum Regional de EJA do Territorio do Sisal, em 13
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de junho de 2008, o desejo e a necessidade de construir uma rede de parcerias e
estabelecer de fato a intersetorialidade na EJA, ficou mais latente, materializada
numa interlocugdo permanente com diferentes setores que atuam nessa area dentro
do Territério do Sisal, em prol do desenvolvimento de acdes no contexto da
educacao de pessoas jovens e adultas.

Dentro da minha trajetoria profissional e académica sempre busquei
estabelecer uma relacdo de pertencimento e identificacdo com as questdes sociais,
particularmente das classes populares, em Salvador ou nos diferentes contextos dos
municipios baianos em que desenvolvi atividades e fungoes.

Como formar professores(as) / pesquisadores(as) desejosos e
comprometidos com o que ocorre no meio popular, no cotidiano das periferias das
cidades, dos campos, enfim envolvidos na pratica da Educagao Popular? Como
contemplar os desafios e problematicas que a contemporaneidade vem
acrescentando a educacado, as quais extrapolam a dimensido da sala de aula e
envolvem tantos processos de exclusdao, como também de emancipagdao e
desenvolvimento de comunidades? Sao questdbes que merecem reflexdo e
investigacdo. Partindo dessas indagacoes, procurei enfatizar e vincular meu trabalho
na Linha de Pesquisa 03, Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel,
no mestrado de Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB).

Na selecdo para o curso de mestrado em 2006, o projeto de pesquisa
apresentado tinha como foco de investigacdo os Impactos das Politicas Publicas de
Inclusdo Social na Estrutura e no Funcionamento das Escolas Publicas da Regiao
Sisaleira. Contudo, diante da impossibilidade de realizar uma pesquisa nesta
dimensao, pois existem 20 municipios no Territério do Sisal, delimitei o objeto de
estudo dando énfase aos Impactos das Politicas Publicas de Inclusdo Social na
Educacéo de Jovens e Adultos — Pdlo Conceigdo do Coité-BA.

Entretanto, no decorrer das orientacdes, do levantamento do estudo da arte
da EJA (revisdo bibliografica, tomando como ponto de partida o estudo de
dissertacOes e teses), no contexto brasileiro e baiano, das discussdes desenvolvidas
nos encontros do férum de pesquisa da Linha 03, com a significativa colaboracao,
muitas vezes materializada a partir das opinides, pistas e, particularmente, das
provocacdes dos colegas e professores e, principalmente, durante a ida a campo, no
contato direto com os sujeitos da investigacao, percebi que poderia delimitar ainda
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mais meu objeto de investigacdo, dando maior énfase aos sujeitos da EJA,
tornando-os razao desta pesquisa. Parti do principio que homens e mulheres séao
sujeitos historicamente datados e socialmente situados, que sdo autores de sua
prépria existéncia e que essa autoria é o fundamento basico do processo social. O
ato de narrar sua propria histéria, mais do que contar histéria sobre si e compartilhar
experiéncias, € um ato de conhecimento. Revela modos de pensamento e reflete
formas de organizar, criar e recriar, cotidianamente, o mundo. O territério cotidiano
de homens e mulheres dos setores populares € um espaco no qual venho trilhando
os itinerarios e percursos de minha trajetoria profissional e humana. O exercicio de
problematizar o cotidiano e o desafio de reinventa-lo se traduz num modo peculiar
de pensar e praticar investigacao, vinculado a minha prépria experiéncia: ser, saber,
saber-fazer, elementos que ao longo de minha histéria vao se conjugando numa
pratica de vida.

O cotidiano me desafia no que se refere a pratica da pesquisa, pois, mais que
buscar novos enfoques metodolégicos necessarios e requeridos para explicar a
relacdo educacdo x sociedade na contemporaneidade, subsidia-me a tecer novas
configuragdes teorico-metodoloégicas que apontem para outras possibilidades
interpretativas do(s) saber(es) e fazer(es) de homens e mulheres dos setores
populares. A narrativa escrita da minha trajetéria escolar e de vida surgiu do desejo
e da necessidade de (re)construir e (re)pensar as experiéncias e 0 processo de
constituicao da minha identidade, tornando-se um exercicio vivo para compreender e

estabelecer o dialogo com o outro e com suas trajetérias de vida.
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2 PANORAMA CONTEMPORANEO DA EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS NO CENARIO BRASILEIRO E BAIANO

A Educagéo de Jovens e Adultos tem de partir das especificidades
dos sujeitos histoéricos, das suas formas concretas de viver seus
direitos e da maneira peculiar de viver seus direitos a educacao, ao
conhecimento, a memoria, a identidade, a formagdo e ao
desenvolvimento pleno.

(LDB, n.9394/96, Art.12 e 29).

2.1 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
FRONTEIRA ENTRE O INSTITUIDO E O INSTITUINTE.

O Brasil é signatario de pactos e tratados internacionais, que estabelecem a
Educacado de Pessoas Jovens e Adultas (EJA) como um direito. Estas normativas
internacionais ganham ainda mais forca em um ambiente em que este direito é
expressamente assegurado e reforcado em suas normas internas. Os direitos
educativos das pessoas jovens e adultas estdo assegurados em instrumentos
normativos desde a Constituicdo de 1824, que previa “[...] gratuidade do ensino
primario a todos os cidaddos”. Contudo, ndo eram considerados cidaddos todas as
pessoas com renda anual liquida inferior ao valor de 150 alqueires de mandioca, ou
seja, toda a populagao trabalhadora.

Nos dias atuais, a Constituicao de 1988 garante o direito a educacgéao de forma
universal, como um direito de todos, “...] visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho
[...]” e imputa como dever do Estado fornecé-lo tanto a criangas como aqueles que
nao tiveram acesso ao ensino em idade prépria, conforme previsto no Capitulo 3,
Secéao | — Da Educagéo, no artigo 208.

No inciso | do artigo 208, garantiu-se expressamente o dever do poder publico
de prestar ensino fundamental “[...] inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria” (cf. art. 208, § 1° da CF/ 88). Em que pese
estar explicita a garantia, a EJA enfrenta muitas discriminacoes.

Basta observar que apenas a educacao fundamental é obrigatéria, ou seja, a

educacao fornecida as criangcas de 6 aos 14 anos de idade. Os pais devem,
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obrigatoriamente, matricular os seus filhos na escola sob pena de serem punidos
judicialmente, caso ndo o facam. Esta lei foi prevista como um direito publico
subjetivo’. Contudo, o fato de a EJA nao ter sido expressa como um direito publico
subjetivo na Constituicdo ndo inviabiliza sua exigibilidade judicial, mas torna-a um
desafio.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgado Nacional (LDB) abriga no seu titulo
V, capitulo Il, na sec¢ao V denominada "Da Educacao de Jovens e Adultos", o artigo
37, § 2° que intensificou o respaldo a educacao do trabalhador ao estabelecer que
“[...] o acesso e a permanéncia dos trabalhadores na escola sejam viabilizados e
estimulados por a¢ées integradas dos poderes publicos”.

Se por um lado esta disposicdo tem a sua pertinéncia dada a presuncao de
que o empregado € considerado a parte mais fragil da relacdo, e este paragrafo
fortalece seu direito, por outro lado fragmenta a nocdo de universalidade ao
aproximar a EJA do trabalho, reforcando a visdo mercadolégica do ensino e
fragilizando sua abordagem como um principio da dignidade humana, conforme
estabelecido na Declaracdo Universal de 1948.

Isso se torna mais evidente, a medida em que o discurso neoliberal vem
reservando a EJA atendimento escolar com objetivos bastante definidos, que séo os
de qualificar e requalificar mao-de-obra para atender as exigéncias do mercado
capitalista, por isso, os programas e projetos de atendimento a pessoas jovens e
adultas que nao demonstrarem esta competéncia sao eliminados. No que se refere
as propostas neoliberais para a EJA, estas ndo se fazem sentir apenas no Brasil,
mas na América Latina como um todo, que tem redimensionado sua atuacdo em
Educacao, seguindo rigorosamente as orientagcées dos organismos internacionais de
financiamento, mais especificamente do Banco Mundial.

O discurso neoliberal expresso nas politicas da EJA no final da década de 90
afirmava que com o avango tecnolégico e a globalizacdo da economia, a

modernizacdo dependia da qualificacdo que fosse capaz de assegurar um

' Para Clarice Seixas Duarte (2004), o direito publico subjetivo, em si, ndo € uma garantia stricto
sensu, embora constitua um instrumento juridico que veio reforcar o sistema geral de protecdo do
ensino fundamental como direito social. Na acepgéo larga do conceito de garantia, pode-se incluir, no
caso da educagdo, a consideracdo de certos principios, como o da obrigatoriedade do ensino
(entendida como a imposi¢édo de um dever ao Estado) e o da sua gratuidade em estabelecimentos
oficiais, além da vinculagédo constitucional de receitas. Todo esse conjunto deve ser interpretado de
forma a assegurar a fruicao do direito ao ensino fundamental.
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desempenho elevado dos membros de qualquer sociedade. Isto significava dizer
que, ja ndao bastavam os programas incipientes de alfabetizagdo, exigia-se algo
mais, além da capacidade geral e especifica preparacao subjetiva para perceber as
oportunidades e utiliza-las.

Estavamos diante de propostas e ag¢des desqualificadoras que, sob a falsa
aparéncia de democratizacdo, discriminavam e negavam as efetivas possibilidades
de apropriacdo das bases do conhecimento. Ainda caminhamos, assim, em sentido
oposto aquele apontado por Gramsci (apud NOSELLA, 1992), é, para quem tanto o
estudo quanto o trabalho “...] sdo atividades que exigem extremos cuidados e
maxima seriedade. Nenhuma contingéncia histérica ou social justifica
aligeiramentos, protecionismos, rebaixamentos ou aviltamentos das condi¢des e dos
métodos dessas atividades.” (NOSELLA, 1992, p. 19). Esta adverténcia ndo pode
ser ignorada pelos que pretendem que a educacdo de jovens e adultos
trabalhadores seja algo mais que mera resposta a permanente manutencdo das
desigualdades sociais e as volateis demandas do mercado.

O conteudo das normas juridicas permite inUmeras interpretagdes, algumas
vezes contrarias a nocao contemporédnea de direitos humanos. O desafio é
pressionar os poderes publicos para, a luz da interpretacao dos direitos educativos
como direitos universais, indivisiveis e interdependentes, formularem e
materializarem politicas publicas adequadas as demandas especificas deste
segmento. Lembrando sempre que as especificidades dos grupos nao podem
justificar a desigualdade de tratamento, nem reduzirem direitos.

Na LDB, a Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas tornou-se uma
modalidade da educacdo basica®, reconhecida como direito publico subjetivo na
etapa de Ensino Fundamental. Ja no Plano Nacional de Educacao (PNE), a EJA
mereceu um capitulo proprio que propds acdes para reduzir o analfabetismo tanto
no que diz respeito ao contingente existente, quanto as futuras geracdes. O

atendimento regular a demanda por educacao de jovens e adultos no Brasil ainda

2 Vale lembrar que o direito 4 educagdo ndo se reduz ao direito do individuo de cursar o ensino
fundamental para alcangar melhores oportunidades de emprego e contribuir para o desenvolvimento
econdmico da nacdo. Deve ter como escopo o oferecimento de condigbes para o desenvolvimento
pleno de inimeras capacidades individuais, jamais se limitando as exigéncias do mercado de
trabalho, pois o ser humano é fonte inesgotavel de crescimento e expansdo no plano intelectual,
fisico, espiritual, moral, criativo e social. O sistema educacional deve proporcionar oportunidades de
desenvolvimento nestas diferentes dimensdes, preocupando-se em fomentar valores como o respeito
aos direitos humanos e a tolerancia, além da participagdo social na vida publica, sempre em
condic¢des de liberdade e dignidade.
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nao foi assegurado. Os dispositivos juridicos ndo tém se mostrado suficientes para
impor ao Estado o cumprimento de sua obrigagdo com educacéao continuada.

O Plano estabeleceu como metas, entre outras: garantir ao jovem e ao adulto
0 acesso € a permanéncia ao ensino além das quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental; incentivar as instituicbes de educacao superior a oferecerem cursos
de extensdo para prover as necessidades de educagdo continuada de jovens e
adultos, com ou sem formacdo de nivel superior; assegurar que os sistemas de
ensino, em regime de parceiras com os demais entes federativos, mantenham
programas de formacao de educadores de jovens e adultos, capacitados para atuar
de acordo com o perfil dos educandos e habilitados para, no minimo, o exercicio do
magistério nas séries iniciais do ensino fundamental, de forma a atender a demanda
de 6rgaos publicos e privados no esforco de “erradicacao” do analfabetismo.

Em termos de politicas publicas de EJA, o que se vé concretizado neste
periodo pode se resumir em duas frentes: uma primeira que se refere a
descentralizagdo das responsabilidades, promovendo uma ampla participacdo de
todos os setores da sociedade, que, no entanto, ndo vem seguida de uma proposta
clara quanto a definicdo dos recursos que a viabilizardo, bem como sua origem,
gastos e prestacdo de contas. A segunda refere-se a proposta de educacédo a
distancia, com a utilizacao intensa da teleducacéo.

Com relacao a introducéo de recursos tecnoldgicos na educacao, falta debate
publico e articulacdo entre as esferas de governo. A teleducacao, tecnologia
emergente de educacdo a distancia, entendida como recurso complementar de
ensino, ndo vem sendo objeto de producao descentralizada e recepcao organizada

em larga escala, como seria desejavel.

2.1.1 A EJA: Tendéncias e Sentidos

A EJA é um campo politico denso, e carrega consigo o rico legado da
Educacao Popular. Constitui-se num campo de complexidades que necessita de (re)
definicbes e posicionamentos claros (ARROYO, 2005). Sempre tratada pelas
autoridades sob a perspectiva das campanhas e do voluntarismo e colocada
paralelamente ao Sistema Educacional Brasileiro, a Educagédo de Jovens e Adultos
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(EJA) encontrou abrigo junto aos movimentos populares e organizados da sociedade
civil. Muitos autores afirmam que a EJA se inscreve no universo da Educacéo
Popular.

A Educacdo de Jovens e Adultos como campo politico de formacao e
investigacdo necessita comprometer-se com a educacao das camadas populares e
com a superacao das diferentes formas de preconceito, exclusdo e discriminacao
existentes em nossa sociedade, as quais se fazem presentes tanto nos processos
educativos dentro do contexto escolar e para além dele.

A pressao de politicas publicas educacionais comprometidas com jovens e
adultos das camadas populares, mobilizacao e militAncia dos movimentos sociais do
campo/cidade, e particularmente, o respaldo da contraditéria legislacdo em vigor
explicam que o Conselho Nacional de Educacao tenha afirmado o perfil proprio da
EJA, como um modo de ser e fazer especificos (Parecer CNE/CEB n. 11/2000).

Na analise da Lei n°9394/96, observa-se uma estrutura ainda fragmentaria e
hierarquica, inviabilizando a idéia de sistema nacional de educacdo. A Educacao de
Jovens e Adultos, a Educagao Profissional, a Educacdo Infantii e a Educacéo
Especial recebem um tratamento desarticulado da educacado escolar regular. Um
dos desafios na construcdo de um sistema nacional de educacdo € assegurar a
articulacao entre os sistemas de ensino e isto certamente remete a uma discussao
politica da organizacao, estrutura e funcionamento da educacao nacional.

As politicas governamentais buscam minimizar a exclusao, entretanto, a EJA
tem estado restrita a questdo do analfabetismo, sem relaciona-la com o ensino
basico como um todo, reproduzindo mais uma vez a histéria da educacao de adultos
no cenario brasileiro. A alfabetizacdo e educacgao basica sao partes indissociaveis
de um mesmo processo, infelizmente, ainda ocorre dicotomia, tornando-se assim um
desafio na construcao de politicas publicas para EJA no pais.

Na década de 90, as reflexdes internacionais, a partir da Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos (5 a 9 de margo, 1990, Jomtien, Tailandia),
inauguraram uma nova/antiga tendéncia para a EJA, considerada antes com um
predominio no discurso regulador das relacbes sociais, para um discurso
pedagogico instrucional, ou seja, € o inicio de uma nova etapa cobradora de
resultados. O documento final deste encontro chega a afirmar que nas Ultimas
décadas a EJA se dispersou em seus reais objetivos, em funcdo dos variaveis
contextos de pobreza, ditaduras e repressdes, distanciando-se da centralidade
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educacional.

Em suas proposicdes finais, ao mesmo tempo em que garante a superacao
do discurso da primazia da educagao escolar infantil em relacdo a EJA, propde
ampliacao dos procedimentos e recursos educacionais, dos conteldos, dos recursos
humanos e financeiros, e ainda sugere a ampla participacdo do Estado, ndo se
restringindo apenas aos Ministérios da Educacdo, mas também envolvendo os
setores privados e as agéncias nao-governamentais. Vale ressaltar que Jomtien
representou o primeiro esforco conjunto de organismos internacionais com campos
de acao diferenciados como: Banco Mundial, Unicef, Unesco e PNUD, buscando
solugdes conjuntas para além da Educacéo.

O periodo compreendido entre 2003 a 2006, referente ao primeiro governo de
Luiz Inacio Lula da Silva, traz para a educacao dos trabalhadores jovens e adultos
um destaque que n&o Ihe havia sido conferido nos governos anteriores. Entretanto,
se ha um discurso que anuncia sua valorizacao, esse nao se faz acompanhar de
acOes concretas para a superacdo da matriz construida na década anterior pelo
ideério neoliberal.

O ponto de partida consiste em perguntar: Quem sao esses jovens e adultos
da EJA? Como garantir aos jovens e adultos dos setores populares seu direito a
educacgao que respeite seus saberes e fazeres? As respostas a esta questéo, que
tanto os/as educadores (as) / pesquisadores (as) de jovens e adultos populares
colocam-se, deverao ser feitos partindo das vivéncias, processos, identidades, lutas,
saberes e fazeres construidos historicamente pelos sujeitos nas relagées sociais,
culturais e politicas vivenciadas nos diferentes espacos de sociabilidade: familia,
trabalho, grupos culturais, movimentos sociais e militAncia politica. Um desafio
permanente nas pesquisas e praticas educativas da Educacao de Jovens e Adultos.

As abordagens acerca da educacdo de jovens e adultos no Brasil
contemplam, prioritariamente, os processos de alfabetizacdo e de elevacao dos
niveis de escolaridade voltados para a maioria da classe trabalhadora a qual, ao
longo da histéria, foram negadas, inicialmente, as condicbes de acesso e, em
periodos mais recentes, de permanéncia na escola. Tal processo de negacao de
direitos constitui uma das mais claras expressdes das fortes assimetrias de poder
que configuram as relacdes entre capital e trabalho no pais e exemplificam a
permanente subalternidade do Estado aos interesses e demandas das classes
dominantes (RUMMERT, 2007).
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As demandas e anseios dos sujeitos da EJA devem ser o ponto de partida, e
isso significa: construir com eles e nao para eles. Até pouco tempo atras, prevalecia
a idéia que gente da roca ndo carecia de estudos. A afirmacgao servia para justificar
0s baixos investimentos educacionais e econébmicos no campo. Assim, o ensino
ficou restrito a alfabetizacdo ou a qualificacdo profissional para atender a
necessidade de mao-de-obra. Nao sao, portanto, superadas efetivamente as
caracteristicas de uma educacao cujo carater de assisténcia ao desfavorecido, de
construcdo de hegemonia e exercicio de controle social, ou de atendimento a
demandas pontuais do capital, se sobrepde, nitidamente, ao principio ético-politico
de educacao como direito de todos.

A criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade (SECAD), vinculada ao Ministério da Educagdo, marca o
reconhecimento da necessidade de estabelecer uma agenda de inclusédo
educacional para enfrentar os principais desafios da enorme divida histérica do pais,
no que se refere a educacao, nao vista e concebida de forma pontual, mas na
perspectiva da educacao continuada, firmando compromissos que remetem a
democratizagdo dos sistemas de ensino e a criagdo de instrumentos que garantam,
de fato, a tdo propagada educacao para todos. O reconhecimento e o respeito aos
direitos educativos dos jovens e adultos previstos na legislagdo implicam
responsabilidades dos governos de assegura-los, mediante oferta publica
diversificada e qualificada de oportunidades de alfabetizacdo e em outros niveis e
modalidades de formacao.

2.2 A GEOGRAFIA DO ANALFABETISMO E A SITUAGAO EDUCACIONAL NO
CONTEXTO BRASILEIRO E BAIANO

O Brasil é um pais plural, com diferencas regionais e intrarregionais
extraordinarias. Em termos relativos, as maiores taxas de analfabetismo estdo em
municipios localizados nas regides Norte e Nordeste. Este quadro é preocupante
em funcdo das baixas condi¢cdes socioecondmicas dessas localidades que, diante
de suas caracteristicas, promovem a manutencao desta situacao de exclusao social.

O Brasil ainda possui as taxas mais altas de analfabetismo da América Latina.
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As andlises estatisticas dos 5 507 municipios brasileiros recenseados em 2000
mostram que existe forte correlacédo entre a taxa de analfabetismo na populacao de

15 anos ou mais e a taxa de freqiiéncia & escola. Segundo Nunes® (2002, p. 144):

Um dos grandes problemas sociais do Brasil €, sem duvida, a
questdo educacional da populagdo. Apesar da sensivel melhoria na
Ultima década, o Brasil ainda possui as taxas mais altas de
analfabetismo da América Latina. A taxa de alfabetizacdo é um dos
indicadores sociais que mostra a grave crise social em que vive 0
pais. De acordo com os dados do censo do IBGE, 2000, a taxa de
alfabetizagdo no Brasil teve uma melhoria na década de 90,
passando de 80,3% em 1991 para 87,2% em 2000, contudo, ainda
esta muito distante do patamar dos paises desenvolvidos.

O processo de exclusdao na educagdao vem ocorrendo, sobretudo de duas
formas: falta de acesso as escolas ou insercao precaria dos alunos nos sistemas de
ensino. A exclusao acontece pela falta de acessibilidade de grande parte das
criancas na idade de ingressar na educacgdo infantil e a maioria dos jovens e adultos
acima de 15 anos que nao concluiu ou que nao se inseriu na educacao basica. A
entrada da populacao em idade escolar no ensino fundamental ocorrida nas ultimas
décadas ndo foi acompanhada pela garantia de direitos basicos. E triste constatar
que, no Brasil, muitos jovens e adultos, considerados analfabetos, ja frequentaram a
escola.

Os estudos de Paulo Freire (1967, 1974, 1996, 1997), Miguel G. Arroyo
(1999, 2005), Moacir Gadotti (2000), Moacir Gadotti e José E. Roméao (2001), e
Sérgio Haddad (2008), dentre outros, apontam os entraves e possibilidades da EJA,
como também sinalizam as causas, consequiéncias e razdes para o fracasso da
alfabetizacao de jovens e adultos no pais.

Os fatores sdo multiplos e muitas vezes indissociaveis, a titulo de exemplo:
escola de baixa qualidade, em especial nas regides mais pobres do pais e nos
bairros mais pobres das grandes cidades € no campo; despreparo da rede de ensino
para lidar com os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos, e, principalmente,
auséncia de politicas publicas educacionais efetivas, que considerem esses sujeitos
em seus saberes e fazeres.

O mais preocupante é que, a despeito dos avangos conquistados, ainda

% O autor aborda a geografia da educagéo, apontando as causas e conseqiiéncias do analfabetismo
no contexto baiano.
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observamos o baixo desempenho dos sistemas de ensino, caracterizado pelas
baixas taxas de sucesso escolar, sobretudo nos primeiros anos de escolaridade, e o
que é pior, atingindo as criancas mais jovens.

Um novo tipo de exclusdo surge nao mais pela auséncia de vagas, mas pela
precaria insercdo e permanéncia dos alunos das classes populares nos sistemas de
ensino. Isso faz com que esses alunos ndo consigam completar sua escolaridade,
mesmo freqlentando os bancos escolares. Esta nova forma de exclusao é,
atualmente, o principal foco do debate sobre politicas educacionais no Brasil.

Os sujeitos pertencentes as classes populares, tanto do campo como da
cidade, historicamente herdaram do Estado uma escola publica marcada pela
auséncia de estrutura pedagogica e fisica incapaz de satisfazer seus anseios,
desejos e necessidades educacionais “[...] a tragica heranca autoritaria transformou
a escola em questao de baixa economia”. (CAMPQOS, 1992, p. 19). Ou seja, as
politicas de intervencdo do Estado concentraram-se em outros setores. Assim, 0s

investimentos educacionais passaram a ter baixos custos.

[...] Nao se deve esquecer que 0 acesso, mesmo as Series iniciais
da rede publica é diferenciado e, para os que chegam a frequenta-
la, a precariedade da rede escolar, a falta de professores, entre
outros problemas importantes, coloca de imediato a necessidade
de melhorias. E estas sdo possiveis apenas através de pressdes
sociais sobre o poder publico. (CAMPOS, 1992, p. 20).

Corrigir este quadro de privacao de direitos implica desconstruir toda uma
estrutura que historicamente colocou a educacgéo a servigo dos interesses politicos
de perpetuacado de poder, assegurando a manutencao das desigualdades que tanto
afrontam o povo brasileiro. Neste contexto, a Educacao de Jovens e Adultos é
potencializada, e exige novos debates, maiores e melhores investimentos para a
consecucao de espacos de aprendizagem, além da prdpria escola para jovens e
adultos, que seja capaz de investir no processo de emancipac¢ao dos seus sujeitos.

A auséncia de politicas efetivas de combate as desigualdades sociais acaba
comprometendo os ideais igualitarios do discurso politico da educacao, téao
propagados. Entender o processo de exclusdo da educacado é fundamental para
entendermos o problema das desigualdades no Brasil, assim como entender o
contexto das desigualdades no Brasil é fundamental para entendermos o processo
de excluséo na educacgédo. (HADDAD, 2008, p. 10).
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Politicas estruturais de distribuicdo de renda, assim como as emergenciais,
aumentam as chances de permanéncia das criancas e jovens nas escolas. Espera-
se que os ganhos sociais advindos de acdes dessa natureza, com certeza, tragam
impactos muito positivos na vida dos brasileiros, particularmente dos filhos e netos
dos egressos deste estudo, estes que foram e ainda sdo vitimas da desigualdade e
exclusao.

No Brasil, & urgente pensar e materializar acées para a construcdo de uma
escola com infra-estrutura adequada, capacitar os docentes, pagar-lhes salarios
justos, ampliar a duracédo dos turnos até chegar a uma escola de periodo integral,
buscar e levar os seus alunos na escola, alimentd-los com dignidade, enfim,
implantar uma pedagogia de inclusdo, promocédo da cidadania e de emancipag¢ao
humana. Distribuicdo de renda e de educacdo sdo duas agdes que caminham

juntas.

Tabela 1 — Niumero de analfabetos e indices de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais- 1960-2004

Numero absoluto de analfabetos indice %
1960 15.964.852 39,60
1970 18.146.977 33,60
1980 18.716.847 25,50
1991 19.233.758 20,07
2000 16.294.889 13,63
2001 15.775.845 11,40
2002 15.429.405 10,90
2003 15.375.388 10,60
2004 15.755.656 10,50

Fonte: IBGE (2004)

Observa-se uma tendéncia de queda, conseqiéncia dos programas de
educacao de jovens e adultos e da propria expansao do ensino fundamental regular.
Os dados demonstram que essa diminui¢cao ocorreu principalmente na proporcao de
analfabetos, mantendo o numero absoluto, crescente até o ano de 2000, quando
entdo, pela primeira vez, caem os indices de porcentagem e também o total
numerico.

A partir de 2002, pode-se notar uma estagnacdo na queda, motivada,
provavelmente, pela auséncia de programas de alfabetizacdo ou pelas dificuldades
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destes programas em atingir setores remanescentes com elevadas taxas de

analfabetismo. A Tabela 2 mostra como esta distribuido o analfabetismo.

Tabela 2 — Populagédo analfabeta com 15 anos ou mais

Indicadores . Atk
Numero absoluto de analfabetos %
Brasil
Total 14.653.648 11,22
Urbano 9.689.809 8,08
Rural 4.963.839 26,25
Homem 7.080.071 11,37
Mulher 7.563.577 11,08
Branco 4.962.297 7,13
Negro 9.628.593 16,02
Sexo e cor
Homem branco 2.216.208 6,82
Homem negro 4.846.458 16,45
Mulher branca 2.746.089 7,40
Mulher negra 4.782.135 15,61
Grandes regides
Norte 755.629 10,22
Nordeste 7.929.361 22,44
Sudeste 3.861.691 6,58
Sul 1.256.364 6,26
Centro-Oeste 850.603 9,20

Fonte: IBGE (2004)

Em 2004, o analfabetismo no Brasil poderia ser encontrado tanto nas zonas
rurais (26% da populacdo) como nas zonas urbanas (8%). A taxa de analfabetismo
entre os negros € de 16%, contra 7% entre os brancos. Isso se explica pela histoérica
exclusao social da populagdo negra e parda, o que acaba comprometendo seu
acesso aos direitos fundamentais, como o direito a educagao.

A regiao Nordeste apresenta os piores indices de analfabetismo absolutos:
22% da populagdo (mais que o triplo da regido Sul). Além disso, a baixa
escolaridade média no pais pode ser constatada pelo elevado indice de
analfabetismo funcional. Pelo critério adotado nas pesquisas censitarias, sao
consideradas analfabetas funcionais as pessoas que tém entre um e quatro anos de
escolaridade.

Além da preocupacado com o analfabetismo, emerge a preocupag¢dao com o
analfabetismo funcional, que significa falta de capacidades para fazer uso efetivo da
leitura e escrita nas diferentes esferas da vida social, ap6s alguns anos de
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escolarizacdo. E considerada alfabetizada funcional a pessoa capaz de utilizar a
leitura e a escrita para fazer frente as demandas e exigéncias do contexto social e

usa-las para continuar aprendendo e desenvolvendo ao longo da vida.

Tabela 3 — Populacgédo analfabeta funcional com 15 anos ou mais.

2004
indicadores Numero absoluto de analfabetos
Brasil
Total 31.233.435 24,05
Urbano 22.285.799 20,07
Rural 8.947.656 47,50
Homem 15.220.311 24,54
Mulher 16.013.124 23,60
Branco 12.541.233 18,12
Negro 16.540.946 31,03
Sexo e cor
Homem branco 5.765.221 17,84
Homem negro 9.394.115 32,06
Mulher branca 6.776.012 18,36
Mulher negra 9.146.831 30,04
Grandes regides
Norte 1.749.829 23,85
Nordeste 13.235.961 37,61
Sudeste 10.541.043 18,08
Sul 3.678.552 18,58
Centro-Oeste 2.082.050 22,01

Fonte: IBGE (2004)

O somatério dos indicadores de analfabetismo absoluto com o funcional
aponta para um elevado numero de pessoas acima de 14 anos — 45 8 milhdes de
pessoas que nao possuiam, no ano de 2004, o dominio da leitura e da escrita. A
Constituicao Federal e a LDB asseguram o direito ao ensino fundamental, mesmo
que tardio, a todos que nao tiveram acesso ao sistema de ensino, seja na forma de
cursos, exames, supletivos, educacao de jovens e adultos, presencial e a distancia
através de radio, televisao, video, etc.

O numero de pessoas que freqientam tais modalidades ainda € muito
pequeno, ressaltando, assim, que estd longe de ser realizado o esforco de
escolarizar pessoas fora da faixa etaria de 7 a 14 anos. Isso mostra o descaso que
ocorre continuamente com a educacao de pessoas jovens e adultas no nosso pais.

Persiste a concepcao compensatéria e também a perspectiva assistencialista, que
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concebe a agéo alfabetizadora como uma doagédo ou misséo, motivada sempre pela

ajuda aos menos favorecidos, enfim, voltada para as caréncias e o passado.

Tabela 4 — Populagéo analfabeta por unidades da federagdo com 15 anos ou mais.

2005
Unidades da
Federacao Populacao total Populagao de 15 anos e mais sem alfabetizacao
Brasil 169.740.410 14970484 11,00
Nordeste 46.421.526 7.872.888 21,90
Sudeste 73.083.763 3.922.891 6,50
Sul 25.083.781 1.201.661 5,90
Norte 13.185.296 1.126.897 11,50
Centro-Oeste 11.966.044 846.147 8,90
Bahia 12.583.584 1.841.671 18,80
Sao Paulo 37.655.032 18.540.946 5,40
Minas Gerais 17.835.121 1.450.727 10,00
Ceara 7.405.838 5.765.221 22,60
Pernambuco 7.684.330 9.394.115 20,50
Maranhao 5.442.253 942.926 23,00
Paraiba 3.278.962 648.804 25,20
Alagoas 2.715.875 598.583 29,30
Paréa 6.232.904 586.168 12,70
Piaui 2.740.276 580.151 17,40
Rio de Janeiro 14.466.940 579.450 4,80
Parana 8.499.291 540.189 7,10
Rio Grande do Norte 2.748.594 462.231 21,50
Rio Grande do Sul. 10.134.127 432.481 5,20
Goias 5.171.633 420.146 10,20
Sergipe 1.811.814 283.401 19,70
Santa Catarina 5.450.363 228.881 5,20
Espirito Santo 3.126.670 219.017 8,70
Mato Grosso 2.583.317 196.335 9,70
Mato Grosso do Sul 2.079.512 149.934 9,10
Tocantins 1.185.744 146.722 16,30
Amazonas 2.914.945 142.565 6,70
Rondonia 1.402.945 108.203 10,00
Acre 571.305 85.620 21,10
Distrito Federal 2.131.582 79.732 4,70
Roraima 347.188 31.811 12,20
Amapa 530.491 27.808 7,20

Fonte: IBGE (2005)

Segundo dados do Documento Base Nacional Preparatério a VI CONFINTEA,
organizado pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
do Ministério da Educacao e Cultura, o Brasil chega ao século XXI ainda com
importantes déficits a serem superados. Em 2006, apesar do indice de
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analfabetismo ter baixado 3,8% pontos percentuais em relacdo a 1996, o IBGE
registrou a cifra de 14,4 milhées de analfabetos com 15 anos ou mais no pais. Ainda
que os dados mostrem que houve reducédo das taxas de analfabetismo em todas as
regides do pais, persiste, contudo, grande variacao entre elas.

O Nordeste, em pior situagdo, com uma taxa de 20,7% em 2006; seguido pelo
Norte (11,3%); Centro-Oeste (8,3%); Sudeste (6,0%) e Sul (5,7%). Em termos
absolutos, a regidao Nordeste tem o maior nimero de analfabetos, chegando a 2006
com 7,6 milhdes de analfabetos na faixa etaria dos 15 anos ou mais, seguida pelo
Sudeste (3,7 milhdes), Sul (1,2 milhdo), Norte (1,1 milhdo) e Centro-Oeste (0,8
milhao).

Com relacao ao analfabetismo funcional na populacdao de 15 anos ou mais, o
pais sai de uma taxa de 32,6%, em 1996 e chega em 2006 com uma taxa de 22,2%.
Em termos absolutos, eram 35,5 milhdes de analfabetos funcionais em 1996 e 30,5
milhdes, em 2006. No Sul e Sudeste esta taxa, em 2006, era de 16,5%, enquanto no
Nordeste ela chegava a 34,4%, ficando em 25,6% na regidao Norte e em 20% no
Centro-Oeste. (IBGE, 2006 apud BRASIL, 2008, p. 3).

Do ponto de vista de género, as mulheres com 15 anos ou mais chegam a
2006 com uma taxa de analfabetismo de 10,1%, enquanto para os homens o indice
era de 10,6%. Nas faixas etarias mais jovens (15 a 24 anos), a taxa de
analfabetismo da populacao feminina (1,6%) € a metade daquela apresentada pelos
homens (3,2%), 0 que nao se verifica entre as faixas etarias mais idosas: 24% das
mulheres com 50 anos ou mais sao analfabetas ao passo que, entre os homens da
mesma faixa etaria, o percentual é de 21,7%. Isso indica que as mulheres mais
jovens conseguiram reverter o padrdo que se verificava anteriormente, qual seja: o
de maior escolaridade para os homens.

No entanto, essa mudanca no perfil educacional das mulheres mais jovens
nao tem se refletido em acesso a melhores condi¢cdes de trabalho: assim é que a
taxa de desocupacédo, em 2006, entre as mulheres na faixa de 18 a 24 anos era de
21,6% (12,9% entre os homens) e de 8,8% na faixa de 25 a 49 anos (4,4% entre os
homens). Do ponto de vista da remuneracdo mensal das pessoas de 18 anos ou
mais ocupadas, segundo o sexo em 2006, os homens recebiam em média 40% a
mais que as mulheres. (IBGE, 2006 apud BRASIL, 2008, p. 3)

Na perspectiva étnico-racial, embora tenha havido melhoras, constata-se que
a taxa de analfabetismo, em 2006, de 14% entre negros e pardos (em 1996 era de
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20,4%) é ainda mais de duas vezes superior aquela apresentada pelos brancos
(6,5%). Dos 14,4 milhdes de analfabetos existentes em 2006, 69,4% eram negros
(pretos e pardos), enquanto a participacdo deste grupo na populacido total é de
49,5%.

Quanto a localizagéo, constata-se uma diminuicdo nas diferengas de taxas de
analfabetismo entre campo e cidade, mas a desigualdade se mantém. Em 2006, a
taxa de analfabetismo da populacdo com 15 anos ou mais da zona rural era de 24%
(em 1996, era de 31%), e de 8% na zona urbana (em 1996 era de 10,8%).
Entretanto, em numeros absolutos, a zona urbana superava em muito a zona rural:
havia 9,2 milhdes de analfabetos na primeira, e 5,2 milhées na segunda, em 2006.

Segundo dados do IBGE (2005), a taxa de analfabetismo* da populacédo
acima de 15 anos na Bahia é de 18,8% quase o dobro da taxa nacional e muito
proxima da taxa da regidao Nordeste que € de 21,9%. Segundo Nunes (2002, p. 145):

O principal contingente de analfabetos do Estado da Bahia é
originario da zona rural. A grande dificuldade dessa populagcdo de
ingressar no mercado de trabalho deve-se, principalmente, a falta de
escolarizacdo. Em 1990, 50,8% dos habitantes do meio rural com
idade para ingressar no mercado de trabalho ndo possuia qualquer
tipo de instrucao ou tinha menos de um ano de estudo.

A populacdo total do Estado de Bahia € de 13.070.250 de habitantes, de
acordo com o Censo Demografico de 2000, realizado pelo IBGE. A Densidade
Demogréfica € de 23,16 habitantes por km2. A éarea € de 564.273 km3,
representando 36,31% da regido Nordeste e 6,27% de todo o territério brasileiro.

O indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é de 0,792 segundo o Relatdrio
de desenvolvimento humano (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS PARA O
DESENVOLVIMENTO, 2005). Infelizmente a taxa de analfabetismo desta populagcéao
na zona rural ainda é uma das mais altas do pais — 31,6%. Quando analisadas as
taxas de analfabetismo funcional, esse quadro se torna mais vergonhoso. A Bahia
praticamente dobra a média geral, indo para 35,6%, sendo que no campo a taxa
sobe para 55,6%.

O Indice de Desenvolvimento da Educagdo (IDEB)°, divulgado em abril de

* O IBGE considera analfabeta a pessoa que ndo sabe ler nem escrever pelo menos um bilhete
simples no idioma que conhece.

° IDEB é um indicador de qualidade educacional que combina informacées de desempenho em
exames padronizados (Prova Brasil ou Sistema de Avaliagcdo da Educacgéo Bésica (SAEB)) — obtido
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2007, expressa em valores de 0 a 10 o andamento dos sistemas de ensino. A média
do Brasil, medida em 2005, é de 3,8, o que significa que ainda esta distante da
média que corresponde a um sistema educacional com qualidade semelhante a de
paises desenvolvidos, ou seja, 6,0. A Bahia com 2,6 ficou entre os cinco estados
cuja média esta abaixo da nacional, apontando a emergéncia de responder as
demandas, particularmente dos homens e mulheres dos setores populares tanto do
campo como da cidade.

Tabela 5 — Analfabetismo por faixa etaria — Bahia 1991 — 2005

Faixa etéria (%)

7 a 14 anos 15a 17 anos 15 anos e mais

1991 46,0 243 35,3
1992 37,9 16,0 31,1
1993 38,0 16,9 30,4
1995 37,2 15,7 28,3
1996 23,2 9,0 24,5
1997 24,8 8,7 26,9
1998 23,3 9,1 249
1999 19,3 71 24,7
2000 22,8 7,8 23,1
2001 16,7 4.8 22,9
2002 17,5 3,6 21,7
2003 14,6 3,6 21,4
2004 15,3 3,4 20,4
2005 13,3 2,5 18,8

Fonte: IBGE (2005)

O panorama educacional do nosso pais, e em especial o da Bahia, é
preocupante. Cabe aos estados e municipios assumir de fato a coordenacgao da
politica publica de educacdo de jovens e adultos. A elaboracdo de politicas de
alfabetizacdo e educacao de pessoas adultas deve atender as condicdes de estudo
dos sujeitos e a pluralidade das necessidades de aprendizagem especificas aos
diversos grupos de jovens e adultos, considerando a diversidade sociocultural, tais

como: vivéncia campo ou cidade, renda, género, geracao, etnia, ocupacgao, etc.

pelos estudantes ao final das etapas de ensino (42 e 82 séries do ensino fundamental e 32 série do
ensino médio) — com informagdes sobre rendimento escolar (aprovagao)
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2.3 O ANALFABETISMO NO CONTEXTO DO TERRITORIO DO SISAL

Os indicadores educacionais tém revelado que a situacdo educacional do
Estado da Bahia no contexto nacional € bastante critica, principalmente no territério
da Regido do Sisal, que enfrenta todas as dificuldades de parte da mais pobre
regiao do Brasil, a regido Semi-arida, com uma emigracao rural ainda intensa,
especialmente entre os jovens, resultando numa queda anual acentuada da
populacao, segundo dados do IBGE (2000).

Embora se registrem esforcos, ainda existem problemas gravissimos a
enfrentar nos ultimos anos, no setor educacional, mesmo com a universalizacdo da
matricula de criangcas entre 7 a 14 anos: o indice de analfabetismo ainda é
extraordinario, atingindo 29,5% da populacdo com mais de 10 anos, sendo que
60,6% da populacdo com mais de 15 anos de idade tém menos de quatro anos de
estudo, constituindo assim um elevadissimo indice de analfabetismo funcional. O
IDH Territorial é de 0,60. Cerca de 93 168 familias sdo atendidas pela Bolsa Familia.

Segundo dados de organizagées nao-governamentais, a Regido do Sisal
deveria ser tratada diferencialmente, porque, segundo estes, a terra nesta regiao é
valorizada e as pessoas precisam acessar a terra e 14 permanecerem. Existem 64
350 agricultores familiares, sdo grandes, ainda, as limitacdes na infra-estrutura
educacional e na qualidade de ensino.

Segundo o Censo Agropecuario, nos 20 municipios do Territério do Sisal,
quase 100 000 pessoas da populacdo total de aproximadamente 600 000 né&o
dispdem de terra para trabalhar e produzir. E uma regido de economia
eminentemente rural e a terra € um elemento fundamental para a sobrevivéncia de
boa parte da populagéo do territério.

Assim, poderao ficar na sua cidade e, sobretudo, contribuir com a construcao
do desenvolvimento local sustentavel através de politicas publicas de inclusdo
social, mobilizando a escola e a sociedade civil organizada, na intervengao e gestao
das politicas publicas para que estas tenham seu foco voltado para a qualificacdo
profissional e melhoria da qualidade de vida, especialmente dos jovens e adultos
excluidos. Neste sentido deixardo de serem politicas que perpetuam o
assistencialismo que permeia ainda assola o Brasil. O assistencialismo impede a

construcdo da dignidade humana, inviabiliza a emancipacdo humana. A Tabela 6
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apresenta a populacao e as taxas do analfabetismo em cada municipio do Territ6rio
do Sisal.

Tabela 6 — Taxa de analfabetismo nos municipios do Territério do Sisal com 15 anos ou mais.

Municipios Populacao Taxa de analfabetismo (%)

Araci 51.912 44,3
Barrocas 13.182

Biritinga 13.961 36,2
Candeal 9.019 31,9
Cansancao 32.789 39,7
Conceicdo do Coité 60.835 27,9
Ichu 5.881 20,4
Itiba 35.749 31,8
Lamarao 11.988 35,1
MonteSanto 52.249 442
Nordestina 12.172 38,3
Queimadas 27.186 30,2
Quijingue 27.068 44,5
Retirolandia 11.938 28,2
Santaluz 33.633 32,2
S&o Domingos 8.818 25,3
Serrinha 71.383 244
Teofilandia 12.429 33,9
Tucano 48.740 39,0
Valente 21.512 25,6

Fonte: IBGE (2000)

A participagéao dos movimentos e das organizagdes sociais na alfabetizacéo e
educacgao basica de jovens e adultos certamente contribuira cada vez mais para o
ordenamento do progresso da regido, atendendo as demandas da populacao
sisaleira, ajudando e ensinando a se mobilizarem na formulacdo, articulacéo,
planejamento, gerenciamento, execucao e fiscalizacdo das politicas publicas
destinadas aos sujeitos da EJA, como também de politicas publicas para o
desenvolvimento territorial, particularmente garantindo o desenvolvimento humano
sustentavel, tanto econémico como também cultural.

O Territério do Sisal, mesmo com tantos desafios enfrentados ao longo da
sua histéria, tais como: insuficiéncia de investimentos para infra-estrutura,
dificuldades no acesso ao crédito para produgdo, problemas educacionais e pouco
investimento para a cultura, vem buscando a partir da mobilizagdo dos “homens e

mulheres de fibra” interferir significativamente nas politicas municipais, estaduais e
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federais, dando sustentabilidade ao processo de desenvolvimento territorial, sempre
centrado nas pessoas e na melhoria de qualidade de vida destas, aliando a
preservagcdo da natureza, da preocupacdo com as geragdes futuras e da
participacao cidada.

2.4 O RESGATE DA MEMORIA DA EJA NO CENARIO BAIANO

As limitagbes, fragmentagdes e lacunas foram desafiadoras para a
reconstituicdo histérica da Educacdo de Pessoas Jovens e Adultas no contexto
baiano, em decorréncia da falta de registro, auséncia de memoéria e das acdes
descontinuas, infelizmente, uma realidade constante e evidente no contexto da EJA.

Um marco histérico da EJA na Bahia ocorreu em 12 de outubro de 1915,
quando Cosme de Farias® criou a Liga Baiana contra o Analfabetismo, instituicio
que funcionou até a década de 70, publicando cartilhas e mantendo escolas para a
populacdo mais pobre, da capital e de algumas outras cidades baianas. Os colégios
da Liga surgiram para suprir a caréncia de salas de aula bancadas pelos governos,
do crescimento da demanda e da mobilizagdo popular.

A bandeira contra o analfabetismo, a defesa do direito a alfabetizacdo e a
escolarizacdo de pessoas jovens e adultas era levada por Cosme de Farias a todos
0s recantos. Sua trajetéria de luta pela democratizacdo da educacdo € iniciada
quase meio século antes da popularizacao das escolas publicas. Por sua trajetéria
de vida é considerado o pioneiro na luta contra o analfabetismo na Bahia. Nas suas
legislaturas, defendia na tribuna a criacdo pelo governo de escolas publicas na
capital e no interior.

No final dos anos 50 e inicio dos anos 60, houve uma intensa mobilizagdo em

® Segundo Ménica Celestino — Jornalista e mestre em Histéria Social pela Universidade Federal da
Bahia, Cosme de Farias, apesar de ter apenas concluido o curso primario, atribuia grande valor a
educacgéo e fez dela uma das suas principais bandeiras, sendo pioneiro no clamor pela alfabetizagao
e universalizagao do ensino. Criou a pioneira Campanha do ABC ainda no século XIX e, em 1915,
fundou com um grupo de amigos a Liga, entidade que manteve com a propria renda e donativos até
sua morte, em 1972. A instituicdo teve participagdo na inauguracdo e no funcionamento de
aproximadamente 200 escolas em Salvador e no interior, e fez a distribuicdo de milhares de cartilhas,
redigidas por ele mesmo.
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prol da “erradicacdo” do analfabetismo, fortalecida pela sociedade civil. Como nas
demais unidades da Federagdo, o estado da Bahia também se engajou nos
movimentos populares voltados para a educacdo, destacando-se, entre eles, o
Movimento de Educacdo de Base (MEB), da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB), que conseguiu reunir pessoas da comunidade, estudantes,
intelectuais, sindicalistas, todos comprometidos com as questdes sociais e
educacionais do estado da Bahia.

A mobilizacdo e coordenacao da arquidiocese de Salvador e a participacao
das dioceses do interior do estado contribuiram para a implantagdo dos cursos de
alfabetizacdo de jovens e adultos. Nessa década, com a nova legislagédo de ensino
em vigor, a LDB n°4024/61, a educacao de adultos € concebida como supletiva. Na
Bahia, essa oferta de ensino foi regulamentada pela Resolucdo n° 24/63 do
Conselho Estadual de Educacao, que definiu as agdes estaduais no que se refere a
educacao de adultos.

Em 1967, a ditadura militar que se instalou no pais cria, no Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
programa que se expande nos anos seguintes por todo o territério brasileiro. A Bahia
se engajou nesse movimento. Em 1971, entra em vigor uma nova Lei de Diretrizes e
Bases, a de n° 5692, que dedica o capitulo IV, artigos 25 a 28, aqueles que nao
estudaram em idade propria. Outro destaque deste periodo é o Parecer CFE n°
699/72, que reconhece para o0 ensino supletivo, as fungdes de supléncia,
suprimento, aprendizagem e qualificagao.

Seguindo as orientacées desses documentos, as acdes da educacdo de
adultos, na Bahia foram basicamente centradas na supléncia e nos exames. Aos
cursos de supléncia de educacgao geral foram agregados, posteriormente, trabalhos
voltados para a indicacdo e qualificacdo profissional e projetos de alfabetizagéo’.
Ainda segundo o registro desse documento, o estado da Bahia, nos idos da década
de 1970, viveu as indefinicbes de uma politica voltada para praticas pedagogicas
mais qualificadas, o que era agravado pela impossibilidade de tomar como
parametro experiéncias anteriormente desenvolvidas na década de 60.

O préprio MOBRAL nao concretizou o seu discurso de executar o Plano de

’ Essas informagdes encontram-se sistematizadas no documento Educacéo para Adultos na Bahia —
1972/1986.
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Alfabetizacdo Funcional e de Educacao Continuada de Adolescentes e Jovens. Este
plano pretendia ensinar o aluno a ler e a escrever, dando continuidade posterior aos
estudos. Entretanto, a centralizacdo da orientagdo e a supervisao nos municipios
dificultaram a sua acéo.

Até a década de 80, o MOBRAL nao parou de crescer, difundindo-se por todo
o territério nacional e diversificando sua atuacdo. Uma de suas iniciativas foi o
Programa de Educacado Integrada (PEIl), equivalente as quatro primeiras séries do
ensino fundamental (condensava o primario em poucos anos e abria a perspectiva
de continuidade dos estudos aos recém-alfabetizados do MOBRAL). Em
contraposicao as Comunidades Eclesiais de Base, a Igreja Catélica iniciou uma
mobilizacdo comunitaria ao que se sabe, sem grandes resultados.

Segundo Alves (2007), com o Golpe Militar de 1964, a perspectiva de
alfabetizacao atrelada a problematizacdo e conscientizacao da populacao sobre a
realidade vivida e, também, de educando, considerado participante ativo no
processo de transformacdo dessa mesma realidade restringe-se a simples
decodificagdo do sistema alfabético, constituindo-se numa estratégia de politica
publica mais difundida no pais.

Dessa forma, os programas que haviam se multiplicado no periodo de 1961 a
1964, evidenciando esta perspectiva de conscientizacao, foram desaparecendo em

fungéo da repressao desencadeada contra eles e seus mentores.

Alguns poucos sobrevivem no interior, com programacao restrita e
revisdo de sua linha de atuacdo. Entre os grandes movimentos
sobrevive apenas o MEB, em virtude de seu vinculo com a CNBB,
mas tal sobrevivéncia custou a revisdo de sua metodologia, de seu
material didatico e da orientacdo do programa. Para que o programa
pudesse substituir foi necessario uma profunda revisdo do
movimento e a demissao de uma grande parte de seus técnicos [...]
(PAIVA, 1987 apud ALVES, 2007, p. 49).

Na década de 1980, novos movimentos sociais foram emergindo e realizando
experiéncias isoladas com grupos de alfabetizacdo dentro do modelo pedagédgico
proposto por Paulo Freire. Assim, as administracées municipais foram conquistando
mais autonomia e acolhendo educadores que buscavam “reorientar” as acodes
pedagogicas do MOBRAL, que se tornou um programa desacreditado nos meios
politicos e educacionais, sendo extinto em 1985, dando espaco a Fundacao
Nacional para Educacdo de Jovens e Adultos (Fundacdo Educar), que apoiava
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financeira e tecnicamente as iniciativas governamentais, entidades civis e empresas
a ela conveniadas.

Entre outras fungdes, a Fundagdo Educar devia fomentar o atendimento as
séries iniciais do 12 grau, a producao de material e a avaliacao de atividades. Seu
redirecionamento politico se faz por convénios e parcerias de prefeituras municipais
e entidades da sociedade civil com cursos de educacao de jovens e adultos com a
funcéo de supléncia.

Neste contexto, sdo criadas na Bahia, unidades préprias, regionalizadas,
representadas pelos Centros de Estudos Supletivos e Postos de Educacédo de
Adultos. Estes Centros assumiram uma concepc¢ao de inspiracao tecnicista, fazendo
uso de mddulos instrucionais para atendimento individualizado ou personalizado.
Ainda na década de 80, sao instaladas as Comissdes permanentes de Avaliacdo
para a realizacao de Exames Supletivos durante todo o ano, no Centro de Estudos
Supletivos da Bahia (CESBA) e no Centro de Estudos Supletivo Marco Antonio
Veronese (CESMAV).

No campo da educacado popular, as escolas comunitarias da Bahia
desenvolveram varias iniciativas em relagdo a alfabetizacdo de adultos. Uma
conquista desse segmento da sociedade é o estabelecimento de subvencgdes oficiais
para essas escolas, de acordo com a Constituicdo da Bahia de 1988. Entretanto,
nas Secretarias de Educacado (Estadual e Municipal), ndo se estruturou um setor
para o necessario aporte financeiro a essas instituicdes.

De acordo com Angelo Vieira (2005), alguns avangos concretizaram-se
através das acbGes do Departamento de Educacdo Continuada, tais como a
implantagédo de cursos supletivos na rede regular de ensino, bem como um trabalho
pedagdgico inovador efetivo nos centros e postos de educacao de adultos.

Nos anos 90, o Departamento de Educacdo Continuada da Secretaria da
Educacdo do Estado da Bahia passa a constituir uma das geréncias da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Ensino, passando a ser denominada
Geréncia de Educacao de Jovens e Adultos. Esse fato contribuiu para que a EJA
pudesse adquirir identidade autbnoma (conquistando espaco especifico para essa
modalidade de educacéo) no contexto da Secretaria Estadual de Educacéo.

A implantagdo de Cursos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio nos
Centros de Educacdo de Adultos e na rede regular de ensino; programas de
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alfabetizacdo de jovens e adultos como o AJABahia®, e atualmente o TOPA, por
meio de acbes conveniadas com prefeituras municipais e organizacées nao-
governamentais sao algumas das acdes desenvolvidas pela Geréncia de Educacéao
de Jovens e Adultos. Por outro lado, também se intensificaram as ac¢des em
parcerias com empresas e instituicbes governamentais para oferta de ensino
fundamental, nos denominados Postos de Extensé&o.

A coordenacéao e o gerenciamento de politicas da EJA no contexto baiano tém
como desafios atuais: Definir a identidade dos sujeitos da EJA, e atendé-los nas
especificidades, buscando uma melhor articulacao entre as Diretorias Regionais de
Educacdo (DIREC), as Secretaria Municipais de Educacédo e a prépria Secretaria
Estadual de Educacéao, além de assegurar a interlocucao e a gestao participativa
entre os diferentes setores que atuam na EJA, buscando valorizar a diversidade nos

municipios que constituem o estado baiano.

2.4.1 Principios e Diretrizes da Educacao de Jovens e Adultos do Estado da
Bahia: Bussola para os Projetos e Programas

Os principios e as diretrizes politico-pedagogicas da EJA foram elaborados a
partir das necessidades e demandas dos alunos e professores de diferentes areas
da regidao da Bahia, constituidos por um modo particular de entender e conceber a
EJA. Segundo Jane Paiva® (2005, p. 224):

Todos os programas e projetos formulados convivem no sistema de
ensino, sob a escolha e decisdo das unidades escolares, em funcéo
das propostas que apresentam e de sua adequagdo com as
caracteristicas do publico a ser atendido. Nao ha qualquer imposi¢ao
da Coordenacao de EJA nessa decisao, que cabe exclusivamente as
escolas.

A sintese a seguir s6 foi possivel a partir da andlise de documentos

8 Esse programa de alfabetizagdo de jovens e adultos sera analisado especificamente no capitulo 5
intitulado: Trajetdria do AJABahia: Desenvolvimento do Programa.

A autora faz um resgate e analisa os programas e projetos da EJA que funcionam
concomitantemente na Babhia.
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fornecidos pela Secretaria de Educacao do Estado da Bahia e através de entrevistas
com a Coordenacgéao de Jovens e Adultos da SEC/Ba.

EJA | e Il - Ensino Fundamental

A proposta de educacdo basica de jovens e adultos para o Ensino
Fundamental — Aceleragéo | e Il — constitui-se alternativa viavel e significativa para
jovens e adultos ja incorporados ao sistema educacional, bem como para aqueles
gue nao tiveram acesso a uma educacao que respeite a sua identidade cultural e a
sua realidade de vida, de forma critica e produtiva.

Tem como objetivo principal garantir o sucesso escolar, na perspectiva da
revisdo dos indices de repeténcia e evasao escolar, investindo, também, para isso,
na valorizacdo do profissional em exercicio nas classes de EJA, proporcionando
condigdes para a melhoria da qualidade do ensino e o fortalecimento da escola
publica.

O curso incorpora a metodologia do ensino com avaliacdo no processo, € a
sua dinamica, tanto para o planejamento como para a avaliagdo, esta pautada em
uma pratica pedagogica em que o0 aproveitamento do aluno é dimensionado pelos
objetivos alcancados. Trabalha com as seguintes diretrizes metodolégicas que
norteiam a pratica pedagogica:

- O ambiente escolar deve conter e considerar toda a diversidade do mundo da
escrita;

- O processo do educando tem de ser respeitado;

- A heterogeneidade da classe é que faz com que se efetive a aprendizagem:;

- O erro é considerado elemento natural na construgdo do conhecimento;

- A educagéo para o éxito tem de ser contextualizada;

- A pratica pedagdgica é problematizadora.

O Curso de EJA substituiu, em 2004, o de Aceleracdo. Atualmente, a EJA | é
trabalhada em trés estagios (1, Il e lll) em trés anos. A EJA Il em dois estagios (IV e

V) em dois anos.
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EJA Il - Ensino Médio

Este curso é organizado por areas do conhecimento, disponibilizando para os
alunos e a escola a compreensao que a articulacdo dos conhecimentos possibilita
um modo de ver a realidade de forma mais ampliada e o desenvolvimento de uma
aprendizagem mais significativa, conseqiéncia do entendimento que o saber se
produz na interacdo e nas praticas sociais.

Assume o0s principios curriculares do ftrabalho, da cidadania, da
democratizacdo e da construcdo do saber, bem como 0s seguintes principios
metodoldgicos: construgdo progressiva de uma abordagem interdisciplinar dos
conteudos; o cotidiano do aluno e a diversidade de suas experiéncias como ponto de
partida da pratica pedagdgica; e a articulacao entre a teoria e a pratica.

Adota como recurso pedagoOgico, o desenvolvimento de projetos para
concretizar os principios e linhas metodolégicas. Trata-se de um trabalho
pedagdgico centrado em acordos e compromissos firmados pelos sujeitos do
processo educativo (professores e alunos); no rompimento progressivo do modelo
de curriculo compartimentado em disciplinas isoladas; na vivéncia coletiva por
professores e alunos em suas fases de definicdo, desenvolvimento e avaliacao.

Nesta proposta, avanca-se na estruturacdo do curriculo, organizando os
contextos tedricos e praticos por areas do conhecimento, propondo uma acao
pedagdgica da construgcdo destas areas pela escola, considerando as metas
definidas nos projetos pedagodgicos, produzidos coletivamente por educandos e
educadores.

Projeto Tempo de Aprender l e Il

O Projeto Tempo de Aprender, implantado no Ensino Fundamental e Ensino
Médio, constitui mais uma oferta para a Educacao de Jovens e Adultos, atendendo
este publico, que em sua maioria sdo trabalhadores que nao freqiientam a escola
em cursos presenciais didrios, por terem dificuldades em manter esta presenca em
sala de aula. O curso é semestral e semi-presencial, com avaliacdo no processo.
Usa a metodologia do Telecurso 2000, agregando modernas tecnologias, utilizando
e disponibilizando em cada sala de aula, TV, equipamento de videocassete, fitas
para o trabalho pedagdégico do professor, livros didaticos para os alunos e kits de
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materiais didaticos (dicionario, globo terrestre, mapas).

Desde, aproximadamente, 2005, o convénio venceu; o material deixou de ser
reproduzido e vendido pela Fundagéo. As telesalas foram desativadas. O Tempo de
Aprender funciona como um curso regular com a mesma metodologia dos cursos de
EJA, mas para alunos que nao podem freqlentar a escola todos os dias. Ele cursa
por disciplinas, duas ou trés vezes por semana, dependendo da quantidade de

disciplinas. A matricula é semestral.
Postos de Extensao

A concepcéo de educacgao pretendida nos cursos dos Postos de Extensao
esta fundamentada na crenca do homem ter capacidade de produzir conhecimentos,
ganhando significagées proprias com suas experiéncias, tendo como referéncia a
natureza do trabalho das empresas envolvidas. “A escola vai onde o trabalhador
estd”, define a esséncia do Posto de Extensdo, em que o trabalhador é o centro do
processo educativo.

Sao implantados, nos Postos de Extensao, cursos de Educacéo de Jovens e
Adultos do ensino fundamental e médio que se desenvolvem no proprio ambiente de
trabalho vinculado a wuma escola estadual responsavel pela matricula,
acompanhamento pedagdgico e certificacao.

A implantagdo do Posto de Extensado realiza-se através de parcerias
(convénios), entre a SEC e a Empresa ou Orgdo, que, juntos, elaboram e discutem
um projeto pedagogico proprio, definindo a estrutura e os tempos da aprendizagem,
a organizacdo, os principios, as metodologias, os conteldos programaticos, a
avaliagdo e o acompanhamento do curso de EJA para os trabalhadores.

Atualmente, estdo implantados oito Postos de Extensdo, que atendem a 6 000
trabalhadores nos ambientes de trabalho; seis Postos de Extensdo em seis
penitenciarias estaduais, atendendo a 300 reclusos que se encontram realizando o
Ensino Fundamental através do Projeto Educar para Reintegrar, bem como o Posto
de Extensao implantado no préprio ambiente da Secretaria da Educacgéao, através do
Projeto Aprendendo no Trabalho, que atende a 100 servidores.
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Comissoes Permanentes de Avaliacao

As Comissées Permanentes de Avaliagdo (CPA) constituem uma alternativa
de atendimento educacional que oferece exames supletivos a pessoas que
interrompem seus estudos regulares e que desejam comprovar seus conhecimentos,
obtendo a certificacdo equivalente aos niveis fundamental e médio. As CPA
funcionam em 19 escolas da rede publica estadual, e garantem a realizacdo mensal
de exames supletivos do Ensino Fundamental e Médio para jovens e adultos que
precisam atestar sua escolaridade.

TOPA - Todos Pela Alfabetizacao / Brasil Alfabetizado

Apesar de ocupar a sexta posicdo entre os estados brasileiros no ranking
nacional da economia, € na Bahia onde se registra o maior indice absoluto de
analfabetismo do pais. O estado possui uma populacdo de 2,1 milhdes de
analfabetos — jovens, adultos e idosos. Uma das primeiras medidas do governo atual
foi concretizar um programa (substituto do Programa AJA Bahia) que, ao estreitar os
lacos e fortalecer a articulagdo com os municipios, busca reduzir esse indice
vergonhoso e garantir o direito a escolarizagéao.

O Governo do Estado da Bahia, através da Secretaria Estadual da Educacéao
(SEC), langou o Programa Todos pela Alfabetizagdo (TOPA). O desafio é reduzir as
taxas de analfabetismo e melhorar os indices de escolarizagdo da populacdo de
jovens e adultos. O programa pretende desenvolver um processo sistematico e
continuo de formacao e implementacao de politicas para a elevagao da qualidade da
educagcao. Ou seja, garantir aos individuos e coletividades a apropriacdo dos
instrumentos e mecanismos de producao da leitura e da escrita como meios para
superar a excluséao.

Este € um programa que visa ao fortalecimento da alfabetizagdao, enquanto
politica publica de acesso a educacao, que nasceu do desejo de transformacao do
cenario socioeducativo da Bahia e da consciéncia que a universalizagdo da
alfabetizacdo € um direito publico que deve ser assegurado nas politicas de
governo. Os idosos estdo no foco dessa preocupagdo, pois 0 indice de
analfabetismo entre os que tém mais de 50 anos é de 42,7%.

Partindo do pressuposto de que é necessario um esfor¢co conjunto entre
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governo e sociedade para que esta realidade seja transformada, o programa TOPA
inicialmente teve como foco prioritario 38 municipios situados nos territérios do
Semi-arido do Nordeste Il e do Sisal.

Segundo dados da coordenacao do programa esta regiao foi escolhida como
foco prioritario para a primeira fase do programa por apresentar um dos maiores
porcentuais de analfabetismo e ser uma das regidées mais pobres e de dificil acesso.
Porém, isso nao restringird a atuagdo do programa em outros municipios que
queiram estabelecer parceria, informou a coordenacdao do TOPA. O programa tem
como objetivo a sisteméatica e permanentemente formulagdo de politicas de
educagcao para jovens e adultos, enfatizando a escolarizacdo e inclusdo social,
seguindo os mesmos principios que norteiam o Projeto Politico-Educacional do
Estado. Para isso, sdo realizados estudos e pesquisas, formacédo continuada de
professores alfabetizadores, desenvolvimento de instrumentos e mecanismos de
acompanhamento e avaliacdo, producdo de material didatico-pedagdgico, entre
outras acoes que assegurem a sua efetividade.

Langado em maio de 2007, o TOPA tem a meta de alfabetizar um milhdo de
baianos durante o quadriénio 2007 — 2010. Além de incluir nos sistemas de ensino
100% dos egressos da alfabetizagdo, também propde alfabetizar até dezembro de
2007, 100 000 pessoas. Em sua primeira etapa, com duracao de seis meses, 0
programa contou com 6 600 professores e 330 coordenadores.

Como objetivos especificos, o TOPA pretende: assegurar a populagcao de 15
anos ou mais as condicdes objetivas necessdrias para a continuidade dos estudos;
realizar acdes que contribuam para o desenvolvimento social e econdmico da
populacao baiana; apoiar os municipios baianos na melhoria dos seus indicadores
educacionais; firmar parcerias com 0s municipios baianos para a execug¢ao do
programa de alfabetizagdo; articular governo e sociedade numa acéo politica de
melhoria das condi¢des de vida da populacéo baiana.

A parceria com os Movimentos Sociais ja comeca a se consolidar, a
Secretaria Estadual da Educacao (SEC) junto com o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem — Terra (MST), investira no combate ao analfabetismo nos 200
assentamentos e acampamentos baianos onde ha cerca de 15 000 ndo -
alfabetizados e semi — alfabetizados. A estratégia inclui a sessdao de uso de
equipamentos de TV e DVD por parte da SEC, e aplicacdo do Projeto Sim, Eu
Posso! por parte do MST.
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Segundo a coordenacao do TOPA, todos os investimentos da SEC estédo
canalizados para a realizacdo da tarefa de alfabetizar jovens e adultos baianos.
Toma como referencial tedérico e base de sustentagéo, os principios e pressupostos
da Educacdo Popular, compreendida como o0 espaco onde as pessoas dos
segmentos populares aprendem a transformar suas dificuldades em um viver
melhor.

Nesta sintese foram apresentados os programas e projetos voltados a EJA no
contexto baiano. Observa-se a existéncia de mais de uma oferta para 0 mesmo nivel
de ensino, seja aperfeicoando, atualizando e até mesmo repetindo um programa/
projeto anterior. Uma nova proposta de EJA para o Estado da Bahia estd em fase de

construcao, com previsdo de implantacdo em 2009.

2.5 A ALFABETIZAGAO NO UNIVERSO DA EDUCAGAO DE PESSOAS JOVENS E
ADULTAS

A alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas constitui-se como cenario onde
prevalecem interesses diversos e com diferentes posicionamentos politicos,
ideoldgicos e éticos. E preciso compreender a dindmica dessas heterogeneidades,
fator importante para a efetiva dimenséao politica dessa educagao.

Assim, a alfabetizacdo de pessoas jovens e adultos na atualidade precisa ser
pensada a partir dos referenciais da complexidade, dada a sua natureza
heterogénea e plural. “Por meio da alfabetizagdo, os menos favorecidos podem
encontrar sua voz. Por meio da alfabetizacdo, os pobres podem aprender a
aprender. Por meio da alfabetizacdo, sem-poder podem se empoderar.”’.

Segundo Jodo Francisco Souza (2003), a polissemia do termo alfabetizacao
apenas nos leva a mais uma necessidade: a de, ao falar ou escrever sobre
processos alfabetizadores, precisar o que estamos por eles entendendo. Quaisquer

que sejam os conteudos dos processos alfabetizadores, eles ndao podem deixar de

10 Fragmento do discurso do Sr. Koichiro Matsuura, Diretor-Geral da UNESCO, por ocasido do
lancamento da Década das Nacdes Unidas para a Alfabetizacdo — Nagbes Unidas — Nova lorque, 13
de fevereiro de 2003.



51

ser iniciacdo ao dominio dos elementos da cultura escrita alfabeticamente.

Segundo o autor, o termo alfabetizacdo comegou a adquirir novos usos e a
invadir novos campos, por exemplo: de alfabetizacao tecnolégica, alfabetizacéao
computacional, alfabetizacao cientifica, alfabetizacdo estética e até alfabetizacao
verde, vinculada a protecdo do meio ambiente natural, alfabetizacdo como inicio do
dominio da codificacdo/decodificacdo de palavras escritas, para o qual dois ou trés
meses sao suficientes.

Estamos diante de um verdadeiro desafio: ora se amplia demasiadamente a
abrangéncia do termo alfabetizagdo, ora se restringe exageradamente. Torna-se
praticamente impossivel sua operacionalizacdo (SOUZA, 2003). Neste contexto, a
alfabetizacao exige uma reconceituacdo e uma mudanca de estratégia. Em relacao
a um novo conceito, a redefinicido do que é ler e escrever ajuda a situar essas
habilidades nos processos de pensamento e nos processos da producdo de
conhecimentos, superando o puramente instrumental e mecénico da tarefa.

A dificuldade fundamental encontra-se, pois, na construcdo de uma
compreensao do que pode ser em seus diferentes alcances e niveis o ler e escrever.
Segundo Torres (1994 apud SOUZA, 2003, p. 5):

Definitivamente, ler e escrever podem ser entendidos de maneiras
muito diferentes, que vao desde conhecimentos e habilidades de
grandes niveis de complexidade e dominio, que habilitam as pessoas
para manejar textos diversos e para aprender por si mesma, até
conhecimentos e habilidades rudimentares, sobre as quais nédo se
chega a adquirir dominio ou autonomia, préximos ao reconhecimento
e a repeticdo de umas quantas palavras e textos simples como os
que se encontram em silabarios, cartilhas de adultos e textos
escolares da primeira série. O campo da alfabetizacdo tem estado
dominado por uma concepcao elementar, rudimentar de leitura e de
escrita. Como é de supor e o evidenciam os fatos, essa é uma
concepcgao de alfabetizacdo que esta na base dos censos nacionais
e internacionais sobre o tema. Nao é, pois, coincidéncia que o termo
alfabetizagdo se mantenha na indefinicdo e ambigulidade. Se fosse
discutir 0 que cada um entende por alfabetizacdo, os consensos
provavelmente desapareciam. Finalmente, de fato, a alfabetizacao &
um tema eminentemente politico no qual se definem posicoes
ideoldgicas, econémicas e sociais de grande peso.

Essa multiplicidade de concepcdes, se do ponto de vista da pesquisa tem
levado a varios aprofundamentos, do ponto de vista das politicas educacionais e da
operacionalizacdo de programas de alfabetizacdo tem acarretado graves
consequéncias. Magda Soares (1992) afirma que a nao-fundamentacdo das
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discussdes sobre a qualidade da alfabetizacdo na natureza continua do alfabetismo
e na diversidade de conhecimentos, habilidades e usos nele envolvidos, provocou
duas tendéncias opostas, mas, do mesmo modo, perigosas.

Na primeira tendéncia, € pensada a alfabetizacao por meio de um conceito
demasiado amplo (muitas vezes ultrapassando os limites do mundo da escrita). Na
segunda tendéncia, pensa-se a alfabetizacdo por meio de um conceito
excessivamente restrito (a mera codificacdo de fonemas e decodificacdo de
grafemas).

Ambas sdo, como reconhece Soares (1992, p. 51-52), igualmente perigosas

porque

[...] no primeiro caso, a qualidade da alfabetizagdo € constituida de
tdo numerosos e variados atributos que ela, sendo tudo, torna-se
nada; no segundo caso, a qualidade da alfabetizacdo € constituida
de tao limitados e modestos atributos que ela, sendo pouco, torna-
se também nada.

Por outro lado, a nao-consideragdo da natureza histérica da alfabetizagao,
segundo Soares, tem tido como consequéncia a discriminacdo que acaba ocorrendo
entre escolas que servem a classes sociais, a regides, ou a grupos sociais
diferentes.

Estas discriminagbes tém, segundo a autora, duas causas principais: a
primeira diz respeito a separagao entre alfabetizado e analfabeto, feita em diferentes
pontos do continuum, que é o alfabetismo, em funcdo do estrato social a que
pertence a crianca, ou da regido em que vive, ou de outras caracteristicas (sexo,
cor, raga, etc), o que beneficia uns e penaliza outros, resultando em injusta
subescolarizacdo, ou subalfabetizacdo de certos grupos sociais e regionais. E a
segunda causa das discriminacdes parte desta divisdo, marcando um mesmo ponto
para todos — 0 que, da mesma forma, beneficia a uns e penaliza outros — resultando
em excluséo, evasao, repeténcia de certos grupos sociais e regionais, consequiéncia
de a escola desconhecer as relagdes entre 0 contexto em que vivem esses grupos e
0 acesso a escrita. (SOARES, 1992, p. 52)

A partir desses estudos, Magda Soares (1999, p. 76-77) veio a indicar,
posteriormente, que Paulo Freire, “[...] ao afirmar que ser alfabetizado é tornar-se

capaz de usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da realidade e
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de transformé-la”, se tornou “um dos primeiros educadores a realcar esse poder

‘revoluciondario’ do letramento.

[...] Freire concebe o papel do letramento como sendo ou de
libertacdo do homem ou de sua ‘domesticacao’, dependendo do
contexto ideoldgico em que ocorre, e alerta para a sua natureza
inerentemente politica, defendendo que seu principal objetivo
deveria ser o de promover a mudanga social. (SOARES, 1999, p.
76-77)

Entdo, contextos como o da contemporaneidade, da busca de conhecimentos,
de valores, atitudes e habilidades, sé tém sentido se contribuirem para a promocéao
da mudanca social, direcionada para todos os seres humanos (SOUZA, 2003). Isso
com base na hipétese de que o processo educativo possa ser de fato auténtico,
como explicitava Freire. Para atingir essa autenticidade € preciso atentar a todas as
dimensdes dos sujeitos envolvidos (educadores e educandos), entre elas:
econdmicas, politicas, interpessoais, institucionais, cognitivas e pessoais, etc. Todas
as dimensdes e aspectos do ser humano e de sua sociedade.

Historicamente, no Brasil, muitos tém sido os autores/as a estudar e a
problematizar a questdo da educacdo das camadas populares do campo/cidade,
seus limites e possibilidades concretas. Enfocam profundamente as lutas populares,
pelo direito de adultos, jovens e criangas entrarem na escola e nela permanecerem,
tendo acesso aos conhecimentos e bens culturais produzidos historicamente pela
humanidade.

Os jovens e adultos que chegam a escola e aos diferentes espacos de
aprendizagem, através de diversos processos de atraso na sua escolarizacao,
trazem demandas, expectativas e sonhos com relacdo a aquisicao da escrita e a
possibilidade da leitura. Além disso, trazem ainda as representagdes ja construidas,
e por vezes, necessitando serem problematizadas e desconstruidas, sendo possivel
que outras sejam formuladas no processo educativo.

De acordo com Joao Francisco Souza (2003), qualquer processo educativo
devera proporcionar, com a aquisicdo dos mecanismos da leitura e da escrita no
cédigo alfabético, o inicio da ampliacdo do desenvolvimento da compreenséo,
interpretacdo, explicacdo, proposicdo e intervengdo das/nas realidades que
educadores e educandos, além de estarem inseridos, sdo responsaveis por sua
transformacao/construcao e seus produtos/produtores. (SOUZA, 2003, p. 8)
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Compreender-se, compreender o contexto, nele intervir de forma
transformadora no sentido do crescimento humano da sociedade e do préprio
homem. Intervir na direcdo da mudanca social a favor das maiorias sociais significa
humanizar-se e, portanto, significa também crescer intelectualmente pelo dominio
maior dos dispositivos da cultura escrita alfabeticamente, hoje fundamental. Este
horizonte conforma e sintetiza as finalidades de todos e quaisquer processos
educativos e torna-se o cerne da proposta pedagdégica de Paulo Freire.

O trabalho deste educador do mundo na alfabetizacdo de adultos se deu no
comeco dos anos 60. Paulo Freire, a partir das suas experiéncias, contribuiu para
reinventar a educagdo no mundo inteiro, escrevendo e ensinando em todo o mundo.
O trabalho de Freire toma a alfabetizagédo para exemplificar a forma como pensava a
educacao. Suas idéias tém uma amplitude bem maior, constituindo uma pedagogia
gue nasce de uma forma de pensar o destino do ser humano e suas relagdes entre
si e com 0 mundo em que vivem.

Foi ele o responsavel pela Divisao de Pesquisa a partir de 1960 no
Movimento de Cultura Popular (MCP), uma investigacao sobre educacao de adultos,
especialmente sobre a alfabetizacdo, que desde entdo ficou marcado por algumas
idéias forga:

= A crenca que a alfabetizacdo deve se dar a partir da realidade vivida
pelo alfabetizando. Na pratica, isso o levou a conhecer o universo
vocabular da regido onde a alfabetizacao se dara, para selecionar os
temas e palavras geradoras usadas no trabalho;

= A importancia dos temas e palavras geradoras a partir da leitura do
mundo conhecido e vivido;

= O didlogo como fundamento metodolégico enfatiza o papel ativo de
quem aprende e de quem ensina (educando e educador, um nao é

mais do que o outro). Ambos séo sujeitos no ato de conhecer.

O fato de ainda vivermos, em pleno terceiro milénio, num pais em que
milhées e milhdes de mulheres e homens ndo (com) partilham do direito e da beleza
que é ler e escrever provoca uma reflexdo sobre o lugar que ocupam esses sujeitos
na histéria. Se por muito tempo convencionou-se dizer que homens e mulheres
fazem a Histéria, cada vez mais se percebe que, muito mais que isso, estes homens

e mulheres sao a prépria Historia.
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Partindo desta afirmativa, a educacdo configura-se como componente
decisivo no dialogo entre histéria e cultura, é dessa relacdo indissociavel que se
deve partir no processo educativo. Percebendo homens e mulheres como instituintes
e instituidores da histéria mesmo. Educar-se, segundo Freire, € um processo que se
da em um contexto historico, politico e ideoldgico.

Enfim, € um processo impregnado pela cultura de um tempo e de um lugar. O
espaco educativo (escola e outros espacos de aprendizagem) para pessoas jovens
e adultas, necessita pensar os seres humanos, como afirmava Freire, como seres
inconclusos e inacabados, € devem contribuir para que estes sujeitos se facam
cientes dessa inconcluséao, incentivando-os para a busca de um devir, ser mais.

Entdo, a caracteristica distintiva de quaisquer atividades que se considerem
educativas e a sua qualidade académico-social sera identificada na contribuicao que
forem capazes de oferecer para o crescimento humano integral de trabalhadores e
trabalhadoras (por conta prépria, empregados, desempregados) como seres
humanos, enquanto individuos e membros da humanidade. Essa contribuicdo sera
validada especialmente no desenvolvimento de suas competéncias intelectuais e
insercdo na transformacao das relagdes sociais predominantes que provocam as
desigualdades econdmico-sociais e as exclusées histérico-culturais. (SANTOS,
1995)

E importante construir uma politica nacional de alfabetizacdo vinculada a um
projeto politico-econdmico que supere as causas sociais que produzem e mantém o
analfabetismo. A alfabetizacdo numa concepcédo ampla supera as amarra do modelo
compensatério, escolarizado e homogenizador, que permanece indiferente a rica
diversidade dos contextos e a pluralidade das necessidades de aprendizagem dos
sujeitos. Assim, a alfabetizacdo é, sobretudo, um processo de conquista de
cidadania, no qual as pessoas tém mais acesso a bens culturais, que as apdiam e
fortalecem para a participacéo social autbnoma e emancipatéria.

Dialogar sobre a emancipag¢do humana no campo da EJA constitui um fazer
politico, pedagdgico, social, cultural, humano, ético, construido ao mesmo tempo no
cotidiano e na Histéria. Uma vez que, no ambito da sociedade capitalista ela sera
sempre incompleta, um processo em construcao, pois 0s obstaculos estruturais
emperram na maioria das vezes sua realizagdo concreta e efetiva. No entanto,
mesmo diante de todos os entraves e limitagdes, ela vem ocorrendo a partir de

diferentes formas de luta e manifestacées de sujeitos sociais, nos varios lugares,
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formatos, sentidos, pelos varios povos, culturas, utopias em defesa de um mundo

mais justo, solidario e fraterno:

O sonho pela humanizagao, cuja concretizagcdo € sempre processo,
e sempre devir, passa pela ruptura das amarras reais, concretas, de
ordem econdmica, politica, social, ideoldgica etc., que nos estdo
condenando a desumanizagdo. O sonho € assim uma exigéncia ou
uma condicdo que se vem fazendo permanente na histéria que
fazemos e que nos faz e re-faz. (FREIRE, 1997, p. 99)

A EJA é espaco de tensdo e aprendizado em diferentes ambientes de
vivéncias, que contribuem para a formacao de jovens e de adultos como sujeitos da
Historia. Negros, brancos, indigenas, amarelos, mesticos; mulheres, homens;
jovens, adultos, idosos; quilombolas, pantaneiros, ribeirinhos, pescadores,
agricultores; trabalhadores desempregados de diferentes classes sociais; origem
urbana ou rural; vivendo em metrépole, cidade pequena ou campo; livre ou privado
de liberdade por estar em conflto com a lei; pessoas com necessidades
educacionais especiais, todas elas instituem distintas formas de ser brasileiro, que
precisam incidir no planejamento e materializacdo de diferentes propostas e

encaminhamentos para a EJA.

2.6 ESPACOS PERMANENTES DE MILITANCIA, NEGOCIACOES E
PROPOSICOES NA EJA: CONFINTEA E FORUMEJA

Diante da complexidade na definicdo de conceitos e diretrizes para a EJA,
torna-se necessario analisar a evolugao das concepc¢des de educacao de pessoas
adultas a partir das cinco Conferéncias Internacionais de Educagdo de Adultos
(CONFINTEA). Por seu carater mobilizador, contribuem na medida em que se
convoca governos de seus paises-membros para discutir questdes pertinentes as
nacoées como um todo, dando-lhes maior visibilidade e provocando a “assun¢ao” de
compromissos de Estado. Espera-se para 2009, aqui no Brasil, mais de 190 paises
além de ONG internacionais. Segue abaixo um breve histérico da realizacao das
CONFINTEA, de acordo com Timothy Denis Ireland (apud SILVA, 2008):
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A | CONFINTEA aconteceu em Elsinore, Dinamarca, em 1949, e foi
marcada pelo espirito de reconstrugao do pos-guerra. Desde entéo, a
cada 10 anos aproximadamente, especialistas e gestores de politicas
educacionais reunem-se para avaliar iniciativas e tendéncias, fixando
diretrizes para a UNESCO e recomendagbes aos paises. As
decisbes das conferéncias internacionais tém caminhado a frente das
reformas educativas implementadas ao redor do mundo.

A Il CONFINTEA, realizada em Montreal, Canada, em 1960, retratou o
contexto de mudanca e crescimento econbémico do periodo, priorizando a
alfabetizacao e propondo a integracdo da educacao de adultos aos sistemas. O
conceito de alfabetizacdao funcional ganhou evidéncia em 1965, no Congresso de
Ministros de Teera, constituindo-se em referéncia para o Programa Mundial de
Alfabetizacao implementado pela UNESCO, entre 1967 e 1975.

Educacéao permanente foi a expressao-chave da lll CONFINTEA realizada em
Toquio, que ja em 1972 discutia a vinculagdo do sucesso de programas educativos
ao desenvolvimento econémico-social e a participacao dos excluidos. Esta também
foi a tbnica da 192 Conferéncia Geral de Nairdbi, que em 1976 recomendou a
combinacado de sistemas formais e nao-formais de ensino, a fim de erradicar o
analfabetismo e promover a plena cidadania.

O desencanto com a crise econdmica e seu impacto socioeducacional marcou
a IV CONFINTEA, realizada em Paris em 1985. Em 1990, a Conferéncia de Jomtien,
Tailandia, operou o conceito de “satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem” para adequar os diferentes contextos socioculturais a promessa de
educacgao para todos.

A V CONFINTEA realizada em Hamburgo, na Alemanha, em julho de 1997,
contou com representacoes de 170 paises. Desta Conferéncia resultaram dois
documentos: a Declaracdo de Hamburgo e a Agenda para o Futuro, que tratam do
direito a "educacgéo ao longo da vida". Ela definiu um amplo conceito de educacéao de
adultos:

A educacao de adultos engloba todo processo de aprendizagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas “adultas” pela
sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem seu
conhecimento e aperfeicoam suas competéncias técnicas e
profissionais, direcionando-as para a satisfacdo de suas
necessidades e da sociedade. A educacao de adultos compreende a
educacao formal e permanente, a educacdo nao formal e toda a
gama de oportunidades de educagao informal e ocasional disponivel
em uma sociedade educativa e multicultural, onde os estudos
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baseados na teoria e na pratica devem ser reconhecidos.
(DECLARAGCAO..., 1997, p. 1)

Como parte do legado da V CONFINTEA, pode-se destacar: a realizagao do |
Encontro Nacional de Educacgéo de Jovens e Adultos (ENEJA), em 1999, no Rio de
Janeiro, a criacdo da Comissdo Nacional de Educagdo de Jovens e Adultos
(CNEJA) (precursora dos féruns e atualmente importante interlocutora com o MEC) e
a constituicdo e fortalecimento os Féruns Permanentes de EJA, atualmente 27
estaduais, além dos féruns regionais.

No dia 18 de abril de 2007, o Brasil foi aprovado pelos paises membros para
sediar a VI CONFINTEA em 2009, sendo a primeira vez que se realizara no
hemisfério sul, na América Latina e no Brasil. O objetivo geral para a VI CONFINTEA
€ possibilitar o didlogo e a avaliacdo das politicas de educacao e aprendizagem de
jovens e adultos na esfera internacional. Particularmente, propiciar um férum
internacional para o intercambio de informagbes sobre tendéncias e
desenvolvimentos inovadores com relacdo a politica educacional, conceitos e
praticas na educacéao e aprendizagem de adultos com o foco na educacao para o
desenvolvimento sustentavel.

A realizagao sera no estado do Para, no periodo de 25 a 29 de maio de 2009.
Sao esperados representantes de 193 [...] paises-membros da Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO” — direito a voz e
voto e, na condicdo de observadores — a critério da UNESCO: Organizagdes
intergovernamentais e organizacdes internacionais nao-governamentais. O Brasil
encaminhara dez delegados com direito a um voto.

Dentro do panorama da EJA, as CONFINTEA e o FORUMEJA necessitam
configurar-se permanentemente como espacos altamente potencializadores de
mobilizacdo, militdncia, engajamentos, negociagdo, articulacdo, participacdo e
particularmente de discussdo e intervencdo necessarios nos contextos (local,
regional, nacional e internacional) pelos atores sociais, vistos como protagonistas de

acoes libertarias e democréaticas.

2.6.1 O Férum Regional de EJA do Territorio do Sisal: Espaco de Atuacao de
Homens e Mulheres de Fibra
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Desde o VI Encontro Estadual do Férum de EJA da Bahia, que aconteceu
entre 30 e 31 de julho de 2007, no Instituto Anisio Teixeira (IAT), diversos
segmentos presentes neste encontro e pertencentes ao Territério do Sisal movidos
pelo desejo e necessidade, decidiram organizar e sistematizar o Pré-Férum de EJA
do Territério do Sisal. Desde 10 de agosto de 2007 vem ocorrendo,
sistematicamente, reuniées no Departamento de Educacéao, Campus XIV, Conceicéo
do Coité com representantes de varios segmentos da EJA.

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB), visando intensificar e cumprir o
seu papel social buscou o dialogo junto aos representantes dos diversos segmentos
da EJA, dos municipios do Territério do Sisal. Um dos grandes objetivos era
conhecer e socializar as acdes materializadas e desenvolvidas em EJA dentro dos
municipios do Territério do Sisal.

Um dos grandes desafios foi superar a fragmentacdo e pulverizagdes de
informagdes. Uma das primeiras agcées tomadas nas reunides do Pré-Férum foi
constituir uma comissao para estabelecer dialogo com os municipios do territorio,
além de pensar, discutir e articular os diferentes segmentos em prol da implantacao
e fortalecimento do Férum Regional.

Em 13 de junho de 2008 foi implantado o Férum Regional de EJA do Territério
do Sisal, o local foi na UNEB, Campus XIV. Estiveram presentes os representantes
dos municipios de: Conceicdo do Coité, Santa-Luz, Sao Domingos, Serrinha,
Quijingue, Valente, Ichu, Retilorandia, Queimadas, Nordestina e Salvador. A
presenga dos movimentos sociais, poder publico, educandos e educadores da EJA,
gestores e a sociedade civil deram um carater democratico ao encontro.

Motivados pela realizacdo dos Encontros Estaduais de Educacao de Jovens e
Adultos, e pelas acdes locais de EJA, entidades parceiras e representacoes dos
diversos segmentos (estado, municipio, igrejas, universidade, entidades
governamentais , ONG e movimentos sociais e populares) que compdéem o Férum
Regional de EJA do Territério do Sisal e atuam na EJA no Territério do Sisal/Ba,
discutem, mobilizam, articulam e pretendem intervir nas acdes locais e regionais de
EJA, objetivando fortalecer os espacos de debates e reflexdes no campo da
Educacao de Jovens e Adultos

Atualmente, a UNEB, Instituto ARIRI, FATRES, DIREC 12, CODES, e as
Secretarias Municipais de Conceicdo do Coité, Sao Domingos, Santa Luz e
Serrinha, compdem, fortalecem e dinamizam o Férum Regional de EJA do Territério
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do Sisal, que constitui-se como itinerante, visto o tamanho do Territério do Sisal,
buscando assim atender as demandas e especificidades dos “homens e mulheres
de fibra” dos 20 municipios sisaleiros.

O Forum Regional de EJA constitui-se como espaco publico, permanente, nao
estatal e nao institucional de articulagdo de entidades publicas, privadas e do
terceiro setor; carater regional, participacdo aberta e representacdo por entidade
coletiva; constituido e organizagdao por segmentos, possui uma dire¢cdo colegiada,
composta pela Universidade; Alunos e Professores de EJA; SEC/Estadual e
Municipal; Movimentos Sociais e ONG.

Como metas, o Férum Regional pretende tracar a Geografia da EJA do
Territ6rio do Sisal, mapear as acdes desenvolvidas em EJA nos diversos segmentos,
organizar um Banco de Dados fazendo um levantamento de Temas e Referéncias-
Estado da Arte das Pesquisas em EJA no Territério do Sisal, disponibilizando as
pesquisas: graduacao, especializacdo, mestrado e doutorado e organizar
Seminéarios Tematicos Semestrais (Socializagao de Experiéncias).

Com a implantagdo do Férum Regional de EJA do Territério do Sisal, existe o
desejo e a necessidade de fortalecer a rede de parcerias e estabelecer de fato a
intersetorialidade na EJA, materializada numa interlocucdo permanente com
diferentes setores que atuam nessa area, em prol do desenvolvimento de acbées no

contexto da educacao de pessoas jovens e adultas dentro do Territério do Sisal.

2.6.2 O Papel das Universidades no Campo da EJA: Desafios Atuais

As universidades e os centros de pesquisa e de formagdo assumem neste
momento espaco fértil para desenvolver pesquisas, reflexdo tedrica e praxis. Espaco
este, de fomentacdo, socializacdo e engajamento. Segundo Arroyo (2005, p. 20),
“Este pode ser um ponto promissor na reconfiguracdo da EJA: as universidades em
suas fungdes de ensino, pesquisa e extensdo se voltam para a educacao de jovens
e adultos.”

Neste contexto, a Universidade desempenha um papel significativo dentro da
sociedade através da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Esses

pilares sado importantissimos para a permanente producdo cientifica,
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estabelecimento de elos e intensificacao de dialogo entre o contexto académico e os
diversos segmentos que constituem a sociedade.

Hoje, no campo da EJA e, particularmente, no contexto dos Féruns de EJA, a
Universidade vem participando efetivamente e decisivamente na circulagdo de
experiéncias nesse ambito, além de subsidiar na constituigdo da identidade dos
féruns; entretanto, necessita articular uma rede de saberes e fazeres, fomentando
pesquisas no campo da educacédo de pessoas jovens e adultas, assim avancara e
respondera as demandas dos educadores e educandos dessa modalidade
educacional.

A Educacdo de Jovens e Adultos continua como um campo ainda nao
consolidado nas areas de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes educacionais,
da formacao de educadores e intervencdes pedagdgicas. Deve-se refletir sobre as
seguintes questdées: Quem propde a pesquisa e para qué? Quem interpreta os
dados e em que direcdo? Qual € o papel concreto da Universidade: executora das
acOes de educacao basica de EJA ou da formacgao dos educadores? Como garantir
a parceria na formacao no que se refere a recursos publicos para Universidades
Publicas? A EJA, com o sentido de aprender por toda a vida, em multiplos espacos
sociais, responde as exigéncias do mundo contemporaneo, para além da escola e
de seus muros? Particularmente, ndo ha docéncia sem pesquisar o ensinar e a
quem ensinar.

A alfabetizacao e a educacao basica sao partes indissociaveis de um mesmo
processo. Infelizmente, ainda ocorre dicotomia, tornando-se assim um desafio na
construgcdo de politicas publicas para EJA no pais. Exige-se, pois, uma
intencionalidade pedagdgica, politica, académica e profissional, no sentido de inserir
no contexto docente, de pesquisa, de formacdo e formulacdo de politicas, a
necessidade e o desejo de pensar, idealizar e construir a educacado de jovens e
adultos como campo de responsabilidade publica, materializado no conjunto das
politicas publicas e na peculiaridade das politicas educativas.

O ensino superior necessita cada vez mais articular-se com outros niveis de
ensino publico (fundamental e médio), buscando assegurar a qualidade e a
democratizagdo da universidade publica. Sendo assim, deixara de ser espacgo de
exclusbes raciais, culturais e sociais. A pesquisa em colaboragdo, no qual
professores da universidade se unem aos de escolas em torno de um mesmo

projeto, “pode apresentar inegaveis vantagens, mas néo é livre de riscos”. (LUDKE,
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2005, p. 339).

No enfrentamento dos problemas da qualidade da EJA, ha consenso de que
as universidades muito tém a construir nos campos de formacao e aperfeicoamento
dos educadores, assessoramento dos sistemas de ensino, elaboracao de materiais
educativos e na pesquisa educacional. Diversas instituicbes de ensino superior ja
vém oferecendo contribuicbes a EJA nos ambitos da pesquisa, assessoria, formacao
de professores e implementagcao de projetos. Seu envolvimento com o tema, porém,
ainda € marginal, o que se reflete na pesquisa académica, quantitativamente
inexpressiva e pouco difundida.

Se qualquer atuacdo académica e de pesquisa na area das ciéncias humanas
exige sensibilidade e posicionamento politico para com o0s processos de
humanizacdo e desumanizacéao vividos pelos sujeitos, aqueles (as) que se dedicam
ao campo da Educacdo de Jovens e Adultos carregam em si mesmos € nas
investigagbes que realizam um maior comprometimento e responsabilidade social,
politica e académica de compreender, interpretar, denunciar, anunciar, refletir e,
acima de tudo, analisar as trajetérias de vida, saberes, ensinamentos e
conhecimentos produzidos pelas pessoas jovens e adultas, tanto do campo quanto
da cidade.
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3 CENARIO DA INVESTIGACAO: ESTRATEGIAS E TATICAS

Segundo a tradigao, o arraial de Coité originou-se de pouso de tropeiros que
se deslocavam de Feira de Santana rumo a Jacobina dividindo a jornada,
descansando num local onde havia fonte que, mesmo no periodo de estiagem,
jorrava. A agua dessa fonte era utilizada pelos tropeiros para consumo proprio e
para matar a sede dos animais da tropa.

Os tropeiros pernoitavam sob o abrigo de uma arvore, cujos frutos eram
pequenas cabacas, que no idioma primitivo recebiam o nome de ‘Cuite’ (pequena
cuia, origem indigena), que cerrada ao meio era utilizada pelas donas de casa. A
partir de entdo, comecaram a fazer varias casas pela regiao e assim o local foi
crescendo.

O municipio de Conceicdo do Coité foi criado pelo Ato Estadual de
18.12.1890, e esta localizado na regido de planejamento do Nordeste do Estado da
Bahia; pertence ao Territério do Sisal, limitando-se ao leste com o municipio de
Serrinha, ao sul com os municipios de Ichu e Riachao do Jacuipe, ao oeste com
Retirolandia e Valente, e ao norte com Santaluz e Araci. A sede municipal tem
altitude de 440 metros. (ENCICLOPEDIA..., 1957)

O acesso a partir de Salvador pode ser pelas rodovias pavimentadas BR-324,
BR-116 e BA-409, num percurso total de 210 km. O municipio esté inserido na area
do denominado “Poligono das Secas”, com clima arido e passando por longos
periodos de estiagem. Em 2007 foi recenseada pelo IBGE uma populacéo de 60 835
habitantes.

O municipio apresenta uma boa infra-estrutura de servigos, contando com a
presenca de quatro bancos: Bradesco, Banco do Brasil, Caixa Econ6mica Federal e
Banco Cooperativista (Bancob), sendo uma agéncia de cada, e ainda duas casas
lotéricas, que funcionam como posto bancario da Caixa Econdémica Federal, duas
agéncias postais, empresas de transporte rodoviario interurbano e urbano, além de
terminais telefénicos com acesso DDD, DDI e celular, uma TV comunitaria e uma
radio AM comunitaria. Conta também com campo de pouso pavimentado, com
extensdo de 1 km com visao diurna.

O abastecimento de agua no municipio é feito pela Embasa, que tem agua de
poco como fonte de captagdo. O sistema de abastecimento atende a 6 681



64

domicilios com rede geral, 1 033 com pocos ou nascentes e 5 972 de outras formas.
Cerca de 2 028 domicilios apresentam banheiros e sanitarios ligados a rede geral,
enquanto 9 004 possuem banheiros e sanitarios com esgotamento. Em 4 682
residéncias nao existem instalagdes sanitarias. O lixo urbano coletado é
transportado em caminhao e depositado no lixdo a céu aberto, préximo ao povoado
de Laginha.

As receitas municipais'’ provém basicamente da agricultura, pecudria,
industria e mineracdo. Na produgao agricola, destaca-se o cultivo do sisal e a
producédo expressiva de mandioca. Na pecuéria, destacam-se 0s rebanhos ovinos,
suinos, caprinos e bovinos. O municipio produz ainda, codornas, ovos de codornas e
leite de vaca.

Conforme registros na Junta Comercial do Estado da Bahia (JUCEB), o
municipio possui 194 industrias, ocupando o 40° lugar na posi¢ao geral do Estado da
Bahia, e 809 estabelecimentos comerciais, ocupando a 622 posicao dentre o0s
municipios baianos. No setor de minerais é produtor de argila, manganés e pedra.
Seu parque hoteleiro registra 186 leitos. A energia elétrica é distribuida pela
Companhia de Eletricidade do Estado da Bahia (COELBA), com 12 961
consumidores. Na area da saude, a populacédo dispée de quatro hospitais com 133
leitos e 21 unidades ambulatoriais.

O sistema educacional no municipio de Conceicao do Coité dispée de 268
estabelecimentos de ensino, sendo 113 de educacao infantil, com 2 632 matriculas;
145 de educacao fundamental com 18 238 matriculas, 10 de educagdo média, com
3 081 alunos matriculados e o Departamento de Educacdo do Campus XIV, da
Universidade do Estado da Bahia, com quatro cursos.

Segundo os Indicadores Demograficos e Educacionais (BRASIL, 2008) do
municipio, a taxa de analfabetismo na populacdo de 15 anos ou mais é de 27,9%.
Conforme dados divulgados pela Coordenagdo de EJA de Conceicdo do Coité,
existem 1 149 alunos matriculados nas Escolas Municipais € 1 928 nas Escolas
Estaduais, totalizando 3 077 alunos distribuidos nas escolas do municipio.

"' Os dados socioecondmicos relativos ao municipio foram obtidos a partir de publicacdes do Governo
do Estado da Bahia (SEPLANTEC/SEI — 1994/2002; Guia Cultural da Bahia, 1997-1999) e Censo
2000, do IBGE.
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Tabela 7 — Matricula de alunos na Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Conceigcao do Coité

4137 41 716 13 54 330 (819 | 1149 | 1343 | 585 | 1928 | 3.077

Fonte: Secretaria de Educag@o do Municipio de Conceicdo do Coité, 2008

Existe oferta significativa no municipio de programas em Educacéao de Jovens
e Adultos, tais como: Saberes da Terra, com matricula inicial de 150 alunos,
frequentando 110 alunos e o Programa Brasil Alfabetizado, com matricula inicial de
1097 alunos, frequentando 974 alunos. Os segmentos responsaveis pela estrutura
e funcionamento dos programas sédo a Secretaria Estadual de Educacao, Secretaria
Municipal de Educagéao e o Ministério da Educacédo e Cultura. A Coordenacado de
EJA informou que ndo consta na Secretaria Municipal de Educagéao de Conceig¢ao do
Coité informacdes sobre o funcionamento do TOPA — Todos pela Alfabetizacao, de
nameros de participantes nem de localizagdo dos mesmos.

Segundo a Secretaria Municipal de Educagéo, existe atualmente em
Conceicao do Coité oferta satisfatéria de EJA, tanto nas escolas municipais e
estaduais, como também nos programas que atendem as pessoas jovens e adultas.
Nas localidades que nao existem escolas sao disponibilizados 6nibus para o
deslocamento das pessoas que desejam e querem estudar.

3.1 UNIVERSO EMPIRICO: POVOADO DE LAGINHA

O universo empirico' da pesquisa foi o povoado de Laginha, localizado no
municipio de Conceicdo do Coité, Territério do Sisal. O povoado fica situado a 5 km
da sede do municipio; tem aproximadamente 150 casas e possui 268 eleitores. No
passado, era uma fazenda do Sr. Jodo Mateus de Souza. Pouco a pouco foi sendo

2 Os dados que tragam o perfil do povoado de Laginha foram coletados na ida de campo e através de
consulta a pesquisa realizada pela UFBA/SETRAS/CRH, 1997, intitulada Crianga cidada: o trabalho
Infantil na &rea da Regido Sisaleira do Estado da Babhia, realizada pela UFBA/SETRAS/CRH, 1997.
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dividida, até formar uma comunidade com pequenas propriedades, que variam de
duas a trinta tarefas de terras.

No povoado néo foram encontradas casas fechadas. Todas estdo ocupadas.
A regiao sofre muito com a estiagem. A maioria da populagdo ainda vive do sisal e
também da lavoura de subsisténcia (mandioca, feijao e milho). A seca e as
dificuldades financeiras quase dizimaram o sisal. Quando chegam as chuvas é
possivel plantar o feijao, o milho e a mandioca. Mas isso ndao impede que o0s
moradores saiam para trabalhar no sisal, muitas vezes ficam dias e até mesmo
semanas longe da familia, cuja presenca ainda € forte na regiéo.

Nao possuem uma sede propria da associacdo de moradores, as reunides
ocorrem na escola Jodao Mateus de Souza, sempre na 22 segunda-feira de cada
més, as 19h. Geralmente, participam da reunido 50 pessoas, a maioria dos
associados sao mulheres.

No povoado nado existem farmacias, mercados ou lojas (toda a tarde vem um
carro da sede para vender pao a populagdo do povoado). Nao possui posto de
saude, falta saneamento basico, seguranca e areas de lazer. Na maioria das vezes,
as pessoas precisam ir até a sede do municipio para consultas médicas ou para
fazer compras, 0 que ocorre geralmente as sextas-feiras, pois é o dia da feira do
municipio.

Durante a pesquisa de campo, pode-se constatar que o cotidiano de Laginha
€ um lugar de possibilidades, onde os problemas concretos da populacdo ganham
sentido. E ali que se exerce a atividade criadora, onde sujeitos coletivos se
constroem e constroem pela agéao o proprio lugar de viver. Mesmo relegados a
prépria sorte, os moradores do povoado buscam através da unido resistir as
dificuldades. O meio ambiente, visto como o espaco onde ocorrem as relacoes e as
praticas sociais da populagéo, nédo fica, assim, restrito as questbes de ordem fisica.
Torna-se, portanto, o resultado e produto das acdes de mulheres e homens

mediadas pelo trabalho, construindo os espacos do viver.



67

3.2 O CAMINHO EPISTEMOLOGICO

Desenvolver pesquisa no campo das ciéncias sociais tem como desafio
principal tratar os aspectos qualitativos sem desprezar o quantitativo, estudar a
pratica enquanto campo privilegiado da teoria, tratar da especificidade da parte
como especificidade da totalidade, entender a objetividade das subjetividades,
buscando assim a superacdo das dicotomias presentes na abordagem teérico-
positivista no trato da realidade social.

Minayo (1994) aponta em seus estudos cinco caracteristicas principais que
distinguem o objeto de estudo das ciéncias sociais, tornando-as especificas. Sao
elas: sua historicidade, sua consciéncia historica, a existéncia de uma identidade
entre sujeito e 0 objeto, o carater ideoldgico determinado pelas diferentes visées de
mundo e, por ultimo, sua esséncia qualitativa no ambito da pesquisa "quanti-
qualitativa", situados segundo os parametros da abordagem dialética histérico-
estrutural.

Nesta perspectiva, as trajetérias de vida, os desafios concretos da escola e
dos diferentes espacos de aprendizagens que atuam com pessoas jovens e adultas
e a complexidade da EJA, sdo tomados como foco de investigacdo. Busca-se,
assim, desmistificar representagdes, preconceitos sobre o0s fendmenos
educacionais, construidos apenas a partir do senso comum do cotidiano, indo além
dos casuismos (GATTI, 2004) e subsidiando a producao, difusdo e orientagédo de
acOes pedagdgicas, através da (re) formulacdo de conhecimentos.

O método dialégico consiste precisamente em subsidiar o pesquisador para a
polifonia de vozes que o rodeiam, embora mantendo relativamente um grau de
afastamento que evite a sua absorcao total no universo da pesquisa. No ambito do
discurso metodoldgico, o que é mais importante do que o mundo em si mesmo é a
forma como ele é dito ou pensado. Assim, o mundo pensado e dito, 0 mundo
relatado, € o mundo por exceléncia.

A elaboracdo de uma pesquisa pressupde a existéncia de inquietacdes que
constituem o pensamento critico, analitico e reflexivo. A inquietacdo possibilita ao
homem lancar-se na investigacdo, buscando desvelar a realidade de determinada
situacdo, ou objeto de estudo, na sua complexidade e singularidades, nao

esquecendo do compromisso ético com os sujeitos.
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Nesta perspectiva, pensar em pesquisa na area de Educacao requer vé-la
como uma construcao individual e coletiva, portanto dando-se no movimento e em
perspectivas, a partir de uma situacdo. E este desvelar o mundo, romper com a
ambiglidade, que se constitui em preocupacdo e sobre o qual se debruca a
pesquisa qualitativa.

A concepcado epistemoldgica seguida neste trabalho parte de alguns
pressupostos que, juntos, ajudam a definir a metodologia utilizada. Na constituicao
do ser pesquisador encontram-se alguns aspectos fundamentais para a formacao do
espirito cientifico, tomados como ferramentas importantes e significativas no
decorrer deste estudo. O conhecimento ndo pode ser visto como algo estavel e
imutavel, esperando apenas “pesquisadores iluminados” que retirem dos objetos
suas verdades inerentes.

Ao contrario, o conhecimento € visto como um fenédmeno dindmico e mutavel
resultado da interacéo entre os sujeitos e o mundo. Uma boa parte dos métodos
qualitativos procura justamente dar voz aos que a tem sufocada por outras vozes
que, a custa de tanto se fazerem ouvir abafam todas as demais.

O verdadeiro servigco que prestamos [...] a movimentos e a individuos
consiste em fazer com que sua voz seja ouvida, em leva-la para fora,
em poOr fim & sua sensacdo de isolamento e impoténcia, em
conseguir que seu discurso chegue a outras pessoas e comunidade.
(MEIHY, 2005, p. 30)

Neste sentido, as contradigdes que surgem durante a pesquisa ndo chegam a
ser entraves, mas evidéncias que também levam a entender o contexto e os sujeitos
investigados. Das contradicbes da pesquisa podem surgir respostas ou outras
perguntas; 0 que interessa é a compreensdao dos sinais, dos enigmas, das
evidéncias que as perguntas e as respostas podem apontar ao pesquisador. Como o
conhecimento ndo € estatico e imutadvel, o pesquisador deve entender as
contradicdes como algo positivo no processo de pesquisa, pois elas o forcardo a
mudar de postura se ele quiser avancar na sua formacao.

Segundo Bachelard (1996, p. 19), “[...] o homem movido pelo espirito
cientifico deseja saber, mas para imediatamente melhor questionar”. Para todas as
perguntas existem respostas, ainda que provisoérias. A questao é se as respostas
encontradas vao agradar ou ndao a quem perguntou. As contradicbes a que

Bachelard (1996) se refere sdo as que aparecem entre a teoria e a pratica da
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pesquisa, ou seja, 0 pesquisador elabora uma visao de pesquisa, mas ao chegar ao
campo encontra elementos que negam mais do que comprovam suas teses. Para o
autor, essas contradicbes devem ser concebidas como normais dentro do processo
de pesquisa.

Outro ponto que merece énfase é a relagdo da pesquisa com o contexto
social. A producéo cientifica é indissociavel da prépria histéria do homem e de sua
prépria producdo material. “A pesquisa cientifica esta influenciada pelas condi¢des
histéricas de sua producao (inter — relacdes materiais, culturais, sociais e politicas).
A recuperacdo dessas condicdes complementa as andlises epistemologicas”.
(GAMBOA, 2000, p. 73)

Considerando o contexto histérico da pesquisa, merece destaque o papel do
pesquisador, que também ¢é influenciado pelos acontecimentos do seu tempo e é
parcial em suas escolhas e posturas assumidas durante o processo de investigacao.

O papel do pesquisador é justamente o de servir como veiculo
inteligente e ativo entre [...] conhecimento acumulado na area e as
novas evidéncias que serao estabelecidas a partir da pesquisa. E
pelo seu trabalho como pesquisador que o conhecimento especifico
do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem carregado e
comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador, inclusive
e principalmente com suas afirmagées politicas. (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 5)

O pesquisador deve ficar atento a estas novas evidéncias para ndo cometer o
erro de simplificar a interpretacao do problema desconsiderando o contexto em que
se insere a pesquisa e de suas varias dimensdes que agem e interagem ao mesmo
tempo sobre o fenémeno educacional (LUDKE; ANDRE,1986). Portanto, um dos “[...]
desafios [...] é captar essa realidade dinamica e complexa de seu objeto de estudo,
em sua realizagéo histérica”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 5).

Neste sentido, procurou-se definir um caminho, um método que permitisse a
aproximacao da melhor forma possivel com os sujeitos envolvidos na pesquisa,
buscando uma compreensao detalhada dos significados e caracteristicas comuns as
situacoes apresentadas pelos depoentes de Laginha. Também serviu como subsidio
para esta aproximacao, a analise documental.

Para Guba e Lincoln (1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986), a andlise
documental apresenta vantagens, pois:

a) os documentos constituem uma fonte estavel e rica, que perdura ao longo
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do tempo, podendo ser consultados vérias vezes, o que da mais
estabilidade aos resultados obtidos;

b) constitui uma fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que
fundamentam as afirmacdes que podem desvelar um determinado
contexto;

c) representam uma fonte natural de informacdées que permitem ao
pesquisador uma maior aproximagcdo com o contexto em que as

informacgdes foram produzidas.

A opcao pelos sujeitos que ja tivessem vivenciado a experiéncia de
alfabetizacao tardia implicou a necessidade de superar obstaculos, que nao foram
previstos inicialmente, tais como: auséncia de meméria do Programa de
Alfabetizacao de Jovens e Adultos (AJABahia) no municipio de Conceicao do Coité,
escassez de informagdes acerca dos egressos do Programa e a consequiente
dificuldade de localizagdo dos mesmos. Apesar dos entraves, os resultados obtidos
na coleta de dados subsidiaram a analise e reflexao no decorrer da pesquisa.

Essa positividade é evidenciada aqui, com o intuito de atestar a importancia
do trabalho investigativo com egressos de programas de alfabetizacado de jovens e
adultos. Muito embora néo seja uma pratica comum no campo educacional, esse
tipo de pesquisa apresenta um rico potencial analitico, uma vez que possibilita
verificar os resultados do fazer educativo desses programas a partir do olhar e da
voz daqueles e daquelas que constituem a razao de ser desse fazer.

Entretanto, esse potencial analitico sera tanto melhor e mais aprofundado,
quanto maiores forem as preocupacdes destes programas de EJA na preservagao e
socializacao de sua meméoria, a fim de viabilizar a realizacdo de pesquisas dessa

natureza.

A falta de recursos e disponibilidade para acompanhamento dos
alunos egressos é o motivo de ndo termos dados exatos sobre estes
alunos; quantos sdo e onde estdo. Do ano de 2004 para ca, a
Universidade tem cobrado estes dados, mas continuamos sem
recursos financeiros e humano para este trabalho. A Secretaria
Municipal de Educacdo faz acompanhamento dos alunos e
encaminham para as escolas de vinculacdo. Dai por diante muitas e
diferentes sdo os destinos dos alunos, alguns sao transferidos para
outras escolas, outros municipios e até mesmo para outros estados,
0 que dificulta mais ainda o acompanhamento. (Coordenador do
AJABahia do municipio de Conceicao do Coité, 08/12/2006)
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No depoimento do responsavel pela implantacdo do Programa de
Alfabetizacao de Jovens e Adultos (AJABahia) em 1998, no municipio de Conceicéo
do Coité, fica explicito os entraves e as limitacées que dificultaram e promoveram a

nao preservacao da memoria do Programa no municipio.

3.2.1 A importéancia do Cotidiano na Pesquisa

Nesta pesquisa o cotidiano tem uma grande importancia, uma vez que um
povoado do municipio de Conceicao do Coité (Laginha) é o universo de investigacao
e nos povoados o cotidiano é vivenciado de forma mais intensa pelos moradores. E
no povoado, geralmente, que eles nascem, crescem, casam, constituem familia,
festejam e muitos optam para serem enterrados. Assim, o cotidiano foi considerado
como uma dimensao fundamental para o desenvolvimento da pesquisa.

No cotidiano, as manifestacées dos aspectos politico, econémico, cultural
entre outros, se concretizam e se relacionam evidenciando uma variedade de
elementos que, muitas vezes, negam as abordagens totalizantes e generalizadoras

que buscam idéias fundadoras para explicar as causas dos fendmenos estudados.

O cotidiano tem sido representado como o lugar dos
comportamentos repetitivos, rotineiros, onde a vida transcorre igual,
onde nada de novo acontece. Lugar dos homens comuns, onde a
historia se passa a contragosto por tratar de andénimos, executando
modos de viver reprodutores de padrdes e valores. Lugar do banal,
da banalizacao da vida, onde as praticas ensinam repetidamente as
acOes seculares e tradicionais por geragdes. Lugar onde as
mulheres e homens constroem suas proprias vidas, pensadas na
individualidade e desvinculadas de perspectivas coletivas.
(CECCON; PAIVA, 2000, p. 20)

Durante as observacdes e conversas que ocorreram tanto na Capela'®, como

no Prédio’, buscou-se compreender os saberes e fazeres daqueles sujeitos, como

'3 Local onde ocorrem os festejos em homenagem ao padroeiro Sdo Cristovdo e ceriménias, tais
como: casamentos, batizados, primeira comunhdo, etc. Vale ressaltar que a maioria da populagéo do
1p40voado € catdlica.

Assim denominada a Unidade de Jornada Ampliada (UJA), onde acontecem as atividades
educativas dos alunos do Programa de Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI) e as reunides da
associacao de moradores.
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pensavam e agiam dentro das suas condi¢cées de existéncia dentro do povoado de
Laginha. Neste cotidiano onde se desenrolam suas lutas, recriam o espaco téo
carente de infra-estrutura apropriando-se dele pelas redes de solidariedade e novas
vinculacoes estabelecidas com outras pessoas e com a histéria da localidade, e
onde tecem outros saberes, buscando organizar um movimento para a conquista de
direitos negados, tais como: retirar o lixdo do povoado, o direito a educacéo, saude,
seguranca, saneamento basico, enfim, a uma melhor qualidade de vida.

Aqui, vale ressaltar um momento que foi rico e possibilitou-me aprofundar
mais na analise e penetrar no mundo vivido e compartiihado dos moradores de
Laginha. Numa das idas a campo (27 e 28/07), precisamente numa sexta (a noite) e
sabado (o dia todo), fui convidada para participar do encerramento dos festejos em
homenagem a Sao Cristévao. A cada noite havia a participacdo de comunidades
préximas ao povoado de Laginha, na novena abordavam um tema envolvendo um
segmento da comunidade: criancas, jovens, idosos, agricultores, profissionais da
saude, casais, motoristas e motociclistas. Desse modo, pude assuntar mais o local e
vivenciar o cotidiano de Laginha com os moradores do povoado, de forma mais
intensa e completa. Solicitaram-me que fotografasse os batizados, a primeira
comunhdo e o casamento de dois egressos do Programa AJABahia que
colaboraram com este estudo.

Na noite de sexta-feira, as mulheres, os homens e muitas criangas estavam
reunidas na capela e participavam de uma novena em homenagem a Sao Cristévao.
No momento que cheguei a capela, irma Luzia, freira da Pardquia de Nossa Senhora
da Conceicao do Coité, conversava com os presentes sobre o direito a liberdade e a
necessidade de existir o respeito entre as pessoas.

Nascida em Minas Gerais, veio para Bahia em 1992 e, a partir de 2004,
passou a desenvolver agdes nos povoados de Conceigdo do Coité. No povoado de
Laginha ela auxiliava na organizagdo do trabalho religioso. Irm& Luzia chamou a
atencao sobre a importancia de todos somarem esfor¢cos em prol da comunidade.

Fez referéncia aos Dez Mandamentos como a primeira “Constituicdo da
Humanidade”. Segundo a religiosa, se todos obedecessem nao haveria no mundo:
guerras, opressao, desigualdades nem mortes na luta pela terra, ndo teriamos cerca

guardando propriedades. Enfatizou que as pessoas ndo deveriam ser exploradas,
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humilhadas e excluidas. Todos estavam bem atentos ao seu discurso e visivelmente
concordavam com o que ela dizia.

No término da cerimbnia, as 21h:20m, a religiosa solicitou que todos se
levantassem e abragcassem uns aos outros. As pessoas estavam felizes, as criancas
brincavam em redor dos adultos, havia de fato naquele lugar comunhao entre as
pessoas. Foi um momento de muita emocao. Depois as pessoas encaminharam-se
para o lado de fora da capela, onde havia uma barraca que vendia bolos, salgados,
sucos, refrigerantes, etc.

Informaram-me que o dinheiro arrecadado seria investido para ornamentar a
capela, comprar foguetes e auxiliar no que fosse necessario para o encerramento
dos festejos em homenagem ao padroeiro do povoado. As pessoas foram se
despedindo a partir das 22h, pois todos acordariam cedo na manha seguinte, por
volta das 4h da manh&, quando ocorreria a Alvorada, e a partir das 5h da manha
estava programado o café partilhado', além da celebracdo eucaristica com
casamento, que aconteceria as 16h, na capela do povoado.

O cotidiano é o espaco onde as pessoas vivenciam as mudancas que
acontecem no mundo, recriando na vida didria as estratégias de resisténcias e/ou
adaptacdo a essas mudancas. E o espaco onde a expressividade oral, corporal, as
tramas politicas, as representacdes religiosas, as estratégias de sobrevivéncia fisica
e cultural aparecem driblando muitas vezes o siléncio imposto pelas diferentes
formas de exclusédo. “No estudo do cotidiano os fragmentos e vestigios (inseridos
nas sutilezas da fala, dos documentos, etc.) adquirem importancia central na
descoberta de novos olhares e focos investigativos”. (VELLANES, 2004, p. 28).

Ao pesquisador, cabe a responsabilidade, o comprometimento e a
sensibilidade de nao ignorar essa multiplicidade de elementos que a vida cotidiana
possibilita para a compreensao e apreensado do objeto do conhecimento. Nesta
perspectiva, o subjetivo adquire o seu lugar: 0 seu aqui, 0 seu agora, contrariando e
contestando as abordagens totalizadoras que engessam e reduzem a vida social em

% Hg, aproximadamente, quatro anos que a comunidade de Laginha organiza um café da manha
coletivo, fazendo parte das homenagens ao padroeiro. As 4h da manha, um pequeno grupo de
homens e mulheres caminhava pelo povoado (cantavam, soltavam foguetes e batiam tampas de
panelas), com o objetivo de acordar os moradores para se reunirem na Capela. Todos participaram
ativamente, contribuindo com alimentos (café, leite, pdo, beiju, biscoitos, bolos, etc.). A maioria dos
participantes eram criangas e mulheres, que cantavam e rezavam. Cada membro que chegava ao
local era acolhido pelo grupo sempre com demonstracao de afeto (apertos de méaos e abracos).
Participar dos festejos em homenagem ao padroeiro subsidiou-me a compreender e penetrar no
cotidiano vivo e vivido de Laginha (APENDICE E e F).
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categorias abstratas, ignorando seus fazeres, saberes, desejos, medos, sonhos,

enfim, a complexidade da experiéncia humana.

3.2.2 A Abordagem, os Procedimentos e os Instrumentos

A abordagem da pesquisa seguiu uma orientacdo qualitativa. “O estudo
qualitativo [...] € o que se desenvolve numa situagdo natural, & rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa
e contextualizada”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18)

A pesquisa qualitativa foi escolhida principalmente pela possibilidade que ela
oferece na interpretacdo de significados, que neste trabalho tem uma grande
relevancia, pois aqui sdo analisadas fundamentalmente as trajetérias de vida, as
lembrancas (matéria-prima dos depoimentos com as quais trabalhamos na historia
oral), as vivéncias, os fazeres e saberes dos egressos/depoentes do Programa
AJABahia, que estdo carregados de subjetividade. Logo, a interpretacado da cultura
cotidiana dos depoentes (modos de vida, maneiras de pensar, sentir e agir, valores,
sistemas simbdlicos, habitos, costumes, crencgas, tabus) ndo poderia ser rigida e
inflexivel.

No ambito da abordagem qualitativa, o estudo de caso foi escolhido porque
apresenta alguns aspectos que, quando relacionados, nos permitem penetrar um
pouco mais no ‘“interior” do objeto estudado. Segundo Lidke e André (1986), o
estudo de caso apresenta algumas caracteristicas fundamentais, entre elas: “[...]
enfatizam a ‘interpretacdo em contexto’; [...] procuram representar os diferentes e as
vezes conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social”. (LUDKE;
ANDRE, 1986, p. 18-20)

O desafio para o pesquisador consiste em captar e/ou desvelar os
significados e explica-los de tal forma que quem os |I€ pode interpretar aquilo que
ocorre no grupo estudado tdo apropriadamente como se fosse um membro daquele
grupo. Neste estudo, o contexto social da pesquisa, o povoado de Laginha,
pertencente ao municipio de Conceicdo do Coité, Territério do Sisal, possui
especificidades que nao poderiam ser ignoradas, de forma alguma, durante o

desenvolvimento do trabalho, mesmo ndao admitindo generalizacées e com validade
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para o universo escolhido. Desse modo, o estudo de caso foi a melhor forma
encontrada para abordar a pesquisa.

Em relagdo aos procedimentos, foram utilizadas fontes primarias (livros,
artigos de periddicos, teses, dissertacdes etc) e secundarias (Scielo, Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), além da utilizacdo da histéria oral de vida
como técnica. A pesquisa documental e bibliografica foram utilizadas no sentido de
fazer um levantamento e estabelecer um dialogo com estudos ja produzidos na
Educacao de Jovens e Adultos. Foram analisadas dissertacdes e teses produzidas
nesta década, que tomaram como foco a EJA nas mais diversas abordagens,
buscando assim analisar o cenario da Alfabetizacdo de Pessoas Jovens e Adultas
no universo da Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas no contexto brasileiro,
baiano, da regiao do Territério do Sisal, em Conceicdo do Coité e no povoado de
Laginha. Particularmente, através do aprofundamento teérico, procurou resgatar a
identidade dos sujeitos da EJA na contemporaneidade.

A histéria oral de vida foi concebida como opcao metodolégica, visto que a
linguagem falada é uma das principais materializagdes da memaria. As entrevistas,
depoimentos e historias de vida sdo técnicas que ja vém sendo utilizadas ha
bastante tempo, para conhecer, ainda que parcialmente, determinados processos
sociais desde a 6tica daqueles que estdo imersos nesses mesmos processos.

Nao obstante suas limitagbes, a histéria oral deve ser compreendida como um
método capaz de produzir interpretacdes sobre processos historicos referidos a um
passado recente, o qual, muitas vezes, sé é dado a conhecer por intermédio de
pessoas que participaram ou testemunharam algum tipo de acontecimento. “A
histéria oral de vida como o préprio nome aponta, trata-se da narrativa do conjunto
da experiéncia da vida de uma pessoa.” (MEIHY, 2005, p. 147)

Neste estudo, sdo os de egressos da turma de 1998 do Programa AJABahia
do povoado de Laginha que relatam suas lembrancas, transmitem emogdes,
vivéncias e singularidades que podem e devem ser partilhadas para fugir do
esquecimento e do siléncio. Para Lucilia Delgado (2006, p. 18), “A historia oral situa-
se no terreno da contrageneralizacdo e contribui para relativizar conceitos e
pressupostos que tendem a universalizar e a generalizar as experiéncias humanas.”

Os desafios da histéria oral relacionam-se em grande parte aos limites,
particularmente os relacionados a aplicabilidade do método somente as épocas
contemporaneas, a histéria do tempo presente; predominio da subjetividade, o que,
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no entanto, ndo deve ser considerado somente um problema, mas sim um desafio,
tanto no que se refere a etapa de recolhimento do depoimento como no que se
relaciona a fase de sua interpretacao e a dificuldade de se registrar expressoes de
rosto e emocgdes no documento escrito decorrente da entrevista, que nao foi gravada
em video ou DVD.

Os limites acima citados, que apontam a complexidade da metodologia
analisada, nao desqualificam sua potencialidade, sua riqueza informativa e
interpretativa, que desafiam e estimulam os pesquisadores que se propdem a

trabalhar com histéria oral.

Mesmo porque, consideradas as dificuldades de se recolher,
registrar, transcrever e socializar as narrativas provenientes dos
depoimentos e entrevistas, o fato de a histéria oral possibilitar o
registro da narrativa e dos sentimentos do homem comum - que
pode, em decorréncia, reconhecer-se como sujeito integrante do
movimento da Histéria — € por si mesmo um estimulo inquestionavel,
que tende a mobilizar pesquisadores. Pois, ouvir histéria de vida é
também compartilhar o fazer da Histéria e contribuir para interacéo
entre a experiéncia pessoal e o fio intrincado da histéria coletiva.
(DELGADO, 2006, p. 20)

Como a pesquisa foi realizada com egressos de um programa de
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas num determinado lugar (Laginha),
abordando um periodo (1998-2007) e a partir da meméria social, compreendemos
que a historia oral de vida possibilita a apreensao e compreensao dos depoimentos
dos sujeitos sociais envolvidos com o contexto pesquisado. Confirmando esse
caminho metodoldgico, Meihy (2005, p. 151) diz que “[...] Questdes como a vida
social, cultura, situacdo econémica, politica e religiao devem compor a histéria de
quem é entrevistado [...]".

Quando se trabalha com um conjunto de depoimentos, torna-se interessante
perceber que cada um contribui com a pesquisa complementando informacoes e,
mais significativo, oferecendo elementos importantes e necessarios para a (re)
construcao do contexto social ao qual a pesquisa se refere.

No entanto, quando se faz o registro e a posterior analise do depoimento,
deve-se levar em consideracdo as disposicdes que o entrevistado quis manifestar
por intermédio de suas declaracées, pois 0 que emerge dos depoimentos ndo pode
ser entendido nem como uma reproducao da realidade, nem como um falseamento

dela, mas que representa apenas uma dimensdo de uma realidade social
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multifacetada. Trata-se de uma constru¢do que cada sujeito elabora a partir de uma
realidade percebida e vivida.

O depoimento’® é uma técnica utilizada em histéria oral para obtencdo de
declaracdes de sujeitos sobre um acontecimento do qual tenha tomado parte, ou
que tenha testemunhado. Neste sentido, os depoimentos permitem acesso a
realidade demarcada pelas vivéncias de cada entrevistado. As lembrancas evocadas
e transmitidas pelo depoente estdo presas a sua trajetéria de vida, o que permite
oferecer um testemunho das transformacdes ocorridas ao redor e, a0 mesmo tempo,
produzir uma analise das mudancas por ele percebidas.

As trajetérias de vida participam do instrumental analitico a ser utilizado na
leitura de fontes orais, pois assinalam o universo social do qual provieram e no qual
se situam os sujeitos entrevistados. Assim, construir uma trajetéria de vida nao
significa somente elaborar uma biografia do sujeito, pois transitando por suas
lembrancas tem-se contato com as praticas e relacdes sociais do entrevistado,
permitindo ao pesquisador inferir sobre sua mobilidade social e espacial.

Para o desenvolvimento do estudo foi necessaria uma pesquisa exploratéria
para adequar e testar os instrumentos, buscou-se através de contatos com
alfabetizadores e alfabetizandos que estavam inseridos no AJABahia, localizar os
egressos e recolher o maximo de informacbes possiveis sobre o Programa. Esta
fase exploratéria da pesquisa ocorreu no final do ano de 2006, foi fundamental para
a pesquisa de campo desenvolvida no ano de 2007.

O contato com os depoentes ocorreu de forma direta entre o pesquisador e os
entrevistados durante um ano. O contato preliminar aconteceu com todos os
sujeitos, para que os futuros depoentes pudessem se motivar para a realizagao da
entrevista. Nesse contato, apresentou-se e explicou-se o projeto de pesquisa,
destacou-se a relevancia do depoimento de cada sujeito, explicitou-se com clareza
0s objetivos da pesquisa e as possiveis formas de divulgacao dos resultados e dos
depoimentos recolhidos. Vale ressaltar que todos os sujeitos que contribuiram para
este estudo autorizaram através da assinatura em Carta de Cessao (APENDICE G),
a inclusédo dos depoimentos e imagens na Dissertagao.

Como passo subsequente a escolha dos potenciais entrevistados, o

'® Considerando a producéo de fontes orais para investigacdo histérica, propde-se o uso do termo
entrevista para designar o momento em que o entrevistado e investigador séo postos frente a frente,
e o termo depoimento para se referir ao resultado daquela relagdo comunicativa.
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estabelecimento de contatos preliminares passou a ser com cada um deles em
etapas seqlenciais, entrevistado por entrevistado. Nesse caso foram elaborados
roteiros de entrevistas contendo a sintese das questdes levantadas durante a
pesquisa em fontes bibliograficas, em fontes primarias e nas informagdes recolhidas
no primeiro contato com os entrevistados, baseados particularmente na trajetéria
escolar e de vida de egressos da turma de 1998 do Programa AJABahia.

O roteiro de entrevista constituiu-se como um mapa da memoria, € ndo como
um engessamento que o pudesse impedir maior flexibilidade na conducdo das
entrevistas e na construgdo da narrativa. Neste sentido, serviu como ponto de
partida para que os depoentes narrassem suas lembrangas, vivéncias e
experiéncias relacionadas ao periodo que participaram do Programa de
Alfabetizacao em questao, além de relatar no presente sobre sua vida, seu trabalho,
familia, seus desejos, sonhos, tristezas, perspectivas, entre outros. Enfim,
considerou-se que o ato de entrevistar é constituido por uma relacdo humana que
pressupde alteridade, respeito e interlocugao.

Vale destacar que alguns cuidados para a realizagdo das entrevistas de
trajetorias de vida'’ foram colocados em pratica, tais como: buscou-se criar uma
relacdo de confianca, que pudesse contribuir para o sucesso das entrevistas,
possibilitando um didlogo sincero e consistente com o entrevistado, respeitando o
temperamento e a personalidade de cada um, fatores que muito influenciaram as
caracteristicas de suas narrativas.

As entrevistas fluiram normalmente, evitou-se questionamentos rigidos, que
pudessem interromper a narrativa, considerou-se ainda as possibilidades e os limites
de cada entrevistado como determinantes para o ritmo da entrevista'®, influenciando
na duracao de cada entrevista e no intervalo entre uma entrevista e outra. A escolha
dos dias e horarios para as entrevistas foi determinada pelos depoentes.

Dois aspectos foram levados em consideracao. O primeiro, os depoentes s6
poderiam participar das entrevistas nos finais de semana, particularmente aos

sabados, a tarde. Durante a semana era inviavel os encontros por conta do horario

""Forma de entrevista que tem se tornado comum em muitos programas e grupos de pesquisa. As
trajetérias de vida sédo depoimentos de histéria de vida mais sucintos e menos detalhados.

'8Segundo Delgado (2006), a opgao por essa modalidade de entrevista acontece quando o depoente
dispbe de pouco tempo para a entrevista, mas o pesquisador considera importante para os objetivos
da pesquisa recuperar sua trajetoria de vida. Também é aplicavel quando a situacao é inversa. Isto é,
qguando o entrevistador, por razdes de distancia, viagem ou outros fatores, ndo dispde de muitos dias
para recolher um depoimento mais pormenorizado de histéria de vida.
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de trabalho deles. O segundo aspecto era a dificuldade de deslocamento da
pesquisadora para o povoado de Laginha, particularmente pela distdncia de
Salvador para o municipio de Conceicao do Coité, aproximadamente 210 km.

O uso da entrevista gravada foi o principal instrumento de coleta dos dados,
porque através da fala o depoente passa a expor o conteudo de suas lembrancas e
o depoimento pode ser registrado (com um gravador simples) e utilizado tanto na
forma original (audio) como na forma de texto depois de transcrito para o papel. As
duas formas (audio e texto escrito) sdao fontes mais concretas para serem
analisadas.

Na organizacdo do roteiro foi utilizado o modelo de entrevista semi-
estruturada porque ela “[...] se desenrola a partir de um esquema basico, porém nao
aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias
adaptacdes”. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34)

O questionario também foi utilizado. Apesar de seu uso ser mais limitado, pois
a escrita ndo é tao abrangente quanto a fala, serviu para recolher informacdes
complementares dos depoentes que nao quiseram gravar entrevista. O questionario
foi dividido em duas partes, as perguntas foram direcionadas e os pontos abordados
foram baseados no roteiro de entrevista. O questionario foi utilizado com os
depoentes que vivenciaram um periodo do Programa AJABahia que ja havia sido
contemplado pelas entrevistas.

O roteiro de entrevista foi dividido em duas partes: a primeira referente ao
periodo que 0s egressos participaram (insercdo e permanéncia) do Programa
AJABahia, e a segunda referente aos impactos (contribuicbes ou ndo) do Programa
nas suas trajetorias escolar e de vida. Na 12 parte os principais pontos abordados
foram:

- As motivacbes e fatores que contribuiram para o acesso ao Programa; o

cotidiano vivido no espago em que ocorreriam as aulas;

- Se e como eram trabalhados nas aulas, seus saberes e fazeres;

- Como era a relagao alfabetizando/alfabetizador, alfabetizando

/alfabetizando, alfabetizando/familia;

- Os problemas mais evidentes;

- Como aconteciam as festas e comemoragdes no espaco de alfabetizacao.

Na 22 parte foram abordados:
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- Principais mudancas posteriores ao Programa AJABahia;
- Situacao socioeconémica dos egressos;

- Escolarizacao, sonhos, desejos e mudanca de vida.

O roteiro foi apresentado aos depoentes a partir dos pontos citados acima,
oferecendo liberdade de exposicado. Assim, foi possivel permitir uma maior amplitude
nas lembrancgas. Perguntas mais direcionadas e fechadas eram feitas no decorrer da
entrevista para tirar alguma davida sobre o que foi exposto, mas que nao ficou bem
entendido.

Foram gravados seis depoimentos, sendo que um foi escrito. Depois de
gravadas, optou-se pela transcricdo total das entrevistas, visto que foram as
primeiras versdes escritas dos depoimentos. Buscou-se reproduzir, com fidelidade,
tudo que foi dito, sem cortes nem acréscimos, mesmo com os limites técnicos e
metodoldgicos, bem como o alto custo das transcricdes. Os trechos que foram
utilizados neste trabalho foram transcritos em forma de citacéo.

Durante todo processo de pesquisa existiu transparéncia na comunicacao
entre pesquisador e pesquisados. Buscou-se o respeito e o didlogo como elos para
tal interacdo. O vinculo estabelecido gerou confianca e alteridade. A proposta era
fazer falar a vida dos protagonistas da pesquisa. Esses cuidados foram
fundamentais para a assegurar a representatividade, flexibilidade, espontaneidade,
melhor fidedignidade dos depoimentos e principalmente, contribuiram para a
reflexividade e a esquematizacdo durante todas as etapas do processo de
investigacdo. Concluida a feitura da dissertacao, os resultados da pesquisa foram
apresentados em primeiro lugar aos sujeitos que participaram e contribuiram com

este estudo, numa reunido no povoado de Laginha.

3.3 TRAJETORIA DA INVESTIGACAO: CONHECENDO O SEU AQUI E O SEU
AGORA

Apbs esperar contato com o responsavel pela EJA no municipio de Coité e
encontrar dificuldades para conseguir dados sobre 0s egressos, particularmente
inexisténcia de acompanhamento e registro na Secretaria Estadual de Educacéo
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(SEC), decidi iniciar a pesquisa exploratoria. Viajei para Concei¢cdo do Coité onde
permaneci trés dias (07 a 09 de dezembro de 2006). A escolha deste periodo foi
intencional, pois aconteceria nesses dias uma reunido de avaliacdo e
confraternizacdo de alfabetizandos e alfabetizadores do Programa AJABahia, no
municipio. Excelente oportunidade de reviver e vivenciar as aulas nos espagos
educativos, além de ter acesso aos alfabetizandos e alfabetizadores do Programa.
Oportunidade impar de procurar entre os alfabetizadores alguns que comecaram no
AJABahia desde o inicio da sua implantacdo, buscando assim identificar os
egressos. A esperanca era grande e a vontade de descobrir os sujeitos da minha
pesquisa ainda maior, sentimentos que me ajudaram a prosseguir na jornada.

Durante as conversas com os alfabetizadores veio a decepgéo, pois nenhum
conhecia alunos/as que prosseguiram estudando, mesmo aqueles que moravam
préximos as escolas de vinculagdo. Fiquei apavorada e ao mesmo tempo desafiada
a continuar na busca. Conversando com os alfabetizandos daquela etapa (12/2006),
do povoado de Quixabeira, identifiguei que poucos demonstraram o desejo de
continuar estudando.

Segundo eles, as condicdes nao eram boas, 0 acesso a escola era
desafiador, particularmente para as mulheres que apontavam a dificuldade no
deslocamento e o receio de ndo alcancar éxitos, e ainda serem humilhadas pelos
familiares, principalmente pelos companheiros e filhos. Uma das alfabetizandas me
respondeu que o seu maior desafio era driblar o ciume do marido, pois enquanto ela

estudasse no povoado nao existiriam problemas, mas sair de 14, nem pensar.

Agora eu ndo vou mais estudar em Coité, porque meu marido ndo
deixa, mas eu tenho vontade de estudar até o dia que Deus quiser,
mas quem tem marido e meio ciumento... Mas eu gosto muito... E
hoje eu ja estou lendo porque nao lia mesmo... (Alfabetizanda,
7/12/2006, Quixabeira)

Nessa viagem localizei um egresso do ano de 1998 por intermédio do
coordenador do Programa AJABahia. Encontra-lo me animou ainda mais em seguir
minha caminhada, que consistia em localizar mais egressos, razdo da minha
investigacdo. Com o auxilio dele, entrei em contato com a alfabetizadora que formou
a turma na qual ele estudou. Com o engajamento de ambos, que se constituiram
sujeitos fundamentais para o desenvolvimento deste estudo, conseguem marcar um

primeiro encontro no povoado, que ocorreu no dia 19/05. O grupo escolheu a data
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devido a disponibilidade de tempo no sabado a tarde, era o melhor horario para
todos, pois durante a semana todos estavam trabalhando em tempo integral.

Num contato prévio, por telefone, no dia anterior (18/05) ja havia confirmado
minha presengca e combinado com a alfabetizadora sobre o horario da minha
chegada as 13:00h. Solicitei-lhe chegar mais cedo no intuito de assuntar'® melhor o
local. O encontro com o0s egressos estava marcado para 15:00h (horéario
estabelecido pelo grupo) e de acordo também com meu itinerario (Salvador —
Conceicao do Coité = 210km/ Conceigao do Coité — Laginha = 5km).

Todo itinerario levava aproximadamente entre 4 e 5 horas de viagem. Um
antigo morador de Laginha, hd aproximadamente 40 anos, motorista responsavel
pelo meu deslocamento (C. do Coité — Laginha - C. do Coité), transformou-se
posteriormente num 6timo companheiro de viagem e num excelente informante
observador, encontrava-se ja a minha espera na rodoviaria de C. do Coité
juntamente com o egresso, muito gentil veio recepcionar-me.

Durante o trajeto, me chamou a atencao a quantidade de moscas, urubus e
lixo. Cada vez que aproximavamos da Laginha, encontrdvamos mais lixo e moscas.
Perguntei-lhes qual o significado daquilo e informaram-me que era o “lixao” de Coité,
isto é, todo lixo produzido na “rua” (como denominam a sede do municipio), era
jogado préximo ao povoado, isso acarretava impactos ambientais extraordinarios no
povoado e também na vida da populagao local.

Segundo os depoentes, esta situacdo pde em risco a saude de todos. Além
do mau cheiro, convivem com a fumacga provocada pela queima do lixo, e durante a
noite muitas criancas e idosos passam mal. Embora tenham promessas do poder
publico de remover o lixao do povoado, eles se sentem envergonhados e excluidos.
Minha chegada ao local chamou a atengdo, e nao poderia ser diferente. Os
moradores sairam das casas, outros ficaram nas portas e janelas, 0s mais curiosos
foram préximo ao carro, que ficou estacionado em frente a casa da alfabetizadora,
onde me esperava.

O egresso se despediu, pois ia almocar e nos encontrariamos as 15:00h no
saldo da Capela. Até esse momento eu ndo estava ciente do local do encontro. A
alfabetizadora informou que o encontro seria na capela local, e enquanto

aguardavamos esse momento, conversamos sobre minha ida mais detalhadamente.

'9 Busquei na primeira ida a campo, prestar mais atengao ao cotidiano vivo e vivido dos moradores do
povoado de Laginha, através da observacao, do olhar e da escuta sensivel.
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Durante nossa conversa apareciam pessoas curiosas, principalmente mulheres e
criangas na janela da casa da alfabetizadora. Elas sorriam timidamente para mim e
eu correspondia com sorriso e saudacoes.

Como cheguei cedo para o encontro com os egressos (até este momento era
essa denominagao que eu usava, posteriormente aprofundarei neste ponto), os pais
da alfabetizadora, que moravam na sede do municipio, também chamada de “rua”,
estavam la e me convidaram para conhecer a propriedade da familia.

No inicio tentei resistir, pois estava preocupada em nao ser pontual,
entretanto, aceitei o convite e os acompanhei no passeio. Estava realmente curiosa
para conhecer “os sujeitos da minha pesquisa”; queria saber quem eram, o que
faziam, o que sabiam, o que pensavam, suas histérias, suas lembrancgas, suas
trajetorias de vida, seus modos de ver e perceber o mundo, enfim, o cotidiano vivo e
vivido de Laginha.

No percurso até a Capela fui informada pela alfabetizadora (muito orgulhosa e
emocionada) de que fora construida pelos seus avés, e que sua avo, ja falecida, foi
a primeira professora da Laginha, tendo se formado com muita luta e perseveranca.
Chegamos precisamente as 14h:55m e algumas pessoas ja nos esperavam. Elas
estavam visivelmente curiosas, riam umas para as outras e brincavam entre si.

Apresentei-me como professora do Departamento de Educacao do Campus
XIV da UNEB, confessei-lhes que nao conhecia Laginha, embora trabalhasse no
municipio de Concei¢do do Coité desde 2003, contudo ja havia lido algo sobre o
local numa pesquisa realizada em dezembro/1997 pela UFBA/SETRAS/CRH, no
periodo em que fazia o cadastro de familias que seriam beneficiarias do Programa
de Erradicacao do Trabalho Infantil na area da Regido Sisaleira do Estado da Bahia.
Falei sobre a finalidade da pesquisa e da minha presenca ali, além de ressaltar a
importancia da presenga deles naguele momento, bem como a escolha do local e 0
motivo de terem sido convidados, e finalmente agradeci a cada pessoa.

Compareceram ao encontro oito egressos, sendo seis mulheres e dois
homens, além da alfabetizadora e das criangas, filhos e netos, que acompanhavam
atentamente tudo que acontecia. Procurei estabelecer com eles uma conversa
informal (bate — papo). Solicitei-lhes que cada um se apresentasse, pois, embora
todos se conhecessem, eu ndo os conhecia. Solicitei que cada pessoa construisse
seu perfil. Comecaram dizendo seus nomes, idades, o que faziam, niumero de filhos,
estado civil.
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A cada apresentacdo todos riam e brincavam, particularmente quando
falavam das idades e estado civil. Percebia-se grande intimidade e cumplicidade
entre eles. Algumas vezes a alfabetizadora fazia intervengdes, chamado a atencéo
de alguma coisa que falavam. Ela era o0 meu elo com os demais; era visivel a
simpatia, respeito e consideracdo de todos por ela, sem duvida, uma pessoa
importante e lider no local. Este foi o “clima” de todo o encontro. A partir deste
encontro, comecei a conhecer suas complexas trajetérias de vida. Segundo Arroyo
(2005, p. 296):

Nao sao trajetérias lineares, faceis, de superficie, sem significados
politicos. Ao contrario, sado trajetérias que desde criangas, 0s
interrogam e interrogam a educacao sobre os significados politicos
da miséria, da fome, da dor, da morte, da luta pela terra, pela
identidade e pela sua cultura, pela vida e dignidade. Trajetérias de
idas e voltas, de caidas e recaidas. De escolhas sem horizontes e
luminosidades para escolher. Sem alternativas de escolha.

Quem sdo esses homens e mulheres? Quais os seus saberes® e fazeres?
Com que estratégias e taticas®’ constroem suas trajetérias de vida frente as
adversidades e desesperancas? A trajetéria de vida desses sujeitos foi sempre de
superacao diante de desafios e obstaculos, tais como, exigéncias de sobrevivéncia,
inexisténcia ou pouco incentivo e apoio dos familiares, imposicdo do trabalho
precoce e histéria escolar permeada de descontinuidades.

O primeiro encontro foi o alicerce de todo o trabalho, foi impactante para mim,
até aquele momento denominava-os egressos, entretanto, a partir do primeiro
contato, do olhar, da conversa, de assuntar o local da pesquisa, pode-se dizer que a
“ficha caiu”, reconheci em cada pessoa, homens e mulheres, individuos de um grupo
social, ndo meros colaboradores, mas sujeitos concretos, com identidades

singulares, com um jeito proprio de pensar, viver, conviver e agir no cotidiano.

2 A diversidade e o fluxo dos saberes hoje é tal que nenhum individuo, principalmente nenhum grupo
fechado, pode mais possuir o conjunto de conhecimentos como ainda era possivel nas sociedades
arcaicas ou tradicionais. A inteligéncia, o pensamento, o conhecimento estdo condenados a partilha,
a abertura. O significado atual de saber ndo esta desarticulado do poder econdmico e politico,
transformou-se em moeda que define na cena global/local os jogos de hegemonia e dominagéo.
Saber, entendido no sentido proposto por Lyotard (2000), implica a cognigcéo, a ética, a estética, a
técnica e a politica.

#' Tatica é o conceito que Michel de Certeau utiliza para designar a “agdo calculada que é
determinada pela auséncia de um préprio”; tatica € movimento, dentro do campo de visdo do inimigo
e no espaco por ele controlado, que opera golpe por golpe, lance por lance, aproveitando as
ocasites. Em suma, a tatica € a arte do fraco. (CERTEAU, 1994, p. 100-101)
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Homens e mulheres que vivem um tempo na Histdria, vivem as possibilidades
de alterar o curso que a vida vai tomando, rompendo com comportamentos e
produzindo novos modos de agir. No movimento social dinamico e combativo, ao se
enfrentar as dificuldades, ao refletir sobre a realidade, as pessoas encontram
brechas para construir novos espacos para viver, cheios de novas significagdes.
Que possuem modos de vida, formas de organizacao social, valores familiares,
crencas religiosas e atitudes politicas.

Sao “homens e mulheres de fibra” que vivem continuamente lutando com
muita resisténcia nas suas trajetérias humanas, contra toda forma de excluséo, de
descaso, da invisibilidade em que vivem e que sdao submetidos os sujeitos dos

setores populares.
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4 IDENTIDADE DOS SUJEITOS DA EJA: O PRINCIPIO E O FIM

A pesquisa tomou como referéncia de analise as trajetérias de vida e escolar
de homens e mulheres do povoado de Laginha, inserido no municipio de Conceigcao
do Coité, Territério do Sisal. Os protagonistas deste estudo sdo pais e maes-de-
familia, na faixa etaria de 29 a 50 anos, egressos do Programa AJABahia,
marcados, direta ou indiretamente, pelo motor do sisal e herdeiros de um legado de
privacbes, mas também de muitas resisténcias. Para a andlise foram utilizados
depoimentos de cinco egressos — trés mulheres e dois homens — além da
alfabetizadora e do coordenador pedagdgico que vivenciaram e compartilharam
experiéncias no Programa AJABahia, no ano de 1998. Vale ressaltar, que as
narrativas foram construidas a partir da realizacdo de entrevistas voltadas para a
reconstituicdo das trajetérias de vida.

Neste estudo, buscou-se enfatizar a dinamizacdo do fenémeno pesquisado,
porque através da memdria social as lembrangas do que foi vivido foram recriadas
no presente e materializadas pela linguagem com seus significados diversos. O
processo de pesquisa foi visto como algo dinamico e flexivel dentro de um contexto
pluridimensional.

Partindo do pressuposto que a trajetéria escolar regular e normal, sem
atrasos, reprovagdes sucessivas e interrupcdes nos estudos, constitui-se na maioria
das vezes em uma realidade apenas para 0s sujeitos oriundos dos meios sociais
favorecidos, e que, portanto, para os sujeitos dos setores populares essa trajetoria é
marcada por desafios e limitacdes, trata-se de identificar de que maneira e com que
intensidade as condicdes de existéncia afetam, por um lado, o destino escolar nas
suas varias dimensoes, dentre elas, a duracado da escolaridade, tipo de ensino, os
resultados escolares obtidos, enfim a prépria vivéncia da experiéncia escolar e, por
outro, as estratégias que cada sujeito se utiliza para acessar e permanecer no
processo de escolarizacao.

Observa-se que os sujeitos dos setores populares ao mesmo tempo em que
expressam sentimentos e atitudes de rejeicdo e distanciamento a instituicao escolar,
reconhecendo e reagindo aos processos de discriminacdo, desvalorizacdo e
inferiorizacdo social, que muitas vezes sao vitimas, fora e dentro do contexto

escolar, ndo abdicam do seu direito a educacao, “[...] aceita-a como fonte legitima da
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aquisicao do conhecimento, e nela depositam suas expectativas de promocao
social.”?? (NOGUEIRA, 1991, p. 90)

No plano mais geral da socializacdo e da interagdo social das novas
geracdes, a escola aparece na maioria dos discursos como elemento responsavel e
0 meio de acesso aos saberes minimos imprescindiveis aos novos modos de vida
social e politica. Espera-se também que ela transmita valores, comportamentos,
disciplina, formacao moral requerida nas novas exigéncias sociais dentro da
sociedade contemporanea. Na escolarizacdo de adultos ndo é diferente, ou melhor,
fica mais evidente a acao do imaginario social dos adultos produzindo sentidos para
o ato de escolarizagédo. (FEITOSA, 2007, p. 57)

As familias populares nao dissociam duas fungbes da escola: instruir e
socializar. A confianca depositada na escola vai da possibilidade de escapar das
condicbes mais precarias de existéncia até as aspiracdes a um lugar simbdlico (ser
alguém na vida) que afaste a ameaca da desqualificacdo social. Outro aspecto
importante diz respeito a situagdo socioecondémica, esta categoria ndao € suficiente
para dar conta da relacdo entre classes populares e escola, e para compreender
melhor esta relacdo € necessario lancar mao de novos elementos como, por
exemplo, a historia de vida das familias.

Poucos séo os estudos sobre os educandos da EJA que buscam, através das
suas vozes, saber mais sobre seus afazeres, seus sonhos, anseios e suas
trajetorias. Usualmente as pesquisas se limitam em apontar os sujeitos da EJA como
excluidos, oprimidos e na maioria das vezes, “coitados”. A prdpria historia da EJA &
indissociavel da histéria do lugar social reservado aos homens e mulheres dos
setores populares. Olhar sua condicdo social, cultural e politica vislumbra
possibilidades reais de superacdo dessa concepcdo enraizada historicamente no

preconceito e na discriminagao.

“Minha vida foi assim...”
Juce, 31 anos, dona de casa, mae de trés filhos e casada com
Fael.

2 Desde 1997, a autora coordena uma pesquisa no curso de Mestrado da UFMG, onde discute as
questdes tedricas preliminares e necessdarias a construcdo de do objeto de pesquisa visando
reconstituir a biografia escolar de universitarios provenientes de diferentes camadas sociais.
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Desde crianca convive com dificuldades e perdas. Filha mais velha foi a Unica
que “vingou”; seus irmaos mais novos morreram ainda recém-nascidos. Aos trés
anos de idade perde o pai. A familia fragmentou-se e a mae, dona Angelina, sem
condicOes financeiras de cria-la, entrega-a aos cuidados dos avés maternos e vai
trabalhar no motor do sisal. A sua mae, desde pequena, auxiliava os pais
trabalhando, como eles, no motor de sisal, s6 deixando de trabalhar no motor
quando se casou. Com a morte do marido e as exigéncias de sobrevivéncia, retoma
o trabalho de sua infancia e juventude.

Juce, em seu segundo lar, recebe incentivo dos avés para estudar e sua
trajetoria escolar inicia-se numa escola que ficava a 5 km de distancia do local que
morava. Enfrenta varios desafios para estudar, entre eles a falta de transporte, de
merenda escolar e a pouca qualificacdo dos professores, culminando com o
abandono dos estudos ainda nas séries iniciais, sem saber ler e escrever.

Aos 22 anos de idade entra no Programa AJABahia, através do convite de
Nubia (alfabetizadora). Durante o periodo que freqientou as aulas, destaca a
relacdo de amizade e respeito que existia no espaco educativo entre os
alfabetizandos, entre eles e a alfabetizadora, e a aprendizagem de “coisas novas”,
que ndo adquiriu na escola, como fatos significativos para sua vida. Aponta
dificuldades em continuar estudando, por ter que aliar esta atividade aos afazeres
domésticos e aos cuidados com os filhos, embora tenha o desejo de continuar
estudando no programa de alfabetizacdo que existe no povoado. “Fael estuda na rua

e eu estudo aqui”.

“Minha infancia foi muito ruim...”

Fael, 38 anos, musico, pai de trés filhos e marido de Juce.

o> N Aos seis anos de idade, comecga a trabalhar no motor do sisal
auxiliando os pais na roca de propriedade da familia. Desde pequeno queria estudar,
mas precisava trabalhar. Seus pais ndo tinham condicdes de coloca-lo na escola.
Aos 24 anos constituiu familia, e mais uma vez o desejo de estudar foi postergado.
Em 1998, aceita o convite de Nubia para frequentar as aulas no AJABahia. Destaca
que as aulas eram divertidas e que o ajudaram um pouco na leitura e na escrita.

Aponta o “desinteresse” dos colegas em freqlentar assiduamente as aulas, mas
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reconhece que o0s motivos para o desestimulo sdo decorrentes da jornada de
trabalho exaustiva, sono e da falta de perspectiva.

Ao término do programa, faz sua primeira tentativa de ingressar na escola;
entretanto, a dificuldade de conciliar o estudo com o trabalho o faz desistir. Ressalta
com tristeza que se estivesse continuado os estudos estaria formado, sendo
“alguém na vida”. Aos 38 anos de idade pela exigéncia e necessidades impostas
pelo seu trabalho de musico retorna a escola e com muito otimismo garante que
desta vez ndo desistira, pois quer ingressar no ensino médio: “hoje tenho que me

virar, pegar minhas musicas e ter tempo a noite para estudar’.

“Vale o que esta escrito...”
Joao, 29 anos, solteiro, agricultor e irmao de Fael.

Desde pequeno, desejava estudar e saber das coisas que estavam

escritas nos livros, revistas e jornais. A vida de Joao foi cheia de
desafios e superacOes; desde os sete anos ajudava no sustento da familia
carregando e cortando sisal. Nao tinha tempo de freqientar a escola, tampouco
existia incentivo dos pais para estudar. Ele considera o AJABahia como alicerce de
tudo, pois foi a partir do Programa, no ano de 1998, que ele “[...] tomou gosto pelos
estudos.” Sempre teve o apoio e incentivo de Nubia para prosseguir estudando. Sua
trajetoria escolar foi marcada pela perseveranca, superacbées e muita forca de
vontade.

Sua trajetéria escolar comeca aos 23 anos de idade; ingressa na escola pela
primeira vez para cursar a Aceleragao (cursando duas séries concomitantemente em
cada ano); aprende a ler e escrever e com 29 anos conclui o ensino médio. No
ambito escolar, teve o apoio e incentivo dos colegas e professores para prosseguir
estudando. Entre os egresso foi o Unico que concluiu o ensino médio e tem
pretensdes de ingressar na UNEB para cursar Historia.

O seu maior desafio ainda continua sendo conciliar o mundo da escola com o
mundo do trabalho. “O trabalho incentiva vocé a lutar, a sobreviver e abre para o
futuro. A escola foi tudo de bom, me senti reconhecido, os meus colegas e

professores tornaram-se meus amigos.”
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“Nao estudei antes porque nao tive oportunidade...”
Neide, 35 anos, lavadeira, casada e mae de trés filhos.
Estudou numa escola até a 22 série do ensino primario. No periodo

em que freqlentou a escola teve acesso somente ao ABC, mas nao

aprendeu a ler e escrever. Na infancia, ajudava a mae nos afazeres
domeésticos (cuidar da casa, fazer comida e cuidar dos irmaos). Seu sonho desde
pequena era conhecer as letras e escrever seu nome. Aos 26 anos, depois de
casada, vai trabalhar numa escola como zeladora.

O desejo de aprender a ler e escrever torna-se ainda mais latente; entretanto,
adia a realizacdo desse desejo quando nasce seu primeiro filho e precisa sair do
trabalho por ndo conseguir conciliar o estudo com os afazeres domésticos. Em 1998,
aceita o convite de Nubia e ingressa no AJABahia. O ambiente onde ocorriam as
aulas transformou-se num espaco de convivéncia, onde existia solidariedade e muita
amizade.

Atualmente, estuda no Saberes da Terra?®; e apesar de ser aos sabados e
domingos nao deixa de freqUentar as aulas, mesmo que tenha que contrariar o
marido, que diz sempre a ela, “se ndo aprendeu enquanto “nova’”, agora depois de
“velha” ndo aprendera nada’. Ela destaca as inUmeras discussdes que trava com o
parceiro para deixa-la assistir as aulas. Ela quer continuar estudando mesmo assim.
“[...] fico toda amarrada com a falta de apoio dele, mas nao dou o braco a torcer, ndo
deixo de ir para a escola, € melhor do que ficar nas portas dos outros, nao perderei
mais essa oportunidade.”

“Até hoje nunca consegui aprender o que eu tinha vontade”
Aurita, 49 anos, lavradora, casada e mae de quatro filhos.

Aos dez anos de idade, dividia seu tempo entre trabalhar na roga
ajudando os pais e freqlentar a escola. Acordava todos os dias as 4h

% 0O Saberes da Terra é um projeto nacional de educagdo de jovens e adultos agricultores, que busca
fortalecer e ampliar o acesso e a permanéncia de jovens agricultores no sistema formal de ensino. O
projeto oferece oportunidade de elevacao de escolaridade, qualificacdo social e profissional de jovens
e adultos camponeses, excluidos do processo formal de ensino.
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da manh3, trabalhava até as 12h e depois ia para a escola, andando. Aprendeu
somente o ABC, “a escola era a escola de roca mesmo, de gente fraca, quando
dava a gente ia para a escola, mas tinha dias que meu pai dizia ndo, ai a gente ia
trabalhar, pegava o jegue e ia pra roga carregar feixe de lenha”. Abandonou a
escola, pois ndo conseguiu conciliar estudo e trabalho. Em 1998, fica sabendo do
AJABahia através de Nubia e se matricula. Achava as aulas boas e divertidas,
convivia com amigos e parentes (todos estudavam juntos). O periodo em que
participou do Programa foi marcado por interrupcoes devido a problemas de salude e
falta de perspectiva.

Aurita tinha vontade de estudar, mas achava que ndo aprenderia mais nada,
pois se considerava velha demais para aprender. Ela enfatiza que ser uma pessoa
analfabeta é muito ruim: “A gente chega num lugar e vé o povo lendo e a gente nao
|é, a gente fica envergonhado, envergonhado mesmo.” Fez novas tentativas para
alfabetizar-se, mas reclama da descontinuidade dos programas de alfabetizacédo de
adultos. No momento, freqlienta um novo programa de alfabetizacdo. “Hoje, trabalho
do mesmo jeito, vivo doente e trabalhando, nunca consegui nada”.

Tracgar o perfil dos sujeitos, razdo desta investigacao, tornou-se um exercicio
desafiador, mas ao mesmo tempo instigante e necessario para compreender seus
saberes, os fazeres, como produzem a existéncia, quais sao seus desejos e
expectativas e que projetos de vida manifestam.

Através da anadlise dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, fica evidente a
importancia da escola em suas vidas, como também as expectativas e desencantos
com a escola pensada e ofertada para eles. Véem a escola como espago importante
de sociabilidade (fortalecimento de amizades), apontam que a partir da alfabetizacéo
poderdo responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz
continuamente, também sinalizam a necessidade de existir didlogos entre os
diferentes saberes (escolares e sociais).

A relagcdo que estabelecem com a escola, mesmo para aqueles (as) que
nunca a freqientaram, revela o lugar que a escola ocupa nas suas trajetorias de
vida, ela a0 mesmo tempo pode lhes potencializar tecnicamente para atuar no
mundo do trabalho também age como um dos elementos de constituicdo da auto-

estima.
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41 SUJEITOS QUE RESISTEM AS TRAJETORIAS EXCLUDENTES,
FRAGMENTADAS E DESCONTINUAS

A sociedade® na contemporaneidade abrange jeitos de ser, viver, perceber,
conhecer e pensar que se enfrentam. Entre tensdes, modos distintos de construir
identidades sociais e étnico-raciais e cidadania, os sujeitos da diversidade tentam
dialogar entre si, ou pelo menos buscam negociar a partir de suas diferencas e
propostas politicas. Propostas que incluam a todos nas suas especificidades sem,
contudo, comprometer a coesdo nacional, tampouco o direito garantido pela
Constituicao de ser diferente.

Segundo Hall (2002), o sujeito pdés-moderno nao possui identidade fixa,
essencial ou permanente, mas contraditéria, que € constantemente deslocada e
desenraizada. As consequéncias da globalizacdo atingiram de fato as identidades,
fragmentando-as. Por outro lado, pode ocorrer o inverso: as identidades locais
podem se enraizar, fortalecerem-se com a presenca de outras identidades ou, ainda,
produzirem simultaneamente 'novas' identificacées 'globais' e novas identificacdes
'locais’.

Quem sao esses sujeitos? Como se expressam no mundo? Onde estdo no
territério brasileiro? O que fazem? O que sabem? Como produzem a existéncia?
Como constituem sua trajetéria de vida? Quais sao seus sonhos, desejos,
demandas e expectativas? Que projetos de vida manifestam e buscam concretizar?

Refletir sobre os sujeitos da EJA é levar em consideragédo a diversidade. A
EJA dialoga e acolhe a diferenca, além de combater toda forma de exclusdo e
desigualdade que tem sido constantes no cenario brasileiro e, particularmente,
baiano. Embora o discurso governamental, no ambito federal e estadual, diga o
contrario.

Ao analisar a Educacao de Jovens e Adultos em um sentido mais amplo,
tomando-se como referéncia a pluralidade dos sujeitos que dela fazem parte,
verifica-se que, longe de estar servindo a democratizagdo das oportunidades

educacionais, ela ainda € vista como lugar dos menos favorecidos e que qualquer

24 Segundo Bauman, a “sociedade” é vista na contemporaneidade como “rede” em vez de “estrutura”,
ela é percebida e encarada como uma matriz de conexdes e desconexdes aleatérias e de um volume
essencialmente infinito de permutagbes possiveis.
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conjunto de politicas oficiais dara conta da divida historica para com os homens e
mulheres dos setores populares. De um modo geral, os sujeitos da EJA sao tratados
como uma massa de alunos, sem identidade, qualificados sob diferentes nomes,

relacionados diretamente ao chamado “fracasso escolar”.

[...] Eu falei pra professora que quero estudar mais o portugués, meu
portugués ja estava muito ruim e ela esta me ensinando, esta legal,
estou gostando. Eu quero estudar, eu quero aprender, eu quero sair
da minha cidade quando chegar la fora representar minha cidade
muito bem, quero saber o que estou fazendo. Agora estou
estudando la em Coité, estou fazendo a 32 e 42 série, fazendo
aceleragdo e esta bom. Estou achando legal porque nds hoje
estamos vivendo uma situacdo ndo muito boa e se nés ndo tivermos
0 estudo fica pior ainda, vé uma estrada fechada. Eu quero dizer
que quando a pessoa esta estudando tem mais conhecimento,
conhece a coisa melhor, ndo é mais fracassado. Hoje, sou musico,
recomecei a estudar agora em 2007, s6 tem cinco meses que estou
estudando, eu ja estou me sentindo outra pessoa, eu ja sei o que eu
vou falar, estou seguro nas coisas que estou falando. (Fael,
02/06/2007, Laginha)

O que se observa é que os excluidos da escola sdo também excluidos de
outros direitos basicos: direito a saude, alimentacdo, ao trabalho, saneamento,
habitacdo, organizacao, lazer, a terra, aos bens de produgdo e as riguezas que
produzem. Seus saberes sdo sempre considerados como difusos e desorganizados.
Logo, a divergéncia é tratada como ignoréncia e com atraso, portanto, ndo é
considerada legitima. Enfim, além de excluidos do &mbito escolar, sdo também
privados das decisdes e da participagao.

Com relacdo a exclusao precoce da escola, interessava compreender suas
implicagdes na vida dos mesmos. Dessa forma, as narrativas ndo se detiveram na
exclusdo em si; elas se ampliaram incorporando outras esferas da vida dos
egressos, evidenciando a forma como essa ocorréncia especifica acabou

impactando e determinando, de certa maneira, outros acontecimentos.

Quando vou para a escola e vejo a sala cheia fico animado, quando
a gente chega hoje tem 30 alunos na sala, eu vindo faz 31. Ai
quando é amanha eu chego aqui e so tem 15, depois chego so tem
10, ai com aquilo vou me desanimando também, da vontade de
desistir, mas agora vou até o fim. (Fael, 02/06/2007, Laginha)
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O depoimento de Fael reforca a crescente conscientizacdo do direito a
educacgao entre a populagédo jovem e adulta excluida do sistema escolar, e faz com
que suas demandas sejam consideradas na conformagdo de projetos politico-
pedagdgicos e de politicas publicas a eles destinadas. A compreensao e o respeito
aos sujeitos da EJA nas suas diferencas e diversidades sdao fundamentais em

qualquer processo educativo.

Foi maravilhoso o periodo que nds trabalhamos no AJABahia, gostei
muito. Tinha dia de se divertir, tinha dia de trabalhar sério, por que
adulto é mais dificil da gente trabalhar de que crianga, por que
crianga a gente da uma ordem e eles cumpre, e adulto ndo é assim.
No dia que era aula de musica eu levava o som pequenininho e fazia
aula de musica e todo mundo cantava, e todo mundo ria. Eu tinha
mesmo uma meta de fazer minhas oragcdées na sala de aula, eu
parava e fazia as oracbées com eles. Dia de sexta-feira eu dava aula
de religido. Essa aula n&o tinha no programa, mas eu dava aula de
religido. Todo mundo cantava musica de igreja, nés liamos a Biblia,
falavamos de Deus, isso tudo ja incentivava. (Nubia, alfabetizadora,
19/05/2007, Laginha)

No relato de Nubia fica visivel o esforco e também a flexibilidade para que os
alunos nao abandonassem o processo de alfabetizacdo, por isso construia
estratégias que buscavam sempre fortalecer os vinculos, o sentimento de
pertencimento e acolhimento dentro do espaco alfabetizador. Contemplava as
necessidades de aprendizagem que os sujeitos exigiam, tanto as individuais como
também as coletivas, sua preocupacao consistia em criar condi¢ées para 0 acesso e

permanéncia das mulheres e dos homens no processo educativo.

Gilson me convidou para ser alfabetizadora do Programa
AJABahia. Conseguir os meninos foi facil, o pessoal daqui gosta
muito de mim, como vocé viu. Gracas a Deus tem muito tempo
que eu trabalho aqui, eu trabalhei com catequese, os alunos,
rapazes, menina, mocinha, entdo todo mundo comegou a me
respeitar. Ndo tive muita dificuldade, fui a casa de alguns pra
convencer, mas outros ficaram sabendo e comegaram a vir me
procurar, que queriam estudar. Alguns diziam que ndo podiam vir
e eu dizia ndo tem problema, a tarefa de hoje vocé faz amanha,
mas tera que fazer as duas amanha mesmo. E entdo eu explicava
0 assunto novamente, ndo tive problema nenhum. Quanto a isso
ndo. Gracas a Deus, foi um periodo maravilhoso. (Nubia,
19/05/2007, Laginha)
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O depoimento da alfabetizadora explicita sua “facilidade” em mobilizar as
pessoas do povoado. Aqui vale ressaltar o papel significativo da alfabetizadora
Nubia dentro do contexto de Laginha, “mulher de fibra”, lideranca forte na
comunidade, atua como multiplicadora, incentivadora e responsavel pelas acdes
locais dentro do povoado.

Defende permanentemente uma melhor qualidade de vida para os moradores
do povoado. Uma das suas reivindicagdes mais contundentes é a retirada do lixao
que fica em Laginha. Segundo a alfabetizadora, isso acarreta impactos ambientais
extraordinarios no povoado e também na vida da populacédo local. Ela esclarece
esses impactos no depoimento abaixo:

Aqui tem o lixdo e quando chove a sujeira é levada para a nossa
represa, que serve pra toda comunidade, é uma represa enorme.
Fizeram uma levada, cavaram para desviar a agua, mas de todo
jeito a agua do lixao empocga e vai acabar chegando dentro de casa,
como chega mesmo. Agora, o povoado das casas populares vai
fazer rede de esgoto, um rapaz representante de la me disse que
ndo teremos problemas. Como é que ndo vai cair essa agua da rede
de esgoto? Tudo bem que ndo vai vim o que esta la dentro, a
porcaria, mas a agua suja cai dentro do tanque; que é uma agua
que serve pra todo mundo. (Nubia, 19/05/2007, Laginha)

Nubia, mulher respeitada por todos do povoado, mobiliza a comunidade em
direcdo a participacdo intensa nas agbes que dizem respeito a educacdo, saude,
religido e cultura, além de motivar e convencer os jovens e adultos do povoado de
Laginha para ingressarem em programas de alfabetizagédo, primeiro o AJABahia, e
atualmente Todos Pela Alfabetizagdo (TOPA).

A rigueza das narrativas, dos dados coletados e das analises desenvolvidas
evidenciou de certa maneira a estreiteza dos objetivos iniciais da pesquisa, impondo,
por conseguinte, a necessidade de ir além da simples satisfagdo destes. Dessa
maneira, a pesquisa possibilitou refletir que, de fato, no caso dos egressos pouco ou
nao escolarizados, ndao adianta somente oferecer escola, é fundamental criar
condicées que assegurem nao apenas a frequéncia, mas que, de fato, atendam e
contemplem as singularidades dos sujeitos da EJA nas suas especificidades e
demandas.
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4.2 INSERGAO PRECOCE NO MUNDO DO TRABALHO E INSERCAO TARDIA NO
MUNDO DA ESCOLARIZAGCAO

Durante todo o trabalho de campo no povoado de Laginha, através da
convivéncia e conversas com a comunidade local, constatou-se que a educacao
aparece como um importante instrumento na efetivacao dos direitos de cidadania. A
garantia de oportunidades educacionais aos que ndo ingressaram na escola ou dela
foram excluidos precocemente significa muito mais que dar-lhes a oportunidade de
ocupar outro espaco no mercado de trabalho. A questdao econdmica, os problemas
no ambito familiar e a exclusdo no ambito escolar marcaram extraordinariamente as

trajetorias de vida e escolar dos egressos deste estudo.

Eu comecei no AJABahia, fui desenvolvendo, escrevendo meu
nome, aprendendo a ler. Ai, em 2002 eu fui pra escola publica. Eu
tinha vontade, meu sonho era concluir até a oitava série, pelo menos
saber escrever. Foi uma luta constante porque é dificil estudar
devido as condigdes. Ai, em 2002, como eu falei, ndo tinha
condigdes, acabou o trabalho la na roga, ndo tinha como vocé achar
um dinheiro para trabalhar tinha que vim pra sede. la e voltava todo
dia. Foi dificil pra chegar no final do curso, devido as condi¢cdes
financeiras que ndo eram boas. (Joao, 9/12/2006, Laginha)

[...] A escola antigamente era ruim, a gente ia andando e vinha
andando. Eu me lembro que a professora ndo era muito boa
naquela época, hoje que mudou tudo. Naquela época nio tinha
merenda, hoje, tem carro, hoje, tem merenda de graca, hoje, tem
bolsa-escola. Naquele tempo ndo tinha nada disso. Hoje sé nao
estuda quem nao quer! Ai quando passei pra Laginha ndo estudei
mais. Ai arrumei familia [...] Em 1998, comegou o AJABahia aqui na
Laginha [...JAi eu fui estudar, e eu aprendi muito porque quando
estudava antigamente eu ndo sabia o que sei hoje e ainda falta
muita coisa pra eu aprender, tem letra e dever que eu faco e erro
alguma coisa. (Juce, 14/07/2007, Laginha)

Nos depoimentos de Jodo e de Juce, ambos egressos do Programa
AJABahia, fica explicito o desejo e os obstaculos que vivenciaram para alfabetizar-
se e continuarem no processo de escolarizagdo. Assim como 0s demais egressos,
eles apontam, além das condi¢oes precarias de vida, as dificuldades de conciliar o
mundo do trabalho com o mundo da escola.

Considera-se normal e banaliza-se a existéncia de um grande numero de

mulheres e homens excluidos do acesso a escolarizagao. Mesmo aqueles e aquelas
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que foram excluidos ou que nunca foram a escola, acreditam nela. Surgem, entéo,
questdes como: Que impactos podem gerar na vida desses jovens e adultos, o fato
de terem vivenciado a exclusédo precoce da escola e a vivéncia de uma experiéncia
de escolarizacao tardia? De que maneira a escola e 0s outros espacos de
aprendizagem tém respondido as demandas dos jovens e adultos para o mundo do
trabalho?

A Educacéao de Jovens e Adultos precisa constituir-se numa educacéao para a
compreensao mutua, contra a exclusdo por motivos de raga, sexo, cultura ou outras
formas de discriminacdao. Para além da negacédo do direito a educacao elementar
completa, a exclusdo da escola acarreta ainda uma série de dificuldades que se
apresentam de maneira mais contundente em etapas posteriores da vida daqueles
que a experimentaram. A insercdo precoce no mundo do trabalho e o acesso tardio
ao processo de escolarizagdo sdo uma constante na vida dos sujeitos da EJA. A
trajetoria de vida é marcada pelas dificuldades e desafios.

Toda vida eu tive vontade de estudar, mesmo quando eu tinha
assim uma faixa de uns 10 anos pra 11 anos, eu pedi a meu pai
chorando, quase chorando mesmo, pra meu pai me botar na escola.
Ai ele dizia: “ndo, vocé vai trabalhar seu moleque”, ainda me
chamava de moleque, eu sendo um cara trabalhador. (Alfabetizando
do AJABahia, 7/12/2006)

A Educacéao de Jovens e Adultos, com o sentido de aprender por toda a vida,
e nao somente de escolarizar-se, em multiplos espacos sociais, responde as
exigéncias do mundo contemporaneo, para além da sala de aula, da escola. O
aprender por toda a vida faz homem e mulher serem sujeitos da histéria, humaniza-
0s, potencializa suas condi¢des de sujeitos pensantes, que interferem e transformam
com seu agir, 0 seu cotidiano, o seu lugar, o mundo. Segundo Viero (2007, p. 206),

E uma sociedade que naturaliza diferenca de acesso & cultura escrita
como inferioridade, ao mesmo tempo em que culpabiliza os excluidos
desse bem cultural pela realidade educacional do pais. Disso resulta
um planejamento de agles para inferiores, considerando-os desde
as relagdes de tutela e de cooptagdo. E um amalgama ideoldgico que
remonta a origem do Brasil.

Ao longo da historia brasileira, ideologias de longa data discriminam jovens e

adultos e legitimam politicas da EJA, revelando-se continuamente sob novas



98

roupagens, que se reproduzem até hoje. Verifica-se isso nas orientagdes politicas
neoliberais do Estado Brasileiro, as quais buscam minimizar a presenca do Estado,
retirando 0s servicos sociais de sua responsabilidade e repassando-os para a
sociedade civil.

Esse carater dado a EJA estabelece-se particularmente pela estigmatizacao e
culpabilizagdo de que sao vitimas os sujeitos ndo — alfabetizados e os nédo —
escolarizados que passam pela légica do poder e da sociedade desigual. A auséncia
do poder publico, mitigada, faz a responsabilidade e a culpa recair em os proprios
sujeitos.

Esta € uma heranca historica, que naturaliza as diferencas como
desigualdades sociais, pondo-as como inferioridade natural. As politicas de EJA séo
colocadas continuamente no campo da filantropia e do assistencialismo. Assim,
apresentam solugdes insatisfatérias e parciais, com praticas que alimentam e
legitimam ac¢des benevolentes no contexto da EJA, e que se efetivam em programas

e projetos de duracao minima.

Eu estudei no AJABAHIA em 1998 por n&o ter tido condicbes de
estudar em escola publica quando era garoto; a condigao financeira
dos meus pais ndo era boa [...] eu tinha que trabalhar [...] para
sobreviver, para manter, ajudar a familia, entdo em 98 teve esse
projeto foi para minha comunidade, la na Laginha onde eu moro [...]
ai eu comecei a estudar com minha professora, que é uma amiga
minha chamada Nubia; pediu pra eu estudar, que seria bom pra
mim. Eu n&o tinha um conhecimento, eu n&o tinha uma leitura boa,
n&o sabia ler nem escrever, mas tinha vontade. O projeto AJABAhia
terminou, o problema é que o tempo foi curto demais. (Joao,
9/12/2006, Laginha)

A mée de Juce, por exemplo, foi alfabetizanda do AJABahia, agora
quer novamente estudar... que pena que o programa parou; mas,
se ela tivesse continuado aprenderia a ler e escrever. Agora esta
matriculada no TOPA. Eu acho que ela € muito interessada. Ela
sempre, sempre pergunta assim “Vai comecgar a aula quando?” E a
primeira a se matricular cada vez que tem esses programas de
alfabetizagdo aqui no povoado, sempre foi assim. (Nubia,
04/09/2007, Laginha)

As estratégias politicas que esses programas engendram contribuem para
uma alfabetizacdo que ocorre de forma aligeirada, centrada somente na
decodificagdo do sistema alfabético. Desse modo, acaba reforcando e validando os
programas de duracao curta. Os depoimentos de Jodo e Nubia possibilitam conhecer

melhor os motivos, os desejos, sonhos, anseios de entrar num determinado
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programa de alfabetizacdo de jovens e adultos, como também sinalizam a
descontinuidade e o pouco tempo dos programas como entraves no processo de
alfabetizacao.

Fazer o percurso metodologico nao significou somente elaborar biografias dos
sujeitos, mas permitiu conhecer suas trajetérias, histérias diferentes, embora
semelhantes, na forma como vivenciaram e vivenciam os significados da
alfabetizacao, que compartilham insucessos na tentativa de articular suas trajetérias
de vida com as trajetorias escolares e que carregam trajetérias excludentes,
fragmentadas, descontinuas, mas também de incansavel resisténcia, exigindo o
direito a educacao ao longo da vida. Buscou-se assegurar a emergéncia de foco nos
saberes e fazeres produzidos pelos sujeitos no seu cotidiano, dentro do povoado de
Laginha.

Através de sua(s) voz(es) procurei compreender o sentido dos fatos e as
circunstancias em que foram produzidos, sem, contudo, reduzir suas significagdes,
ou seja, procurei, a partir da(s) sua(s) voz(es), evidenciar ndao somente a
circunstancia vivida, mas também a sensibilidade e a racionalidade que orientam a
forma como organizam e interpretam suas experiéncias de vida: fragmentos de
mem©ria e experiéncias que se entrelagam numa rede de significantes e significados
aprendidos e tecidos no cotidiano, no ato de viver: narrar a si mesmo, tornar-se,

descobrir-se autor da sua trama de vida.
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5 TRAJETORIA DO AJABAHIA: DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA

Um dos principais objetivos do Programa de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos da Bahia (AJABahia) era reduzir os indices de analfabetismo no contexto
baiano, procurando através da mobilizacdo solidaria envolver a sociedade baiana,
além de entidades governamentais e nao-governamentais, a partir das
contrapartidas que se fizessem necessdrias para alfabetizar jovens e adultos das
areas urbanas e rurais. A meta era congregar esforcos em prol da democratizacao
de oportunidades educacionais:

Para Edilson Freire, entdo Secretario de Educacdo do Estado da Bahia
(REHEM, 1995, p. 1),

A implantagdo deste Programa requer a mobilizacdo efetiva de toda
a sociedade que deve assumir, na pratica, uma atitude politica de
reconhecimento do direito todos ao acesso aos cédigos do mundo
contemporéaneo, fundamental, para o pleno exercicio da cidadania.
Este reconhecimento requer, portanto, a substituicdo da cultura da
negacgao pela cultura da afirmacéo dos direitos a educagéao e a uma
vida mais digna para o povo baiano.

Um fator importante na definicdo dos principios do Programa era assegurar e
firmar parcerias entre os diferentes setores da sociedade com o poder publico,
particularmente com os grupos estruturados de base popular, tendo em vista a
decisiva contribuicao destes na agdo de mobilizar as pessoas ndo — alfabetizadas, e
também os alfabetizadores para a canalizacdo e aproveitamento dos recursos da

prépria comunidade:

Este Programa parte dos pressupostos de que: o analfabetismo é
evitavel numa sociedade; governo e sociedade podem e devem ser
parceiros inseparaveis na luta pela superagdo do analfabetismo
como estratégia capaz de contribuir para o esforco global de
erradicagdo da pobreza; a acao alfabetizadora deve estar articulada
com as politicas de desenvolvimento e de mudancas sociais do
Estado para torna-la sustentavel. (REHEM, 1995, p. 2)

Estes pressupostos deveriam expressar que o poder publico assumiria, na
pratica, a responsabilidade de reconhecer e tornar efetivo o direito de todos

(criangas, jovens e adultos), a educacgao vinculada aos interesses e necessidades do
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homem e do bem-estar social, proporcionando, assim, sua formacdo politica e

social. Ainda segundo o documento, o grande desafio contemporéaneo.

E reduzir as desigualdades, ampliando o acesso de bens, sobretudo
os culturais, o que nos remete ao dever de buscar a correlagéo
positiva entre o desenvolvimento so6cio-econémico e ajustamento
pacifico dos conflitos, em todos os niveis, na luta pelo
desenvolvimento da consciéncia de cidadania e resgate da dignidade
da pessoa humana. (REHEM, 1995, p. 4)

No documento analisado, o analfabetismo € visto como um desafio a ser
superado, e configura-se num problema (doenca) predominantemente rural, apesar
de existir também nas grandes cidades. “[...] vez que o meio rural € um hospedeiro
poderoso da reproducdo do analfabetismo, 0 mesmo acontecendo com as zonas
marginais e periféricas das grandes cidades ou dos grandes centros.” (REHEM,
1995, p. 11).

As caréncias educacionais no contexto baiano ndo deveriam ser premissas
para a educacdao compensatéria, mas sim, para uma educagao de direito,
particularmente para aqueles que durante sua trajetéria de vida sempre foram
excluidos do mundo da escola e tornaram-se herdeiros de um legado de privagdes.

Os pais precisavam da forca de trabalho deles pra que a familia sobrevivesse.
O depoimento de um dos egressos do Programa AJABahia confirma essa realidade.
“Minha infancia foi ruim, sou de familia humilde, tinha dificuldade, meus pais nunca
estudaram e nao tinham condicdes de me botar na escola”. (Fael, 02/06/2007,
Laginha).

Como ocorre comumente nos discursos propagados em diferentes programas
de alfabetizagdo de jovens e adultos, e particularmente no Programa AJABahia, o
nao — alfabetizado € visto como sujeito de saberes construidos socialmente e que
esses saberes estdo relacionados com a cultura do individuo, do municipio, do
estado, do pais, enfim, do mundo contemporaneo.

Entretanto, na pratica, contraditoriamente, ainda se observa, em alguns
espacos educativos de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas, a énfase na
aquisicao da leitura e da escrita e a falta de vinculacdo com os saberes e fazeres
dos sujeitos da EJA. Estes programas se configuram como descontinuos,
fragmentados e pontuais, provocando nos sujeitos (alfabetizandos e
alfabetizadores), o sentimento de insatisfacao, frustracdo e incerteza. Os trechos do
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depoimento abaixo exemplificam esta realidade:

Eu acho um absurdo, sera que pelo esforco, pela vontade de
estudar de continuar, tivesse um professor que viesse, todos 0s
dias, como tem aula pela manha, tivesse a noite, todo mundo vinha.
Seria maravilhoso que ano que vem, tivesse um professor, pra
ensinar a noite ou que esses projetos continuassem... é como eu
estou falando; se o projeto tiver uma outra etapa nem um dos alunos
podera frequentar. E isso que eu acho errado, que enquanto tiver
aula, sdo seis meses, terminou uma etapa, pronto, ndo pode mais!
(Ndbia, alfabetizadora, 05/12/2007, Laginha)

A educacdao é um direito publico subjetivo de todos e, como tal, um
instrumento necessario para a cidadania e, por conseguinte, para a democracia. A
qualidade que se defende para a educacdao tem uma dimensao politico-social:
democratizacdo do acesso junto ao compromisso da aprendizagem ao longo da
vida. Agora, posso chegar na sala e posso achar sé a professora, eu ndo desisto!
(Fael, 02/06/2007, Laginha)

Vale lembrar aqui, o item 9 da Declaracdo de Hamburgo (1997), que divulgou

as conclusdes da V Conferéncia de Educagao de Adultos:

Educacao basica para todos significa dar as pessoas, independente
da idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou
individualmente. N&o € apenas um direito, mas também um dever e
uma responsabilidade para com os outros e com toda a sociedade. E
fundamental que o reconhecimento do direito a educagéo continuada
durante a vida seja acompanhado de medidas que garantam as
condi¢cdes necessarias para o exercicio do direito.

O AJABahia tinha como estratégias bdsicas criar um nadcleo municipal, em
que representantes das comunidades atuavam na construgcdo e desenvolvimento
das acdes; 0 uso de espacgos educativos e de espacos alternativos, que garantissem
as condicbes de abrigar os alfabetizandos e alfabetizadores, assim como toda a
infra-estrutura necessaria ao desenvolvimento das atividades, tanto da prépria
alfabetizacao, como de trabalhos em oficinas de leitura e escrita, de planejamento e

avaliagao e de apoio para a distribuicado de material.

Em relacdo aos materiais didaticos, eu vejo que deveriam ser
melhores, pois o0s alunos reclamavam que o material era
insuficiente. O livro ndo conseguia atender. Em minha opinido, o que
deve melhorar € o material didatico nesses programas de
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alfabetizagdo de adultos. (Nubia, 07/12/2007, Laginha).

O que se observa, a partir dos relatos dos sujeitos, é que nesses espagos
educativos nem sempre existiam condicbes minimas para desenvolver as acgoes,
pois apresentavam problemas relativos a iluminacao, ventilagcdo e imobiliario, além
de destacarem a falta de material didatico e de consumo no periodo da implantacao
das classes.

Dentro da sala de aula os alfabetizandos costumavam reclamar um
pouco sobre a visdo, sobre o trabalho, que eles moravam longe,
chegava tudo com fome, e as vezes ndo tinha uma merenda, e eles
reclamavam. Tinha vontade de participar de algum evento, uma
oportunidade melhor, um aparelho de som que nés ndo tinhamos
para trabalhar. Muitas coisas previstas, mas nao tinha. Eu
conversava bastante com eles na sala de aula que ndo era por
causa da gente, era o programa que ndo oferecia esse tipo de
recurso, ai, eu sempre conversava com eles sobre a situagao.
(Nubia, 07/12/2007, Laginha)

As classes deveriam ser organizadas a partir de projetos definidos pela
comunidade, funcionando em escolas da rede estadual e municipal, em empresas
ou em outros espacos onde seriam desenvolvidas as praticas pedagdgicas que

possibilitassem vivéncia de processos de alfabetizacao.

O trabalho era muito bom, eu trabalhava muito com jornais, porque
achava mais facil, os alunos gostavam de aprender com o jornal.
Cortar as letrinhas miudinhas e colar as letras formando palavras
que eu copiava no quadro, como:copo, dado, telefone. Eles iam ali
olhando as letras e cortando pequenininho no jornal e formando as
palavrinhas. E era aquela festa, aquele dia de aula era bom demais.
Eles achavam a atividade divertida. (Nubia, 07/12/2007, Laginha)

O objetivo maior era trabalhar com o conhecimento tido como vivo ou mutavel
e compartilhado. A concepcéo de alfabetizacdo partia do pressuposto de tornar-se
usuario da escrita — usar a leitura e a escrita na solucao dos problemas do dia-a-dia,

realizando leituras de mundo de forma autbnoma, critica e criadora.

Durante as aulas no AJABahia eu lembro que ela ensinava assim:
Pré para aqueles que ndo sabiam nada, 12 22 passava trés
atividades, pra quem ja sabia mais um pouco era mais dificil, pra
quem sabia um pouquinho de nada ja passava a atividade
melhorzinha e pra que ndo sabia nada ela passava uma atividade
que era facil, facil. Aqueles que sabiam um pouquinho, rapidinho
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terminavam o dever, aqueles outros que ndo sabiam ficavam se
batendo, a gente saia das cadeiras e ia ensinar uns aos outros, eu
cansei de ensinar a minha mae. Quando ela ndo sabia corria para
copiar pelo meu dever. Fael estudava também comigo. Eu gostei, 0s
alunos eram legais, pegamos logo amizade com todo mundo. (Juce,
14/07/2007, Laginha)

Formular estratégias criativas e inovadoras que assegurem a flexibilidade e a
diversidade, o tempo e o ritmo de aprender e apreender de cada sujeito faz-se
necessario. Buscar construir um outro perfil de EJA destinado aos jovens e adultos é
possivel. O diagnéstico, partindo das necessidades basicas de aprendizagem
singulares, relativas a grupos especificos e realidades locais, supera as propostas
educativas universais e prontas, muitas vezes presumidas e descontextualizadas.

No documento analisado do Programa AJABahia (REHEM, 1994) observou-
se a énfase em trés principios adotados como norte para sua implementacao:
Cidadania, Construgcdo do Saber e Trabalho. Segundo o projeto do programa, as
idéias e proposicoes de Paulo Freire constituiam-se nos fundamentos teorico-
metodolégicos do AJABahia.

A Cidadania é entendida no documento - base do Programa AJABahia como
a possibilidade de o homem construir relagées de direito com a organizagéo social
em que possa reivindicar a igualdade desses direitos para si e para todos os
homens. Dessa forma, o espago educativo era visto como um espaco onde também
se exercia a cidadania na medida em que se realizava uma praxis democratica na
qual eram consideradas as experiéncias acumuladas pelo alfabetizando durante sua
vida, assegurando-lhe o direito de acesso as novas estratégias, as novas formas de
pensar e de construir seus préprios cédigos de convivéncia. Vivenciar este processo
facilitaria a construcdo de normas e leis que regulassem uma sociedade mais justa,
mais igualitaria.

Outro principio norteador do Programa dizia respeito a Construcéao do Saber —
saber como producgdo, afeto a todos os homens que o constroem nas praticas
sociais, € que deve ser repartido e apropriado por todos, igualmente. Saber como
construgdo histérica, resultado de referenciais que se superam, em funcdo dos
processos de conhecimento que vao sendo estabelecidos. Saber que nao € apenas
privilégio de uns poucos que o produzem, ou que sao capazes de apreendé-los, mas
se coloca como resultado da curiosidade, da investigacao e da tentativa dos homens

em explicar a realidade.



105

A categoria Trabalho tomada como principio norteador do Programa
AJABahia era entendida como acao inerente ao homem no esforco da sua propria
construgao histérica, como sujeito que se transforma e transforma a natureza e
como criador que nao se distancia da sua obra, pelo contrario, mantém-se ligado a
ela por todo o tempo, uma vez que ao construi-la revelam-se e resgatam-se valores
culturais, politicos, religiosos, éticos e ndo apenas valores materiais.

A articulacdo destes principios sé tera sentido em qualquer que seja a
proposta de programas, projetos e até mesmo nas politicas publicas no campo da
EJA, quando efetivamente atender as demandas do aluno trabalhador e subsidia-lo
na conducdo dos rumos de sua educacao, assumindo como sua a tarefa de construir
a escola de que necessita, pois, como afirma Gramsci, “[...] € o proletariado que
deve exigir que deve impor a escola do trabalho.” (NOSELLA, 1992, p. 17).
Compreendendo a importancia da reforma intelectual e moral para a transformacao
estrutural da sociedade, Gramsci parte também do pressuposto que para
empreender sua luta de libertacdo, a classe trabalhadora nao pode ficar a margem
dos processos de construcado, apreensao e critica de tais conhecimentos.

Assim, o jovem e o adulto ndo — escolarizados, mas inseridos no mundo do
trabalho, devem ser reconhecidos como criadores de suas obras, construtores de
seus saberes, de linguagens variadas, competindo a escola, de forma interativa,
resgatar com eles sua verdadeira condicdo de autores de suas histérias. Nesse
cenario, torna-se inadiavel a definicdo de uma politica que leve em conta o direito
desses sujeitos a educacdo, buscando ampliar as possibilidades de acesso e
continuidade da escolarizacao. Verifica-se que a EJA no estado da Bahia continua,
ainda, tendo desafios extraordinarios que precisam e devem ser superados, para
firmar-se numa educacao de direitos e de inclusao.

A auséncia de politicas publicas mais efetivas de médio e de longo prazo
conduz a fragmentacao, dispersdo e descontinuidade dos programas de EJA.
Configurando antes programas de governo que politicas de Estado, as iniciativas
vinculadas a EJA mostram-se particularmente frageis a descontinuidade politico-
administrativa, ficando a mercé de interesses momentaneos ou alteracées nas

gestodes politicas.
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5.1 GESTAO, ORGANIZACAO E FUNCIONAMENTO DO PROGRAMA AJABAHIA:
ENTRAVES E POSSIBILIDADES

No que diz respeito a gestdo do Programa, o modelo proposto era
fundamentado na perspectiva de uma gestao participativa, em que todos os agentes
e instituicdes envolvidos assumiam responsabilidades e compromissos frente as
tarefas necessarias para o seu desenvolvimento. O alfabetizando era o centro, o
eixo de todo processo educativo, expressao das necessidades locais dos projetos
educativos constituidos com sua participacdo e dos alfabetizadores, que estariam
sistematicamente interagindo com as esferas mais amplas da sociedade.

A gestdo educacional era exercida com a comunidade representada pelo
Nucleo Municipal, instdncia mobilizadora do Programa AJABahia no municipio,
identificadora das aspiracbes da comunidade e das necessidades estruturais,
administrativas e pedagogicas dos espacos educativos. Esses Nucleos deveriam
garantir um processo educacional vivenciado a partir das realidades locais e das
necessidades especificas dos alfabetizandos.

A cooperacéao entre os diversos sistemas e instituicées era identificada como
vital para a concretizacdo de uma acgdo solidaria frente ao grande desafio de
implantar o Programa em todo o estado da Bahia. Portanto, afirmava-se que, mais
importante que definir papéis, era assumir compromissos através de parcerias, em
gue os envolvidos assumissem suas responsabilidades, tendo como referéncias os
aspectos pedagdgicos e metodoldgicos do Programa.

Nesta perspectiva, era necessario aglutinar esforcos dos diversos parceiros:
orgaos publicos, associacbes, sindicatos, igrejas e setores organizados da
sociedade civil na busca da eficiéncia do Programa. Os agentes educativos
envolvidos tinham um papel importante na divulgacdo da informacdo e no
convencimento pedagogico (formacao de classes de alfabetizacdo) das pessoas que
demandam alfabetizacdo. O envolvimento da coletividade era defendido como
prioritario para que as agdes pudessem ser consolidadas.

Neste sentido, a Secretaria da Educacgéao efetivaria parcerias com instituicdes
governamentais ou ndo, que ja vinham ou pretendiam operacionalizar programas de
alfabetizacado compativeis com os principios, os fundamentos e os objetivos do
Programa. As possibilidades de éxito afirmavam-se, portanto, na mediagdo e no
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atendimento das necessidades locais para a adocado de estratégias e mecanismos
diversos de apoio pedagdgico, administrativo e financeiro, que deveriam se
consolidar na perspectiva da sua qualidade e do alcance da meta de alfabetizar
jovens e adultos.

O desenvolvimento do Programa ocorreu em duas etapas: a primeira, de
sensibilizacdo, mobilizacao e planejamento das a¢cées nos municipios; a segunda,
de implantacédo das classes de alfabetizacdo e provimento de condicbes concretas
para a execucao e avaliagao.

As acles planejadas para a efetivacao do programa se realizavam através da
divulgacdo nos meios de comunicacao local. Os érgaos e canais de comunicacao
tais como: radio, TV, jornal, dentre outros, constituiam instrumentos tecnolégicos
que deveriam ser utilizados, inclusive com a negociagao politica de espagos nos
programas de grande repercussao.

A formacao dos agentes educativos do Programa era feita na perspectiva do
reconhecimento que a experiéncia e a realidade do aluno deveriam se constituir em
referéncias para a pratica pedagogica. O alfabetizador deveria dispor de
conhecimentos tedricos e metodoldégicos que |he desse subsidio para o
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica nos espacos educativos.

A formagdo dos agentes educativos (multiplicadores, coordenadores e
alfabetizadores) se constituia como componente prioritario do Programa, entendido
como elemento que permitiria pensar, repensar e vivenciar as teorias e praticas da
alfabetizacdo, bem como a definicdo de conteudos e socializagcdo de experiéncias.
Os agentes educativos deveriam ser pessoas selecionadas para atuar como
multiplicadores, alfabetizadores ou coordenadores pedagdgicos: estagiarios dos
cursos de formacao de magistério da rede publica estadual e municipal; docentes
das disciplinas da habilitacdo de magistério; professores das redes estadual e
municipal, que atuavam nas primeiras séries dos cursos regulares ou supletivos,
técnicos vinculados a Diretoria Regional de Educag¢ao (DIREC), Departamento de
Ensino (DEE), Instituto Anisio Teixeira (IAT), Servico de Assisténcia ao Educando
(SAE), Instituto de Radiodifusdo Educativa da Bahia (IRDEB) e outros interessados.

A capacitagdo de multiplicadores do Programa era realizada através de
cursos de capacitacao estruturados em dois moédulos, com carga horaria total de 120
horas, a serem realizados no Centro de Aperfeicoamento de Professores, e no IAT.
O primeiro médulo tinha carga horaria de 80 horas e abrangia os aspectos
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referentes aos conhecimentos que fundamentavam o processo de alfabetizacéo, a
metodologia proposta, a selecdo dos conteudos e temas norteadores para a acao
pedagdgica.

A metodologia proposta para o curso era operacionalizar, sob a forma de
oficinas pedagdgicas, onde os alfabetizadores vivenciavam experiéncias de sala de
aula. No segundo modulo, com 40 horas, o foco era a préatica pedagdgica do
alfabetizador, suas dificuldades e sucessos no processo da alfabetizagdo. A
socializacao dessa pratica em oficinas pedagdgicas propiciaria 0 seu repensar, a
definicdo de novas alternativas metodolégicas e a introducédo de novos conteldos.

As Universidades, dentro deste contexto, constituiam-se como agéncias vitais
para a potencializacdo dos recursos que seriam utilizados no Programa,
principalmente, na preparacdo dos multiplicadores. A capacitacdo para este
segmento abrangia dois médulos de 40h cada. No processo de implantacdo foi
prevista a capacitacao de 8 000 alfabetizadores e coordenadores pedagoégicos. Os
multiplicadores assumiriam a capacitacdo no Estado, proporcionando aos
alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos o0s instrumentos teéricos e
metodoldgicos construidos nos cursos onde se capacitaram para este exercicio.

O Programa apontava, no processo de implantacdo dos espacgos educativos
para alfabetizagdo em 415 municipios do estado da Bahia, a necessidade de
consolidar a articulagdo com entidades governamentais e nao-governamentais para
o atendimento a demanda por educacéao basica de jovens e adultos, tanto na zona
rural como na urbana. Nesta direcdo, pontuava também a necessidade de assegurar
ampla discussdo com as comunidades locais para que se construissem com clareza

as configuracgdes dos seguintes aspectos:

a) Organizacao e Funcionamento

O Programa aproveitaria 0s espacos potenciais dos municipios,
transformando-os em alternativas viaveis para atender, qualitativa e
quantitativamente, a demanda de escolarizacdo. Assim, para a
implantacdo das classes de alfabetizagdo, seriam previstos:

- O aproveitamento dos espacos das escolas da rede publica estadual,
municipal e privada, nos turnos em que houvesse disponibilidade;
- O aproveitamento de espacos disponiveis em empresas, igrejas,
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associagdes, sindicatos e outros, adequando a infra-estrutura as
necessidades do trabalho;

- O incentivo a prefeituras, empresas, sindicatos, igrejas e outros érgaos
governamentais e ndo-governamentais que assumissem, em espagos
proprios, o combate ao analfabetismo em sua area de influéncia, com a

transferéncia, pelo estado da metodologia do Programa.

Além das atividades da sala de aula, seriam realizados nos Espacos
Educativos: pequenos cursos, seminarios, palestras, dentre outras atividades,
abordando temas selecionados pelos alfabetizandos e pela comunidade. Um
exemplo dessas acdes era a vinculacdo de agentes de saude dos municipios
que palestrassem sobre temas importantes referentes a boa qualidade de
vida: higiene pessoal, cuidados com hipertensdo, diabetes, verminose,
doengas sexualmente transmissiveis, uso de drogas, alcool, dentre outros
temas. A coordenacao ficaria com os nucleos municipais.

Os Espacos Educativos se constituiiam como Postos de Extenséo,
vinculados as Unidades Escolares da rede publica, estadual ou municipal,
assegurando o acesso e a permanéncia nas classes de alfabetizagdo, como
também legitimaria a conclusdo deste processo inicial, garantindo aos
egressos do Programa a continuidade e a conclusao dos estudos, através das
modalidades de ensino regular ou supletivo.

Vale ressaltar, que isso nado ocorreu, infelizmente, com nenhum dos

egressos pesquisados no Povoado de Laginha, sujeitos deste estudo. Segundo os

depoimentos dos egressos, varios entraves contribuiram para a continuidade do

processo de alfabetizacdo e escolarizacdo, por exemplo: condicbes financeiras

precarias, a localizacdo da escola (distante do povoado), a dificuldade de conciliar

mundo do trabalho x mundo da escola, a falta de motivacdo, a auséncia de

perspectiva para melhorar as condicoes e vida, dentre outros. O acesso a escola

ocorre algum tempo depois e parte do desejo individual e principalmente da

necessidade de alguns egressos.

Infelizmente as pessoas que estudaram comigo no AJABahia ndo
tiveram condicées de concluir (emogdo), chegar até onde eu
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cheguei devido as dificuldades que encontraram: doencgas, trabalho,
cuidar de casa, da familia. Gracas a Deus, eu tive essa vontade e
consegui chegar até o final, conclui o terceiro ano do ensino médio.
Eu penso que a situagao é dificil para a pessoa sem um estudo,
sem um conhecimento, ela ndo vai a lugar nenhum. Estudar, mudou
minha vida sim, abriu mais o mundo, cresci um pouco; minha visdo
veio mais além por causa do estudo. Eu estou pensando no préximo
ano que vem tentar logo um cursinho, num projeto que tem ai
chamado Universidade Para Todos, pra dai quem sabe, num futuro
eu possa cursar uma faculdade, isso pra mim é muito importante.
(Jodo, 09/12/2006, Laginha)

O depoimento emocionado deixa transparecer a tristeza pela auséncia dos
outros colegas que comecaram a trajetéria da alfabetizacdo e ndo puderam
prosseguir na jornada da escolarizagdo. Os excluidos sdo constantemente culpados,
geralmente pelos outros (0s ndo - excluidos) ou por eles proprios, o que torna esta
realidade ainda mais cruel, por suas condicoes de existéncia e de vida. Segundo
Jodo, o Programa AJABAHIA tornou-se um passaporte para ele e para os demais
colegas que nunca tiveram acesso a escola, pois pela primeira vez foram inseridos
no processo de ensino-aprendizagem. Ele acredita que ao entrar na Universidade

vai melhorar a sua vida, a vida de sua familia.

b) Recursos Humanos e Financeiros

Os agentes educativos constituiam um grupo formado por estagiarios e
docentes das escolas de magistério, professores das redes estadual e
municipal de ensino, representantes das comunidades e técnicos da
SEC/DIREC. Os agentes eram capacitados para exercer sua pratica
pedagégica, bem como coordenar, acompanhar e avaliar a
operacionalizacdo do Programa. Para a operacionalizacdao do Programa,
foi necessaria a alocacdo de recursos financeiros convencionais € a
captacdo de recursos externos, junto a instituicbes nacionais e
internacionais (Unicef, Banco Mundial, etc).

c) Producao de Recursos Didaticos

Considerando a especificidade da Educacdo Basica de Jovens e
Adultos, o Programa apontava para a necessidade de se investir na
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producédo de recursos didaticos condizentes com a necessidade desses
sujeitos. Estes recursos deveriam contribuir para a realizacdo de uma
pratica docente qualitativa, eficaz e dindmica, capaz de auxiliar na
superacao do desafio imposto pela realidade educacional do aluno que
chega a escola apos longa jornada de trabalho.

d) Acompanhamento e Avaliacao

Para a implantacdo da sistematica de acompanhamento e avaliagdo do
Programa, era prevista uma metodologia fundamentada na interagdo com
instituicbes governamentais, que articulariam esfor¢cos na consecucgao dos
objetivos. Isso requeria uma sistematica de avaliagdo e acompanhamento
que fosse parte integrante do todo e que assegurasse sua qualidade e
eficacia. Esta avaliacdo possibilitaria o equilibrio entre os aspectos
qualitativos e quantitativos, clarificando os processos administrativos e
pedagdgicos, que eram importantes para aperfeicoar o trabalho e
direcionar as decisbes, estabelecendo diretrizes que realimentariam o
Programa.

A avaliacdo deveria ser realizada de forma continua, processual e
diversificada em seus mecanismos, fornecendo subsidios que indicariam o
grau de qualidade do trabalho realizado e as decisées que deveriam ser
tomadas, materializando-se na ampla discussdo com todos os segmentos
envolvidos na sua gestao. Assim, previa-se:

- Seminarios com as entidades governamentais € nao- governamentais;

- Encontros com gerentes, coordenadores municipais e coordenadores

pedagdgicos;

- Encontros com coordenadores municipais, coordenadores pedagdgicos

componentes dos nucleos municipais e alfabetizadores, sob a

coordenacado da DIREC e responsabilidade do coordenador municipal;

- Elaboracgéo de instrumentos que comporiam a sistematica da avaliacao;

- Levantamento de dados estatisticos referentes a acesso, permanéncia,
rendimento e perfil do aluno, sob a responsabilidade do coordenador
municipal, com fluxo regular de encaminhamento ao 6rgao central da
SEC;
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- Divulgagéo sistematica dos resultados parciais alcan¢ados.

No periodo do trabalho de campo, foi solicitado aos egressos, alfabetizadores
e a coordenacao da EJA do municipio de Conceicdo do Coité que pontuassem os
limites, desafios, dificuldades e conquistas que vivenciaram no Programa AJABahia,
em 1998. O objetivo foi dar vez e voz aos sujeitos, compreender a dindmica do
programa através do olhar e da percepcao dos sujeitos. Num primeiro momento
referem-se aos entraves e dificuldades e num segundo momento, destacam as
possibilidades e conquistas.

No que diz respeito aos recursos materiais, apontaram a falta de material
didatico e de consumo quanto da implantagdao das classes. Destacaram como um
dos mais dificeis entraves o atraso de pagamento dos alfabetizadores e orientadores

pedagdgicos.

O dinheiro do AJABahia dava trabalho divino, trés meses para
receber, eu trabalhei em duas etapas; a primeira etapa eu vim
receber no ultimo més, ja no final, eu achei que eu n&o ia receber
mesmo. A segunda etapa que trabalhei recebi dois, ai terminou a
etapa, nés recebemos os outros dois um tempao depois, demorou
assim uns dois meses ou trés, uma coisa assim. Inclusive eu acho o
salario muito pouco, pouquissimo. Eu ficava chateada, por que eu
pensava assim, trabalhei tanto, eu levava meus horarios certinhos,
meus alunos ndo reclamavam, vinham todos os dias. (Nubia,
19/05/2007, Laginha)

Outros aspectos destacados como entraves estavam relacionados a baixa
freqUéncia e alto indice de evaséo, dificuldades de deslocamento (povoado — sede)
e auséncia de capacitacées continuadas limitavam o planejamento semanal dos
alfabetizadores, fomentava a precarizagao do fazer docente e nao contribuia para o

processo de ensino e aprendizagem.

O periodo de capacitagdo era pouco. Os professores que faziam a
capacitacao ficavam poucos dias. O que viamos em oito dias, nds
tivemos que ver em trés. Entao, o que precisava melhorar era a
capacitacdo, o tempo de nos capacitarmos pra estarmos assim
atuando na sala de aula. (Alfabetizadora do Programa AJABahia,
07/12/2006)

Nao é preciso muito esforco para inferir que os jovens e adultos que
participam de programas de alfabetizacdo poderdo tornar-se candidatos em
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potencial a ndo ultrapassar a sua condicao de analfabeto absoluto e funcional e que
0s mecanismos de bolsas aos alfabetizadores constituem-se em uma estratégia de
precarizacao das relagdes de trabalho em tempos neoliberais.

A materializacao das politicas para a EJA, através de programas e projetos,
tem se constituido em a¢des e campanhas com poucas implicagcdes nas questoes
estruturais e insatisfatérias para a vida dos sujeitos da EJA. As trajetérias dos
sujeitos sdo marcadas pelas lembrancgas de incertezas e esperangas que vivenciam

no contexto destas politicas descontinuas.

Quando a gente encerrou, ela fez uma formatura, a gente recebeu
um diploma, parece que o meu diploma estava até ai, parece que o
rato roeu [risos] [...]. Eu gostei muito do AJABahia, depois que
terminou senti falta. Depois comecgou de novo com outra professora,
SO0 que ndo deu certo porque s6 iam poucas pessoas. Parou e
depois de novo comegou, mas a professora ja era outra. Ai 0 povo
desistiu, ai a gente também desistiu e ndo teve escola mais. Agora
que vou estudar com Nubia no TOPA. Minha mae também estudou
muito com Nubia, ela gostou. Vai estudar agora de novo. (Juce,
14/07/2007, Laginha)

Neste sentido, faz-se necessario compreender a alfabetizacdo como o inicio
do processo de escolarizacao e parte integral da politica de educacao de jovens e
adultos. Incentivar e assegurar a continuidade dos estudos de modo a fortalecer a
educagdao como instrumento de promocao social, individual e coletivo, além de
enfatizar a diversidade, € contribuir corajosamente para a transformacao social e
propor a implementacao de politicas publicas para jovens e adultos que nado sejam
fragmentadas e pontuais.

Os egressos destacaram a positividade, isto €, possibilidades e conquistas
alcancadas com o Programa AJABahia, tais como: contribuicdo para a elevacao da
auto-estima; estimulou o interesse pela continuidade dos estudos e o
reconhecimento do direito a educacao; mudancga de valores e atitudes, fortalecendo
o papel social da educacdo. Os alfabetizandos exigem professores que, além dos
conteudos conceituais, respeitem o modo de ser e viver de cada um dentro de sua
pratica pedagdgica. Valorizem a sua cultura e através da troca de experiéncias
potencialize seus saberes e fazeres.

Eu tenho certeza que o AJABahia contribuiu para mim e meus
colegas, foi minha primeira escola. Ele foi o alicerce de tudo, foi dali
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que eu comecei a pegar o gosto pelo estudo, foi um projeto com
curto prazo, mas valeu a pena, principalmente para aqueles que
estavam com vontade de dar seqiiéncia aos estudos, foi otimo.
Infelizmente as pessoas que estudaram comigo nao tiveram
condig¢bdes de concluir. (Jodo, 09/12/2006, Laginha)

Os alfabetizadores pontuaram conquistas com o Programa AJABahia, no que
diz respeito a dimensao profissional e humana, tais como: foram encorajados a
enfrentar desafios, conhecer a situagdo educacional da comunidade local (sede e
zona rural), com a aquisicao de novas experiéncias e novos conhecimentos ficaram
motivados para continuarem no magistério, e reconhecem que a escrita e a leitura

sao importantes para viver na sociedade atual com dignidade.

Contribuiu muito, porque eles chegam nas nossas maos, sem saber
ler ou escrever. E quando sai das nossas maos da uma alegria
muito grande do que a gente obtém, porque além de ler e escrever,
ele sai de la sabendo se expressar, sabendo o que realmente eles
querem. O AJA veio assim, pra dar uma incentivada e eles querem
sim continuar estudando. E eu fico muito feliz em saber que eu
contribui de alguma forma nesse processo de ensino e
aprendizagem desses alunos. (Alfabetizadora do Programa
AJABahia, 07/12/2007)

Atualmente, ainda se observa que as politicas governamentais buscam
minimizar a exclusdo; entretanto, a EJA tem estado restrita a questdo do
analfabetismo, sem relaciona-la com o ensino basico como um todo, reproduzindo
mais uma vez a histoéria da educacao de adultos no cenario brasileiro. A estrutura e
o funcionamento de programas de alfabetizacdo de jovens e adultos necessitam
extrapolar as relacbes nos ambitos locais e regionais ampliando-se para o ambito
nacional.

Os depoimentos demonstram a necessidade de se repensar e reformular as
politicas educacionais. Hoje, os alunos, particularmente os jovens e adultos do
campo, querem ter acesso a mais informacdo e conhecimento. Assim, qualquer
tentativa de formulacdo e desenvolvimento de politicas implica considerar o
homem/mulher como sujeitos/autores, enfim, protagonistas da Histéria, construtores

de conhecimentos, possuidores de vivéncias e experiéncias.
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5.2 A EXPERIENCIA DA UNEB NO CONTEXTO DO PROGRAMA AJABAHIA:
SINTESE DAS ACOES DA COORDENACAO REGIONAL NO MUNICIPIO DE
CONCEIGAO DO COITE (2004)

Com campi estabelecidos em Salvador e em 23 cidades do Estado da Bahia,
a UNEB se faz presente em mais de 200 municipios baianos. Desenvolve acdes e
estabelece parcerias diante das demandas e compromisso social com o
desenvolvimento local e regional. No Territorio do Sisal, a UNEB esta presente no
Campus Xl de Serrinha, Campus XXIl de Euclides da Cunha e Campus XIV de
Conceicao do Coité. Um dos desafios dentro desse cenario é desenvolver diferentes
atividades de ensino, pesquisa e extensdo, e principalmente focando ag¢des que
extrapolem os muros da Universidade, buscando estabelecer elos em virtude do seu
importante papel dentro na Sociedade.

Particularmente no Departamento de Educacdo do Campus XIV, existe
demanda crescente no campo da EJA nos municipios do Territério do Sisal. Desde
2004, com o Programa AJABahia, o Departamento coordena programas ligados a
Educacdo de Jovens e Adultos, buscando sempre efetivar agdes concretas,
continuas e nao fragmentadas. Como estratégia, busca, através do didlogo e
parcerias entre Comunidade e Universidade, mobilizar a comunidade, a escola
dentro da sua estrutura, funcionamento e gestdo e o0s demais espacos de
aprendizagem para desenvolverem atividades que valorizem a diversidade dos
sujeitos e suas expressoes culturais locais como estratégias de inclusao social, além
da melhoria da qualidade de vida e de profissdo de jovens e adultos.

As atividades de coordenacdo do Programa AJABahia foram iniciadas apés a
reunido do dia 07/07/2004, em Salvador, no Nucleo de Educagcdo de Jovens e
Adultos (NEJA), vinculado a Pro-Reitoria de Ensino e Extensdo (PROEX).
Inicialmente, foi apresentado o Projeto em reunido no Departamento de Educacgao
do Campus XIV — Conceicdo do Coité, que “abracou” a iniciativa colocando-se a
disposicao da coordenacgao para desenvolver acées conjuntas.

A partir deste encaminhamento, iniciou-se o trabalho com os orientadores
pedagdgicos. No dia 22/07/2004, aconteceu a primeira reunido com os orientadores
de Conceicao do Coité. Nesse encontro foi discutida e diagnosticada a situacado das
classes de alfabetizacdo, buscando conhecer os entraves, desafios e perspectivas.
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Aconteceu em 30/07/2004, o primeiro encontro com os alfabetizadores de
Conceicédo do Coité. Nesta reuniao de planejamento discutiu-se a necessidade de
comprometimento e responsabilidade dos alfabetizadores com o AJABahia nesse
municipio.

Realizou-se uma reunido em 05/08/2004, com os orientadores pedagdgicos
de Conceicao do Coité e Sdo Domingos. Nesse encontro, diagnosticou-se a situacao
das classes em Sao Domingos e em Coité, sendo que as dificuldades encontradas
foram relacionadas a falta de motivacéo dos alfabetizandos em participar das aulas
nos dois municipios de Territdério do Sisal. Os motivos mais enfatizados foram:
problemas na visao, frio e as novelas.

Em 12/08/2004, realizou-se uma reunidao com os orientadores pedagdgicos de
Conceicao do Coité, Sdo Domingos e Santa Luz; este ultimo apresentou as mesmas
dificuldades que os outros municipios citados anteriormente. Vale ressaltar que até
esta data ndo havia ainda contato com os orientadores pedagdgicos de Valente
(falta de comunicacéo).

Nesse encontro, discutiram-se estratégias para motivar os alfabetizandos, a
fim de enfrentar o problema da evasdo. Os orientadores apresentaram dificuldades
relacionadas ao pagamento dos saldrios dos alfabetizadores e também do
pagamento deles. Nessa oportunidade, entrou-se em contato com o NEJA/PROEX,
por telefone, para responder os questionamentos dos orientadores. A Diretora do
Departamento participou da reunidao colocando-se a disposicdo para eventuais
necessidades.

No dia 13/08/2004, realizou-se uma reunidao com os orientadores pedagdgicos
de Conceicdo do Coité, os alfabetizadores e as coordenadoras do setor de
alfabetizacdo do Programa Cabra Forte, Suzana e Virginia. Estas apresentaram os
objetivos do referido programa desejando uma parceria. O Programa Cabra Forte
era um programa do governo do Estado, que visava contribuir para a qualidade de
vida dos pequenos produtores rurais. Para isso investia em aguadas, cisternas, além
de promover capacitacao, ensinando novas técnicas de cuidar dos animais. O lema
da alfabetizacao do programa era: O cabra alfabetizado fica mais forte.

As coordenadoras pediram a colaboracdo do AJABahia, no sentido de
identificar os alunos que faziam parte do programa e alertar sobre as vantagens e
beneficios que poderiam receber se estivessem alfabetizados, sendo um incentivo
para evitar a evasdo. Segundo as representantes do programa, o governo queria
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premiar com matrizes reprodutoras aqueles que estivessem alfabetizados.

A parceria sugerida era justamente a divulgacdo do programa entre os
alfabetizandos. A agédo do alfabetizador seria: divulgar em sala de aula os
compromissos e beneficios do Programa Cabra Forte, incentivar a freqiéncia as
aulas formando parcerias entre os alfabetizandos e encorajar os alfabetizandos para
uma aprendizagem mais tranquiila.

A coordenacao esteve em Sao Domingos em 16/08/2004 para um encontro
com os orientadores pedagdgicos desse municipio, os alfabetizadores e a técnica da
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia. No encontro, a representante da SEC-
Ba desenvolveu algumas atividades para detectar como o Programa AJABahia
estava sendo desenvolvido nesse municipio. Além das dindmicas realizadas, foram
preenchidas fichas de avaliagdo do programa, identificando avancgos, realizacbes e
dificuldades encontradas.

No dia 19/08/2004, aconteceu o primeiro encontro com os orientadores de
Valente e foi constatado, também nesse municipio, as mesmas dificuldades
apresentadas nos demais. Aconteceu uma reunido no dia 26/08/2204, com as
orientadoras pedagégicas de Valente e um orientador de cada municipio, no
Departamento do Campus XIV — Coité. Neste encontro, discutiu-se estratégias para
superar a evasao e a organizacao de atividades nos espacos alternativos com a
pretensdo de elevar a auto-estima de alfabetizandos e alfabetizadores e também
apresentar a comunidade a producdo desses e a importdncia do programa
AJABahia.

A proposta era mobilizar e valorizar a comunidade, incentivando a
participacao, além de envolvé-la nas acées de mobilizacdo para enfretamento das
situacOes, tais como: a realizacdo de campanhas para a aquisicao de Oculos,
documentagcdo, merenda escolar e, principalmente, exigir do poder publico, um
ensino noturno para os sujeitos da EJA de qualidade nos municipios do Territorio do
Sisal, onde o Programa AJABahia funcionava.

A coordenagéo esteve na Fazenda Lameiro de Macambira em 01/09/2004,
zona rural de Conceicao do Coité. Devido ao mal estado de conservacao da estrada,
o percurso demandou uma hora para ser feito até chegarmos a classe de
alfabetizacdo. Nesse espaco, existiam problemas relacionados a iluminacao,
ventilagdo e mobiliario, tornando precario o seu funcionamento.

O que chamou a atencdo nessa visita foi a significativa presenca dos
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alfabetizandos; vale ressaltar que o local era pequeno demais para a quantidade de
alunos, eram 17 pessoas em torno de uma mesa, além de criancas que
acompanhavam os pais e avés. Todos participavam ativamente da aula, existia uma
relacdo de aproximacao com o alfabetizador.

A coordenacgéo esteve em Valente em 04/09/2004, participando da reuniao de
planejamento, juntamente com os orientadores e alfabetizadores. Nesse encontro, a
partir da troca de experiéncias, foram discutidas estratégias para que os
alfabetizandos desenvolvessem o desejo e o gosto pela leitura. Outro ponto
discutido foi sobre o posicionamento e enfrentamento dos alfabetizadores com
relacdo a questao politico-partidaria nos municipios, que dificultava o funcionamento
do Programa.

No més de outubro, aconteceram oficinas pedagodgicas abordando a EJA no
Departamento de Educacdao de Conceicdo do Coité. Esse evento exigiu a
mobilizacdo dos docentes do Departamento para a organizacdo e execucao das
oficinas (com muitas atividades Iudicas e troca de experiéncias), para o0s
alfabetizadores e orientadores do Programa AJABAhia dos quatro municipios, num
total de 200 pessoas. Além das oficinas, ocorreu também a avaliagdo do Programa.

Em dezembro, o municipio de Conceicdo do Coité foi escolhido como local
para a ceriménia de certificacdo dos alfabetizandos que concluiram a ultima etapa
do Programa em 2004. Na solenidade estavam presentes os representantes dos
diversos segmentos que atuavam em EJA, no Territério do Sisal, os técnicos da
SEC, professores da UNEB e representantes do governo municipal e estadual.

Durante todos os encontros com os orientadores e alfabetizadores, nas visitas
aos espacos educativos e nas conversas com os alfabetizandos, buscou-se,
permanentemente, a aproximacdo e interlocucdo dos sujeitos da EJA com a
Universidade. Dentro deste contexto de dialogo, a Universidade se constituiu como
elemento vital para a sistematizacdo, prestacdo de contas, acompanhamento e
avaliacdo do Programa, principalmente na formagdo dos alfabetizadores e
coordenadores pedagdégicos.

A extincdo do Programa AJABahia, iniciado em 1996 e substituido em 2007
pelo TOPA, esta vinculada a mudanca de governo ocorrida na Bahia no inicio de
2007. A concepgéao de alfabetizacdo de jovens e adultos assemelha-se. Mudou a
forma organizacional, por exemplo: coordenacado, alfabetizadores, suporte
pedagdgico, dentre outros. Em alguns aspectos, observa-se s6 mudanca de siglas,
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jAa que ambos estabelecem como objetivo principal alfabetizar pessoas jovens e
adultas. A idéia principal, além de alfabetizar jovens e adultos, consiste em garanti-
lhes o acesso, a permanéncia e a continuidade de estudos em escolas de
vinculacao da rede publica, seja estadual ou municipal.

Um ponto comum entre as iniciativas de politica educacional € o empenho em
reduzir custos, encargos e investimentos publicos, buscando-os ou transferindo-os
para a iniciativa privada e para as organizacées nao-governamentais ou, pelo
menos, dividindo-os na propagada forma de parceria. Observa-se uma tendéncia
extremamente preocupante das politicas publicas a descentralizacao,
desconcentracdo e municipalizacdo da EJA, havendo descompasso entre essa
tendéncia e a garantia de distribuicdo equitativa de recursos entre as esferas de
governo.

Neste sentido, inserir a EJA efetivamente no conjunto de politicas publicas de
direito se torna um desafio para diferentes governos e para a sociedade como um
todo. A producdo de politicas centrada nos sujeitos, com expressdao de toda
diversidade que constitui a sociedade brasileira, busca superar as formas veladas,
sutis e explicitas de privacédo de direitos de que a desigualdade se vale.

Pensar a EJA, portanto, é enfrentar a desigualdade como obstaculo a ser
superado. Nao existindo uma interlocucao, tampouco uma gestdo democratica entre
os diferentes segmentos e/ou setores que assegurem de fato a valorizacdo da
diversidade na EJA, nviabiliza-se a implementacdo de diretrizes e politicas
pedagdgicas que busquem garantir aos jovens e adultos que nao tiveram acesso a
escola ou dela foram excluidos, o direito a educacao ao longo da vida.
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6 (IN)CONCLUSAO

[...] Que coisa maior poderia eleger do que ser homem?
Rousseau (1755)

Muitas reflexdes permanecem em aberto apos a feitura deste texto, tornando-
se assim campo fértil para novas discussdes e reformulacdes. Esta Dissertacédo
pretendeu analisar a trajetéria escolar e de vida de homens e mulheres egressos de
um programa de alfabetizacdo, herdeiros de um legado permeado por privacoes e
também de muitas resisténcias. O uso das narrativas nasceu do desejo e da busca
de uma experimentacdo, da tentativa de exercitar outras formas de enfocar os
diferentes sujeitos, suas trajetorias e experiéncias cotidianas.

A procura conduz a uma provisoria certeza que me permite afirmar que a
busca lanca exigéncias de criar outras formas de arriscar, ser, pensar, conhecer,
sentir, agir e existir. Na analise do cotidiano, deparamos sempre com um texto
cultural a ser decifrado, para o qual é preciso construir-se uma leitura que capte os
sentidos concretos que se escondem ao olhar superficial do fato dado. Um desafio
importante neste contexto é ndo desconsiderar o principio da relativizagéo.

O que se buscou neste estudo, através da énfase nos egressos, sujeitos da
pesquisa, foi trabalhar com o cotidiano voltando-se para suas concepcgoes, seus
significados culturais e para seus valores; ndo me restringi em descrevé-los e
encaixa-los em minhas concepcdes e valores, enquanto pesquisadora, procurei ir
além, tentei compreendé-los. Tive oportunidade de conhecer e aprender com o
trabalho de campo, pois ele surpreendeu-me, e ndo simplesmente confirmou teorias
ja postas e “encaixadas”; pelo contrario, o referencial foi (re) construido em todo
processo de vivéncia e (com) partilhamento com os sujeitos da pesquisa, no cenario
da investigagéo.

Os resultados da pesquisa apontam a necessidade de dar vez e voz aos
sujeitos. [...] “Eu estou satisfeito, porque a partir de agora serei conhecido além de
Laginha.”(Joao,12/06/2008, Laginha). O depoimento deste egresso alimenta o0 meu
desejo de que este estudo contribua de alguma forma para a vida dos sujeitos do
campo da Educacédo de Jovens e Adultos e me impulsiona a continuar na seara da
EJA.
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Ouvindo os egressos, foi possivel perceber as “duas faces da mesma
moeda”, a desvinculacédo das propostas de programas e projetos com a identidade e
especificidades do publico que se destina — que pode provocar resisténcias e
tensdes entre os sujeitos e a proposta materializada —, por outro lado descortina a
importancia destes programas e projetos, que ainda pontuais e descontinuos,
representam para jovens e adultos que deles se utilizam, uma estratégia concreta de
insercdo no mundo da escola e também fornece possibilidades para repensar as
politicas no campo da Educacdo de Jovens e Adultos no cenario brasileiro e,
especificamente, baiano.

A historia da educacéo brasileira deixa um legado de discriminacao e privagcao
de direitos para a maioria dos brasileiros, particularmente para os sujeitos deste
estudo, egressos do Programa AJABahia, como tantos outros: negros, indigenas,
idosos, trabalhadores ou desempregados do campo e da cidade, que constituem o
povo brasileiro. Neste contexto, acentua-se a responsabilidade pessoal e
desconsidera-se as relacdes de exploracao, de discriminacdo, de dominacao, enfim
de opressao, que marcam o cotidiano de “homens e mulheres de fibra”, que buscam
superar as desigualdades de acesso aos bens culturais.

Tornou-se fundamental, neste estudo, olhar para esses sujeitos dando
visibilidade ao seu pensar, saber, fazer e viver, tomando como ponto de partida as
experiéncias complexas de suas vidas. O direito a educacao esta relacionada aos
demais direitos sociais e humanos. Como direito publico subjetivo de todos, a
educacao transforma-se num instrumento importantissimo para afirmar a cidadania e
a democracia.

Entretanto, este direito infelizmente ainda nao é assegurado na escola publica
(educacao infantil a Universidade), pois ainda esta presente a perpetuacdo dos
mecanismos de exclusdo dos sujeitos pertencentes as classes populares,
particularmente aos na maioria negra e pobre. Isto se da através das praticas
cotidianas que constituem o ritual escolar, seja a partir da aculturagdo porque
passam as classes populares (tornando-se assim vitimas, e porque nao, reféns),
seja também nos mecanismos de conservacao social, diminuindo cada vez mais a
possibilidade de mobilizacdo social destes sujeitos.

Algumas questdes tornam-se evidentes: Como transformar a Educagdo de
Jovens e Adultos em campo de emancipacdo? De que forma as politicas publicas

educacionais deveriam assegurar efetivamente o acesso, o acompanhamento e
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permanéncia no sistema publico de ensino dos sujeitos das classes populares, da
educacdo infantil até o ensino superior? Como deveria ser o perfil das escolas e dos
professores vinculados ao projeto de incluséo social?

O debate sobre a EJA dentro da contemporaneidade ndo deve continuar
isolado dos debates acerca do desenvolvimento ecologicamente sustentavel, sobre
a questdo de género, sobre os direitos humanos, justica e democracia, sobre a
qualificacao profissional e 0 mundo do trabalho, sobre etnia, sobre tolerancia e paz
planetaria.

O espaco da aprendizagem ampliou-se, a escola ainda que seja a instituicao
validada pela sociedade como espaco de socializar o conhecimento sistematizado,
nao € mais a Unica responsavel pelo processo de formagao educacional do homem.
Atualmente, surgem diferentes espacos de aprendizagem, tais como: associag¢des
de bairro, sindicatos, igreja, canteiros de obras, hospitais, entre outros.

Diferentes segmentos sociais urbanos e rurais configuram a educagdo como
um dos importantes e necessarios caminhos de inclusdo social. Quando se pensa
em fazer o desenvolvimento, de modo geral, cogita-se em realizar atividades ligadas
a producao, como implementar a industria, melhorar a agricultura, incentivar o
turismo, desvinculando os efeitos ao bem-estar do homem.

Qual a imagem do ser humano que se encontra subjacente nos processos de
desenvolvimento? Para a racionalidade técnica cientifica, o homem é apenas um ser
racional; para o desenvolvimento econdémico, ele € um consumidor; para o
desenvolvimento humano, ele é um sujeito ativo, subjetivo, ator social enraizado na
sua historia, que participa e pode transformar.

Pensar a educacdo na relagdo com a sociedade e o0 desenvolvimento
sustentavel é pensar a partir da idéia de que o local, o territério, pode ser
reinventado através das suas potencialidades. Uma das formas de trazer a tona
essas potencialidades esta na revitalizacdo da importancia do coletivo como método
de participacdo popular de gestdo das politicas. Assim, cada proposta de
desenvolvimento possui sua visao de homem, de sociedade, de mundo desejado.

As politicas publicas, particularmente as direcionados para o campo da
educacgao de pessoas jovens e adultas, necessitam contemplar verdadeiramente o
homem como o protagonista do processo de desenvolvimento, como condicdo de
participacdo na construcdo de sociedades mais justas, tolerantes, solidarias,

pacificas e sustentaveis.
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O resultado destas politicas dependem de mudancas mais abrangentes e
significativas nas condi¢coes de vida das pessoas. Observa-se que ficam restritas a
politica de alfabetizagdo, sem articulacdo com politicas de participacao, saude,
qualificacdo profissional, meio ambiente, cultura, desenvolvimento local e geracéo e
distribuicdo de renda. Sendo assim, nao contribuem em processos mais amplos de
melhoria socioeconémica e cultural das comunidades.

Um dos entraves dessas politicas para a EJA, diz respeito a dissociagao entre
a proposta metodoldgica de alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas e a pratica
docente dos alfabetizadores, constata-se ainda a auséncia de formacao continuada
para estes professores e também para os técnicos e gestores, o que exige maior
acompanhamento pedagdgico por parte dos responsaveis pela formacao, no caso,
as universidades, quem devem de fato assumir seu papel dentro do contexto onde
estao inseridas.

Ainda no contexto das politicas de EJA, permanece a falta de articulacéo e
colaboragédo efetiva entre os sistemas de ensino estaduais e municipais e as
iniciativas das organizacdes sociais representa um desafio a ser superado ao fluxo
dos jovens e adultos entre as turmas de alfabetizacéo e o ensino fundamental. Essa
realidade é visivel no cotidiano vivido pelos egressos deste estudo, € que nao é
diferente do cotidiano de muitos outros egressos de programas e projetos em EJA
de curta duracao, que se caracterizam como pontuais e descontinuos, € que nao
combinam a escolarizacdo com oportunidades de educacdo profissional,
desenvolvimento cultural, acdo comunitéria, cidadania e emancipag¢do humana.

A Educacgéo de Jovens e Adultos precisa enfatizar a solidariedade humana, a
valorizacdo da consciéncia social e democratica, repudiar toda manifestagdo de
preconceitos de toda ordem e as praticas discriminatorias correspondentes. Nela,
todos os sujeitos devem ter assegurado o papel ativo e dinamico, vivenciando novas
formas de aprender, apreender, trabalhar, participar e conviver. Nesta perspectiva,
todos ensinam e aprendem mutuamente, isso faz com que os sujeitos desenvolvam
o sentimento de pertencimento. Sentindo-se parte deste universo, comecam a
pensar em transformar a sua realidade, 0 seu cotidiano, e ndo no sentido individual,
mas na busca coletiva, eu com o outro, juntos mudando a ndés mesmos
individualmente e mudando e melhorando também nosso lugar. Isso é importante

dentro de uma sociedade que se diz e se quer democratica.
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A escola e os outros espacos de aprendizagem que atendem aos sujeitos da
EJA precisam configurar-se em espacos sociais de reciprocidade, de sociabilidade,
de confianca, de convivéncia e de respeito para aqueles que sao aceitos
socialmente, além de espaco para aqueles que sdo constantemente
desumanizados, explorados e discriminados pelo trabalho, pela privacao de direitos
basicos e por suas condicbes de existéncia, e, enfim, espacos de participacdo
daqueles que sao frequentemente condicionados tdo-somente a cumprir ordens.

Nos espacos publicos, muitas vezes, os discursos e as praticas criam uma
falsa homogeneidade, que nega a igualdade e a democracia. Ha exigéncia de
politicas publicas para superar a desigualdade. Neste contexto, a EJA, na medida
em que afirma a igualdade de todos como sujeitos de direitos, quebra a légica de
que uns valem mais do que outros.

Cabe a EJA abrir-se para incorporar a pluralidade dos seus sujeitos,
compostos de conhecimentos, atitudes, vivéncias, experiéncias, aspiracoes,
linguagens, codigos e valores que, muitas vezes, sdo ignorados ou vistos como
inferiores. Neste sentido, abandonard os modelos tradicionais de supléncia e
inventara novos modos, transformando-se assim num campo de direitos,
respondendo as demandas dos diversos sujeitos.

A Educacao de Jovens e Adultos, com o sentido de aprender por toda a vida
e nao somente de escolarizar-se, em mdultiplos espacos sociais, responde as
exigéncias do mundo contemporéaneo, para além da sala de aula e da escola. Os
educadores mobilizados e comprometidos com as questdes que afligem os
dominados: excluidos, discriminados, enfim marginalizados, que (re) conhecem sua
cultura e Historia, que (re) conhecem sua realidade concreta, podem contribuir para
seu protagonismo e emancipacao.

Neste contexto de permanente luta, a educacdo nao € voltada para as
caréncias, as exclusdes e o passado, pelo contrario, ela reconhece e legitima jovens
e adultos, como sujeitos plenos de direito, procura identificar seus anseios e
necessidades no seu aqui e no seu agora, com seus pares e também com a
natureza. Enfim, nos faz acreditar que um mundo melhor é possivel e que o

presente nos convida a mudar, a recriar, a superar € a ousatr.
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APENDICE A - Painel 1 — Fotos do Povoado de Laginha: Lixao e Reservatério de
Agua
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Fotos: Edite de Faria (1,2 ¢ 3) 2007; (4 ¢ 5) 2008.

01 e 02 - Lixao do Povoado de Laginha

03- Agua acumulada no lixdo do Povoado de Laginha

04- Acude do Povoado de Laginha

05- Polui¢do do reservatdrio de dgua do povoado de Laginha

06- Poluicao do reservatério de d4gua do povoado de Laginha.
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APENDICE B - Painel 2 — Fotos do Povoado de Laginha - Conceicao do Coité - Territdrio
do Sisal - Bahia.

Fotos: Edite de Faria ( 1,2,3) 2007

01- Povoado de Laginha

02- Povoado de Laginha

03- Capela do Povoado

04- Escola Jodo Mateus de Souza

05- Terreno invadido da Escola Jodo Mateus de Souza
06- Terreno invadido da Escola Jodo Mateus de Souza
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APENDICE C - Painel 3- Formatura da Turma de 1998 do Programa AJABahia\Laginha.

Fonte: Alfabetizadora Nibia, 1998 ( 1,2,3) 1998
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01- Prédio Escolar Joao Mateus de Souza. — sala de aula

02 e 03 - Festa de Formatura — Turma 1998

04- Certificado de Conclusdo da Etapa de Alfabetizacdo do Programa AJABahia
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APENDICE D — Painel 4 - Fotos dos Egressos da Turma de 1998 do Programa
AJABahia\Laginha

Fotos: Edite de Faria ( 1,2,3e 4) 2008

01- Jodo no local de trabalho

02 - Egressas do Programa

03 - Egressos do Programa AJABahia que estio no TOPA/2008

04 -Reunido com os egressos, alfabetizandos do TOPA/2008 e representantes da associacdo de

moradores na Escola Jodo Mateus de Souza
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APENDICE E - Painel 5- Fotos dos Festejos em Homenagem a Sio Cristévao -Padroeiro de
Laginha

Fotos: Edite de Faria ( 1,2,3e 4) 2008

01- Homenagem a Sao Cristévao, padroeiro do Povoado- Alvorada

02 —Festejos na Capela do Povoado

03 — Festejos na Capela do Povoado

04 — Mesa preparada para o café coletivo- Café Partilhado

05 — Casal responsavel pela organiza¢do do Café Partilhado — Seu Agendrio e Dona Josefa

06 — Criangas e adolescentes participando do Café Partilhado
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APENDICE F-Painel 6- Fotos da Celebracdo em Homenagem a Sao Cristévao-

Encerramento dos Festejos

01 — Adolescentes na Cerimonia de Primeira Comunhao

02 e 03 — Casamento de Fael e Juce - Trocando aliangas e assinando o Livro de Registro de Casamento
04 — Egressas do Programa na cerimdnia

05 - Jodo (egresso) batizando seu afilhado

06 — Nubia (alfabetizadora) com Fael, Juce e Neide.
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APENDICE G - Carta de Cesséo

CARTA DE CESSAO

Eu,

através desta permissao assinada, concedo a Professora/Pesquisadora Edite Maria
da Silva, mestranda do Programa de Pds-Graduacao da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade a inclusdo do meu
depoimento e imagens (fotos) na dissertacdo de mestrado, intitulada: Trajetoria
Escolar e de Vida de Egressos do Programa AJABahia: Herdeiros de um

Legado de Privacoes e Resisténcias — Laginha-Conceicao do Coite-Bahia.

Laginha de de 2008
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APENDICE H - Roteiro de Entrevista (alfabetizandos)

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Egressos)
Nome:
Idade:
Estado Civil: Sexo;
Profissao N de filhos:

Fale-me sobre sua vida: Quando e onde nasceu?

O que se lembra da infancia?

Alguma vez foi a escola? Como ela era? O que significou para vocé?

Quando comecou a trabalhar?

Como conciliava trabalho e escola? Que estratégias utilizava?

Como soube do Programa AJABahia? O que vocé acha de saber ler e escrever?

N o oA~ Db~

Por que vocé se matriculou? O que te motivou? Quais suas lembrancas deste

momento da sua vida?

8. O que afamilia achou da sua decisdo de estudar? Teve apoio deles?

9. Como era o cotidiano vivido no espago que ocorriam as aulas? O que faziam, o
gue aprendiam, o0 que gostavam ou nao gostavam?

10.Que relacdo vocé estabelecia com os outros alfabetizandos e com sua
alfabetizadora?

11.Quais os entraves, limites, desafios e possibilidades do Programa que vocé
destacaria?

12.0 que contribuiu para sua vida o fato de ter estudando no AJABahia? Mudou
algo na sua vida? De que maneira?

13.Vocé continuou estudando depois de terminar o periodo do programa de
alfabetizacao? Por que quis continuar? Alguém te motivou?

14.Quais as dificuldades que encontrou para continuar estudando?

15. Quais suas expectativas hoje? O que projeta para o futuro?
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ANEXO | - Roteiro de Entrevistas (alfabetizadora)

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Alfabetizadora.
Nome:
Idade:
Estado Civil: Sexo;
Profissao N de filhos: -

. Qual a sua formagao? Como tornou-se alfabetizadora do Programa AJABahia?

. De que maneira mobilizou os moradores de Laginha para ingressar no Programa
AJABahia? Que estratégias utilizou para formar e manter a turma?

. Vocé recebeu formagédo para desenvolver as atividades no Programa? De que
forma aconteciam?

. Quem fundamenta tedrica e metodologicamente sua pratica como
alfabetizadora?

. Qual a concepcao de educacdo de jovens e adultos, alfabetizacdo e
analfabetismo que permeia sua pratica docente?

. Como era o cotidiano vivido no espaco que ocorriam as aulas? Que relacéo se
estabelecia entre os alfabetizandos e deles com vocé?

. Qual era o perfil do alfabetizandos? Quem eram? Onde estavam? O que faziam?
O que sabiam?

. Como planejava as aulas? De onde partia seu planejamento? Levava em
consideracdao as demandas (sua vida, trabalho, relacdo com a familia e
comunidade) dos alfabetizandos?

. Conhece egressos do Programa que continuaram o processo de escolarizagdao?

De alguma forma vocé contribuiu para isso?

10.Quais os entraves, limites, desafios e possibilidades do Programa que vocé

destacaria?

11.Quais os impactos que este Programa provocou na vida dos alfabetizandos e na

comunidade de Laginha?



142

ANEXO J - Roteiro de Entrevistas (coordenadores e especialistas)

ROTEIRO DE ENTREVISTA
(Especialistas em Educacéao de Jovens e Adultos)

1. Quais sao as concepcoes e tendéncias de Educacao de Jovens e Adultos- EJA
na Contemporaneidade?

2. Como os sujeitos sao focados dentro das politicas educacionais para a EJA?

3. Qual o perfil e identidade dos sujeitos da EJA?

4. Quais os principais limites (entraves) e possibilidades (perspectivas) nas
experiéncias em EJA em programas e projetos de duracao curta?

5. Qual o panorama atual da EJA do contexto mundial, brasileiro e particularmente
baiano?

6. Como ultrapassar o enfoque da EJA como de educacdo compensatéria, e
transforma-la num campo de emancipacéao e direitos, respondendo as demandas

dos diversos sujeitos?



