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RESUMO

A dissertacdo Redes de Aprendizagem: a construg8eata-escrita nos labirintos daeb
tem por objeto de estudo a aprendizagem da ledt@scrita na internet. Para tanto, utiliza-se
da pesquisa qualitativa numa abordagem metodoldigcastudo de caso. Compreender a
leitura e a escrita como elementos de ligacdo ensecial e individual torna-se um aspecto
de grande relevancia na construg¢éo do sujeitortdsté cultural que interage no ambiente
virtual. A troca de conhecimentos através da imtepossibilita o desenvolvimento de uma
nova forma de ensinar e aprender. Portanto, artlisde objetiva construir, por meio de
interlocucdes tedricas, novas possibilidades depoeemder a aprendizagem da leitura e
escrita naweh de forma que os sujeitos do processo ensino-apagelin possam
desenvolver uma préaxis pedagogica mais aproximddaraacdo do sujeito histérico, critico,
politico e social. Logo, a aprendizagem da leiirascrita naveb tem como possibilidade
romper com procedimentos metodolégicos que caiaatara lecto-escrita como uma acao de
memorizacdo e decodificacdo de simbolos graficos.

Palavras-Chave:Alfabetizacéo; Leitura/Escrita; Internet.



ABSTRACT

Redes de Aprendizagem: a constru¢éo da lecto-asuwi labirintos da wels the title of this
research. Its study objective is the learning aflnreg and writing strategies through internet.
In order to achieve this aim a study case is damsidering that this is a qualitative research.
Understanding reading and writing as skills thatr@xt the social and individual is an aspect
of great relevance in the building up process efhilstorical and cultural agent that interacts
virtually. The knowledge exchange through intermety promote the development of a new
teaching and learning method. So that, this wotknids to point out new possibilities of
understanding the process of learning reading anitthgy strategies in the web considering
the building up of the historical, critical, politl and social agent in the society. As a
consequence, learning reading and writing in thie may generate new teaching and learning
approaches opposed to the idea of learning readimty writing as a mere process of
memorization and interpretation of graphical syrsbol

Key Words: Literacy; Reading/Writing; Internet.
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1 INTRODUCAO

O contexto de mudancas pelo qual a educacao vesarisimpde uma reflexao
mais profunda sobre: educacao, conhecimento edsmige Estes trés aspectos sdo basilares
para a compreensdo do processo educacional e $feicamento com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs). As tecnologiadaestida vez mais presentes dentro da
sociedade, instaurando novas formas de interacgigujeitos com o social e possibilitando a
construcdo de diferentes aprendizagens. Os conbetwm produzidos nas comunidades da
web pressupdem a existéncia de um espaco comunichces@onsavel pelo rompimento
entre fronteiras e distancias temporais e educaision

Neste contexto, compreender 0s novos processazgéecdo do conhecimento e
como as criangas interagem comweb,estabelecendo uma relagao de producao, autooa e ¢
autoria, € de suma importancia para a significaa@@@ca das praticas pedagodgicas que se
estabelecem no processo ensino-aprendizagentib€respacoé, certamente, um dos
ambientes que podem proporcionar a aprendizagera fagita organizacional mais proxima
do pensamento da crianca.

Estas reflexdes partem da constatacdo de que deatmonstruir e reconstruir
significados na fase alfabética possibilita a g@adesenvolver o processo de aprendizagem e
reformular seus conceitos a partir de um referérgee, segundo Vygotsky (1994), é
construido por meio da sua interacdo com o soTehdo em vista que o processo de
construcao da leitura e escrita € desenvolvidov@édrde fases que podem ser ressignificadas
de acordo o desenvolvimento cognitivo da crian¢@ua interagdo com o ambiente,
compreende-se que a criang¢a, ao interagir comeanktt consegue construir conhecimentos.

Assim, se concebe que, no lugar de uma criancaspera passivamente o reforco
externo de uma resposta produzida aparentemenmteasao, ha aquela que procura ativamente

compreender a natureza da linguagem que se fala @odta e que, tratando de compreendé-
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la, como diz Vygotsky (1994), formula hipétesessdauregularidades, coloca a prova suas
antecipacdes e cria sua prépria linguagem, queérgimples cépia deformada de modelos,
mas uma criagao original.

Estando em constante contato com o mundo ou agwioie ele, a crianca constroi
uma aprendizagem que nao se inicia a partir desasgis com uma professora a sua frente,
mas anteriormente, com o social; e a Internet éespaco de potencialidades para o
desenvolvimento desta aprendizagem, porque, a@ditaa rede, o sujeito elabora conceitos
e utiliza a linguagem de codigos para uma conerfie @ mundo e o individuo.

Este imbricamento entre web e a estruturacdo do pensamento levou aos
guestionamentos: As interagcdes na Internet poiaihila aprendizagem da lecto-escrita dos
sujeitos, nas séries iniciais? Como se procesaacesstrucdo, no caso de sujeitos que ainda
ndo se apropriaram da escrita interagirem com gudigem informatica na internet,
formulando conceitos?

Estas reflexdes surgem a partir de dois camposteiesse: o primeiro concerne a
necessidade, enquanto professora alfabetizadoamijereender o processo de construcao da
leitura e escrita a partir das interacdes das gagoom a internet; e o segundo, por trabalhar
com formacé@o de professores articulando a educagéo a tecnologia no Nucleo de
Tecnologia Educacional (NTE), a partir de pratipagagogicas diferenciadas que atendam
ndo apenas aos conteudos curriculares, mas a fdontkg sujeito enquanto ser histérico na
sociedade.

Tendo como desafio pesquisar as possibilidadegettpara a construcédo da lecto-
escrita nas séries iniciais, dialoga-se com retgaentedricos que apresentam a importancia
de uma alfabetizac@o diferenciada, que transcerate de desenvolver a leitura e escrita e
permite a crianca a leitura e interpretacdo daersis linguagens que se apresentam no
mundo. Esta acdo esta relacionada ao que Freiressgpsobre o aprendizado da leitura de

mundo.

Pensavamos numa alfabetizacdo que fosse ao mesmpo t@m ato de criacao,
capaz de gerar outros atos criadores; uma alfalgétizna qual o homem, que néo é
passivo nem objeto, desenvolvesse a atividade igagidade da invengdo e da
reinvencao, caracteristicas dos estados de pr{eREIRE, 1979, p. 41).

Nesta caminhada educacional, observam-se as d#ides dos professores, nas
séries iniciais, em desenvolverem praticas pedagégjue articulem as possibilidades da

Internet com a alfabetizacéo. Logo, no decorretaddissertacdo, procura-se mergulhar numa
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compreensdo contextual sobre o processo de coastrdg conhecimento, almejando a
construcao de referenciais acerca de como se paeesprendizagem nas séries iniciais e as
possibilidades devebpara o desenvolvimento desta aprendizagem

Para tanto, utiliza-se uma metodologia de estudoade qualitativo, devido ao
fato de esta designar a unidade, de forma que temhalor singular, merecedor de atencéo e
pesquisa, dentro de um sistema mais amplo. Sedumdle, o interesse “incide naquilo que
ele tem de Unico, de particular, mesmo que posteente venha a ficar evidente certa
semelhanca com outros casos ou situacdes” (1986, p.

Os caminhos percorridos na dissertagdo partenmbdalagem dialética sobre a
educacdo, tentando, assim, compreender como serelacdo entre sujeitos e objetos no
processo de construcdo da leitura e escrita nanétte

A presente dissertacao esta dividida em seis dapitbste primeiro inicia com a
apresentacdo do objeto da pesquisa e a metodaolesyia.

No segundo Capitulo, aborda-se uma releitura ddegtm histérico/social de
Salvador, reposicionando a problematica educacipash chegar a uma andlise critica-
reflexiva sobre as Diretrizes Curriculares que esabao processo ensino-aprendizagem na
rede municipal de ensino. Esta construcdo podsibilcompreender como os entraves de
ordem politica, social e econdmica ao longo dahatinfluenciaram a educagdo municipal,
principalmente nas séries iniciais, transformandoraima pratica pedagdgica
descontextualizada.

No terceiro Capitulo, dialoga-se com autores conygotsky (1994), Ferreiro
(1995), Piaget (1996) e Freire (2003) sobre o mamede alfabetizacdo, objetivando
estabelecelinks entre a construcdo da lecto-escrita nas sérigiigyia tecnologia e a pratica
pedagdgica vivenciada na rede municipal de ensino.

Nesse sentido, apresentam-se no quarto CapiteidoiciicGes com autores como
Lévy (1998), Ramal (2002), Alves (2003), Junior@2pe Matta (2002), que discutem as
possibilidades de uso da tecnologia na educag&@rido com a ressiginificacdo do conceito
de tecnologia enquanto possibilitadora de novaenaiwagens e praticas contextualizadas
para a construcao de uma logica organizacionalnsis ao trabalho naebcom criancas nas
séries iniciais da aprendizagem.

O quinto Capitulo, a metodologia, delineia os cdmménpercorridos na pesquisa de
campo, contemplando desde a escolha do métodadpedéucaso, a sistematizacdo da coleta
de dados. Este caracteriza a integracdo da pesquiggitando na interdependéncia entre as

guestdes tedricas e o contexto, na vivéncia dalaek.
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No sexto Capitulo, procura-se analisar os dadatamids numa articulagédo entre
referenciais construidos ao longo do trabalho Eieate a pratica vivenciada e externalizada
nas falas dos sujeitos que constroem o processooemsrendizagem na rede municipal de
ensino de Salvador.

Portanto, esta pesquisa ndo é conclusiva, porqoepodsui a pretensdao de
apresentar uma Unica logica sequencial ou um moekgiecifico de metodologia para o
trabalho com as criancas e a Internet, mas pdssipa partir da construcdo de uma rede de
significados, a sistematizacdo de conceitos quehamana transformar-se em praticas

pedagdgicas que atendam aos caminhos contradittrieducacao na sociedade.

1.10bjeto da Pesquisa

O Projeto de Pesquisa tem por objeto de estudoujgasgsobre o processo de
aprendizagem da lecto-escrita das criancas nasssi@iciais da Escola Municipal Amélia

Rodrigues, mediado peleeh

1.2. Metodologia

A investigacdo acerca do objeto de pesquisa esttédala em referenciais tedricos
gue possibilitaram a compreensdo do desenvolvimdatdeitura e escrita do sujeito que
interage com o computador nas séries iniciais. ssstigacdo, porém, parte do dialogo
com autores, objetivando construir conhecimentosresm processo de construgdo da
linguagem e escrita nas criancas em interacao cseba

Por meio da metodologia de estudo de caso quaditatbjetivou-se compreender
sobre as praticas pedagoégicas desenvolvidas néaEstélia Rodrigues e suas contribuigdes
para o desenvolvimento da lecto-escrita nas crangaalfabetizagdo. Esta andlise ocorreu a
partir dos instrumentos de pesquisa: entrevistami-sstruturadas e da observacéo
participante das praticas pedagogicas da refersdalaa que faz parte do projeto PETI
(Projeto de Tecnologias Inteligentes) da rede nipalicle ensino de Salvador. Mesmo tendo-
se consciéncia de que tais instrumentos ndo deomta cle sistematizar por completo as
construcdes apresentadas, pesquisou-se 0 objetstddo a partir destas contribuicdes.
Assim, posteriormente, por meio de um estudo mai®fandado, novos conceitos e

significados poderdo surgir como representacamtincidade destas analises.



17

2 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO BASICA NO MUNICjPIO D E
SALVADOR: UMA ANALISE SOBRE A ALFABETIZACAO DAS
CRIANCAS DA REDE

A educacdo é conflitante ndo s6 enquanto espaditicpp inserido na
sociedade conflitante que é a sociedade de clasmas, pela mesma,
enquanto se constitui num movimento contradit@&pnquanto concepgao
tecnoburocratica manifesta-se predominantementeospetanais da
sociedade politica, a concepcdo dialética da ed@oagxpressa-se,
eminentemente, pelos canais da organizagao.

(Moacir dzxti)

Este Capitulo tem por objetivo analisar o proceshacacional no municipio de
Salvador, tomando por base o reconhecimento hist@ocial da cidade, local onde as
criancas da rede municipal de ensino falam, criamomstroem sua histéria de vida e
cidadania.

Consta uma andlise das Diretrizes Curriculares dpais, compreendendo que 0s
documentos oficiais sdo elementos que influencianpraticas pedagégicas existentes e,
conseqientemente, contribuem para a concretizag@dwtacdo nos espacos da sala de aula.
Logo, procura-se partir desta construgédo paragposmnente, dar significado ao processo de

construcao da lecto-escrita mediado pedd
2.1 A educacgdo em Salvador: uma compreensao histcai

O processo de crescimento social se estruturoarsfidrinfluéncias de camadas da
sociedade burguesa e senhorial. Manteve sempre nordelo de reféncia a urbanizacdo
das cidades européias, o que acabou por influersgar desenvolvimento nas areas

educacionais, politicas e econdémicas. Todo proagssormacédo da sociedade burguesa e de
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sua hegemonia foi gradativamente sendo institid@mrganizac6es de mercado, que surgiam
no inicio do século passado, possibilitavam a sladie se caracterizar como uma sociedade

capitalista. Logo, segundo Matta,

[...] a existéncia de oficinas de artesdos e denadg industrias, no inicio do século
XX, mostrava que a cidade ja tinha dinamismo seifitd para organizar seu
mercado interno possibilitando, tanto aos mestmss@s como as primeiras
inddstrias, a organizacédo de sua producdo na fdisugplinada segundo otimizacéo
de espacgo e tempo, como € proprio da sociedad@lkstpi (MATTA, 2000, p. 7).

A producdo da materialidade contrastante, tantobadsos quanto na forma de
trabalho, produziu uma dindmica social de margiagbes e conflitos que se constituem,
hoje, em espacos de subjetivas contradi¢bes imtluiodas as técnicas, todos os capitais e
formas de producBes que possam existir na cidagta. ddndi¢cdo, segundo Santos (2004),
tem sua origem desde o periodo republicano, gquandwirguesia inicia 0 processo de
instalagdo de uma nova ordem socio-reprodutiva.

Ha o inicio de uma sociedade de mercado e consmartendo no meio rural uma
relacdo de exploracdo de mao-de-obra e poder §ieates nas oligarquias tradicionais da
época. A sociedade, nesse periodo, j& demonstrazanovimentacao “emergencial’ de duas
classes: a senhorial e a burguesa. O avanc¢o d diasguesa ndo se deu de forma linear,
pois existiam dois modelos de organizacdo sociabsstituindo; ja a senhorial caracterizava-
se pelos [...] “senhores procurarem, entdo, adisirinovacdes, dar algum espaco ao
desenvolvimento do ambiente urbano, mas preservdigaa relagbes e aliados,
principalmente no meio rural, entdo dominarfdd ATTA, 2000, p. 9).

A manutencdo da sociedade burguesa e a existéasianditas classes sociais,
numa dinamica plural, dialética e historica, forsenperpetuando na cidade. A sociedade se
caracteriza, hoje, pelo aumento da populacdo enEatpcdo dos setores populares. As
consequéncias desta situacéo, segundo Santos (ge@dn dois aspectos: o agravamento da
pobreza urbana e uma inadequada educacao desiipagalacao.

A primeira, dentre vdrias existentes, estaria prtes@or ter a sociedade se
constituido, historicamente, com base numa es#&apitalista burguesa; ressalve-se que, na
existéncia desta e da senhorial, poucas mudangisigm acontecer. A segunda, por ainda
ndo conseguir concretizar uma educacdo voltada gdransformacdo social dos sujeitos,

apesar de existirem vérias instituicdes sociais atualmente buscam uma educacdo mais
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cidada. Por conseguinte, dificultam-se a formulagda implementacdo de estratégias de
desenvolvimento social que tenham como prioridagldugacéo.

Sendo a educacéo prioridade para o desenvolvinsental, poder-se-ia tomar por
base a formacdo para a cidadania, o que contradipraticas existentes. Nota-se 0
prevalecimento de uma educacdo que pressupde umhonmanmonioso e sem contradi¢des,
advindo desse processo educativo a conservacdmeauidade da popula¢cdo mais carente,
gue se acomoda no mundo conhecido, ou seja, 0 mdadapressdo. Essa concepcdo,
segundo Freire (2003), para a qual a educacéo t6 deadepositar, transmitir valores e

conhecimentos, reflete a sociedade opressora, enaglimensao da “cultura do siléncio

mantém e estimula as contradigfes da cultura deanas

As classes médias amolecidas deixam absorver-secpdiira de massa e dela
retiram argumento para racionalizar sua existémrigpobrecida. Os carentes,
sobretudo os mais pobres, ndo estdo isentos desse;@o [....] E por isso que as
cidades, crescentemente inegalitarias, tendem igaabao mesmo tempo, uma
cultura de massa e uma cultura popular, que cdaberse atritam, interferem e se
excluem, somam-se e se subtraem, num jogo dialédoefim ( SANTOS, 2004,
p.327).

Este processo dialético e racional em que as cidsel@presentam é necessario
para a existéncia da burguesia, que, por meio Warauwle massa, impde sua ideologia ao
mesmo tempo em que oprime a cultura popular. Negtedialético, Matta (2002) explicita
gue a cidade é representacdo de uma sociedadentladogbes que precisa concretizar sua
existéncia nesta realidade para que o préoprio psaceducacional venha a existir.

Assim, a expansédo da educacéo na cidade, a pastgétulos passados, apresenta
seu crescimento concomitante ao do mercado diiedd. Logo, os projetos educacionais da
sociedade burguesa sempre foram voltados paraltifia l6gica senhorial da época. Nessa
disputa de espacos e legitimac¢éo do poder, a efimca;tornou alvo facil de dominacéo e
legitimacdo de uma classe dominadora sob as classe®s favorecidas econdmica e

culturalmente:

[..] A medida que a Bahia era forcada a aceitarnusielos legalizados e

formalizados de educagdo advindos dos projetosrateados, republicanos e

burgueses do Sudeste, criavam-se formas de res#&stéanhorial aos padrbes
invasores. A sociedade senhorial, ainda no podeplesmente ndo podia permitir

gue a situacdo de dependéncia que a sustentaeasidsstituida por outra baseada
na profissionalizagdo e padronizacdo (MATTA, 20024).
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Logo, os niveis baixos dos rendimentos educaciahassalunos nas escolas de
Salvador podem estar também associados a estrditereercado de trabalho, decorrente de
uma sociedade capitalista que veio se instituiretwle o periodo republicano. Essa massa de
pessoas a margem da vida produtiva se torna unfatlm®s que contribuem, de maneira
decisiva, para o rebaixamento do nivel geral dainemacao do trabalho, condicionando um
déficit maior com relacdo a empregados e ao bdwel de instrucdo. Esta polarizacao social,
por sua vez, acentuou-se com 0 aumento relativo falaélias com baixo rendimento
educacional.

De todo modo, segundo Porto (2001), seja pelaénéiia desse importante traco
estrutural, seja pelas variagdes de carater camping compreensivel pensar que o mercado
de trabalho em Salvador apresenta caracterisiitzamemte problematicas, cujas marcas mais
preocupantes sdo as altas taxas de desempregdormalidade e a precariedade das
ocupagoes. Esta realidade também repercute naggducainicipal, pelo fato de que parte da
populacdo (a mais carente economicamente) compdasses discentes das escolas da rede
municipal de ensino, sendo a procura pela educa&gdalguns momentos, fator primordial
para a aquisi¢do do emprego.

As Diretrizes Curriculares do Municipio de Salvadero que tange aos
rendimentos das pessoas ocupadas, apresentam menadivelacdo existente entre nivel de
rendimento e grau de instrucdo. Nota-se que grpade da populagdo que possui um nivel
de instrugdo melhor, nem sempre ocupa o cargoioakado. Por essa razdo, é comum
perceber a presenca de pessoas com formacao deupeeor ocupando postos de trabalho
com requerimentos educacionais bastante infericgggpor conseguinte, recebendo pela
posicdo que ocupa. Esta situagdo exigiu a congdutrdos meios de produgdo para poucos,
gerando, em sua infra-estrutura, uma urbanizacéscente e desorganizada, tornando a
cidade, segundo Santos (2000), geograficamenteiteida de uma grande diversidade sécio-
espacial.

Questbes de ordem étnica, social, politica e edwtalccaracterizam a cidade
como um espago contraditdrio e dialético, que, asmo tempo em que contribui para uma
educacdo multifacetada, rejeita-a e procura cangtma realidade que dialogue com as
multiplas diferencas desta educacao.

Por conseguinte, é notdria a grande contradigadalsechistorica na qual a
populacédo soteropolitana vive inserida. Nao ha polética governamental que priorize o
resgate cultural e étnico. Segundo dados do IBGEjemyros ainda possuem na sociedade

cargos menos privilegiados que os brancos, peméduassim uma cultura discriminatéria.
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Nesta contradicdo, Salvador busca uma politica rmdimativa que viabilize as
guestdes sociais existentes, pois a cidade se veadligrante muito tempo, impossibilitada de
sanar problemas referentes a violéncia, salde eaefln, aspectos basicos necessarios para
gue esta se constitua como centro de producacaldtsocial do Pais.

A omissdo quanto aos rumos do desenvolvimento Iseciaducacional em
Salvador sempre foi justificada com base no argtwnée que fatores que poderiam estimular
o desenvolvimento ndo estavam sob o controle adtrativo. Assim, também, a permanente
escassez de investimentos para a educacdo do planiefforca a preocupacdo com a
administracdo das escolas, contribuindo para ®eansfpara outros setores (ONGs,
associagcdes de moradores, etc) iniciativas de mathpara o crescimento educacional e
social.

Logo, Matta (2001) defende que, devido a praxisabacbana permanecer tendo
por base a antiga ordem senhorial e a emergentendsdrguesa, a educagdo também passou
a pendular-se entre estes dois aspectos. A delzacé@t do ensino acabou ndo sendo
absorvida como um sinal de qualidade social, paisrendimentos de aprovacdo nao
comprovam uma educagéo voltada para formacao ddariéh, e a qualidade social, por sua
vez, se percebe enquanto necessidade de traduemsgualidade de ensino, abrangendo
aspectos que partam desde a formacdo permanemedudador até as varias comunidades
sociais existentes.

Assim, procura-se posteriormente articular a amdfistérica da educacdo em
Salvador promovendo um dialogo com as diretrizes&conais, objetivando toma-las como
subsidio para a compreensao da pratica pedagogieaaprendizagem da leitura e escrita,
desenvolvidas na escola Municipal Amélia Rodriglas)sda pesquisa de campo do referido

trabalho.

2.2 O processo educacional e as diretrizes que regea educacéo basica no Municipio: os
caminhos contraditérios

A discusséo da funcdo social da escola, do sigwifiadas experiéncias escolares
para os que dela participam, sdo um dos assuntisspmi@micos na educacdo. As recentes
mudancas na conjuntura mundial e o avancgo dos rdeicemunicacgdo tém trazido uma série
de reflexdes sobre o papel da escola dentro dessemodelo de sociedade desenhado no

final do século XX.
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As praticas educacionais vigentes em alguns morses@mundo Freire (1987),
acabam por encobrir posicionamentos politicos e ird@dirativos, por mascarar 0s
pressupostos e 0 esquema de racionalidade que boeiegm o0s sujeitos do processo
ensino-aprendizagem. A educacdo escolar pautada remlidade centra-se num modelo
formal e totalitario de conhecimento, onde a disg@® dessas relacdes implica praticas
pedagogicas "neutras”, legitimando a politica heotl e dominante. Nesta dimensdo de
imbricamento da sociedade com a educacdo, néowda anproposicdo da escola de se
ressignificar numa perspectiva de construcdo sedi& uma pedagogia humanizadora, que se
estrutura através de vérias trajetorias de proddgdconhecimentos, enquanto instituicdo
social aberta a novas significagdes, bem como pEensao sobre as relacdes estabelecidas

entre teoria/pratica e sociedade/educacéo.

Esta pedagogia humanizadora s6 é possivel atravésidio entre teoria e pratica,
onde a lideranca revolucionaria, ao invés de sabraps oprimidos e continuar
mantendo-0s como quase "coisas", com eles estabafea relacéo dialdgica. Ao
alcancarem, na praxis, este saber da realidadiessebrem como seus refazedores
permanentes (FREIRE, 1987, p.32).

Para uma educacdo dialégica, Freire (1987) estabade reconhecimento de
fatores internos e externos a educacdo como sdedemos que propiciam a formacado de
novas praticas pedagdgicas, em que as relacéesajestabelecem dialogam entre si,
disseminando a cultura para a cidadania. Por caigeg se fortalece a compreensdo acerca
dos paradigmas pedagdgicos no que se refere airsitacfio, apesar de ndo atenderem
plenamente ao direito social e democratico do iddiv, principalmente aos das classes mais
carentes.

Ao se analisar o processo educacional municipalelagdes que se estabelecem
entre professor-aluno, professor-professor e psofesstituicio carecem de uma
ressignificacdo, de uma gestdo democratica queheneo comunidade e que tenha como
objetivo politico-social mais equanime a democeaidio do saber. Esse saber deve revelar-se
em uma educacdo voltada para uma populacédo caaumepusca, através do ensino, a
formacdo critica do sujeito e tenta responder &agacbes surgidas no mundo de

contradicoes.

Por que ndo discute com os alunos a realidade etanar que se deva associar a
disciplina cujo contetido se ensina, a realidadessira em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas é muito mamora morte do que com a
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vida? Por que ndo estabelecer uma "intimidade"eens saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social elge tém como individuo?
(FREIRE, 1996, p. 30).

As respostas a tais indagac¢des, em alguns momesgacontram subjacentes
numa politica de dominacdo, que, por meio de @sitjredagoégicas, vao de encontro aos
objetivos propostos nos planos e nas diretrizesaidi Portanto, as Diretrizes Curriculares

objetivam:

[...] uma escola em permanente transformacao, ssegare o prazer de aprender;
relacionando as descobertas do cotidiano, num ateb@emocratico, dinamizado

por profissionais competentes, comprometidos egée decisiva na valorizagao da
cultura e fortalecimento das identidades nos pemsede construcdo do saber

Em alguns espac¢os educacionais, € notéria a feltanda pratica pedagdgica
autbnoma, inovadora e dialégica; no entanto, ostqn&am promover essa educacdo se
deparam com problemas de ordem social, politi@a@mica que acabam por impossibilitar
uma acao que seja dialética. Em vista dessa sdu&ajé problemas determinam o ensino de
natureza hegemonica. Primeiro, refere-se a metgidopmara o trabalho com os contetidos em
sala, o que impossibilita a formacdo do sujeitticorie o resgate da sua identidade como

afirma Freire:

A experiéncia historica, politica, cultural e sbai®s homens e mulheres jamais
pode se dar "virgem" do conflito entre as forcag @bstaculizam a busca da
assuncaale si por parte dos individuos e dos grupos eatgag que trabalham em
favor daquela assuncao [...] (FREIRE, 1996, p.42).

O segundo aspecto esta relacionado a formacaedéddde do sujeito, que passa
pelo ato de assumir-se como ser social e histoen@mcomo ser pensante, comunicador,
transformador e construtor de conhecimentos. Essangdo identitaria € o reconhecimento
do seu "eu", que se transforma em acdes consciemsncionais dentro da realidade, e que

tem por finalidade a modificagdo da sociedade, déona atender as caréncias existentes.

! Retirado do documento “Educacéo dever de tod®g9, p. 11- Diretrizes Curriculares do Municipio.
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Portanto, dentro de uma linha de acdo voltada pdmmacéo da cidadania, as
Politicas de Diretrizes Curriculares para a Formalgi Ensino Fundamental no municipio de

Salvador estabelece os seguintes aspectos:

= Formacéo da consciéncia critica do individuo

Ocorre a partir da promocgao de intervengGes dastitie valorizem o cotidiano dos
alunos, considerando suas experiéncias, suas tEmEss a diversidade de
informag6es as quais tém acesso e os dispositvasélise e questionamento sobre
sua propria vida em sociedade [2.].

A formacgé&o da consciéncia critica do individuo gaestrdi histéria através do seu
pensar sobre o mundo se da através da compreersasigdificado do que seja

conscientizacéo, pois,

[...] a tomada de consciéncia do homem néo se dapmacesso de justaposicdo de
idéias, de conteddos, nem numa separagao de sajeitondo, pelo contrario, a
conscientizagdo é um compromisso histérico [..dlica, pois, que ultrapassemos a
esfera espontanea de apreenséo da realidade heg@mos a uma esfera critica na
gual a realidade se d4 como objeto cognoscivelguabho homem assume posi¢édo
epistemolégica (FREIRE, 1979, p. 26).

Pensar nessa formacdo é compreender que a socieegladmstroi no meio de
contradi¢cdes, numa realidade estruturada. Acretbtse que a escola seja um espaco aberto
para relacdes que se estabelecem por meio dasiteckes de cada sujeito, a dialética que se
instaura pode contribuir positiva ou negativamgoetea a tomada de consciéncia do homem

no universo cheio de contradicdes.

= Relacionamento ético e estético com o cotidiano

Refere-se a capacidade de elaborar formas de @&mmd da realidade,
construindo referenciais que permitam entendemaucaade, o préprio individuo,
os valores sociais, os limites e as possibilidagescada um, num mundo em
transformagcdes [..3).

A construcdo de referenciais por parte do sujeipmssibilitando um

relacionamento ético e estético com o cotidianes@aelo entendimento dos professores com

2 Retirado do documento Escola Arte e Alegria, 19085.
3 Texto retirado do documento Escola Arte e Aledr99, p.15.
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relacdo a dimensédo do cotidiano do aluno. Anahsaralidade a partir dessas relacdes pode
vir a ser a interpretac@o do essencial para o psocensino-aprendizagem a partir do espaco
geogréafico até a produgdo de conceitos que legitimerealidade em que cada sujeito esta
inserido. Essa interpretacdo ndo deve apenasngisise ao espaco geografico, mas que va
além; que interprete o que Santos (2004) denongirtaspaco banal"

O cotidiano, segundo Santos (2004), pode ser imtegbo a partir de trés
dimensdes do homem: a dimenséo da corporeidadgjata vestir e a educacdo sao partes
da realidade que contextualiza na globalizacdayeertsdo da individualidade, que seria a
dimensao do sujeito consciente de si e do outnmamelacdo "transindividual"; e a dimensao
da sociabilidade, que se constitui a partir dasiratividualidade, como o fendbmeno de estar
junto. Essas trés dimensdes sao que definem aaridad

As relacdes estabelecidas dentro da sociedadecsd@qdas por essas dimensdes
e por diferenciagfes de cidadanias. A cultura dpeito & individualidade, compreendendo
gue, dentro de cada contexto escolar, ha difereritelaos, ressalta a importancia do
passado como heranca cultural, analisando as eslapée se estabelecem entre os diferentes
sujeitos na sociedade. O municipio, tendo comdriira formacao do relacionamento ético e
estético com o cotidiano, viabiliza espacos para s discussdes em torno da etnia
perpassem a superficialidade das datas simbdlicapas e penteados para um processo de
formacéo da consciéncia do povo com relac@o agmgrétnicos como sujeitos historicos, do
resgate da cidadania e da sua participacdo nareg@sthistorica da cidade, pois "o cotidiano
supGe o passado como heranca, o futuro como pr@epesente é a estreita nesga entre o
passado e o futuro e cuja definicdo depende dasgiefs de passado e de futuro" (SANTOS,
1996, p.3). A convivéncia, no cotidiano, da étiosn@ estética vai além da simples discusséo

entre etnias, compreendendo uma dimenséo do howam sujeito histérico.

* Interag@o com as Tecnologias da Informacao e idsaerg mundo globalizado

A formacdo escolar deve caracterizar-se pelo remmntento da diversidade de
informagfes apreendidas pelos alunos em mdltiptpags [...] cabe a escola
abordar de modo sistematico a insercdo dos sujeitmsais neste mundo,

contribuindo, assim, para a formacado de individeagzazes de analisar os dilemas
apresentados pela sociedade atual [...] 0 espacolaesapresenta-se como
viabilizador de encontros [...] descobertas teagio’s e, sobretudo, de novas
formas de apreender o muntio.

Santos (2004, p. 02) explica que [...] o espacmbaaria 0 espaco de todos os alcances, de todas as
determinagdes; 0 espaco banal é o espaco de tedwsrens, ndo importam as suas diferencas.
5 Retirado do texto “Escola Arte e Alegria”, 19991 %16.
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Nesta concepc¢do, Freire (2003) revela que tantdegsor quanto aluno se
percebem como sujeitos inseridos no mundo glolmlizeima educacédo reduzida ao ato de
ensinar e aprender conteidos pode transceder agosspa sala de aula, transformando-se em
uma aprendizagem cujo objetivo é o de desvelar ® malmente existe por trds do
conhecimento superficial, da fragmentacado dasplisas e dos conteddos, compreendendo o
mundo como um conjunto de possibilidades que senargm em fatos sociais, econdmicos e
historicos.

[...] a totalidade de mundo, formada dessas vasayee jamais estdo em todas as
partes e em nenhum momento, da-se de maneira Eoéaisto que faz a diferenca

entre os homens, que também séo a sede destakillzsies realizadas, e € isto

que faz a diferenca entre os lugares. Cada homaimar@m feixe de possibilidades,

dadas num momento (SANTOS, 2004, p.6).

Esta dimenséo de totalidade que Santos (2004)ayeenvolvida em variaveis
histéricas, tem como concepcédo a epistemologiaxidééacia, uma compreensdo acerca das
mudancgas ocorridas na sociedade repleta de digdesice possibilidades que, quanto mais se
busca, menos se atinge o espaco total. E é por tmusiderando o lugar como
funcionaliza¢do do mundo, que se pode fazer o daréntre o ser e 0 existir.

As tecnologias por sua vez, além de terem o catdéténsercao dos sujeitos neste
mundo globalizado, podem possibilitar a construgéonovos conhecimentos por meio da
interacdo sujeitos/rede/sociedade, ou seja, asgmepmssam a compreender a sua realidade a
partir das interacGes que atuam no nivel sociditigm cognitivo e psicoldgico, uma vez que,
no ambiente virtual, muitas vezes se estabelecdmgbes identitarias, de aprendizagem

colaborativa e ética.

= Ndcleo de fomento a cultura local e fortalecimedéoidentidade artistica e sécio-

cultural

[...] & escola, enquanto centro gerador de conlettim cabe a mediacdo entre o
conhecimento sistematico e os saberes elaboradasugos espacos sociais. Esta
operagdo demonstra-se fundamental no processond#rwgho de identidades que
levem em conta as peculiaridades locais e regioreglacionadas, simultaneamente
com diferentes grupos e nagdes.

6 Retirado do texto “Escola Arte e Alegria”, 19991 &
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A escola, como espaco para mediacdo entre o conéei cientifico e os
elaborados em outros ambientes sociais, acabaegiimar uma concepc¢éo distinta entre
estes. Pensar a educagdo numa concepgéo dialétmanHecimento significa compreender
gue o sujeito interpreta a realidade e tenta toamet-la a partir da interacédo entre os objetos a
conhecer e a acao deste que procura compreendé-los.

Nesse contexto, para Gadotti (2001), o individuo $&tem que estar preparado
para a vida social e politica, como também pararganizacdo e sistematizagdo do
conhecimento universal produzido. Cabe, pois, @lasarticular essas diversidades de
atribuicdes, criando condi¢cdes de superagcdo da imadichde em que os alunos sao
submetidos enquanto grupos sociais. Assim, a edacam alguns momentos, toma por base
a socializacdo do saber sistematizado e ndo seregaalo saber espontaneo, que surge da
experiéncia cotidiana dos sujeitos, restringindo-&e reproducdo massificadora do
conhecimento. Evidentemente que nem todas as ssdolenunicipio perpetuam essa forma
de reproducéo, ja explicitado anteriormente, messtando estas inseridas numa sociedade
de classes cuja desigualdade tem produzido a nadicdgide intelectual e social.

A concepcao de ensino para reproducdo fez acomtacefivagens sociais
profundas, criando um universo social heterogépecem conflitivo. Vale ressaltar que a
educacdo reprodutivista ndo esta vinculada apenagnaino tradicional, pois existem
aspectos da teoria que sdo validos no processooceagiendizagem. Realmente, o que
precisa se compreender € que qualquer préaticapdedigdo sem compreensao das origens,
conceitos e concepcOes, acaba por se tornar utigaphenante.

O interesse expresso pela classe dominante e don@iacdo dos professores
inviabilizam, em alguns momentos, a determinacdccaithecimento a ser sistematizado
(curriculos descontextualizados, lineares, hieiédos), partindo do principio de que, nesta
educacao, perpassa um carater ideologico que dontaconcepcdo de educacdo e sobre a

qgual Freire afirma:

[...] A educacéo deve considerar a vocagdo onitdddo homem-vocacéo de ser
sujeito - e as condi¢cbes em que ele vive: em t@rlexato, em tal momento, em tal
contexto. Mais exatamente, para ser instrumentdoah educacdo deve ajudar o
homem, a partir de tudo o que constitui sua vidahegar a ser sujeito [...]
(FREIRE, 1979, p. 34).

Portanto, considerar os alunos como sujeitos, tvam conta o lugar de onde
falam, é compreender que o conhecimento ndo sandiatda vida, da realidade, ndo se pode

conceber a escola como mediadora entre o conhettirsistematizado e os ja elaborados em
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outros espacos sociais, sem compreender que a nwsmaser um espaco onde se da a

dialogicidade entre diferentes saberes, na buscarggrucées coletivas de conhecimentos.

» Relacédo escola-cultura-comunicacéo

[...] A escola ajuda a ampliar a percepcéo cultergstimula novas maneiras de
pensar, de agir, de se relacionar, potencializarm@s formas de comunicacao
entre o sujeito e o0 mundo.

A comunicagdo é um elemento cultural que possbéd homem interagir com o
mundo e entre si. A escola, quando estabelecerekt@do, constréi lagos historicos e
processos de interlocucdes que restabelecem ab#ideide entre os individuos e grupos
sociais.

Ter como diretriz a relagéo escola-cultura-comug@ioaé permitir que a cultura do
povo e da forma como ela se manifesta atravésrddigdes, da sua concepcdo de mundo,
possa também ser expressa no cotidiano da escola.

Segundo Ramal (2000), a cultura e a comunicacao @gimamente ligadas como
elementos potencializadores da educacdo humana,quais os valores culturais se
transformam em representacdes histéricas do honenmodda sociedade. Sendo assim, o
trabalho devera permitir o didlogo entre as diversalturas existentes, dentre elas, a do
negro, indio e do branco, por serem culturas eEderente representativas nesta sociedade e,
também, por elas so6 se fazerem reveladas nasotaesnorativas escolares.

Os aspectos culturais do povo podem estar inseritwssala de aula,
cotidianamente, por meio de um planejamento quejeedigado a situagbes didaticas,
possibilitando a acdo-reflexdo-acdo e objetivandsugeracdo de conteldos operacionais,
muitas vezes expressos nas praticas pedagoégicsisn,Azode se instaurar a aprendizagem
significativa ndo por meio de técnicas pré-fabracadnas a partir da criacéo e recriacdo de
procedimentos metodoldgicos, de modo a contribairapque o educando obtenha um
aprendizado que ndo contradiga a propria formade estar nesta sociedade.

Para isso, Veiga (2005), propde sobre as reaisgdés da aula que ndo podem se
resumir a reproducdo de conhecimentos que legitimairas culturas de dominac&o, mas,
sim, caminhar no sentido de atingir a produg&dordecanhecimento nos sujeitos, de maneira

gue possibilite a compreensdo de seu papel conamldide resgate da sua historia. Toda

" Retirado do texto “Escola Arte e Alegria”, 199916.
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atividade de aprendizagem deve se constituir nusaftbepermanente, num desequilibrio, ou
seja, trabalhar a verdade como inacabada (0o mudal € educacional estdo em constante
movimento e contradi¢do), superando o carateri@etmuitas vezes coercitivo, garantindo,
tanto ao professor quanto ao aluno, uma visacc&ridbbre a sociedade, a educacédo e a

aprendizagem, enfim, sobre o homem.

Saber que devo respeito a autonomia, a dignidadelentidade do educando e, na
pratica, procurar a coeréncia com este saber, vaeif@apelavelmente a criagdo de
algumas virtudes ou qualidades sem as quais acgsder vira inauténtico,
palavreado, vazio e inoperante [...] (FREIRE, 19962).

Compreende-se, ao se inter-relacionar Veiga (26@5gire (1996), que é também
significativo a escola reestruturar-se com basmaacdo do aluno cidadao, respeitando sua
cultura e identidade e percebendo que, dentro @sgi@co, varias linguagens se encontram
buscando construir novos significados; ha uma temtee os diferentes sujeitos do processo
ensino-aprendizagem que se imbricam, formando ®ujrapos por meio do respeito as
diferencas existentes.

- Exercicio da autonomia pedagdgica, administratifraamceira.

“A escola incorpora o desafio de construir o pmjpédagdgico para orientar as
suas acgles, através da co-gestdo, de forma a peoraowmtegracdo entre os professores,
alunos, funcionarios e a comunidade onde se ercisterida’®

O projeto de trabalho, segundo Hernandez (1998hocooncepcdo de ensino,
constitui um grande avanco na pratica pedagogigamaedida em que se fundamenta na
concepcdo de globalidade e na construcdo de usraatita a fragmentacéo de conteddos.
Promove a aquisicdo de conhecimentos significatieapaz de ressignificar, em alguns
momentos, a conduta humana de valor social.

A Pedagogia de Projetos transforma o espago esoolar espaco vivo de
interacdes, aberto ao real e as multiplas dimens@edonell (2002) expbe que o trabalho
com projetos traz uma nova perspectiva para o éimemto sobre o processo de ensino-
aprendizagem. Aprender deixa de ser um simpledeatnemorizacao, e ensinar ndo significa

repassar contetdos prontos. Nesta postura metackldgdo conhecimento é construido em

8 Texto retirado do documento “Escola Arte e Alagril999, p.16.
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estreita relacdo com o contexto em que é utilizadmdo, por isso mesmo, impossivel
dissociar, durante este processo, 0s aspectogigognemocionais e sociais.

Desta forma, o Projeto Politico Pedagogico se torna

[...] uma proposta de intervengdo que nao s déidade de aprender um sentido
novo, onde as necessidades de aprendizagem aff@srtentativas de se resolver
situagOes problematicas; como também possibilitarapreensdo de que todas as
pessoas que fazem parte da escola tém um compoopulico de participagdo na
melhoria do ensino. Um trabalho que gera situag@&eaprendizagem, ao mesmo
tempo, reais e diversificadas. Possibilita que sgq@ducandos, professores, diretor,
porteiro, comunidade, etc.), decidam, opinem, degbatonstruam sua autonomia e
seu compromisso com o social (VEIGA, 1998, p.43).

Quanto aos aspectos administrativos e financemosscola é autbnoma com
relacdo a sua utilizacdo, porém nao ha uma admasigisi realmente participativa, onde a
comunidade escolar possa intervir na tomada des@exicom relacdo ao uso dos recursos
financeiros. Os dirigentes, na sua maioria, utifizgs verbas escolares para fins determinados
por eles proprios. Apesar da existéncia de uma ss#mi gestora para esse fim, o Projeto
Politico Pedagdgico das Unidades fica engavetagowesentando apenas o cumprimento do
dever de elaboracéo.

Assim, a presente andlise viabiliza a compreens@esas relacbes de carater
histérico-social que se estabelecem entre as RestrEducacionais e o processo ensino-
aprendizagem. A educacdo tornou-se um elementoegiimacédo de atividades tecno-
burocraticas determinadas pela politica do muricii@gndo como conseqiiéncia a formacao
de dois grupos antagbdnicos: os que determiodazer a educaca@/ou os que recebem os
pacotes educacionais prontoserecutam a educacadressalta-se, pois, que a educacao
precisa ter por base, bem como a sociedade, algmegass. A construcdo dos planos e
projetos, contudo, deve dar vez e voz aos sujejtas fazem parte do processo ensino-
aprendizagem, visto que na concepcao dialética"&sth ligado a tudo; e que uma interacéao
insignificante, negligenciavel porque ndo € essgrean determinado momento, pode tornar-
se essencial num outro momento ou sob um outrc@Sd&ADOTTI, 2003, p. 35).

A estruturacdo da sociedade algumas vezes condiei@ducacio a necessidade
social, e, nessa concepcdao, ela assume o caraf@opiercionar ao sujeito condicdes para
ingressar no mercado de trabalho. Essa situacde, imstaura na Unidade Escolar uma
politica de autoritarismo e dominio do conhecimeqte, por meio das praticas pedagdgicas

alienantes, culmina no afastamento dos individuss dela fazem parte, caracterizando-a



31

como um espaco de legitimacdo de uma hegemoniandatsi historicamente constituida
desde os séculos passados sob o carater de umescstpitalista burgués.

Tomando por base essa analise histdrica sobrecagiiu municipal em Salvador,
e partindo da compreensédo acerca da sua influémagje, nas praticas pedagogicas, é que
posteriormente se apresenta uma discussado solfabetizacdo na rede municipal de ensino,

enquanto possibilitadora da Construgéo ou Repraddg&onhecimento.

2.3A alfabetizagdo das criangas na rede municipal de aador: Construgdo ou
Reproducéo do conhecimento?

No contexto atual brasileiro, o processo de alfabefio tem sido ressignificado a
partir da construcéo de concepcdes de aprendiz&@f@mninstituidas novas leis, novas formas
metodoldgicas de ensino e as criancas avancam semstucao da lecto-escrita. De fato, o
gue se pode concluir € que ndo sdo novas leispogos métodos que possibilitam o avango
das criancas na alfabetizacdo, mas a compreenddie soprocesso de construcdo do
conhecimento no que se refere a significacdo dasdes entre sujeito e objeto.

O século XXI assinala mudangas em dire¢do a umuntmide condi¢des sociais
gue estédo reconstituindo os mapas culturais e gtogs do mundo, produzindo, ao mesmo
tempo, novas formas de aprendizagem, de politiedagbgicas e de ensino. Neste contexto,
segundo Ferreiro (1986), pode-se definir a apreggimn como um processo que parte do
homem por meio da sua interacdo com o meio e cetaorelacio se da de forma processual
e continua, possibilitando a construgdo do conhedion

A partir desta compreensao entende-se que, desdeimda vida, o ser humano
apresenta ritmos diferentes para realizar todaaggger aprendizagem, desde o andar até a
construcdo da escrita formal. Uma educacdo voltmta esta concretizacdo precisa ser
pensada numa visdo de homem e suas miltiplas dieendessa abordagem, o processo de
alfabetizacdo da rede municipal de ensino de Salvdmhseia-se no Construtivismo,
reconhecendo que “a perspectiva Construtivista deic&do compreende ensino e
aprendizagem como partes de um nico processo,leomptando-se na dinAmica da sala de
aula” (DIRETRIZES PEDAGOGICAS 1999, p. 15), pois,

ao optar pelas contribuicdes das Correntes Hisi@niticas de Educacéo e pelos
fundamentos do construtivismo para alicercar o afkab pedagdgico, busca-se
fundamentacao nas descobertas cientificas da Eyikigia Genética para entender
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como o sujeito aprende, como se processa a a@pidecodigos de representagao e
de comunicacao que ajudam a operar sobre muridS [...

Nas Diretrizes Pedagdgicas (1999), o aluno é cataelmmo sujeito do processo
ensino-aprendizagem interacional, e o professorve'dgromover situacdes didaticas de
complexidade alcancavel para os educandos” (p.Eta concepcdo de aluno e
aprendizagem, explicitada no documento, caractesizeonstrutivismo, porém, Ferreiro
(1992) complementa essa definicdo explicitandoagaedo do professor em apenas provocar
simplesmente atividades nédo é construtivismo, ¢otiatrucéo implica uma reconstrugéo. Um
conhecimento nao se fossiliza, mas se transform#incamente, construindo novos
conhecimentos; ha, nessa dindmica, um caminharvguelesde a interacdo com outros
sujeitos numa atividade interpessoal, até as ati@d reflexivas ou intrapessoais.

O desconhecimento de alguns professores sobrerafrifgéis Educacionais, as
praticas pedagogicas — enraizadas historicament& raoncepcédo tradicional de ensino e
aprendizagem — o "medo” da autoria e co-autori@amstrucdo de praticas metodoldgicas
para o trabalho com as tecnologias e a compreaasfea do seu papel no processo de
alfabetizacdo, implicam a condicdo de que a cogétrala lecto-escrita nas salas de aula da
rede municipal de ensino tende mais para uma prégjrodutivista do conhecimento, do que
construtivista. Segundo Freire (2003), para emermdmo o sujeito aprende e como se
processa essa aprendizagem, o professor precigarpmblemas, criar desafios, provocar
desequilibrios dentro do nivel de possibilidades allmo. Ao mesmo tempo, cabe-lhe
estimular a invencdo, descoberta, autoria, orielttane subsidiando-o na sua reorganizacao
estrutural. Nesta perspectiva, o cerne do ensina-se no processo, e ndo no produto.

Essa pratica ndo nega o conhecimento formal. Resirquestdes que partem
desde a epistemologia do conhecimento cientificeeddo numa vertente racional a
legitimacdo do conhecimento produzido fora dos @spacadémicos, que, segundo Santos
(1995), pode ser caracterizado a partir de quagssppostos:

a) Todo conhecimento cientifico da natureza é cunfento da sociedade e vice-
versa;

b) Todo conhecimento é simultaneamente local d, taddo conhecimento se
constitui em torno de grupos sociais e, a0 mesmopde reconstitui 0s projetos,

transformando em pensamento total;

° Texto retirado do documento “Escola Arte e Alegri®99, p.17-18.
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c) Todo conhecimento é autoconhecimento, o objeima continuacdo do sujeito;

d) Todo senso comum visa constituir-se enfnecimento cientifict.

Esta concepcdo descarta a visdo de que a ciénoiluzpra Unica forma de
conhecimento valido, valoriza as praticas nao-hégeras; acredita no diadlogo entre
conhecimentos e possibilita uma reorganizacdo ddcolpb e da escola, numa profunda
compreensdo da realidade, necesséaria ao desenenteirde novas concepcdes de ciéncia e
de verdades, que perpassa pela aceitacdo do diélige as diferencas e culturas néo-
hegeménicas.

Desse modo, Moreira (1997) propde que o curricef@atcomo fundamento a
interatividade entre expressdes plurais, a paetisubs multiplas relagbes e interagbes com
outras modalidades curriculares correspondentespamessos nado-escolares, que também
legitimam conhecimentos e que consistem em cuar significado a existéncia humana.

Logo, para Ferreiro (1995), aprender deixa de sesimples ato de memorizagéo
e ensinar ndo significa mais repassar conteldoggwmoNesta postura, todo conhecimento é
construido em estreita relagdo com o contexto eenéqutilizado, sendo, por isso mesmo,
impossivel separar 0s aspectos cognitivos, emasi@naociais presentes nesse processo. A
alfabetizacéo dos alunos ndo pode ser pensadasapema uma atividade intelectual. E um
processo global e complexo que se inicia bem aldegrocesso de escolarizacdo, onde o
conhecer e o intervir no real ndo se encontranodsgos.

Aprende-se participando, vivenciando sentimentosiahdo atitudes diante dos
fatos, escolhendo procedimentos para atingir datedos objetivos. Ensina-se ndo sé pelas
respostas dadas, mas, principalmente, pelas erpgéproporcionadas, pelos problemas
criados, pela acdo desencadeada. Nessa perspsetiiuaydo Freire (2001), os alunos sao
inseridos em uma acao educativa, onde a constrgdmnhecimento esta voltada para o
processo interativo que envolve o sujeito, o objdoconhecimento e a construcdo da
linguagem e da escrita. Estes alunos que desemvalnea complexa atividade e que, nesse
processo, se apropriam, ao mesmo tempo, de ummnietelo objeto de conhecimento
cultural, se formam como sujeitos culturais.

Torna-se impossivel, portanto, a homogeneizacaaldoss, desconsiderando sua
histéria e seu modo de vida, além de suas exp@#&ndar um carater de neutralidade aos
conteudos, desvinculando-os do contexto sécio4figst@ue os geriu é forma-los para uma

alienacgéo social.

1% Um melhor esclarecimento sobre os pressupostos gerdencontrado na Tese de Doutorado do Prof. Dr.
Arnaud de Lima Junior, a qual consta na referépitibografica desta dissertagéo.
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A necessidade de romper com esta tendéncia fragdwnat e desarticulada do
processo do conhecimento justifica-se pela compéerda importdncia da interacdo e
transformacé@o reciprocas entre as diferentes &leasaber. Essa compreensdo critica
colabora para a superacédo da divisdo do pensameisi@onhecimento, que vem colocando a
alfabetizacdo e o0 ensino como um processo alienamte saber parcelado que,
conseqliientemente, muito tem refletido na profisdipacdo, nas rela¢des de trabalho, na
predominancia reprodutivista e na desvinculacdocalchecimento do projeto global da

sociedade. Como afirma Freire,

a vocagdo do homem é a de ser sujeito, e ndo oBjela auséncia de uma analise
do meio cultural, corre-se o perigo de realizar @ahacacéo pré-fabricada, portanto,
inoperante, que ndo esta adaptada ao homem corcie se destina (FREIRE,

1979, p.34).

Esta educacéo apresentada por Freire tem sido comuwetde municipal de ensino
de Salvador; a alfabetizagdo acontece em algunias da aula por meio da mistura de
diversas teorias e concepclBes de aprendizagem calen@minacdo de construtivismo.
Alguns professores ndo compreendem qual concepgs®iabsua pratica pedagogica, nem
muito menos, 0 que realmente significa trabalhananaoncepcéo construtivista. Reproduzem
um sistema de ensino desarticulado e justificardaaifabetizagdo devido a problemas de
ordem psicoldgica, politica e social.

A ampliacdo do tempo para a conclusao do ensindafuental, a ocultacdo da
falta de uma formacgéo continuada para os professtraalfabetizac@o e o descaso por parte
dos dirigentes com relacdo ao alto indice de cammpue chegam a conclusdo do ensino
fundamental basico (42 série) sem conseguiremre@nstminimo do conhecimento da lecto-
escrita, sdo elementos primordiais para inici@camstrucdo da pratica alfabetizadora. O fato
de tomar por base esses elementos nas discussfssoeacdes dos planos e das diretrizes
proporciona reorganiza¢do no processo educacional.

Baseada nas Diretrizes da Secretaria de EducacitaBSEB) e em parceria com
o Departamento de Politicas de Educacao Infaitiieno Fundamental (DPE) do Ministério
da Educacéo e Cultura, a rede municipal resolvdianmgara nove anos o tempo escolar do

ensino fundamental.

Em conformidade com o sistema federativo brasil@ginistério da Educagao tem
a expectativa de que esses atores educacionalseleserdo uma interlocugédo
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construtiva com as escolas, tendo em vista a agdplido Ensino Fundamental para
nove anos.

Esta resolucdo assegura, a todas as crian¢as,nyno t@ais longo de convivio
escolar num maior niumero de anos, maiores opoedeal de aprender objetivando uma
aprendizagem mais ampla. O problema, contudo, deagdo basica, ndo esta condicionado
ao tempo que o aluno leva estudando, mas, simgl@gde desse estudo. Ndo se pode reduzir
0 processo ensino-aprendizagem ao condicionantgotepartindo do entendimento de que

aprendizagem €, primeiramente, um processo contiawonstru¢édo de significados, no qual

chamamos de aprendizagem ao processo pelo qudivédimo, inserido no contexto
social, elabora uma representacdo pessoal do abjetw conhecido. Esta relagdo
dindmica ocorre no confronto do sujeito (seus comhentos anteriores) com a
realidade histérica e culturalmente determinadatdNperspectiva, 0 conhecimento
ndo é so6 transmitido de uma geracdo a outra, matuiegzom as novas
representagdes mentais do mundo em funcao das expeséncias e interpretacdes
da realidade realizadas por cada sujeito. Portantonhecimento esta em constante
transformacdo, superacdo e atualizagdo. Os cagtaiv compreendem que o
conhecimento é produzido internamente como umatremd® mental e individual
do sujeito em uma relacdo que envolve o conheconentistente com o
conhecimento novt.

Nesse contexto, pensar a alfabetizacdo é enteobder 8 processo de construcao
da leitura e escrita que se da numa ampla dimaefes&mrmacéo cognitiva na crianca, pois, "é
pela mediagdo dos recursos sociais (signos, sisieoftalavras) que uma pessoa conhece 0
mundo e forma a representacéo do real-universigddicado” (VYGOSTKY, 1994, p.76)
Compreender esse fato significa conceber a leitreescrita como o combustivel
indispensavel para as inter-relacées e desenvahamdo sujeito. E por meio da linguagem
gue o0 homem se constitui social e traduz as impessgue este mundo lhe apresenta.

E importante caracterizar o processo de alfabétizazpmo um trabalho que
prioriza o desenvolvimento da capacidade de opdeagstabelecer relacGes. Os fatos ou as
informacdes s6é tém sentido na medida em que sédpreemdidos e, ao compreendé-los,
aprimora-se a capacidade para a constru¢do de nomhscimentos.

O professor alfabetizador, ao compreender que @a@atuno é o sujeito da agdo
pedagogica, identifica seu papel enquanto mediadomprocesso. E esta pratica requer

conhecimentos acerca do sujeito e objeto do comleexto, das relagbes que se estabelecem

" OrientacBes Gerais para o Ensino Fundamental - BG4, p.7.
12 Texto extraido do artigo: PESSANHA, STRUCHINERa& Alice, Miriam. Um Ambiente Construtivista
de Aprendizagem a Distancia, que consta na refieréesta dissertacao.
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entre professor e aluno durante a alfabetizacaoapacidade de adequacao metodolégica ao
trabalho desenvolvido. No entanto, mesmo as DaegriPedagdgicas do Ensino da rede

municipal teoricamente apresentam que:

os centros de Educacdo Infantil e as classes despma nas escolas de ensino
fundamental da rede publica ou privada do municigégwem proporcionar as
condi¢cbes para o desenvolvimento integral e inthgrda crianca, nos aspectos
fisico, social, emocional e cognitivo, em contirim@ ampliacdo do processo na
familia e no seu meio social, assegurando a inclesdial de todas as criangas do
Municipio [...] 2

Compreende-se a contradicdo na pratica pedagdgiceipalmente no que se
refere ao desenvolvimento cognitivo. As criancasedacacdo infantil (4 a 6 anos), que
iniciam o processo de alfabetizacdo, requerem abalno diferenciado das demais criancas
gue passam por este processo em faixa etaria maixada, tendo em vista que elas
apresentam condi¢cBes de simbolizar e compreenchemado, estruturando seu pensamento e
fazendo uso de mudltiplas linguagens, diferentesqd@spassam pelo mesmo processo com
idades superiores. Esse desenvolvimento lhes fldasfarticipar de jogos que envolvam
regras de apropriacdo de conhecimentos, valorgiiegs sociais construidos na cultura.

Ademais, nessa faixa etaria, em contato com difeseiormas de representacdo e
sendo desafiada a fazer uso da linguagem, a crigaiceonstruindo progressivamente os
conhecimentos, interagindo com outras criancasne @aneio. Esta relacéo interacionista é
mediada pela linguagem (VYGOTSKY, 1994).

[...] A dialogicidade ndo nega a validade de momwe®ixplicativos, narrativos [...]
O fundamental é que o professor e alunos saibana guostura deles, do professor
e dos alunos, € dialdgica, aberta, curiosa, indagae ndo apassivada, enquanto
fala ou enquanto ouve. O que importa é que professalunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 1996, p.86).

Uma postura dialégica no processo de alfabetizagdfundamental para o
desenvolvimento da crianca, é através do didlogoagquonstrugdo do conhecimento e sua res-
significac@o v@o acontecendo. O aluno passa dag&ndea-luno (sem luz)parasujeito do
processoo que Ihe possibilita ser autbnomo, autor e édad

Assim, pensar a educacdo hoje no municipio signifiensar a formacdo do

homem capaz de viver numa realidade imprevisiveinan sociedade em transformacao

13 politicas e Diretrizes para o Desenvolvimento Itifa2004, p. 37.
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(FREIRE, 2003). Um individuo capaz de viver a psoviedade, modificar-se sem perder a
sua identidade, transformar a si proprio e a sadedem se perder, sem comprometer a
esséncia da historicidade, as raizes da sua gudtwpbuindo conscientemente no sentido do
aprimoramento da qualidade pessoal, relacionahéddesocial (SANTOS, 2002).

Fazer uma educacdo publica nessa perspectiva ampbocretiza-la para as
necessidades da quase totalidade da populacéoy,pesgéa mesma popula¢éo tem um arsenal
de conhecimentos para o dia-a-dia que, se sadasatiss para a sobrevivéncia imediata,
mostram-se frageis para a alteracdo mais radicalde coletivas condicGes de existéncia.
Ressalta-se, assim, a importancia de transmutsrdgcimentos cientificos em elementos de
mudanca; é importante comportar a garantia de uecr@ncas tenham acesso ao
conhecimento universal acumulado e possam deleps®raar sem que seja de forma
impositiva nem restrita a uma formacédo erudita, sel@acdo com sua existéncia social e
individual (FERREIRO 1995).

O universo vivencial dos alunos é extremamente eitotermos culturais, mas
precario em termos de conhecimentos mais elaboqdnsao propriedades, quase exclusiva,
das elites sociais advindas do século XVIII, coengrgéncia da burguesia, dificultando ao
maximo o acesso das classes menos favorecidaa foeraa de conhecimento, legitimando o
pragmatismo imediatista que impde as classes nfamorecidasfreqgiientar a escola apenas
para aprender a trabalhar.

A educacgdo burguesa tem basicamente trés funco&mnlprimeiro lugar, a
educagdo é um forte elemento massificador e unifahor, o que garante a
ampliagdo dos padrées de consumo desejados; 2. diksn, ela vai facilitar o
controle social, j& que os comportamentos, deseftgudes também sdo
massificados e a partir dai tornam-se previsi&i®or fim, ela deve aprimorar as
habilidades profissionais dos trabalhadores, amgia sua eficiéncia e
produtividade, o que servira para alimentar as Imague processos produtivos da
burguesia (MATTA, 2002, p.14).

A insercdo da escola na vida da comunidade rompa estas funcdes
apresentadas por Matta, considerando que ela nddotéalmente ausente do mundo, € um
espaco de interacdo do conhecimento para os sufpit direta e indiretamente, fazem parte
da sua construcao e transformacao.

A educacao que tomou por base as leis do passaoidyzido em contextos
historicos de dominagdo e submissao, ainda pemisteo das instituicdes publicas, sendo
gue os alunos e professores ainda ndo se recontwramfonte criadora e gestora de sua

propria aprendizagem, e autores de sua propriariaist
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A expansdo da escolaridade esta, portanto, assoa@mdrescimento da sociedade
de massas e isso significa que os projetos de e@locka burguesia vao dificultar

as relag6es de dependéncia e de favorecimentossdeies & estruturacéo do poder
senhorial, jA que a normalizacdo e controle impogtela educagdo burguesa
provocam o desligamento gradual das relacdes dendépcia que sustentam a
legitimidade do poder senhorial (MATTA, 2002, p).14

Nessa perspectiva, as mudancas na educacao deiamodtecer com maior
rapidez, ndo s6 devido as dificuldades enfrentpdls profissionais ao tentar modificar suas
praticas pedagdgicas, mas pela dindmica sociadelpara a manutencdo de um sistema que
privilegia uma classe em detrimento de outra. Emlmprase todos percebam que o mundo
estd se transformando de forma bastante acelemailatanto, ha uma educagéo contraditéria,
na qual grupos de professores privilegiam a vellanaina com que foram ensinados,
reforcando o modelo de sociedade burguesa e pskitiexistente desde o periodo
republicano. Logicamente, este velho modelo dec@éweio influenciando a educagcédo ha
muitos séculos, e decorre da associacdo de vapmentes de pensamento da cultura

ocidental que estiveram presentes a partir dodosekW¥Il até os dias atuais.

Na educacéao, o legado positivista que mais temafgeido se apresenta por meio
do sistema paternalista, hierarquico, autoritadogmatico na escola que da énfase
ao contetdo, ao resultado, ao produto, recompeasandonformismo, a “boa
conduta”, punindo os “erros” e as tentativas dertiade e expresséo.

E esta escola que, segundo Freire (2002), contividindo o conhecimento em
assuntos, especialidades, subespecialidades, dznt@ professor e na transmissdo do
contetdo que, em nome do conhecimento, continugemadm os sujeitos afastados da sua
realidade, produzindo seres subservientes e ddsttde outras formas de expresséao.

A educacdo como formacgéo para a cidadania tem aome das prioridades a
formacado critica dos sujeitos, por meio de um othais amplo do mundo e da vida, portanto,
€ exigida da educacdo que ela propicie a dialéticee pode ser uma das condicdes
fundamentais para a sobrevivéncia da humanidadeemalo de gerar solu¢cdes mais criativas
aos problemas que a afligem.

A partir da presente analise, o quadro 1, a seguidencia que hoje o processo
educacional ndo se dissocia das propostas edua&ioi periodo republicano, que,
gradativamente, construiu e legitimou para o mpiocima educacao diferenciada. Assim,

os professores reconhecem a importancia de focaipaocesso de aprendizagem, mais até
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do que a instrugédo e a transmissdo de contelGdosmpmos documentos oficiais, muitas
vezes se percebe, por meio de leituras mais aptaflas, a relevancia com relagao ao tempo

e a quantidade do que a qualidade da aprendizagem.

QUADRO DE ANALISE DA EDUCACAO NO MUNICIPIO DE SALVA DOR
Educacao no inicio do periodo republicano Educacaounicipal hoje
* Educacéo senhorial e ilustrativa « Burguesa contraditéria
« Diferenciar e criar privilégios e Controle e organizacdo do mercado
* Erudita * Técnica e cidada
* Objetivava a ordenagéo social » Objetiva o controle social
» Legitima a divisdo de classes « Legitima a divisdo de classes

Quadro 1 — Andlise da educac¢do no municipio deaBalv
Fonte: Propria

A caracterizacdo da educacdo do municipio sisteatii no quadro acima se
refere a compreensao acerca de uma educacédo baeygestraditoria, gerando o que Freire
(2002) chama de objetivismo mecanicista, em que hdouma teoria dialética do
conhecimento que fale da pratica, ambas simultametm presentes, dialeticamente
relacionadas, o que acaba por dificultar uma afizdgfio que objetive a construcdo do
conhecimento.

No que concerne ao controle e organizagdo do mer@educacdo municipal
ainda mantém-se sob o discurso de formacgao padadania, porém a prética recai sobre a
técnica, preparando, conforme a burguesia nos a®q@dssados, para a mao-de-obra, e,

conseqglientemente, a obtencao do controle socigitianacéo da divisdo de classes.
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3 O PROCESSO COGNITIVO DAS CRIANCAS NA CONSTRUCAO DA
BASE ALFABETICA

A mais nobre aquisicdo da humanidade é a falaagemais sutil € a escrita. A primeira distingue
eminentemente o homem da criatura bruta; a segumaselvagens sem civilizagéo.
(T. Astle, 1874)

Compreendendo que a alfabetizagdo € um processocodstrucdo do
conhecimento que ndo se restringe apenas ao dtecddificar e reproduzir palavras, mas, na
leitura e re-interpretacdo do mundo no qual o suge faz histérico, politico e social, é que
se busca analisar, neste capitulo, o processotsmgdas criancas na construcdo da base
alfabética.

Para isso, parte-se das interlocu¢cdes com autones ¥ygotsky (1994) e Ferreiro
(1993), que vém discutindo a construcdo da leiturascrita mediada pelas mais antigas
tecnologias: a linguagem oral e escrita, até aism&bbre o significado da alfabetizagdo

dentro do contexto social, politico e histérico.

3.1. A construgdo do conhecimento nas criancas rask alfabética

O construtivismo parte do pressuposto epistemaddn@ qual o pensamento nao
tem fronteira. Piaget (1990), a partir da teoriadgea, apresenta as etapas de evolugao ou
desenvolvimento da constru¢do do conhecimentoindartdas andlises sobre os processos
cognitivos da crianca ao interagir com o objetaaighecimento. A existéncia do pressuposto
tedrico do construtivismo traz para a aprendizagema nova visdo sobre o homem e sua
relagcdo com o conhecimento. O construtivismo piagete o pés-piagetiano reafirmam o

homem como um ser dotado de razédo e, como tatoalstréi, interpreta e reconstréi seus



41

pensamentos; esta atitude é vista como potendakdalo sujeito, a qual, ao ser bem
trabalhada, permanece em desenvolvimento ao lcagald.

Ao analisar a construcdo da base alfabética nasgas das séries iniciais,
compreende-se que a mesma possui as estruturansianpento formadas como resultado de
uma construcdo realizada em longas etapas de deflexemanejamento. “[...] Poderiamos
dizer que essas estruturas resultam da acdo dgaabre o mundo e da interagéo da crianca
com seus pares e interlocutores” (GROSSI, 1993%)pRossui, assim, na sua esséncia, 0
desejo de conhecer o mundo e interpreta-lo. Egtects a legitima como urser capaz de
produzir constantemente conhecimentos.

O processo da aprendizagem se da nos momentoseesigjinterpreta o mundo
ou objeto por meio de uma construcdo. Por constgufiaget (1990) defende que nado é o
mundo que age sobre o0 organismo vivo da crianca, sea organismo que age sobre o
mundo. E é neste processo de agéo/interacdo quaseetiza a construgdo do conhecimento,
pois, [...] “se fosse desprovido do relacionamerdm o0 meio e com a sociedade/cultura, o
sujeito biolégico ndo se tornaria sujeito humaréim haveria hominizacao” (MATUI, 1996,
p.12).

Neste relacionamento, portanto, que gera o homemo csujeito social, 0s
contetdos trabalhados durante o processo de coastda base alfabética na crianca podem
ser considerados uns dos fatores de grande infu@aca o seu desenvolvimento. Segundo
Matui (1996), estes conteudos, por sua vez, pmecgsa contextualizados e compreendidos a
partir da seguinte analise:

a) a crianca é ursersocial;

b) a sociedade se define a partir das relacdesegestabelecem entre sujeito e
sociedade;

c) a realidade histérico-cultural da crianca preasr elemento-base para a sua

formacdo alfabética, pois,

[...] agir sobre 0 mundo é resolver os problemapeeialmente quando se trata de
produzir um efeito que ainda ndo sabiamos comor.obtetrossim, resolver um
problema é aprender. Estamos dando a aprendizaigsta forma, um conceito
completamente contrario ao de sua concepc¢ao toadiciem que esta consiste em
apropriar-se das solugdes ja encontradas por outr@morizando 0s passos, as
estratégias e a teoria que envolve esta soluca@8SR 1995, p.12).

Pensar nesta perspectiva de construcdo da inteligéonsiste em compreender

como se processa a capacidade ou estrutura logiceriahca, isto €, as possibilidades
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internas, genéticas, processuais e evolutivas quirca utiliza ao interagir com o mundo;
agindo sobre ele e tentando compreendé-lo. Astitessade compreensdo a impulsionam
rever e reconstruir suas préprias concepgdes, ass,qpor sua vez, possibilitam um
conhecimento cada vez mais extenso e profundo ¢kiooh ser conhecido quanto mais
revistas e redimensionadas.

O exercicio da acdo mental sobre o objeto exiger@aca que crie e invente
novas interpretacdes ou hipoteses. Para issotika @strutura precedente, reorganiza-as e
incorpora novas estratégias do pensamento, quénsmpor reestruturar-se e aprimorar-se,
atribuindo dados novos (PIAGET, 1990). Este movitmafe organizacao e re-organizacao
conduz posteriormente ao que Piaget (1996) denodenacomodacédo. Ao completar este
processo mental ativo de assimilacdo e acomodagamnhecimento construido, ou a
compreensao do real, Ihe possibilita o retornduasiio de equilibrio l6gico ou equilibracéao.
Ela passa a perceber os novos dados da realidadames, com sua estrutura logica e seus
conhecimentos anteriores, lhe eram desconhecidos.

Para Piaget (1996), o desenvolvimento desta esirdfigica na crianca, nos
momentos de interacdo com o0 objeto do conhecimeamtontecem através de fases
(estagios)’, que se inter-relacionam e se sucedem.

No que se refere a linguagem e ao social, VygofgR®4) inclui dois aspectos
particularmente relevantes para a presente andispresenca do outro social pode se
manifestar por meio dos objetos, da organizacaoamhbiente e dos significados que
impregnam os elementos do mundo cultural que radémlividuo. Desta forma, a idéia de
"alguém que ensina" pode estar concretizada emtosbjeventos, situacdes, modos de
organizacdes do real e na prépria linguagem cosmerito fundamental nesse processo. E a
aprendizagem esta relacionada ao desenvolvimesed® vida humana, onde o percurso
deste desenvolvimento no ser humano é, em paiftridepelos processos de maturacdo do

organismo individual em contato com o ambienteucalt Esta construcdo, que se inicia a

14 Estas fases foram assim definidas:

a) sensorio-motor (de 0 a 2 anos) - a criancaaair&b apresenta distincdo entre significado e faignie,
porém ja tem um mundo organizado com alguns meriadormados.

b) pré-operatério (de 2 a 7/8 anos) - a criangasttOnas representagdes mentais, dando nova dimetsa
significados, ela reconstréi em nivel de imagenstais as percepgdes sobre o objeto.

c) operatério-concreto (de 7/8 anos a 12/13 anaesgrianca constréi nogdes de permanéncia, revetaite,
seriacao, classificacédo, quantidade, espaco e tepgratdrios e velocidade.

d) operatério-formal ou hipotético dedutivo (de I12/anos em diante) - a crianca tem a oportunidade d
construir mediadores que permitirdo dar conceitosiando e as coisas relativas ao nivel cientififitogdfico.
Esses mediadores sdo a l6gica das proposi¢cdesnhinaidria, o raciocinio hipotético-dedutivo e apldu
reversibilidade.
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partir do nascimento, € um processo dindmico qudasgelas trocas estabelecidas entre

sujeito e meio em um processo continuo e permanente

[...] na construgdo dos processos psicolégicosaipente humanos, é necessario
postular relagdes interpessoais, pois as interagéesujeito com o mundo se déo
pela mediacéo feita por outros sujeitos. Do mesmdaue a aprendizagem néo é
fruto apenas de uma interagdo entre individuos medto, mas uma relagdo
interpessoal que envolve quem ensina e quem aprefdeo processo de
desenvolvimento nada mais é do que a apropriacB@ ao conhecimento
disponivel na sociedade em que a crianca estadasér preciso que ela aprenda e
integre em sua maneira de pensar o conhecimensuaacultura (VIGOSTKY,
1994, p. 68).

7

Logo, a aprendizagem é a reconstrucdo da hist@ianpeio de mudancas
guantitativas e qualitativas; da passagem das @mgsicolégicas elementares: reflexo,
motricidade, percepc¢éo, afeto; para as funcdeslpgicas superiores: memdria, pensamento,
linguagem, atencao; por meio de processo de idiesigdo que seria: "a reconstrucéo interna
de uma operagédo externa" (VYGOTSKY, 1994, p.63%isa interioridade ou subjetividade
€ formada pela atividade intrapessoal. “[...] amga internaliza o significado de cadeira sem
necessitar, para isso, de um processo explicitnsteucdo ou de um instrutor dedicado
deliberadamente a essa tarefa” (CASTORINA, 20@®7)p.

As construcdes que se dao tém como base as operEgdesignos, as mediacdes
semioticas e, particularmente, a linguagem. Eladeifas pelo funcionamento agéo - reflexdo
do sujeito em interacdo com o meio fisico e soflat. conseguinte, a mente e o pensamento
sdo construidos. Nesse processo, as relacdes lesid@® entre sujeito e objeto sao
determinadas pelas constru¢des anteriores quesitoseljaborou durante suas interagdes com

o social. Sendo assim:

antes de controlar o proprio comportamento, a ¢aanomeca a controlar o
ambiente, além de uma nova organizagdo do prommeportamento. A criagcdo
dessas formas caracteristicamente humanas de cameoito produz, mais tarde, o
intelecto, e constitui a base do trabalho prodyta/éorma especificamente humana
do uso de instrumentos (VYGOTSKY, 1998, p. 33).

Nessa concepc¢do de organizacdo do conhecimentguadgem torna-se elemento
fundamental para a sua ampliacdo e socializa¢és.pNmeiras fases de desenvolvimento
intelectual da crianga, notam-se as associa¢Otss fentre a palavra (conhecimento) e o

objeto (meio). Estas associacdes ndo se dao apenasstaposicdes de palavras, textos, mas
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pela elaboragcédo do pensamento em busca de respssiadagacfes que a propria crianca

constréi em interagao com o social, onde,

[...] atualmente sabemos que os processos que zamdas no¢des matematicas
elementares ndo passam pela memorizagdo nem pidadés mecanicas de

reproducdo. Se os homens conseguiram forjar, dugeracdes, nogdes numéricas
corretas, certamente ndo foi possivel porque,nielite, nenhuma crianga espera
receber as instrug6es de um adulto para comedassificar, ordenar os objetos de
seu mundo cotidiano (FERREIRO, 1985, p.27).

A criancga, segundo Ferreiro (1985), consegue ializar os meios disponiveis de
adaptacgéao social por meio de signos, que, paratsig¢1998), € um dos aspectos essenciais
do desenvolvimento; nele, a crescente habilidadsugito no controle e direcdo do proprio
comportamento é possibilitada pelo desenvolvimdetoovas formas e funcdes psicolégicas
e pelo uso de signos e instrumentos nesse proé¢assteriormente, expande os limites de seu
entendimento através da integracdo de simbolosréglcrencas sociais, etc.) socialmente
elaborados em sua propria consciéncia, por meimaftiacdes entre sujeito e objeto. Neste
momento, a mediacdo desempenha o papel de eqidihnaorque contrabalanca a relacéo
que se estabelece entre a interagéo dialdgicajditosaom o objeto do conhecimento. Ela
pode ser efetivada pelo professor, pela linguagenaté mesmo, pelos alunos no processo de
interacdo alunos/alunos/conhecimento. O pensanmgeotdturalmente mediado e a principal
mediacao entre sujeito, objeto e mundo € a lingnage

A mediac&o por meio da linguagem ajuda a indicalojeto, constituindo a fungéo
indexal (quando se tem o objeto presente) e a fusitAbdlica (que representa o objeto na
auséncia do mesmo, transferindo & palavra a suesepiacadj. Esse processo, quando feito
pelo professor, possibilita que avance do papeindenero repositor de conhecimentos para o
mediador da relacdo de construcdo / desconstrugiiguanto que no pProcesso
aluno/aluno/conhecimento, a mediagdo seaiéonstrucéo, e ndo atravéa construcao.

No momento de elaboracdo do pensamento para awgiwstdo conhecimento, o
pensamento se torna uma acdo de construcdo e amdiagis estabelece uma relacdo
intermediaria entre o sujeito e o objeto, possibilio a aprendizagem.

Logo, esta aprendizagem nao se constitui apenagppopriacdo de palavras, mas

a partir da compreensdo acerca do significado esaftido que aquele objeto possui.

5 Um melhor esclarecimento acerca da funcéo indesithbélica pode ser encontrado no livro: VYGOTSKY,
Lev. Formacéao social da mente. S&o Paulo: Martomses, 1994.
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Vygotsky (1994) reconhece que a aprendizagem devecserente com o nivel de
desenvolvimento da crianca e deve conter sentiignificadd®.

Ao reconhecer a imensa diversidade nas condi¢8&sihb-sociais em que vivem
0s sujeitos, Vygotsky (1994) ndo aceita a posdiéudée de existir uma seqiiéncia universal de
estagios cognitivos. As oportunidades que sdo ab@ara 0s sujeitos em interacdo com o
meio sdo0 muitas e variadas, e as formas pelas geagondicdes sociais e as interagdes
humanas afetam o pensamento e o raciocinio, plitsgiblhes um maior desenvolvimento
cognitivo. Assim, segundo Ferreiro (1993), a igi@ficia é vista como habilidade para
aprender, desprezando teorias que a concebem @sulbante de aprendizagens prévias, ja

realizadas.

A fonetizagdo da escrita se inicia quando as caisiepmecam a buscar uma relagao
entre 0 que se escreve e 0s aspectos sonorogdA fabalise do significante parece
surgir também tratando de compreender novamentg, ena outro nivel, a relagdo
entre o todo e as partes constitutivas (FERREIRO31p.85).

Um outro aspecto da teoria de Vygostky (1994) ed&cionado & interacdo entre
0s sujeitos, gerando as zonas de desenvolvimeidn. zBnas onde o desenvolvimento
cognitivo se processa, originando a construcadmdherimentos:

= A zona de desenvolvimento proximal (ZPD) é a diSEnentre os niveis de
desenvolvimento real ou efetivo e o potencial, meiteado pela capacidade de solucdo de
problemas, sem ajuda do professor, ou seja, acariaoluciona os problemas a partir do
conjunto de informacdes que ja tem em seu poder.

» A zona de desenvolvimento potencial (ZDP) — niwed @ crianca pode alcancar em
matéria de aprendizagem, com o auxilio do professis outras pessoas — € determinado por
intermédio da solucédo de problemas, sob a oriemtagdem colaboracdo com as criancas
mais experientes.

= A zona de desenvolvimento real (ZDR) é a consofidatas fungbes psicoldgicas da
crianga, que se estabelecem como resultados desceitlos ou de um processo de
desenvolvimento especifico.

Nesta perspectiva, a teoria socio-histérica darafizagem parte da premissa que

o social também é uma condicao para que a criagsgngolva-se dialética e dialogicamente.

16 Sentido - soma dos eventos psicoldgicos que arnaadavoca na consciéncia da pessoa. E significagatido
convencional, construido por vérios individuos sdgstoricamente.
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E a partir das anélises dessas relacdes entrgeitose suas limitacdes que se da o processo
de desenvolvimento da aprendizagem, na construggmpastrucdo do conhecimento.

Esta relacao é caracterizada pela apropriacdo é@ivanhecimento disponivel na
sociedade, local de insercdo do sujeito. E imptetasontudo, que ele aprenda e integre em
sua maneira de pensar o conhecimento cultural deslidade. Assim, o seu funcionamento
intelectual mais complexo se desenvolvera gragagaacoes realizadas por outras pessoas

gue, gradualmente, sao substituidas por auto-rgigsal.ogo,

[...] o aprendizado orientado para os niveis deemeslvimento que ja foram
atingidos € ineficaz do ponto de vista do desernnvmaato global da crianca. Ele nao
se dirige para um novo estagio do processo de delsenento, mas, em vez disso,
vai a reboque nesse processo. Assim, a nogao dedeodesenvolvimento proximal
capacita-nos a propor uma nova férmula, a de gheno aprendizado é somente
aquele que se adianta ao desenvolvimento (VYGOTSKRY3, p. 100).

Essa concepcéo de que é o aprendizado que pdasibiliespertar de processos
internos no sujeito, ligando o seu desenvolvimeéntelacdo com o ambiente sécio-cultural

em que vive, torna possivel a compreensao sobinteaacdes, onde:

0 processo de apropriagdo do conhecimento se déanpm no decurso do
desenvolvimento das relagdes reais, efetivas, @itseom o mundo. Vale ressaltar
que estas relagdes ndo dependem da consciéncigjai sndividual, mas séo
determinadas pelas condi¢8es histérico-sociaisretas nas quais ele estéa inserido,
e ainda pelo modo como sua vida se forma nestatigi@s (EDWARDS, 1999, p.
13).

Portanto, o papel da educagédo e, consequienteretdeaprendizagem, apresenta
a qualidade das trocas que se ddo no plano venb@ as criangas nas séries iniciais e a
influéncia decisiva na construcdo do seu pensaménformacdo escolar deve, pois, criar
novas zonas de possibilidades para os estudantes.

A escola, ao organizar, planejar e sistematizarcazhecimentos acumulados
historico-culturalmente pela humanidade, chamadwms \fygotsky (1994) de “conceitos
cientificos”, assume um papel ativo imprescindhalkociedade. Ha dinamicidade no carater
da aprendizagem, tornando o aprender para oscsuignificativos processos para o seu
desenvolvimento psiquico.

Por meio da aprendizagem, a crianca se desenvedja, na escola, em um
ambiente social formalizado, ou mesmo com outr@ngas, nos momentos informais. O

aprender / desenvolver da-se de maneira dialgimaue ha um enrolar e desenrolar de
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circunstancias que perpassam o individuo e a smigeda sua trajetoria histérico-cultural.
Para que esta trajetoria seja mais um elementorattugfio de conhecimento, é preciso
repensar o processo de alfabetizacéo existente.

Apresenta-se, a seguir, uma analise sobre estegsmcressaltando a importancia
de se buscarem meios que possibilitem uma alfa@lpéiizvque transcenda a escrita do préprio
nome, ou seja, alfabetizar é o ato de ler e int¢apio mundo estabelecendo rela¢cbes com os
conhecimentos ja construidos ao longo de todgeddria de vida dos sujeitos.

E importante, entretanto, criar atividades que ipdgsm o sujeito aaprender a
aprender que se manifesta pela capacidade de refletifisan@ tomar consciéncia do que
sabe, se dispor a mudar os proprios conceitosabugxas informacdes, substituir velhas
“verdades” por teorias transitorias, adquirir osvo® conhecimentos que vém sendo
requeridos pelas alteragGes existentes no mundwyltastes da rapida evolucdo das

tecnologias da informacgéo e comunicacéo.

3.2 Alfabetizacdo para além da escrita do préprio @me

Ha muito tempo se discute sobre a alfabetizagdcarfdsulacbes feitas entre os
tedricos possibilitaram o surgimento de propostasodologicas que, ao longo do tempo,
vém se reproduzindo na educacao. A alfabetizagéin ato de criacdo capaz de gerar novos
atos criadores, uma criacdo que toma por basedicdmnhumana dos sujeitos. Condicdo de
existéncia no mundo no qual ele, enquanto sujétdrico-cultural, pensa sobre o mundo e o

transforma,

[...] descobrindo-se assim autor do mundo e cridéarultura, descobrindo que toda
a criacdo humana € cultura e que ele, como intelec criador; que a estatueta de
barro cozido feita por um artesédo € cultura comesmo titulo que a obra de um
grande escultor, o analfabeto comecara a operagaoutlanca de suas atitudes
interiores (FREIRE, 1979, p.53).

Nesta significacdo, a leitura e a escrita sdo agié® mais amplas do que se tem
restringido nos Ultimos tempos. A escrita prec&avista ndo apenas como representacao
da linguagem oral, ela se constitui numa extensdopensamento, por meio de
representacfes graficas da realidade. Quando acari@screve, ela amplia esta

representacdo sobre o mundo, organizando as id#aas, que desta forma possa se



48

estabelecer a comunicacdo. A alfabetizacdo acomet®® muito antes do ingresso da
crianga na escola.
[...] a escrita ndo é um cdédigo de transcrigdoidgub oral, mas um sistema de
representacdo da realidade em que o processo aeeti#bcdo € o dominio

progressivo desse sistema, que comega muito amtesri@inga se escolarizar
(OLIVEIRA, 2002, p.64).

Neste aspecto, ndo se quer dizer que a alfabatizzE@la apenas pelo fato da
crianca estar imersa na cultura letrada, ndo é agéia espontaneista, mas séo varias acoes
gue se estabelecem, possibilitando a aprendizaglera s objeto.

A construgdo do conhecimento no sujeito, consequrite, a evolugcdo do seu
pensamento cientifico, progride impulsionada pocessidades e interesses surgidos dos
desafios adaptativos nas mais variadas situacoeslaal ogo, segundo Freire (1995), ndo se
pode pensar em formar sujeitos produtores de canbatos, fomentando a passividade e
reproducdo de modelos prontos. A compreensao m#o &o subito, ela supde assimilacbes
incompletas, conflitos, aglutinacdes de idéias etamuoutras operacfes, cuja importancia
reside tanto no conhecimento construido como mxseps0s ou caminhos desenvolvidos para
alcancé-lo.

No que se refere aos modelos prontos, é importantdisar as intencoes
ideoldgicas perpassadas nos projetos politicos sotencdo de uma alfabetizagdo para todos.
Os “pacotes prontos” que as politicas governamentais apresentam, anostdicadores
guantitativos em troca dos qualitativos. Contuda, medida em que a participacdo na
sociedade global requer o dominio dos conhecimepteséo essenciais a cultura, e estes sdo
transmitidos, de forma privilegiada, por meio detde escritos, a falta de capacidade para
manejar o conhecimento de uso social pde qualgjeitasem situacdo de caréncia.

Na existéncia, em alguns momentos, de uma po#tisstencialista, as discussdes
em torno da alfabetizacdo ndo avancam dos pape&rgonentais, 0 que gera indagacdes
tais como: Quem realmente precisa se alfabetizarque é estar alfabetizado

A alfabetizagdo, como o ato de desenvolver haldida esta voltada para a
compreensao do individuo no sentido de ajuda-lecifrdr e codificar a lingua escrita, sem a
preocupacao de desenvolver praticas emancipatdaaa.alfabetizacdo para além da escrita

do proprio nome tem um significado emancipatorios@, em seu processo, discutir acerca

1" Estes pacotes se constituem em livros didatic@\,Pgrades curriculares, cursos de capacitagdo de
professores, fomentando uma cultura de alienagipera, acreditando que todo e qualquer ato déraoés de
praticas pedagdgicas diferenciadas devam partiédy@s governamentais. Uma cultura de massificacao
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da independéncia pessoal, gera trocas coletivam&tréi conhecimentos. No processo de
reflexdo/agdo, os sujeitos passam da condicdo sivpa para criticos, por meio de uma
pratica dialética, onde “o recriar constante do dause da através da problematizacdo do
cognitivo” (FREIRE, 1979, p.35).

Alfabetizar para além da escrita do préprio nomeepdas intervencdes do outro
social, daquele que usa socialmente a leituraserita pratica a leitura e a escrita e responde
adequadamente as demandas sociais da leituraserita.e

Nas escolas municipais de Salvador, hd uma preg@apeom a questdo da
alfabetizagdo das criancas nas séries iniciaisordlicao de estar ou ndo estar alfabetizado
resume-se ao tempo de escolaridade dos sujeitositakse um quantitativo de anos,
constando desde a Educacao Infantil até a 42 sémep sendo este periodo, Unico, para o
processo de alfabetizacdo. E mesmo neste pericglogseolas ndo compreendem a
alfabetizagdo como um processo de trocas de erp&r$ de construcdo da linguagem, de
socializacao e interacdo da crianca com objetaodilecimento e com a sua realidade, o que
€ comum em sociedades menos desenvolvidas. Getalmes paises considerados de
Terceiro Mundo busca-sema alfabetizacdo para tod§sporém n&o se cria uma cultura de
leitores e escritores, ndo lhes sdo dadas as €asdpara ler e escrever. Nas escolas publicas
brasileiras sdo poucas as bibliotecas, pouco mahtanipresso posto a disposicdo; nas
livrarias, o preco dos livros e até dos jornaieestas € inacessivel, hA um nimero muito
pequeno de bibliotecas publicas além de fatoresrdem social, politicos e econdmicos
existentes que conduzem a novas indagacOes: Composgivel alfabetizar ou estar
alfabetizado nesta realidade?

Isso explica o fracasso das campanhas de alfat@bizao Brasil, que se
contentam em ensinar a ler e escrever o proprioen@orém ndo ha interesse em criar
condicbes para que os alfabetizados avancem ddtaesio proprio nome para a
conscientizacdo da importancia da leitura e eseriguanto elemento de ascensao social e
leitura de mundo.

Pensar em praticas metodoldgicas que transcendprocesso de alfabetizagédo
para além do controle, das limitacbes, uma amgiagéltural, algo em processo de

construcao entre os sujeitos que estao inseridesanEratica € o que Freire apresenta:

[...] no é sinbnimo de coletivo ou de sistema apcio sentido de uma forca
opressora que se impde monoliticamente ao indivifupensado, isso sim, como

18 Esta concepcado de educacdo de carater homogémedtadcomum nos projetos politicos e nas Diretrizes
Curriculares do Brasil.
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um processo, onde o mundo cultural, em seus nagtipcortes macroscopicos e
microscépicos, apresenta-se ao sujeito comtoo, a referéncia externa que permite
ao ser humano constituir-se como tal.(...) na aigédo outro homem ndo se
constr6i homem. A alfabetizagdo € um ato de criaizizaz de gerar novos atos
criadores, uma criagdo que toma por base, a candiggnana dos sujeitos.
Condigao de existéncia no mundo no qual ele enqusujeito historico-cultural,
pensa sobre o mundo e o transforma (FREIRE, 1968).p

Vistas como ato de criagcdo, ndo se pode ignoracessidade de se adotar praticas
metodoldgicas que atendam as necessidades doosgjeit esta envolvido no mundo
efervescente de produc@o de conhecimentos e, d@mrgemqente, em um mundo onde os
meios de comunicacédo depositam um enorme cabedaflodmacdes. Diariamente, minuto a
minuto, as informacdes se transformam, obrigandarcbém a transformar sua forma de
aprender.

A alfabetizacdo passa a acontecer a partir do psocda tomada de consciéncia do
sujeito (FREIRE, 1980) e seu relacionamento crit@m o mundo, e ndo na adaptacdo deste
no mundo. Isto significa que é preciso criar sifigacestimuladoras para que este sujeito,
concreto e contextualizado, a partir da compreerdd® caracteristicas de seu estagio
evolutivo, de seus interesses, de seus valoragraislte sua realidade socioecondmica, possa

se tornar ativo e cognoscente, ou seja,

um sujeito intelectualmente ativo ndo é um sujgite “faz muitas coisas” [...] Um
sujeito ativo € um sujeito que compara, exclui,eos] categoriza, reformula, [...]
em acgdo interiorizada (pensamento) ou em acadvafetegundo seu nivel de
desenvolvimento) (FERREIRO, 1985, p.29).

Um dos itens integrantes das novas propostas ffateetizacdo é a existéncia de
uma educacdo centrada no sujeito coletivo que hexena importancia do outro, que se
prepara para entrar no mundo da producédo colatavaiealidade da cultura construida pelas
relagBes sociais e histéricas da civilizacdo, @mesae coletivos de construcdo do saber e a
relevancia de se criar ambientes de aprendizageasfavorecam o desenvolvimento do
conhecimento interdisciplinar, da intuicdo e daateridade; sdo importantepara que o
sujeito possa construir e ressignificar a sua ryltenquanto sujeito existente ho mundo,
podendo assim contribuir com a sua parcela de cimbatos para a evolucdo da
humanidade.

O sujeito coletivo, quando em interagbes no decod® processo ensino-
aprendizagem, é autor e co-autor de novos conhetisieporque a partir da sua interacédo

com o objeto do conhecimento constréi uma novaifgiggdo sobre este objeto; esta criacao
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se instaura por meio de um imbricamento entre astea;des/conhecimentos/re-construcdes,
possibilitando a formacao coletiva da rede de contento. Neste processo, a escrita e a
leitura passam a ser, a0 mesmo tempo, uma cringéadual e coletiva, pois sdo construcdes
do sujeito enquanto ser Unico e histérico e tamfmémacdes deste mesmo sujeito, enquanto
ser plural e social que interage com outros sugeibamm um movimento rico, dindmico e
criativo, onde:

geralmente ndo se pode dizer quase nada frenteaalnita escrita produzida por
uma crianga pequena e muito menos frente a umacsitae € preciso cotejar uma
série de producdes escritas e conhecer as condi¢cBesodacfo, o processo de
producdo e a interpretagao final dada pelo su{EiERREIRO, 1993, p.80).

A alfabetizagdo, portanto, para além da escritardprio nome, é a possibilidade
da crianca entrar em interacdo com diferentes diggns, compreendendo que a lingua se
organiza de maneira diferente e que esta orgamizggaporciona a ampliacdo do
conhecimento de acordo com o processo de sociatizap qual esta inserida. Dai a
importancia de se pensar numa construcdo coletiva ajude no desenvolvimento da
aprendizagem a partir dos elementos tecnoldgicosntérnet, por constituir elementos
textuais a partir de uma légica organizacional,eondsujeito pode ie vir, ser autor e co-
autor, possibilita meios que permitem desenvolveangliar novas formas de pensar e
expressar seu pensamento.

A leitura e a escrita passam a ser construidasmein desta nova logica. Os
elementos tecnoldgicos neste caso instauram noveejpcdes de ensino e de aprendizagem.
O sujeito j4 ndo é mais visto como Unico, mas ujeitsucoletivo que interage com outros
sujeitos, construindo uma rede de conhecimentogsoAstrucdes ja ndo sdo mais Unicas, sao
coletivas, todos sédo autores e produtores do canbeto (RAMAL, 2002).

Segundo Ramal (2002), este rompimento com a lidadei que foi estabelecida
durante um longo tempo, por teorias tradicionaerp@ssa todos 0s niveis do processo
ensino-aprendizagem. O olhar do sujeito frente acbvhputador, video, DVD, etc. remete o
seu pensar para um entendimento de como as inféemag processam e, nesta velocidade,
também o pensamento se modifica, instaurando-seagdp novas praticas pedagogicas que

possam se articular a esta nova formacéo.

[...] Considero que a internalizacéo, por partesgieito, dos aspectos tecnolédgicos,
assim como o hipertexto em si como mediacdo pgreoducdo, a recepcdo e a
significagdo do conhecimento, para além das mensagelas ideologias que possa
comportar, esta vinculada como uma nova ecologimitiva de nossa sociedade,
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gue implica novas formas de pensar, de aprenderoegénizar as praticas escolares
(RAMAL, 2002, p.18).

Assim, conceber a linguagem como elemento indigpehsao funcionamento e
desenvolvimento do cérebro, significa perceberéper este caminho que a crianca traduz as
impressGes que o mundo Ihe apresenta, ocupa sauregte espaco e estabelece relacbes
internas e externas. A internalizacdo, para Rodsg{2002), ndo é uma copia do plano
externo, € o resultado das formas de acdo queemsmntno momento em gue 0 Sujeito se
apropria das estratégias e dos conhecimentos, amonempo em que domina as variaveis

gue podem aparecer em novos contextos interapois,

pode-se dizer que a linguagem e o0 pensamento egpa@s a mesma expressao
material da mesma relagcdo entre o sujeito e 0 muNdo ha pensamento sem
linguagem, ndo ha linguagem sem pensamento, poriad se pode tomar o estudo
da linguagem abstraido do modo de ver o mundo.afew,fo sujeito fala o mundo,
fala a sua relacdo com o mundo, o seu entendimrdmtmundo (RODRIGUES,
2000, p.102).

Logo, uma alfabetizacdo para além da escrita dprigrdiome ndo pode se
restringir apenas a aquisi¢cdo da leitura e esqrdeem, que prepare 0s sujeitos para uma
formacao que possibilite compreender e reconstraira histéria. Ao se estar alfabetizado, as
possibilidades de participacdo efetiva na construtgirealidade, por meio de instrumentos
gue capacitam a compreensao e expressao a rel@pdmendo, se concretizam. O momento
da alfabetizacéo, pois, transcende a tecnicidadegfrmacao do sujeito em um ser politico,
que conhece para além do simples ato de assimildedoonhecimentos produzidos; o
conhecimento deriva da experiéncia individual etieh destes na sociedade.

Com efeito, um processo de mudanca em relaca@laesifacao inicia a partir da
mudanga de concepcgdo sobre a constru¢do da letwscrita. E 0 que possibilita esta
mudanca néo sera simplesmente o conhecimento atest=processo, nem as condi¢bes dos
sujeitos que estdo se alfabetizando, mas, paree Ke€d80), uma ruptura com as concepcdes
anteriores e a emergéncia de um contexto socioallamplo que apresente questbes
relacionadas a alfabetizacdo, concretizadas nunfiticpoeducacional capaz de fazé-la
acontecer com sucesso. Ao re-definir o papel dal&snquanto instituicdo social e as acdes
metodoldgicas que nela acontecem; o processo dhetifacdo ira transcender a mera
reproducdo de palavras e textos. A pratica pedegoge organiza, permitindo o

estabelecimento de uma relacéo articuladora esté\adades e os conteldos.
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Desde cedo, trabalhar o conhecimento através daamte, do desenho, da
brincadeira, do ludico, das expressdes corporadgicgs, gestuais, musicais e da literatura
s@o aspectos béasicos para o desenvolvimento ddosuportanto, a educacdo da rede
municipal de ensino, ao compreender que a leitaragcrita ttm como base primeira e Unica
a funcéo social, e, para ensinar a ler e escraeeisp entender o valor da linguagem e 0 uso
social que a humanidade faz da mesma, pode peuns@ alfabetizacdo que transcenda a
escrita do proprio nome.

Essa alfabetizacdo estaria centrada na construgdeitdra e da escrita como
elementos de significacdo do sujeito na sociededeipreendendo a educagdo como uma
acao de transformacao social.

Assim, discute-se posteriormente uma proposta tFagfo sujeito/tecnologia
sem que haja pré-requisitos de uma alfabetizacéma-§e, pois, do ndo alfabetizado e a

construcao da leitura e escrita dentro do novo raanida internet.

3.30 alfabetizado tecnologico

O reducionismo, no qual a alfabetizacdo e a edocaesiam se tornando ao longo
do tempo e ja discutido anteriormente, estabelao@irealidade onde apenas aprender a ler e
escrever é estar alfabetizado. O tema "o alfalgitizacnoldgico”, aqui apresentado, refere-se
ao sujeito ndo alfabetizado que, ao se colocaterao computador, consegue interagir com
os elementos existentes. E salutar esta reflex@oteptar sistematizar uma experiéncia de
trabalho na rede municipal de ensino com alunoxkdases do ensino fundamental CEB 1 a
42 série.

Com a inser¢do da tecnologia na educacéo, o pmeesio-aprendizagem passa
a ser ressignificado e, consequientemente, as geatietodologicas séo re-avaliadas em prol
de uma necessidade emergente de carater soci#tlimkcdenominada: ser ualfabetizado
tecnoldgico Esta mesma realidade, porém, remete & compreeios&argimento de novas
praticas pedagodgicas que atendam aos sujeitossfi@ @n contato constantemente com a
tecnologia. Na programacao dgames nas novas linguagens da rede, nos filmes deirgrce
dimensao, as criancas interagem, criam suas psohisiorias, definem seus objetivos e
constroem conhecimento, conduzindo a indagac¢defpdné preciso ser alfabetizado para
interagir com os elementos tecnolégicos? Como gaimue ainda ndo construiram a base
alfabética interagem e compreendem as linguagenigatoes e da rede internet? E necessaria

uma alfabetizacéo tecnolégica?
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Nesse referencial, a aprendizagem € um processeetiemorfose permanente, no
qual se respeita identidade cognitivalo sujeito, mas a constru¢do e producdo do
conhecimento sédo criativas e coletivas e serdo reetrgnsformadas por intermédio
do outro, deslocando-se o0 eixo do quantitativo pacaalitativo, rompendo assim
com as correntes psicométricas, que se preocupa@m a mensuragdo da
inteligéncia para se preocupar com o saber. A énfagla de eixaJo como ensinar
para o como se aprendemediado pela informatica, pelos instrumentos de
comunicagdo sofisticados e pelas imagens intemtp@ssibilitando anbricamento
homem/maquinfALVES, 1998, p.41).

Um primeiro elemento a ser analisado nessa concagedlves (1998) parte da
compreensdo sobre como a tecnologia possibilitaaiga o entendimento acerca da sua
l6gica de funcionamento, de como entrar e sairogo jou de como navegar nsises nos
links existentes, sem que a mesma tenha contato com arhe@mento formal,
institucionalizado na escola. Quando Alvd998 diz que se passa da andlise abeno
ensinar paracomo se aprendeha uma compreensdo sobre o sujeito construtosedo
processo de aprendizagem. N&o é necessario que estminhando ao lado dele um
conhecimento pronto, pré-organizado, mas, que cegnpla a sua aprendizagem como um
processo individual/coletivo. Ao mesmo tempo em peiesa sobre a aprendizagem, no como
avancar, como romper com os desafios, compreengl® quitro também é parte importante
no processo, e que por meio deste outro, numaag#er se conseguem elementos que
possibilitam construir novos conhecimentos.

O ato de passar da acéo para a conceituacdo é vimando dialético, que se da
por meio de elementos mediadores que podem s@pagcrianca, a tecnologia, o professor

ou as demais criancas com a qual ela interager eopseguinte,

nesse processo de escolha e selegcdo, o sujeitanpraendido como um ser
psicoldgico, e sdo enfatizados os aspectos bi@égnciais e cognitivos, partindo
da premissa de que os suportes informaticos, agaiserdo vistos como proteses da
mente humana, uma vez que ndo sao encarados corne substitutos da mente
humana, mas como elementos mediadores de uma a@f@ cognitiva, que vem se
delineando mediante o surgimento das Novas Teciagloda Informacédo e
Comunicacgéo (ALVES, 1998, p.41).

A mediacdo se da sem que haja uma sequéncia éngaversal de estagios, mas,
no meio, no espaco social, comunitario e culturadeo ocorrem os multidialogos
(VYGOTSKY, 1993). Ao internalizar instrucbes, asiaogcas modificam suas funcbes
psicoldgicas: percepcdo, atencdo, memoéria, capmiigara solucionar problemas. E dessa
maneira que formas, historicamente determinadasialsiente organizadas de operar com

informag&o, influenciam o conhecimento individwatonsciéncia de si e do mundo.
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Lévy (1998) analisa a mediacao digital, explicitaggdie:

[...] remodela certas atividades cognitivas fundatais que envolvem a linguagem,
a sensibilidade, o conhecimento e a imaginagaontivee A escrita, a leitura, a

escuta, 0 jogo e a composicdo musical, a visdoetalsoracdo das imagens, a
concepgdo, a pericia, 0 ensino e o aprendizadstruagados por dispositivos

técnicos inéditos, estdo ingressando em novasguoafides sociais (LEVY, 1998,

p.17).

Na medida em que as capacidades encontram intergg@esdo mediadoras de
resultados desejados e que permitem sua intergatiza&urgem novas oportunidades para
outras capacidades virem a se manifestar. E neisdanida que as experiéncias que
acontecem em situacdes de aprendizagem vao gecandolidacdo e autonomia na acéo e,
ao mesmo tempo, abrindo novas zonas de desenvoldmeomo numa aprendizagem
colaborativa na internet. Logo, a linguagem e osperento da crianca, nas interacdes
tecnoldgicas, imbricam-se criando novos saberesequergem, atualmente, a partir de uma
I6gica diferenciada da légica presencial.

O objeto de conhecimento da crianca € um elemesdafiddor que precisa ser
descoberto, desvelado, pois a constru¢do do canbeth pela humanidade e sua evolucao
avancam impulsionados por necessidades e interessgdos dos desafios adaptativos nas
mais variadas situacdes da aprendizagem.

A tecnologia apresenta este desafio para a crighgasadaclique na tela, ela
percebe gque algo novo a ser explorado Ihe espesaaplicativos para construcdo da escrita,
do desenho, daslides etc. se da a légica da reversibilidade. Este mémneeversivel a faz
perceber que o seu pensamento ndo € algo esfiicap, esta em constante modificagéo e
construcao.

Estar ou ndo alfabetizada neste momento ndo é éurequisito para a crianca; ao
mesmo tempo em que ela interage, descobre commfizne as indagagdes com relacao ao
significado das palavras, textos, desenhos contidogiele espaco, passam a surgir como
expressao da sua experimentacdo. Neste momentieeeama transmutacéo da acdo para a

conceituacat que, segundo Matui:

[...] € uma operagdo que, no inicio, era executaolgplano da pratica social
juntamente com individuos em situagdo de dialogiéd é internalizada ou comega
a ocorrer internamente e é reconstruida em niveltahg...] essa passagem é o
resultado de uma longa série de eventos ocorriddsrgo do desenvolvimento do
sujeito [...] Depende de varias fung8es psicolégmae passam por Varios estagios,

19 A definicéo acerca deonceitospode ser mais bem esclarecida em Teoria Cogrmitivaprendizagem. Juan
Ignéacio Pozo, 2002, pp.62 e 198.
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porque as funcdes externas se tornam gradualment®dds internas (MATUI,
1995, p. 106).

A reflexdo acerca do conhecimento produzido nadaee forma estanque, de

uma hora para outra, mas, apés um longo processwadsformacfes qualitativas, que,

segundo Vygotsky (19983¢ ligam como estagios de um mesmo processo gt a sua

natureza, historicas. Uma nova aprendizagem si iaipartir do momento em que a crianga

esta a frente do computador e percebe que, pageagit com a maquina, € necessario

entender o seu funcionamento. Em decorréncia deéia o desejo de descobrir, de criar, de

avancar possibilita a busca pela interpretagdo idoses, palavras e textos que vao se

apresentando na tela do computador. Nesse monzemtediacdo se torna necessaria para que

possibilite a mesma uma interacdo dialégica comnhiecimento e, consequientemente, inicie

0 processo de alfabetizagdo que, segundo Alves,andotece sem que haja o desejo de

descobrir 0 objeto do conhecimento.

As associa¢Bes passam a ocorrer com base no dbsejsujeitos, que buscarédo

informagbes e conhecimentos que, momentaneamertéharh significados

)

construindo assim uma nova cartografia do procedso constru¢gdo do

conhecimento, permeada pelo prazer e pelo desejaliiry, na qualenhum saber
é negligenciaddALVES, 1998, p.43).

Logo, o quadro 2, a seguir, apresenta algumas arésgedricas que, segundo

Pessanha e Struchiner (2005), possibilitam a aoysirde préaticas pedagdgicas que possam

viabilizar o processo de construcéo coletiva ddhecimento na rede internet.

CATEGORIAS TEORICAS PARA A CONSTRUGAO DE PRATICAS M ETODOLOGICAS

NA WEB

Interatividade

A Interatividade envolve um relacionamento entre 0s sujeitos deerépcias diversas
entre ferramentas e atividades culturalmente orgdas. Que depende da relacédo e
grupos, desejos, motivagdes, culturas, interesgbgiduais e sociais, havendo uma int
relacdo mediatizada pela comunica¢&o entre grupos.

Cooperagéo

A Cooperacédoé uma relacdo compartilhada estabelecida entrejegos na interagdo, n
desenvolvimento da aprendizagem e na realizagdpraletos de interesse comum. E
relacdo se caracteriza pela desigualdade do conéett entre os grupos, pelo sistema
combinagBes e compromissos estabelecidos na sollgdproblemas significativos.
cooperagdo se constitui numa relagédo de troca atithpda, dada pelos diferentes pe
existentes e nas formas de atuacéo e experiéreimmntexto de trabalho.

ntre
er-

0
sta
de
A
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Autonomia

A Autonomia é considerada como a capacidade do sujeito erdetatminar-se, escolhe
apropriar-se e reconstruir o conhecimento produzidbiuralmente em funcdo de su
necessidades e interesses. Caracteriza-se petmsabgidade, autodeterminagdo, decis
auto-avaliacdo e compromissos a partir da reflelefisuas proprias experiéncias e vivénc

Quadro 2 — Categorias tedricas para a construcfichtieas metodolégicas ma&eh
Fonte: Pessanha e Struchiner (2005)
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Estas categorias possibilitam uma aprendizagentivaleporém, é necessario
entender que, como mediador, o professor “[...] s€i@erde no processo, mas acelera e até
possibilita a aprendizagem, respeitando a natutezajeito e do objeto e, principalmente, do
processo de construcao do conhecimento” (MATUI 5199 188).

O papel mediador do professor vai possibilitar,d=terminados momentos, que a
aprendizagem avance. E por meio da construcdoivddaagies desafiadoras para a crianca,
gue o professor comeca a perceber o movimentoateraflexdo-acao que se da no processo
de aquisicdo da leitura e escrita. Este movimeatcbém é percebido nas criangas que ja
possuem a base alfabética construida ao interagwemo computador.

Pensar numa alfabetizacéo para além da escritedgagnome e no alfabetizado
tecnoldgico é compreender acerca da aprendizagemaguinvés de enfatizar conteudos,
resultados, quantidade de nocdes, informacgdes eeitos a serem memorizados, repetidos e
copiados, reconhece a importancia do processomdemetodologia voltada para a qualidade
da aprendizagem, que valoriza a pesquisa e odhogbam grupo. Isso implica programas,
horarios e curriculos mais flexiveis e adaptaveis€@ndicbes dos alunos, respeitando-se o
ritmo individual e grupal do trabalho e o processe assimilagdo/ acomodacdo do
conhecimento.

Todos esses aspectos possuem uma importante igdaicmas praticas
administrativas escolares e no sistema administrath Secretaria Municipal de ensino. A
mudanca de uma escola burocratica, hierarquicaanagda por especialidades,
subespecialidades, dissociada do contexto e iftsitnistoricamente desde a burguesia e o
colonialismo, para a construcdo de uma escolaabestn mecanismos de participacdo e
descentralizacdo flexiveis, com regras de conti@eutidas pela comunidade e decisdes
tomadas por grupos interdisciplinares proximos a@osos, representa um novo modelo de
educacdo.

Uma escola sem paredes, uma “escola expandida”cgaenovos espagos de
convivéncia e aprendizagem, afastando-se de umametarialista, preocupada com a
acumulacéo de recursos e com a producdo em massaeBodo das relacdes, em que a
informagdo, o conhecimento, a criatividade e asligéncias constituem os verdadeiros
capitais. A escola aberta para o surgimento de snmamcepcdes de aprendizagem e
conhecimento, passa a conceber a alfabetizacdo como processo que envolve
conhecimentos extracurriculares. O fato de seramuaifabetizado ndo é pré-requisito para a

compreensao de conhecimentos tais como: lutasadeed, reproducéo ideoldgica, resgate da
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identidade, formac&o politica e etc. E necesséamiopceender as relacdes estabelecidas entre
professor, aluno, pratica metodolégica e apreneizagde forma que cada elemento do
processo possa se constituir em um instrumentomgecimento, com identidade propria.
Assim, o quadro abaixo tem por objetivo sistematiaa discussdo teérica
apresentada, de forma que, posteriormente, estisear@ossibilite a compreensdo da

concepcgao de conhecimento coletivo na perspeativeatialho com a rede internet.

REFERENCIAL TEORICO PARA O PROCESSO DE ALFABETIZAGA O

Elementos do Alfabetizacdo como decodificacdo| Alfabetizacdo em colaboracaqg
Processo de simbolos na web
Professor Transmissor Mediador
Alunos Reprodutor do conhecimento Cognoscente
Pratica metodoldgica Instrutiva Mediacdo

Decodificagado, reproducdo de | Processo, construcédo que se|da
Aprendizagem conhecimentos pré-estabelecidos, pela comunicacgédo e

interiorizacao.

Quadro 3 — Referencial tedrico para o processdfaleetizacdo
Fonte: Propria

Esta representacdo ndo se limita apenas aos etmmacima citados, porém, a
escolha pelos mesmos deve-se ao fato de serenenefes basicos que precisam ser
analisados numa perspectiva de contextualizacdal sdcansformar a sala de aula em um
espaco de cultura e socializagdo do saber signifisgatar o conhecimento narrado pelos
sujeitos da aprendizagem de forma que se constilmaa implicacdo da praxis social e
construcéo coletiva do conhecimento.

Portanto, nao significa dizer que se deve abandtwtatmente uma pratica
pedagdgica por outra — estaria reafirmando, nese, ama visdo positivista da educacgao —
mas ressignificar a existente a partir da comp@engestes elementos enguanto

unidades/coletivas que sustentam a base do proessism-aprendizagem.
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4 AS POSSIBILIDADES DA WEB NA APRENDIZAGEM DA LECTO-
ESCRITA

Eu prefiro ser, essa metamorfose ambulante.
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo.
(Raul Seixas)

Toda e qualquer reflexdo sobre o devir dos sistetaaxducacdo e aprendizagem
da leitura e escrita neyberculturatem se apoiado numa andlise prévia da tecnologizse
relacdo com o saber.

As Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TICsfoe possibilitando
algumas modificac6es com relagdo a educacdo ecacipagem. O que pode ser aprendido
ndo mais € previamente planejado, nem precisanuiieido de maneira antecipada. Os
percursos da pratica pedagogica e os perfis de etémpa estdo se formando cada vez mais
de maneira coletiva, e, cada vez menos tém a [lafzile de canalizar-se em programas ou
curriculos que sejam validos para todo o mundoin&és de uma aprendizagem estruturada
por niveis, organizadas pela nogédo de pré-regsisiteonvergindo até saberes superiores,
torna-se hoje importante preferir a imagem de espde conhecimentos emergentes, abertos,
continuos, em fluxos, ndo-lineares, dialdgicosadéticos, que se reorganizam conforme os
objetivos ou contextos nos quais cada sujeito adupe posicao singular e coletiva.

Um estudo sobre o processo de construcdo da lsctileedesses sujeitos é um
aspecto de grande relevancia para a compreensdoretadizagem mediada pelas TICs, pois
percebe-se a facilidade com que as criancas geeag®@m na internet; constroem seus
proprios conceitos, se apropriando de novos codignas linguagens e icones.

Neste Capitulo, apresenta-se uma discusséo tesiica esta construgdo mediada
pela rede internet, partindo da andlise da teciemlegquanto uma produ¢do humana até a
compreensdo desta como mais um elemento cultwsatial que pode possibilitar ou ndo a

aprendizagem.



60

Por meio de interlocu¢cdes com Ramal (2002), ANE®98), Matta (2003), Arendt
(2003) e Castell (1999), que representam a coriirge redes de significados sobre
tecnologia e conhecimento, constroem-se referentigiricos que apresentam a educagéo

perspectivas para a formacao de novas praticagpeidas mediada pela rede internet.

4.1 A Tecnologia e o conhecimento: uma possivel igrlacdo?

A construcdo do conhecimento é inerente ao homesdede principio da sua
existéncia. Nas suas primeiras formas de expressoconstrucdo da realidade, ele sempre
buscou criar condi¢des de natureza pratica paragobr. Segundo Ramal (2002), o homem
pré-historico elaborava o conhecimento a partirsdas experimentacdes; desde a descoberta
do fogo, a invencao da roda, o saber se consttm®és de fatos, a comunicacdo escrita e a
oral se desenvolviam através de estagios: dos hiesetiacados (pictogramas) até a escrita
convencional hoje utilizada por varios povos.

As diversas formas de expressdes do saber humamitiggem constituir relacdes
entre tribos, povos, delimitando territérios. Neg&iodo, as atividades desenvolvidas pelo
homem se concretizavam em materiais que atendessagatessidades da vida primitiva.

Em constante comunicacdo com o mundo, o homem réorsinhecimentos,
compreende e da sentido, procurando nas suasréfgfes ampliar mais e mais sua
capacidade cognitiva. O agir sobre o mundo, daedtido a ele, torna-se parte da condi¢éo
humana (ARENDT, 2003). Esta acdo humana sobréuaeza acontece de forma dialética e
dialégica, caracterizando-o como um ser plurals,fjoi]“ A pluralidade é a condicéo da acao
humana pelo fato de sermos todos os mesmos, ishmrdganos, sem que ninguém seja
exatamente igual a qualquer pessoa que tenhadexistista ou venha existiifARENDT,
2003, p.16). Logo, esta pluralidade humana perauthomem manter 0 mundo em constante
transformacado, pensando sobre a sua existénclagali@o entre si, com o conhecimento e
com a natureza.

Esta relacdo, segundo Gad¢®003), ndo se estabelece por meio de uma praxis
neutra, mas através de a¢des conscientes, ondegheaimento se constitui histdrico, social e
dialético, porque é o pensamento coletivo que expé saber individual. Desta forma,
acontece com o conhecimento que é concebido comemgio da propria pratica. Este, por
sua vez, é assim compreendido, ndo somente pogjaenslividual, mas porque, com o

tempo, a percepcado o considera como realidaderdaus®@no. As sensacfes e as percepcdes
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também sdo dimensdes psicoldgicas que incorporargnatica e o saber dessa pratica ao
saber historico-social.

A pluralidade humana permite dar vida ao pensamentaterializa-lo e
transforma-lo de acordo suas necessidades fisicaariais. Neste constante processo de
transformacado, as acbes do homem sobre 0 munddeséonstrucdo, ressignificacéo e re-

construcédo de conhecimentos, refletindo sobre smepso de criagcdo, enquanto,

[...] essa acatransformadora consciente € exclusiva do ser humano e a chamamos
trabalho oupraxis; e é conseqiiéncia de um agir intencional que mrfimlidade

a alteracdo da realidade de modo a transforma4essas caréncias e inventar o
ambiente humano. O trabalho é, assim, o instrumgatmtervencao do humano
sobre o mundo e de sua apropriacéo (acéo de tordgrio) por nés (CORTELLA,
1998, p.41).

E na acdo do homem sobre o mundo que se mater@lirabalho. Este agir,
consciente e transformador, sob a forma de trabag@ a cultura. A cultura passa a ser a
acdo do homem sobre a realidade. O que hoje seeaprecomo cultura tecnoldgica nada
mais é do que a acdo do homem sobre o mundo & garSeu pensar sobre este mundo
(ARENDT, 2003). Tendo em vista que o0 ato de pehsamano também é uma tecnologia,
compreende-se que:

[...] se o Conhecimento é relativo a histéria enéieslade, ele ndo é neutro; todo
Conhecimento estd Uumido de situagbes histéricaspcndo ha Conhecimento
absolutamente puro, sem nédoa. Todo Conhecimerifo iepregnado [...] de
historia e sociedade, portanto, de mudanga cultirdl Conhecimento é também
politico, isto é, articula-se com relag6es de pGERTELLA, 1998, p.127).

A condicdo do homem, pois, em agir sobre o0 mundwsteoindo conhecimento,
remete a compreensao de que o conhecimento ndceestado numa verdade absoluta, nem
numa Unica direcdo. Passa a existir de forma geedatao principio da coletividade,
subjetividade, interconexao e inter-relacdo entugites/ mundo/ conhecimento. Todos
interagem entre todos, buscando a formacdo de imtedigéncia coletivd® Assim, o
conhecimento se da no processo de construcdo,socide o progresso deste depende das

relacdes que se estabelecem entre 0s sujeitos.

2 |nteligéncia coletiva: uma inteligéncia distribaidor toda parte, incessantemente valorizada, enach em
tempo real, que resulta em uma mobilizagao efelasacompeténcias, como também toda agéo de cdisimag
rede mediada pelos sujeitos, numa interagdo d@ode trocas de informacdes, objetivando a cordsirug
coletiva do conhecimento (LEVY, 1998, p.28).
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A transformacdo do conhecimento a partir das nuadifies sociais possibilita ao
homem metamorfosear a realidade. Esta mudancageadéo o conhecimento ndo da conta
das explicagdes com relacdo ao objeto a ser ddsvelasim sendo, o sujeito divide-se entre
um saber construido historicamente e o saber fitentbnde a divida é a condicao do existir
(RAMAL, 2002). Esta concepcdo sempre prevaleceunddmentada numa visdo de
neutralidade. Ela obscureceu, durante muito tempoelacdes existentes entre conhecimento
e sociedade, o que acabou por dissociar questdesdden social das questfes de ordem
educacional. Sendo a tecnologia um elemento coimétdo social, também passa a ser
compreendida de forma dissociada do conhecimenémtém-se a concep¢do da mesma
como mais um aparato maguinico a servico da pnadatie humana.

A dissociacdo ndo se estabelece como uma acaadteraaeutro, pelo contrario,
ela se instaura para legitimar as acdes de masgificde uma sociedade capitalista. Logo, por
um bom tempo o0 conhecimento permaneceu de formatddica da técnica e,
consequentemente, da tecnologia (SCHEPS, 19963crolbgia ndo podia ser vista como
uma condic&o humafta partindo do pressuposto que a linguagem, a acédlexéo e modos

interpretativos de ser e viver no mundo séo tegiado Lima Junior afirma:

Posso dizer também que o modo hologramatico denizagfio e a recursividade
servem para entender a propria aventura do conkatimhumano como nédo se
tratando de um modo Unico de conhecimento (enquanttcesso e produto), pois
assim se retornaria a uma concepcdo a-histéricazombecimento. Inscrito na
dindmica parte-todo e todo-parte, o conhecimentpr@uzido num contexto
histérico-social, s6 podendo ser compreendido atudémente (2003 p.10).

Nesta concepgdo, a tecnologia possibilita a pradud@ um conhecimento
historico-social que parte das rela¢des historrae 0s sujeitos, numa acao comunicativa e
dialégica. Uma condicdo humana que faz com querestpa com a concepcao anteriormente
existente, em que conhecimento e técnica caminhg@nvias distintas. O conhecimento

passa a ser entdo tecnologia, e o0 homem reflete sstbe conhecimento. Esta reflexdo se

2L A condicdo humana neste caso refere-se a “vittead, explicitado por Hanna Arendt, no livro: A condicéo
humana. 1995. Apresenta trés aspectos fundameat@siesignar as atividades humanas:
» O labor: seria a condigao biol6gica do homem pagassbrevivéncia. No caso, as necessidades bésicas
do homem (alimentar-se, etc.)
= O trabalho: seria a condi¢do artificial do homemapsobreviver. No caso, seriam as producdes que 0
homem faz.
= A acdo: seria 0 processo das relagées do homenosauntros homens na Terra. Sua condicao plural
na vida humana.
O homem por si s6 ndo tem como explicar a sua jrdptureza, este explica a sua condi¢cdo humana.
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ressignifica, partindo dpensarenquanto condicao fisica para pensarcomo uma acgdo do
homem sobre o mundo.

As novas formas de inter-relagdo que objetivameassbrevivéncia possibilitam a
construcdo do conhecimento a partir da relacdo hwnmnhecimento/ mundo. Logo,
"Pensar, entdo, sobre técnica e tecnologia é cemgee que ambas estdo imbricadas, sendo
uma e outra uma extensdo do pensamento humanoA(IWNIOR, 2003, p.3). E construir
reflexdes acerca do homem como sujeito histori@dor, compreendendo que a técnica e a
tecnologia nunca deixaram de acompanha-lo desderigigan. DoHomo faberaos técnicos e
tecndlogos da contemporaneidade, o avanco da #&ééniconcomitante ao da evolucdo
humana, porque [...] “a técnica é, em cada casqproito histérico-social; nela se projeta o
gue uma sociedade e os interesses nela dominamearp fazer com os homens e com as
coisas” (HABERMAS, 1968, p. 47)

Sendo o ato de pensar inerente ao homem e estdmigue relacionado ao seu
projeto histérico, o conhecimense apresenta numa tentativa de materializacao plegéto.
Portanto, segundo Oliveira (200Platdo foi quem primeiramente se deteve sobrenoeitm
de técnicateckng e conhecimentoldgos, dizendo que toda técnica esta envolvida com o
conhecimento, isto €, com a razao; ou seja, ad&aia tecnologia, nesse caso, estariam
relacionadas ao processo do pensamento. Por camsegufazer humano e o ato de pensar
sobre este fazer permitem a tecnologia imbricaagséhomem, tornando-se uma condi¢ao

humana.

4.1.1 A Tecnologia como produto do social

O computador tem sido utilizado como uma ferrameatgprocesso educacional
gue acaba por obscurecer, em alguns momentos, uelffeormdefinicdo acerca da sua
existéncia. A sua proliferacdo, complexidade e ttgpaocial sdo aspectos que caracterizam
um novo pensar técnico. Esta realidade, porémosgapde a da sociedade da informacao,
gue se apresenta como um espacgo social que instaupgensamento sobre o fazer técnico,
uma vez que “Passamos de uma técnica que pensaslanfantalmente em termos de
dominio da execucdo a uma técnica que se quesidima os processos de concepgdo e sobre
as possiveis racionalizacdes desses processos’HBEH 996, p.33).

Atualmente, a tecnologia também tem sido compreé@ndomo um produto do

social. Na compreensdo para além do instrumentalokdgico, do artefato maquinico,



64

emergem novas concepc¢des de ensino e de aprendizaggpie permite ao homem produzir
conhecimentos a partir da suas necessidades @algjetisubjetivas.

Nesta concepgéo, as tecnologias,

[...] ddo suporte a producdo de um incomensurdedline de informagdes,
possibilitam uma enorme diversidade de alternatpass seu armazenamento e
recuperacdo e fornecem ao fluxo da informagao ung@itude, uma intensidade e
uma velocidade que ndo poderiam ser antecipadas c®rexdo das redes
informacionais em superinfovias. Se por um ladoteasologias de informacéo e
comunicagdo levam a uma superacdo das fronteigsace-temporais — porque
promovem interacdes independentemente dos limifsgo$ e estabelecem
interconexdo entre diferentes redes de computadoodsficando e decodificando
informagbes de diversos bancos de dados e permitmdacesso a qualquer
interessado, diretamente de seu computador pesgwad outro lado, elas também
demandam competéncias cada vez mais especialidadrssca, analise e sele¢édo de
informac&o disponibilizada (BURNHAM,1998, p.3)

A tecnologia sob este ponto de vista colabora pdoamacao de diferentes grupos
sociais, criando espacaosulti-referenciais de aprendizageida sob o ponto de vista de um
sistema capitalista neoliberal, tende a limitaesgenas mais uma ferramenta que possibilita
0 preparo da mao-de-obra. Os problemas que possamnigna sociedade mais desigual ndo
vao depender Unica e exclusivamente desta, masadatsizacdo. Assim, estes problemas
[...] “s6 podem ser evitados com a adogdo de medpmtaventivas desde j& e com a
preparacédo de outras mais radicais para o futdearo’ (SCHAFF, 1995, p.29).

Tais medidas podem ser iniciadas a partir da coengé® de dois principios:

» atecnologia enquanto elemento que possibilitanatoecdo do conhecimento;
= 0 carater da ndo neutralidade tecnoldgica, cafaatkr pela condigdo da mesma por si
s6 ndo determinar a sociedade.

Sendo assim,

€ claro que a tecnologia ndo determina a socieddem a sociedade escreve o
curso da transformagdo tecnoldgica, uma vez quetomuiatores, inclusive
criatividade e iniciativa empreendedora, intervém processo de descoberta
cientifica, inovacao tecnol6gica e aplicagdes $®cte forma que o resultado final
depende de um complexo padrao interativo (CASTELSSY, p.25).

Este complexo padrdo interativo, apresentado peted® quando transposto a
interacdo do sujeito com a tecnologia, possibditsurgimento de novas aprendizagens, e se
contextualiza na formagédo do homem / mundo. A ag@b da aprendizagem contribui para a
compreensdo das relacbes que se estabelecem mis pdliticos, sociais, econémicos e

educacionais. Esta formacdo é construida coletinBnecompreendendo que o saber
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especifico dos sujeitos interage com outros sapgesformando-se numa teia de relacoes,
onde o conhecimento j& ndo € mais especifico enanstruido coletivamente em rede, o
gue acaba por concretizar a formagéo do pensaraentede.

Para tanto, Ramal (2002) afirma que pensar sol@ecesstrucao coletiva rompe
com o paradigma de uma Unica forma de construcacodbecimento. Passa-se da visao
cartesiana de construcdo para a compreensdo daogiencomo elemento de mudanca das
relagdes sociais acumuladas ao longo do tempoaiedsole. O conhecimento cientifico, até
entdo visto como Unico, verdadeiro e absoluto, peselu poder, em troca de “verdades
coletivas e relativas”.

A sociedade, em alguns momentos, nega a esséntagarddogia, porque ndo esta
pronta para o que Sigault (1996, p.54) chamaulieira tecnoldgicaisto é, ndo a considera
como um objeto de conhecimento importante, quesapta uma leitura de seu processo, sua
historia, fatos sociais, producdes humanas. Da&caotogia ter a necessidade de ser vista
como um objeto legitimado pela sociedade. E polesgitimada através de uma sociedade
capitalista e neoliberal, muitas vezes é utilizadgré-orientada pelos interesses capitalistas,
com objetivos socioecondmicos pré-determinados.

Nesta concepgdo, a tecnologia, por si sO, ndo atér necessidades da
aprendizagem escolar, ela é limitada apenas a anmatapmaquinico, impossibilitando uma

possivel articulagdo com a constru¢do do conhe¢omen

Esta via ativa, relativa a criagcdo / producdo dadiagio humana e da mundanidade,
assume na sociedade capitalista industrial umaesg@o material, determinista e
mecanicista, tornando-se ideologicamente redudanior outro lado, 0s recursos
tecnolégicos, as técnicas e a tecnologia - potkraits pela Ciéncia moderna -
tornam-se restritos ao aspecto meramente instrameeslocados intencionalmente
de sua génese antropolégica e histérica (LIMA JURII@003, p.3).

Hoje, a concepg¢do da tecnologia como aparato maquieafirma os ideais da
educacao estabelecidos pela burguesia ao longengit Esta relacao revela a sobrevivéncia

da educacdo profissionalizante, voltada especificaenpara o preparo do trabalhador.

[...] desde o século XVIII, via-se surgir a educaf@mal profissionalizante, ainda
gue no inicio ndo atendesse a grandes contingantescaminhava no sentido de
tornar-se cada vez mais popular e de levar a estad® a uma posicdo de
necessidade social. A primeira necessidade destaedio foi quanto ao

atendimento do comércio da cidade (MATTA, 20025p.1
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O gque se tem, portanto, como concepcao de apreaizarticulada a tecnologia
nas escolas da rede publica é de mais um aparapoim@ a servico da reproducdo de um
sistema capitalista. O simples ato de digitar uxtoteopiado do livro, de copiar textos da
internet, ou, apenas, reproduzir desenhos, redtecreologia a mais uma ferramenta a
incrementar as praticas pedagogicas, como tamb&mpreensao, por parte dos dirigentes,
com relacdo a necessidade de inserir na gradewarricursos de informética para os alunos
legitima o que as teorias contemporéneas tantddétado desmistificar: o conhecimento na
sua forma cartesiana e hierarquica de aprendizagiém-se em vista que existem praticas
pedagogicas e concepc¢des tedricas que caracte@zastnologia como um elemento
potencializador da aprendizagem.

Esta relacdo toma por base algumas discussdesstiI€€1999) no que se refere
ao papel do Estado e da tecnologia na sociedade, pn@ocupacdo que passa pelo
entendimento do uso da tecnologia como determiranteio do sistema. Compreende-se que
a acelerada modernizacédo tecnolégica pela quatiadsmle vem passando, é capaz de mudar
o destino da economia, do poder militar e do betaremcial. Esta modernizacédo, que toma
por base a andlise da implantacdo da tecnologiaongedade sob os moldes da l4gica
organizacional do sistema capitalista, exige doadestuma definicdo acerca dos reais
objetivos da sua utilizacdo, para que os elemdrtm®ldgicos tornem-se mais um meio de
dominacao do proprio Estado sobre os sujeitos,dmno a manutengéo da classe dominante

sobre a classe proletéaria. Logo,

[...] o que se deve ser guardado para o entendintlentelacdo entre tecnologia e a
sociedade é que o papel do Estado, seja interraopeseja promovendo, seja
liderando a inovagdo tecnolégica, € um fator degisio processo geral, a medida
gue expressa e organiza as forcas sociais domganteum espago e uma época

determinados]...] (CASTELLS, 1999, p.31).

Desta forma, o Estado define o uso do conhecimentas relacdes que se
estabelecem deste com a tecnologia. E este condmtoinmuando legitimado e autorizado
pelo proprio Estado, obscurece o verdadeiro padéncie ela apresenta para a formacao de
uma sociedade mais intelectualmente desenvolvid@reseqiuentemente, mais critica, que,

segundo Alves, na escola,

[...] instaura um conhecimento por simulacéo, pergudéia de concreto, no sentido
de manipulavel, palpavel, que pode ser tocadojdserque faz parte da vida real,
convivendo no mesmo espaco, esvazia-se de sejitiqoe o virtual também é real!
Sabemos que temos que contextualizar os conheameeconstruidos pela
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humanidade, porém, em tempos de novas tecnoldgraes o rompimento com este
real, j& que podemos ter acesso a uma teia de novbeciarentos e informagoes,
simulando realidades, estabelecendo relagdes afstivas, virtualmente, com
outros sujeitos [...] (ALVES, 1998, p.44).

Pensar a tecnologia enquanto possibilitadora daendmagem significa
compreender que esta hdo se apresenta como eleimevador para resolver os problemas
educacionais, mas que a sua existéncia ajuda trilagiuma aprendizagem que mais se
aproxima dos processos de constru¢do do conheament

Logo, quando a comunidade educacional partir parangreensdo de que novas
possibilidades de articulacdes entre a tecnologta c®nhecimento podem ser originadas,
surgird uma outra problematica, a que transpde aatecnologia, como sendo mais um
condicionante da excluséo social. Na realidad@ralslemas de uma sociedade existem e séo
conseqgliéncia da sua propria dialética. O que ngmwde perder de vista é deixar que 0s
mesmos sejam usados como justificativa para a magdid dos sujeitos na condicdo de

alienacéo.

4.2 A leitura e a escrita na internet: tracando nows desafios

A leitura e a escrita, ambas mediadas pelos el@saptnoldgicos, tém sido
elementos de discussdo entre muitos professosgieds. O ato de ler e de escrevemed
vem instaurando novas indagacdes: Ha uma mudancansérucdo da grafia nas interacdes
da internet?

A andlise que sera apresentada objetiva suscitamalgueflexdes acerca da
construcdo da escrita no espaco virtual, tendandmeento de que tais interlocu¢des ndo séo
suficientes para dar conta da complexidade do mwhtdogo, dar-se-a continuidade,
posteriormente, a partir de um estudo mais profigntioe a presente questao.

A internet, sendo um espaco constituido da intégrate varias midias (som,
imagem, texto), possibilita a instauracdo de ndirgguagens comunicacionais. A escrita
teclada noshats, e-mails e orkuepresenta novas logicas de interpretacées doessig a

formacéo de diferentes redes de significados. $3or, i

[...] esse processo poderia criar fendas e espaa@s que brotassem signos que
seriam ao mesmo tempo suporte e prolongamento dindrio, estruturar
reflexdes e posicionamentos criticos e levar a sfommagdes ainda mais
significativas no processo de construcéo e difasBsaber (ALVES, 2003, p. 117).
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As préaticas educacionais vigentes, por ignorarem dmsconhecerem as
tecnologias, ndo avangaram na compreensédo dabifidades de construcédo da lecto-escrita
a partir da interacao criancas/rede/mundo. Notamese novos instrumentos culturais da
contemporaneidade vém se apresentando como megkader outras formas de leitura e
escrita, destacando-se ai 0 uso da internet

No século XX, a rede internet surge rompendo aebarrtempo/espagoAs
relacdes estabelecidas nas interconexdes imbrieammsas as outras, formando novas
linguagens, comunidades de aprendizagens e cordgrecisnem rede. As inter-relacdes entre
0S sujeitos e objeto construindo conhecimento,tizafa cada vez mais o0 que os tedricos
caracterizam como construcao coletiva do conhedonen

Tendo em vista que o processo de construcdo daaetda escrita € desenvolvido
por meio de fasésque podem ser ressignificadas de acordo o desémesito cognitivo do
sujeito e sua interacdo com 0 meio, nas interagffesede concretizam-se 0s processos de
formacdo do pensamento do sujeito em interacdo @warhjeto, a partir da construcdo de
relacdes que se dao na percepcao deste sobreraafidade, gerando o que Matta (2001)
denomina de concretutfeEste pensar, que envolve processos de reconstreadrdenacao,
reversibilidade e diferenciacdo, possibilita a agieagem da leitura e da escrita. E esta se
estabelece a partir das interacdes da crianca cobjeto do conhecimento, revelado numa

dinamica de rede e interconexdes que acontecerarapotreal, em sua existéncia.

Ressalto, entdo, que o conhecimento humano regataisia dindmica de rede [...]
com diversos nés, diversas formas de organizacd®réds ordens), diversas
possibilidades de atualizagdo; inacabada, embosaritieel a cada momento;
visivel a partir de certo ponto do processo e duexto; vivencial dentro de um
determinado tempo e contexto (permanéncia trar@itféexpresso através de
“graméaticas”, logicas, inteligibilidades singularesnas mutaveis, instaveis,
incompletas... Trata-se de configuragdes de semttldongo da histéria humana
(LIMA JUNIOR, 2003, p. 5).

22 Estas fases sdo apresentadas por Emilia Fert&i86) como:

- Realismo Nominal - a crianca relaciona aigrdé escrita a tentativas de correspondéncia jatoob

- Pré-Silabica - a crianga compreende que, gada leitura do objeto, h4 uma escrita diferente.

- Sildbica - nesta fase, a crianca ja compregp@, para cada letra, existe a correspondéncizasilaba.

- Alfabética - fase que corresponde ao abandarnuipétese sildbica para a compreensédo de qeerasteres
da escrita correspondem aos sons da fala.
% 0 termoConcretude refere-se "[...] a uma relagéo entre sujeito emgnados elementos dos objetos ou
contextos percebidos. As relagdes concretas ddcajerendiz com o que ele percebe de sua realiéaglee
provocariam o0s contrastes entre suas concepgdegue se observa do contexto, provocando desedqoikbr
gerando a aprendizagem". MATTA, Alfredo Eurico. Gonidades em rede de computadores; abordagem para a
Educacao a Distancia — EAD acessivel a todos. 2061,
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Nesta interacdo, se compreende a relacdo do swjeito 0 objeto como uma
estrutura constituida por elementos inseparaveimeid (objeto), segundo Vygotsky (1994),
€ parte integrante do proprio sujeito, como matéanteldo cognitivo e histdrico. Esta
concepcado de Vygotsky (1994) contribui para a ceempsdo da inter-relacdo existente entre

sujeito e objeto, considerando o sujeito como higidée o objeto, cultural. Segundo Matui,

o objeto de conhecimento, na realidade, faz alssuelamentd na teia de relagées
sociais, através de simbolos, signos, sendo arpatageu signo principal. Todo
objeto é cultural e se apresenta na sociedaden&naira de capta-lo ou assimila-lo
é pelo didlogo (MATUI, 1995, p.45).

Este objeto do conhecimento, que Matui (1995) amtasdescoberto nas teias de
relagdes sociais, se processa por meio de consfupodssibilitando ao sujeito administrar,
sistematizar e reorganizar o seu conhecimento. Paedesto nas interacfes entre individuos
na rede, a partir dos elos que se formam entre mofrmaundo, bem como da compreensao
sobre o processo de elaboracdo do pensamentoarsstaucdo por meio de interconexdes.

Esta ligacéo Freire explicita como:

Viver no mundo é viver de contatos, estimulos,esefs, reacoes; viver com o
mundo é viver de relagdes, desafios, reflexdo postas. Esse principio, que é de
carater antropoldgico e que explica o lugar dchs@nano em seu universo natural,
social e concreto leva a afirmar que, no “circuéo aliltura”, o educando nao é
objeto sendo sujeito da educagdo. Esse sujeito fageéndo-se porque esta
incompleto e sua vocagao sempre sera “ser mai€IfFER, 2003, p.28).

O reconhecimento do sujeito e do objeto como osgams vivos, ativos, abertos,
em constante intercAmbio com o meio ambiente, teneeaprendizagem da lecto-escrita
como algo ndo mecanicista e linear, mas como umanmentacdo que apresenta individuos
imbricados ao objeto e processo. A crianga, sebfiEiae processo, torna-se Unica, apesar de
ter cada um sua especificidade numa formacéo eendeedaberes.

Sujeito/objeto se constituem, pois, como elememt®smotivacdo para que a
aprendizagem e a comunicacdo na rede rompam cogica lexistencial de tempo, espaco,

diferentes niveis de producéo escrita e linearidade

% Este desvelamento apresentado por Matui inseneste contexto como sendo o conhecimento capaerde s
construido a partir das relagdes que se estabelesegmos sujeitos em sua realidade contextuafrfda. Cada
construgcdo remete a novas construgées que atenolammeaFreire chama de "circulo de cultura”, sendlo a
mesmo tempo sujeitos e objetos de uma préaxis costiezada.
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Segundo Ramal (2002), através da interacdo com/estgrupos naveh ha uma
multiplicidade de visdes onde o0 rompimento com &gras pré-estabelecidas e,
possivelmente, a instauracdo de uma nova forma edeesde pensar na sociedade,
transformam as relacdes, o modo de aprender e ¢oamenpossibilita uma aprendizagem em
cooperacdo. E fundamental, por conseguinte, oeradi ligacdo entre 0s processos em
maturacdo e aqueles j& adquiridos, bem como o ®iee @ que a crianca pode fazer
independentemente e em colaboragdo com os outtostiredo que ela tem condigcbes de
construir mais em colaborac¢éo do que individualeent

Na wel os sujeitos constroem redes de significadosndalse de varios outros
pares e interlocutores, com olhares e conhecimelifim®nciados do seau em inter-relacdo
com outros eus’. A leitura e a escrita, nesta interconexdo, podéma legitimar a sua
verdadeira funcdo social e possibilitar a criancaeatornar um sujeito que procura
compreender o mundo que o rodeia e trata de resab/enterrogacbes que este mundo

provoca. Contudo,

[...] a comunidade atribui a si propria, expliciemte, como objetivo, a negociagado
permanente da ordem das coisas, da sua linguagenpapel de cada um, a
identificacdo e a definicdo dos seus objetos,iategpretacdo da sua memoria. Nada
é imutavel, mas isso ndo significa a existénciaddsordem ou do relativismo
absoluto, pois os atos sdo coordenados e aval@addsmpo real em funcéo de um
grande numero de critérios, eles préprios congtagniée re-avaliados em contexto
(LEVY, 1994, p.42)

Ramal (2002), ao analisar as interacfes entre taliggle, a partir do
ciberespac®, apresenta-o como uma possibilidade de construgliiva que permite a
formacao deciberculturag®. Neste espaco, os saberes dos sujeitos que netagem sao
fatores preponderantes para a aprendizagem em pede,estes dialogam com diversas
culturas, resultando numa educagéterculturaf’; que permite a formacdo de comunidades
por meio de agbes sociais dialdgicas. A realidagleatia sujeito, neste momento, torna-se
elemento essencial para fomentar novas aprendigagee se constituirdo numa praxis

contextualizada.

% Este termo foi inicialmente dado por Willian Gibso classico de ficgdo cientifidieuromancienDesigna o
universo das redes digitais como lugar de encoetdss aventuras, terreno de conflitos mundiaisarimnteira
econdmica e social. (LEVY, 1998, p. 104).

% | evy (1999) explica como sendo o conjunto de Bami(materiais e intelectuais), praticas, de a#ude
modos de pensamento e de valores que se desenyalviimente com o crescimento do ciberespago.

%" Uma educagao onde as culturas dialogam entrd.s] &ropde uma relagdo que se da, ndo abstrai@mne
mas entre pessoas concretas" (FLEURI, 2000, 78).tBsnmo pode ser mais bem esclarecido no livr&URI,
Reinaldo (Org.). Educacao Intercultural. Sdo PabDR&A, 2003.
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Compreende-se que o ambiente dberespacopossibilita a construcdo de
hipertextos que, por meio de seus variadés(links), conduzem o autor/leitor a caminhos
estabelecidos por relagcdes que se constituem uranetdsimento social, politico e
psicolégico. Estedinks sdo janelas abertas para novas construcGes/dascdes entre
diferentes sujeitodNessa interconexdo, se permite acreditar que adgem e a escrita sdo
elementos de maior liga¢@o entre o individual éasoem que o processo de construgéo da
realidade social se da no momento em que estepmeor linguagem a experiéncias ja

vividas em familia.

[...] a crianga comeca a controlar o ambiente cajuda da fala. Isso produz novas
relag6es com o ambiente, além de uma nova orgauzig; proprio comportamento.
A criacdo dessas formas caracteristicamente humdmaomportamento produz,
mais tarde, o intelecto, e constitui a base doathab produtivo: a forma
especificamente humana do uso de instrumentos (VYSXY, 1994, p.33).

Vygotsky (1994) faz uma abordagem desse procesgsrésnuéias centrais:

» as funcdes psicolégicas tém um suporte biolégicis pdo produtos da atividade

cerebral;

= o funcionamento psicolégico fundamenta-se nas @Gekagociais entre o individuo e o

mundo exterior, as quais desenvolvem-se num prodes®rico;
» arelacdo homem/mundo é uma relacdo mediada pemsis simbdélicos.

A internet, portanto, pode atuar como mediadora coastrucdo de novas
aprendizagens por meio do seu imbricamento conujefias, valendo-se de varios olhares e
pensamentos existentes neh O sujeito compreende a sua realidade a partivisio
historico-social. As interagfes atuam nos nive@aopolitico e psicoldgico, uma vez que,
nesse espaco virtual, denominado alieerespacp sdo formadas novas comunidades de
aprendizagem.

O estudo sobre a lecto-escrita através da interrslira novas concepgoes,
tomando como exemplo aprendizagem colaboratidou novas compreensdes de como se
processa a aprendizagem estando o sujeito fisidentistante/perto, comunicando-se por
meio de redes eletrbnicas. Assim, ao compreentkercenstrucdo naeh o educador passa a

mediar a aprendizagem significativa, tomando paeba mobilidade e a n&o-linearidade,

28 Um melhor esclarecimento acerca do termo podersmntrado no artigdfecnologias para colaboragato
Prof. Doutor Alfredo Eurico Rodrigues Matta, quasia na referéncia desta dissertagao.
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permitidas pela reddz, ao perceber o sujeito e suas producdes nesteamiento, onde as

tecnologias estdo possibilitando a re-integracds kdomens por meio de comunidades
colaborativas de aprendizagem, se garante nos ntosnele interagbes o resgate da
identidade histérica, para que estes possam reaéiest compreendendo o papel de homem

histérico-critico dentro do contexto social.

Ha um potencial de transformacgdo social e da prdtiomana no relacionamento
colaborativo e pleno de interatividade possibilitass comunidades humanas pelas
tecnologias da informagdo. Mas este potencialaeaea partir do didlogo concreto
entre as necessidades dos sujeitos e coletividgadesapacidade das tecnologias de
atender a esta necessidade (MATTA, 2002, p.5).

Segundo Matta (2002), as tecnologias potencializantransformacdes sociais,
numa dialogicidade concreta. Logo, este diadlogo sgigrava entre as diversas culturas
possibilita o resgate da identidade do sujeito perder de vista a sua origem, porque: a [...]
“Afirmacdo da identidade n&o significa necessari@gméncapacidade de relacionar-se com
outras identidades [...], ou abarcar toda a sodedab essa identidade” [...] (CASTELLS,
1999, p. 39). As interacBes, entdo, com as teciamdogossibilitam um repensar da
aprendizagem por parte do professor no que seerafer seguintes aspectos: aos sujeitos do
processo, as praticas metodoldgicas e ao procassmeaprendizageth

O sujeito passa da condi¢cdo de espectador do pmeesino-aprendizagem para
autor e co-autor do conhecimento. Ele elabora,taiires socializa conhecimentos, através da
reflexdo constante do seu papel enquanto sujeitorito. Estando naeb,a sua participacéo
transcende as relacdes de poder e saber consthitiascamente. Nao ha quem fale para
alguém que passivamente escuta, mas, uma constalgiiva, onde todos falam e ouvem,
numa troca que rompe com a légica comunicaciortaé emissor e receptor. O sujeito passa
a garantir sua propria aprendizagem.

No que tange as praticas metodoldgicas, o profgsssa a conceber a construgéo
do conhecimento como uma teia de significados, dod®s os conteddos unem-se e
interligam-se numa Unica formacdo. A partir destengreensao, nao existem praticas
metodoldgicas Unicas, exclusivas, porém, a caderagfio, a cadalique na rede, em
conjunto, alunos e professor construirdo procediosedidaticos que possibilitem avancar na
aprendizagem da lecto-escrita. Quanto ao processnceaprendizagem, o desenvolvimento

se déa por meio de uma relagdo de trocas de saberggcimentos e informagdes, enfim na

29 Os trés elementos sdo explicitados pela pesquisadpartir do didlogo com os autores: Vygotskyd)9
Ferreiro (1993) e Padilha (2001).
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interatividade. O ensino na internet pode rompen eoconcepc¢ao sequencial de transmisséo
do conhecimento pelo professor, e a aprendizagéra de ser vista como mera aquisi¢do de
saberes. As relacdes se ddo com/na interacdo @@®OSIE objeto, instaurando uma nova
concepcdo do que sejam ambos no processo de emsiEmdizagem. O professor constroi
uma visdo sistémica para poder compreender as pagltipossibilidades de mediar a
aprendizagem.

Na weh sujeito e objeto que, anteriormente, as teoriesitipistas poderiam
analisar separadamente, imbricam-se numa Unicaf@mn O aluno transcende a condicédo de
sujeito para objeto nesta inter-relacéo. E sujgitando navega e constréi o conhecimento;
por outro lado, ele se torna o objeto quando woqguie interage com ele na rede, constréi seu
conhecimento a partir das trocas de informacdegperi€ncias que séo inter-relacionadas na
comunicacao. E nesta relacdo que ele se torna@gtautor a0 mesmo tempo.

Segundo Alves:

Nessa perspectiva, penso que a internet atua read@Desenvolvimento Proximal
(ZDP), mediando a construcdo de novos conhecimenty®s saberes. Na rede, os
sujeitos aprendem/apreendem valendo-se de varidsospucom olhares e
conhecimentos diferenciados, permitindo a passatemivel de desenvolvimento
real para o nivel de desenvolvimento potencial (ESy 1998, p.42).

A mediacdo, podendo também ser possibilitada peternet, ressalta a
compreensdo de que meeb ndo ha inicio e fim, o$inks possibilitam um ir e vir num
movimento ndo sequencial, proporcionando ao sujaito desenvolvimento cognitivo
permanente e em construcdo. Os pré-requisitos gpa@mpreenséo da leitura e da escrita
deixam de existir, transcendendo para conteludosede em teias de informagdes, imagens,

sons e elos, 0 que, para Nogueira,

[...] subsiste em um espago de representacdes,titaomdd uma teia de
significagfes. Os pontos (nés) sao significadose - objetos, pessoas, lugares,
proposicdes, teses [...]; as ligacdes sao relagigse nos, ndo subsistindo
isoladamente, mas apenas enquanto ponte entrespdwsenha-se assim, desde
inicio, “uma reciprocidade profunda”, uma dualidagtgre nos e ligacdes, entre
interseccdes e caminhos [...] (NOGUEIRA, 2002,4). 3

Assim, 0 espaco virtual se aproxima da formacapealisamento da crianga, pois
este é elaborado como uma rede, uma infinita tpia, comporta varias informacées em
constantes modificagdes. Os saberes constituempasiéncias de vida de cada sujeito, e

estdo ligados comrdsuns aos outros, formando uma rede de aprendizaDesta forma, a
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internet é explicitada como um espaco ondénés sdo elos entre os diversos saberes. Dai o

imbricamento sujeito/rede vir a possibilitar a aylizagem da leitura e da escrita.

O saber ndo é mais uma piramide estética, ele iechimja em uma vasta rede
mével de laboratérios, de centros de pesquisaibtietecas, de bancos de dados, de
homens, de procedimentos técnicos, de midias, sfesitivos de gravacédo e de
medida, rede que se estende continuamente no ntasrimento entre humanos e
ndo-humanos, associando moléculas e grupos sagigtins e instituicdes (LEVY,
1998, p. 179).

A ressignificacdo do saber, ao qual Levy (1998e$ere, se da sob dois aspectos:
como um momento novo, préprio das necessidadekcasatia sociedade atual que nao
consegue mais se realizar com um saber pré-defimidmnsmitido hierarquicamente; e
devido a formacao estrutural da rede interligtg e hipertexto) se aproximar da formacéo do
pensamento humano, pois o0 sujeito no processordgragdo do conhecimento elabora suas
idéias numa logica parecida com avdeh A légica da reversibilidade troca com outro, do
contato com diversos conhecimentos e linguagensa degitimacdo da sua identidade,
enquanto ser historico-social.

Segundo Levy (1996¢ssa relacdo que se estabelece entre a interadtupcdes
cognitivas humanas parte da compreenséo de gilE@spacqossui suportes tais como: a
memoria (bancos de dados, hipertextos, ficharigitai); a imaginacédo (simulacdes); a
percepcdo (sensores digitais, realidade virtuad) mciocinio (modelizacdo de fenémenos
complexos). Pensar na aprendizagem da lecto-esgdtaveb € construir espacos de
representacdo ndo sequenciais, que se organizafiorroenos objetivos ou contextos dos
sujeitos envolvidos, nos quais cada um ocupa ursiggm singular e coletiva.

Atualmente, as praticas pedagodgicas que utilizanteanet ainda ndo alcancaram
esta concepcdo. O que é apresentado como traballaprdndizagem, por meio da rede,
encontra-se atrelado a curriculos pré-determinagkisjturados por niveis, tornando dificil,
para os professores, desenvolverem uma praticgfgida diferenciada.

Sem autonomia para o desenvolvimento de novasasatb professor acaba por
reproduzir indiretamente o que o sistema sociadrdéha. Nota-se que, numa concepcdo de
aprendizagem nesta perspectiva, 0S sujeitos irdongmecer como grupos sociais
hegemonicos, acriticos e reprodutores do sisteompieendendo as interagdes na rede como
momentos de resgate da identidade cultural e sabbakbstabelecimento de relacBes entre

autores e co-autores, na formacdo de uma apreedizaiplégica e dialética, onde sdo
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constituidas novas formacdes sociais que nao sé@mcas, porém, que tentem atender as

necessidades do sujeito num mundo repleto de dagfies.

Aqui, o interesse esta na relagdo entre cultupaesentagdo, discurso, identidade,
subjetividade, poder, (...), de forma importantgzpr e investimentos psiquicos.
(...) Eles também podem ser encorajados a considénéeracdo entre os diferentes
textos ou, além disso, entre textos, contextosj&itss, isto €, os textos em seu
contexto mais amplo e o envolvimento das pessaasacobos (DELORS, 2000, p.

102).

Logo, de acordo com Delors (2000), constata-seagascola esta diante de um
novo conceito de aprendiz, que ndo pode ser maisafde longe da interacdo com as
modernas tecnologias, que sdo autores e co-aatomrEesmo tempo, e a internet, que permite
a comunicacdo entre os individuos e o rapido acéssoformacgdes, pode vir a possibilitar
novas implicacbes de leitura e escrita que precissan conhecidas, estudadas e

compreendidas por aqueles que trabalham com agihica

4.3 A criangca como autora e co-autora do conhecimenna internet

O desenvolvimento das estruturas mentais das esang base alfabética € um
aspecto de grande relevancia para a compreensacorddrucdo da leitura e escrita.
Principalmente hoje, frente a esta era tecnolégiescebe-se a facilidade com que a crianca
interage com o computador, construindo seus pramimceitos e se apropriando de novos
cadigos, novas linguagens e icones. Também comrte darsua formacdo educacional, a
interacdo com outros sujeitos em um espaco quedbsibilite autonomia, criatividade, ser
autor e produtor de conhecimento € de suma impoaéan

Neste espaco de possibilidades, que também agegtgss,ta crianca reconhece
novos simbolos para a construcdo da sua base talfabEsta construcdo ndo depende
necessariamente de habilidades pré-formadas panéeaer, pois, segundo Matui (1996), na
teoria socio-construtivista, os pré-requisitos 8ao habilidades ou destrezas que a crianga
deva demonstrar possuir antes que lhe autorizeertipar do ensino formal, mas aquelas
nocdes, representacdes, conceitos, operacbespagla; etc., que aparecem teoricamente
fundamentadas e empiricamente validadas como akcées iniciais que a crianca ja possui
em contato com o social, 0 meio; e sobre as qudadas certas condi¢bes, se caracterizam

teoricamente como processos de desequilibracédo
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Esta construcdo que se da por meio do contatoodamin materiais textuais,
possibilitando a constru¢éo de significados, reqieercrianca o desejo pelo novo a ser
descoberto, este desejo se da através do outmppeder de comunicar-se, criar e interagir
com o mundo. A cada elaboracdo do pensamento paaglificar os simbolos (palavras) que
aparecem nos textos, a crianca organiza suas,igégganiza e cria seus proprios meios para
atingir o seu objetivo, que, no caso, é ler e dgnificado ao que foi lido.

Na rede, em contato com o hipertexto, jogolegs chats etc., percebe-se a
facilidade com que as criancas interagem nesteseatab, com o desejo e o0 desafio de
alcancar o novo, o diferente. A forntdpertextuai’® com que a internet se apresenta
possibilita 0 desenvolvimento cognitivo, a legitgéa da identidade em interacdo com outras
identidades e a construcdo do pensamento em regdee bhaso, a leitura e a escrita passam de
mera reproducdo mecanica a construcdo. Um momentutbria que se faz por meio de
novas linguagens comunicacionais e da ressignéicalp conhecimento em interagdo com
outros sujeitos. Logo, as interacdes wab possibilitam a formacdo de um sujeito
cognoscente. Sua interface coloca-o diante de undmem interacfes que se estabelecem
por meio de textos, imagens e sons, penetrandonemomo universo de criagédo e de leitura
de signos e gerando novos sentidos.

Ao clicar na tela, a crianca interage com uma série de admsan uso do teclado
complementado pelmouse menus que direcionam as operacdes que devenalgarea
velocidade com que as informacgdes séo processadéis), tudo contribui para que o
processo da aprendizagem da leitura e da escika de ser linear e se converta énks.
Essas interacfes despertam o desejo de queree maiis, sem medo de errar, de descobrir.

Como interagir e transcender na internet sem medrdr?

A forma de expressar suas idéias e de se comumeog&eb possibilita a crianca
compreender sobre o "erro", porque ha momentosuenaqdéia de erro emerge do contexto
de um padrdo considerado "correto". Sendo assimintasacdes na internet passam a
acontecer por meio da autonomia que a criancarédast saber que naquele espaco o "erro"
pode expressar a busca, o caminho, o esfor¢o dedagpcompreenséo do conhecimento. Os
padrbes das normas cultas da linguagem ndo saadosbcomo condi¢cdo primordial para o
estabelecimento da comunicacdo, permitindo comissiE@om outros sujeitos que interagem

no ambiente, sem restricdes ou "medo de errars, Begundo Ramal (2002),

30" O hipertexto definido por Levy (1996) seria umtéeestruturado em rede, constituido de nés ouesiéms de
informacéo, paragrafos, paginas, imagens, seqigmuiaicais etc, ligados entre si através de refergnnotas,
indicadores e botbes que efetuam a passagem dé parao outro.
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No campo do virtual, os valores da classe dominantala "correta”, a estrutura
rigida, sdo vencidos pela mensagem situacionala gkxibilidade e pela
plurovelocidade que decorrem de um novo tempo @ ifhais uma vez, a
linguagem como expressdo humana fluir, se distemder recriar (RAMAL, 2002,
p.119).

Reafirma-se assim, segundo Lanjonquiére, o conadgtoerro [...] "ndo s&o
fendbmenos que aparecem e desaparecem caprichosamesst pelo contrario, sdo produtos
desse funcionar transcendente" (LANJOQUIERE, 19085) Nesta légica, a crianca tem
sucesso na aprendizagem na medida em que consagiaut, no lugar dos "erros", novos
conhecimentos e transpor todas as barreiras dorpreita

Ressaltam-se, nesta concepcdo, que as praticagogems por meio daveb
apresentam ainda implicacdes ndo s6 de ordem pgidagpmas, também, de ordem social,
politca e econbmica. Aqueles que ndo tém acessateiinet, sejam por condicbes
econdmicas, seja pelo fato de a escola ndo terestnatura organizacional preparada para o

trabalho, ainda sédo vitimas desta marginalizagiimpcaponta Ramal (2002):

[...] o pressuposto de que a tecnologia pode reptaisum acirramento do problema
da distancia entre classes sociais, se ndo homvemolitica de democratizagao do
acesso as ferramentas tecnolégicas, podem serdasoti mesmo intensificadas as
situacdes de exclusédo e de dominacéo que viveRGRIAL, 2002, p.66).

Em contrapartida, é notério que a realidade sawmialsistema capitalista ndo
apresenta claramente o desejo pelo desenvolvingeittoal do povo, logo, se compreende o
qguanto é discutivel, para este sistema, a formde&wvas comunidades democraticas, pois:
“tomando um caminho um tanto diferente, alguns mentam que a internet propicia
oportunidades para renegociar as regras da vidal,sestimulando uma comunidade politica
mais democréatica” (DELORS, 2000, p.105). H4 umaspasicdo de problemas onde o
conhecimento em si j& ndo é mais o centro de difegse sim, as relagdes de poder que se
dao nos espacos virtuais. Esta realidade, muitassvedo percebida por grande parte dos
educadores, responde as questdes referentes &@isapotie administracdo do sistema de
ensino. Compreende-se, entdo, porque nem todacals® sdo conectadas a internet, como
também nem todo o sistema administrativo da reddigaliconcorda com sua utilizagdo nas

praticas pedagodgicas.

N&o estamos falando, aqui, sobre re-significacd@s sobre organizagdo politica e
formacéo de redes, bem como sobre a defesa desgastss, questdes que sdo, em
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grande parte, ignoradas pelos defensores da aleonddmseada na nogdo de
alfabetismo, os quais, com freqiiéncia, parecem @vema idéia de que a
desconstrugdo é um fim em si mesmo. Eles enfatzamawpital cultural a custa do
capital social (DELORS, 2000, p.107).

Ainda neste espac¢o de contradi¢cdes, que, de certefé necessario existir para
garantir a transformacdo da sociedade, bem comastercia da dialética social; algumas
escolas da rede municipal de ensino tentam desemvom trabalho utilizando a internet
como espaco de construcdo coletiva do conhecimenmitando a polarizagdo econ6mica e
social que, conseqientemente, gera o empobrecimenétectual da populagdo. Os
professores que desenvolvem este trabalho acredjtemeste imbricamento sujeito/rede
possibilita o multididlogo, as discussdes sdo nmhisivas, ndo havendo uma relacdo de
excluidos, em que cada sujeito coloca-se na lirh&ehte sem manter suas caracteristicas

reprimidas, numa inter-relacdo de comunidades. @as® que:

[...] a comunidade atribui a si prépria, explicilamte, como objetivo a negociacéo
permanente da ordem das coisas, da sua linguagenpapel de cada um, a
identificacdo e a definicdo dos seus objetos,iategpretacdo da sua memoria. Nada
é imutavel, mas isso ndo significa a existénciaddsordem ou do relativismo
absoluto, pois os atos sdo coordenados e avakadasmpo real [...] (LEVY, 1994,
p.42).

O conhecimento nesta relacdo se constitui hibidiza democratico, ha autorias,
um encontro de saberes que, numa desordem organgmeéstabelece sem a necessidade de
um curriculo ou disciplinas estruturadas de formeadquica. O espaco deeb se constitui
em comunidades democréticas, podendo fazer pastasdeomunidades sujeitos de diversas
culturas, racas, religides e sociedades.

Assim, a interacdo da crianca na rede pode pdt&ilail ser autora/co-autora do
seu conhecimento, pondo em prética suas propriaseitoalizagbes, num confronto real e
permanente com o0s textos apresentados e sujeikomtguagem, promovendo interconexdes
gue resultam em aprendizagens significativas, morgspondem as necessidades surgidas
durante o processo de troca de conhecimento.

31 Ao invés de uma educacéo “domesticadora”, “baattircunscrita ao espaco
escolar, se almeja uma educacéo libertadora, gseabal transcendéncia do individuo, um

sistema aberto que enfatiza a consciéncia defiekggéo e interdependéncia dos fenbmenos a

%1 Tais referenciais a seguir sdo resultados daldcteyédo da autora desta dissertacdo com o autdo Peeire
nos livros: Pedagogia da Autonomia e Educagédo quiditica da liberdade.
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partir do reconhecimento dos processos de mudamgacambio, renovacdo continua e
complementaridade ndo apenas dos hemisférios e&relbmas, também, entre as ciéncias,
artes, tradicdes e identidades.

Cada educador parte da investigacdo da sua pmdtiaa e constréi suas proprias
opcOes, cada comunidade formula sua teoria edacaqtig se inter-relaciona com as demais
teorias existentes, em constante trabalho de p#éoduge acordo com o movimento da
sociedade a que pertence. A dindmica da praticxatda ndo admite receitas nem
transplantes acriticos, mas levanta o desafio alualino cientifico para que este descubra
novas situagdes e proponha formas diferentes ae aca

O papel do professor como mais um mediador do psocé fundamental, devido
a necessidade de aprender a gerenciar varios ssjgago integra-los de forma aberta,
equilibrada e inovadora para que os alunos possamsitar por estes espacos, criando e
recriando suas formas de aprendizagem. O primspage a ser gerenciado é o da sala de
aula. O segundo espaco € a internet, onde os alamsitem pelosites buscando atender a
suas necessidades ja anteriormente levantadas lendesaaula, conjuntamente (alunos e
professor) e sistematizadas nos mini-projetos. sEsatividades se ampliam e se
complementam naeh nos ambientes virtuais de aprendizagem com espag¢empos de
experimentacdo, de conhecimento da realidade, mi#rogdo do conhecimento, numa logica
organizacional. A compreensdo acerca da légica nargeional tenta ser mais bem

explicitada a partir do quadro 4, a seguir:

LOGICA ORGANIZACIONAL PARA O TRABALHO COM A REDE In  ternet

Contextualizacé@o do saber Levantamento das necessidades da turma

Miniprojetos de aprendizagem Sistematizacdo das necessidades da turma| em
conhecimento

Construgédo do curriculo transitério Organizagdo coerente e momentanea das informacdes

disponibilizadas na rede que atendam temporarigaent
necessidades da turma

Formacdao de sub-redes de significados| Conjuntamente (alunos e professor) devem progurar
selecionar as informag6es por areas do conhecimento

Construgédo de interconexées do Lancar desafios que possibilitem ao aluno: computeen
organizar, sistematizar, comparar, avaliar e counsdizar

ensamento . ~
p as informac¢des encontradas

Trans-estruturagdo do conhecimento | Possibilitar momentos para a ressignificacdo |das
informagbes e transformacdo destas informacdes| em
conhecimentos

Formacéao do sujeito cognoscente Estabelecer uma dimensdo pedagdgica que o leve a
pesquisar, questionar, tencionar e compreendel as
diversas formas de sua aprendizagem por meizetia

Quadro 4 — Ldgica organizacional para o traballm aoede internet
Fonte: Propria
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Esta l6gica organizacional apresentada se constitupartir da sistematizacdo das
reflexdes analisadas, cujo objetivo é representarnaacdo da rede de significados, que deve
ser estruturada conforme o contexto e a préxis afa csujeito do processo ensino-
aprendizagem. Esta estruturacdo nao necessariamiewée seguir esta ordem, porém, o0s
elementos que a compdem podem ser re-estruturagwesentes dentro do processo de

construcao coletiva do conhecimento na perspedbovsabalho com a rede internet.
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5 IMPLEMENTACAO DO ESTUDO SOBRE A CONSTRUCAO LECTO-
ESCRITA NA INTERNET

A ciéncia ndo corresponde a um mundo a descrever.
Ela corresponde a um mundo a construir.
(Bacherlard)

5.1 Metodologia

Neste Capitulo, apresentam-se os caminhos perosip@ra a construcdo de novos
conhecimentos. Parte-se das relacfes estabelemigasteéricos a construcdo de novos
referenciais que venham possibilitar um trabalhdagégico por meio das interacdes das
criancas nas séries iniciais e a internet.

Os referenciais aqui evidenciados sdo resultadescdastrucdes desenvolvidas
durante a pesquisa. Este capitulo explicita os amsi percorridos para a sistematizacao do
objeto a ser pesquisado. Ressalta-se que ndo sétwem em conhecimentos definitivos,

mas,links, que posteriormente servirdo de base para nobesesa

5.2 Definicdo da Pesquisa

A investigacdo acerca do objeto de pesquisa fardsestreada no diadlogo entre
autores, os quais possibilitardo compreender solesenvolvimento cognitivo do sujeito
que interage na rede internet, nas séries iniei@spratica pedagdgica existente na Escola
Municipal Amélia Rodrigues,ocus da pesquisa. Esta surgira a partir das seguintes
indagacBesAs interacdes na internet possibilitam o desenwmdvito da leitura e da escrita

nas séries iniciais? Como se processa esta apagediz uma vez que se observam sujeitos,
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gue ainda ndo se apropriaram da lecto-escritaamitem com a linguagem informatica na
wels?

A partir da propria praxis da pesquisadora em g¢uyda com seus conceitos sobre
0 objeto a ser investigado, a pesquisa sera ddine@onstruida dinamicamente. Ressalta-se
gue esta construcdo sempre delimitara como baselefentos: o engajamento dos sujeitos,
enquanto elementos histéricos / sociais; a legitahé, condi¢cdo de reconhecimento do saber
como sendo construgBes do proprio sujeito; e anticidade, concebendo prioritariamente o
contexto como base para uma melhor compreensée sekaspectos determinantes da atual
praxis pedagdgica. Ou seja, a primeira parte serétituida de um didlogo entre as
experiéncias ja trabalhadas e as teorias que sel@mntes para o objeto pesquisado. Por
conseguinte, a partir desta articulacdo e tomamddopse os referenciais construidos, sera
desenvolvido o estudo de caso por meio das obsmrsade praticas pedagogicas existentes
na Escola Amélia Rodrigues em confronto com aslotecdes construidas.

As interlocucBes com autores objetivardo a condtrugais delineada do objeto a
ser pesquisado. Durante a producdo textual, nowdegacdes surgirdo, possibilitando uma
sistematizacdo do conhecimento com relagdo aoocobgEpesquisa, explicitado nos quadros
tedricos apds cada capituloonsequentemente, uma producdo tedrica que pioparé
sistematizar o processo de alfabetizacdo na ret@nai, por meio de uma logica
organizacional. Estas interpretacdes tedricagnitalias em trés capitulos, constituir-se-ao de
forma gradativa por meio da analise sobre a prérispesquisador e do objeto a ser
pesquisado.

A pesquisa, também, como espaco de construcaord®cionento, parte de uma
abordagem dialética, em que os referenciais tedmeoorganizardo a partir da andlise do
contexto no qual a Escola Amélia Rodrigues esgrina.

Por considerar esta construcdo em fede dissertacdo ndo se apresentard como
um conhecimento rigido, mas, transitério, entreligsrsas modalidades da realidade. Nesta
l6gica, os conhecimentos tedricos levantados Bn&s apresentados retratardo as relagbes
existentes entre sujeitos e objetos na producateitiaa e escrita. Essas rela¢cbes nédo se
estabelecem como elementos distintos, e sim comontmicamento que conduz o objeto a

ser sujeito e o sujeito a ser objeto ao mesmo tepgrque,

a pesquisa cientifica, enquanto um modo espedificprodugdo de conhecimento,
ndo deixa de ser também um processo de produgégé@atde significados e, ela

32 O conceito de rede refere-se a variioks, nos que se estabelecem no momento de construcdo do
conhecimento.
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mesma, pode ser ressignificada enquanto procegsmdecao de sentido, sem estar
rigidamente presa a uma légica formal, com seusodoét e instrumentos,

eternamente em busca de conhecimento/sentido Umiemabado, fora do ser
humano (LIMA JUNIOR, 2003, p.02).

Deduz-se, entdo, que a producdo escrita suscitéas mara entender acerca do
referido problema a ser investigado: Como a intepaele possibilitar a aprendizagem da
leitura e escrita das criancas na alfabetizacdo?

Tendo em vista que o problema na pesquisa devstpepar meio da analise das
informagbes e sistematizacdo dos dados, a constidg&hovos conceitos e que, segundo
Laville & Dionne (1999),0s conceitos se constroem e re-constroem na tadalidio real
humano a medida que vao fornecendo ao pesquisatdoonjunto de elementos que sugerem
novas indagacdes sobre o objeto a ser pesquisalm eelagdo com a pratica social, a
pesquisa ndo tera por objetivo a escolha da metg@otle forma dissociada do contexto. Sua
escolha dar-se-a por acreditar que todo o seu gBocestara envolvido numa dimensao
historica, politica e social, por meio de uma r@tague perpassa 0 sujeito € o objeto na
abordagem dialética.

Dessa maneira, ela desenvolver-se-4 por meio dodmélo estudo de caso,
apontando dados qualitativos e quantitativos, gee cencretizardo na metodologia
praxiol6gica, em que o pesquisador poderd dialogam a realidade existente,
compreendendo 0s sujeitos como Unicos dentro deoaitexto plural.

No decorrer da investigacdo na Unidade de Ensomstara, como parte da
pesquisa, a utilizacdo de instrumentos que pogaiBidb uma observacdo mais concreta do
objeto pesquisado. Essa observacao permitira oelacio que sera visto com as nog¢des ja
possuidas anteriormente articuladas ao objetomAssima observagéo é uma interpretagdo: é
integrar uma certa visdo na representacao teduiedagemos da realidade" (FOUREZ, 1995,
p. 40). Nesta concepcao, além da observacao, fende como instrumentos da pesquisa as
entrevistas com professores e alunos e os questisndorém, vale ressaltar que tais
instrumentos ndo serdo suficientes para explicdgjeto.

A partir da coleta de dados da entrevista, as noptss teoricas serdo
reafirmadas, permitindo uma articulacdo entre fexyencias tedricos ja existentes a pratica
observada. Todavia, é importante compreender quentevistas servirdo também para
analisar as praticas pedagdgicas e construir reigagicacoes acerca do objeto pesquisado.
Esta inter-relacdo resultara na construcao ted@licguadro 4, citado no Capitulo 4, o qual

refere-se a logica organizacional do trabalho contesinet.
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Assim, a escolha por estudo de caso sera feital@leao problema da pesquisa

conduzir ao estabelecimento das relagdes entiia tepratica. Sabendo-se que:

um problema de pesquisa ndo €, portanto, um prebtgra se pode “resolver” pela
intuicdo, pela tradicdo, pelo senso comum ou até gienples especulagdo. Um
problema de pesquisa supde que informagfes supi@raempodem ser obtidas a fim
de cerca-lo, compreendé-lo, resolvé-lo ou eventemie contribuir para a sua
resolucdo (LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 88).

E por ser uma categoria de estudo que envolve jegosuinseridos em préticas
pedagogicas, tornar-se-a necessario escolher uodm@ue atribua significado e relevancia
ao objeto pesquisado. Por conseguinte, a pesgeiseashpo ndo serd um momento de
finalizagdo do conhecimento, pois a escolha poa efiordagem dar-se-a pelo fato de

compreender que:

[...] o estudo de caso visa, sobretudo, a profau#d Assim, tal estudo bem
conduzido ndo poderia se contentar em fornecer simples descricdo que nao
desembocasse em uma explicacdo, pois, como semplgetivo de uma pesquisa
ndo é ver, mas, sim, compreender (LAVILLE & DIONNE99, p. 157).

Nesta concepcéo, a investigacdo sobre o objet@sigufsa possibilitara levantar
dados tedricos que ajudardo na interpretacéo ddegma, apresentando dados que venham a

servir como referenciais a novas praticas educaison

5.3 Categorias estudadas na pesquisa

As categorias estudadas nascerdo da necessidadespiender as questdes
investigativas que norteardo o problema na pesoelisée compreender as correlacdes
existentes entre a tecnologia e leitura e escataséries iniciais. Por conseguinte, havera o
recorte do objeto: As criancas construindo a lesitrita em interacao meeh

A partir deste recorte, a delimitacdo das categoriga se constituindo
gradativamente. A formacao da rede de significagod construida, como uma teia de autoria
co-participativa entre autores e a pesquisadora.

As articulagcdes entre 0s conhecimentos serdo estd#fs numa abordagem
dialética e dialégica. A existéncia deste dialogterativo entre o modelo da ciéncia, as
teorias de aprendizagem apresentadas e as atisigadagdgicas desenvolvidas nas praticas

educacionais da Escola Amélia Rodrigues possitdilitaao mesmo tempo, compreender que
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a pesquisadora é um sujeito que dialoga com aagi] construindo uma inter-relacédo entre
a ciéncia e o saber.

Este modelo de ciéncia que busca compreendergiioetatre o sujeito e o mundo
discute sobre como se aprende e compreende aadmlichostrando que o sujeito ensina e

constréi o conhecimento a partir de como interpagt@alizacado desses processos. Assim,

[...] a sintese ndo é, poréoma visao absoluta das coisasimplesmente uma nova
maneira de ver, resultado da investigagao realiZBolma-se, além disso, uma nova
tese que, por sua vez, podera ser confrontada antitase, a fim de produzir uma
nova sintese que se tornard uma tese, e assimgme.dSemelhante método ndo
tende a produzir uma verdade Ultima e, sim, umdagkr ‘critica’, ou seja, uma

nova representacdo que se espera ndo seja tamumig@uanto precedente

(FOUREZ, 1995, p.37-38).

Entdo, a partir da interlocucdo com (FOUREZ 19%)yd0 representadas as
categorias investigadas na pesquisa e sistematizadquadro 5, a seguir, salientando que as
mesmas nao serdo construidas numa logica sequehadmhrquizada, mas, se inter-

relacionando e objetivando construir novos conhentos acerca do problema pesquisado.

CATEGORIAS INVESTIGADAS

1. O processo de alfabetizagdo das criangas nas seciass (a alfabetizagdo)

2. Quais as possibilidades da internet na construgdectb-escrita nas séries iniciais (a tecnologia|

Quadro 5 — Categorias investigadas
Fonte: Piiépr
Tais categorias serdo explicitadas nos trés capitub decorrer da dissertacéo,

escolhendo-se como método o estudo de caso numdagbm dialética, sempre se valendo
da experiéncia pedagogica da pesquisadora, engsajeito também da pesquisa, e também
por meio das interlocucdes travadas entre os teoriesta escolha deve-se ao fato da autora
desta pesquisa compreender que a dialética tamh#na déeoria de engajamento, que, dentre
as varias contribuicBes, tem como ponto de pastidampreensado das contradicdes existentes
ei

[...] exige constantemente o reexame da teoriarétiea da pratica. Se é verdade que

a teoria nasce da pratica e com ela caminha diaieénte, tentando estabelecer a

devida relagdo entre o existente e o possivelge enttonhecimento do presente e a

visdo do futuro, o modo dialético de pensar enesairentre nés, entre 0s

pensadores que se comprometerem, uma grande pdasibide desenvolver-se e

colocar-se cada vez mais a servi¢o daqueles qutroem a cultura mas dela nao se
beneficiam (GADOTTI, 2003, p.38).
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Por conseguinte, a pesquisadora mantera, semprdepdis da critica, dividas
com relacéo as categorias estudadas, pois namgeedpresentar um conhecimento pronto, ja

que a dialética é sempre aberta, inacabada e sioplera pensamento dogmatico.

5.4 Caracteriza¢éo do campo da pesquisa

Situada no bairro do Torord, a Escola Municipal Am&odrigues faz parte do
projeto PETI (Projeto de Tecnologias Inteligents)ede municipal de ensino na cidade de
Salvador.

A pesquisa delimitar4d como &rea a ser investigadalunos das séries iniciais da
referida escola, ndo s6 por esta fazer parte damedicipal de ensino, como também por
constituir-se em um espaco que desenvolve atividpddagdgicas articulando a tecnologia a
aprendizagem. Neste espaco, também, os professorezbem a educacdo como um
processo de agdo pedagogica dialégica. Este awinéscola é considerado inovador pelo
fato da rede municipal de ensino ainda se estadresmbre bases pedagdgicas tradicionais.
Contudo, por estar inserido em uma sociedade tégital, o0 municipio tenta, por meio de
projetos pedagdgicos, transcender para uma pedagogis contemporénea, onde a
aprendizagem nao se restrinja apenas aos espascafadie aula e o sujeito possa ser autor e
co-autor do conhecimento produzido.

Neste sentido foi criado o Projeto PETI, visand@alar as praticas pedagdgicas
desenvolvidas pelos professores da rede muniojpalectecnologia. O objetivo deste projeto
€ disseminar a cultura tecnoldgica dentro da redeaipal de ensino, trabalhando a partir da
perspectiva da internet como elemento que podaibidriacdo, autoria, construcdo e
ressignificacdo do conhecimento, porém, mesmo aedgsta concepcdo de ensino-
aprendizagem, este ainda ndo consegue se estabelsascolas da rede como uma proposta
de trabalho diferenciada.

A tecnologia ainda é vista nas escolas do municfigioto por dirigentes das
unidades escolares quanto pelo corpo técnico-aghmativo da secretaria, como mais uma
ferramenta que possibilita o ingresso dos alunosoc&edade, objetivando uma preparagéo
para a mao-de-obra. Esta concepcao dificulta onstebémento do projeto a partir de novas
praticas pedagodgicas.

O PETI hoje abrange 53 escolas da rede municipgbaleador, sendo 32 ja

atuantes no trabalho com a internet desde o Prajgtonet nas Escolas (PIE), criado no
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mandato de Lidice da Mata como prefeita, em 1988tando com a participacdo da Profa.
Dra. Lynn Alves e corpo técnico da Secretaria.

E importante ressaltar que o referido Projeto aaaram relacdo as atividades
propostas pela rede estadual de ensino, pois, epaitaente, ha grupos de estudos para
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos pelofespores e, concomitantemente,
estudos e producéo de atividades para serem dégdagsmos laboratérios de tecnologias.

A rede municipal de ensino tem como proposta dmln@ a formacéo dos alunos
para a cidadanfae busca, por meio do trabalho com a tecnologiasercdo dos alunos no
mercado de trabalho. Esta proposta confunde-seosomais objetivos do Projeto PETI que,
atualmente, consta de um espago na internet chafade Livre de Interagbes (RLI),
construido pelos professores coordenadores do t®Pr@m parceria com técnicos da
PRODASAL, no ano de 2004.

A RLI* é uma plataforma de interagdo e aprendizagem inddat de férum,
biblioteca, hat e e-mailque possibilita aos professores da rede a patigigp em cursos a
distancia, bem como a socializacdo de atividadesndecimentos produzidos nos espacos
escolares. Ela objetiva, também, a interacdo dowalentre si e com as demais escolas da
rede, com o intuito de fomentar a constru¢do deosi@onhecimentos a partir de autorias

coletivas.

5.5 Caracterizacéo do grupo pesquisado

A Escola Amélia Rodrigues é uma instituicdo muratigue atende a alunos das
séries iniciais: Educacdo Infantil a 42 série. Q@ que fazem parte da turma de
alfabetizacdo (Educacéo Infantil, CEB1 e CEB2) sfiancas oriundas de classes sociais
menos privilegiadas, que ndo possuem computadsuaaesidéncia, sendo a escola o Unico
espaco de interacdo destas criancas com a tecaologi

Apesar do pouco contato com o computador, segumofassora do laboratério,
os alunos no inicio do ano ndo demonstraram difadlés em interagir com a maquina. Por
ser uma turma em processo de alfabetizagdo, oodesej'mexer” para descobrir 0 que
apareceria ap6s cadbck, contribuiu para que as “barreiras” do novo fosselrstituidas por

desafios cognitivos.

33 Maiores esclarecimentos acerca desta formacasecomo Capitulo 2 desta dissertagao.
34 A RLI pode ser encontrada no endereco http://wwisalvador.ba.gov.br
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E importante explicitar o grupo pesquisado para omthor compreensdo acerca

da analise que posteriormente se desenvolvera.

GRUPO PESQUISADO

Elementos da Pesquisa Quantitativo
Professores 06
Alunos 30

Total de alunos constituintes das séries CEB1, CEBEducacdo Infantil na Escola no turno

Vespertino - 90 alunos.

Quadro 6 — Grupo pesquisado
Fonte: Propria

Sendo assim, a escolha pela referida escola darpsde fato da mesma buscar
desenvolver uma pratica pedagégica que articuleooepso de aprendizagem da leitura e

escrita das criangas nas seéries iniciais com @l@gia, mais precisamente a internet.

5.6 Instrumentos utilizados

A partir da sistematizacdo das categorias aprefsntao quadro 5, tornar-se-a
importante a utilizagdo de entrevistas e questiomague melhor explicitardo algumas

respostas as hipéteses levantadas durante a gesquis

[...] para coletar informacdes a propédsito de femdns humanos, o pesquisador
pode, segundo a natureza do fendmeno e a de seaupacdes de pesquisa, ou
consultar documentos sobre a questao, ou encadsarinformacéo observando o
proprio fendmeno, ou ainda interrogar pessoas qu®nimecem (LAVILLE &
DIONNE, 1999, p 175-176).

Logo, as entrevistas que serdo utilizadas serdeasubsidio para a compreensao
dos entraves pedagogicos e administrativos queabiiizam a inter-relacéo teoria - pratica no
trabalho com a rede internet. E os questionarid®seonstruidos a partir da necessidade de
sistematizar e contextualizar os dados apresentadoante a observagdo do objeto
pesquisado.

Assim, para a realizacdo concreta deste estudobservacdes serdo feitas por

meio destes instrumentos, afirmando-se que:

a ciéncia, enquanto contetdo de conhecimentose pfiogessa como resultado da
articulagdo do légico com o real, da teoria coneaidade. Por isso, uma pesquisa
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geradora de conhecimento cientifico, [...] deveesapnecessariamente o simples
levantamento de fatos e colecdo de dados, busaatidola-los no nivel de uma
interpretagdo tedrico-concreta (SEVERINO, 200249)1

Portanto, as ferramentas utilizadas serédo corgdgutendo por base as tabelas
conclusivas dos Capitulos 2, 3 e 4, objetivanddadésrma entender que os referenciais
construidos servirdo para embasar as hipéteselisemndos dados coletados, ndo como uma
fundamentacao tedrica positivista, mas como contexiosicionamento da pesquisadora que,
assim, construird novas aprendizagens com relag@bjato da pesquisa. Vale ressaltar que
tais instrumentos ndo serédo suficientes para étgulibtalmente o objeto pesquisado, porém,
a partir da interlocucdo com o método clinico dagfi (1989F, algumas contribuicdes

poderdo ajudar na compreensédo acerca do objetaipadq.

5.7 Refletindo sobre as hipbteses

Apo6s a observacdo do objeto pesquisado mediang@i@gio de entrevista e
guestionario, as hipéteses levantadas serdo atedissom o objetivo de ressignificar os
conhecimentos construidos anteriormente, para uetfizomsistematizacao.

Assim, as hip6teses a serem verificadas nesta isasmpresentardo o olhar da
pesquisadora imersa no contexto do objeto pesquis@e, segundo Laville & Dionne (1999
p.124): “[...] € o ponto de chegada de todo o prmenovimento de um itinerario de
pesquisa”. Estas afirmacOes provisérias pretendsefigr de base para a verificacdo dos

dados que serédo coletados na pesquisa de campo.

SISTEMATIZACAO DAS HIPOTESES

* Hi. A existéncia de implicacdes pedagdgicas de ordecigis, econdmicas e politicas para

mediacao do professor durante o trabalho com mgtte

* H,. A compreenséo acerca das possibilidades de ufilizdg rede para o desenvolvimentg da
aprendizagem da leitura e escrita das criancasérass iniciais, conduzindo ao "medo" da

autoria e co-autoria naeh

* H;. A concepcéo de aprendizagem implicita no procgetm;do sujeito/objeto)

Quadro 7 — Sistematizacao das hipéteses
Fonte: Propria

3 Este método apresenta uma concepcéo de obseryaggmioriza as construgdes e significados queeitsu
atribui ao conhecimento quando interage com o mukiédores esclarecimentos podem ser encontradtigrono
“O Método Clinico de Piaget”, que consta na refei@desta dissertacao.
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Portanto, as hipéteses sistematizadas no quadrona7,pagina anterior,
representardo toda a trajetoria da pesquisa céaestiesde a percepcao inicial do problema a
interlocucdes com os autores ja citados antericienelBstas serdo sistematizadas como
conseqiiéncia do didlogo existente entre as colsuiporicas (apresentadas nos capitulos
anteriores) e a pratica vivenciada da pesquisad@mgo, se tais aspectos realmente forem
comprovados por meio das entrevistas e observasiigsficara que os problemas sociais
analisados no Capitulo 2 desta dissertagdo, detesrala hegemonia de classe, estardo
revelados, bem como suas influéncias no processcaeidnal da rede municipal de ensino
em Salvador; parte-se desde a instituicdo da edélaodagrguesa na sociedade, perpassando
pelo processo da alfabetizacdo, Diretrizes Cumiesl a concepcdo da tecnologia no
desenvolvimento da aprendizagem.

Por meio desses dados, tornar-se-4 compreensteelsirucdo da analise que sera

feita posteriormente.
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6 A APRENDIZAGEM DA LECTO-ESCRITA DOS SUJEITOS DA
ESCOLA AMELIA RODRIGUES EM INTERATIVIDADE NA REDE
INTERNET

Nada do que foi sera de novo do jeito que ja foidiem

(Lulu Santos)

Este Capitulo apresenta a andlise dos dados codetladante a pesquisa de campo
na Escola Municipal Amélia Rodrigues. Esses daglmssua vez, configuram a elaboracéo do
conhecimento que parte de uma concepcdo metodaldqmixiolégica, concretizando o
didlogo existente entre os diversos autores refenié pesquisa e o processo educacional, na
tentativa de buscar novos saberes que venham dboimpara uma préatica pedagogica que

articule a internet a aprendizagem da lecto-escrita

6.1 Analise dos dados coletados

Tendo em vista que, historicamente, a educacaoumicipio se estabeleceu com
base numa estrutura burguesa e senhorial e qutdunuito tempo, esta tem influenciado o
processo ensino-aprendizagem, compreende-se:
= 0 desconhecimento com relacdo ao papel do professpianto mediador, autor e co-
autor no processo ensino-aprendizagem;
» aincompreensdo acerca da relacdo sujeito/objeto;
= 0s problemas de ordem politica, social e econémickem ser caracterizados como
elementos contrastantes das Diretrizes Curriculdasicipal, determinando uma

formacéo de carater contraditoria e classificatoria
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6.2 A pratica pedagdgica da Escola Amélia Rodrigues naiso da tecnologia: os
problemas sociais, politicos e administrativos quiaterferem na praxis escolar

A chegada do computador na Escola Amélia Rodrigoele ser considerada sob
dois aspectos: inovacdo pedagdgica e negacdo denpodéncia para 0 processo ensino-
aprendizagem.

Quanto ao primeiro aspecto, a comunidade escotatimi@a acesso ao computador
nos demais espacos sociais; logo, compreendeuggedeaambiente possibilitaria momentos
de interacdo, socializa¢@o e aprendizagem dagsrfentas como forma de preparacdo para o
trabalho. Faz parte também desta concepcao o éaigud os professores conceberam sua
chegada como mais um recurso inovador para o delsémento da aprendizagem.

No que se refere ao segundo aspecto, tornou-seécitagid pelo professor do
laboratério que houve poucos momentos de socidlizapm os professores com relagdo a
importancia do seu uso na educacao, apesar ddasgwoter como um dos seus objetivos a
disseminacgéo da cultura tecnoldgica dentro da Ueidescolar: ProfessdrDeveria ter mais
momentos de socializacdo sobre o uso da tecnotmgraos professores, funcionarios, pais e
alunos, assim, seria mais facil a compreensao sals@a importancia na aprendizagem"

Por conseguinte, dois grandes fatores também baffmim para a
descaracterizacdo da sua importancia:

1. A tecnologia vista pelos sujeitos da Escola,uantp mais um aparato
magquinico para "inovar" o ensino do professor;

2. O processo de formacdo para o uso da tecnofogits vezes se restringir a
mera preparacdo para o uso de aplicativos comatragdo de paginas da escofaont
Page, construcéo de jornais da escdiofd), etc.

Quanto a tecnologia ser concebida apenas como umaisparato maquinico,
revela o que o préprio sistema capitalista neddibgropde e ja discutido no Capitulalesta
dissertacdo, ou seja, a concepcdo de que, seguastell€ (2000), esta assume o poder de
incluir e excluir sujeitos da sociedade; porém, nécessariamente a tecnologia assume esta
configuracdo por si s6, mas por meio do uso gdazdesta na sociedade. Logo, ndo se pode
ingenuamente conceber que, por detras de uma giaale inclusédo digital, ndo perpasse a
exclusdo tecnolégica. O que, na realidade, preesar claro é que os sujeitos da
aprendizagem (refere-se a todos o0s segmentos dalaessdo responsaveis pelo

direcionamento do seu uso.
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Portanto, ndo seria o mal maior dos problemas isodies alunos da Escola
Amélia Rodrigues o acessongly ou aos demais aplicativos do computador. Nadaaddi, a
interacdo por meio de praticas pedagdgicas queifanoccontextualizar o conhecimento, que
conseguem compreender a complexidade contraditanmaxis pedagogica, pode possibilitar
a formacao conscientizadora do sujeito na apregeingd GADOTTI, 2003).

Quanto ao processo de formacéo dos professoresopasa da tecnologia, j& se
percebe um novo pensar, pois o Projeto PETI, dbaiscola Amélia Rodrigues faz parte,
procura desenvolver semanalmente uma formacdo noawdh para os professores,
objetivando compreender a préatica pedagdgica &tlaud tecnologia, como uma atividade
que transcende a agédo técnica. O professor, niesses;0es semanais, se apropria de novos
conhecimentos acerca do trabalho com o computadonsgtréi atividades pedagdgicas que
buscam a reflexdo, criatividade, construcdo caletv a formacdo do sujeito critico e
historico.

Logo, segundo Petitto (2003), pdde ser verificade @ grande maioria dos
problemas com relacdo ao desenvolvimento do tral#atte ordem:

1. Administrativa: maquinas quebradas, manutengé@loratorio, desarticulagéo entre
0 corpo administrativo e pedagdgico;

2. Politica: investimentos dos recursos financeiross mapecificos para a manutencao
do laboratério, gerando uma autonomia da escola pglatdo a gestdo desses
recursos;

3. Social: compreensdo acerca da importancia dosetpsojpedagdgicos para o
desenvolvimento da comunidade.

Com relagéo aos problemas administrativos, os gsofes se posicionaram como
sendo uma estratégia dos setores institucionaiaraitencao do laboratério de informética,
sem maquinas suficientes preparadas para o tralj@dis) a prioridade para eles, seriam as
guestdes de ordem pedagodgica, que acabam pornicifmeno quantitativo de reprovacao e
aprovacao:

Professor 3: Gostaria muito de ter o laboratério mais bem eqdipacom todas
as maquinas funcionando".

Professor 4'E uma pena que as maquinas ndo ajudam, parec@aeeo 6rgao
central 0 mais importante € a reprovacao ou aprém@ utilizacdo do laboratério deixa a
desejar".

Tais representacdes indicam que ndo apenas a caocate utilizacdo da

tecnologia reflete na aprendizagem da leitura estaita, mas também a responsabilidade
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desta dentro do espaco escolar. Nota-se que talesttaves decorrentes do seu uso sdo
relegados ao segundo plano, pois sua existénagid@dentro da escola nada contribui para o
processo ensino-aprendizagem.

No que se refere aos problemas politicos, ha uteadionalidade por parte das
politicas publicas em disseminar a cultura tecriobbgas Escolas, porém os recursos para a
consolidac@o desta acdo sdo transferidos paraestandutras necessidades administrativas
dentro da prépria Unidade Escolar.

Esta realidade torna-se explicita durante a emst@viqguando os professores
sinalizam que:

Professor 2: ‘A reforma do laboratério poderia ser uma das pritailes do PDE

Professor 3:O corpo administrativo, ndo considera como umamé&sridades a
reforma do laboratorib.

Quanto a questdo social, 0o espaco escolar, por dee®ecretaria Municipal da
Educacdo e Cultura (SMEC), ja procura fazer atdédaque possam contribuir para o
desenvolvimento da comunidade, através do projetol& Aberta, porém ainda se restringe a
preparagdo para o trabalho. A aprendizagem do dagipuse d4 Unica e exclusivamente por
meio de cursos de informatica basica, objetivandoeparo para a méao-de-obra.

Essa acdo concretiza o que ja foi ressaltado teroicuces do Capitulo 4, que se
refere a concepg¢do do sistema de mercado com eebagdprendizagem dos aplicativos
tornarem-se condi¢do basica de inser¢cdo dos sujpéosociedade. A Escola se encontra
localizada em bairro comercial, o que acaba pddaak importancia da tecnologia para o
ingresso nas lojas e centros comerciais proximgso taracteriza a interferéncia de uma
estrutura social e educacional baseada numa I&githorial e burguesa, ja apresentada no
Capitulo 2.

Nessa concepcgdo, € notdria a importancia dos csijedberem interagir com a
tecnologia, porém nao se pode considera-la comdig@wsine-qua-norpara o ingresso deles
na sociedade, pois acabaria por construir e camtrgara mais uma nova exclusao social, a
tecnoldgica.

Essa condicdo representa verdadeiramente um poockessmarketizacdo" da
tecnologia em detrimento dos problemas de ordenalsgoe muito tém influenciado na
praxis pedagogica da Escola Amélia Rodrigues. Pesaa representacdo, torna-se
compreensivel a presenca de um ensino que apresspiectos articulados com a
historicidade da educacao no municipio e ao desmimiento dos professores com relacédo as

Diretrizes Pedagogicas.
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No que se refere ao processo histdrico, a edugagadipal acabou tomando por
base uma educagdo senhorial e burguesa, onde sscldsaes buscavam legitimar-se na
sociedade, sendo que cada uma procurava garaatiideologia e manutencdo; e, por
conseguinte, a propria sociedade nao tinha coma-lasg pois, a partir desta existéncia é que
as questdes de cunho social, econémico e politicant se estabilizando. Logo, pode-se
compreender a permanéncia, em alguns momentosefdaglas praticas tradicionais até os
dias atuais na educacao.

Quanto a dependéncia e, algumas vezes, desconhétinhes professores com
relacdo as Diretrizes Curriculares Educacionaitg-se a existéncia de dois grupos: aqueles
gue se colocam como dependentes deste documerdatrelam a suas praticas educacionais,
de forma que s6 concebem a educacédo seguindo asss0 0 que ele determina; e 0s que 0
desconhecem, e acabam por negar a pratica traaicisem condicdo de discernir sobre
alguns aspectos do ensino tradicional que séo ames. Assim, a reproducdo de uma
educacado planejada para manutencdo das class@s iseedcionalmente ou ndo, por meio
destas praticas pedagodgicas e demais problemasddm ®ocial, politica e administrativa
existentes na Escola e na comunidade, que, nanpeeseilise, reforca as questdes ja citadas
no Capitulo 2.

O enorme desafio da Escola, pois, ndo esta apenaarticular os objetivos
propostos pelas Diretrizes Curriculares Municipe@am a pratica pedagogica, mas em
consolidar as modificagbes estruturais com relagaatilizacdo dos recursos financeiros
existentes.

Reforcam-se, assim, as interlocu¢Bes apresentamaSapitulo 2 da pesquisa,
guando é exposto que um sistema, ao visar a hegeeducacional e sua manutencgéo, gera
direta ou indiretamente uma cultura de negacamweasnpossibilidades do desenvolvimento

humano, salvo se este desenvolvimento acabe patestespecificamente as suas ideologias.

6.3 Planejamento: como transformar os sujeitos enmugores e co-autores?

A metodologia utilizada com os sujeitos da apresgian, em alguns momentos,
apresenta raizes da teoria tradicional; caractegzgela predominancia de atividades
transmissoras de conhecimento, sem espaco pausshece analise critica dos conteudos,
colocando o aluno mais para a condicdo de sujeitsiyo, do que de sujeito ativo do seu

processo de aprendizagem. Ao invés de estimulapeasamento criativo a partir de um
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trabalho com miniprojetos dando condicdes aos alupara serem participes desta
construcdo, as questdes anteriormente citadasef@igadas pela pratica do professor que
termina por direcionar o processo ensino-aprendinagde forma isolada dos condicionantes
histéricos, sociais e politicos presentes na e&peia de vida dos alunos.

No que se refere as possibilidades da internet @arabalho com criancas nas
séries iniciais, os professores limitam sua utfizaa apenas um recurso, que se apresenta
rico em imagens e sons. Nas entrevistas realizeolas os professores que trabalham no
laboratério de tecnologia da Escola Amélia Rodrsguerna-se explicitada a importancia
destapara o desenvolvimento da aprendizagem:

Professor 1:Itnportante_instrument8 para o desenvolvimento da aprendizagem

Professor 2: Como mais um instrumentoediador da aprendizagem."

Professor 3 :"Comomais um _recursoque ira auxiliar o professor no
desenvolvimento de seus projetos e aulas, tornasdozais interessantes e prazerosos

A internet, definida nessa condicdo, exclui de nmanesignificativa as
possibilidades de criacdo, interacdo, socializat@® informacdes e dos conhecimentos e
aprendizagem. Segundo Ramal (2002), esta era ¢egoal instaura uma sociedade que
compreende a inteligéncia como fruto de construgidstivas de pessoas, que envolve
subjetividade, identidade, cultura e diferentesnfs de ensino e aprendizagem. Um processo
gue rompe com as estruturas educacionais pré-falasce da espacgo para novas préaticas
pedagogicas.

A compreensdo sobre um planejamento que inicia esquisa da pratica
pedagogica e delineia o processo ensino-aprendizageno sendo momentos dialdgicos e
criticos, supera a "dependéncia" por materiais tidiok pré-fabricados, que acabam por
fomentar na educagdo um carater de "neutralidade".

Segundo Freire (1979), para que a educacao fesgenseria preciso ndo haver
discordancia entre as pessoas com relacdo ao nedada individual e social, ao estilo
politico a ser posto em prética e aos valoresensencarnados, pois, o que se diz e 0 que se
faz produzem efeitos sociais, culturais e subjstivo

Logo, planejar o ensino revela sempre uma intefeg@usciente e/ou inconsciente)
da pratica educativa que se quer desenvolver paragupo de homens situados num

determinado momento histérico, no tempo e no espague os tipos de sujeitos variam, de

3 Grifo nosso, para ressaltar a concepcéo dos parEs com relacdo & tecnologia, que, de certa fosma
transfere para a internet. A concepg¢do de maisparatb maquinico na sala de aula, ja discutido ayitGlo 4
desta dissertagéo.



97

acordo com as diferentes exigéncias das diferedfiesas. Dai a importancia de retomar
alguns nucleos de discussdo do segundo capitupeeciisamente o que se refere as

Diretrizes Curriculares, pois, ndo sé a partir datipa educativa a crianca se constitui

historicamente como sujeito de transformacao sotiab a pratica pedagégica pode assumir
um carater relevante para a transformacdo, casoseg utilizada como instrumento de

consolidacdo da formagédo para cidadania. Paraéss@lguns momentos, a pratica precisa
transcender os discursos dos documentos oficiais.

Assim, ao analisar o planejamento das atividadeseram desenvolvidas no
laboratorio, nota-se que estas séo iniciadas eandgabula, sdo planejadas pelo professor e
finalizadas no computador. O espaco do labora#irida ndo € visto como um ambiente de
aprendizagem, em que, na coletividade, nas tramasurgimento das dividas, as criancas
constroem seus conhecimentos. E neste espaco trefisico que a aprendizagem se torna
significativa; o desejo de aprender, de entenderocse processa a atividade, reflete em cada
crianca a existéncia do sujeito cognoscente. Erfgageadesses casos ndo sao abordadas as
orientacGes tedricas subjacentes ao planejament®,figa “reduzido a apresentacdo de
técnicas de elaboracdo, execucdo e controle deglde ensino, destituidos de qualquer
concepcgdo acerca da pratica pedagogica em geral/EIRA, 1980, p. 73).

A acdo do planejamento consolida-se na reducadospace do laboratorio, na
finalizagdo de atividades pedagdgicas; os professmympreendem a importéncia da internet
para o avanco das criangas no processo de alfaf@tizEssa concepcéo apresenta-se bem
clara nas representacfes abaixo:

Professor 5: ‘Sim. Pois as criangas vao ter um suporte visualajtes, com som,
isso faz com que o conhecimento aconteca facilimaatse apropriar da base da escrita.”

Professor 6: Sim. Existem variosites que trabalham com a formacdo de
palavras, reconhecimento de letras, leitura de dexilustrativos, interessantes. Eles
aprendem na maioria das vezes brincando.”

O que fica explicitado na entrevista é que tantdgssores quanto alunos ndo se
percebem ainda autores e co-autores do conhecimentizeqientemente, inserem uma
dependéncia para o desenvolvimento do traballweehaNota-se a importancia da construcéo
de um “roteiro especifico” para o trabalho, o géialenominado comtrientacdes para o
aluno ndo se perder na interne(Professor 4). Por conseguinte, a necessidadepegal
desenvolver a aprendizagem da lecto-escrita comriangas, por meio da internet, pode
tomar por base a construcdo da légica organizacapr@sentada no quarto capitulo desta

dissertacdo (vide quadro 5). O presente traballooohgetiva representar uma metodologia
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especifica, mas uma construcdo a partir da pragdagogica da pesquisadora, que, por sua
vez, se constitui na representacdo de alguns aspgoe possibilitem a alfabetizacdo se
concretizar e transcender a escrita do préprio nome

As atividades de re-escrita da histéria contada €ate de aula foram
desenvolvidas no aplicativd/ord e limitaram-se apenas a transcricdo de palavraases
pelos alunos do CEB 1, no computador. Ndo houve aonatrucéo coletiva da histéria, uma
pesquisa na internet e novas re-escritas, explditaclaramente a fragmentacdo da
aprendizagem como se o laboratorio fosse apensggag® de finalizagcéo do trabalho iniciado
em sala de aula.

As producdes na internet, por meio das comunidaeeaprendizagem, podem
potencializar as informacBes e enfatizar um praceds conhecimento socializado no
coletivo, onde posteriormente se da significadterimalizando novos saberes. Vygotsky
(1994) j4 apresenta que a aprendizagem ocorre nteddate processo de internalizacéo por
meio das interacdes sociais.

No decorrer da pesquisa, o que se poOde constatqueéas criancas ja
internalizaram novos conhecimentos, porém a saeeiglio e as ressignificagcdes que se dao
apos cada internalizacdo ndo sdo aproveitadas oamoco-autoria dos alunos e professor.
Percebe-se que as contribuicbes e a formacdo dendbedes de aprendizagem ainda
mantém-se distanciadas da realidade dos alunosadaEAmélia Rodrigues. Isto porque 0s
problemas gerados pela educagdo senhorial e bargieda se encontram associados a
dificuldade de se enxergar enquanto autor do camieeto. A primeira quer gerar a
dependéncia e a submissdo das pessoas comun&mofad”’ aos “fidalgos”, e a segunda,
controlar e transformar todos em pecas que cumpenpapel social de “consumidores” e
trabalhadores.

A construcdo de autores e co-autores, portanto,éndpresentada na pratica de
sala de aula. As atividades desenvolvidas nao hplitssn, para a aprendizagem, uma
construcao coletiva, apenas reprodugdes, fazendajoe os alunos ndo compreendam como
construir sua aprendizagem por meio da tecnoloy&o significa dizer que apenas a
tecnologia pode proporcionar uma aprendizagem ofamlamente se tem conhecimento de
gue a aprendizagem pode e acontece também em a#pagos, mediada por outros
elementos, porém o que se ressalta nesta andlise guando o aluno ndo compreende o seu
processo de aprendizagem (no caso, envolvendo waladementos deste processo), ndo

consegue desenvolvé-lo.
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Aluno 1: “Na sala eu aprendo mais, é...., eu acho nos dsidp € legal, porque
aqui tem uma parte que a gente joga, e na sala@@d (5 anos).

Aluno 2:“Na sala de aula com a Prd. Gosto de fazer dawercomputador. Mas
aprendo mais quando estou fazendo no pafegnos).

Aluno 3:“Aprendo mais com a Pré (...), la tem quadro e atgeescreve. La eu

escrevo com a mdo. O computador escreve sgzifthanos).

Aluno 4: “Aqui porque é mais bom do que na sala. Porque prerdo a ler,
guando a pessoa nhdo sabe mexer o colega aj(lahos).

Tal constatacao deve-se ao fato de que:

e 0 trabalho no computador ndo difere da atividadeeolvida no caderno em

sala de aula;

e 0 tempo é limitado para o desenvolvimento das dalés, impossibilitando

aos que tém uma maior dificuldade de aprendizageoodcluir os trabalhos;

e para os alunos da classe de Educacao Infantila@egercebem a afetividade

e a dependéncia deles para com a professora; @xigune ela esteja presente
em todos os momentos da aprendizagem;

« a relacdo sujeito/objetbainda ndo é concebida como um imbricamento na

aprendizagem, mas como elementos distintos um to. ou

Tais questdes se constituem em analises sobre ticapr@edagogica dos
professores. Aspectos que se referem a autononj@tos aprendentes, autoria e co-autoria
ndo sao discutidos nos momentos de aprendizagésmejgmento do professor.

E fundamental pensar o processo de ensinar e aprenddiado por estas
tecnologias em um outro espaco de sala de aulan@méem limites geogréficos, fisicos e
temporais definidos e que envolvem sujeitos comatelas diferenciadas.

Por conseguinte, é importante um trabalho anal&ioo os educadores que inicie

a partir da superacao da dicotomia entre teoriatcp.

[...] uma atividade material, transformadora e tada a objetivos. Fora dela, fica a
atividade tedrica que ndo se materializa, na medidaque € atividade espiritual
pura. Mas, por outro lado, ndo h& praxis como@die puramente material, isto &,
sem a producéo de finalidades e conhecimentosaraeterizam a atividade tedrica
(PIMENTA, 1997: 89).

37 Esta relacéo esta explicitada no Capitulo 4 déissertacao.
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E de suma importancia, também, a concepcdo de dipagem implicita no
processo da alfabetizacdo. Os professores, apesamtpreenderem a concepgao que norteia
a sua pratica pedagodgica, tornam-na explicitapio de acdes reprodutivistas, a dificuldade
de transpor a teoria para a pratica de sala de ldal@oncepcao construtivista, as estruturas
sdo resultados de uma construcéo realizada paladagérianca sobre o mundo e da interacéo
da crianga com seus pares e interlocutores emsetipeeflexao e remanejamento (MATUI,
1995, p.38). Logo, a aprendizagem é uma construcao.

Assim, segundo Castorina (2002), ndo é o mundoageesobre o organismo, e
sim 0 organismo vivo da crianca que age sobre odmu® pressuposto psicoldgico desta
concepgdo é o da atividade e da agdo da criangadé\gobre o mundo, interagindo com o
mundo, se ddo a assimilacdo e a acomodacdo datiestrdo pensamento. E esta acéo que
imp&e a organizacdo do pensamento.

O construtivismo apresenta também uma consciélaria com relagéo a crianga e
a formacao dos seus valores: “os valores e conseéiiitos sdo contextualizados, dependem
do momento historico, da cultura, de como a sodieda define” (GROSSI, 1993, 28).

Uma epistemologia dialética supera a posicdo fi@tht, na qual reduz o
conhecimento a uma tomada de consciéncia e esqueag conhecimento ndo é apenas uma
pratica individual, mas, sobretudo, social. E maigratica individual ndo explica totalmente
a consciéncia individual, porque o individuo, além ser individuo, é também existéncia
social.

Segundo Freire (2003), existe a necessidade de i@smAa dialética do
conhecimento. Uma teoria que fale da pratica esgjgeenriquecida pela teoria; ambas estao
simultaneamente presentes, dialeticamente relatdsnando existe a pratica sem sua
formulagéo tedrica nem a teoria sem sua concregdican

Na web, tanto aluno quanto professor podem concretizar hetimento que
produzem quando conseguem transpor da tela do ¢cadguoda a informacdo em acbes de

transformacéao social. Para isso,

é preciso superar a postura ainda existente doegmof transmissor de
conhecimentos. Passando, sim, a ser aquele quémengr diregcdo que leva a
apropriagcao do conhecimento que se da na interag@cacao entre aluno/professor
e aluno/aluno, valorizando-se o trabalho de paceognitiva [...] (LEVY,
1998:100)
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A autoria e a co-autoria do professor e alunosenessmento se concretizam,
tomando por base as informa¢des que sao veicuterlasnbiente virtual e construidas nas
comunidades de aprendizagem, transformando-se resirggdes coletivas de conhecimento.

Dessa maneira, torna-se notério que a acdo dejmlamma pratica pedagogica
para o trabalho naieb,com criancas nas séries iniciais, ndo se condicapeaas a elaborar
atividades que visam a racionalizacdo do conhedonemas que o professor possa:

1 refletir sobre a sua pratica, compreendendo @ect&ss sociais, politicos,
pedagogicos e administrativos que influenciam @imionam a relacao teoria/ pratica;

2 pesquisar sobre as relagbes que se estabelecerpraoesso ensino-
aprendizagem;

3 compreender o seu papel enquanto mediador dadipagem;

4 entender o planejamento como um processo digldgie procura transformar
uma realidade dialética.

Os aspectos acima apresentados ndo sao os Urecosnébs a serem analisados,
porém sao contribuicdes da pesquisa que, conjuntameom a Ldogica Organizacional
referida no Capitulo 4, possam servir de ponto aeida para a compreensdo de novas
praticas educacionais mediada pela interagdo desosuna rede internet. Vale ressaltar que
os professores da pesquisa buscam constantememigreemder tais elementos para a

concretizagdo de uma praxis pedagégica mais comrtiezdda.

6.4 Relacdo sujeito/objeto na aprendizagem da leia e da escrita naweb: qual
concepcdo de aprendizagem?

E de suma importancia para a presente analise keconento, por parte dos
professores da Amélia Rodrigues, com relacio aepmdo de aprendizagem. E notério que
os professores compreendem sua pratica pedagogezaegda numa concepcao
construtivista, porém, entraves de ordem algumaesvéisicos (salas com muitos alunos,
pouco espacgo no laboratério, pouco tempo, etcdjrastrativos e sociais impossibilitam que
a aprendizagem se concretize sob tal concepcédoo @esposta ao questionario, alguns
professores sinalizaram essas questfes como untiéopgara que o processo educacional
se constitua uma real construgcéo de conhecimento.

Professor 3: Eu tento ter uma pratica construtivista e compreende o sujeito
interage com o objeto, mas ndo é sempre que thabdésta forma, porque tem dia que os

alunos estao mais agitados”.
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Professor 4: As vezes eu quero desenvolver uma atividade déderaanos
tradicional, mais dindmica e criativa no laboratércom os alunos mas o tempo é pouco, e
sé@o poucas maquinas funcionando”

Professor 5: O tempo é muito pouco no laboratério, pois temasgaalunos e a
sala fica dividida, preciso estar dando atencaco@@spacos ao mesmo tempo”.

Claramente se percebe que alguns professores teméradicional”’, negando
toda e qualquer atividade que esteja relacionadata pratica. Outro aspecto considerado
importante é a compreensdo de como construir uniadolegia de trabalho que possibilite as
criangas, no momento de interacdo na internet,cavam na escrita e leitura nas séries
iniciais, pois os trabalhos desenvolvidos ndo coptam aweb como um espaco que torne
possivel esta construcao.

Portanto, conceber a relacdo sujeito/objeto commdcseima interacdo de troca,
mediada por todos os elementos que se inter-re@cipé um aspecto que os professores
teoricamente ja internalizaram, porém ainda sermsenpresos a atividades praticas que
acabam por recair em uma aprendizagem ndo sighificaPara Ausubel (2002), a
aprendizagem significativa € um processo atravégudbas informag6es consideradas novas
se inter-relacionam com os conhecimentos mais aates da estrutura cognitiva. Logo, a
relacdo sujeito/objeto na construcdo da leituraserita no ambiente virtual, para os
professores, ndo se apresenta claramente definida.

A concepcao construtivista, segundo Piaget (13&8xcteriza o sujeito que nasce
com o potencial para desenvolver sua inteligémtiayés da sua agdo sobre o ambiente, que,
por sua vez, reage e o responde num processo @agid mutua. A inteligéncia nesta
perspectiva corresponde a capacidade ou estrdigica) isto €, a uma possibilidade interna,
genética, processual e evolutiva que o sujeitézatiho se relacionar com o mundo. Esta
estrutura logica, ou inteligéncia, é construidaadte o processo de interacdo com o ambiente,
ao agir sobre ele e tentar compreendé-lo. Estéatiteas, por sua vez, o impulsionam a rever
e reconstruir suas préprias concepcdes ou estsulfigicas, que possibilitam, quanto mais
revistas e redimensionadas, um conhecimento cadma&is extenso e mais profundo do meio
em que vive.

No que se refere aos professores e alunos condioedacpossibilidades daeh no
processo de aprendizagem da lecto-escrita, € aatddesconhecimento de alguns aspectos
gue impossibilitam compreender o imbricamento esujeito/objeto nesta concepg¢éo:

= Interpretar 0 conceito da tecnologia enquanto ehonepotencializador da

aprendizagem;
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»= Conceber uma construcdo coletiva que se da pelarioatao e interiorizacdo dos
sujeitos (vide quadro3);
= Compreender a pratica educacional de forma que iera interatividade, a
cooperacdo e a autonomia (explicitada no quadro 2).
As construcdes da oralidade e da escrita apresenied atividades do laboratorio
foram surgindo a partir da necessidade dos alun@sagirem na rede. Nao existia um

conteudo especifico a ser estudado, nem um curécsér cumprido, mas,

[...] as diversas configuragfes que a composic@itulacao/ dialogo venha a
assumir num contexto determinado constituem-sestabelecimento ou instituicdo
de trajetérias vivenciais no processo curriculaeminentemente producgdes de
conhecimentos (LIMA JUNIOR, 20003, p. 10).

As descobertas e intera¢des contribuiram fortenpare o avango da leitura. Para
ler o hipertexto, os alunos procuravam, entre soletivamente, descobrir as palavras por
meio de erros e acertos, ressignificando constamttan Novas palavras passaram a fazer
parte do vocabulario deles. Este processo de cgdstrcoletiva de conhecimento se deu
articulando significados, dialogando, emergindgodespectiva contextual para responder as
demandas do individual dentro de um determinadtegtmde producdo de conhecimentos e,
conseqlientemente, de aprendizagem.

Segundo Vygotsky (1994), a linguagem e o meio sstitaem elementos que, na
construcdo dos processos psicologicos tipicamemteahos, sdo necessarios para postular
relacdes interpessoalsas interacdes do sujeito com 0 mundo se dao peligi® feita por
outros sujeitos, do mesmo modo que o desenvolvone&id € um processo espontaneo de
maturacdo e a aprendizagem ndo é fruto apenas a@énteracéo entre individuos e o meio,
mas uma relacéo que envolve quem ensina e quemdapre

Para Burnham (1992), as bases da aprendizagemedunacdo multi-referencial
se ddo por meio de um processo de ligacdo entrdividuo e o mundo, conectando-o a um
espaco repleto de significados que garantem arcgést de seus proprios sentidos a partir da
leitura de mundo. Este espaco wab precisa ser unfocus de representacdo das idéias
construidas na sociedade. A crianga interage mejelgborando um conhecimento que se
inicia anteriormente & sua escolarizacao.

Esta forma de aprender, partindo do contexto, permglacionar aspectos

histéricos do sujeito, mobilizando-o ao desenvobnio cognitivo, e possibilita a formacao
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de umasociedade da aprendizag&mDesta forma, o conhecimento passa a existir como
resposta das informag8es que sdo veiculadas nesdé/espacos sociais.

A concretizagdo da alfabetizagdo por esta via élymida de forma singular e
plural. Singular, pela interacdo entre o aluno eilaca que ele da significado. Plural, por
meio das relacbes que este estabelece consigo eocomndo. Para isto, é possivel o
professor compreender que seu papel perpassamppl@gio do conceito de aprendizagem,
da auto-educacao e da producgdo coletiva do conbetiique se instaura nesta sociedade
histérica, informacional e contextualizada.

Logo, por se constituir uma cidade socialmenterdifieada, Salvador apresenta
uma divisdo de classes muito elevada. As crianges fgzem parte da Escola Amélia
Rodrigues sdo oriundas de classe social baixa gpace escolar se constitui em um dos
ambientes onde as discussodes acerca da sua reghoddem leva-las a transformacao social.
Nota-se que o trabalho com a rede internet podtilsoin para que estas criangas, por meio
de trocas de conhecimentos e informacdes, ressjigeih seu espaco, sua cultura e resgatem
sua identidade.

Pensar, assim, nesta construcdo requer compregumateo aspectos fundamentais:
o aluno, o professor, a metodologia e as interaefietentes entre todos esses elementos.
Situando cada atividade no seu contexto, o procedsoacional desloca-se da transmissao
para a formacéo de uma pratica de autoconhecinegquisa, investigacéo e autoria.

Assim, as tecnologias digitais vém demonswaqk € possivel o desenvolvimento
da aprendizagem da leitura e escrita. Cada vez ¢cedb as criancas estdo em contato com as
tecnologias. Este fator pode trazer consigo mudamgs modos de comunicacdo e de
interacdo. Essas mudancas se tornam positivastiadeamomento em que acontece uma re-
contextualizacdo das habilidades comunicativass, pwiciberespaco oferece possibilidades
gue acabam com as barreiras do tempo e espac@wsatlo acesso e do dominio das
tecnologias, sdo desenvolvidas novas competéngiedaimentais: como o senso critico; o
pensamento hipotético e dedutivo; as faculdadeddervacdo e de pesquisa; o julgamento; a
capacidade de classificar; a leitura e a andlesdedtos e de imagens; a imaginagéo; a
representacdo em redes e 0s procedimentos e gistsatde comunicacdo. Portanto, é
importante compreender essas possibilidades, camdtruma pratica pedagogica que busque

a formacao do sujeito cognoscente, autor e co-dotgeu conhecimento.

% 0O termo sociedade da aprendizagem pode ser meBwarecido no artigo Sociedade da informagéo,

sociedade do conhecimento, sociedade da aprendizagglicagbes ético-politicas no limiar do sécdle
Teresinha Frées Burnham 03/1998. Barraquilla- @bié.
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O quadro 8, a seguir, tem por objetivo represemtsistematizacdo dos resultados

coletados na pesquisa de campo na Escola Améliaigred, inter-relacionando com as

hipéteses construidas anteriormente.

SISTEMATIZAGCAO DOS RESULTADOS

Dados coletados Hipoteses
= O Professor ndo consegue articular a|sua
pratica com as teorias existentes.
= Os professores ndo possuem Unfaoblemas de ordem  politica, social,

formacéo continuada.
O tempo para planejamento das aulg
para a aprendizagem € pouco.

Os pais ndo compreendem a rela
ensino-aprendizagem.

administrativa na praxis pedagogica.
s e

cao

Planejamento com base na reproduca
conhecimentos.

Pouco tempo para planejar as atividade
Preocupacédo dos professores em segl
gue a Secretaria determina.

b ‘idedo” dos professores em desenvolver auto
co-autoria na aprendizagem da leitura e escrit
sveb.
lir o

Compreensdo por parte dos profess
em relacdo ao sujeito/objeto no proce
de aprendizagem da leitura e escrita.
A incompreensao acerca
possiblidades da web para
aprendizagem da lecto-escrita.

d
al

Dres

550

A relagdo sujeito/objeto no processo ensi
a&prendizagem.

ia e
a na

Nno-

Quadro 8 — Sistematizac&o dos resultados

Fonte: Propria

A escolha por analisar somente estes dados nadicsigque a pesquisadora

apenas observou estes elementos, mas, devido dexafapge do objeto pesquisado e a real

possibilidade de dar conta da presente analisee solwbjeto, foi preciso delimitar alguns

aspectos considerados mais relevantes para queripoaente, com base nesses estudos, se

possa fazer um melhor aprofundamento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Uma boa pesquisa suscita, no minimo, tantas questde
novas quantas ndo consegue responder.
Laville e Dionne

O presente Capitulo tem por objetivo apresentamadg consideracdes acerca do
objeto pesquisado. Consideram-se como conclus&&sninaveis porque, a partir do desejo
da pesquisa, cada capitulo construido significaa@naretizacdo de um estudo que teve inicio
na descoberta prazerosa de refletir e analisar jetoobnvestigado, na construcdo de
referenciais teéricos que podem contribuir paraesedvolvimento de uma nova pratica
pedagdgica que se instaura por meiavdha

Logo, as consideracdes a seguir partem da explictgdpesquisadora pela escolha
do objeto até a compreensdo acerca da necessigdadprafundar mais as interlocucdes
travadas com o0s autores, em busca de construisramrihecimentos que venham a se tornar

mais significativos a aprendizagem da leitura esiaita.
7.1 O desejo da pesquisa

A pesquisa surge a partir da necessidade de cimacraim estudo mais
aprofundado com relagdo a aprendizagem da lectieedas criangas, nas séries iniciais, por
meio da internet. Objetiva caracterizar a realidddediversos professores que atuam no
processo de alfabetizacdo e que hoje se deparama ¢eonologia como mais um elemento a
ser compreendido, desvelado e articulado ao proessno-aprendizagem.

Pensar sobre a importanciawabe suas possibilidades para esse processo parte
da compreensdo de que a pesquisa ndo poderiageste & mera discusséo tedrica com
autores, mas necessitaria ser uma construcéo oeslceeta que partisse da contextualizacéo

das praticas pedagogicas existentes a construcdainge légica organizacional que
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possibilitasse aos sujeitos da aprendizagem avemgaas reflexdes acerca das relacdes entre:
teoria/pratica, sujeito/objeto e leitura/escritegfinet.

Foi preciso, pois, em alguns momentos, transitacpohecimentos que serviriam
de base para a realizacdo dessa construcdo, seamra preocupacao em contextualizar e
explicitar o didlogo travado entre praxis pedagagecpraxis social, perpassando assim a
aprendizagem da leitura e da escrita por meio téaniet. Considera-se que o desejo ndo esta
concluido, apenas iniciado, na certeza de queempashente, novas construcbes serédo

também significativas.

7.2 Os caminhos percorridos

As possibilidades de construir varios caminhos pamesquisa foram de suma
importancia para que se delineasse como escolretaatogia do estudo de caso, porém, no
decorrer do processo, tornou-se explicitado que paobjeto, seria necessario buscar uma
abordagem dialética em que tanto os aspectos tatamts, quanto os qualitativos, serviriam
de instrumentos basicos para direcionar as coid&sutgoéricas e, principalmente, analisar os
dados coletados. Logo, a metodologia foi constradeieando por base o estudo de caso,
sustentando-se também numa compreensdo de pesmes&ntende a importancia do
pesquisador em dialogar com o objeto pesquisadivadda um contexto social, histérico e
pedagdgico, sempre percebendo a pesquisadora caragjeito que dialoga com a realidade
na qual o seu objeto de pesquisa se faz inserido.

Assim, no segundo Capitulo tornaram-se claros pscass histéricos, politicos e
econbmicos, 0s quais sdo elementos fundamentags garoncretizacdo da educacdo no
municipio. E importante salientar também que easpsctos contribuem para a educag&o ao
se manterem sob uma concepg¢do de neutralidadd. go@ssa existéncia, duas andlises sao
fundamentais: a primeira diz respeito a compreer&#aue a propria sociedade existe
enquanto espaco dialético, no qual os sujeitosapose constituir em histéricos e culturais; a
segunda se refere a condicdo de que, nessa dialéticpropria sociedade contribui
significativamente para a existéncia de praticatagégicas quando legitimar o carater de
neutralidade da educacéo.

Esta compreensdo se torna relevante porque, naigagstp campo, os discursos
dos professores da Escola Amélia Rodrigues seepeam imbuidos de uma consciéncia

ingénua sobre as possibilidades de mudanga nansistducacional, levando a crer que as
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transformacdes s6 partirdo das instancias govemtaime existentes. Portanto, €
compreensivel que, dentre as varias questdes &lamto desconhecimento tedrico por parte
dos professores e, concomitantemente, dos alumos, relagdo aos aspectos histdricos,
politicos e sociais que contribuiram para a insititltalizacdo da educacdo na rede municipal
de ensino em Salvador; acaba por interferir nadicpg pedagogicas existentes e,
conseqlientemente, na aprendizagem da lecto-esegitainando, em alguns momentos, uma
educacao capitalista.

As interlocucdes apresentadas, no terceiro Capftoksibilitaram a construcao de
conhecimentos com relagédo a aprendizagem da l&tdeaescrita, uma ag¢éo que transpde o
simples ato de ler e escrever para a compreensdadddduo acerca da sua existéncia
humana, enquanto sujeito histérico, politico e alodD ato de ler e escrever revela a
construcdo da consciéncia humana, do pensamentdridos do sujeito inserido numa
realidade plural. Portanto, essa aprendizagem raqua pratica pedagdgica que conceba o
sujeito como um ser social, que, por meio da liggua, interacdo sujeito/conhecimento e
sujeito/mundo, possa compreender a realidade engrd@nsformar a sociedade.

Assim, entende-se porque a prética de leiturart@sa Escola Amélia Rodrigues
ainda se depara com entraves tais como: 0 aluncavdieca na aprendizagem, a crianca
apenas copia e nao |, o aluno nao interpreta déggiescreve, etc. Pode-se considerar que a
aprendizagem da lecto-escrita ndo é entendida eomato de significagdo do sujeito com
relacdo ao objeto, tornando-o mecanicista dentrardgprocesso complexo, dialético e, ao
mesmo tempo, simples e contraditérimgo, a pesquisa de campo constata que nado basta
apenas enxertar novos recursos na sala de aulp\tador, video, etc), mas é preciso estudar
e compreender as suas possibilidades de utilizzgste processo.

No quarto Capitulo, as interlocucbes tedricas esfss a tecnologia e a
aprendizagem da leitura e da escrita puderam baitrsignificativamente para desvelar
concepcles acerca da utilizacdo da internet coalun®s que ainda nao construiram a base
alfabética nas séries iniciais, e construir a Léd@rganizacional para o trabalhoweh A
partir da andlise sobre a tecnologia enquanto el@mgotencializador da aprendizagem a
construcdo desta l6gica organizacional, pode-seprmender que a pesquisa ndo tem a
pretensdo de apresentar a tecnologia como um canfrcapaz de proporcionar o
nivelamento social ou resolver os problemas daagia; sendo estaria a pesquisadora, neste
caso, legitimando uma concep¢éo ingénua acerazcdaldgia, educagéo e sociedade.

Ressalta-se que, nesse capitulo, tornou-se possivedlise dos dados coletados

na pesquisa de campo e dos referenciais teéricescoptribuiram para a interpretacéo e
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compreensédo sobre a condicdo da internet em pad&@imauxiliar na aprendizagem da lecto-

escrita das criangas. As suas possibilidades psdewalidadas, a partir do momento em que
se discute, analisa e organiza a sua utilizacaobam®a numa concepcéo critica da realidade
existente.

Constitui-se relevante dizer que a tecnologia n@iresenta um "conhecimento
inovador', mas ela possibilita legitimar o estudobre como o conhecimento e a
aprendizagem devem ser construidos. Isso porqoim@eét, com sua légica de organizacao
em rede, possibilitando a aprendizagem em colaBorag aproxima da forma como o sujeito
estabelece a construgdo do conhecimento, atravgsramento, e valida a importancia da
linguagem, do social, das interagfes, para queesndizagem se concretize.

Portanto, vale salientar que ndo se trata de nageglacdo existente entre
sociedade, educacdo e internet; porque este imigiti@ proporciona aos sujeitos pensar
sobre as questfes sociais, politicas e econdmisaparpassam a proprigebe seu contexto,
mas compreender que, nessa relagdo, ha tambénessitecie de uma ressignificagcdo nas

guestdes epistemologicas e ideoldgicas que perpgssa educacdo de um modo geral

7.3 As contribuicdes da pesquisa de campo

Com a implantacdo da tecnologia na Escola, seunigalmente teve um carater
tecnicista, prevalecendo sempre como mais impeartanitilizacdo especifica do instrumento
sem a real avaliacdo do seu impacto cognitivo éako@s criangcas. A necessidade de
entender a importancia do trabalho, com a redernietena alfabetizacdo, possibilitou
visualizar as diversas mudancas que precisam ocaoeprocesso educacional, social,
politico e administrativo da rede municipal de pasiA partir da pesquisa de campo, tornou-
se claro que as atividades desenvolvidas no lab@rgiartiam dos trabalhos em sala de aula
e apenas se complementavam ou finalizavam no ldimram interacdo com os aplicativos:
Word, Painte internet, concretizando-se assim em mera repé&odde informacdes.

Sendo assim, as propostas curriculares atuais,cbem as legislagbes vigentes,
primam por valorizar a tecnologia, reiterando qlee deva ser um recurso educacional,
concebendo-a como uma ferramenta do processo mh®-@pendizagem, que permite inovar
as acOes didaticas dos professores. Ao analigappestas pedagogicas das escolas, contudo,

pode-se afirmar que a tecnologia por si s6 ndontg@ras mudancas necessarias. E preciso
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uma ressignificacdo do processo ensino-aprendizagenultrapasse os limites impostos pelo
proprio sistema gerador das praticas pedagdgigasités.

O trabalho desenvolvido a partir da interacao cdameanet pode possibilitar uma
aprendizagem que assegura uma continuidade, tamtpodto de vista social, quanto
individual. Torna-se um processo no qual o individwai construindo gradativamente a
consciéncia de significados, por meio das relagfies estabelece com os outros. Logo, é
possivel acreditar no desenvolvimento da aprendinatp leitura e escrita m&eh no sentido
de que possa se tornar uma pratica significativeapr@ndizagem, a partir das diversas
interacdes das criangas com as informagbes exsteet também, para a aquisicdo de
competéncias, estratégias de ensino-aprendizagetiegenvolvimento de novas habilidades.

Compreende-se, pois, que o problema essencial sidma construcdo de novas
teorias e concepcbes de aprendizagem, mas na @nmefpcede que o professor precisa ser
investigador da sua praxis pedagogica e da sualadal Para tanto, torna-se relevante
analisar as concepcdes enraizadas nos educad@e® @gupratica pedagoégica, visto que o
desafio ndo é construir uma nova concepc¢do, maigimficar a ja enraizada, tanto no sujeito
guanto nas estruturas sociais, politicas e admatigts. Em alguns momentos, ela se
apresenta classificatéria e excludente ao podercassstituir um empecilho para a
internalizacdo de uma nova visdo de educacédo qajresenta por meio da rede internet.

Por considerar o objeto de estudo complexo, asrodigies apresentadas na
pesquisa de campo puderam validar alguns aspeato$empricamente, se apresentaram como
hipoteses da pesquisa, porém, é importante saligméao método escolhido ndo deu conta de
desvelar o objeto pesquisado. Logo, foi de sumapithpcia, a pesquisadora, recorrer em
alguns momentos a leitura sobre o Método ClinicPidget e a sua pratica, para desmistificar
guestdes referentes a educacéo, tecnologia e &mgerdh da lecto-escrita. Esses aspectos,
algumas vezes, retrataram uma nova janela da adalidO que teoricamente havia sido
apresentado como possibilidades de resolucdo, atcaqr as dimensfes nas quais 0S
problemas se apresentam, requerem, muitas vep@so,tenaiores investigacdes e mudanga
de postura.

Houve momentos na pesquisa de campo em que prabldengarater técnico-
administrativos tais como: computadores quebrafmta de recursos didaticos para o
laboratorio, espaco fisico do laboratério inadegupdra a quantidade de alunos, acabaram
por obscurecer as tentativas de desenvolvimentorndepratica educacional diferenciada.

Portanto, é importante mencionar que as atividadsenvolvidas no ambiente

tecnoldgico sdo frutos da acdo de uma professofauscar alternativas para minimizar os
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problemas existentes e que acredita nas possiiédada internet para o processo
educacional.

Nessa concepc¢do, a aprendizagem da lecto-esavitaspaco virtual instaura a
ressignificacdo da pratica pedagoégica, pois pespgssla concepcdo de curriculo,
aprendizagem e compreensdo da dialética social adaenistracdo das politicas publicas.
Ressalta-se também que, mesmo ndo sendo essascas questdes, para elementos de
andlise, compreende-se que sao significativas gpéoamacédo de uma estrutura educacional

na qual se concretiza uma aprendizagem colaborzivaternet.

7.4 Notas finais

A pesquisa ndo significa a finalizacdo do trabathas a certeza de que é preciso
iniciar uma reflexdo mais profunda sobre a aprexgdim da lecto-escrita na internet, de
forma que se possa partir da Logica Organizaciooahstruida no Capitulo 4 desta
dissertacdo, a compreensao de comwed pode contribuir para a construcdo de novas
aprendizagens, até mesmo o préprio conhecimento.

As praticas pedagoégicas apresentadas, o process@ridi da educacgdo, o0s
nucleos constituintes nas Diretrizes Curriculaeeslfabetizac@o e as tecnologias sdo pontos
qgue fomentam grandes discussbes para a analisacgohal. Conceber o processo de
alfabetizacéo partindo de construcdes que compeeeiadeitura e a escrita, enquanto suporte
de ligacdo entre os sujeitos e o mundo, é valorzdinguagem como um instrumento
comunicacional. Nele se propicia desenvolver &xéfy e a descoberta de novos sabres como
ponto de partida para entender, construir e tramsfoa realidade, deduzindo, descobrindo e
explicitando as informac6es desconhecidas a prodig&onhecimento.

A vida social se organiza por meio da linguagem.di¥sa-dia dos cidaddos, as
praticas da leitura e escrita estdo presentes elostos espacos, a todo o momento,
cumprindo diferentes fungfes. O contato com umgedade de informacdes, veiculadas pela
weh pode possibilitar ao aluno a construcdo de umandizagem que acontece por meio da
imersdo do sujeito no contexto histérico, politieosocial. Logo, essa pratica tende a
viabilizar:

= Um conhecimento acerca do espaco fisico existente;
= A construcdo do conhecimento formado por meio desee saberes;

» Uma aprendizagem colaborativa;
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= A compreensdo sobre o uso social, politico e idgobdda leitura e da escrita.
» Avalorizacdo da identidade dos sujeitos.

A questdo do reconhecimento acerca dos espacossfigassa pelo que Santos
(2004) apresenta como a compreensdo da dimensdanhuenquanto sujeito social. O
cotidiano engessado, em algumas praticas pedagogoguanto espaco geografico, nao
considera o tempo, nem as condi¢des histéricauujgitcs Na internet, os espacgddrkut,
chats, blogsetc.) sédo socializados, podendo o sujeito intergartir de suas concepcgoes.
Esse entendimento pode, em alguns momentos, agintlidoforma significativa ou ndo para a
aprendizagem da lecto-escrita. Cabe, pois, ao ggofemediar 0 processo por meio de uma
andlise critica das informagdes que lhe séo apeetzen

No que se refere a aprendizagem por meio de redsaleres, o aluno interage na
internet, sendo ao mesmo tempo um agente mediaslgeiko mediado do processo ensino-
aprendizagem. Essa condi¢é@o gera processos dgnifisatdo do proprio conhecimento, e a
sala de aula deixa de ser o Unico espaco paraaetiaacdo dessa acdo, transpondo para
Novos espacos virtuais de aprendizagem.

No que tange a aprendizagem colaborativa, ela $estréd por meio dos
multididlogos e pelas possibilidades de integragés elementos midiaticos colocados a
disposicdo dos usuarios; os projetos se matenialida forma a possibilitar o atendimento
real das concepc¢des da educacéo, partindo daeanélisa dos contelddos, para a formacao
de um curriculo que se expressa por meio das mpeEdes socioculturais. Isso, caso 0s
professores e alunos percebam que o processotiviiena webndo se restringe apenas ao
copiar/colar ou a navegacdo como um "tapa-buraca$, a um processo que parte do
reconhecimento do nivel de aprendizagem da criateayransformar as informacdes em
conhecimento para objetivar a formagédo do sug@gnoscente.

A cultura da leitura e da escrita estda intimamehgada a acdo, valor,
procedimento e instrumento, o qual possibilitaseigdo do homem no mundo. Em interacéo
nos ambientes virtuais, a crianca se defronta canos/textos, tipos de letras, sons, imagens
como representacdes da linguagem. A partir desgiatoodireto e de acdes pedagdgicas que
trabalhem com a compreensédo do uso e funcéo stzcisdcrita, por meio da valorizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, a aprendizageneadi@-escrita poderd ou nao vir a
romper com a concepg¢ao mecanicista de reproducgmatias e sons para uma representacéo
do pensamento critico.

De acordo com a pesquisa de campo, as novas falmasscrita e a leitura

hipertextual apresentadas na internet instauramratesso de aprendizagem da lecto-escrita,
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uma nova reflexdo acerca dos seus estagios ou @Eseesenvolvimento. E importante
ressaltar que a forma como a escrita se apresestehatse Orkut conduz a uma anélise
critica sobre uma estrutura linguistica textual geeexpande e traduz as representacdes
sociais de grupos, algumas vezes consideradosidslpela prépria sociedade.

Essa concepcdo também apresenta grande influérxialunos das séries iniciais,
porque é perceptivel o desejo de escrever e lechraise Orkut do que nos hipertextos, com
grandes quantidades de informagdes. Logo, duagagdas sdo levantadas: Por que os
alunos das séries iniciais tém mais prazer emagtenoschats, Orkute blogsdo que nos
textos que contém conteddos curriculares? Como eteseguem compreender e se
comunicar nesses ambientes, construindo, em afgangentos, conhecimentos?

As repostas a tais indagacdes fardo parte de pagagiisas que, posteriormente, a
pesquisadora tem pretensdo de apresentar; congmiitambém integrara as consideracdes
interminaveis que surgiram no decorrer desta safieatdo. Portanto, dentre as vérias
reflexdes existentes, pode-se considerar que a@spdual é potencializado pelo ritmo e
velocidade em que as informacdes se apresentano, teonibém um ambiente que possibilita
a manifestagdo da subjetividade do sujeito, doestmtsocial e das diferentes formas de
aprendizagem.

Quanto a valorizacdo da identidade do sujeito,relg@spacos interativos eab
possibilitam condigBes para que a crianga posseaigit com varias pessoas, independente de
cor, raca, classe social ou classe cultural. Naordgias e limites impostos por um
determinado grupo ou cultura, apenas o risco deisar envolver por contelidos ideoldgicos.
E importante, agora, que o professor saiba mediaolglizar o grupo para discussdes que
reflitam sobre o contexto apresentado, ressaltaridgortancia da identidade de cada crianga
para a constru¢éo da sociedade (Freire, 1996).

Essa acdo pedagodgica, segundo Freire (1980), mrdetip a construcdo de uma
analise critica que parta do contexto, de sentiouen e que va se ampliando, a partir do
contato com outras realidades em dire¢do a umairaulnais bem elaborada sobre a
identidade, capaz de conscientizar a crianga pemarea¢éo do cidadao.

Quando compreendida nessa concepcdo, a techokgga gda condicdo de artefato
a servico da aprendizagem para a condicdo de &le erconhecimento e os sujeitos. Nao
estaria, pois, delegando a tecnologia as respdiasetas para com a aprendizagem, apenas
situando-a como um elemento potencializador dogzs ensino-aprendizagem.

E nessa concepcdo que a construcdo da Légica @aganial para o trabalho na

web procura evidenciar algumas categorias teéricas ppssibilitardo um trabalho mais
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voltado a aprendizagem da lecto-escrita, por meicugha pratica pedagégica que busca
transcender a aprendizagem como mero mecanisnrardenissdo/ memorizagdo. Assim, se
tornam mais bem explicitadas as categorias abag@ionadas, objetivando serem pontos de
analise para a concretizacdo dessa pratica.

= A contextualizacdo do saber;

» Os mini-projetos de aprendizagem;

» A construcdo do curriculo transitério;

= A formacéo de sub-redes de significados;

» A construcdo de interconexdes do pensamento;

» A trans-estruturacdo do conhecimento;

= A formacdo do sujeito cognoscente.

A contextualizacdo do saber parte da compreensé@aaaaa importancia de
conhecer a realidade das criangas. Esse diagnéssieplevantado com a turma néo tem por
objetivo apenas salientar o nivel de aprendizageas reconhecer os aspectos historicos,
culturais, pedagogicos e sociais no qual os sgjagido inseridos. A realidade da crianca
representa a sua identidade que, em articulagdcaddentidade da escola, vai criar grandes
possibilidades de constru¢des de conhecimento®gezeggdo da pessoa humana.

E importante para a propria escola enquanto esgidético e social (Gadotti,
2003), garantir aos sujeitos da aprendizagem masetd consolida¢do da relacdo que se
estabelece entre teoria e pratica. A mobilizacama p conhecimento precisa partir do
reconhecimento do espaco social da crianca pagarche nivel de conhecimento no qual ela
se encontra.

A partir da interagdo sujeito/conhecimento/context professor podera
sistematizar as necessidades apresentadas pordmeroniprojetos de aprendizagens; iSso
possibilitard atender as demandas individuais exiss. Porém, tais demandas se tornam
também coletivas, porque partem das necessidadkgidimis de cada crianca e se
transformam em um plano de acéo e intervencdospests mais importantes do grupo.

Para essa realidade é importante que o professmapouvir seus alunos e
compreender a pratica pedagégica com uma relac&oadede saberes e conhecimentos.

Todas as informacles coletadas e sistematizadasarfiasa ser curriculos
transitorios, porque nascem das necessidades g gruvao se constituindo em novos
conhecimentos num processo de construcdo e rerggistpermanente. O curriculo rompe
com a concepcdo hierarquica de conteldos e dmsafplipara uma possibilidade de

aprendizagem em rede de significados. O profesgsse momento, media a construcao do
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novo curriculo, apresentando conhecimentos queaposervir como elementos de ligagédo
entre 0 sujeito/conhecimento, sujeito/contexto pitdsaberes. Essas trés dimensdes sao
necessarias e precisam prevalecer nos momentdardggmento das atividades, para que se
possa constantemente estar concretizando a pedagpgica.

No que se refere a formacdo de sub-redes de saphifs, as informacdes
apresentadas nos curriculos transitérios podemreeeganizadas por areas do conhecimento.
Essa acdo cria possibilidades para a crianca e ofesgor estarem conjuntamente
compreendendo:

= Aimportancia de a escola pensar na organizagaseaigsconhecimentos;
» A escola necessitar de um planejamento interdigeip|
»= A escola se constituir enquanto espaco coletiveneottratico.

Assim, o planejamento passa a significar uma agedcodhunicacdo do professor
com o0 grupo e, conseqientemente, com a realidade.c&nstrucdo do Projeto Politico
Pedagdgico serd um marco referencial para consokdses trés aspectos, porque
compreendera as dimensdes sociais, politicas, &lrativas e econémicas.

Quanto & construcdo de interconexdes do pensameaite, ao professor estar
constantemente lancando desafios aos alunos a dingqué possam desenvolver novas
competéncias e habilidades; os mini-projetos podergonstituir a partir de atividades que
possibilitem a sistematizacdo, organizacdo, compara e contextualizacdo dos
conhecimentos. Isso vai gerar nas criancas a busaigsejo por novas descobertas e
construcdes, ampliando a capacidade de autorisaatooia.

Essa capacidade de ser autor e co-autor signiicgieender que as informacdes
apresentadas naeb podem ser ressignificadas, aprofundadas e tranaftas em novos
conhecimentos, porém cabe ao professor possibilitatonfronto entre os sujeitos da
aprendizagem e o objeto do conhecimento. Nesse aagprendizagem da leitura e escrita
precisa ser uma agdo onde a crianca possa penetrarundo linguistico e hipertextual,
objetivando conhecer e estabelecer relagfes enkeédusa, a escrita e a sociedade. Essa
condicéo faz gerar a trans-estruturagdo do conleston

A partir da possibilidade da crianca poder estarcentato direto com 0s objetos
do conhecimento, torna-se possivel estabelecerdimmensdo pedagdgica que a faca pensar
sobre as varias formas de construcdo da sua apagedn. Para essa compreensao €
importante o professor, na sala de aula, estartamiesnente criando momentos de reflexao

sobre a responsabilidade de cada crianca com oetagda aprendizagem, ressaltando sempre
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gue a aprendizagem é garantida por cada sujeifgralesso. Logo, sera possivel trabalhar
com a formacao do sujeito cognoscente.

E importante ressaltar que essas significacdes redoltantes de todas as
interlocu¢cdes com os autores da pesquisa, em obastxticulacdo com a realidade
pedagogica educacional. Porém, tais construcoes @&istdo em processo de maturacao para
um aprofundamento e/ou novas ressignificagfesta darnovas pesquisas. Assim, garante-
se que a aprendizagem da lecto-escrita por meiltdeanet pode ou ndo se constituir,
dependendo do uso pedagdégico que se faz da te@nolog

Desta forma, compreende-se que a tecnologia é tafatar que surge a partir da
necessidade social, politica e econémica do sistega, ndo se pode responsabiliza-la pelos
beneficios ou maleficios existentes no processcamibnal; na realidade, as concepcoes e
ideologias que sempre perpassaram 0 processo €mieadizagem por meio de praticas
pedagogicas reprodutivistas sdo que determinara atsizacéo (Castells, 1999). Cabe, pois,
aos educadores compreenderem as contribuicGededaehna aprendizagem da leitura e da
escrita, de modo que essa aprendizagem possa isar tama acdo consciente de
transformacéao social.

Portanto, ratifica-se que a pesquisa ndo se apees®mo concluida, porque
pensar sobre as tecnologias enquanto potencialemdia aprendizagem é considera-las
como elemento de comunicacdo dentro de um modédfaraludialético, historico e real.
Assim, uma nova problematica surge: Como a intggode contribuir para a constru¢do do
conhecimento? Enfim, é importante dizer que seat@batalha e se partilha a procura de
Drumond (1997):

Certa palavra dorme na sombra de um livro raro.
Como desencanta-la?
E a senha da vida, a senha do mundo.
Vou procura-la.
Vou procura-la a vida inteira no mundo todo.
Se tardo, a encontro, se ndo a encontro, ndo desarprocuro sempre.
Procuro sempre, e minha procura ficard sendo a mipalavra.
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