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RESUMO

A pesquisa consistiu na andlise documental de resumos das dissertagdes concluidas no periodo de
2003 a 2006 no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Teve como objetivo iniciar uma reflexdo sobre o estado da
arte na relagdo Educacdo e Contemporaneidade, area de concentracdo do PPGEduC, acerca das
tematicas presentes nos resumos das setenta e trés dissertagdes que se referem a pesquisas finalizadas
até 2006 e que constam da avaliacdo do coleta CAPES no segundo triénio finalizado em 2007. Para
complementar a anlise dos resumos foram feitas consultas aos relatérios fornecidos ao Coleta CAPES
em 2004 e 2007 e aos cadastros dos grupos de pesquisa existentes neste periodo. As referéncias para a
metodologia seguem a tendéncia para estudos de analise de estado da arte (CORSETTI, 2006;
PIMENTEL, 2001 e FERREIRA, 2002). A primeira parte consistiu em fazer uma leitura dos resumos
e palavras-chave concernentes as trés linhas de pesquisa de modo a criar um quadro geral. A partir dai
foi feita a analise das tematicas ai evidenciadas no sentido de perceber as principais tendéncias nestas
pesquisas. Os resultados indicam que as tematicas mais recorrentes sdo as relagdes étnico-raciais;
tecnologias e desenvolvimento social, formacao do educador, gestdo escolar e educacional e memoria;
entendendo-se que estas refletem aquelas mais representativas na analise da relacdo educacdo na
contemporaneidade na perspectiva do PPGEduC na fase inicial de sua implantacéo.

Palavras-chave: Educacdo; Contemporaneidade; Universidade e Pesquisa em Educacéo.



ABSTRACT

The research consisted of documentary analysis of abstracts of dissertations completed in the period
2003 to 2006 in the Postgraduate Program on Education and Contemporanity (PPGEduC), State
University of Bahia (UNEB). Aimed to initiate a reflection on the state of the art in relation Education
and Contemporanity, area of concentration PPGEduC, about the themes present in the summaries of
the seventy-three dissertations that refer to research completed by 2006 and appearing in the
evaluation of collection CAPES in the second triennium ended in 2007. To complement the analysis of
short visits were made to the reports provided by CAPES Collection in 2004 and 2007 and the entries
of existing research groups in this period. References to the methodology follow the trend analysis
studies state of the art (CORSETTI, 2006; PIMENTEL, 2001 and FERREIRA, 2002). The first part
consisted in reading the abstracts and keywords concerning the three research lines in order to create a
general framework. Thereafter analysis was made of the themes highlighted here in order to
understand the key trends in this research. The results indicate that the most recurring themes are the
ethnic-racial relations; technologies and social development, teacher education, school management
and educational and memory; understanding that they reflect those in the most representative analysis
of the education in the present in perspective PPGEduUC in the initial phase of its implementation.

Keywords: Education; Contemporanity, University and Research in Education.
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INTRODUCAO

A pesquisa ora apresentada é também fruto das nossas experiéncias e do nosso existir
enquanto mulher negra, bem como de uma trajetoria de dez anos como estudante da UNEB,
onde a vivéncia nesse espago nos levou a compreensao de que a relacdo educacédo, producéao
de conhecimento e sociedade deve ser encarada através de um principio norteador que é o
papel da universidade no desenvolvimento social. Um desenvolvimento que deve garantir a
sustentabilidade social e cultural dos processos de desenvolvimento econdmico, ou seja, a
possibilidade de coexisténcia de diversos processos civilizatorios e diversos modelos de
desenvolvimento, devendo estar aliada ao desenvolvimento de pessoas, respeitando as
especificidades locais e regionais. Assim, considerando como elemento fundamental a
distribuicdo da riqueza e a reducdo das desigualdades socio-raciais, garantindo a autonomia e
a diversidade regional, a partir da valorizacao de politicas publicas e da distribui¢do equitativa
dos recursos e investimentos.

Essa compreensdo foi inicialmente experimentada (ainda de forma pouco complexa)
como educadora durante trés anos, periodo ainda anterior a graduacdo, em uma escola
comunitaria para filhos e filhas de pequenos agricultores na cidade de Ilhéus, a Escola
Agricola Comunitaria Margarida Alves, que faz parte da Associacdo das Escolas das
Comunidades e Familias Agricolas da Bahia, com sede na cidade de Riacho de Santana, oeste
baiano. As escolas que fazem parte desta associacdo trabalham prioritariamente com jovens
da zona rural através de um regime de alternancia®. A escola retine criancas, adolescentes e
jovens oriundos de comunidades remanescentes de quilombos (Igrapilna, Itubera, Camamu e
Nilo Pecanha) da regido do Baixo-Sul; de comunidades indigenas do Sul e do Extremo-Sul do
estado (Pau Brasil, Olivenca, Canavieiras, Una, Belmonte, e outras), além de bairros
periféricos das cidades de Ilhéus, Itabuna e de outras cidades circunvizinhas.

Essa experiéncia foi bastante significativa no tocante a possibilidade de perceber a

interacdo necessaria entre educacdo, conhecimento e desenvolvimento local, onde as

! O regime de alternancia tem como objetivo possibilitar aos estudantes a realizacdo do Ensino Fundamental |1,
j& que em suas cidades ndo ha transportes escolares que possibilitem diariamente o trajeto casa/escola/casa, ao



15

especificidades de um curriculo procuravam atender as necessidades dos educandos lhes
possibilitando construir novas relagbes com o lugar em que viviam, pois, dentre as atividades
levadas para casa, constantemente lhes era solicitado a observacao sistematica, antes e depois
da inser¢do de novas técnicas em suas praticas e a descricdo dos resultados encontrados. A
relacdo da escola com a familia, possibilitada a partir de encontros e da realizacdo de projetos
especificos, era outro elemento que em muito contribuia na construcdo dessas novas relagoes.
Assim, durante o periodo em que fizemos parte da equipe de educadores(a) da referida escola,
a existéncia e a aplicacdo de um curriculo especificado, o regime de alternancia e os
diversos/diferentes atores nela presentes nos fizeram pensar acerca de algumas condicoes
relevantes ao desenvolvimento de uma comunidade.

Outro momento marcante foi a iniciacdo cientifica realizada a partir do curso de
Licenciatura em Biologia, realizado no Campus Il (Alagoinhas) da Universidade do Estado da
Bahia, que possibilitou a reflexdo sobre a importancia da pesquisa cientifica dentro de um
contexto e de uma conjuntura social, econdmica e politica. O projeto de pesquisa tinha o
objetivo de identificar e registrar as espécies ictiologicas aprisionadas nas redes, durante a
pesca de arrasto de camardo realizada por pescadores de uma comunidade pesqueira do litoral
norte baiano. Entretanto, nossas reflexdes constantemente indagavam formas atraves das
quais, conhecendo parte das necessidades daquela comunidade, nos (iniciantes na pesquisa,
pesquisadoras e pesquisadores - outros projetos eram também desenvolvidos nessa
comunidade, e muitas vezes reuniam-se até quinze pesquisadores no local) poderiamos propor
a conversdo do conhecimento que era conjuntamente construido na relacdo universidade X
comunidade, atraves dos dialogos em campo, das rodas de discussao a noite, dentre tantos
outros momentos, em agdes concretas voltadas para o beneficio da comunidade. Essas
reflexdes algumas vezes compartilhadas, mas, na maioria das vezes feitas de forma solitaria,
ainda que encontrasse pouco eco no grupo, eram persistentes, no sentido de pensar formas de
retornar a comunidade aquilo que atraves dela nos foi possivel realizar.

Fazer o curso de especializacdo Lato Sensu, em Gestdo Estratégica do
Desenvolvimento Sustentavel e do Meio Ambiente possibilitou a reflexdo e discussao acerca

da questdo sustentabilidade x desenvolvimento, onde terminamos por trabalhar a

tempo em que se busca ampliar a relacdo com o lugar em que viviam, evitando-se o distanciamento de suas
comunidades e a mudanca definitiva para os centros urbanos para aqueles que desejam estudar.
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sustentabilidade em uma dimens&o cultural e também social, indagando formas de articulagdo
entre a sustentabilidade e a Lei 10.639/03, buscando identificar como uma lei do campo da
educacdo poderia impactar na construcdo dessa sustentabilidade na educacdo basica, pesquisa
que culminou com a monografia intitulada: “Ac¢des Afirmativas: A Lei 10.639/03 como
Estratégia de Sustentabilidade Social e Cultural”. Entdo, ja na especializagdo havia uma
preocupacao com a educacao basica e a relacéo entre educacgdo e sustentabilidade.

A participacdo ativa no movimento estudantil da UNEB de 2002 a 2004, inclusive
chegando a ser suplente no CONSU - Conselho Universitario da UNEB, além de
coordenadora local do Diret6rio Central dos Estudantes — DCE, no campus Il — Alagoinhas,
também propiciaram momentos de grande aprendizagem, descobertas e interesses pela
UNEB.

Em 2007 participamos do projeto de pesquisa dos 25 anos da UNEB. Participar deste
projeto foi essencial para conhecer a UNEB e sua historia, e despertar em nos as nuances e as
possibilidades de relagdo entre universidade e sociedade. Conhecer os atos que permitiram a
criacdo da UNEB, os percalcos para o seu reconhecimento, a histéria do local onde foi
construida, um territério de populacdo remanescente de quilombo majoritariamente negra, a
luta pelo reconhecimento de cursos, as conseqiiéncias da implantacdo da Lei 7.176/97, a
interiorizacdo crescente da educacdo superior, 0 pioneirismo na criacdo do curso de
Urbanismo, a aprovacdo do primeiro curso de pés-graduacdo stricto sensu, as pesquisas
realizadas para a implantacdo dos cursos da Rede UNEB 2000, a implantacdo do sistema de
cotas, enfim, para nos ficou a leitura de um universo de relagdes possiveis com vistas a
promoc¢do de um desenvolvimento mais humano. Assim, ao atuar neste projeto pudemos
perceber que o campo da educacdo superior traz uma finalidade muito préxima a promocéo
do desenvolvimento socio econbmico.

Desse modo, a partir das experiéncias vivenciadas podemos considerar que a UNEB é
uma universidade de uma historia singular, de uma ambiéncia favoravel a diversidade étnico-
racial, e aos movimentos sociais, distanciada de um discurso conservador e positivista, e que
nossa trajetoria marca a construcdo da nossa relacdo com o objeto de pesquisa ora
apresentado.

A educacdo, a ciéncia e o desenvolvimento social representam esferas que devem estar

interligadas e articuladas na promocdo de um modelo de desenvolvimento que seja mais justo
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e equanime para as diferentes populagdes que constituem o tecido social brasileiro, sendo
este, portanto, um dos grandes desafios da atualidade.

Consideramos estratégico e fundamental articular o papel da universidade publica a
um projeto de desenvolvimento, uma vez que, entendemos que esta deve estar atenta ao seu
papel na contemporaneidade, considerando a dinamica social da qual faz parte, devendo para
tanto, socializar e popularizar os avangos das pesquisas que desenvolve, estando dessa forma,
envolvida e comprometida com a sociedade da qual faz parte. “Ela precisa questionar o saber
vigente, buscar melhores explicagdes para os fendmenos, alertar os riscos e caminhos para o
desenvolvimento da sociedade, da comunidade, da pessoa, da cidadania, da qualidade de
vida” (FIALHO, 1998, p. 29).

De acordo com Mutim (2007):

As universidades e outras agéncias de desenvolvimento podem contribuir
para fomentar o conhecimento cientifico e a divulgacdo de informagdes,
formar agentes de desenvolvimento sustentavel, apoiar a formulacdo de
politicas publicas, e incentivar a ampliagdo e melhoria dos mecanismos de
controle social. Ou seja, elas podem atuar no campo da educacdo formal e
comunitaria articulando processos educativos como elementos facilitadores
da promocao do Desenvolvimento Local Sustentavel.

[..]

Cabe, ainda, a Universidade desenvolver uma agdo pedagdgica para apoiar a
Gestdo Social do Desenvolvimento por meio da formacdo dos agentes de
desenvolvimento, que sdo aqueles que buscam provocar mudangas
estruturais no modelo de desenvolvimento, tornando-o mais justo e solidario
(MUTIM, 2007, p. 117).

Assim, pensar a universidade em articulagdo com uma proposta de desenvolvimento
social, cultural, econdmico e sustentavel ¢ buscar compreender na contemporaneidade as
concepcOes que envolvem a perspectiva de desenvolvimento e crescimento, considerando 0s
diversos grupos sociais que compdem a formacdo da sociedade brasileira.

Deste modo, as tematicas problematizadas pela universidade passam a ser estratégicas
e fundamentais no suporte a construcdo de politicas publicas, reducdo de desigualdades e
promocdo de sustentabilidade, nas suas mais variadas formas (cultural, social, ambiental) de
desenvolvimento.

A realizacdo dessa perspectiva demanda uma nova estrutura de universidade publica e
discursos condizentes com sua historia. Uma universidade inclusiva e atenta a pluralidade de
saberes, sem deixar de estar alicercada, simultaneamente pelas suas finalidades tradicionais de

ensino, pesquisa e extensdo, e também, producdo de conhecimento, cultura, ciéncia e
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tecnologia. H& de se considerar também a popularizagdo do conhecimento disponivel;
formacdo profissional de professores para 0 ensino superior e a pesquisa, sem esquecer a sua
dimensdo critica dos processos societais e inclusive uma autocritica, e considerando também a
necessidade de democratizacdo de acesso ndao apenas na graduacdo, mas, também na poés-
graduacdo, tendo em vista 0s continuos requerimentos de atualizacdo para fazer face as
rapidas mudancas do mundo globalizado e as demandas sociais de que sdo alvo os diferentes
setores da sociedade.

Importa, pois, que o projeto de universidade publica, condi¢do indispensavel de um
projeto de nagdo, possa encontrar o0 patrocinio de um ou mais segmentos sociais, no qual se
esclareca o lugar do estado na formacdo de profissionais e de massa critica considerando
acOes conjuntas com os mais diversos setores sociais, ai incluidos os sindicatos, as empresas e
0 setor privado de modo geral na producdo e disseminacdo dos conhecimentos e saberes da
sociedade e dos diferentes espacgos de producéo de conhecimento.

Partindo do pressuposto de que o0 conhecimento € inerente ao ser humano e que com o
advento da ciéncia moderna, o conhecimento cientifico moderno se legitimou enquanto “O”
conhecimento, baseado no modelo da racionalidade cientifica, o qual “[...] totalitario [que]
nega o carater racional a todas as formas de conhecimento que ndo se pautarem pelos seus
principios epistemoldgicos e pelas suas regras metodologicas.” (SANTOS, apud LIMA JR,
2003, p. 26), veio a se constituir como matriz de explicacdo e organizacdo da existéncia,
funcionamento e entendimento do ser humano, do mundo e das coisas como a unica forma de
se atingir a certeza da verdade, legitimando-se em si mesmo.

Para Boaventura Santos, a ciéncia moderna estd baseada num principio de
racionalidade. Este principio corresponde ao modelo de racionalidade cientifica, que “[...]
admite variedade interna, mas que se distingue e defende, por via de fronteiras ostensivamente
policiadas, de duas formas de conhecimentos perturbadoras e intrusas: 0 Senso comum e as
chamadas humanidades” (SANTOS 1998, p. 53). A racionalidade que caracterizou o ser
humano desde os primeiros estudos que o envolvia, agora torna-se mola-mestra da
cientificidade moderna e, por isso, passa a ser sinénimo de cientifica.

A ciéncia p6s-moderna vive uma espécie de conflito de identidade, pois insiste em
ratificar o lugar ocupado na histéria do conhecimento, mas, a grande questdo é a que Lyotard
apresenta: o saber j4 ndo é mais 0 mesmo em seu lastro estrutural e, por conseguinte, nao

pode mais conferir a ciéncia, a si mesma, o papel que ocupara durante todo o periodo em que
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vigorou como um saber vitalicio. O saber cientifico, conforme vimos, é um saber e, portanto,
personificado numa linguagem e constituido, segundo Lyotard, como um jogo de linguagem.
N&o se trata de hierarquizar os tipos de saberes, mas de tratd-los como elementos que
possuem a mesma constituicdo: a linguagem e esta, agonisticamente, em jogos que
proporcionardo vinculos sociais, descobertas e (re)colocacdo do sujeito nas producdes
cognoscente e, consequentemente, sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB expressa em seus artigos
218 ° e 86° que o Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico, a pesquisa e a
capacitacdo tecnoldgica, e no Art. 9°, esta assinalada a ideia de que a elaboracdo do Plano
Nacional de Educacdo, pela Unido, ocorrerd em colaboracdo com os estados, o Distrito
Federal e os municipios, nos sendo possivel, dessa maneira, vislumbrar a iniciativa de um
Plano Nacional de Educacdo que se faz acompanhar de uma imperativa coordenacéo
articulada da politica nacional de educacéo e do Plano Nacional de Pds-graduacéo.

A pos-graduagdo Dbrasileira apresenta uma historia recente em nosso pais,
institucionalizada a partir do Parecer n. 977 do Conselho Federal de Educacdo, em 1965, o
Parecer Sucupira como ficou conhecido, formalizou a implantacdo dos cursos de pds-
graduacdo no Brasil. A politica de pds-graduacdo no Brasil tentou inicialmente capacitar os
docentes das universidades, com o obetivo de formar docentes com competéncia para o
atendimento qualificado da expansdo do ensino superior, bem como, preparar o caminho para
0 desenvolvimento da pesquisa, depois se preocupou com o desempenho do sistema de pos-
graduacéo e, finalmente, voltou-se para o desenvolvimento da pesquisa na universidade, ja
pensando agora na pesquisa cientifica e tecnoldgica e no atendimento das prioridades
nacionais.

No auge de seus 44 anos, completados em 2009, a poOs-graduacdo brasileira

apresentava 0s seguintes ndmeros:

Havia em 2009, 2.719 programas em atividade responsaveis por 4.101
cursos, sendo: 2.436 de mestrado (59,4%); 1.422 de doutorado (34,7%) e
243 de mestrado profissional (5,9%). Havia 57.270 docentes e 161.117
estudantes matriculados ao final de 2009, sendo destes 103.194 alunos de
mestrado e mestrado profissional e 57.923 alunos de doutorado. (BRASIL,
2011d, p. 45)

Os numeros revelam a grande oferta de cursos da pds-graduacdo, atribuidos a politica

de expansdo, sendo que esta sempre esteve presente enquanto meta nos Planos Nacionais de
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Pds-Graduacdo — PNPG, desde o primeiro elaborado em 1974. Entretanto, apesar dos
elevados numeros apresentados, quando consideramos 0 seu inicio, a pds-graduacdo no
Brasil, ainda tem muitos desafios a serem enfrentados.

Ramalho e Madeira (2005, p. 71) fazem uma critica a pés-graduacéo brasileira pelo
fosso que esta alimenta entre regifes geograficas do pais, explicitando o fato da comunidade
académica ndo reconhecer e de ndo discutir os problemas de concepcdo, estrutura e
funcionamento da pds-graduacéo, ressaltando dessa forma, a necessidade de se questionar “a
guem e para que se destina a pds-graduagdo no sistema social brasileiro?”.

No que se refere a producdo de pesquisas no campo da educagdo, segundo Paolo
Nosella (2010) em artigo intitulado: “A pesquisa em educagdo: um balan¢o da produgdo dos
programas de poOs-graduagdo”, os principais desafios estdo voltados para: necessidade de se
revigorar a teoria acerca do referencial teorico e dos procedimentos metodoldgicos; falta de
organicidade entre o referencial tedrico e 0os dados empiricos coletados e melhoria das
narrativas devendo existir maior preocupacdo com o relatorio final da pesquisa, ja que este faz
parte do arsenal de divulgacdo dos achados cientificos. Considerando a politica de avaliacdo
das producdes e dos programas, as preocupacdes do autor giram em torno do(a): conceito de
cultura subjacente ao processo de avaliacdo implementado pela CAPES; necessidade de
criacdo de um sistema de avaliacdo que articule de forma equilibrada a centralizacdo com a
regionalizacdo e normas estabelecidas a priori, com verificacGes feitas a posteriori, além da
institucionalizacdo das pesquisas nas novas universidades.

Postos estes desafios e sem deixar de reflettir acerca do papel que cabe as
universidades na contemporaneidade buscamos nos debrucar sobre as tematicas mais
recorrentes nas dissertacdes concluidas no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e
Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia — PPGEduC/UNEB, que apresenta
enquanto caracteristicas: o fato do programa ter iniciado em 2001 com o mestrado e 2009
com o doutorado; de ser o primeiro curso stricto sensu da referida universidade; de estar em
uma universidade estadual e multicampi, estando presente em diferentes micro-regifes do
estado da Bahia, inicialmente voltada para a interiorizacdo da educacdo superior no estado,
com politicas de cotas raciais para estudantes negros e indigenas na graduacdo e na pos-
graduacdo e tendo a sua politica de poOs-graduacdo inicialmente ancorada nas seguintes
premissas: Democracia e Descentralizacdo para a Equidade Social e Participacdo

Comunitéaria; Gestdo Social e Participacdo Local da Intervencdo Educacional; Pluralidade
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cultural, Multirreferencialidade, Diversidade e Diferengas; Preservacdo da Memaria Social e
Cultura Local e A Sustentabilidade Social e Cultural para 0 Modelo de desenvolvimento.

O PPGEdUC/UNEB, pelo fato de apresentar em sua area de concentracdo o conceito
de contemporaneidade, inova na discussao acerca dos fendmenos educacionais, uma vez que
discute tais fendmenos articulados com a contemporaneidade baiana, sem deixar de
considerar as demandas nacionais e internacionais, concebendo assim a formacdo de
pesquisadores na area de educacgdo, consoante a este espago-tempo.

Para a realizacdo desta pesquisa buscamos identificar as tematicas mais recorrentes
nos resumos e nas palavras-chave das dissertaces concluidas no PPGEDUC/UNEB nos dois
primeiros triénios do programa, onde consideramos que o perfil das teméticas pesquisadas
neste, estd relacionado aos diversos aspectos da histéria da UNEB e da sua multicampia.
Constatamos assim, que, tanto a politica estadual de governo quanto a politica institucional da
UNEB se fazem presentes na definicdo de énfases que se refletem na recorréncia de certas
tematicas em detrimento de outras que estdo ausentes na producdo desta primeira fase do
PPGEduC. Assim, esperando identificar as tematicas mais recorrentes no referido programa,
no periodo de 2001 a 2006, tomamos como pergunta de pesquisa a seguinte questdo: Quais as
tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacdes concluidas entre 2001 e 2006 no
PPGEduC?

Nosso objetivo é fazer um mapeamento da producdo cientifica do PPGEduC, tomando
como base a identificacdo e analise dos titulos, resumos e palavras-chave das dissertacdes
concluidas nos dois primeiros triénios do programa - 2001 a 2006, fase inicial de implantacao
do PPGEduC, com a finalidade de apresentar um quadro das teméaticas mais recorrentes no
discurso do programa. Tomamos enquanto objetivos especificos: Identificar, analisar e
quantificar as tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacdes concluidas entre os
anos de 2001 e 2006 e Identificar as tematicas presentes nas descricdes das propostas do
programa com maior atencao as linhas, grupos e projetos de pesquisa no mesmo periodo.

Para dar conta de nossa investigacdo tomamos como campo empirico de andlise o
PPGEduC. Partimos do pressuposto, que, o fato deste programa de pés-graduacdo em
educacdo apresentar o termo contemporaneidade em seu titulo e na sua area de concentracao,
as pesquisas devem apresentar tematicas estratégicas para a compreensdo das relacdes entre

educacdo e contemporaneidade na Bahia e no Brasil.
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Esta pesquisa foi realizada seguindo-se uma abordagem quantitativa e qualitativa. A
metodologia utilizada foi o estado da arte, com anélise de fontes documentais, uma vez que,
buscamos fazer um mapeamento da producéo académica do PPGEduC, no que se refere a sua
area de concentracdo “educacdo e contemporaneidade”, tendo como fonte documental
primaria os resumos das dissertagdes concluidas entre 2001 e 2006, e enquanto fontes
secundarias documentos do programa que constam nos cadernos de indicadores no portal da
CAPES, com a finalidade de estabelecer um quadro das tematicas mais recorrentes no
PPGEduC nos seus dois primeiros triénios — 2001 a 2003 e 2004 a 2006.

A opcdo de realizar a pesquisa no periodo acima mencionado deve-se ao fato de
buscarmos mapear a producdo do PPGEduC ainda na sua fase de implantagcdo (primeiro
triénio e mais o primeiro ano do segundo triénio, totalizando quatro anos), e posteriormente,
no inicio de sua fase de consolidagédo (segundo triénio). De acordo com a politica de avaliagcdo
da CAPES? (2011, p. 01), 0s cursos novos devem ter um acompanhamento especial em seus
primeiros quatro anos de funcionamento, pois: “[...] 0S atos de reconhecimento desses cursos
se basearam na avaliacdo do merito e exequibilidade de propostas, na maioria das vezes, ainda
por ser implantadas, isto €, na situagdo “em projeto””.

Dessa forma, a CAPES (ibidem) considera 0 acompanhamento necessario também
pelo fato de buscar a “[...] verificacdo das suas reais condi¢des de funcionamento e para a
promog¢do dos ajustes ou iniciativas indispensaveis para que possam se consolidar como
centro de formacao de alto nivel”.

Ao considerarmos a opcao pelo mapeamento da producdo do programa, em Sseus
primeiros anos, entendemos que a abordagem seria tanto quantitativa, quanto qualitativa, haja
vista que, ao realizarmos as primeiras analises nos resumos, constatamos diferentes formas de
elaboracdo dos mesmos, 0 que se nos apresentou enquanto motivo de preocupacgdo em relacéo
a confiabilidade do mapeamento das tematicas. Assim, tomamos os titulos, resumos e
palavras-chaves das dissertacdes enquanto fontes primarias e documentos tais como: as
propostas e as linhas de pesquisa do programa e eventualmente curriculos lattes dos

professores, enquanto fontes secundarias. Estas nos serviram para melhor compreendermos e

2 \VVer documento disponivel em:
http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/09AcompEspecial CursosNovos2008.pdf.



http://www.capes.gov.br/images/stories/download/avaliacao/09AcompEspecialCursosNovos2008.pdf

23

definirmos as tematicas encontradas nos resumos, empregando dessa forma, o carater
qualitativo da pesquisa.

Corsetti (2006) no artigo intitulado “A analise documental no contexto da metodologia
qualitativa: uma abordagem a partir da experiéncia de pesquisa do Programa de POs-
Graduagao em Educagdo da Unisinos” apresenta uma caracterizagdo da forma através da qual
o referido programa utiliza a analise documental nas investigacOes realizadas pelos seus
pesquisadores. De acordo com a autora, a analise documental é empregada, considerando-se
suas especificidades, pelas quatro linhas de pesquisa do programa, a saber: Praticas
Pedagdgicas e Formacdo do Educador; Curriculo, Cultura e Sociedade; Educacdo e processos
de Exclusdo Social e Educacdo, Histéria e Politicas. Na primeira linha de pesquisa citada, a
especificidade da analise documental ancora-se no método etnografico, assim, hd uma
triangulacdo® desta com a entrevista e a observacdo (CORSETTI, 2006). Entretanto, é na linha
de pesquisa intitulada Educacéo, Histéria e Politicas, que a autora revela que ha um maior
emprego da analise documental nas pesquisas realizadas no programa.

A autora evidencia o emprego da analise documental nas pesquisas do campo da

Histdria da Educacdo. Dessa forma, enfatiza que:

O ponto de partida ndo € assim, a pesquisa de um documento, mas a
colocacdo de um questionamento — o problema da pesquisa. O cruzamento e
confronto das fontes € uma operacdo indispensavel, para o que a leitura
hermenéutica da documentacdo se constitui em operacdo importante do
processo de investigacdo, jd gue nos possibilita uma leitura ndo apenas literal
das _informacdes contidas nos documentos, mas uma compreensdo real,
contextualizada pelo cruzamento entre fontes gue se complementam, em
termos explicativos.

[...]

Reafirmamos que sdo as questdes que se fazem a cada um e ao conjunto do
material e a relacdo gue se estabelece entre elas e as respostas obtidas que
criam a possibilidade de se “fazer historia”. Assim, o trabalho com as fontes
na anélise documental, que exige cuidado, atencdo, intuicdo, criatividade,
ndo prescinde de uma relagdo anterior com a teoria e com a metodologia da
histéria. (CORSETT]I, 2006, p. 36), (grifos nossos).

® Segundo Terribili Filho (2007, p. 23) em sua Tese apresentada & Universidade Estadual Paulista - UNESP, para
a obtengdo do titulo de doutor em Educagdo, intitulada “Educacdo superior no periodo noturno: impacto do
entorno educacional no cotidiano do estudante”, faz a seguinte inferéncia a respeito do termo triangulaggo: “(...)
pode-se identificar pontos positivos em cada um desses métodos (de pesquisa), tanto que, as pesquisas
académicas tém procurado combinar os recursos metodoldgicos disponiveis na abordagem quantitativa e na
qualitativa, cujo procedimento ¢ denominado triangulagio”.
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Destarte, apesar do fato da nossa pesquisa ndo estar situada no campo da Historia da
Educacdo, configurando-se em uma pesquisa historiografica, mas, por apresentar um contexto

historico, uma vez que marca um tempo, um fato e um lugar (os dois primeiros triénios da

producdo académica do PPGEduC), e considerando o uso das fontes primérias e secundarias,

bem como as questdes e relacbes que foram feitas as mesmas e entre as mesmas, entendemos
que a analise documental se configurou enquanto parte constituinte na elaboracdo desta
pesquisa.

Para a analise das fontes documentais utilizadas nos valemos da abordagem proposta
por Pimentel (2001), onde a autora considera que a andlise documental refere-se aos
documentos enquanto material primordial para a realizacdo de estudos, extraindo-se dos
mesmos toda a andlise e organizando-os e interpretando-os de acordo com os objetivos
apresentados na pesquisa. A autora acrescenta ainda que a analise das categorias, em nosso
caso das tematicas, depende dos documentos que estdo sendo considerados. Por conseguinte,
tomamos de elemento de partida leituras preliminares dos resumos para a identificacdo das
tematicas, muito embora tenhamos tomado, apds analise dos resumos, as tematicas presentes
nos titulos das trés linhas de pesquisa do programa’, tal medida tornou-se necesséria para
darmos conta do tratamento da variedade de assuntos especificos abordados em cada linha, e
dessa forma, construirmos “categorias abrangentes que, longe de esgotarem as possibilidades
de anélise, permitem obter, uma visdo geral das tendéncias tematicas, ao apontarem para
énfases tomadas como areas de convergéncia entre 0s muitos interesses que caracterizam esse
universo de pesquisa” (CARVALHO e FARIAS, 2011, p. 121).

De acordo com Ferreira (2002), as pesquisas conhecidas como “estado da arte” ou
“estado do conhecimento” tém como desafio “[...] mapear e discutir uma certa producéo
académica em diferentes campos do conhecimento[...]” (idem, 2002, p. 258), de carater

bibliografico a autora afirma que estas pesquisas tentam:

* Até 0 ano de 2011 o PPGEduC alicercava a sua producio académica em torno de trés linhas de pesquisa, a
saber: Linha de Pesquisa 1 - Processos Civilizatorios: Educagdo, Memdria e Pluralidade Cultural; Linha de
Pesquisa 2 - Educacéo, Praxis Pedagdgica e Formacdo do Educador e Linha de Pesquisa 3 - Educacdo, Gestdo e
Desenvolvimento Local Sustentavel. Na sele¢do para alunos regulares de 2012 o programa apresentou a sua
quarta linha de pesquisa, intitulada: Educagdo, Curriculo e Processos Tecnoldgicos, conforme edital divulgado
pela UNEB n. 042/2011, disponivel em: < http://www.uneb.br/files/2011/08/Edital-Aluno-Regular-2012.pdf>.
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[...] responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicdes tém sido produzidas certas dissertacbes de mestrado, teses de
doutorado, publicacbes em periddicos e comunicacbes em anais de
congressos e de seminarios. Também séo reconhecidas por realizarem uma
metodologia de carater inventariante e descritivo da producdo académica e
cientifica sobre o tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que
se caracterizam enguanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os
quais o fendmeno passa a ser analisado (FERREIRA, 2002, p. 258).

Em nossa pesquisa buscamos mapear as tematicas mais recorrentes no campo da
Educacdo e Contemporaneidade, a partir da producédo académica do PPGEduC nos seus dois
primeiros triénios de funcionamento. Dessa forma, a realizacdo de nossa pesquisa teve um
carater inventariante onde buscamos mapear a producdo académica do programa. Entretanto,
ndo nos foi possivel identificar através de que formas as dissertagdes foram produzidas,
sendo-nos possivel, no entanto, fazer inferéncias a respeito das condicdes através das quais as
mesmas foram realizadas.

A respeito da importancia da realizacdo de pesquisas desta natureza, Angelucci et all

(2004) nos revelam que:

A importancia de balancos periddicos do estado de coisas vigente numa area
de pesquisa é multipla. Eles podem detectar teoria e método dominantes; por
em relevo aspectos do objeto de estudo que se esbogam nas entrelinhas das
novas pesquisas; revelar em que medida a pesquisa recente relaciona-se com
a anterior e vai tecendo uma trama que permita avancar na compreensdo do
objeto de estudo pela via do real acréscimo ao que ja se conhece ou da
superacdo de concepcBes anteriores. SO assim se podem avaliar as
continuidades e descontinuidades teéricas e metodoldgicas e 0 quanto esta
historia se faz por repeticdo ou ruptura — noutras palavras, o quanto ela
redunda ou avanca na producdo de saber sobre o objeto de estudo. Nesse
tecido, sempre em formacao, reside a possibilidade de evitar a cristaliza¢do
do conhecimento e de fazer da pesquisa espaco de producdo de saber, que
tem como esséncia o constante movimento.

No que se refere aos termos empregados tanto para o entendimento da dimensao
qualitativa, quanto para a dimensdo quantitativa da pesquisa, recorremos, além de outras
bibliografias, a serem citadas mais adiante, a consulta da edicdo impressa do Dicionario
Houaiss da Lingua Portuguesa, 12 edigédo, 2001.

Para a compreensdao da dimensdo quantitativa, elencamos os seguintes termos:

incidéncia, representatividade e recorréncia, para analise e escolha do termo que mais se
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adequava a esta pesquisa. De acordo com o citado diciondrio o substantivo feminino

“incidéncia”, ¢ entendido enquanto:

1 qualidade ou caréater do que € incidente. 2 ato ou efeito de incidir. 2.1 ato
ou efeito de recair, de pesar sobre ou de acometer ou atingir (algo ou
alguém). 2.2 acontecimento, ocorréncia. 2.3 encontro de (algo) com uma
superficie (HOUAISS e VILLAR, 2001, p. 1.539).

Desconsideramos as demais definicbes apresentadas no texto para o presente termo,

por serem especificas das areas de Direito Fiscal, Geometria e Juridica. Dessa forma, apos
analise das definicdes apresentadas constatamos que o termo ndo dava conta da dimensdo que
estava sendo abordada.

Em relagdo ao termo “representatividade” os autores o definem da seguinte forma:

1 qualidade de representativo. 2 qualidade de alguém, de um partido, de um
grupo ou de um sindicato, cujo embasamento na populacédo faz que ele possa
exprimir-se verdadeiramente em seu nome (HOUAISS e VILLAR, 2001, p.
2.433).

Pelo mesmo motivo que o anterior descartamos o uso do termo acima. A definicdo do

substantivo feminino “recorréncia” é apresentada da seguinte forma:

1 carater do que é recorrente; retorno, repeticdo. 2 MED reaparecimento dos
sintomas caracteristicos de uma doenca, apds a sua completa remissdo. 3
INF repeticao continuada da mesma operacdo ou grupo de operacdes . 4 PSI
volta a memodria (HOUAISS e VILLAR, 2001, p. 2.433).

Este vocabulo se nos apresentou enquanto o mais adequado para a definicdo de nossos
estudos. Destaca-se o fato de que, mesmo em distintas areas, quais sejam: medicina,
informatica e psicologia, o termo empregado busca assinalar aquilo que é “recorrente”, ou
seja, aquilo que se repete, seja no retorno de sintomas, seja na repeticdo de uma operacéo ou
na “volta a memoria”. Como a nossa inten¢do neste trabalho ¢ a de quantificar o numero de
vezes que uma tematica se fazia presente nos resumos, optamos por tomar este substantivo,
além do adjetivo “recorrente” “[...] 3 que torna a aparecer, depois de haver desaparecido [...]”
(HOUAISS e VILLAR, 2001, p. 2.404), para caracterizar nossa pesquisa.

Macedo e Sousa (2010) em artigo que aborda a pesquisa em educacdo, a partir da
andlise da politica de pds-graduacao, realizam um exercicio para a compreensao da pesquisa

em educacdo. Para tanto, as autoras salientam que:
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Optamos por um duplo exercicio: criamos homogeneidades, ressaltando as
tematicas mais e menos recorrentes, a0 mesmo tempo em que tentamos
perceber a criatividade observada na constituicdo das linhas, associando
tematicas. Sem desconsiderar a possibilidade de que tal associagdo vise a
criagdo de guarda-chuvas, queremos vé-la em sua dimensdo positiva como
expressao de uma area que se reinventa (MACEDO e SOUSA 2010, p. 171),
(grifo nosso).

As autoras utilizam o vocabulo “recorrentes” na investigagdo de tematicas presentes

na pesquisa em educacdo. Apds a quantificacdo dos termos mais presentes, evidenciando a
acdo quantitativa da pesquisa, estas novamente empregam o termo para indicar as tematicas

menos recorrentes:

Alguns temas menos recorrentes sdo: fundamentos da educacéo, avaliacdo,
alfabetizacdo, infancia, ensino superior, ensino de artes, teoria da
complexidade, corpo, educacdo agricola, educacdo e saude (MACEDO e
SOUSA 2010, p. 172), (grifo nosso).

A dimensdo qualitativa de nossa pesquisa também esteve submetida a escolha da
expressdo mais pertinente para ser empregada. Houaiss e Villar (2001) apresentam para 0s
vocabulos que se seguem: “balango”, “levantamento” e “mapeamento”, amplas definigdes.

Balanco — substantivo masculino, o seu uso € empregado em distintas areas. Os
autores abordam o seu emprego nos seguintes campos: arquitetura, artes plasticas, astronomia,
construcdo, contabilidade, eletrénica, ludicidade, maritima, musica, economia, biologia, fisica
nuclear e teatro. N&o julgamos apropriadas as definicbes encontradas, no sentido de fazer
representar o trabalho realizado. Nosella (2010) publicou o texto intitulado: “A pesquisa em
educacdo: um balanco da producéo dos programas de pés-graduagdo™ (grifo nosso), neste o
autor considera relevante a verificacdo da forma como as pesquisas tém contribuido para uma

melhor compreenséo da educacao:

Por se tratar de uma nova tendéncia metodoldgica de pesquisa, € oportuno
efetuar um balango critico com o objetivo de verificar em que medida tais
estudos tém contribuido para uma objetiva compreenséo da educagdo, com
vistas a sua transformacdo. (NOSELLA, 2010, p. 179), (grifo nosso).

Concordamos com o autor sobre a necessidade da realizacdo de balangos criticos
acerca das producdes, entretanto, entendemos que sua abordagem tem um carater avaliativo, o

que neste sentido difere do nosso.
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Sobre a palavra “levantamento” dentre as doze defini¢des apresentadas em Houaiss e

Villar (2001), destacamos aquelas que mais se aproximam do nosso estudo:

4 pesquisa, estatistica de (algo); arrolamento. 5 (por metonimia) a lista, a
relacio de pessoas ou coisas (concretas ou abstratas) levantadas; rol,
listagem. 6 sondagem, investigacdo, geralmente breve, feita para atender
eventualmente uma necessidade. 7 — pesquisa prévia e mais ou menos
aprofundada de um fendmeno, antes de se fazer um projeto, um programa,
uma pesquisa cientifica etc. 10 — conjunto de operac¢des cuja finalidade é
determinar o nimero de ocorréncias, as intensidades ou as modalidades dos
fendmenos individuais que compdem um ou mais fendmenos coletivos,
(HOUAISS E VILLAR, 2001, p. 1.748).

Dentre estas defini¢cbes consideramos que a Ultima (precedida do numeral 10) é a que
se aproxima ainda mais do trabalho realizado. Entretanto, o termo levantamento apresenta
uma ideia de falta de continuidade ou de maior utilidade dos dados que foram encontrados,

iniciando-se e finalizando-se no proprio levantamento “determinar o nimero de ocorréncias”.

De acordo com Ferreira (2002):

Definidas como de carater bibliografico, elas (as pesquisas denominadas
estado da arte) parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir
uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento,
tentando responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e
privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que formas e em que
condicBes tém sido produzidas certas dissertagdes de mestrado, teses de
doutorado, publicagbes em periddicos e comunicacBes em anais de
congressos e de seminarios (FERREIRA, 2002, p. 258), (grifo nosso).

Além de trazer o verbo “mapear” para a defini¢do deste tipo de pesquisa, a autora utiliza o
substantivo masculino “mapeamento”, nas palavras-chave do mencionado artigo “Palavras-
chave: Estado da arte. Mapeamento. Produ¢do académica” (FERREIRA, 2002, p. 257),
explicitando dessa forma, que o termo em uso foi estruturante na pesquisa realizada.

Houaiss e Villar (2001) apresentam para as palavras que se seguem: ‘“mapear”,

“mapeamento” ¢ “mapa’ as defini¢des ora apresentadas:

Mapear — t.d. (verbo transitivo direto) representar em mapa; fazer o mapa de.
Mapeamento — s.m. (substantivo masculino) ato ou efeito de mapear. [...]
mapeamento entre dois espacos , que preserva os angulos. Mapa - s.m.
(substantivo masculino). 2 p. ext. (por extensdo) representacdo de algo
descrito e/ou figurado com a clareza de um mapa; lista, relagdo, quadro [...].
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Dessa forma, apds analise dos termos nas referéncias citadas fizemos a op¢do por
utilizar o termo mapeamento, a fim de representar a dimensdo qualitativa de nossa pesquisa.
Assim, realizamos um mapeamento enddgeno, porquanto, se trata exclusivamente do
mapeamento da producdo cientifica dos dois primeiros triénios do PPGEduC, a partir da
recorréncia das tematicas presentes nos resumos das dissertagdes concluidas no periodo
mencionado.

A primeira etapa da pesquisa foi constituida do estudo de uma bibliografia
especializada em pesquisa e pos-graduacdo no Brasil e na UNEB, bem como, a realizagdo das
incursdes no banco de dados da CAPES, seguida da descri¢do da fonte de coleta dos dados e
dos procedimentos de coleta utilizados.

Para dar conta desta etapa da pesquisa realizamos um exame preliminar dos arquivos
disponibilizados no COLETA/CAPES. Os dados foram levantados utilizando-se 0s arquivos
disponibilizados no portal CAPES — AVALIACAO/Caderno de Indicadores, considerando os
arquivos: PR — Programa; PO — Proposta do Programa; TE — Teses e Dissertacfes; LP —
Linhas de Pesquisa e PP — Projeto de Pesquisa.

No documento “Proposta do Programa” encontra-se registrada a concepcao
académica, os objetivos e principios norteadores do programa, bem como, perfil dos egressos,
alem de outras informacdes. Este documento € composto por 12 macro-topicos, sendo eles:
(Objetivos; Integracdo com a Graduacdo; Infraestrutura; Atividades Complementares;
Trabalhos em Preparacdo; Intercambios Institucionais; Autoavaliacdo; Ensino a Distancia;
Outras Informacdes; Criticas e Sugestfes; Producfes mais Relevantes; Solidariedade,
Nucleacéo e Visibilidade).

No arquivo Linhas de Pesquisa - LP sdo disponibilizadas informacdes sobre as linhas
de pesquisa do programa, apresentando também a descricdo da linha e o titulo dos projetos de
pesquisa que as compde.

Em “Projetos de Pesquisa — PP” sdo registradas informagdes mais detalhadas sobre os
projetos de pesquisa dos professores, contendo a descri¢do dos mesmos, assim como, 0 ano de
inicio, participantes, categorias e financiadores. Os projetos podem ser vinculados a uma linha
de pesquisa, enquadrar-se em uma das areas de concentracdo do Programa, ou pode ser um
empreendimento independente destas.

Em “Teses e Disserta¢cdes — TE” entre outras informagdes estdo contidos: titulo do

trabalho; orientador; area de concentracdo; linha de pesquisa; projeto de pesquisa e banca
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examinadora. Além de dados cadastrais e de catalogacdo bibliogréfica, estd registrado um
conjunto de informagdes complementares, cujo objetivo é relacionar os trabalhos de
concluséo as linhas de pesquisas, projetos, orientadores do Programa e financiadores.

Os resumos analisados foram totalizados em setenta e trés. Apesar da existéncia de
uma norma regulamentadora para a elaboracdo destes, a NBR 6028:2003, que dentre outras
exigéncias enfatiza a necessidade da apresentacdo do resumo contendo objetivos, método,
resultados e conclusdo, nem sempre os resumos analisados apresentaram esta configuragao.

A respeito da estrutura, de forma ampla, e do cumprimento da finalidade prevista para

0S mesmos, Ferreira nos faz a seguinte observagao:

Eles (os resumos) trazem, enquanto género do discurso, um contetdo
tematico, que é o de apresentar aspectos das pesquisas a que se referem;
trazem uma certa padronizacdo quanto a estrutura composicional: anunciam
0 que se pretendeu investigar, apontam o percurso metodologico realizado,
descrevem os resultados alcancados; e, em sua maioria, seu estilo verbal é
marcado por uma linguagem concisa e descritiva, formada de frases
assertivas, em um certo tom “enxuto”, impessoal, sem detalhamento, com
auséncia de adjetivos e advérbios. E verdade que nem todo resumo traz em
sim mesmo e de idéntica maneira todas as convencg@es previstas pelo género:
em alguns falta a conclusdo da pesquisa; em outros, falta o percurso
metodoldgico, ainda em outros, pode ser encontrado um estilo mais narrativo
(FERREIRA, 2002, p. 268).

Desse modo, procuramos analisar as tematicas presentes considerando tendéncias,
énfases, escolhas metodologicas e tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si,
acerca da pesquisa sobre educacdo e contemporaneidade. As tematicas foram elencadas
iniciando-se por considerar se as mesmas estavam escritas no campo das palavras-chave e se
apareciam no titulo da dissertacdo. Posteriormente era verificado o seu aparecimento
explicito e/ou implicito no resumo. Essas tematicas foram mantidas a medida que tivesse
correlacdo direta com as tematicas presentes nos nomes das linhas de pesquisa do programa.
Caso contrario, a definicdo das tematicas era obtida considerando-se a descri¢cdo do resumo,
0S projetos de pesquisa aos quais as mesmas estavam vinculadas e em alguns casos, 0
curriculo do orientador e dos membros da banca. Ainda que, em alguns casos duas tematicas
estivessem fortemente representadas, buscamos todos os requisitos na analise dos resumos, a

fim de que fosse considerada apenas uma tematica por titulo de dissertacdo. Para as teméticas
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que emergiram somente uma vez em todo o ano, e que ndo tinha correlacdo direta com as
tematicas das linhas optamos por denominé-las “outros”.

A etapa seguinte se configurou na analise dos documentos referentes ao programa,
sendo dividida esta etapa em trés distintas agdes. A primeira delas consistiu no levantamento
dos resumos das dissertagdes concluidas nos dois primeiros triénios do programa, ou seja,
entre 2001 e 2006, onde classificamos as palavras-chave dos resumos, seguida da leitura
preliminar destes com a identificacdo dos titulos, objetivos, problematica, metodologia e
concluséo e organizagdo das palavras-chave em tabelas. Na acdo seguinte realizamos uma
analise e problematizacdo das descri¢ces das linhas de pesquisa e organizacdo das palavras
chave em tabelas. Por fim, analisamos e problematizamos as descricdes dos grupos de
pesquisa, organizando as palavras-chave em tabelas.

Para alcancar os objetivos propostos nesta segunda etapa da pesquisa, iniciamos por
uma leitura preliminar dos resumos das dissertacdes concluidas no PPGEduC no periodo de
2001 a 2006, que foram totalizados em setenta e trés resumos, com a finalidade de fazer um
reconhecimento da nossa principal fonte de dados.

Em seguida buscamos conhecer as concepgdes expressas nas tematicas presentes nas
propostas do PPGEduC, analisando sempre os anos entre 2001 e 2006, e por vezes nos
utilizando também de alguns documentos de 2009 (ultimo ano em que aparecem os dados dos
programas de pés-graduacdo no link cadernos de indicadores do portal da CAPES), com a
finalidade de melhor compreender as discussdes que se nos apresentavam nos documentos
analisados.

O passo seguinte consistiu na leitura e analise das descricdes das linhas, grupos e
projetos de pesquisa, 0 que nos permitiu entender mais sobre o funcionamento da pds-
graduacéo, da constituicdo dos grupos de pesquisa, da consolidacdo das linhas de pesquisa, a
relacdo entre os projetos e grupos de pesquisa e as producbes das linhas de pesquisa. A
andlise das propostas do programa enviadas a CAPES visa compreender a relacdo educacdo e
contemporaneidade, analisando as descricdes de sua finalidade e objetivos na proposta
original e nas propostas subsequientes como forma de identificar concepgdes presentes em
suas linhas e grupos de pesquisa.

Dessa forma, todo o percurso da nossa pesquisa foi orientado por constantes leituras,
andlises e reanalises do material por nds coletados e que tinhamos como intuito, identificar as

tematicas recorrentes nos resumos, ja que esta foi a nossa fonte primaria de investigacéo, e
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como dito anteriormente, buscamos fontes secundarias, com vistas a proporcionar uma maior
confiabilidade nos dados encontrados. Por fim, apds esta exaustiva atividade, passamos a
tarefa de quantificar as tematicas recorrentes nos resumos por meio de tabelas e gréficos e a
planilhar as dissertagdes concluidas no periodo corresponte a pesquisa, e as tematicas dos
grupos e projetos de pesquisa, além de elaborar os textos referentes aos mesmos.

A pesquisa esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo “Aspectos da pds-
graduag@o no Brasil”, apresentamos uma visdo geral da pos-graduacédo brasileira, a partir da
explicitacdo de aspectos relacionados com o inicio da pés-graduacdo no pais, bem como, 0
desenvolvimento desta, a partir dos objetivos e principais pontos dos planos nacionais de pos-
graduacdo. Abordamos também o inicio e o desenvolvimento da p6s-graduacdo em educacéo
no pais, explicitando fatos que corroboraram para este evento, assim como, 0 surgimento e
desenvolvimento da pés-graduacdo em educacdo no Norte e Nordeste, com enfoque na Bahia,
além das discrepancias presentes neste nivel de ensino frente as regides Sul e Sudeste.

No segundo capitulo “A politica de pos-graduacdo da UNEB e sua influéncia na
implantagio do PPGEduC”, discorremos sobre aspectos que influenciaram no
desenvolvimento da pos-graduacdo da UNEB, tais como, sua organizacdo multicampi, missao
institucional, localizacdo geografica, politica da Pro-reitoria de Pesquisa e P0s-Graduacao,
além da atuacao dos grupos de pesquisa.

A partir da identificacdo e analise de diferentes documentos do Coleta/CAPES
registramos no capitulo “O Programa de Pos-Graduacao em Educagdao e Contemporaneidade™
0s antecedentes que convergiram para a construcao do PPGEduC, assim como, a finalidade e
objetivos do programa a época de seu inicio. Discorremos sobre as atividades dos grupos de
pesquisa durante o primeiro e o segundo triénios do programa, e como 0s projetos de pesquisa
destes grupos colaboraram para a construcdo das tematicas presentes nas linhas de pesquisa.

O quarto ¢ ultimo capitulo “Tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacdes
concluidas até 2006 no PPGEduC” se configura enquanto a parte quantitativa da pesquisa. A
partir da identificacdo e analise dos titulos, resumos e palavras-chave das dissertacfes
concluidas nos dois primeiros triénios do programa - 2001 a 2006, fase inicial de implantacao
do PPGEduUC, apresentamos quantitativamente as tematicas mais recorrentes no discurso do

programa, a partir de gréaficos e tabelas.
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2 ASPECTOS DA POS-GRADUACAO NO BRASIL

2.1 O inicio da pés-graduacao no Brasil

A histéria social do mundo é discutida por diferentes autores a partir de diferentes
perspectivas e concepcles, tendo estes, nos conceitos de modernidade, pés-modernidade,
modernidade tardia e contemporaneidade as explicacGes para as diferentes elaboragdes de
mundo. Entretanto, a histéria como a conhecemos, nos foi apresentada através da perspectiva
do colonizador, que se caracteriza enquanto uma perspectiva branca, européia, masculina,
heterossexual e cristd, e essa perspectiva refletia/reflete relagbes de poder.

O bindmio educacdo/conhecimento esté extremamente implicado, ndo sendo possivel
a sua dissociagdo. Contudo, hd sempre que se questionar sobre qual conhecimento estamos
falando, quem os determina, para quem, quando e de que “forma” esses conhecimentos sao
determinados.

No inicio da década de 1930, o Brasil dava 0s seus primeiros passos em direcéo a pos-
graduacdo, a partir da proposta do Estatuto das Universidades Brasileiras foi sugerida a
implantacdo de uma pds-graduacdo nos moldes europeus, tendo sido este modelo
implementado no Curso de Direito da Universidade do Rio de Janeiro, quanto na Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo, como observa Santos (2003).

Apesar de Kuenzer e Moraes (2005, p. 1342) afirmarem que:

A pos-graduacdo brasileira foi implantada com o objetivo de formar um
professorado competente para atender com qualidade a expansdo do ensino
superior e preparar 0 caminho para o decorrente desenvolvimento da
pesquisa cientifica.

Registrando ainda as autoras que, “[...] a primeira denominagdo da CAPES foi a de
“Campanha de Aperfeigoamento de Pessoal para o Ensino Superior.” (idem, 2005, p. 1342)”.
Para Santos (2003), além das possibilidades de desenvolvimento cientifico e tecnolégico, de
continuidade da carreira académica e da capacitacdo profissional, fosse para exercer a
docéncia ou ndo, o autor nos explicita a possibilidade da dependéncia de modelos externos

que, segundo ele era “[...] prépria do contexto de sua implantacdo, uma vez que trouxe
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implicagdes na estrutura dos curriculos, programas, nas formas de avaliacdo e em diversas
outras areas dos cursos de pos-graduagao [...]” (idem, 2003, p. 628).

De acordo com Roméo e Roméo e Jorge (2004, p. 15) o entdo chamado Conselho
Nacional de Pesquisa — CNPq, criado em 1951, “[...] é considerado fruto dos interesses

publicos e privados”. Segundo os autores:

Os objetivos basicos do CNPq, concebido a semelhanca da National Science
Foundation americana podem ser resumidos em fomentar as atividades na
area de energia nuclear e a pesquisa em geral, por meio de concessao de
auxilios para a manutencdo de laboratérios, além de capacitar cientifica e
tecnologicamente os profissionais com a concessdo de bolsas de estudos
(ROMEO; ROMEO; JORGE, 2004, p. 16).

Nas décadas de 40 e 50, a institucionalizacdo da po6s-graduacdo ocorreu a partir do
surgimento do termo “pds-graduacdo”, no Artigo 71 da Universidade do Brasil, e a partir da
década de 1950, diversos acordos entre o Brasil e os Estados Unidos foram firmados, e
implicavam na assinatura de convénios entre escolas e universidades brasileiras e norte-
americanas com a finalidade de realizar de intercambios (SANTOS, 2003).

Entretanto, o autor nos chama a atencao para a década de 60 como sendo esta a grande
impulsionadora da pds-graduacdo no Brasil. Tendo sido iniciados diversos cursos em
diferentes universidades, onde as Ciéncias Fisicas e Biologicas e a Engenharia seguiram
modelos e/ou sofreram influéncias diretas das graduate schools norte-americanas e da
Fundacdo Ford, respectivamente, a partir da celebracdo de um convénio. Sobre as tendéncias

gue marcaram a pds-graduacao brasileira, Santos (2003, p. 629) nos adverte que:

As duas tendéncias mais fortes que marcaram a pos-graduacdo brasileira
foram a européia, (principalmente na USP) e a norte-americana (ITA,
Universidade Federal de Vicosa e Universidade Federal do Rio de Janeiro),
sendo esta Gltima a que as principais marcas deixou.

A dependéncia cientifico-cultural do Brasil em relacdo as na¢cdes hegemdnicas fica

assim explicitada:

[...] o valor do cientista depende do impacto internacional que seu trabalho
tem e da consonancia do tema de sua pesquisa com 0s interesses dos paises
desenvolvidos. A interferéncia da United States Agency for International
Development (USAID) nos rumos da educagdo brasileira na década de 1960
deve ser entendida sob esta 6tica (ROMANELLI, 1993, p. 196; WEREBE,
1994, p. 173, Apud SANTOS, 2003, p. 629).
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O Parecer 977 do Conselho Federal de Educagéo, em 1965, formalizou a implantacéo
dos cursos de poés-graduacdo no Brasil, trazendo como principal caracteristica o

estabelecimento da pds-graduacdo conforme o modelo norte-americano.

A poés-graduacdo stricto sensu dar-se-ia em dois niveis independentes e sem
relacdo de pré-requisitos entre o primeiro e o segundo (mestrado e
doutorado). A primeira parte dos cursos seria destinada a aulas e a segunda a
confeccdo do trabalho cientifico de conclusdo (dissertagdo ou tese). Os
curriculos seriam compostos conforme o modelo norte-americano, que
compreendia 0 major (area de concentracdao) e 0 minor (matérias conexas)
(SANTOS, 2003, p. 630).

O fato do modelo norte-americano de pos-graduacgdo ter sido adotado, implantado e
implementado no Brasil revela que a estrutura da p6s-graduacdo brasileira foi assentada em
uma relacéo de subalternizacdo. As contribui¢fes dos autores supracitados nos levam a inferir
que o surgimento e o desenvolvimento da pds-graduacdo no Brasil foram marcados pela
influéncia estrangeira, levando um pais que teve como principal caracteristica de sua
formacdo social a colonizacéo, a enraizar ainda mais os aspectos dessa formacéo.

Segundo Cunha (2003), a fundacdo da Universidade de Sdo Paulo em 1934, incluiu
professores estrangeiros de alta qualificacdo em seu corpo docente, desde o inicio de seu
funcionamento propiciou condi¢fes para que se formasse um novo modelo de docente-
pesquisador, que veio representar destacado papel no processo de institucionalizacdo do
campo cientifico e tecnoldgico brasileiro.

A criacdo do Instituto Tecnologico de Aeronautica — ITA em 1947, também significou
um grande avanco no ensino superior marcado pela inovacdo académica e profundamente
influenciado pelos padrdes de organizacdo universitaria dos Estados Unidos. Suas principais
caracteristicas inovadoras foram firmadas pela auséncia das catedras vitalicias, pela
organizacdo departamental, pela pds-graduacdo, pelo regime de dedicacdo exclusiva dos
docentes ao ensino e a pesquisa e pelo curriculo flexivel.

E neste cenario que surge a pds-graduacio no Brasil, sendo o Parecer Sucupira, como

assim ficou conhecido, o marco legal e inaugural da p6s-graduacéo no pais.
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2.2 Os Planos Nacionais de Pés-Graduagao

A politica de po6s-graduacdo no Brasil teve como preocupacdo inicial, capacitar os
docentes das universidades e a integracdo da pos-graduacdo ao sistema universitario,
enfatizando nesse processo a importancia da avaliacdo e a participacdo da comunidade
cientifica. E, finalmente, voltou-se para o desenvolvimento da pesquisa na universidade, ja
pensando agora na pesquisa cientifica e na tecnologia e no atendimento das prioridades
nacionais.

No final dos anos 1940 e inicio dos anos 1950, quer seja pela comunidade cientifica da
época, ou sob a sua influéncia, a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia — SBPC, a
Coordenacéo para o Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o Conselho
Nacional do Desenvolvimento Cientifico — CNPqg e o Banco Nacional de Desenvolvimento
Econdmico (atual) BNDES congregavam em especial profissionais e pesquisadores das areas
exatas e biologicas, uma vez que existia grande interesse em que 0 pais construisse 0s seus
planos nacionais (WEBER, 2008).

Em 11 de julho de 1951, a partir do Decreto n° 29.741, a CAPES foi criada com o
objetivo de "assegurar a existéncia de pessoal especializado em quantidade e qualidade
suficientes para atender as necessidades dos empreendimentos publicos e privados que visam
ao desenvolvimento do pais”, que teve na figura do professor Anisio Teixeira 0 seu primeiro
dirigente. J& em 1953 foi implantado o Programa Universitario, principal linha de atuacdo da
CAPES junto as universidades e institutos de ensino superior, e em 1961, a CAPES foi
diretamente subordinada a Presidéncia da Republica. Em 1965 a pos-graduacdo brasileira
expressa numeros significativos: 27 cursos de mestrado e 11 de doutorado, totalizando 38 no
pais. Em 1970, foram instituidos os Centros Regionais de P6s-Graduacdo e em julho de 1974,
a estrutura da CAPES foi alterada pelo Decreto N° 74.299 e seu estatuto passou a ser "0rgdo
central superior, gozando de autonomia administrativa e financeira”. O Decreto N° 86.791 de
1981 reconhecia a CAPES enquanto 6rgao responsavel pela elaboracdo do Plano Nacional de

Pds-Graduacdo stricto sensu, além de Agéncia Executiva do Ministério da Educacdo e
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Cultura junto ao Sistema Nacional de Ciéncia e Tecnologia, cabendo-lhe elaborar, avaliar,
acompanhar e coordenar as atividades relativas ao ensino superior®.

Os Planos Nacionais de Pds-Graduagdo comecaram a ser formulados e executados, a
partir de 1974, sob a orientacdo do Conselho Nacional de Pds-Graduacdo, que teve como
principal missdo introduzir o principio da gestdo e o planejamento governamental das
atividades da pds-graduacdo, integrando-as na graduacdo e fomentando a pesquisa, com o
objetivo de formar especialistas — docentes, pesquisadores e quadros técnicos — para o sistema
universitario, o setor publico e o segmento industrial.

As conquistas com o planejamento da pds-graduacgdo se tornaram marcos de referéncia
para o presente, sendo representadas no exame dos alvos dos diferentes Planos Nacionais de
Pbs-Graduacdo. Ha certamente que se notar uma forte preocupacdo com a formacdo de
docentes para 0 ensino superior, contrastando com as prioridades estabelecidas nas politicas
governamentais e a propria dindmica institucional formadora, caracterizada nas universidades
pela indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo, que relativiza a dimensédo
profissionalizante da formacdo pds-graduada. Os cinco planos foram protagonistas de cinco
importantes etapas na histéria da pos-graduacédo brasileira. Vale destacar a preocupagdo com
as desigualdades regionais, ja identificadas desde o primeiro plano, entretanto, ndao ha
correlacdo com o fato de as regibes com menor investimento concentrarem o maior namero
de populacBes negras e indigenas: 1 — a capacitacdo dos docentes das universidades; 2 — a
preocupacdo com o desempenho e a qualidade; 3 — a integracdo da pesquisa desenvolvida na
universidade com o setor produtivo, visando o desenvolvimento nacional; 4 — a flexibilizacéo
do modelo de pds-graduacdo, o aperfeicoamento do sistema de avaliacdo e a énfase na
internacionalizacdo; 5 — a introducdo do principio de inducdo estratégica, o combate as
assimetrias e 0 impacto das atividades de pds-graduacdo no setor produtivo e na sociedade
(WEBER, 2008).

O | Plano Nacional de Pés-Graduacdo (1975 — 1979) estava voltado para: a
universidade e a formacéo profissional; a expansao dos cursos de p6s-graduacdo stricto sensu,
e a articulacdo de um sistema integrado de educacdo e desenvolvimento (WEBER, 2008).

Para tanto, apresentava as seguintes macro-segoes: “Analise da Evolucdo da Pos-Graduacao

® Estas informagdes, referentes ao historico da CAPES foram extraidas do link “Historia e missdo” do portal da
CAPES. Disponivel em: < http://www.capes.gov.br/sobre-a-capes/historia-e-missao> Acesso: 19/03/2012.
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no Brasil; Objetivos e Diretrizes Gerais e Programas e Metas de Expansdo”, sendo que, a
respeito da analise da pds-graduacdo foram descritas as principais caracteristicas dimensionais
das atividades, analisando o processo de surgimento dos cursos e instituicdes, além de
diagnosticar os principais problemas da pds-graduacdo a época, o que foi compreendido
enquanto um breve diagnostico, possibilitando diretrizes bésicas para a superagdo progressiva
destes, a partir de 1975, apresentando também a indicacdo de metas e programas de expansdo
do sistema de pos-graduacdo para os anos de 1975 a 1979 e apresentando também um
orgamento para a implementacao das acdes propostas.

Desse modo, foi criado uma espécie de catalisador - o Programa Institucional de
Capacitacdo Docente (PICD) - cujo efeito multiplicador, em curto prazo, seria a melhoria da
qualidade da formacdo graduada. Assim, a formacao de pessoal com elevada qualificacdo e a
formacdo de professores, produziram um corpo docente que aprendera durante a sua
formacdo, em cursos de mestrado, a desenvolver pesquisa, trazendo uma nova visdo de
formacdo universitaria, formando especialistas — docentes, pesquisadores e quadros técnicos —
para o sistema universitario, o setor publico e o segmento industrial, seguindo a necessidade
de um sistema de especialistas.

O Il Plano Nacional de Pos-Graduacdo (1982 — 1985) foi elaborado apresentando as
seguintes macro-secdes: Premissas Basicas da Politica Nacional de Pos-Graduacdo; Situacdo
da Pds-Graduacéo; O papel da Pos-Graduacdo no contexto nacional; Os objetivos béasicos do
Plano Nacional de POs-Graduacdo, Prioridades e diretrizes (BRASIL, 2011a, p. 175).
Seguindo uma orientacdo do primeiro, o segundo plano apresentou também uma preocupacao
com a qualidade da formacéo, consolidando a avaliacdo instituida em 1976, voltada para a
melhoria das instituicGes de ensino. Outra énfase bastante significativa foi o enfoque da pos-
graduacdo na necessaria vinculacdo da producdo cientifica com o setor produtivo, 0 que
desconsiderava a realidade social brasileira. A partir daquele momento, ndo fez sendo se
multiplicar tanto em universidades como em outras instituicdes de educacdo superior, uma

tendéncia que comungava com a necessidade de construcao de sistemas especialista.

O objetivo central deste Plano consiste na formacdo de recursos humanos
qualificados para atividades docentes, de pesquisa em todas as suas
modalidades, e técnicas, para atendimento as demandas dos setores publico e
privado. Por recurso humano qualificado entende-se aquele dotado da
capacidade de atuar na fronteira de uma especialidade, ndo s6 ao ponto de
estar em condicdes de reproduzir o conhecimento que lhe é transmitido, o
gue apenas representa a capacidade efetiva de incorporéa-lo, mas também de
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colaborar para o seu avango, com contribuicGes significativas, o que
representa o dominio real daquela especialidade.

Para a realizacdo deste objetivo devem ser considerados alguns
condicionamentos fundamentais, tais como, as especificidades inerentes as
diversas areas de conhecimento e os desniveis entre regides e instituicdes,
decorrentes de marcada heterogeneidade do contexto.

Neste sentido, as medidas a serem adotadas objetivam a superacdo dos
efeitos negativos da heterogeneidade regional e institucional, levando em
consideracdo que especialmente as regifes mais pobres necessitam de
recursos humanos capazes de enfrentar com competéncia os problemas
fundamentais que marcam a sua realidade socio-econémica (BRASIL, 1982,
p. 177).

Apresentando as seguintes secBes: Premissas do Il PNPG; Analise da Evolugdo e
Situacdo Atual da P6s-Graduacdo; O Plano Nacional de P6s-Graduacdo; Diretrizes Gerais e
Estratégias (BRASIL, 2011b, p. 191), o Il Plano Nacional de P6s-Graduacao (1986 — 1989),
ja apresentava avancos passados dez anos (1975 — 1985), na implementacdo da politica

nacional de pés-graduacao no Brasil ao afirmar que:

Como resultado desses Planos (os dois primeiros PNPG’s), duas grandes
conquistas marcaram fortemente a evolucdo do sistema nacional de pds-
graduacdo: aumento da absorcdo de pessoal em regime de tempo integral e
dedicacdo exclusiva nas IES federais e o Programa Institucional de
Capacitacdo de Docentes (PICD). No plano institucional foi relevante a
implantacdo e a consolidacdo do Sistema de acompanhamento e Avaliacdo
da Pds-Graduacdo, sob a responsabilidade da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

Trés objetivos comuns foram explicitados em ambos os Planos: a)
institucionalizacdo da pds-graduacdo; b) formacdo de recursos humanos de
alto nivel; e c) melhoria de qualidade dos cursos de p6s-graduacdo. No item
referente a formacdo de recursos humanos, no primeiro Plano, a énfase foi
para o atendimento ao sistema educacional; ja no segundo, o enfoque
direcionou-se para uma postura mais abrangente, atingindo o setor
produtivo.

Apesar do grande progresso alcancado na institucionalizacdo da pds-
graduacdo nas universidades, este processo, ainda ndo concluido, devera
permanecer como um dos objetivos do presente Plano, acrescido de um
esforco para a institucionalizacdo e ampliagdo das atividades de pesquisa,
como elemento indissocidvel da pos-graduagdo (BRASIL, 2011b, p. 193).

O terceiro Plano assim, visou, sobretudo, a institucionalizacdo da pesquisa como
aspecto estratégico na formacdo da pds-graduacdo e a sua articulacdo no sistema nacional de
ciéncia e tecnologia, articulando as atividades da poés-graduacdo ao desenvolvimento
econbmico do pais, mediante a integracdo das atividades ao sistema nacional de ciéncia e

tecnologia e a criacdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.
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Apesar de ndo existir formalmente um PNPG que orientasse o Sistema Nacional de P6s-
Graduagdo no Brasil nos anos 1990, houve um conjunto de medidas que se constituiram
enquanto uma politica para a pés-graduacdo, e que foram implementadas objetivando-se a
expansao do sistema de pds-graduacdo no pais, sendo destacadas as seguintes:

a) intensificacdo da capacitacdo docente das instituicdes de ensino superior,
priorizando os estabelecimentos universitarios para atender a expansdo do
ensino de graduacdo e a elevacdo de sua qualificacdo académica;

b) formacdo de profissionais de alto nivel para atender as demandas dos
diversos mercados de trabalho nos setores publicos e privados;

c) reducdo do tempo de titulagdo médio na pdsgraduacao, julgando-se que 0s
tempos sdo elevados em razao do proprio modelo sequiencial em que se tem
0 mestrado como etapa prévia e obrigatoria para o doutorado, faltando uma
visdo ampla de programa de p6s-graduacao;

d) reorganizacdo da estrutura de financiamento da p6s-graduacao;

e) aprimoramento constante da qualidade dos programas, utilizando um
modelo de avaliacdo pautado em indicadores internacionais;

f) proposigdo de agdes para reduzir o desequilibrio regional por intermédio
de estratégias que promovam a fixacdo de competéncias académicas e de
pesquisa (WEBER, 2008, p. 30).

De acordo com Weber (2008, p. 30) o IV Plano Nacional de Pds-Graduagdo (1996-
2000), ndo ultrapassou a fase preliminar, entretanto, continuou apresentando preocupacdes
com “[...] a relagdo entre formacdo pos-graduada, desenvolvimento nacional e mercado de
trabalho”. Contudo, sinaliza para a integracdo entre programas e cursos de pos-graduacéo e
graduacédo, além do desequilibrio regional na oferta de programas de mestrado e doutorado,
evidenciando também preocupacbes com a integracdo entre Orgdos de fomento ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.

Neste periodo foi elaborada e enviada a CAPES a proposta do PPGEduC, que conforme
as questdes apresentadas no quarto PNPG tinha a sua finalidade voltada para “[...] formar e
qualificar educadores capazes de indicar solu¢bes aos problemas da educacdo na Bahia, no
que tém de local, de caracteristico e de universal. Atentos ao novo mas, sobretudo, preparados
para o especifico e o perene (PALMEIRA E MENEZES, 1999, p. 10)”. Existia dessa forma,
uma preocupacdo com o desenvolvimento da educacdo no estado, buscando-se articular este
desenvolvimento com as especificidades locais, com as caracteristicas das diferentes
microregides do estado e seus problemas comuns, sem, contudo, deixar de atentar para a
inovacdo e para 0s contextos globais. Constatamos também a partir da analise das descricGes

dos grupos de pesquisa uma intensa preocupacao com a articulacdo entre a pds-graduacdo e a
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graduacdo, sendo relatada nos documentos analisados a incorporacdo de graduandos nos

grupos de pesquisa:

Neste sentido o | Seminario do PEC/UNEB Linha de Pesquisa: Formagao do
Educador, Curriculo e Tecnologias Inteligentes, realizado nos dias 03 e 04
de maio com a participagdo dos professores palestrantes convidados: Profa.
Dra. Bernadete Gatti - PUC/SP e Fundacdo Carlos Chagas e Profa. Dra.
Bet&nia Ramalho - UFRN, mobilizou aproximadamente 180 (cento e oitenta)
participantes entre docentes e discentes da graduacdo e da pds-graduacéo,
dos quais uma meia dizia passou a integrar os grupos de pesquisa do
PEC/UNEB (BRASIL, 2009a, p. 08).

O V Plano Nacional de P6s-Graduacao (2005-2010), ndo se tornou muito efetivamente
aplicado, apresentando as secGes: Situacdo atual da pds-graduacdo e diretrizes gerais;
Cenarios de crescimento da pos-graduacdo e Metas e orgamento, destaca, tal como ocorreu
em 1974, a importancia da expansdo do sistema de pds-graduacdo, com o proposito de
qualificar o sistema de ensino superior, todavia com um olhar para o fortalecimento da ciéncia
e tecnologia e do setor produtivo, ou seja, reafirmar a necessidade de articulagdo sociedade x
universidade (WEBER, 2008).

O Plano tem como um dos seus objetivos fundamentais uma expansao do
sistema de pos-graduacao que leve a expressivo aumento do nimero de pos-
graduandos requeridos para a qualificacdo do sistema de ensino superior do
pais, do sistema de ciéncia e tecnologia e do setor empresarial (BRASIL,
2011c, p. 09).

A preocupacdo com a superacdo das assimetrias e desigualdades regionais e estaduais
parece ndo representar uma preocupacao com a exclusdo de parte significativa da sociedade

brasileira, do acesso a pesquisa e pos-graduacao.

Ainda que de certa forma os trés planos anteriores tenham manifestado
preocupagcdes com as mesmas, inclusive com sugestdes de politicas
direcionadas, a realidade mostra que seus executores nao conseguiram
implementé-las em sua plenitude. O sistema continua concentrado na regido
sudeste.

Independentemente de politicas direcionadas, nos Gltimos anos a Regido Sul
vem encontrando estratégias desenvolvimentistas e consolidando seus
programas, de sorte a ocupar hoje lugar de visibilidade no Sistema. O
Nordeste alcancou algum destaque, porém, ainda apresenta assimetrias entre
0s seus estados. No Centro-Oeste 0 quadro de assimetrias é ainda mais
acentuado, uma vez que a pos-graduagdo concentra-se em Brasilia. E no
Norte, regido de extrema importancia nacional pela sua dimensdo e
diversidade, encontra-se uma pos-graduacdo incipiente, com concentragdo
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em dois estados de uma regido de dimensdo continental. (BRASIL, 2011c, p.
45 e 46)

Apesar do combate as assimetrias serem indicadas como prioridade acrescentando-se a
importancia da desconcentracdo da oferta de formacéo nesse nivel nas regides sul e sudeste, a
desconcentracdo e a reducdo das assimetrias ndao representavam efetivamente um indicador da
democratizacdo da pds-graduacdo, pois as desigualdades de acesso continuavam/continuam
fazendo da pds-graduacdo um espaco de extrema seletividade e de exclusdo de populacGes
negras e indigenas, em esfera muito superior as desigualdades no acesso a graduacao.

O quinto PNPG buscou focar na promocao e inducdo estratégica das atividades de
pés-graduacdo em associacdo com as fundacBes estaduais e os fundos setoriais, 0
aprimoramento do processo de avaliacdo qualitativa da pés-graduacdo (conceito de nucleacdo,
revisdo do Qualis e introducdo do PROEX), a preocupagdo com 0S Cursos e seu impacto
social, a maior participacdo da cooperacdo internacional, a formagdo de recursos humanos
para a inovacao tecnologica, além de todas as outras preocupacdes ja trazidas nos planos
anteriores.

O sexto Plano Nacional de Pds-Graduacdo — PNPG, diferentemente dos anteriores, em
que ndo ultrapassaram cem paginas de redacdo, apresenta ampla densidade ndo apenas pela
quantidade de paginas (mais de novecentas divididas em dois volumes) mas, principalmente,
pela ampla abordagem realizada para o planejamento do proximo decénio de implementagédo
da politica de pos-graduacéo brasileira, apresentando ja aqui outro elemento inovador, ja que
os PNPG’s anteriores foram elaborados para serem desenvolvidos em quatro ou cinco anos.

O PNPG aqui referido estd estruturado do seguinte modo, para o volume I:
Antecedentes: o0s planos anteriores; Situacdo atual da poOs-graduacdo; projecbes de
crescimento da pds-graduacao brasileira; Sistema de avaliagdo da pds-graduacdo brasileira; A
importancia da inter(multi)disciplinaridade na pos-graduacéo; Assimetrias - distribuicdo da
pos-graduacdo no territério nacional; Educacdo basica: um novo desafio para o SNPG;
Recursos humanos para empresas: o papel da pos-graduacao; Recursos humanos e programas
nacionais; Internacionalizacdo da p6s-graduacédo e a cooperacao internacional; Financiamento
da pés-graduacdo; Inducdo: um novo papel para as agéncias, conclusdes e recomendacoes. O
volume 11, constando os documentos setoriais, apresenta o seguinte formato: A PG Brasileira
no ano de 2020; Agenda CT&I; Agrarias; Agua; Amazonia; Criminologia e Seguranca

Pablica; Cultura; Demografia; Desenvolvimento Social; Desenvolvimento Tecnol6gico e
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Inovacdo; Desequilibrio Regional; Educagdo Profissional; Energia; Espaco; Financiamento;
Fundagdes de Amparo a Pesquisa; Geopolitica e Defesa; Mar; Petroleo e Gas Natural; Saude
Humana e Soberania Nacional (BRASIL, 2011d). Essa estrutura evidencia os amplos aspectos
a serem considerados no proximo decénio do desenvolvimento da p6s-graduagéo no Brasil.

Um elemento inovador neste Plano refere-se a educacdo bésica. O Decreto n® 6755,
de 29 de janeiro de 2009 (BRASIL, 2011e), instituiu a Politica Nacional de Formagdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, ficando dessa forma, sob responsabilidade
da CAPES, induzir e fomentar a formacéo inicial e continuada de professores para a educagéo
basica. Para tanto, foram criadas duas diretorias, uma de Educacéo Bésica Presencial (DEB) e
outra de Educacdo a Distancia (DED). As a¢des, com vistas a este certame, ja inicaram a sua
concretizagdo, a partir do lancamento do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da
Educacdo Baésica, em 28 de maio de 2009.

De acordo com o Plano, a articulagdo da pos-graduacdo com a melhoria da qualidade
da educacdo basica sera dada através do Plano de Desenvolvimento da Educacgdo, onde o
Conselho Nacional de Educacdo identifica os dez maiores desafios da Educacdo Nacional

para o proximo decéncio. Sao eles:

1. Extinguir o analfabetismo, inclusive o analfabetismo funcional, do cenério
nacional;

2. Universalizar o atendimento publico, gratuito, obrigatorio e de qualidade
da pré-escola, ensino fundamental de nove anos e ensino médio, além de
ampliar significativamente esse atendimento nas creches;

3. Democratizar e expandir a oferta de Educacdo Superior, sobretudo da
educacdo publica, sem descuidar dos parametros de qualidade académica;

4. Expandir a Educacdo Profissional de modo a atender as demandas
produtivas e sociais locais, regionais e nacionais, em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e com a inclusao social;

5. Garantir oportunidades, respeito e aten¢do educacional as demandas
especificas de: estudantes com deficiéncia, jovens e adultos defasados na
relagdo idade-escolaridade, indigenas, afro-descendentes, quilombolas e
povos do campo;

6. Implantar a Escola de Tempo Integral na educagdo basica, com projeto
politico pedagdgico que melhore a pratica educativa com reflexos na
qualidade da aprendizagem e da convivéncia social;

7. Implantar o Sistema Nacional de Educacdo, integrando, por meio da
gestdo democratica, os Planos de Educacdo dos diversos entes federados e
das institui¢bes de ensino, em regime de colaborag&o entre a unido, estados,
Distrito Federal e municipios, regulamentando o artigo 211 da Constituigdo
Federal;

8. Ampliar o investimento em educacéo publica em relagéo ao PIB, de forma
a atingir 10% do PIB até 2014;
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9. Estabelecer padrfes de qualidade para cada etapa e modalidade da
educacdo, com definicdo dos insumos necesséarios a qualidade do ensino,
delineando o custo-aluno-qualidade como parametro para seu financiamento;
10. Valorizar os profissionais da educacdo, garantindo formacéo inicial e
continuada, além de salério e carreira compativeis com sua importancia
social e com os dos profissionais de outras carreiras equivalentes. (BRASIL,
2011d, p. 165).

Pensando nas demais areas de abrangéncia da efetivacdo de uma gestdo do
conhecimento da po6s-graduacdo, a CAPES a partir de 2005 buscou a inducdo de acdes que
visaram atender demandas especificas da comunidade, sociedades cientificas, coordenadores
de areas, pela propria diretoria, por demandas geradas por ministérios, estados e suas FAPs, e

ainda, em menor escala, pelo setor empresarial, sendo elas:

a) criacdo de novos cursos e programas de pos-graduacao;

b) formatacdo, em areas amadurecidas, de programas possibilitando a
internacionalizago;

c) apoio diferencial a areas especificas, consideradas estratégicas;

d) apoio a cooperacdo internacional como elemento diferenciador da atuacdo
da C,T&l brasileira;

e) atracdo via Portal de Periodicos e outros instrumentos de fomento, de
instituicbes potencialmente classificadas, mas ainda defasadas na sua
atuacdo no SNPG ou nas atividades e servicos de interesse do Estado;

f) estabelecimento de mecanismos de cooperacdo e compartilhamento de
custos com outros organismos, ministérios, FAPs e empresas.

Os aspectos até aqui levantados ressaltam como educacéo, ciéncia e desenvolvimento
social estdo interligados constituindo o grande desafio da atualidade. E interessante a ideia de
vincular o papel da universidade pablica ao projeto de desenvolvimento, principalmente
quando vemos na Bahia a presenca de quatro universidades estaduais. Assim, refletir sobre a
triade Desenvolvimento X Pos-graduacdo X Sociedade, torna-se fundamental na compreensao
das possibilidades de aproveitamento das universidades publicas na contemporaneidade.
Assim, como elemento estratégico na consolidacdo de um projeto de desenvolvimento, incluir
entre as finalidades da educacao superior o atendimento das necessidades sociais de formacéo
e de conhecimentos de elevada qualificacdo, assim como, a necessidade do aprimoramento da
educacdo bésica e da sustentabilidade das condicdes culturais, garantindo a cidadania e 0s
direitos sociais aos diferentes povos que compdem nossa nagdo, e, consequentemente, o
desenvolvimento econbémico e ambiental sustentavel, constitui passo fundamental. Logo, a

universidade tem um compromisso social de contribuir, entre outros aspectos, na articulacdo
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com a educacdo basica e com os demais setores da sociedade, através de uma socializagdo e
popularizacdo dos avancos na pesquisa em educacao para a sociedade em geral.

Deste modo, as tematicas problematizadas pela universidade passam a ser estratégicas e
fundamentais no suporte para a construcdo de politicas publicas, reducdo das desigualdades e
garantia da sustentabilidade, em suas mais variadas formas (cultural, social, ambiental) de
desenvolvimento.

Assim, incluir entre as finalidades do campo cientifico a diversidade étnico-racial, assim
como a democratizacdo do acesso, atrelado as necessidades sociais de formacdo qualificada
para 0 mercado de trabalho, aproveitando para reparar e combater, diminuindo/eliminando as
desigualdades, deveriam estar presente no discurso acerca do desenvolvimento da politica de
po6s-graduacdo no Brasil.

2.3 Aspectos da Pos-Graduacédo em Educacao

No Brasil, as pesquisas em educagdo sdo anteriores aos programas de pos-graduacao.
De acordo com Gatti (1983) a pesquisa em educacdo data do final dos anos 30, a partir da

criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP, conforme ilustrado a seguir:

Com a criacdo do INEP, em 1938, e seu desdobramento no Centro Brasileiro
de Pesquisas Educacionais e nos Centros Regionais (Rio Grande do Sul, S&o
Paulo, Bahia e Minas Gerais) a producdo do pensamento educacional
brasileiro encontrou um espaco especifico para o seu desenvolvimento
(GATTI, 1983, p. 03).

Segundo Nosella (2010), as pesquisas eram realizadas na antiga Secdo de Pedagogia
da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sdo Paulo (FFCL/USP),
além de outras instituicGes que haviam sido criadas para tal, sendo as pesquisas realizadas
ainda de maneira reduzida. O Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais criado em 1955
juntamente com mais cinco centros regionais de pesquisa colaborou de forma contundente
para o impulso da producdo na area. Como consequéncia dessas a¢es houve um aumento no
namero de pesquisas em educacdo articuladas com um carater, histérico, politico e
sociologico, caracterizando as pesquisas dessa época com a expresdo “Educagdo e

Sociedade”, e tendo dois fatores contribuido para tal caracterizagdo: a constru¢do da Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, aprovada em 1961, e a expanséo do ensino superior
pelo interior do estado de S&o Paulo e mais tarde pelo interior do Brasil com a criagdo de
universidades federais.

O inicio do regime militar no Brasil marca, dentre outros eventos, a institucionalizagdo
da po6s-graduacdo no pais, a partir do Parecer n. 977, aprovado em 3 de dezembro de 1965,
pela Camara de Ensino Superior do Conselho Federal de Educagdo (RAMALHO e
MADEIRA, 2005).

De acordo com Gatti (1983), os primeiros cursos de pos-graduacao surgiram a partir
de um espaco consideravel para o desenvolvimento do campo da pesquisa em educacdo no
pais. A producdo cientifica que inicialmente ficava a cargo de alguns professores, a partir da
instalagdo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e dos Centros Regionais, além do
surgimento “[...] das Escolas Normais de alto nivel, que se tornam a fonte dos recursos
humanos especializados em educacao, sob diferentes angulos de formacao [...]” (GATTI,
1983, p. 3), e dos cursos de Pedagogia nas Faculdades de Filosofia, formavam condi¢cdes
favoraveis para a publicacdo sistematica de trabalhos especializados na area.

De acordo com Gatti, (1983, p. 2), “Entre 1971/72, foram criados dez cursos de pos-
graduacdo em educacdo no sentido estrito, e até 1975 dezesseis estavam instalados”.
Atualmente, os debates e as publicacdes das pesquisas sobre educacdo em nivel nacional e
regional, este ultimo abarcando as regifes do Norte e do Nordeste, séo referendados por dois
grandes espacos a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED
e 0 Encontro de Pesquisadores em Educacdo do Norte e Nordeste — EPENN.

As duas primeiras décadas da pds-graduacdo em educacdo (1965 — 1985) foram
caracterizadas por uma subvercdo frente ao regime que a criou, sendo visivel esta
especificacdo em duas caracteristicas presentes nas pesquisas em educagdo da época: “[...] a
institucionalizacdo escolar da producdo da pesquisa, que exacerbou a burocratizacdo do
trabalho cientifico, e a reacdo aos militares, que propiciou o desenvolvimento de um forte
pensamento critico”. (NOSELLA, 2010, p. 178).

A presenca dessas fortes caracteristicas, além de apresentar alguns pontos positivos,
revelaram também aspectos negativos para o desenvolvimento da pés-graduacdo em educacdo
no pais. De acordo com Nosella (2010), a institucionalizacdo escolar da producdo da pesquisa
acentuou a burocratizacdo do trabalho cientifico, além de, com os titulos, promover uma

universalizacdo das pesquisas sem ser considerada sua qualidade.
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O segundo momento (1985 — 2008) foi principalmente caracterizado pela consolidagéo

e expansdo da p6s-graduacdo. Neste periodo, foram privilegiados temas como:

[...] cultura escolar, formacdo de professores, livros didaticos, disciplinas
escolares, curriculo, praticas educativas, questbes de género, infancia e
instituices escolares. A nova historia, a historia cultural, a nova sociologia e
a sociologia francesa constituem importantes matrizes tedricas das pesquisas
realizadas dos anos 1985 para ca. (NOSELLA, 2010, p. 179).

Em termos quantitativos os mestrados e doutorados em educacao tém apresentado um
crescimento constante desde o inicio da pds-graduacéo no pais (MACEDO e SOUSA, 2010),
com o mestrado em educacdo da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC-
Rio), em 1966 (RAMALHO e MADEIRA, 2005).

A respeito do crescimento de mestrados e doutorados em todo o pais Macedo e Sousa
(2010) reconhecem que este crescimento tem se apresentado de maneira desigual entre as
regides geogréaficas do pais, sem, portanto, discutir essas assimetrias e justificando a auséncia
da discussdo imposta pelos limites do texto.

Em artigo intitulado “A pos-graduacdo em educacdo no Norte e Nordeste: desafios,
avangos e perspectivas” dos autores Betania Ramalho e Vicente Madeira, ¢ feita uma andlise
das diferencas estratosfeéricas que formam um fosso entre o Norte e 0 Nordeste frente a regido
Sudeste. Ramalho e Madeira (2005) trazem a discussédo o fato da p6s-graduacao se comportar
como se fosse um sistema a parte de um modelo de desenvolvimento que mantém um pais
desigual e injusto, denunciando ainda que o corporativismo presente na academia omite 0s
problemas estruturais, de concepcdo e de funcionamento desse sistema, como podemos

analisar a sequir:

H& um certo otimismo em relacdo a pds-graduacdo brasileira, como se ela
fosse imune aos vicios atavicos do sistema educacional na sua relagdo com a
estrutura social. Afinal de contas, a qualidade que lhe foi atribuida néo
poderia deixar de estar relacionada com sua real destinacdo. A questdo
fundamental, do ponto de vista sociopolitico, é: a quem e para que se destina
a pés-graduacdo no sistema social brasileiro? A prépria distribuicdo dos
programas ainda hoje obedece aos determinismos das assimetrias e
disparidades regionais e estaduais. Por certo corporativismo, é a prépria
comunidade académica que enaltece as caracteristicas da pos-graduacao,
omitindo seus problemas de concepc¢do, estrutura e funcionamento. Muitas
vezes nem se percebe a reproducdo, feita na pds-graduacdo, das
insuficiéncias e deficiéncias da graduacdo. Nem se explora a profunda
vinculacdo da pos-graduacdo com a estratificacdo social elitista, como se 0
chamado projeto da universidade brasileira se constituisse e se construisse a
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margem das contradicdes e dos conflitos que ocorrem na dindmica social.
Qual o empenho que se vé da pds-graduacdo na luta pela universalizacéo e
pela qualidade do ensino fundamental, médio e superior, como mecanismo
politico de fortalecimento das bases populares? (RAMALHO e MADEIRA,
2005, p. 71).

Os autores acrescentam ainda que a observacdo das assimetrias entre as regides

geograficas brasileiras se tornou:

“[...] a base da reag&do, uma das bandeiras de luta e da mobilizagéo regional
do Nordeste e do Norte em torno de uma proposta renovadora de poés-
graduagdo em educagdo, o que se fez enfrentando muitas dificuldades,
inclusive a descrenca na capacidade dos grupos emergentes de produzir algo
de novo e consistente”. (RAMALHO e MADEIRA, 2005, p. 72).

Tais assimetrias ja eram identificadas e também discutidas no Encontro de Pesquisa

Educacional do Norte e Nordeste — EPENN que ocorre nestas regides desde os anos 70, sendo

considerado o encontro regional de pesquisa em educacdo mais antigo do Brasil. Atualmente,

tem como objetivo a reunido de pesquisadores da area educacional com vistas a socializacdo

de producdo teorica e pratica no campo educacional e fortalecer os programas de pos-

graduacdo em educacéo do Norte e Nordeste.®

De acordo com Ramalho e Madeira (2005):

Nos anos 1970, no regime autoritario militar, a pés-graduacdo cresceu no
pais por uma pressdo natural da expansdo do ensino superior, resultante do
proprio pacto politico de sustentacdo do governo. Tratava-se de qualificar os
quadros docentes, relativamente improvisados, para responder ao desafio da
grande expansao do ensino de graduacdo, especialmente no sistema federal,
e de modo particular no Norte e no Nordeste. A pés-graduacao destacava-se
como o mecanismo de formacdo dos “mestres” que garantiria a qualidade
académica e didatica do ensino do entdo chamado terceiro grau. Foi o tempo
dos mestrados.

Foi nesse contexto que ocorreu o inicio da pos-graduacdo em educacdo na Babhia,

sendo criado em 1971 o mestrado em educacdo da Universidade Federal da Bahia — UFBA,

®Disponivel

em:

<http://www.faced.ufam.edu.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=55&catid=44&Itemid=

68> Acesso: 25/03/2012.
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com o objetivo de capacitar prioritariamente os docentes das Faculdades de Educacéo.
Inicialmente, o projeto consistia de capacitagdo em servigo, com ingresso automatico de
docentes das Faculdades de Educacédo da Bahia, Sergipe e Alagoas. O tempo de realizagéo era
de no maximo em trés anos, prazo que incluia a elaboracdo da dissertacdo. Em 1992, foi
implantado, na Faculdade de Educacdo da UFBA, o Curso de Doutorado em Educagédo, com
base na docéncia e producdo cientifica. Atualmente as linhas de pesquisa do entdo programa
de pobs-graduacdo sdo: Linhas de Pesquisa: 1. Curriculo e (in)formacdo; 2. Filosofia,
linguagem e préxis pedagogica; 3. Politicas e gestdo da educacdo; 4. Educacéo e diversidade;
5. Educagéo, cultura corporal e lazer (BRASIL, 2009r).

Apobs a consolidacdo do programa da UFBA a educacdo passou a ser pesquisada
também em nivel de p6s-graduacdo no estado pela Universidade do Estado da Bahia — UNEB,
tendo sido iniciado o seu Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade em 2001 e o
doutorado em 2009.

Diante do exposto, consideramos que ainda sdo grandes os desafios do Sistema
Nacional de Pos-graduacédo no Brasil, que apesar de consolidado ainda apresenta assimetrias
consideraveis, no que se refere as discrepancias quanto ao numero de programas, fomento a
pesquisa, quantitativo de mestres e doutores formados por ano, entre as regides geogréaficas do
pais Sudeste, Sul e Centro Oeste X Norte e Nordeste, regibes estas que ndo por acaso
concentram os maiores percentuais de populacdes negras e indigenas do pais, alem de nédo
problematizar (ou fazé-lo de maneira incipiente) a relacdo pds-graduacdo x estratificacdo
social elitista, onde consideramos que essa “estratificacao social elitista” € branca, haja vista a
formacdo do tecido social/colonial brasileiro, se mantendo o SNPG distanciado dos conflitos
que ocorrem na dinamica social do pais. Importante relembrar a histéria de submissao
cultural, cientifica e tecnoldgica da pés-graduacdo brasileira, nos moldes de um espaco que se
configura com base em relacGes de interesses neocoloniais, ndo sendo a subalternizacéo
necessariamente o resultado das politicas estabelecidas pelos paises desenvolvidos para
controlar as instituigdes daqueles que sdao atualmente denominados “paises em
desenvolvimento”, mas, ao contrario, pode ser o resultado de politicas implantadas nesses

paises no momento da formacdo da educacao superior no Brasil.
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3. A POLITICA DE POS-GRADUACAO DA UNEB E SUA INFLUENCIA NA
IMPLANTACAO DO PPGEduC

Organizada de forma multicampi, a partir da reunido de algumas experiéncias isoladas
de educagéo superior no estado a Universidade do Estado da Bahia, hoje decorridos apenas 28
anos da sua criacdo, é composta por 29 Departamentos distribuidos entre 30 municipios
baianos, estando assim presente nos diferentes territorios de identidade, territérios estes que
quando totalizada a soma de suas populagdes, 0s negros despontam como grupo majoritario,
abarcando 80% deste contingente populacional.

Essa forma de organizacdo estd assentada na sua missdo inicial de, através da
interiorizacgdo, contribuir para a democratizagdo do acesso ao ensino superior, possibilitando a
formac&o profissional universitaria aqueles cidaddos e cidadas baianas, cujas dificuldades de
deslocamento ou transferéncia definitiva para os grandes centros urbano-locais, onde se
concentra a maior parte da oferta de cursos superiores, sao bastante elevadas.

Um dos resultados positivos da missao institucional unebiana é a notoria diversidade
que singulariza a composicdo da sua comunidade de estudantes, técnicos e professores.
Diferentes culturas, valores e concepg¢des de mundo, advindos das mais diversas regides com
seus respectivos modos de vida, de trabalho e de relagdes sociais, configuram um rico e,
igualmente diverso mosaico de possibilidades de crescimento académico e social para a
UNEB, assim como, de oferecimento de alternativas criativas para o enfrentamento dos
problemas que a contemporaneidade coloca, ndo sé para esta instituicdo universitaria, como
também para todas as universidades brasileiras, de um modo geral, como nos evidencia

Palmeira e Menezes (1999, p. 9):

[...] como universidade multicampi, localizada em dos estados brasileiros
gue mais se destacam pela convivéncia com a pluralidade cultural, a UNEB
apresenta um conjunto de condicGes favoraveis a discussdo da diversidade
étnico-cultural. As populacOes tradicionais que podem ser atendidas pela
dimensdo multicampi da UNEB, a variedade de fatos culturais oferecidos
pelas mesmas e a diversidade de tragos caracteristicos das culturas desses
municipios, sdo alguns dos aspectos que impelem esta Universidade a
expandir o debate sobre o seu papel na promogdo de atividades que
trabalhem na afirmacdo da nossa identidade pluricultural.
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A histéria da p6s-graduacdo da UNEB, sempre apontou para a expansao da pesquisa
cientifica na universidade e ampliacdo do ensino de pds-graduacdo considerando trés
vertentes: a capacitacdo do seu corpo docente; a especializacdo de profissionais para o
mercado de trabalho publico e privado e a formacdo de técnicos e pesquisadores para
empresas publicas e privadas. Assim, buscando esses objetivos, a Pré-Reitoria de Pesquisa e
Pbs-Graduagdo - PPG apontou para a necessidade da formulacdo de estratégias visando a
criacdo de novos paradigmas para a evolucdo da UNEB como universidade que também faz
pesquisa, ampliando sua funcdo de ensino e de formacdo de professores, vindo com sua
historia do Centro de Educacdo Técnica da Bahia - CETEBA e das faculdades que formaram
a Universidade do Estado da Bahia, para uma universidade que produz conhecimento e ensino
de p6s-graduacdo.

Diante do desafio de fazer da UNEB uma universidade de respeito cientifico nacional,
regional e baiano, a preocupacdo com a existéncia de um quadro de assimetrias regionais, a
partir da analise dos documentos presentes na PPG (entrevistas, Plano Plurianual,
Planejamento estratégico, e outros, organizados para a pesquisa dos 25 anos da UNEB),
podemos observar, que se tornou necessaria uma politica de desenvolvimento da institui¢do
que passasse pelo desenvolvimento da base cientifica e tecnoldgica da universidade.

Assim, a politica de pesquisa da UNEB apresentou, em seus documentos, uma politica
institucional que, sem detrimento das iniciativas individuais dos grupos de pesquisa e de seus
pesquisadores, ou ainda das pesquisas independentes, buscou ao longo do tempo contemplar
prioritariamente a inducdo de grupos de pesquisas, tematicas e programas que contribuissem
com o papel de uma universidade puablica, estadual e multicampi focada em politicas de
incluséo social e democratizacdo do acesso as regides do estado.

Com o plano de articular linhas programaticas, visando contribuir para a reducédo entre
0s campi, bem como, a estabelecer programas estratégicos que promovessem a integracao
com as politicas publicas governamentais (federal e estadual) e as estratégias das agéncias de
financiamento, a UNEB ndo perdeu seu foco na identidade e suas diretrizes estratégicas,
apresentando um perfil de preocupacdo com problemas da contemporaneidade baiana. Assim,
0s objetivos gerais da politica de pesquisa da PPG pareciam buscar afinar-se com os objetivos
de: fortalecimento das bases cientifica da universidade; formacdo de docentes para todos os
niveis de ensino; formacdo de quadros para mercados ndo-académicos e a atuacdo em rede,

para diminuir os desequilibrios regionais na oferta e desempenho da pesquisa e pos-
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graduacdo, além de atender as novas areas de conhecimento que sejam fundamentais para o
desenvolvimento do estado, das localidades onde estd situada e suas vizinhangas, e 0
desenvolvimento e consolidacdo da UNEB no campo cientifico.

A partir de documentos histéricos e relatorios de entrevistas para as comemoragoes
dos 25 anos da instituicdo, um levantamento realizado no inicio de 1984 nas unidades da
UNEB revelou um quadro critico frente a consolidagdo do projeto politico pedagdgico da
UNEB — a interiorizacdo da educacdo. Diante da caréncia apresentada pelos professores frente
as necessidades inerentes as atividades do magistério superior, a capacitacdo docente tornou-
se prioridade institucional. Assim, em 1985 com as fun¢des de coordenar, supervisionar,
acompanhar e avaliar as atividades de ensino e p6s-graduacéo e dos cursos de especializacdo
e aperfeicoamento desenvolvidos pela UNEB, além de desenvolver estudos e elaborar a
programacéo de pesquisa, de acordo com as politicas de Educacéo Superior, foi criada em 07
de janeiro de 1985, a Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pos-Graduacdo através de uma
portaria assinada pelo entdo Secretario de Educacgéo e Cultura e também Reitor Pro-Tempore
da Universidade do Estado da Bahia, Professor Edivaldo Boaventura.

A Portaria 10.166/85 do Secretario da Educacdo e Cultura do Estado da Babhia,
publicada no Diario Oficial do Estado da Bahia de 04/01/1985, cria e organiza a Pro-Reitoria
de Pesquisa e Ensino de Pds-Graduacdo (PPG) da Universidade do Estado da Bahia, ficando
estabelecido um mecanismo administrativo especifico para gerir as aces de pos-graduacao e
de pesquisa na universidade.

De acordo com a consolidacdo e ampliacdo da pesquisa e producdo cientifica
associada a melhoria progressiva da qualificacdo docente, a PPG implementa uma politica
incisiva para a area, com apoio da SEC, SAEB, CAPES e CADCT e surgem as condicOes
necessarias a oferta de cursos e programas de ensino de pds-graduacdo, na capital e no
interior.

Em 1987, foi oferecido o Programa de Mestrado em Educacdo através de acordo
firmado com a Universidade do Quebéc a Montreal, que possibilitou a qualificacdo de 24
professores da UNEB, em nivel de mestrado num periodo de dois anos e meio. Neste mesmo
ano, a UNEB criou o seu Programa de Iniciacdo Cientifica — PICIN/UNEB pela portaria
545/97. Em 1998, foi iniciada a oferta de cursos de especializacdo autofinanciados.

Um estudo realizado nos municipios de atuacdo da UNEB em 1994 permitiu verificar

que trés problemas assolavam as regides de atuacdo da universidade: a fome, a seca e o
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analfabetismo. Dessa forma, foram estabelecidas as seguintes linhas de pesquisa; Educacéo,
Agroalimentacéo e Saiude (PALMEIRA e MENEES, 1999).

Em 1995, a UNEB foi reconhecida através da Portaria 909/95, no DOU de
01/08/1995. Em 1996, foi criado o Programa de Apoio a Capacitagdo Docente PAC/UNEB —
através do Decreto Estadual n® 5202, de 01.03.96 e Portaria 463/96 para a concessao de bolsa
de estudo para docentes em cursos Stricto Sensu no pais e no exterior com recursos
orcamentarios da propria UNEB, concomitante com a concessdo de 20 bolsas de iniciacéo
cientifica pelo PIBIC/CNPq.

A perspectiva da multicampia e do desenvolvimento local sustentavel exigia que o
sistema de gestdo da pesquisa e do ensino de pés-graduacdo fosse mais dinamico e capaz de
incorporar novos indicadores ao processo da avaliacdo, além de adotar procedimentos
proprios para os diversos projetos de formacdo de pesquisadores, mestres e doutores para
atuacdo nos setores académicos, profissional e tecnolégico. A preocupacéo se refletiu no seu
primeiro programa de pés-graduacdo que foi em Educagédo e Contemporaneidade.

Assim, a pos-graduacdo na UNEB, ao se iniciar com a educacgéo, se preocupa com a
diversidade regional, das formas de organizacéo da cultura para dar conta da vida nos diversos
espacos e ambientes, a luta por deixar emergir ou, ainda, para dar visibilidade as vozes e
formas de expressao silenciadas ou negadas nos processos historicos da sociedade brasileira.

Dessa forma, o surgimento da pos-graduacdo em educacdo como pioneira na pos-
graduacdo da UNEB buscou fortalecer os grupos que se debrucam sobre a pluralidade cultural
em suas relacdes com a educacao, que estudam o curriculo em suas relacdes com a sociedade,
e outros ainda que, preocupados com uma gestdo social do ambiente e da cultura, procuram as
relacGes entre memoria, identidade, cultura e a formacao de cidad&os gestores do mundo e de
seus mundos.

Nos documentos iniciais apresentados a CAPES foi caracterizado também a
preocupacdo com o entendimento das formas de conhecer e educar que estava também, na
tensdo do esforco de compreensdo do uso de novas tecnologias da comunicacdo e na
capacitacdo de mais e mais segmentos sociais para o seu dominio. Debruca-se, assim, o
Programa, nos multiplos aspectos e modos de formacdo do educador e nas reflexdes sobre as
suas tarefas, seja no sistema de ensino, seja nas experiéncias da sociedade civil, seja nos

movimentos sociais.
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Assim, a proposta de um sistema de p6s-graduacdo para UNEB nasce da relagdo entre
a educagdo (compreendendo pesquisa na graduacdo e pos-graduacdo e o ensino também na
graduacdo e na pos-graduacdo) e o desenvolvimento regional. A po6s-graduacdo parece ser
concebida através de um principio norteador de sustentabilidade, com o qual devem aliar-se a
preocupacao com as geragoes futuras, o desenvolvimento econémico, a dimenséo ecoldgica, o
atendimento das necessidades basicas do ser humano e a autonomia local e regional. A
politica universitaria da UNEB vista como toda a educacdo superior (graduacdo e pés-
graduacdo) nos inclina a compreender como devendo cumprir o papel de fomento das
mudancas, através do incentivo a pesquisa cientifica, que traduziriam novas atitudes e
construiriam movimentos de desenvolvimento para o atendimento de necessidades
potencializadoras do desenvolvimento social, econémico e cientifico das localidades onde a
UNEB estaria sediada.

Considerando a necessidade de qualificacdo do seu corpo docente, para poder melhor
formar professores para a educacdo basica, a UNEB com sua historica vocagdo para a
formacdo de professores ndo pOde deixar de tomar um mestrado em educagdo como mola
propulsora para a sua pos-graduacao. Era necessario, que os programas de pés-graduacédo se
envolvessem na formacdo de professores para o ensino superior comprometidos com a
melhoria da sociedade e o desenvolvimento humano em todas as suas dimensdes. Formando
profissionais pos-graduados, principalmente para os 6rgdos de governos, a pés-graduacéo da
UNEB busca formar egressos que lutem pelo fim da injustica social e da miséria, bem como a
reducdo das desigualdades sociais e regionais. Assim, 0 objetivo da pesquisa e do ensino de
poOs-graduacdo, buscou considerar tais aspectos que contribuam nao apenas para 0 Ssetor
produtivo e o Estado, mas, também para as organizac6es da sociedade.

A politica de pesquisa e ensino de pos-graduacdo implicava uma visdo de conjunto,
uma visdo de totalidade que ndo se abstraia da iniciativa e participacao de toda a comunidade
académica em seus diferentes niveis, e principalmente de professores dedicados e lutadores
pela construcdo de uma pos-graduacdo diferenciada. Assim, a pds-graduacdo entendia que a
formacdo de novos cientistas se realizaria na medida em que o0s estudantes em todos os niveis
de ensino se fizessem presente no minimo, como ouvintes dos processos deflagrados na
producdo de novos conhecimentos.

Desta forma, a iniciacdo cientifica da UNEB se tornou referéncia tendo em alguns

anos se destacado nacionalmente. O trabalho de pesquisa entdo na universidade, justamente
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por ser inerente a ela, é estratégico para o desenvolvimento humano, tecnoldgico, e nédo
poderia dissociar-se das demais fungdes de ensino e extensdo, sob pena da dissolucdo de sua
maior funcdo de produgdo critica e reflexiva de novos conhecimentos.

Considerando que a universidade e consequentemente sua pesquisa e pds-graduacdo €
resultante do seu processo historico e cultural, suas localizacGes geograficas, seus campos de
conhecimento especificos, a histéria da pos-graduacédo na UNEB apesar de jovem, reflete uma
dindmica das demandas das diversas contemporaneidades regionais de seus departamentos.
Contribuindo para a afirmacdo do modelo de desenvolvimento local com sustentabilidade
ambiental, social e cultural, a pos-graduacdo se fez presente em varios municipios baianos
com cursos de especializacdo formando centenas de especialistas. Ampliando e aprofundando
o conhecimento da realidade local/regional, expandindo seus canais de comunicagdo através
de redes intra e inter-regionais; estreitando relacdes interdepartamentais através da troca de
experiéncias, propostas compartilhadas e formas de insercdo das demandas locais e regionais.
Assim, a pos-graduacdo da UNEB criou as condi¢bes necessarias e suficientes para a
formacdo qualificada e especializada no interior da Bahia.

Dessa forma, hd um esforco na publicacdo das produces cientificas, atraves de uma
sistematica politica de publicacdo de resultados de pesquisas. As possibilidades de retorno do
gasto publico nas universidades se apresentam entdo, na medida em que a socializacdo dos
conhecimentos produzidos pelos seus pesquisadores sejam convertidas em politicas pablicas,
em estratégias empresariais de novos negocios e desenvolvimento econdémico e social do pais,
do estado e da regido onde a instituicdo esta inserida, quer seja em um bairro, quer seja em
uma regido ou cidade, processo que implica em forte articulacdo, producéo e socializacao do
conhecimento. Desta forma, periédicos como o Caderno Sementes, a Revista da FAEEBA’,
Cadernos ESSE in Curso, entre outros, sdao exemplos do trabalho de professores, estudantes e
funcionarios do PPGEduC/UNEB, que cumprem o papel de disseminacdo de ideias

inovadoras resultantes das pesquisas realizadas por docentes e discentes.

" A Revista da FAEEBA possui QUALIS A2 na avaliacdo dos periddicos da CAPES de 2012.


http://www.capes.gov.br/avaliacao/qualis
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A pos-graduacdo na UNEB, através dos pesquisadores/a reunidos em grupos e linhas
de pesquisa se debrucou sobre as contradi¢des de produgdes cientificas, a subordinacdo aos
grandes centros e metrépoles (colonizacdo intelectual) que ndo se esgotaram em determinados
momentos histdricos, apresentando trabalhos de pesquisa, e ensino de pds-graduacdo critica e
que buscou seu lugar no cenério académico nacional contemporaneo, seus programas de pos-
graduacdo, com especial atencdo os programas de Educacdo e Contemporaneidade, Critica
Cultural e Estudos de Linguagens parecem considerar as possibilidades de localizarem-se no
interior do campo cientifico como afirmacdo de suas singularidades histdricas na producgéo de
uma ciéncia mais proxima de sua realidade local.

Assim, a pesquisa na UNEB buscou contribuir para a caracterizagdo e fortalecimento
de sua realidade historica de um conjunto de faculdades de formacgdo de professores, através
dos estudos sobre memoria e outros, e para uma verdadeira transformagdo social nas
localidades onde esteve presente, criando, com isso, critérios e saberes que influenciaram na
conjuntura local de seus campi. Assim, sem deixar de considerar que os diferentes tipos e
métodos de pesquisa sdo todos importantes, isto ndo impediu a universidade de questionar,
atraves de suas questdes educacionais 0s saberes produzidos na ciéncia.

Dentro das tendéncias contemporaneas, a UNEB tem valorizado o saber popular e a
diversidade cultural do povo baiano, como principio bésico para a constru¢cdo de uma
verdadeira identidade nacional. Assim, 0s seus projetos estdo voltados para a comunidade,
principalmente aquelas mais carentes, como forma de prover o acesso democratico a

cidadania plena.
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4. O PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
CONTEMPORANEIDADE

4.1 Antecedentes, Objetivos e Finalidade

O Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade, da Universidade
do Estado da Bahia, teve inicio com a implantacdo do Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade (2001) a partir da recomendacao da CAPES (2000) e da apreciacéo pelo
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da Universidade do Estado da Bahia (Resolucéo
CONSEPE UNEB n° 214/98). O doutorado foi aprovado em julho de 2008 e teve a sua
primeira selecdo realizada em 2009, completando assim a sua instalacdo como programa de
pos-graduacdo (BRASIL, 2009s). O Programa de Educacdo e Contemporaneidade - PEC,
depois transformado em Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade —
PPGEduC traz a preocupacdo em acompanhar o ritmo de implantagdo e crescimento do
sistema educacional na Bahia, sua distribuicdo pelo espaco/territorio do Estado, considerou
também a sua inter-relacdo com a sociedade na sua dinamica e os anseios e direitos de
diversos grupos que a compdem.

A politica de pesquisa e pés-graduacdo da UNEB voltada para a articulagcdo entre
educacdo e desenvolvimento regional contribuiu para a implantacdo do PPGEduC. Entretanto,
além da influéncia da politica de pesquisa e de pds-graduacdo da universidade, a criacdo do
PPGEduUC deve-se a experiéncia do “Departamento de Educagdo do campus I/UNEB e dos
estudos e pesquisas dos seus professores, condicdes que fizeram emergir a tematica da
‘contemporaneidade’ em sua relagdo com a educagdo e a formagdo do educador”
(PALMEIRA e MENEZES, 1999, p. 11).

De acordo com essas autoras (1999), o Departamento de Educacdo do campus |
(Salvador) desenvolveu, a partir de seus professores, inclusive de suas teses e dissertacdes,
diversas atividades de pesquisas convergindo para a existéncia de trés bases de pesquisa. A
base de pesquisa 1 que tinha no “Projeto Memoria” a aglutinagdo de diversos professores,
inclusive dos campi do interior, voltados para o “resgate, organizagdo e circulagdo de

documentacédo sobre Educacgdo na Bahia (PALMEIRA e MENEZES, 1999, p. 15)”. A base de
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pesquisa 2 foi estruturada a partir de 1996 com o projeto “O Uso das Tecnologias Inteligentes
nas Escolas Municipais de Salvador”, que se debrugava sobre “[...] 0 uso dessas tecnologias e
seus efeitos sobre a pratica da educacdo e a concepg¢do de curriculo das escolas”,
(PALMEIRA e MENEZES, 1999, p. 15-16). Por fim, a base de pesquisa 3 resultado da “[...]
acdo articulada entre o Departamento de Educacdo | com o Centro de Estudos Euclides da
Cunha e a parceria do Instituto Interamericano de Ciéncias Agricolas” (PALMEIRA e
MENEZES, 1999, p. 16), que tinha como foco de interesse “os estudos sobre o papel da
educagdo na participacao social e na descentralizagdo/autonomia progressiva dos municipios”,
(PALMEIRA E MENEZES, 1999, p.16).
Segundo a proposta do programa apresentada a CAPES em 2000:

A observacdo sistematica permitiu perceber que o sistema educacional na
Bahia ¢é restrito e excludente; que o seu desenvolvimento, em comparacédo
com outras regides e Estados do Brasil, € mais lento; que o acesso aos niveis
mais altos do sistema foi apropriado por grupos que o utilizaram como
instrumento de permanéncia no poder e de garantia de emprego e posi¢Ges
no sistema econdmico. A seletividade do sistema, muito acentuada, resultou
em uma média de anos de estudo da populacdo baiana, muito abaixo da
média nacional. O chamado fracasso escolar, seja por reprovacao, seja por
evasdo e abandono da escola, resultou num sistema extremamente
excludente, e no baixo dominio de habilidades requeridas pelo mercado de
trabalho para o preenchimento de seus postos, por si também limitados; e,
perversamente, na ampliacdo dos mesmos requerimentos, cobrando
freqUéncia a graus e posse de diplomas que a grande maioria da populacédo
ndo tem. Este sistema seletivo exclui exatamente os mais pobres, 0s que
vivem na zona rural, 0s que moram nas pequenas cidades; e, nao
casualmente, os negros e indigenas. A seletividade se deixava ver mais
fortemente no acesso e conclusdo do ensino médio e no ingresso ao ensino
superior.

Dessa forma, as bases de pesquisa do programa realizaram a coleta de informacdes
sobre educacdo, organizando indicadores, produzindo artigos e relatorios, propondo diretrizes
e politicas para o setor, inclusive para a elaboracdo de politicas governamentais e a sua
conducdo, como para a sua critica. Esta atividade de estudo e intervencdo, caracterizou o
inicio da pos-graduacdo em educacdo na UNEB. Em diadlogo com centros de pesquisa e de
estudos, seja na esfera governamental ou no ambito da sociedade civil ou por intermédio, da
cooperagdo com organizagdes nao governamentais, e com outros centros académicos
internacionais o0 PPGEduC vem desenvolvendo a¢des nacionais na Universidade do Estado da
Bahia, aspectos esses que visam incorporar as politicas de pesquisa e pds-graduacao da

universidade.
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No artigo intitulado “Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade” publicado em
1999 as docentes Dra. Maria José Marita Palmeira, Coordenadora da Comissdo de
Implantacdo do PPGEduCe Dra. Jaci Maria Ferraz de Menezes (& época) Coordenadora do
Nucleo de Pesquisa e Extensdo, apresentam 0s antecedentes que motivaram a criacdo e
instalagdo do referido programa, sdo eles: Histérica atuacdo do Departamento de Educagdo na
formacdo de docentes para a educacao basica; A manutencdo de um curso de Pedagogia com
todas as habilitaces reconhecidas pelo Conselho Estadual de Educagéo; A existéncia de um
Nucleo de Pesquisa e Extensdo em funcionamento desde 1991, que apoiou e fomentou as
linhas de pesquisa do PPGEduC; A disponibilidade de infra-estrutura no referido
departamento; A Revista da FAEEBA (ex-Faculdade de Educacdo da Bahia), com
periodicidade semestral e tematicas voltadas para a discussao de temas educacionais e sociais;
A manutencdo de convénios com as universidades de Padua (Italia) e Québec a Montreal
(Canadd), alem de outras.

A finalidade do programa esta voltada para:

[..] consolidar a experiéncia do Departamento de Educagdo campus | e dar
continuidade a sua articulacdo com os demais Departamentos de Educacgéo
da UNEB na sua missdo de formar e qualificar educadores capazes de
indicar solucdes aos problemas da educacdo na Bahia, no que tém de local,
de caracteristico e de universal. Atentos ao novo, mas sobretudo, preparados
para o especifico e o perene (PALMEIRA E MENEZES, 1999, p. 10).

Assim, a partir de sua finalidade busca-se a formacdo de docentes-pesquisadores e
educadores capazes de propor alternativas e solucbes ao problema da universalizacdo da
educacdo respondendo as questdes colocadas pelo cotidiano da escola e pelas caracteristicas
socio-econémicas e culturais do Estado e da Regido; refletir e investigar os problemas da
gestdo do desenvolvimento no Estado da Bahia em suas relacdes com a educacdo, garantindo
a socializacdo da producéo técnico-cientifica do conhecimento; articular a educacdo com as
dimensdes da pluriculturalidade, as estratégias da gestdo do desenvolvimento local e
sustentavel, as novas tecnologias educacionais e o curriculo.

O seu objetivo principal é a formacdo de pesquisadores, com énfase na relacéo
Educacdo e Contemporaneidade, sendo que a Educacdo exige pensar sobre os processos de
producdo do conhecimento formais e ndo formais articulados com ciéncia, tecnologia e
cultura, comprometidos com a superacdo das desigualdades, o desenvolvimento socio-
econémico e melhoria da qualidade de vida através da educacdo (COLETA/CAPES, 2000).
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A relacdo Educagdo e Contemporaneidade compreende 0s processos civilizatorios, a
complexidade epistemologica-metodologica, a multirreferencialidade curricular, presentes nos
variados espagos sociais, exercidos pelos diversos sujeitos, contemplando diferentes saberes
oriundos de préticas sociais especificas com seus respectivos instrumentos pedagdgicos.
Dessa forma, o programa espera contribuir para o crescimento cientifico tanto da comunidade
universitaria, como da sociedade em geral, a partir da identificagdo das problematicas sociais,
educacionais e culturais, delineando alternativas de emancipagéo intelectual.

No que se refere a justificativa para a implementacdo do PPGEduC em 2001, ano do
inicio do Mestrado e 2009 ano do inicio do Doutorado, esta a de “[...] capacitagdo técnico-
cientifica, vez que as alternativas de capacitacdo de alto nivel se concentram no Sul-Sudeste
do pais.” (PALMEIRA e MENEZES, 1999, p. 11). Preocupagao esta ainda presente, uma vez
que a autora Nadia Fialho (2009, p. 20) explicita que “[...] a categoria espago/territorio é
pertinente para dar conta das analises a respeito dos desequilibrios regionais no contexto da
pesquisa e da pos-graduagido no Brasil”.

A autora nos chama ainda mais a atencdo no que se refere a producéo cientifica, ao
salientar a necessidade de se enfrentar a “acdo uniformizante do poder do Estado e da propria
Ciéncia, em face dos impactos gerados sobre a vida social [...]” (FIALHO, 2009, p. 23).

De acordo com Palmeira e Menezes (1999, p. 12), a época da elaboracdo da proposta

do Programa, a categoria contemporaneidade, ainda em construcao:

[...] forcava a necessidade de reconhecimento de problemas significativos
para a recolocacdo do papel da educacdo na conjuntura atual — e da sua
propria identidade — em face da emergéncia de dindmicas e processos gue
apontam, ou parecem apontar, para uma nova etapa civilizatoria.

A concepcdo dos/a professores/a elaboradores/a da proposta do programa acerca da
contemporaneidade ja refletia uma preocupacdo em evidenciar a necessidade da relacdo entre
espaco e tempo. Espaco e tempo que, a partir de suas especificidades se tornam singulares
onde variados grupos vivenciam, elaboram e reelaboram suas experiéncias, apontando para
uma nova etapa civilizatoria onde a tdnica € a possibilidade de vivéncia plena de realidades
especificas (LUZ, 1999).

Dessa forma, a problematizacdo, reflexdo e compreensdo acerca da
contemporaneidade no PPGEduC se configura na preocupacdo com as dimensdes historicas e

culturais, atentando-se para afirmac¢do da diversidade e na configuragdo de um “novo”
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pensamento cientifico, que busca, entre outras questfes, a desconstrucdo das desigualdades
que estigmatizam, excluem e subalternizam, seja através da classe social, género, orientacdo
sexual, raga ou etnia.

Assim, atento a necessidade de melhoria da qualidade da competéncia académica,
mediante a qualificagdo de profissionais da area de educacdo, o PPGEduC, vai além da
formacdo de professores para o curso de pedagogia e para as licenciaturas, e reflete sobre
Educacdo e Contemporaneidade como um processo de formagédo de pesquisadores para uma
realidade histérica e social, considerando os processos educativos que envolvem a formacao
do pesquisador na area das Ciéncias Humanas, onde os fendmenos sociais e as relacdes
humanas se inter-relacionam no sistema de ensino e no processo educacional. Desta forma, a
inclusdo social e o desenvolvimento local sustentavel, o local entendido também como a
comunidade do entorno, principalmente da escola ou da universidade, estdo na agenda do
PPGEduC.

As tematicas dos resumos devem refletir essas procupacdes que fazem parte da
formacdo do educador/pesquisador em educacdo na contemporaneidade. Identificar as
tematicas mais recorrentes nas pesquisas concluidas até 2006 pode informar sobre os
caminhos trilhados pelo PPGEduC para atender aos objetivos no periodo do primeiro e
segundo triénios. Consideramos ser fundamental para a consolidacdo do PPGEduC o
conhecimento que o programa construiu na sua fase inicial de implantacao.

Alguns elementos ressaltam da proposta educacional do PPGEduC, tais como: a
preparacdo para a vida democratica com énfase nos aspectos locais e comunitarios, na
participacdo dos diversos agentes sociais, protagonistas de uma nova forma de gestdo
coletiva, participativa e concensuada, negociada com a comunidade e o poder local, bem
como, os reflexos destes novos processos em novas formas possiveis de organizar o0s
processos de aprendizagem.

Considerando as vozes de diversos agentes sociais dos movimentos populares, o
programa nasceu com foco na analise do fendmeno educativo, articulando suas experiéncias e
demandas sociais ao sistema de pesquisa em educacdo. O foco entdo do programa € o
processo de formacdo do professor-pesquisador, tomando como referéncia, além da sala de
aula as relacbes sociais e culturais na sociedade para a consolidacdo de uma formacéo

preocupada com a cidadania e os direitos humanos.
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Assim, 0 programa estd voltado para a formacdo de educadores-pesquisadores
profundamente enraizados em espacos e territorios sujeitos as diversas dimensdes
civilizatorias e atentos para o Universo de culturas, dimensdes tecnoldgicas e sociais que
interagem com o sistema educacional brasileiro.

A partir de uma expectativa clara em relagéo aos egressos, 0 programa estabelece que
estes estejam aptos para as demandas sociais, tecnoldgicas, cientificas e culturais no ambito
do sistema de ensino, abrindo possibilidades para tematicas variadas. Ao considerar a
possibilidade de compreensdo dos processos civilizatérios que formam a nossa realidade
brasileira e baiana, questionando a propria formagdo técnico-cientifica hegemdnica, o
PPGEduC contempla as diferentes correntes de educacdo e formacdo, mesmo quando estas
parecem contraditorias, democratizando o debate atual e promovendo a valorizacdo de temas

que nem sempre encontram acolhida em outros programas.

O PPGEduC vem trabalhando para formar um mestre egresso de uma
formacdo que o habilite para a atuacdo no campo da pesquisa técnico-
cientifica e no ambito dos processos educativos e civilizatorios préprios da
vida contemporénea. [...] Tem como objetivo principal contribuir para a
elevacdo da competéncia cientifica e académica da Universidade e do Estado
da Bahia, mediante a qualificacdo de profissionais na area da educacdo e a
realizacdo de pesquisas sobre fendmenos e processos educativos ha
perspectiva da inclusdo social e do desenvolvimento local sustentavel das
comunidades (BRASIL, 2009j, p. 04).

4.2 As Linhas de Pesquisa do PPGEduC

A éarea de concentracdo do programa € dada pela relacdo educacdo e
contemporaneidade, sendo esta trabalhada nas tematicas-objeto das suas trés Linhas de
Pesquisa: (1) Processos Civilizatérios: Educacdo, Memoria e Pluralidade Cultural, (2)
Educacdo, Tecnologias Intelectuais, Curriculo e Formacdo do Educador e (3) Educacao,
Gestédo e Desenvolvimento Local Sustentavel.

A contemporaneidade traz em seu bojo a ressignificacdo de conhecimentos e saberes
dentro de cada realidade local e cultural, possibilitando o fortalecimento de itens regionais e
de territérios, através das relacbes de identidade, memoria, cultura, desenvolvimento

econdbmico e tecnoldgico, relacdes étnico-raciais, homofobia, género, religiosidades,
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cidadania, sustentabilidade, desenvolvimento local sustentavel, entre outros. Entretanto, temas
presentes na agenda contemporanea baiana, na compreensdo dos processos educacionais,
parecem ocupar maior ou menor lugar de prestigio. Entdo, a contemporaneidade é marcada
pela insurgéncia de novas tematicas e problematizacdes, considerando novas perspectivas
tedrico-metodoldgicas, pertinentes as realidades brasileira e baiana. Com novas tematicas e
formas de abordagens, a contemporaneidade baiana parece requerer que sejam consideradas

as particularidades e especificidades locais e historicas.

E desde tal perspectiva que 0 PPGEduC compreende a relacdo da educacéo
com a contemporaneidade (sua area de concentracao), isto é, ndo s6 por uma
demarcacdo cronoldgica, a partir de marcos historicos, mas, sobretudo, a
partir de processos societarios emergentes que se caracterizam por
possibilitar a transgressdo e subversdo do status quo dos sistemas politicos
liberal capitalista e socialismo real criados pela Modernidade. Reconhece,
pois, que as sociedades ocidentais contemporéneas estdo passando por um
processo plural e critico de profundas transformacdes societarias, ainda em
fase de compreensao pelos mais distintos modos de constituicdo de analise e
de visdo de mundo, com suas respectivas narrativas. Este processo tem uma
abrangéncia mundial e tendem ao alcance de uma nova ordem civilizatoria
ou de uma nova cosmovisdo, termo que significa o fluxo relacional entre os
trés processos fundamentais da vida humana, social e individual: 0 modo de
producdo material ou a organizacdo econdmica; o modo de producdo das
relacBes sociais ou a organizacdo social; e 0 modo de producdo de bens
simbolicos (a producdo de saberes, conhecimentos, representacdes
simbolicas) ou a organizacdo cultural. A cosmovisdo implica na
representacdo dos limites contextuais, historico-sociais, nos quais o ser e 0
pensar humanos estéo localizados e condicionados (BRASIL, 2009m, p. 06).

A opcéo pelo termo contemporaneidade nos leva a compreender que o programa traz
na concepcao deste uma possibilidade de transgressao aos sistemas mundiais criados por uma
concepcao de historia européia, que ndo privilegia as singularidades das realidades histdricas,
civilizatorias e culturais nos diversos espacos de desenvolvimento de povos e relagdes com
sua existéncia no mundo, explicitando assim a base para uma compreensdo de educacao que
extrapola os sistemas convencionais e socialistas. A utilizacdo do termo contemporaneidade
pelo programa estd também implicada com o sindnimo de atualidade, identificando-a com
sociedades ocidentais que passam por transformacdes, onde as formas de analise da realidade

e as diversas visdes de mundo interagem em uma dinamica pluricultural e critica.
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4.2.1 As Teméticas da Linha de Pesquisa 1 — Processo Civilizatério: Educacdo, Memdria

e Pluralidade Cultural

Com inicio em 1997, periodo que antecede o PPGEduC, a linha de pesquisa Educagéo,
Processos Civilizatorios, Meméria e Pluralidade Cultural apresentava ja em 2001 cinco
projetos de pesquisa ¢ se propunha a aprofundar “[...] as questdes tedrico-metodolédgicas
postas pelos processos civilizatorios presentes na construcdo das sociedades brasileira e
baiana e seu rebatimento sobre as atividades e praticas educativas.” (BRASIL, 2009b, p. 01).
A tematica “Processos Civilizatdrios” esta posta enquanto um principio norteador na
compreensdo da diversidade e da alteridade, sendo assim de fundamental importancia na
releitura e reconstrucdo das formas de aprendizagem e de compreensao e transformacgéo dos
processos educacionais, preparando, dessa forma, pesquisadores capazes de entender e
considerar a existéncia de formas de aprendizados distintas das formas convencionais e que
séo socialmente hierarquizadas.

Em 2003 a linha de pesquisa 1 do PPGEduC aumentou em quatro o nimero de seus
projetos de pesquisa. Dessa forma, nos torna possivel visualizar uma maior complexidade na
busca pelo entendimento da interseccdo entre processos civilizatorios e processos/fenémenos
educacionais, uma vez que, a partir da analise dos titulos desses projetos, quais sejam: A
Escola e a Educacédo contra a violéncia; A Ordem das Irmds Mercedarias e sua influéncia na
Educacdo Santatoniense; Combate ao Racismo, Preconceito e Discriminacdo nas Series
Iniciais do Ensino Fundamental; Educacdo, Comunicacdo e Processos Civilizatorios: Formas
de Transmissdo de Saber em Diferentes Contextos Culturais; Educacdo e Desigualdade;
Memoria da Educacdo na Bahia; Memorias da Dor e da Alegria: O sublime nas culturas
expressivas e educativas dos negros na Bahia; Negras Lembrancas: memoria de populacdes
negras do Recdncavo Baiano; Odemodé Egbé Asipad e Paraibas, baianos e candungos
(representacdes de migrantes nordestinos no cinema ficcdo brasileiro, 1953-2003) (BRASIL,
2009d), depreendemos que tematicas “afins” estdo diretamente relacionadas com a
interseccdo anteriormente citada, tais como: relacBes étnico-raciais, racismo, preconceito,
alteridade, identidade, cultura, ancestralidade, diversidade, comunidades tradicionais e
territorialidade, valores civilizatorios.

No segundo triénio de funcionamento do PPGEduC mais quatro projetos foram

incorporados as atividades da linha, totalizando quatorze em 2004, embora houvesse projetos
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de outra natureza que ndo de pesquisa. Destacamos nos projetos dos anos de 2005 e 2006 uma
busca pela compreensdo dos impactos consequentes das desigualdades raciais na educagédo
superior: “Desigualdades Raciais no Ensino Superior; Raga e Educagdo: os excluidos do
ensino superior; Acles Afirmativas na UNEB: inventario critico de opinibes dos atores
académicos e AFROUNEB: Acobes Afirmativas, Igualdade racial e compromisso social na
constru¢do de uma nova cultura universitaria” (BRASIL, 2009n, p. 02), além de tornar-se
possivel constatar também o interesse por segmentos de ensino onde sdo concentrados
estudantes negros e pobres, como é o caso da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
“Linguagem e Identidade na Educa¢ao de Jovens ¢ Adultos” (BRASIL, 20091, p. 02).

No PPGEduC a Identidade € discutida considerando-se a inclusdo dos estudantes em
diferentes grupos, religides e “tribos” (hip hop, Grafite, estudantes do campo, quilombos,
entre outros) o que torna dessa forma o pertencimento étnico-racial como fundamental no
processo educacional dos estudantes das escolas publicas da Bahia, negros em sua
estratosférica maioria. O programa parece considerar que a identidade revela diversos
aspectos na contemporaneidade, resultando no reconhecimento da diversidade de sujeitos e de
necessidades educacionais. Assim, o entendimento dos processos educacionais nos impede de
olhar a escola como um lugar homogéneo e de iguais, mas faz reconhecer 0s processos
educacionais na reflexdo de questdes diretamente ligadas a estes grupos de pertencimento. O
programa, a partir das palavras: género, raca, etnia, religido, lingua etc, compreende
identidade enquanto “espacos de inclusdo” e que estes constroem espacos e territorios de
identidades, que seguem trilhando caminhos possiveis a conquista de direitos (BRASIL,
2009m).

O respeito a alteridade e a diversidade sdo tomados como principios norteadores no
programa, abrindo dessa maneira a possibilidade para a construcdo de novas linguagens
pedagdgicas, o que significa ampliar as formas de aprendizagem, possibilitando a
manifestacdo de “Outras” leituras, interpretagdes e agdes, podendo-Se assim, ndo apenas
promover-se um enriquecimento de educadores e educandos, mas, uma re-leitura, de
contextos, culminando com a ampliacdo da reflexdo, da ordenacdo, da sistematizacdo, da
critica e da avaliacdo do processo educacional. (BRASIL, 2009m e 2009s).

A pluralidade, a multireferencialidade, a diversidade e a diferenca, representam
também elementos norteadores nas producdes realizadas pelo programa, e mais

especificamente pela a linha de pesquisa 1, haja vista que, esses elementos implicam na
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convergéncia dos interesses dos diferentes grupos étnico-raciais e das instituicdes publicas,
das organizagOes privadas e dos grupos sociais, no sentido de promocdo da equidade.
(BRASIL, 2009m e 2009s).

Ao trabalhar essas tematicas em articulagio com 0s processos educacionais, 0
PPGEduC contribui para compreensdo de desigualdades, exclusdes, negacbes e
inferiorizacGes tdo recorrentes no sistema de ensino brasileiro, buscando ainda considera-las
na construcdo/afirmacdo da identidade, no reconhecimento da diversidade e na
problematizacdo de pesquisas que buscam neutralizar os efeitos negativos da compreenséao
dos fendmenos educacionais, além de outros, sob a ética da igualdade.

Dessa forma, o PPGEduC, a partir das pesquisas realizadas na linha “Processo
Civilizatorio: Educac¢do, Memoria ¢ Pluralidade Cultural”, busca compreender - a partir da
articulacdo entre as tematicas: Desigualdades, Igualdade, Hierarquias, Diferencas, Memoria,
Identidade, Alteridade, Comunalidade, Pluralidade e Diversidade - , as injusticas oriundas,
produzidas e reproduzidas da e na estrutura social brasileira, utilizando-se também dessa 6tica
para interpretar 0s processos educacionais, bem como, contribuir na elaboracdo de
proposicdes para problematizacdo da situacdo das populacdes negras e indigenas em nossa

sociedade.

4.2.2 As Temédticas da Linha de Pesquisa 2 — Educacdo, Tecnologias Inteligentes,

Curriculo e Formacao do Educador

A partir da descricdo da linha de pesquisa Educacdo, Tecnologias Inteligentes,
Curriculo e Formacédo do Educador , apresentada nos dados do coleta CAPES de 2001, onde
se |é:

Estudos voltados a compreensdo dos maltiplos fatores/fundamentos
necessarios a formacgéo do educador face aos desafios da contemporaneidade
e, especificamente, as possibilidades inauguradas pelas novas formas de
comunicacdo e informacdo. (BRASIL, 2009b, p. 01),

podemos inferir que o cerne das discussdes e pesquisas realizadas na citada linha de pesquisa
estd na Formacdo do Educador e nas novas formas de comunicacao e informacdo. Entretanto,

no bojo dessas discussbes reside uma preocupacdo em investigar as novas tecnologias de
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comunicagéo e informacéo (TIC) inseridas em uma realidade brasileira, articulando tempo e
espaco, em uma contemporaneidade especifica, de conflitos, de visdes, de demandas e de
necessidades de insercdo em uma sociedade globalizada, mas, também, centrada nas
demandas sociais e locais, trabalhando a formacdo do educador de modo a atender as
necessidades especificas de sua realidade.

Nos dados do Coleta/CAPES consta que a linha de pesquisa foi iniciada em 1995, e
em 2001 possuia 0s seguintes projetos de pesquisa: “Tecnologias da Informagdo nas escolas
municipais de Salvador; A concepcéao pedagogica dos egressos da FAEEBA e A Formacgéo do
Professor na Contemporaneidade: Desafios do Curriculo e das Tecnologias Intelectuais”
(BRASIL, 2009b, p. 01). Ao fim do primeiro triénio do programa, a linha contava com cinco
projetos de pesquisa, e, a partir da analise dos titulos destes, as seguintes tematicas
apareceram articuladas com a questdo central da referida linha: pratica pedagogica,
tecnologias, formagédo docente e linguagens.

Em 2005, dentre outras atividades realizadas pela linha, estavam sendo realizados
doze projetos e ao final do segundo triénio totalizavam-se quinze projetos, sendo que dentre
estes havia um de extensao e outros “sem natureza definida” (BRASIL, 20091 e 2009n).

Dessa forma, entendemos que as investigacdes realizadas na linha de pesquisa 2
resultante das tematicas: “Tecnologias” (informag¢do e comunicagdo), “Curriculos” e
“Formacdo do Educador”, em articulacdo com a contemporaneidade torna recorrente outras
tematicas importantes nos processos educacionais, quais sejam: memoria, cotidiano, afeto,
afetividade, identidade, subjetividade e representacao.

Neste sentido, as tecnologias de informacdo e comunicagdo e 0S processos
educacionais, de producdo de conhecimento com recursos da informéatica e das multiplas
formas de comunicacdo e de linguagem, parecem estar em consonancia com a
multirreferencialidade e a pluralidade estruturante do PPGEduC/UNEB.

Desse modo, a concepgdo orientadora na formacdo de professores encontra-se voltada
para 0 respeito a alteridade de individuos, grupos e culturas em uma estratégia de
desierarquizacdo de saberes, sendo, portanto, considerado o saber escolar no processo de
formacdo de professores para a educacdo basica e superior, assim como, na formacdo
profissional e de pesquisa. Entendendo que o educar se constrdi nas diversas instancias da
vida (BRASIL, 2009m e 2009s).
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4.2.3 As Teméticas da Linha de Pesquisa 3 — Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local

Sustentavel

Iniciada em 1997 a linha de pesquisa 03, nos dados do COLETA/CAPES, esté descrita
da seguinte forma: “Andlise das desigualdades locais e regionais na Bahia para explicar a
realidade das comunidades estudadas e a importancia dos processos educativos e de gestdo
para a melhoria de sua qualidade de vida.” (BRASIL, 2009b, p. 01). Podemos observar a
partir desta descricdo uma preocupacdo com o desenvolvimento do estado, além do foco na
gestdo enquanto estratégia para a melhoria da qualidade de vida.

Em 2001 a linha j& contava com seis projetos de pesquisa podendo-se destacar nestes,
as seguintes tematicas: desenvolvimento local e social, sustentabilidade, cidadania,
participacdo, movimentos sociais, liderancas comunitarias e direitos humanos.

Ao término do primeiro triénio identificamos também uma preocupacgdo com o papel
da universidade frente ao desenvolvimento do estado, a partir da relagéo: educagéo x gestéo x
desenvolvimento, conforme destacado na descricdo da citada linha de pesquisa “Analise da
relacdo entre educacéo e gestdo e entre educacédo e desenvolvimento, com énfase na realidade
das comunidades e regibes do estado da Bahia, destacando o papel e a missdo da
Universidade frente a essas problematicas.” (BRASIL, 2009d, p. 01).

Em 2004 os projetos desenvolvidos na linha totalizavam oito e em 2006 eram dez.
Outras tematicas foram identificadas apos analise dos dados contidos nos documentos do
COLETA/CAPES dos anos 2004, 2005 e 2006, tais como: cidadania, comunidade, regido,
movimentos sociais, formacdo de educadores, gestores, territorio, educacdo ambiental, atores
sociais, universidade, direitos humanos, tecnologias sociais e politicas publicas sendo possivel
evidenciar a partir de entdo que estas representam a sustentacdo teodrica desta linha de
pesquisa, 0 que atrai estudantes com uma forte preocupacéo e participacdo comunitéria, e que
termina por ser um espaco de identificacdo dos estudantes negros, que mesmo ndo realizando
pesquisas diretamente relacionadas com a tematica das relacfes étnico-raciais, terminam
optando por temas ligados a participacdo social, e por isso mesmo havendo uma forte

identificacdo entre os estudantes das linhas de pesquisa 1 e 3.
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Com o desenvolvimento das tematicas, a partir da realizacdo de pesquisas, podemos
observar a evolucdo do entendimento do PPGEduC no que se refere a triade educacdo x
gestdo x desenvolvimento, uma vez que, os dados do COLETA/CAPES de 2009 expressam
que a referida linha de pesquisa trata do estudo dos processos educativos e dos fenémenos
implicados nesta relagdo, com énfase nas problematicas contemporaneas vivenciadas pelas
comunidades. Contemplando problematicas e desafios que a contemporaneidade vem
colocando para a educacdo, e que extrapolam inevitavelmente a dimensdo das salas de aula ou
da educagéo formal, envolvendo necessariamente, processos de articulacdo e desenvolvimento
dos processos educativos com as comunidades (BRASIL, 2009s).

Assim, a concepcdo acerca da relacdo entre a pesquisa em educacdo e O
desenvolvimento local sustentado é concebida no programa através de um principio norteador
da integracdo e sustentabilidade, com o qual aliam-se a preocupacdo com a gestdo
educacional, o desenvolvimento econémico, a dimensdo ecoldgica, o atendimento as
necessidades basicas do ser humano, sem deixar de enfatizar a necessidade de reflexdo as
necessidades que sdo realmente basicas e aquelas que séo instigadas pelo consumo, e a
autonomia local e regional. Segundo a 6tica do programa, a educagédo devera cumprir o papel
de reflexdo e intervencdo sobre as politicas publicas (inclusive através da participacéo popular
nas diversas instancias da gestdo e do controle social), que instrumentalizam teoricamente,
materializam novas atitudes e constroi movimentos politicos para a reducgéo das desigualdades
sociais, condicdo potencializadora da cidadania e da justica social (BRASIL, 2009s).

Assim, acreditamos que as concepcdes orientadoras das pesquisas realizadas na linha
de pesquisa 3, apontam a equidade social enquanto um produto da participacdo e controle
social na formulacdo e implementacdo de politicas publicas, tomando a gestdo enquanto
aspecto fundamental na articulacdo entre projetos globais e histdrias locais, utilizando como
eixos centrais de prioridades o contexto educacional da instituicdo educadora, considerando
seu contexto social, cultural, demandas locais, relacdes com outras instituicdes do bairro e/ou
da regido onde a mesma esta inserida, apostando também na sustentabilidade enquanto eixo
que possibilita uma gestdo educacional contextualizada, eficaz e efetiva (BRASIL, 2009m e
2009s).

Destarte, compreendemos que o programa busca instituir outras leituras no campo da
educacdo, contribuindo com uma leitura mais préxima sobre a realidade educacional na

Bahia, buscando atentar para as demanda locais e globais, alimentando reflexdes acerca do
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préprio papel e missdo da universidade, da pesquisa e pds-graduacdo no tocante as questdes

sociais mais relevantes nos processos educacionais.

4.3 Os Grupos de Pesquisa do PPGEduC

A producdo de conhecimento na pos-graduacdo se concretiza a partir do Sistema
Nacional de Pds-Graduacdo, implementado pela CAPES, um complexo sistema de
organizacdo, sistematizacdo e avaliacdo da pds-graduacdo brasileira.

E sabido da possibilidade de realizacdo de pesquisas sem a existéncia da pds-
graduacdo, sendo esta realizada nas universidades, a partir dos cursos de graduacdo e de
projetos de extensdo, em empresas, nos institutos de pesquisa, entre outros, sendo inexistente,
entretanto, a possibilidade de realizacdo da poOs-graduacdo sem a pesquisa como sua
predecessora. Nesse contexto, pensando a partir de Horta e Moraes (2005, p. 95) sobre 0s
niveis de exceléncia na pds-graduacdo e da importancia da organizacao e sistematizacdo das
pesquisas na producdo de conhecimento, os autores ressaltam a necessidade da existéncia de
“[...] organicidade entre linhas de pesquisa, projetos, estrutura curricular, publicacdes, teses e
dissertagcdes.”, enfatizando a producao bibliografica e definindo, a partir de entdo, a pds-
graduacao como “o locus da producao do conhecimento e da formacao de pesquisadores.”
(idem, ibidem).

Fazendo parte dessa rede tem-se ainda 0s grupos de pesquisa, uma vez que, segundo
Gamboa (2003):

O desenvolvimento de linhas de pesquisa exige, essencialmente, a formacéo
de grupos de pesquisa. Nao é possivel a existéncia concreta de uma linha de
pesquisa sem um grupo de pesquisadores articulados, motivados e atuantes,
qgue abordem sistematicamente a problematica dessa linha (GAMBOA,
2003, p. 84).

Concordando com Pereira e Andrade (2008, p. 157), a respeito da importancia dos
grupos de pesquisa, enquanto espaco estratégico e pedagdgico e, portanto, fundamental na
formacdo de pesquisadores, estes assinalam grande impacto na cadeia da producdo de

conhecimento:
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[...] o grupo de pesquisa desenvolve um trabalho pedagdgico inteiramente
voltado a incorporagdo dos esquemas de percepcdo e acdo indispensaveis a
prética cientifica, assim como, de uma atitude relativamente a essa pratica.
Ao pdr em contato direto, na e pela pesquisa, investigadores com diferentes
graus de experiéncia, o grupo tanto cumpre o papel de intelectual coletivo
especifico, quanto desempenha a funcdo de escola, esta entendida como
agéncia formadora de habitus (PEREIRA e ANDRADE, 2008, p. 157).

Desse modo, compreendemos que 0s grupos de pesquisa apresentam diferentes
dimensGes e fundamental importancia no campo da pesquisa e da p6s-graduacdo, atuando de
forma estratégica, pedagdgica, articuladora na organicidade das linhas e na producdo do
conhecimento na pés-graduacao.

No primeiro ano de funcionamento do PPGEduC encontramos, citados no documento
“Programa” do Coleta CAPES, ano base 2001, trés grupos de pesquisa. Faziam parte destes,
alunos do mestrado e da especializagéo, professores, pesquisadores, estudantes de iniciacdo
cientifica, e mestres, existindo uma orientagdo para que os integrantes dos grupos fossem
envolvidos nos Seminéarios Orientados de Pesquisa, que eram realizados em cada uma das trés
linhas de pesquisa do programa, além da busca pela implantacdo de grupos de pesquisa, que
era também estimulada pela integracdo da pds-graduacdo com a graduacdo, uma vez que,
professores do programa atuavam nos departamentos, orientando estudantes da graduacéo,
bolsistas de iniciacdo cientifica dos programas PIBIC/CNPq e PICIN/UNEB.

Os docentes do Programa gue orientam estudantes de iniciacdo cientifica
e/ou integram os Comités Internos do PIBIC e do PICIN vém colaborando
fortemente na organizacdo das Jornadas de Iniciacdo Cientifica, sendo que a
de 2001 realizada no més de julho contou com a presenca de 08 (oito)
trabalhos de estudantes orientados por docentes deste Programa. Esta
participacdo vem motivando estudantes de IC a fazerem os cursos oferecidos
pelo PEC/UNEB além de se constituirem em um rico momento de troca de
experiéncias em continuidade as jornadas (BRASIL, 2009a, p. 08).

Dessa forma, a pesquisa no programa era também promovida a partir de editais
lancados pela Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pos-Graduacdo a partir dos programas de
fixacdo de doutores e do Programa de Apoio a P6s-Graduacao, buscando manter uma parceria
dos grupos de pesquisa do programa com a graduacdo, como podemos constatar com a

descricdo sobre a integracdo do programa com a graduacao:

Neste sentido o | Seminario do PEC/UNEB Linha de Pesquisa: Formagédo do
Educador, Curriculo e Tecnologias Inteligentes, realizado nos dias 03 e 04
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de maio com a participagdo dos professores palestrantes convidados: Profa.
Dra. Bernadete Gatti - PUC/SP e Fundacdo Carlos Chagas e Profa. Dra.
Betania Ramalho - UFRN, mobilizou aproximadamente 180 (cento e oitenta)
participantes entre docentes e discentes da graduacdo e da pds-graduacéo,
dos quais uma meia dizia passou a integrar os grupos de pesquisa do
PEC/UNEB (BRASIL, 20014, p. 08).

A multicampia da UNEB associada a presenca de dois docentes do Programa lotados
em outros Campi da UNEB possiblitou “[...] articulacdo entre Grupos de Pesquisa gerando
parceiras inter-campi [...]”, Brasil (2001a, p. 13).

A implantacdo e consolidacdo dos grupos de pesquisa também contou com a parceria

internacional como podemos constatar no trecho que se segue:

O Prof°. Dr. Eduardo Heredia, Professor Titular e Diretor do Centro de
Estudos Avangados da Universidade Nacional de Coérdoba/Argentina e ex-
professor visitante da UNB, foi presenca fortalecedora junto a equipe de
docentes pesquisadores deste programa, tendo com ela desenvolvido oficina
de trabalho com vistas a melhor compreensdo do objeto de estudo da
Contemporaneidade em suas relagdes com a Educacéo, além de subsidiar os
docentes pesquisadores na estruturacdo dos grupos de pesquisa e seu
funcionamento (BRASIL, 2001a, p. 14).

Outra iniciativa que visou o fortalecimento da pesquisa no PPGEduC em seu primeiro

ano de funcionamento foi a aprovacio de um PROCAD? pela linha de pesquisa 03:

Iniciado em 2001, com a aprovacdo obtida pela Linha de Pesquisa IlI:
Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel, o PROCAD Tipo |
em Infra-estrutura, articulou em torno da Linha 18 (dezoito) doutores, sendo
05 (cinco) do IPPUR, 06 (seis) da UCSal e 07 (sete) da UNEB, sendo que
entre os docentes da UNEB 04 (quatro) da Linha de Pesquisa Il1: professores
Antonio Dias Nascimento, Maria José Palmeira, Nadia Hage Fialho e Celso
Favero; 02 (dois) da Linha I: professoras Jaci Menezes e Narcimaria Luz, e a
professora Stella Rodrigues da Linha I1.

[...]

O Programa tem por objetivos, entre outros:

® O Programa Nacional de Cooperagdo Académica - PROCAD tem como objetivo: “Promover a formagio de
recursos humanos de alto nivel, nas diversas areas do conhecimento, através de projetos conjuntos de pesquisa
de média duragéo”. O programa busca também a intensificacdo do intercAmbio cientifico, a partir da interacdo e
envolvimento de equipes académicas de diferentes instituicdes de ensino superior, buscando elevar a melhoria da
qualidade do ensino superior e da pds-graduacdo. Estas condicdes sdo viabilizadas através do financiamento de
“missdes de estudo, missdes de docéncia e pesquisa e estagio pos-doutoral”’. Disponivel em:
<http://capes.gov.br/bolsas/programas-especiais/procad>.
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1. Contribuir para o aprimoramento da formacdo cientifica dos
docentes/pesquisadores das equipes associadas, bem como da formacao
discente de mestres e doutores das instituicdes envolvidas.

2. Organizar instrumentos de pesquisa e referenciais bibliograficos e tedricos
para o desenvolvimento da pesquisa na linha tematica do projeto visando a
elevacdo da qualidade do trabalho e da producdo das varias equipes
envolvidas.

3. Identificar referenciais sobre grupos e centros de pesquisa internacionais
com atuacdo nas linhas de pesquisa do projeto e estimular os contatos de
trabalho, o didlogo académico e a incorporacdo de novos aportes tematicos,
tedricos e metodoldgicos emergentes, presentes no debate internacional.
(BRASIL, 2001a, p. 16).

Apesar das consideragdes do documento “Programa”, do ano base 2001 do Caderno de
Indicadores da CAPES a respeito da implantagéo, articulacdo e consolidacdo de grupos de
pesquisa do PPGEduC, somente conseguimos identificar no mesmo o Programa
Descolonizacdo e Educacdo - PRODESE, que integra o Diretorio de Grupos de
Pesquisa/CNPq, coordenado pela professora Narcimaria Luz, o Grupo de Pesquisa
Tecnologias Inteligentes, vinculado a linha de pesquisa 2 e ainda um terceiro grupo de
pesquisa vinculado a linha de pesquisa 3, mas que ndo identificamos o nome, sendo
conhecido, portanto, que este possuia dois subgrupos, um no Campus Salvador e outro no
Campus Alagoinhas (BRASIL, 2001a).

Encontramos também no mesmo documento uma referéncia ao Grupo de Pesquisa em
Educacdo e Pluriculturalidade, cujo Prof. Dr. Wilson Roberto de Mattos € integrante do
mesmo desde sua criacdo, mas que nao sabemos se 0 grupo faz parte de alguma das linhas de
pesquisa do PPGEduC (BRASIL, 2001a).

Na busca pelo fortalecimento dos grupos de pesquisa do PPGEduC identificamos
também a realizacdo de estagios dos docentes do programa em grupos de pesquisa de outras

universidades, além de outras formas de parceria, tais como:

Considerando a reconhecida necessidade de treinamento/aperfeicoamento
continuo de seus docentes, estd programado e autorizado nas diferentes
instancias institucionais, o Estagio em Grupo Consolidado de Pesquisa em
Etica e Educacio para os Direitos na Universidade Nacional de
Barcelona/Espanha, assim como, o Estagio no Grupo Consolidado de
Pesquisa sobre Direitos Humanos e inclusdo na América Latina de
Amiens/Franga, da professora doutora Maria José de Oliveira Palmeira
integrando as equipes de Mme. Buxarrias e Mme. Payda, assim como a
equipe de M. Pierre Salama, respectivamente, no periodo de 02 de junho a
02 de agosto de 2002, sendo 01 (hum) més em cada Grupo (BRASIL, 2001a,
p. 18).
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Como resultado do Convénio Deped. I/Universidade de Padova/ltélia esta
previsto um estagio em Grupo Consolidado de Pesquisa da Professora
Doutora Yara Dulce Ataide no segundo semestre de 2002 em més a ser ainda
definido (BRASIL, 2001a, p. 18).

A Linha de Pesquisa Il: Formacdo do Educador, Curriculo e Tecnologias
Intelectuais, como parte das atividades que vem desenvolvendo com o Grupo
de Pesquisa em Formagdo Docente da UFRN coordenados pela professora
Bet&nia Ramalho, vem organizando uma acdo articulada de pesquisa sobre
"A Pesquisa na Formacdo de Professores nos Programas de P6s" na
consideracdo de que "titular ndo é formar e ndo basta apenas formar mas
profissionalizar, conscientizar a categoria que deve assumir a docéncia”, na
expectativa da formacdo de um grupo interinstitucional de pesquisa que, no
PEC/UNEB serd coordenado pela professora Stella Rodrigues (BRASIL,
20014, p. 16).

A realizacdo do Seminéario Nacional de Educacdo e Contemporaneidade em 2002 pelo
PPGEduC trazia enquanto intencdo, que o mesmo fosse realizado a cada dois anos, estando 0s
intervalos reservados a realizacdo das atividades propostas pelas linhas e grupos de pesquisa.

Ha uma intencdo explicita do programa no que se refere a consolidacdo dos grupos de
pesquisa, quer seja pela participacdo de novos professores nestes grupos, na publicacdo de
livros por dois grupos de pesquisa do programa, incrementando a producdo intelectual, ou
ainda na participacdo do grupo de pesquisa Memoria da Educacdo na Bahia no PROCAD.

Este ultimo organizou um Programa de Qualificacdo Institucional - PQI que articulava:

[...] a UNEB, com 14 candidatos a doutorado, a UFRN, com trés bases de
pesquisa - Formacdo de professores, Meios de Comunicacdo e Educacgéo e
Histéria da Educacdo; o Departamento de Sociologia da USP, com a
participacdo do professor Dr. Antonio Sérgio Guimardes; e o PPG Educagéo
da Universidade Federal do Rio Grande do Sul [...], (BRASIL, 2009c, p. 11).

De acordo com o referido documento:

A inclusdo da USP se deve a longa colaboragdo que ja se desenvolve entre o
grupo de pesquisa Educacdo e Desigualdades Sociais, coordenado pela
professora Dra. Delcele Mascarenhas Queiroz; e a relacdo com a UFRGS
resgata proposta de PRODOC apresentado com aquela instituicdo, mas ndo
aprovado. O PQI foi aprovado no ambito dos comités de area da CAPES e
aguarda sua implementacdo. (BRASIL, 2009c, p. 11).

Destaca-se ainda a intencdo de se construir uma area de pesquisa na linha “Processos

Civilizatorios: Educacdo, Memdria Social e Pluralidade Cultural”:
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[...] inicio no més de dezembro os trabalhos de Grupo de trabalho para
conformar uma 4&rea de pesquisas, dentro da linha de Processos
Civilizatérios: Educagdo, Memodria Social e Pluralidade Cultural, que
trabalhe as relages sobre Brasil e Africa no Atlantico Sul. Conta com a
participacdo da Profa. Jaci Menezes, Wilson Mattos, Narcimaria Luz e a
presenca de José Manuel Gongalves e Yéda Pessoa de Castro. Esta linha
decorreu da participacdo em dois seminarios no Itamaraty, sobre a
Comunidade de Povos de lingua Portuguesa (CPLP) - maio de 2002 - e as
relagdes entre Brasil e Africa - dezembro de 2002 - o primeiro deles como
debatedora, a professora Jaci Menezes, retomando atividades e interesses
desenvolvidos em torno da Associacdo Latino Americana de Asia e Africa
(BRASIL, 2009c, p. 12).

Destacamos também o Grupo de Pesquisa Educacdo, Universidade e Regido, inscrito
no Diretorio do CNPq e participante do Censo 2002, com 3 (trés) linhas de pesquisa: (1) IES e
gestdo de sistemas de informacéo, (2) Planejamento e Gestdo da Educacao e (3) Universidade
e Regido (BRASIL, 2009c, p. 16).

Em 2003 a linha de pesquisa Processos Civilizatorios: Educacdo, Memoria e
Pluralidade Cultural contava com trés grupos de pesquisa, a saber: Grupo de Pesquisa
Descolonizagdo e Educagdo — PRODESE, coordenado pela Profa. Dra. Narcimaria Correia do
Patrocinio Luz, Grupo Memdria da Educacdo na Bahia, Coordenado pela Profa. Dra. Jaci
Maria Ferraz de Menezes e 0 Grupo Educacéo e Desigualdades, coordenado pela Prof. Dra.
Delcele Mascarenhas Queiroz.

Destacamos que o primeiro e 0 terceiro grupos apresentam intensa discussao sobre
tematicas relacionadas ao campo Negro e Educacdo, considerando os subprojetos alocados no
interior dos mesmos: "Educacdo, Comunicacdo e Processos Civilizatorios: Formas de
transmissdo do Saber em diferentes contextos culturais” (Profa Dra. Narcimaria Luz);
"Memorias da dor e da alegria: O "sublime™ nas culturas expressivas e educativas dos negros
na Bahia (literatura, oralidade, musica, folguedos e manifestacGes religiosas)." (Prof. Dr.
Wilson Mattos), "Raca e Educacdo: os excluidos do ensino superior" (Profa Dra. Delcele
Queiroz), "Formacdo de Professores numa perspectiva pluricultural e antidiscriminatoria™
(Profa Dra. Ana Célia da Silva). Enfatizamos que neste subprojeto, coordenado pela Profa
Dra. Ana Célia da Silva, estavam vinculados estudantes do programa que haviam sido
premiados pela Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED

para a realizacdo de pesquisas no campo Negro e Educacéo:

A referida professora vem sistematicamente se debrucando sobre formas de
combate ao racismo e & discriminacdo no ambito da educagdo e sobre
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formacdo de professores capacitados a este combate; atualmente coordena
subgrupo de estudos "Formacdo de Professores numa perspectiva
pluricultural e antidiscriminatéria™ formado por alunos do PEC/UNEB que
receberam o prémio da ANPED/ACAO EDUCATIVA para trabalhar em
pesquisa sobre Negro e Educacdo, Mestrandos Rosangela Souza da Silva,
Marluce de Lima Macedo e Valdimarina Santos Cerqueira, que recebeu taxa
de bancada. Vem participando sistematicamente de atividades no Centro de
Estudos Afro-Orientais da UFBA através de cursos de Extensdo no
CEAFRO (BRASIL, 2009¢, p. 16 e 17).

Os grupos também apresentam consideravel avanco em termos de busca pela
consolidacdo, uma vez que o grupo PRODESE, coordenado pela Professora Narcimaria Luz,
em 2003 ja havia publicado o 3° volume do Caderno de Pesquisa SEMENTES, e o grupo

Educacdo e Desigualdades:

[...] desenvolveu de forma articulada ag¢des de &mbito nacional, no sentido de
trabalhar pela adogéo de acOes afirmativas em favor dos afro-descendentes e
sua inclusdo no ensino superior (BRASIL, 2009¢, p. 16).

O Grupo Memoéria da Educacdo na Bahia, coordenado pela Profa. Dra. Jaci Maria

Ferraz de Menezes:

Desenvolve o Projeto Memdéria da Educacdo na Bahia, e executou, em
2002/2003, o subprojeto Memoria lconografica da Escola, em fase de
preparacdo para impressdo. Realizou também a revisdo da coleta e
organizacdo da Legislacdo da Educacdo na Bahia e tem em preparacdo um
Guia de Fontes sobre educacdo na Bahia - Bibliografia. O grupo foi
organizado em época anterior ao Programa e foi uma das bases que permitiu
a sua criacdo; esta articulado com grupos de pesquisa na UFRN, na UFRGS
e na USP na realizacdo conjunta de um Programa de Qualificacdo
Institucional — PQI PROMEBA/REDEMEMO. O grupo de pesquisa vem
sistematicamente identificando acervos, reunindo informacdes e documentos
da mais variada natureza para a constituicdo de um Centro de Referéncia
sobre Educacdo na Bahia e sua historia. Organizou rede de pesquisadores
sobre educagdo e sua historia na Bahia (BRASIL, 2009, p. 16).

A partir das informacdes oriundas do Coleta/CAPES entendemos que o grupo de
pesquisa supracitado apresenta uma ampla relevancia no tocante a preservacéo e publicizacdo
da historia da educacdo na Bahia, além de edificar e contribuir para a consolidacdo da

pesquisa no PPGEduC.
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Ainda em seu primeiro triénio de funcionamento o PPGEduC participava na condi¢do
de coordenador adjunto do Grupo de Pesquisa sobre Educacdo Superior, fazendo também
parte deste a Universidade Federal da Bahia e a Universidade Estadual de Santa Cruz.

Outra consideracéo relevante sobre as ac6es voltadas para a consolidacdo da pesquisa
no programa reside no fato dos docentes deste terem ampla participacdo na Jornada Cientifica
da universidade:

Os docentes do Programa que orientam estudantes de iniciacdo cientifica
e/ou integram os Comités Internos do PIBIC e do PICIN vém colaborando
fortemente na organizacdo das Jornadas de Iniciacdo Cientifica. Esta
participacdo vem motivando estudantes de IC a fazerem os cursos oferecidos
pelo PEC/UNEB além de se constituirem em um rico momento de troca de
experiéncias em continuidade as Jornadas. Professores do Programa vém
proferindo também as conferéncias de abertura das Jornadas (BRASIL,
2009e, p. 08).

Constatamos assim, que o PPGEduC em seu primeiro triénio de funcionamento, ou
seja, estando ainda em sua fase de implantacdo apresenta bases para a producdo de
dissertacdes bastante solidificadas, haja vista que as linhas de pesquisa Educacdo, Gestéo e
Desenvolvimento Local Sustentdvel e Processos Civilizatorios: Educacdo, Memoria e
Pluralidade Cultural ja existiam desde 1997 e a linha Educacdo, Tecnologias Intelectuais e
Formacdo do Educador existia desde 1995 (BRASIL, 2009b), e dessa forma, estavam a elas
ligados projetos e grupos de pesquisa, alguns iniciados antes e outros que comecaram depois
do inicio do programa.

As caracteristicas mais pertinentes observadas na dinamica dos grupos de pesquisa nos
primeiros trés anos de implantacdo do PPGEduUC, referem-se a: busca pela integracdo entre
poOs-graduacdo e a graduacdo, através da orientacdo realizada aos bolsistas pelos docentes do
programa, a participacdo destes nas jornadas de iniciacdo cientifica e a insercao dos bolsistas
nos grupos de pesquisa do programa; a existéncia de grupos de pesquisa interinstitucionais,
inclusive com a participacao de universidades de outras regifes do pais; a partir de parcerias e
convénios, a insercdo de docentes do programa em grupos de pesquisa de universidades
internacionais; publicacdo de livros e cadernos de pesquisa; a aprovacdo de um PROCAD
pela linha de pesquisa 03, onde dentre os seus objetivos consta o intercambio cientifico; a
obtencdo de um PQI pelo Grupo de Pesquisa Memodria da Educacdo da Bahia, vinculado a
linha de pesquisa 2 e a realizacdo de um Seminario Nacional de Educacdo e

Contemporaneidade pela linha de pesquisa 1.
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Consideramos entdo que estas agBes contribuiram de maneira significativa para a
producdo das dissertacdes concluidas no ano de 2003, bem como, para a recorréncia das
tematicas apresentadas.

Identificamos entre 0os grupos de pesquisa sinalizados na proposta do programa de
2004, alguns grupos de natureza interinstitucional. O Grupo de Pesquisa sobre Educagéo
Superior - GPES, que mantém pesquisadores da UNEB, UFBA, UCSal (Universidade
Catdlica do Salvador), UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz), UEFS (Universidade
Estadual de Feira de Santana) e UESB (Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia).
Coordenado pela Professora Dra. Nadia Fialho, os estudos e pesquisas realizados pelo grupo
tém como foco “contribuir para a definicdo de politicas, estratégias e acdes socialmente
comprometidas e em correspondéncia com as peculiaridades da regido [...]” (BRASIL, 2009g,
p. 11), além do grupo de Representacdes Sociais e Educacdo, com acdes iniciadas em 2003,
que contava com a participacdo da UNEB e UFBA.

No ano de 2004 os grupos de pesquisa coordenados pelas Professoras Narcimaria Luz
e Jaci Menezes respectivamente apresentam em sua descricdo novos elementos. O grupo de
pesquisa, Descolonizacdo e Educacdo - PRODESE aborda as seguintes questdes: Aspectos
Etico-Estéticos da Violéncia Escolar; Pluralidade Cultural e Educacéo e Etica da Coexisténcia
(BRASIL, 2009g, p. 16).

Ja na descricao do Grupo Memoria da Educacdo na Bahia, 0 mesmo:

Toma como problema central de pesquisa a democratizacdo da educacdo na
Bahia, das formas da implantacdo e desenvolvimento da escola publica e sua
realizacdo; procura entender o processo de inclusdo - exclusdo de
determinados grupos sociais da escolarizacdo assim como formas
alternativas de aprendizagem efou movimentos sociais de busca da
escolarizacdo pelas classes populares (BRASIL, 2009g, p. 16).

O Grupo Educacdo e Desigualdades - coordenado pela Professora Delcele
Mascarenhas Queiroz realizou pesquisas em conjunto com outras universidades (UFBA, USP,
UFRJ e UnB) através do projeto interinstitucional “Observatério da Cor: Educacgdo superior”.
Destacamos a continuidade dos projetos de pesquisa que apresentam a tematica “Negro e
Educagao” relizados pela professora Ana Célia da Silva.

A partir da leitura da proposta do programa de 2004 identificamos referéncia ao grupo
de pesquisa Identidades e Alteridades, coordenado pelo Professor Julio César Lobo, que “[...]

trabalha com formacédo de estereotipos através da midia, da literatura ou da escola, estudando
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as representacdes de migrantes nordestinos no cinema de fic¢do brasileiro.” (BRASIL, 2009,
p. 17).

O grupo Tecnologias Inteligentes e Educacdo inova com o projeto Educador
Tecnoldgico. Identificamos o objetivo do grupo de pesquisa Comunidades Virtuais, liderado
pela Professora Lynn Rosalina Gama Alves. De acordo com a proposta do programa, 0S
estudos desenvolvidos no grupo “[...] visam contribuir para a formagdo de pesquisadores
iniciantes no dominio da Comunicacao e Tecnologia e para o aprofundamento tedrico acerca
da relacdo EAD e jogos eletronicos [...]”. (BRASIL, 2009g, p. 17).

Na proposta do programa no que se refere aos grupos de pesquisa da linha 2, pudemos
identificar os seguintes grupos: Educacao, Tecnologias Intelectuais e Formacdo do Educador;
Pesquisa Tecnologias Inteligentes e Educacdo, que tem como lider o professor Arnaud Soares
de Lima Janior e o grupo Histéria Oral que ndo encontramos descricdo no referido
documento.

Na linha de pesquisa Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel,
identificamos o grupo Educacgéo, Universidade e Regido que tem por objetivo:

[...] proporcionar estudos com énfase na nogdo de regido de modo articulado
com educacao e universidade propiciando repensar questdes como territorio,
lugar, espaco desenvolvimento, segundo trés eixos tematicos: Planejamento,
Gestdo e Avaliacdo da Educacdo; IES e gestdo de sistemas de identificar
informacdo; e Universidade e Regido. E um grupo com elevado grau de
articulagdo entre instituicdes pablicas e privadas, envolvidas no trabalho de
identificacdo, sistematizacdo, producdo e disponibilizacdo de dados e
informacgbes, visando a criacdo de condi¢bes para a articulacdo entre
pesquisa e desenvolvimento. (BRASIL, 2009g, p. 18).

Localizamos no mesmo documento o grupo de pesquisa Pro-Direitos e

Desenvolvimento Local Sustentavel que tem como objetivos:

[...] a identificacdo e caracterizagdo dos equipamentos sociais e diferentes
atores sociais existentes e implementacdo de estratégias e procedimentos de
articulacdo/acdo interinstitucional. Descreve a situacdo de desemprego,
pobreza, desenvolvimento social, salde, ambiente e trabalho,
particularmente no segmento da infancia, adolescéncia e mulher a luz da
AGENDA 21 em busca de alternativas ndo-governamentais minimizadoras
e/ou solucionadoras da situagdo de realidade encontrada, privilegiando na
metodologia a organizacdo dos diferentes atores sociais, com vistas a
participacdo de politicas publicas. (BRASIL, 2009g, p. 18).
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Na proposta do programa referente ao ano de 2005 encontra-se sinalizado na mesma o

objetivo especifico do PPGEduC acerca dos grupos de pesquisa, onde objetiva-se:

Fomentar, nos Grupos de Pesquisa, a articulacdo entre 0S processos
formativos desenvolvidos no ensino de graduacgdo, nos cursos lato-sensu,
atividades de extensdo da Uneb com a ambiéncia académica da pos-
graduacdo stricto sensu e o convivio com doutores e pesquisadores
integrantes do PPGEduC/Uneb. (BRASIL, 2009j, p. 04).

Com esta finalidade constatamos um profundo interesse por parte do PPGEduC em
articular o ensino, a pesquisa e a extensao.

Na proposta do programa na linha de pesquisa Processos Civilizatorios: Educacéo,
Meméria e Pluralidade Cultural foram assinalados os seguintes grupos de pesquisa:
Descolonizagdo e Educacdo; Memoria da Educacdo na Bahia; Educacdo e Desigualdade e
Histdria Oral liderado pela Professora Yara Dulce Ataide.

De acordo com o documento analisado a Professora Jaci Menezes orientou uma bolsa
de Desenvolvimento Tecnologico Regional (DTR/FAPESB), o que contribuiu para “[...]
pontuar o Programa na area da pesquisa, especificamente no campo da histéria da musica na
Bahia.” (BRASIL, 2009j, p. 05).

O Grupo de Histéria Oral apresenta enquanto objetivo a contribuicdo para a
construcdo da cultura da paz e combate a desigualdade, a partir do desenvolvimento do
projeto de pesquisa, “A Escola ¢ a Educagdo contra a violéncia, Professores e alunos
construindo a cultura da paz”, onde a partir do desenvolvimento deste busca-se avaliar “[...] as
questdes socio-culturais que incrementam as diversas formas de violéncia e intervém no baixo
nivel de aprendizagem dos alunos”. (BRASIL, 2009j, p. 12 e 13).

No documento analisado, a linha de pesquisa Educacdo, Tecnologias Intelectuais e
Formacdo do Educador compreende 0s seguintes grupos de pesquisa: Tecnologias Inteligentes
e Educacdo, liderado pelo Professor Arnaud Lima Janior e 0 PROFORME, que a partir da
Professora Cristina Maria D" Avila Teixeira Maheu desenvolve a¢des ¢ “[...] considera a visdo
paradigmatica sobre a realidade educacional e seus temas centrais: subjetividade,
interatividade e contextualiza¢ao.” (BRASIL, 2009j, p. 15).
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Na linha de pesquisa Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel
identificamos os grupos de pesquisa Educacdo, Universidade e Regido e o Pro-Direitos e
Desenvolvimento Local Sustentavel® na época, liderado pela Profa. Dra. Maria José de
Oliveira Palmeira.

Apobs andlise das descricdes, contendo as producdes e atividades realizadas pelos
grupos de pesquisa no primeiro e segundo triénios do PPGEduC, consideramos que 0S grupos:
Descolonizacdo e Educacdo (PRODESE); Memodria da Educacdo na Bahia; Educacdo e
Desigualdade e Histéria Oral sdo grupos consolidados e com contribuicdo bastante
significativa nas tematicas presentes nas dissertacdes concluidas, em especial, a tematica
Relacdes Etnico-Raciais da linha de pesquisa Processos Civilizatorios: Educacdo, Memoria
Social e Pluralidade Cultural.

Essa mesma consolidacdo podemos visualizar nos grupos de pesquisa da linha
Educacdo, Tecnologias Intelectuais e Formagdo do Educador, no que se refere aos grupos:
Tecnologias Inteligentes e Educacdo e o0 PROFORME, que de acordo com a proposta do
programa de 2006 é coordenado pela Dra. Maria de Lourdes Soares Ornellas Farias, e tem a
sua criacdo registrada em 2000. Além dos temas centrais deste grupo, citados anteriormente
(subjetividade, interatividade e contextualizacdo) a tematica representacdo social passa a ser
também um tema central (BRASIL, 20090).

Na andlise dos referidos documentos sobre 0s grupos de pesquisa da linha Educacéo,
Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentavel identificamos o0s grupos: Educacdo,
Universidade e Regido, liderado pela Dra. Nadia Hage Fialho e o grupo SOCIAPRENDE,
liderado pela Dra. Maria José de Oliveira Palmeira que envolve a participagdo de outras

instituicoes.

° De acordo com os documentos analisados, “Proposta do Programa”, nos anos de 2003 a 2006, que constam nos
“Cadernos de Indicadores” no portal da CAPES, o grupo foi formado em 1996, entretanto, a primeira referéncia
ao mesmo foi encontrada na Proposta do Programa de 2004. Dessa forma, considerando que estes foram os
documentos analisados para conhecimento dos grupos de pesquisa do PPGEduC, tomaremos o ano de 2004 para
referéncia do citado grupo.
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5. TEMATICAS MAIS RECORRENTES NOS RESUMOS DAS DISSERTACOES
CONCLUIDAS ATE 2006 NO PPGEduC

A contemporaneidade pode ser entendida enquanto um momento histdrico que articula
tempo e espaco e o conhecimento produzido a partir dessa articulacdo reflete problematicas,
paradigmas e objetos de investigacdo em uma determinada época e em um determinado lugar.
No campo cultural e cientifico a contemporaneidade também marca questionamentos e a
quebra de paradigmas da modernidade européia e seus padrbes de cientificidade e de
hegemonia cultural.

Decorridos seis anos de implementacdo do PPGEduC, a Professora Dra. Narcimaria
do Patrocinio Luz, do referido Programa organizou a publicacdo intitulada: Tecendo
Contemporaneidade: pontos de dialogos sobre educacdo e contemporaneidade, onde o0s
professores do programa apresentaram suas concepgdes acerca da contemporaneidade.

Para Luz (1999), a contemporaneidade € 0 aqui e 0 agora, o vivido e o concebido, € o
nosso tempo constituido por variadas elaboracGes de mundo e principios que sdo polos
irradiadores fundamentais de distintas e singulares contemporaneidades. Quando a autora
relaciona a contemporaneidade a ideia do “o aqui e o agora”, marca uma relacdo especifica,
diferentemente de outros autores que tambem articulam essas duas categorias, uma relagédo
entre espaco e tempo. Espaco e tempo estes que ganham singularidades quando sé&o
relacionados com “o vivido e o concebido”, que nos remete a pensar em sujeitos que
vivenciam, elaboram e reelaboram suas experiéncias.

Assim, esse espaco, esse lugar, esse chdo passa a ser singularizado, particularizado
individual e coletivamente por aqueles que dele partilham e compartilham experiéncias,
crencas e valores que culminam em variadas elaborac@es de mundo. Desta forma, a relagéo:
sujeito(s) X lugar X tempo X experiéncia(s) X concepc¢do(s), elabora cosmovisdes que se
perdem quando estes elementos sdo pensados em separado, possibilitando-se o equivoco de
considerar o tempo apenas em uma dimensdo cronoldgica e linear, desconsiderando-se que o
tempo cronoldgico ao ser compartilhado entre sujeitos em um dado espaco ganha
caracteristicas onde a sua cronologia perde espaco para outras dimensdes. Assim, essa relacao
termina por possibilitar a constru¢do de realidades e temporalidades especificas para quem

dela compartilha e um determinado espago, com uma determinada historia. A desconsideracdo
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dessa relagdo, no que se refere ao resultado das variadas elaboragbes advindas de seus
elementos, impele algumas sociedades a julgarem e a demarcarem o carater civilizatorio de
sociedades que ndo compartilham da construgédo do projeto da modernidade.

Para a Professora Nadia Fialho (2007) a contemporaneidade significa 0 movimento
que o nosso momento atual faz com relacdo ao resgate de alguns valores, de algumas
questdes. A modernidade praticamente destruiu as relagdes do sujeito com relacdo a seu
semelhante, ao seu jeito de ver a vida, etc. Esse contexto, para a autora, exige uma nova
postura, que deve compreender ndo somente em pensar no conhecimento em si, mas, em

como este novo sujeito concebe o conhecimento.

A educacdo e a universidade na contemporaneidade estdo envolvidas e
comprometidas com a sociedade e com as questdes de cunho histérico,
social, antropoldgico, demografico e econdémico. Ela precisa questionar o
saber vigente, buscar melhores explicagbes para os fenbmenos, alertar os
riscos e caminhos para o desenvolvimento da sociedade, da comunidade, da
pessoa, da cidadania, da qualidade de vida (FIALHO, 1998, p. 29).

Para Nunes (2007, p. 30) no Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da UNEB
ha uma “preocupacao com as questdes ambientais, sociais e culturais na contemporaneidade”.
O autor destaca a perspectiva pluralista, como sendo resultante da pluralidade de ideias,
métodos e técnicas compartilhadas entre os professores do programa. Outra questdo levantada
pelo autor sobre a contemporaneidade e a ciéncia refere-se ao fato da primeira dever implicar-
se com as diferentes culturas a partir da difusdo do respeito as mesmas, uma vez que estudos
cientificos e conhecimentos tradicionais se interligam na producdo de conhecimento,
devendo-se impedir a apropriacdo indevida dos conhecimentos tradicionais, a0 mesmo tempo
em que se possibilita a troca de experiéncias. Para Luz (1999)'° a contemporaneidade
possibilita reflexdes sobre a complexidade das civilizacdes milenares em seus diversos

tempos e espacos.

10 A Professora Doutora Narcimaria Correia do Patrocinio Luz fez parte da equipe de professores do
Departamento de Educagdo do campus | da UNEB que elaborou o projeto do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo e Contemporaneidade — PPGEduC/UNEB. A publicagdo “Awasoju: Dindmica da Expansdo
Existencial das Diversas Contemporaneidades” é resultado das reflexdes apresentadas no Seminério Interno
sobre Educacdo e Contemporaneidade do PPGEduC, realizado em 15/10/1998. O referido seminério foi
realizado com o objetivo de expor e publicar as idéias dos professores/pesquisadores envolvido no projeto de
implantacdo do PPGEduC.
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A opcdo tedrico-metodologica da autora acolhe as variages do termo
contemporaneidade, sua ordem e temporalidade discursiva, indicando outras elaboracGes
contextuais, inter-textuais e hiper-textuais capazes de transcender o discurso evolucionista da
historia, além de incorporar elementos que pretendem trazer inquietacbes cientificas no
tocante a necessidade de reavaliarmos os principios inaugurais da ciéncia moderna e da
verdade imperialista.

S&0 muitas as formas de elaborar a contemporaneidade, para Luz (2007) o que se
constitui historicamente no mundo urbano-industrial como contemporaneidade, nada mais é
do que a ideologizacdo do espacgo-temporal. As civilizagdes africanas e indigenas no discurso
oficial ndo sdo compreendidas como capazes de apresentar uma episteme para a ciéncia e para
0 conhecimento. No campo da ciéncia mais especificamente, os pesquisadores de regides ndo
hegemonicas, isto ¢, espagos diferentes do “centro” (no Brasil, o Nordeste ¢ um lugar que
evidencia a relacdo hegemdnica imposta pelos estados das regides Sul e do Sudeste) parecem
ndo poderem construir um conhecimento digno de respeito académico, caracterizando uma
geo-politica de conhecimento e poder, como traz Mignolo (2004; 2007).

Desse modo, uma das abordagens dada a contemporaneidade por Luz (1999, p.49) é

que esta pode ser compreendida como:

[...] um complexo de tensbes e conflitos de reterritorializacdo existencial
profundo, entre civilizacdes milenares que lutam tenazmente para afirmarem
seus modos de elaboracdo de mundo e aquelas que sobrevivem subjugando e
instituindo politicas genocidas que parecem assegurar sua expansao
imperialista.

Assim, a teorizacdo sobre a contemporaneidade e seus discursos, possibilita outras
relacBes tempo-espaco nos diversos processos civilizatorios da humanidade. Entdo, diversas
contemporaneidades podem refletir diversas teorizacfes e discursos sobre 0 pensamento e 0

conhecimento em diferentes culturas, em variados locais.

5.1 — Dissertac6es concluidas no periodo de 2003 a 2006 no PPGEduC

Durante os dois triénios de consolida¢do do PPGEduCforam concluidas setenta

e trés dissertacdes. A linha de pesquisa (2) “Educacdo, Tecnologias Intelectuais, Curriculo e
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Formacédo do Educador” obteve 39,73% do total, seguida da linha de pesquisa (1) “Processos
Civilizatorios: Educacdo, Memoria e Pluralidade Cultural” com 34,25%. Por ultimo e com
26,03% ficou a linha de pesquisa (3) “Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento Local

Sustentavel”, conforme Grafico 01.

Gréfico 01: Quantidade de dissertaces concluidas por linhas de pesquisa no PPGEduC, no
periodo de 2003 a 2006.
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Em relacdo a quantidade de dissertacdes concluidas por linha de pesquisa em cada ano
analisado, podemos verificar que os anos de 2003 e 2004 apresentaram dados polarizados.
Enguanto as linhas de pesquisa 1 e 3 tiveram uma maior producdo em relacdo a linha de
pesquisa 2 em 2003, no ano seguinte houve um efeito contrario, a linha de pesquisa 2
apresentou o maior numero de dissertagdes concluidas em 2004. Também no ultimo ano
(2006) a linha de pesquisa 2 obteve a maior producdo, ou seja, 13 dissertagdes. Em 2005 a
linha de pesquisa 1 foi a Unica a avangar na producdo em relacdo aos anos anteriores, ainda

assim contabilizou apenas mais uma dissertacéo, totalizando sete. O ano de 2006 apresentou
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incremento na producdo das trés linhas de pesquisa do programa, sendo a linha de pesquisa 3
a que menos cresceu nos quatro anos analisados, mantendo a mesma quantidade de seis
dissertacfes concluidas do primeiro ano analisado. Na linha de pesquisa 1 foram concluidas

dez dissertacdes, conforme Gréfico 02.

Gréfico 02: Quantidade de dissertacdes concluidas por ano e linhas de pesquisa, no
PPGEduC, entre 2003 e 2006.
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5.2 — Os resumos das dissertacdes concluidas em 2003 no PPGEduC

Em todo o ano de 2003, foram concluidas dezesseis dissertacOes, estando distribuidas
da seguinte forma: linha de pesquisa 1 - 38%; linha de pesquisa 2 — 25% e linha de pesquisa 3
— 38%, (conforme Tabela 01). Foram totalizadas quatro diferentes tematicas. As tematicas
levantadas foram: Rela¢es Etnico-Raciais na linha de pesquisa 1; Formag&o do Educador na

linha de pesquisa 2 e Tecnologias e Gestdo na linha de pesquisa 3.
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Tabela 01 — Quantidade de dissertacbes defendidas por linha de pesquisa no PPGEduC em
2003.

LINHAS DE PESQUISA TOTAL | PERCENTUAL

Linha de Pesquisa (1): Processos Civilizatérios: Educacdo, 06 38%
Meméria e Pluralidade Cultural.
Linha de Pesquisa (2): Educacdo, Tecnologias Intelectuais, 04 25%
Curriculo e Formacdo do Educador.
Linha de Pesquisa (3): Educacdo, Gestdo e Desenvolvimento 06 38%
Local Sustentavel.
TOTAL 16 100%

Dentre as tematicas recorrentes nos resumos das dissertagcOes, a tematica “Relagdes
Etnico-Raciais” apareceu em maior quantidade. Dentre as seis dissertages concluidas em
2003 na linha de pesquisa 1, uma delas foi classificada como “outros” e as cinco demais como
relagGes étnico-raciais (ver Grafico 03). Na apresentacdo dessa tematica, a palavra identidade
esteve sempre associada as discussoes, aparecendo inclusive nas palavras-chave dos resumos.
Essas dissertacdes foram orientadas por trés diferentes professores da linha, estando as
mesmas articuladas a trés diferentes projetos de pesquisa. O que evidencia a “forca” da

tematica.
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Gréfico 03: Tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacbes concluidas no
PPGEduC em 2003.

TEMATICAS MAIS RECORRENTES EM 2003

TECNOLOGIAS; 6%

A tematica “Forma¢ao do Educador” esteve presente nos trés resumos analisados.
Associada a essa tematica, estava presente a palavra tecnologias, que apesar de ser uma das
categorias que da nome a linha de pesquisa 2, aparecia de forma secundaria na discusséo
sobre formacdo do educador, como podemos observar no objetivo apresentado no seguinte
resumo: “[...] investigar a contribuicdo pedagdgica da educagdo continuada em tecnologias
para educadores das séries iniciais do ensino fundamental,[...]” (BRASIL, 2009f, p. 08). Os
resumos que foram agrupados sob essa tematica pertenceram a dissertacdes orientadas pelo
mesmo professor, fato que, quando analisamos o curriculo do referido professor, os campos
“projeto de pesquisa” e “producdo bibliografica” torna-se explicita a producédo deste sobre a
tematica “Formacao do Educador”.

Na linha de pesquisa 3, a tematica presente foi “Gestao”. Ressalte-se que essa tematica

vem associada a palavras, tais como, descentralizagdo, participacao e transformacgéo, que além
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de aparecerem nas palavras-chave dos resumos, sdo problematizadas pelos autores como

podemos perceber no trecho do resumo a seguir:

Tem como objeto de analise o impacto que estas politicas publicas de
municipalizagdo provocam no ambiente escolar, a luz das categorias
analiticas: participagdo (entendida como o engajamento da comunidade
escolar nos processos de decisdo e conducdo das agdes educativas) e
descentralizagdo (entendida como estratégia de distribuicdo da competéncia

de decisOes entre as esferas e 6rgaos de acdo) (BRASIL, 2009f, p. 13).

Ao tratar da dimensédo da participacdo ndo apenas nos processos de tomada de deciséo,

mas, também no direcionamento das a¢des educativas, o (a) autor (a) demonstra compreender

a importancia dos membros da comunidade escolar na gestdo educacional da escola. Assim,

das dezesseis dissertacGes concluidas em 2003, cinco foram da linha de pesquisa 3 e destas,

quatro problematizaram a tematica “Gestao”.

5.3 — Os resumos das dissertacdes concluidas em 2004 no PPGEduC

No ano de 2004, foram concluidas dez dissertacdes, estando envolvidos nas defesas

um total de sete professores. Do total das defesas realizadas 60% foram referentes a linha de

pesquisa 2, seguida por duas defesas na linha de pesquisa 3 e duas defesas na linha de

pesquisa 1, conforme a Tabela 02.

Tabela 02 — Quantidade de dissertacdes concluidas por linha de pesquisa ho PPGEduC em

2004.

Linha de Pesquisa (1): Processos Civilizatérios: Educacao,
Memoria e Pluralidade Cultural.

Linha de Pesquisa (2): Educacdo, Tecnologias Intelectuais,
Curriculo e Formacao do Educador.

Linha de Pesquisa (3): Educacdo, Gestdo e
Desenvolvimento Local Sustentavel.

TOTAL

02

06

02

10

20%

60%

20%

100%
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Das seis dissertagdes concluidas na linha de pesquisa 2, em 2004, trés delas abordaram
a tematica “Formac¢do do Educador”, estando essa tematica também presente na linha de
pesquisa 3, explicitando dessa forma, a interdisciplinaridade entre as linhas do programa (ver
Gréfico 04). Para a identificacdo dessa tematica na linha de pesquisa 3, foi analisado o titulo
da pesquisa realizada: “Educa¢do, Matematica e Valores: das concepgdes dos professores a
construgdo da autonomia.” (BRASIL, 2009h, p. 9), onde consideramos que a concepc¢éo dos
professores é também uma consequéncia de sua formacéo, haja visto que o autor enfatiza que
as discussdes feitas na dissertacdo estdo alocadas no campo da Educacdo Matematica Critica,
tendéncia que segundo o mesmo, “[...] enfatiza as questdes politicas e a formagao democratica
e cidada” (BRASIL, 2009h, p. 9), no processo de ensino-aprendizagem. De acordo com o
autor, a problematizagdo feita para a pesquisa ora abordada infere que “[...] o ensino da
Matematica nas escolas tem sido conduzido com um enfoque predominante em sua dimensao
cognitiva, em detrimento das dimensdes sociais, culturais, formativo-axiologicas e politicas
[...]” (BRASIL, 2009h, p. 9). Assim, ao concluir evidenciando os resultados encontrados o

autor explicita que:

[..] constato que os professores  pesquisados  apresentam,
predominantemente, concepcdes objetivistas acerca da Matematica e do seu
ensino, concepgoes estas que, interpretadas a luz dos principios da educacao
como construcdo da personalidade moral autdbnoma, ndo contribuem para a
construcdo e/ou reforgo da autonomia dos alunos, possibilidade esta que é
sinalizada pelas concepcdes centradas na construcao social do conhecimento
(BRASIL, 2009h, p. 9).

Outro elemento que também corrobora para a constatacdo de que a pesquisa se insere
no campo da formacdo do educador, reflete-se no fato de que o projeto de pesquisa, cuja
mesma encontra-se vinculada, “Educacdo em valores e direitos humanos para o
desenvolvimento local sustentdvel”, coordenado pela Professora Dra. Maria José de Oliveira
Palmeira, em sua descri¢do apresenta enquanto objetivo “[...] subsidiar projetos pedagogicos
das faculdades de educagéo ¢ de formagdo do educador” (BRASIL, 2009, p. 2).

Dessa forma, apds analise do resumo e da descricio do projeto de pesquisa,
consideramos que a pesquisa acima citada insere-se na tematica “Formagdo do Educador”,
sendo problematizada na linha de pesquisa 3, a partir de categorias como autonomia,
consenso e conflito de forma a se pensar em valores e direitos humanos com vistas ao

desenvolvimento sustentavel.
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Gréfico 04: Tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacdes concluidas no
PPGEduC em 2004.
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Na linha de pesquisa 2 a tematica “Formagao do Educador”, foi encontrada uma vez,
estando vinculada ao projeto: “A Formacdo do Educador na Contemporaneidade: Desafios do
Curriculo e das Tecnologias Intelectuais”. A tematica estava presente na palavra-chave e
ainda de forma explicita no objetivo, e nos resultados encontrados, fazendo emergir uma
reflexdo pertinente acerca do envolvimento dos gestores das escolas publicas na formacéo de
professores.

A tematica “Memoria” apareceu uma Unica vez nas dissertagdes concluidas em 2004,
conforme Gréafico 04. Entretanto, foi destacada pelo fato da mesma estar presente no titulo da
dissertacdo: “Memoria da Educacdo no Suburbio Ferroviario: Os Significados da Escola
Publica em Periperi (1964 — 1985)”; nas palavras-chave: “Escola publica; Suburbio;
Transformagdes Urbanas; Memdria”, além do projeto de pesquisa: “Memdria da Educagéo na
Bahia”.
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A temética “Relagdes Etnico-Raciais” emerge da dissertacdo defendida de forma
enfatica ja no titulo da mesma: “Tradi¢cdo oral Afro-brasileira e escola: (Des)encontros na
encruzilhada — uma reflexdo a partir do municipio de Santa Barbara —Ba”. A relagdo “tradi¢do
oral afro-brasileira” e “escola” encerra em si mesma, conflitos e tensdes no ambiente escolar
sustentados por um curriculo que privilegia um ideal pautado em referéncias eurocéntricas.

Assim, a autora sustenta que “[...] a tradicdo oral afro-brasileira enquanto
conhecimento e valor civilizatério negro [...]” (BRASIL, 2009h, p.16) e questiona a forma
através da qual este valor civilizatorio encontra ou ndo espaco nas “praticas concretas de sala
de aula”. A indagacdo acerca do silenciamento ou ndo desse valor civilizatorio negro no
espaco escolar € revelador da existéncia de uma tensdo existente no Brasil entre a cultura e 0
padrdo estético negro africano e um padréo estético e cultural branco europeu.

Ao analisar “[...] o papel que a educacao possui numa proposta de desenvolvimento
sustentavel, numa tentativa de criar oportunidades de trabalho e sobrevivéncia para as
comunidades, atraves de formas de produzir e de lidar com a natureza., (BRASIL, 2009h,
p.07) a dissertagdo intitulada: “Desenvolvimento Sustentavel, Educagdo e Trabalho:
Buscando Alternativas de Sobrevivéncia em um Municipio Baiano” faz emergir a tematica
“Desenvolvimento Local Sustentavel”, através da articulagdo e problematizacdo das

palavras/categorias: educacgdo x trabalho x comunidade x natureza (ver Gréafico 04).

5.4 — Os resumos das dissertacdes concluidas em 2005 no PPGEduC

As dissertac6es concluidas em 2005 foram quantificadas em 18, ficando o quantitativo
assim distribuido entre as linhas de pesquisa 1, 2 e 3: 39%, 33% e 28%, respectivamente, de
acordo com a Tabela 03. Do total de dissertacbes concluidas na linha de pesquisa 1, as
tematicas “Relacdes Etnico-Raciais” ¢ “Formacio do Educador” totalizaram 28% cada uma,
sendo que uma das dissertacBes englobadas por essa tematica foi defendida na linha de
pesquisa 3. A tematica “Desenvolvimento Social” totalizou 17% das dissertacfes e 11% delas
apresentaram “Memoria” como a tematica mais recorrente. “Curriculo” foi a tematica menos

representada (ver Gréafico 05).
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Tabela 03 — Quantidade de dissertacbes defendidas por linha de pesquisa no PPGEduC em
2005

Linha de Pesquisa (1): Processos Civilizatorios: Educacéo, 07 39%
Meméria e Pluralidade Cultural.
Linha de Pesquisa (2): Educacdo, Tecnologias Intelectuais, 06 33%

Curriculo e Formacdo do Educador.

Linha de Pesquisa (3): Educacdo, Gestdo e 05 28%
Desenvolvimento Local Sustentavel.
TOTAL 18 100%

Gréafico 05: Tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacbes concluidas no
PPGEduC em 2005.

TEMATICAS MAIS RECORRENTES EM 2005
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Na defesa das dissertagdes relacionadas com a tematica “Relagdes Etnico-Raciais”
estiveram envolvidas trés professoras (e também nas demais dissertagdes, totalizando trés
professoras para sete orientandos), e trés projetos de pesquisa.

Nos titulos das quatro dissertacGes orientadas pelas Professoras Dra. Narcimaria do
Patrocinio Luz e Dra. Jaci Ferraz de Meneses, foram verificadas palavras como: quilombo,
afirmagdo da auto-estima, criangcas e adolescentes negros, tambores, contos, formacdo de
identidade e comunidades remanescentes de quilombos. Nas palavras-chave foram
verificadas, dentre outras, as seguintes palavras: politicas de acfes afirmativas, negros,
processo africano-brasileiro, comunicacdo africano-brasileiras, identidades e quilombos.
Partindo-se para a leitura e analise dos resumos encontramos ainda as palavras: construcdo da
identidade, auto-estima, reproducdo, referéncias identitarias, espaco reprodutor, estruturas
racistas, preconceituosas e discriminatorias, quilombos educacionais, populacdo negra,
relagOes raciais, papéis e esteredtipos sociais, ancestralidade africana, civilizacao africana, ser
negro, formas de comunicacdo africano-brasileiras, contos de Mestre Didi, valores africano-
brasileiros, patrimdnio civilizatério africano-brasileiro, cultura afro-brasileira e identidade
negra e quilombola, lagos ancestrais.

A teorizacdo e complexidade envoltas nas discussdes propostas por estas palavras nos
levam a identificar a intencdo das autoras ao denunciar o sistema de ensino engquanto espaco
que alimenta, produz e reproduz as condi¢6es de inferiorizacdo, subalternizagcdo, negacao e
invisibilizagdo dos negros no Brasil: “Os dados resultam, por um lado, da constatagdo de que
as instituicdes de ensino tém sido um espaco reprodutor dos papéis e esteredtipos sociais e
reforcador das estruturas racistas, preconceituosas e discriminatérias que permeiam 0S
diversos segmentos sociais.” (BRASIL, 2009h, p. 01); em outra dissertacdo identificamos o
seguinte trecho: “[...] identificar como as criancas e adolescentes reagem a discriminacédo no
ambito da escola por sua condig¢@o de ser negro e congueiro.” (BRASIL, 2009h, p. 06). Esse
carater denunciador do sistema de ensino enquanto espaco de reproducdo das relacdes raciais
no Brasil se torna ainda mais evidente na dissertacdo orientada pela Professora Dra. Ana Célia
da Silva, ao apresentar o titulo: “Racismo e Discriminagdo Racial no Cotidiano Escolar:
dizeres e fazeres de uma escola publica de nivel médio em Feira de Santana.”; as palavras-
chave: “racismo, discriminagdo racial e espago escolar” e no projeto ao qual a pesquisa esté
vinculada: “Combate ao racismo, preconceito e discrimina¢do nas séries iniciais do ensino

fundamental”, (BRASIL, 2009h, p. 13).
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A alta seletividade e exclusdo do sistema de ensino, conseqliéncia de um processo
historico resultou em uma média de anos de estudo da populacdo negra, abaixo da média da
populagéo branca.

De acordo com Paix&o (2006, p. 46),

[...] a trajetoria educacional dos estudantes negros é marcada por uma série
de dificuldades que quando ndo os fazem desistir, pode atrasar a sua chegada
e/ou serem barrados no acesso a niveis mais elevados de ensino por nao
demonstrar a aquisicdo dos conhecimentos e da linguagem valorizada pelo
sistema escolar. Assim problemas como: entrada precoce no mercado de
trabalho; baixa qualidade do ensino publico, onde se concentra a maioria dos
estudantes afro-descendentes; imposicdo de conteldos programaticos que
ndo valorizam o universo dos afro-descendentes e, portanto, ndo estimula a
elevacdo de sua auto-estima; a presenca do racismo e do preconceito em sala
de aula e no ambiente escolar reduzem o estimulo & continuidade dos
estudos.

O chamado fracasso escolar, seja por reprovacao, seja por evasdo e abandono da
escola, além de ter aspectos estruturais e culturais, resultou num sistema extremamente injusto
para as populacbes em desvantagens sociais. Este sistema seletivo exclui exatamente o0s
negros, 0s mais pobres, 0s que vivem na zona rural, 0s que moram nas pequenas cidades.
Principalmente quando observamos o acesso e conclusdo do ensino medio e no ingresso ao
ensino superior.

Em contrapartida as dendncias feitas, identifica-se uma busca por estratégias, no que
se refere as formas de (re) construcdo da identidade, ao resgate da auto-estima, a
contemplagdo de outras cosmovisdes, a partir do “[...] rompimento com 0s preconceitos e com
as estruturas racistas que norteiam as rela¢des raciais no Brasil.”, (BRASIL, 2009h, p. 01),
sendo elas: “Projeto Educacional do Quilombo Asantewaa: uma alternativa possivel?”, que
teve como objetivo, “[...] compreender as ac¢Oes pedagoOgicas no que se refere a sua
contribuicdo com a construcdo da identidade e o fortalecimento da auto-estima das mulheres
negras.”, (BRASIL, 2009h, p. 01); “Processos Educativos na Formagdo de uma Identidade em
Comunidades Remanescentes de Quilombos: um estudo sobre Barra, Bananal e Riacho das
Pedras”, com o objetivo de: “[...] apresentar a coeréncia de praticas educativas na transmissao
de sentidos e saberes enquanto elementos essenciais no processo de construcdo de uma
identidade negra e quilombola [...]”,(BRASIL, 2009h, p. 04); “Tamborizar: historia e
afirmacdo da auto-estima das criancas e adolescentes negros e negras através dos tambores de

Congo”, que buscou, “[...] afinar a ancestralidade africana irradiada pelos Tambores do Congo
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e sua importancia na estruturacdo de linguagens pedagdgicas que promovam a auto-estima
das criangas e adolescentes negras e negros” (BRASIL, 2009h, p. 06) e “Odara: a linguagem
educativa dos contos de Mestre Didi”, que objetivou: “[...] caracterizar as formas de
comunicagéo africano-brasileiras através dos contos de Mestre Didi” (BRASIL, 2009h, p. 06),
buscando-se evidenciar a “[...] dimensdo educativa dos contos de origem africana” (BRASIL,
2009h, p. 06).

Dessa forma, constatamos que ha uma orientacdo inscrita nos resumos das dissertacées
concluidas de denuncia e de necessidade de compreensdo e reconhecimento de outras formas
de pensamento e, consequentemente de outras formas de ser e estar no mundo, explicitando-
se dessa maneira uma demanda por problematizacéo e reflexdo acerca das relagbes étnico-
raciais.

A tematica “Formacao do Educador” foi identificada em seis dissertagdes, sendo cinco
na linha de pesquisa 2 e uma dissertacdo na linha de pesquisa 3. As dissertacfes foram
orientadas por cinco professores, estando as mesmas articuladas a quatro diferentes projetos
de pesquisa.

Na dissertagdo orientada pelo Professor Dr. Arnaud Lima Junior intitulada “Praticas
Avaliativas no Ensino Fundamental: entre o dizer e o fazer no cotidiano de sala de aula”,
podemos verificar a presenca das palavras praticas avaliativas tanto no titulo quanto nas
palavras-chave. O projeto de pesquisa ao qual a dissertagdo esteve vinculada, “Carpe Diem:
Um Estudo sobre a Construgéo da Identidade Docente em Cursos de Licenciatura da UFBA e
UNEB” também revela a alocagdo da dissertacao na tematica “formacao do professor”. Outro
elemento que também coaduna para afirmativa anterior ¢ o fato da Professora Cristina D’avila
Maheu ter sido a docente do programa convidada para fazer parte da banca. O mesmo tendo
sido verificado nas dissertacdes orientadas pelas docentes Cristina D’avila Maheu e Katia
Mota.

Em outra dissertacdo orientada pelo docente Arnaud Lima Janior, as palavras
tecnologias e ambientes multimidia aparecem respectivamente no titulo e nas palavras-chave,
e também o projeto de pesquisa ¢ diferenciado em relacdo a dissertagdo anterior: “Ensino
online: trilhando novas possibilidades pedagdgicas mediadas pelos jogos eletronicos”.
Entretanto, também nas palavras-chave aparece a tematica “formagdo de professores” e o

objetivo concentra-se em: “Pesquisar, analisar ¢ acompanhar o desenvolvimento do projeto de
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formacdo de professores na cultura deste software, e também viabilizar sua aplicagdo em
outros espacgos pedagogicos”.

Esté explicito também no resumo que: “[...] a pesquisa pretende subsidiar as respostas
e alcancar caminhos, para a formacdo mediada por ambientes multimidia, de educadores da
contemporaneidade”. Assim, somando-se 0s aspectos apresentados, ao fato da banca de
defesa ter sido composta, além do orientador, pelas docentes Cristina D’avila Maheu que
conforme o resumo do curriculo lattes tem a sua producdo cientifica voltada para as seguintes
areas: Préatica pedagodgica, Mediacdo docente, Formacgdo do educador, livro didatico, formacédo
continua, Tecnologias da informacdo e da comunicacdo, Educacdo a distancia e Material
didatico, e Regina Céli Oliveira da Cunha atuando principalmente nos seguintes temas:
curriculo, concepcdo critica, conhecimento escolar, respaldando assim a emersdo da categoria.

A tematica “Formacao do Educador” ao emergir da linha de pesquisa 3, sob orientagao
do Professor Dr. Antonio Dias, aborda a formacdo politica dos professores do programa de
licenciatura intensivo da UNEB, conhecido como Rede UNEB 2000. Refletida no titulo, nas
palavras-chave: “palavra, formagao politica do professor e humanizag¢do” ¢ no objetivo, “[...]
compreensdo do processo de humanizagdo/desumanizacdo na formacdo politica dos
professores das séries iniciais do ensino fundamental no Programa Rede UNEB 2000 [...]., e
ainda articulada ao projeto de pesquisa “Educacdo para o Desenvolvimento Humano,
Territorial ¢ Sustentavel em Areas da Periferia de Salvador.”, explicita a problematizagio e
teorizacdo da tematica envolta em categorias préprias da referida linha, tais como,

desenvolvimento e sustentabilidade.

5.5 — Os resumos das dissertacdes concluidas em 2006 no PPGEduC

Dentre o periodo em que os resumos foram analisados — 2003 a 2006 — o ultimo ano
revelou o maior nimero de defesas, totalizando 29 defesas. Deste montante, a linha de
pesquisa de pesquisa 2 esteve representada em 45% das dissertacdes concluidas, ou 13; em
seguida a linha de pesquisa 1 com dez, e a linha de pesquisa 3 com seis defesas realizadas (ver
Tabela 04).
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Tabela 04 — Quantidade de dissertagOes defendidas por linha de pesquisa no PPGEduC em
2006

LINHAS DE PESQUISA TOTAL | PERCENTUAL

Linha de Pesquisa (1): Processos Civilizatérios: Educacdo, 07 39%
Meméria e Pluralidade Cultural.
Linha de Pesquisa (2): Educacdo, Tecnologias Intelectuais, 06 33%

Curriculo e Formacao do Educador.

Linha de Pesquisa (3): Educacdo, Gestdo e 05 28%
Desenvolvimento Local Sustentavel.
TOTAL 18 100%

Na linha de pesquisa 1, a temética mais recorrente continuou a ser “Rela¢des Etnico-
Raciais”, com um total de oito defesas do universo de dez dissertacGes (ver Gréafico 06).
Destaca-se o fato de quatro professores estarem envolvidos na defesa das mesmas, e das
dissertagdes estarem vinculadas a trés diferentes projetos de pesquisa.

Grafico 06: Tematicas mais recorrentes nos resumos das dissertacbes concluidas no
PPGEduC em 2006.

TEMATICAS MAIS RECORRENTES EM 2006

MEMORIA; 3% OUTROS; 3%

GESTAQ; 3%

CURRICULO; 3%
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Nas dissertacGes orientadas pela docente Narciméria Luz pode-se perceber que as
discussdes giram em torno de uma preocupacdo com a des(re)construcdo da identidade de
estudantes nas relagdes estabelecidas com o sistema de ensino, sinalizando “[...] prejuizos
fisicos, morais e psicologicos sofridos por alunos/as discriminados no espaco escolar.”,
(BRASIL, 2009p, p. 30), mas também enfrentamento a discriminagdo sofrida “[...] a
populacdo de alunos/as reagem com altivez a discriminacdo que sofrem afirmando com
dignidade sua identidade afro-brasileira [...]”, (BRASIL, 2009p, p. 30).

As trés dissertacOes orientadas pelo docente Wilson Mattos trazem espagos nao-
formais de educacdo enquanto campos empiricos de pesquisa. Dois desses espagos Ssao
notadamente palcos de resisténcia para a preservacao de culturas afro-brasileiras, um terreiro
de candomblé e um quilombo no interior do estado, ocupando-se a pesquisa em extrair
também do terceiro espaco — organizacdo voltada para o movimento social de luta contra o
racismo — “[...] uma nova pedagogia concebida e desenvolvida no interior dessas
organizagdes, onde a cultura afro-brasileira € uma via de acesso que garante as criancas
negro-mesticas chegarem ao conhecimento [...]”, (BRASIL, 2009p, p. 26).

Na linha de pesquisa 2, a tematica “Tecnologias” foi a mais recorrente, ultrapassando
at¢é mesmo a tematica “Formacao do Educador”, com, sete e cinco dissertagdes
respectivamente. Trés professores estiveram envolvidos nas orientacdes dessas dissertacdes
sendo que destas, quatro foram orientadas pela docente Lynn Rosalina Alves, conforme
Gréfico 06, anteriormente citado.

Na tematica “Tecnologia” recorrente nas dissertagdes orientadas pela docente Lynn
Rosalina Alves, quando analisados os resumos identificamos que a maioria dos espacos
empiricos das pesquisas realizadas esteve diretamente relacionada com espacos de formacao
docente. Entretanto, pontuamos também que essas dissertacGes estiveram articuladas com o
Seguinte projeto de pesquisa: “Triade — mediando o processo de ensino aprendizagem da

Historia”, que nos cadernos de indicadores da CAPES apresenta a seguinte descri¢ao:

O “Triade — mediando o processo ensino aprendizagem da Histoéria”, visa
possibilitar a imersao dos alunos no universo do século XVIII, especialmente
na Revolucdo Francesa, despertando nos alunos do ensino fundamental e
médio o desejo de aprender de forma lidica e prazerosa. Este contetdo rico
e importante para entender o contexto da sociedade contemporanea seréa
apresentado através de um jogo de simulagdo. Este tipo de game possibilita
aos jogadores experimentar situacbes que ndo podem muitas vezes ser
concretizadas no cotidiano (BRASIL, 2009q, p. 12).
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Dessa forma, mesmo que o campo empirico tenha sido um espaco de formacéo
docente, o projeto de pesquisa reflete o uso de tecnologias. As palavras-chave utilizadas na
producdo dessas dissertacdes foram: didatica, tecnologias, TICs, formacdo do educador,
comunidades virtuais de aprendizagem, mediacdo de autoria, educacdo a distancia, midia
impressa, ressignificacao, leitura, producéo de texto e hipertexto digital.

Nas dissertagdes organizadas sob a tematica “Formagdo do Educador”, trés
professores realizaram a orientacdo das mesmas, e 0s projetos de pesquisa através das quais as
mesmas estiveram articuladas foram: “Rede Interativa de Pesquisa ¢ Pds-Graduacdo em
Conhecimento e Sociedade™; “A constru¢ao da identidade docente em cursos de licenciatura
de uma universidade publica na Bahia”; “A forma¢do do Educador no PPGEduC -
PPGEduC- Linha 2 de Pesquisa — UNEB” e “Didateca: um projeto de formagdo continua de
educadores”.

De forma oposta ao analisado nas dissertacbes que estiveram organizadas sob a
tematica “Tecnologias”, no que se refere ao fato da tematica “Formacao do Educador” estar
presente, quer seja no campo empirico, quer seja em algumas palavras-chave, das cinco
dissertacdes organizadas sob a tematica “Formag¢do do Educador” apenas uma expressou
alguma relacdo com a referida tematica.

Do total de seis dissertacBes concluidas em 2006 da linha de pesquisa 3, quatro
apresentaram pertencimento a tematica “Desenvolvimento Social” e duas a tematica
“Gestao”. Destacamos que para as quatro dissertacdes estiveram envolvidos quatro
professores. As dissertagdes reunidas sob a tematica “Desenvolvimento Social” apresentaram
as seguintes palavras-chave: comunidade, desenvolvimento local, ONG’s, praticas educativas,
orcamento participativo, democracia participativa, politicas sociais, educacgéo rural, politicas
publicas e movimentos sociais.

Quando analisamos essas producdes, levando-se em consideracdo os docentes que
estiveram envolvidos nas mesmas, a saber: Anténio Dias, Eduardo Nunes, Maria José
Palmeira ¢ Ronalda Barreto, recordando da disciplina “Educagdo, Gestdo e Desenvolvimento
Local Sustentavel” ministrada pelos professores Avelar Mutim, Eduardo Nunes e Jorge
Tarqui e “Educacdo e Contemporaneidade”, ministrada pelos professores Wilson Mattos e
Ronalda Barreto, das discussdes em sala, dos textos discutidos, dos seminarios apresentados,

e ainda considerando que, de acordo com Weber:
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O desenvolvimento social poderia ser definido como um dos
desdobramentos da acdo universitaria, tendo em vista a importancia que o
conhecimento produzido nas diferentes &reas sobre a definicdo e a execucao
de politicas. Essa, alids, € uma das tbnicas do anteprojeto de reforma
universitaria divulgado para debate em fins de maio de 2005. A universidade
é reconhecida [...] também como instancia de articulacdo com a sociedade,
visando contribuir por meio de suas atividades de ensino, pesquisa e
extensdo para o desenvolvimento educacional, socioeconémico e ambiental
sustentavel de sua regido. (WEBER, 2008, p. 33),

consideramos que a tematica, desenvolvimento social tem uma fung¢do “guarda-chuva” na
relagio com as tematicas: gestdo, desenvolvimento sustentavel, sustentabilidade,
democratizacdo, participacdo e cidadania.

A partir do somatério dos quatro anos analisados concluimos que a tematica “Relacdes
Etnico-Raciais” foi a mais recorrente nos quatro primeiros anos de defesas de dissertacdes do
PPGEduC, abarcando um total de 23,03%, ou 19 dissertacbes de um total de 73, conforme
Grafico 07.

Gréfico 07: Total das teméticas mais recorrentes nos resumos das dissertacdes concluidas no
PPGEduC entre 2003 e 2006.

TEMATICAS MAIS RECORRENTES
ENTRE 2003 E 2006

-
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Suspeitamos que esta alta recorréncia tenha se mantido nos anos subsequentes (2007 a
2009), haja vista o fato de que no periodo analisado, somente uma defesa foi orientada pela
Profa. Ana Célia da Silva e que a Profa. Delcele Mascarenhas Queiroz, ainda ndo havia
realizado nenhuma defesa. Ambas docentes sdo reconhecidas pelas suas producdes
académico-cientificas no campo das relagbes étnico-raciais (ver referéncia no topico acerca
dos grupos de pesquisa). Outros fatores que corroboram para a suspeita acima é que também
ndo foi verificada neste periodo nenhuma defesa orientada pelo Prof. Dr. Marcos Luciano
Messeder, também reconhecido pelas suas produces cientificas voltadas para as populacfes
indigenas. Soma-se aos fatos expostos a minha presenca em trés defesas de dissertacdes de
mestrandos da linha de pesquisa 01 nos anos de 2007 e 2008 (este Gltimo ja como aluna
especial do programa). Por fim, consideramos também as defesas feitas por mestrandos no
ano de 2009, que tive conhecimento da existéncia por participar dos foruns de pesquisa da
referida linha de pesquisa.

A tematica “Formagdo do Educador” também foi bastante recorrente, totalizando
quatorze dissertacdes no periodo analisado (ver Grafico 07, anteriormente citado). A tematica
se mostrou também presente nas linhas de pesquisa 1 e 3, sendo orientada por diferentes
docentes. Destacamos também o numero elevado de projetos e grupos de pesquisa na linha 2.
Outra questdo observada foi o fato de mesmo quando a tematica aparecia “ao lado” da
tematica “tecnologias” esta ultima estava invariavelmente em uma posi¢ao “secundaria”.

Entretanto, a tematica “Tecnologias” causou surpresa ao se mostrar a segunda mais
recorrente em 2006, ja que nos dois primeiros anos (2003 e 2004), teve somente uma
dissertacdo defendida com esta tematica, em cada um dos anos citados, e em 2005, ndo foi

identificada uma Unica vez, conforme Grafico 08.
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Grafico 08: Teméticas mais recorrentes nas dissertacbes concluidas no PPGEduC, por ano
analisado (2003 a 2006).
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A tematica “Gestdo” teve uma representatividade bastante elevada, - apesar de ter
ficado em quarto lugar - uma vez que a linha de pesquisa 3 apresentou 0 menor nimero de
defesas no periodo de 2003 a 2006, apenas 19 de um universo de 73 dissertacdes (ver Grafico
08).

Fato surpreendente também foi a tematica “Desenvolvimento Local Sustentavel” ter
constado apenas uma vez dentro dos 73 resumos. Entretanto, a tematica “Desenvolvimento
Social” apareceu em quinto lugar. Esperdvamos também uma representatividade maior das
tematicas “Memoria” e “Curriculo”.

Como podemos observar ao longo de nosso trabalho as tematicas: desenvolvimento
social, gestédo, relacdes étnico-raciais, tecnologias, entre outras, foram problematizadas pelos
autores, a trabalhadas no curriculo do PPGEduC a partir de autores como Antony Giddens,
Zigmaund Balm, Lyotard, Stuart Hall, Bauman, na disciplina Bases Filoséficas da
Contemporaneidade, fazendo com que possamos interpretar que as categorias tedricas
discutidas na bibliografia do programa também foram incorporadas pelos professores e muito
claramente demonstraram ao longo da nossa observacdo e dos documentos analisados
preferéncias por autores e suas categorias. Deste modo, refletindo nas tematicas trabalhadas

pelos estudantes e, consequentemente, tendo como resultado suas dissertacdes.
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As bases epistemoldgicas da concepcdo do programa fundamentam-se no significado
socio-cultural e critico de um processo civilizatério e colonizador em articulagdo com os
avancos tecnoldgicos aplicados a educacdo e a necessidade de desenvolvimento local
sustentavel, aspectos indispensdveis na articulagdo dos debates e pesquisas na
contemporaneidade. De carater multireferencial, pluricultural e interdisciplinar, o papel da
educacdo na poés-modernidade deve ser criticamente considerado. A relacdo da educacdo com
0 desenvolvimento local deve ser encarada através de um principio norteador que é a
sustentabilidade social, pela qual devem aliar-se desenvolvimento econdémico,
respeitabilidade a cultura local e a ecologia, preocupacdo com as desigualdades regionais e
sociais, considerando como elemento fundamental do exercicio da cidadania e democracia
nacional a autonomia local e regional e a distribui¢do equitativa dos recursos e investimentos,
sobretudo na pos-graduacéo.

A valorizagdo e o reconhecimento da legitimidade das varias historias, reconhecendo a
memoria e a oralidade como procedimentos teorico-metodologicos validos cientificamente
frente a historiografia oficial, sdo também importantes nessa reconfiguracdo do conhecimento
na contemporaneidade (MATTOS, 2006). Desta forma, a universidade deve pluralizar a sua
cultura académica ndo devendo ser instrumento de reproducdo da condicdo de subalternidade
cientifica entre os centros de producédo de conhecimento, ligados a valorizacéo regional do
conhecimento, produzindo a emancipacdo intelectual dos saberes e conhecimentos das
populacdes subalternizadas, construindo discursos e conhecimentos proprios, e
ressignificando conceitos como estratégias de estabelecer novas representacfes e afirmar a
existéncia protagonista desses sujeitos na historia.

De acordo com Souza (2005) cada grupo social elabora e organiza seus discursos
considerando o que seja pertinente e fundamental para o seu corpo de valores e significados,
0s quais sdo avalizados e referendados por instituicGes como igreja, escola e ciéncia e tornam-
se principios de verdades inquestionaveis. Diante disto, a expectativa de mudanca e de
inovacdo requer novas categorias e novos modelos de desenvolvimento com sustentabilidade
social e cultural, novas bases tedricas e epistemoldgicas, novos atores e autores pensando e
usufruindo de novas concepgoes de politicas publicas, enfim outra concepcao de educacgéo.

As discussbes acerca da relacdo educacdo e contemporaneidade na Bahia tém
considerado as experiéncias, 0s saberes e as trajetorias dos movimentos populares, dos sem-

terra e das comunidades quilombolas, o dialogo entre as diferencas, as presencas dos diversos
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movimentos sociais, 0 reconhecimento do sujeito (negro e indigena) e de novas orientagdes
para as politicas publicas, culminando com um sistema de ensino, formas de organizacdo e
gestdo escolar, curriculos e préaticas pedagdgicas, novas perspectivas para a formacdo
profissional do professor, que afirmem e valorizem as influéncias pluriétnicas na ciéncia e
tecnologia e no desenvolvimento com sustentabilidade.

Assim, a contemporaneidade revela um periodo em que diversos e diferentes
questionamentos sdo trazidos a tona, principalmente por grupos e regibes social e
geograficamente excluidos dos espacos de poder, e inferiorizados no campo cientifico
(MIGNOLO, 2005 e BOURDIEU, 2004). Anteriormente silenciados pela subordinacéo
produzida pelo discurso de uma modernidade europeia, a contemporaneidade como momento
historico das margens e de suas temporalidades, reclama novos sujeitos e novos campos de
conhecimento. A contemporaneidade reclama para si, a observancia as especificidades e aos
contextos locais. Esse “novo” repensar reflete a negacdo ou no minimo a contestacdo das
verdades absolutas e novas ou velhas categorias reconfiguradas, passam a ser utilizadas na
producdo do conhecimento, que passa a ser analisado sob a ética da complexidade e da

pluralidade de olhares.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa se propds a realizar um mapeamento da producdo cientifica do
PPGEduC, tomando como base a identificacdo e analise dos titulos, resumos e palavras-chave
das dissertagdes concluidas entre 2001 e 2006, buscando identificar e apresentar as tematicas
mais recorrentes nos resumos das dissertacdes concluidas no periodo citado no PPGEduC-—
PPGEduC, da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Para complementar a pesquisa,
fizemos uma analise e identificacdo das tematicas presentes nas descri¢cdes das propostas do
programa, nas linhas, grupos e projetos de pesquisa existentes até 2006.

Para atender os objetivos previstos realizamos a pesquisa tendo como referéncia a
metodologia estado da arte, apresentando como fonte documentais 0s resumos das
dissertagdes concluidas entre 2001 e 2006, e os documentos do programa que constam nos
cadernos de indicadores no portal da CAPES.

De acordo com Ferreira (2002), as pesquisas conhecidas como ‘“estado da arte” ou
“estado do conhecimento” tém como desafio “[...] mapear e discutir uma certa producao
académica em diferentes campos do conhecimentol...]."

Reafirmamos que o PPGEduCda Universidade do Estado da Bahia -
PPGEduC/UNEB, pelo fato de apresentar em sua area de concentracao a articulagao educagéo
e contemporaneidade, procura inovar nas discussdes acerca dos fenémenos educacionais, uma
vez que estes fendmenos sdo refletidos, problematizados e pesquisados a luz da
contemporaneidade, considerando as necessidades da sociedade baiana e brasileira no
contexto internacional, concebendo assim a formacdo de pesquisadores na area de educacao,
consoante a este tempo-espago.

A definicdo das tematicas na pds-graduacdo stricto sensu estd relacionada com as
politicas nacional, estadual e institucional das universidades, das instituicbes de fomento e de
avaliacdo, assim como o0s programas de pds-graduacdo. A presenca e a discussao de
determinadas tematicas envolvem demandas externas, no caso da UNEB, movimentos sociais,
movimento negro, politicas governamentais, e demandas internas, tais como os antecedentes
do programa, os curriculos e experiéncias dos professores, projetos de pesquisa, ja instalados
e que védo definir a estrutura e l6gica de funcionamento dos programas, por meio da area de

concentracdo, linhas e grupos de pesquisa, entre outros.
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A analise dos dados demonstra que nos dois primeiros triénios do programa foram
produzidas setenta e trés dissertacGes concluidas pertencentes as trés linhas de pesquisa e
assim distribuidas: a linha de pesquisa 2, com o total de 39,73%, ou seja 29 dissertacoes,
seguida da linha de pesquisa 1, com 34,25% das dissertagdes, ou seja, 25 e por fim a linha de
pesquisa 3, com 19 dissertacdes concluidas no mesmo periodo.

O corpo docente era composto por 22 professores/pesquisadores, distribuidos entre as
linhas de pesquisa da seguinte forma: linhas de pesquisa — 1 e 3, cada uma com sete
professores e linha de pesquisa — 2, com oito professores.

Em todo o ano de 2003, foram analisados dezesseis resumos, estando distribuidos da
seguinte forma entre as linhas de pesquisa: linha 1 - 38%; linha 2 — 25% e linha 3 — 38%.
Foram totalizadas quatro diferentes tematicas, sendo elas: RelagBes Etnico-Raciais, linha de
pesquisa 1; Formagdo do Educador, linha de pesquisa 2 e Tecnologias e Gestdo, linha de
pesquisa 3.

No ano de 2004, foram analisados dez resumos, estando envolvidos nas defesas um
total de sete professores. Do total das defesas realizadas 60% foram referentes a linha de
pesquisa 2, seguida por duas defesas na linha de pesquisa 3 e duas defesas na linha de
pesquisa 1. Ndo houve nehuma tematica que se sobressaise as demais, a categoria “outros”
abarcou 30% dos dez resumos analisados.

Os resumos analisados em 2005 foram quantificados em 18, ficando o somatdrio
assim distribuido entre as linhas de pesquisa 1, 2 e 3 respectivamente: 39%, 33% e 28%. Do
total de resumos analisados, as tematicas “Relacdes Etnico-Raciais” ¢ “Formacio do
Educador” estiveram representadas com 28% cada uma, sendo que um dos resumos
englobados por esta Ultima teve sua dissertacdo defendida na linha de pesquisa 3;
“Desenvolvimento Social” com 17% ¢ 11% sobre “Memoria”. “Curriculo” foi a tematica
menos representada (ver Grafico 05).

Dentre o periodo em que os resumos foram analisados — 2003 a 2006 — o ultimo ano
revelou o maior nimero de defesas, totalizando 29 defesas. Deste montante, a linha de
pesquisa 2 esteve representada em 45% das dissertagdes concluidas, ou 13; em seguida a linha
de pesquisa 1 com dez, e a linha 3 com seis defesas realizadas.

Na linha de pesquisa 1 a tematica mais recorrente continuou a ser (pelo quarto ano

consecutivo) “Relagdes Etnico-Raciais”, com um total de oito defesas do universo de dez
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dissertagdes. Destaca-se o fato de quatro professores estarem envolvidos na defesa das
mesmas, e das dissertacdes estarem vinculadas a trés diferentes projetos de pesquisa.

A partir do somatdrio analisado concluimos que a tematica das “Relagdes Etnico-
Raciais” foi a tematica mais recorrente nos dois primeiros triénios do PPGEduC, abarcando
um total de 23,03%, ou 19 dissertacdes de um total de 73.

A temética “Formac¢do do Educador” também foi bastante recorrente, totalizando
dezessete dissertacGes no periodo analisado. A tematica se mostrou também presente nas
linhas de pesquisa 1 e 3, sendo orientada por diferentes docentes. Destacamos também o
namero elevado de projetos e grupos de pesquisa na linha de pesquisa 2 no periodo analisado.

A tematica “Tecnologias” causou surpresa ao se mostrar a segunda mais recorrente em
2006 com sete dissertacOes, ja que nos dois primeiros anos (2003 e 2004), teve somente uma
dissertacdo defendida com esta tematica, em cada um dos anos citados, e em 2005, ndo
pareceu uma unica vez. Isto coincide com a conclusdo de trabalhos orientados por dois
docentes que haviam sido integrados recentemente a linha de pesquisa 2.

A tematica “Gestdao” teve uma representatividade bastante elevada, um total de sete
dissertacdes - apesar de ter ficado em quarto lugar - se levarmos em conta que a linha de
pesquisa 3 apresentou 0 menor nimero de resumos no periodo de 2003 a 2006, apenas 19 de
um universo de 73 dissertacdes. Somando gestdo e tecnologias o resultado é ainda mais
expressivo, dezesseis dissertacoes.

A tematica “Desenvolvimento Local Sustentavel” aparece apenas uma vez, no
conjunto dos 73 resumos. No entanto, a tematica “Desenvolvimento Social” apareceu em
quinto lugar. Podemos verificar que neste momento ocorre a transi¢cdo no Brasil e no mundo
de passagem do uso do conceito de Desenvolvimento Social para o Desenvolvimento Local
Sustentavel.

Esperavamos também uma representatividade maior das tematicas ‘“Memoria” e
“Curriculo”. Isto pode ser explicado pelo nimero elevado da tematica “formagdo do
educador”, sendo possivel a relagdo de proximidade de “Memoria” e “Curriculo”, com a
referida tematica.

Tendo em vista a analise das tematicas mais recorrentes em compara¢do com a
finalidade e objetivos do PPGEduC, podemos considerar que o programa € um bom exemplo
de como é possivel incluir entre as finalidades do campo cientifico o estudo das teméticas que

dizem respeito aos interesses de grupos sociais especificos, tais como: diversidade étnico-
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racial, educacdo do campo, educacdo quilombola, entre outros, e atendendo as necessidades
sociais de formagédo qualificada para o trabalho, combatendo deste modo, as desigualdades
sociais marcantes da sociedade baiana.

O PPGEduC devera se empenhar no sentido de tornar mais presente essa discussdo no
desenvolvimento da politica de pds-graduacdo no Brasil, colocando em prética outros modos
de produzir conhecimentos e incorporando as demandas locais e a realidade dos diferentes
grupos que emergem na complexidade da relagdo entre educacgdo e contemporaneidade.

Recomendamos a continuidade dos estudos relacionados ao estado da arte da producgéo
cientifica do PPGEduC no sentido de conhecer melhor o que fazemos, podendo avaliar se 0s
objetivos institucionais estdo sendo alcangados e tracar trajetérias para a pesquisa e pés-

graduacdo em educacdo na Universidade do Estado da Bahia.
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O Ser Feminino sob as Béngaos do Santissimo Sacramento: um estudo
2003 | Dra. Jaci Menezes sobre a formacao/educacdo das mulheres num colégio religioso
01 educacéo formacao | mulheres -
A Contribuicdo Pedagogica da Educacdo Continuada: Tecnologias para
Dr. Jacques Educadores do Ensino Fundamental: o da Escola
Sonneville Municipal Novo Marotinho
2003 02 educacéo pratica -
continuada tecnologias pedagbgica
Dra. Yara Dulce Representagdes da Identidade étnica afrodescendente nas relac6es socio-
2003 Ataide educativas no Congo - Centro Médico Social
01 representacdes -
identidade étnica afrodescendente sociais
Dra. Yara Dulce
2003 Ataide Livro Didatico e Construcdo da Identidade
01 livro didatico do construcao da -
educacao PRFE identidade
Negros Personagens nas Narrativas Literarias Infanto-Juvenil Brasileira:
2003 | Dr. Wilson Mattos 1979-1989
01 literatura infanto- -
juvenil brasileira narrativa personagem
Dr. Jacques A Producéo de Video:Uma Contribuicao para o Educador na
2003 Sonneville Contemporaneidade
02 linguagem formacdo do -
educacéo audiovisual educador
A Escrita em Tempo da Informatica: um estudo de caso da Escola
2003 Dra. Nadia Fialho Municipal Novo Marotinho
03 leitura e escrita Tecnologias hipertexto
O Curriculo do Curso de Formacdo de Professor, Desenvolvida na
2003 Dr. Jacques Modernidade de Ensino a Distancia, Frente a Emergéncia das Tecnologias
Sonneville da Comunicacdo e Informacdo: analise de uma experiéncia
02 formacao de -
professor a
curriculo distancia tecnologia
Educacéo e Politicas Publicas do Lazer no Suburbio Ferroviario: (In)
2003 Dr. Celso Favero Visibilidade na Dindmica da Cidade do Salvador
03 educacédo politicas publicas lazer
Dr. Antonio Dias
2003 Nascimento O Projeto Pedagogico do MST: a intencdo e o gesto
03 educacéo rural utopia transformacao
Dra. Stella
2003 Rodrigues Santos As Escutas na Educacéo - 0 ou¢o ndo com-porta
02 educacéo
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A Educacdo Ambiental e a Construgéo da Participagéo Popular: uma

2003 | Dra. Nadia Fialho abordagem na gestdo de recursos hidricos
03 educagdo participacédo -
recursos hidricos ambiental popular
Dra. Nadia Fialho Trabalho Noturno Docente e Saide Mental
2003 03 condicdes de -
salide mental trabalho docente | organizagéo do...
Dra. Narciméria Pequenos Mundos Fundando o Grande Mundo da Diversidade — escola e
2003 Luz construcao da identidade étnica
01 identidade -
arkhé/ancestralidade alteridade étnico-cultural
2003 Ecos de Palavras-Imagens: o indio no discurso de intelectuais baianos nos
Dr. Wilson Mattos 400 anos do Brasil
01 intelectuais -
indio baianos identidade
2003 Dra. Maria José
Palmeira Municipalizagdo da Educacdo: a experiéncia de Camagari/BA
03 municipalizacdo da -
educacao participacdo descentralizagdo
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02 tecnologias da
informacdo e da
EAD comunicagao interatividade -
2004 | Dr. Jacques Desenvolvimento profissional e pratica pedagogica: um estudo sobre a
Sonneville formagao continuada de professores na cidade de alagoinhas-bahia
formagdo de pratica - -
2 professores pedagdgica
2004 | Dr. Antonio Dias
Nascimento Processos educativos, forca identitaria e mobilizacdo comunitaria na luta
pela moradia no Candeal Pequeno: programa ta rebocado
03 processos desenvolvimento -
pedagdgicos alternativo identidade
Epistemologia, linguagem e ensino de historia: sentido implicado e
Dra. Stella compreensdo respondente no encontro dialdgico entre palavras e

Rodrigues Santos

contrapalavras
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2004 02 linguagem/
metodo-
historia estudo e ensino epistemologia logia
2004 Dra. Stella A heterogeneidade fundante das classes multisseriadas do meio rural: entre
Rodrigues Santos a persisténcia do passado e as imposi¢Oes do presente
02 Classes
Multisseria-
educacdo rural Brasil ensino rural das
2004 Dra. Maria José Educacdo, Matematica e valores: das concepgdes dos professores a
Palmeira construcao da autonomia
03 educacao exclusdo
matematica matematica valores social
2004 Escola Polivalente Sandiego: um estudo de caso na Historia e meméria da
Dra. Jaci Menezes Educacéo Brasileira em Salvador
01 Alianga para o -
Alagados Progresso Regime Militar
2005 | Dra. Liana Pontes Escola para o trabalho escola para a vida: o caso da Escola Familia
Sodré Agricola de Angical — Bahia
03 Pedagogia
da
Escola Familia Agricola Alternancia
2005 Memorial do Colégio Estadual de Cachoeira: contribuigdo para um estudo
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educacao Historia Bahia social
Dra. Kéatia Mota A voz do professor nas préaticas discursivas em sala de aula
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expressividade
discurso pedagdgico | recursos vocais da voz
Dra. Nadia Fialho Gestdo Escolar Participativa
2005 03 a
colegiado escolar gestdo escolar democracia
Dr. Antbnio Dias A Formacao Politica dos Professores no Programa Rede UNEB 2000
2005 03 « . -
formacao politica
palavra do professor humanizacado
Educando para a Diferenca - Analise Critica do Conhecimento sobre
2005 Pessoas com Necessidades Especiais (P¢/NE) nos Curriculos dos Cursos de
Dr. Julio Lobo Educacéo Fisica
02 universidades -
curriculo publicas politicas publicas
Dra. Cristina Formacao de educadores além do ‘chdo da escola’: quais os sentidos
2005 D’4vila Maheu educativos tramados pela rede MIAC?
02 formagdo de movimentos -
educadores sociais educacéo
Dr. Antonio Dias
2005 Nascimento Préticas Educativas a Servigo de Trabalhadores em Cooperativa
03 sociedade de
préatica educativa cooperativa massa socionomia
Dr. Arnaud Lima Préaticas Avaliativas no Ensino Fundamental: entre o dizer e o fazer no
Junior cotidiano de sala de aula
2005 02 avaliacdo | préticas | docéncia | -
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educacional | avaliativas |

O Potencial Analitico dos Conceitos de Racionalidade Instrumental e

2005 Dr. Arnaud Lima Comunicativa para a Compreensao das Relag6es entre Educacdo e Novas
Junior Tecnologias
02 ambientes formacéo de -
multimidia professores educacéo
Dra. Ronalda O Plano de Desenvolvimento da Escola Estadual Marqués de Marica:
2005 Barreto impactos no cotidiano escolar
03 desenvolvimento -
politicas publicas | local sustentavel gestdo
Processos Educativos na Formagéo de uma Identidade em Comunidades
2005 Remanescentes de Quilombos: um estudo sobre Barra, Bananal e Riacho
Dra. Jaci Menezes das Pedras
01 educacio | identidades | quilombos | -
Dra. Narcimaria
2005 Luz Odara: a linguagem educativa dos contos de Mestre Didi
01 comunicacao perspectivas - -
africano-brasileiras educacionais
Dra. Narcimaria
2005 Luz Projeto Educacional do Quilombo Asantewaa: uma alternativa possivel?
01 politicas de acoes -
acOes pedagdgicas afirmativas negros
Dra. Ana Céliada | Racismo e Discriminagdo Racial no Cotidiano Escolar: dizeres e fazeres de
2005 Silva uma escola publica de nivel médio em Feira de Santana
01 discriminacédo -
racismo racial espaco escolar
Dra. Narcimaria Tamborizar: histéria e afirmacdo da auto-estima das criancas e adolescentes
2005 Luz negros e negras através dos tambores de Congo
01 processo -
civilizatorio
africano-
arkhé brasileiro comunalidade
A formacao de professores para o uso das tecnologias da informacéo e
2005 Dr. Alfredo da comunicacao no processo pedagogico; caminhos percorridos pelo Nucleo
Matta de Educacdo e Tecnologias da rede municipal de ensino de Salvador
02 formacao de tecnologias da -
educacdo professores informacao
2006 Dr. Alfredo da As Concepcdes do Ensino de Historia e suas Implicacdes na Pratica
Matta Docente
Historia da ensino de -
02 educacéo historia educacao
2006 | Dra. Jaci Menezes Cultura Escolar e Civilizagdo: Grupos Escolares em Sergipe (1911 / 1930)
01 civilizagio | culturaescolar |  educacio |
Dra. Cristina A Dimensé&o da Afetividade no Processo de Formagdo Continuada e Préatica
2006 D’avila Maheu Docente de Lingua Inglesa: O exemplo de escola de idiomas
02 ensino de lingua -
inglesa aprendizagem afetividade
2006 | Dra. Narcimaria CERQUEIRA, V.S.: A Construcdo da Auto-Estima da Crianga Negra no

Cotidiano Escolar: da escola organizagao coletiva de melhora-mentos
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Luz

01

educacao
pluricultural

comunalidade

educagéo

alteridade pluricultural

Dr. Antonio Dias

Conselhos Municipais de Educagéo: Res

isténcias e Mudangas. Um estudo

2006 Nascimento de casos dos Municipios de Pintadas e Valente/BA
03 conselhos - -
municipais de
educacao redemocratizagao
Dr. Wilson Mattos A Pedagogia do Candomblé: aprendizagens, ritos e conflitos
2006 01 a
pedagogia candomblé cultura
Mediacédo de Autorias e Avaliagdo Solidaria em Comunidades Virtuais de
2006 Dra. Lynn Alves Aprendizagem
comunidades - -
02 virtuais de mediacao de
aprendizagem autoria
Dr. Alfredo da
2006 Matta Educacdo On-Line: da fome a vontade de comer
02 ensino e -
EAD aprendizagem engajamento
Dra. Maria Jose Educacdo na Reforma Agraria: Uma proposta extensionista da UNEB para
2006 Palmeira 0 PRONERA
03 movimentos
educacdo rural politicas publicas sociais -
Dra. Cristina Os Caminhos da Aprendizagem da Docéncia: dilemas profissionais dos
2006 D’avila Maheu professores iniciantes
02 dilemas professores -
profissionais iniciantes saberes
Dra. Narcimaria Dinamica da Violéncia: Discriminacéo étnico-cultural em uma escola
2006 Luz publica de ensino fundamental em Feira de Santana
01 etnia - - -
Dr. Alfredo da A formacdo do hiperleitor: caracteristicas do processo de desenvolvimento
2006 Matta da autonomia e emancipacao critica do aluno hiper-leitor
02 formacdo do -
hipertexto hiperleitura hiperleitor
Dr. Wilson Mattos Mangal e Barro Vermelho
2006 01 n
Mangal Barro Vermelho educacédo
A Virtude como um Signo Primordial da Nordestinidade: analise das
2006 representacdes da identidade nordestina nos Filmes O Pagador de
Dr. Julio Lobo Promessas (1962) e Sargento Getllio (1983)
01 representacdes identidade -
cinema sociais nordestina
Uma Analise Critica sobre as Politicas Publicas de Educacédo e Tecnologias
2006 Dr. Arnaud Lima da Informagdo e Comunicagéo: a concretizacdo dos NTEs em Salvador —
Junior Bahia
02 tecnologia da in - -
politicas publicas formagdo e
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| comunicagio |

Dr. Ant6nio Dias

2006 Nascimento PETI: de(sen)volvendo a infancia perdida?
03 trabalho infantil politicas sociais | educagdo integral
Dra. Livia Fialho da Identidade de Raga - Género na Formagao Docente - Historia de Vida de
2006 Costa Professoras nos Cenarios Familiares
o1 educagao raca e género identidade
Dra. Maria Jose A formacéo cidadd e a dimenséao educativa da participacéo: a experiéncia
2006 Palmeira do or¢camento participativo no municipio de Alagoinhas — Bahia
03 democracia orcamento - -
participativa participativo
Dr. Jacques Educacéo de jovens e adultos no Municipio de Salvador: relacao entre a
2006 Sonneville proposta da Secretaria de Educacdo e a préatica docente
02 Educacéo de jovens formacao - -
e adultos continuada
Dr. Eduardo José Préaticas Educativas de Formacdo dos Movimentos Sociais: o papel sécio-
2006 Nunes Fernandes educativo do MOC na regido sisaleira da Bahia
03 Préaticas educativas ONGs educacéo
Dr. Jacques
2006 Sonneville Docéncia Online: rupturas e possibilidades para a pratica educativa
02 docéncia on-line educacdo on-line interatividade
Proformacéo: ressignificando o uso da midia impressa na educacao a
2006 Dra. Lynn Alves distancia para formacao de professores
02 educacdo a distdncia | midia impressa ressignificacdo
Dra. Narcimaria Nem Matuto(a), nem Doutor(a) o Aluno(a) o Aluno(a) da Roca na Escola
2006 Luz da Cidade: um estudo sobre representaces e identidades
o1 identidade étnica Amargosa roga escola
Dr. Alfredo da
2006 Matta Redes de Aprendizagem: a construcdo da lecto-escrita nos labirintos da web
02 interatividade rede leitura e escrita -
Dra. Lynn Alves Didatica e Tecnologia - construindo novas interfaces
2006 02 -
formacdo do
Didatica tecnologias TIC’s educador
Dra. Yeda Castro Rememorando a Chapada Diamantina: Historias do Mulungu
2006 01 .
comunidades
culturas africanas | falares da regido negras -
Dra. Ronalda Silva, M. H. T.: A (Des)Articulacéo entre Escola e Comunidade: As
2006 Barreto Silva implicagdes para o desenvolvimento local no Municipio de Santa Luz
03 desenvolvimento
educacédo comunidade local -
Instituto Steve Biko - Juventude Negra Mobilizando-se por Politicas de
2006 | Dr. Wilson Mattos Afirmacdo dos Negros no Ensino Superior

01

ensino superior juventude negra

politicas de
afirmacéo
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2006

Dra. Lynn Alves

Nos Labirintos da Web: possibilidade de leitura e producéo textual nos

cendrios digitais.

02

leitura

producéo de
texto hipertexto digital




