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Estamos no devir de um tempo precisamente outro,
um tempo de transi¢do, que se mostra longo,
onde se notam descentramentos dos sujeitos culturais.
Esses descentramentos se localizam em um tempo de desafios da diferenca
gue com suasoncepcoes e praticas mostram a existéncia do diferente.
Diferentes surgem as culturas, as pedagogias, entre os que nao tiveram lugar,
ou que foram Aborradoso

Gladis Perlin, 2006



RESUMO

Neste estudalesenvole-se uma Pesgsg&Acao, com énfase na Formaegdeflexiva com
dimensao individual (autceflexdo) e coletiva (reflexdo partilhaddg 08 professoras que

atuam na Educacdo de Jovens e Adultos, no Centro de Capacitacdo para Profissionais de
Educacdo e Atendimento as Pesscam Surdez Wilson Ling CAS-BA, instituicdo que

objetiva a escolarizacdo de surdos e a formacdo de profissionais na area da surdez. A
investigacdo enfoca os posicionamentos reflexivos destas docentes em referéncia as praticas
de letramento desenvolvidasm seus alunos, considerando que estes sujeitos pertencem a
grupos linguisticeculturais diferenciados e que este processo para eles, cesestieumn
aquisicdo de L2. Tomando como viés a formacdo do educador, com énfase na diversidade
cultural, que semmpde como saber docente fundamental na contemporaneidade, € tracado um
panorama historico, epistemoldgico, politico e educacional que sustentou os diferentes
paradigmas na educacao de surdos, destasandanovimento metodoldgico que se desloca

do campo rédicobiolégico em direcdo ao paradigma educacional socioantropoldgico e
cultural, bem como a atuacdo pedagdgica na EJA que tem como tradicdo o campe politico
ideoldgico da Educacao Popul@omo resltado mais geral da pesquigaodese destacar o

fato deque a experiéncia essencialmente vislzapessoa surdmpde caminhos especificos

na aquisicdo da lectoescrita, que tem no uso de imagens, associadas a sua L1, um dos
elementos fundantes no desenvolvimento de estratégias metalingiiistigagjue demata,

pois, magriais didaticepedagdgicos proprios e metodologia especifica com foco no
letramento visual.

Palavras-chave: Diversidade Cultural. Formacdo Docente. EJA. Letramento. Educacéo de
Surdos.



ABSTRACT

In this study Idevelopa Researci\ction with emphasi®n the Reflexive Formation, with
individual dimension (selfeflecion) and collective one (shared reflection), with 08 teachers

t hat deal with Youngstersd and 1/MBA(Centesféd Edu .
the Help of Deaf People), an educational institution which objective is to educate the deaf and
form education professionals in the area of deafness. The investigation focuses on the
reflective postures of these teachers regarding the literacy pradeeetoped with their
students, taking into consideration that such subjects belong to differentiated linguistic and
cultural groups and that this process for them involve the acquisition of a second language.
Taking into account todclgrouadd with eemphasi@ ©n cplturalf e s
diversity that is fundamental in our contemporary teaching practice, a historical,
epistemological, political and educational comprehensive overview was developed, which
supported the different paradigms in the edioca of deaf people, emphasizing the
methodological movement that dislocates towards the educationakasdbiopological and

cul tur al paradi gm, as wel |l as the teacher s
Education), which traditionally focus othe political and ideological area of Popular
Education. As a more general result of the investigation, one can mention the fact that the
essentially visual experience of a deaf person requires specific paths in the acquisition of
reading/writing skillsthat make use of images associated with his/her native language. This is
one of the fundamental elements for the development-ingiaistic strategies that call for
appropriate didactic and pedagogical materials, and specific methodology focused on visual
literacy.

Key-words: Cultural Diversity. Teachers Formation. EJA. Literacy and Education of the
Deaf.
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1 EDUCAR NA DIFERENCA, UM LONGO CAMINHO A SER PERCORRIDO:
QUESTOES INTRODUTORIAS

Respeitar a diferen-a n«o f
O outro seja como eusemdifarénteou A c
de mim tal como sou diferent
0 outro seja como endo soudeixar que ele seja esse outro
guenao podeser eu, que eu NAo pPosso ser, que ndo pode ser um (outro) eu.

José Luis Pardo, 1996

Educar na diferega € um dos principais saberes quénggdemn ao professor na
contemporaneidade. No entanto, ha vinte eanos,quando iniciei a minha docéncia com os
alunossurdos,esta tematica ndo assumia materialidade na maioria dos cotidianos escolares
brasileiros. Aminha aproximacdo com esta questdo se deu quaiue meu trabalhana
educacdo de surdosm 1988 ao assumiuma turma de alfabetizacdo na Classe Especial
para ddef i ci mkEscelasde &°thu Manoelovdodino, no bairro de Bratas
SalvadorBahia No intuito de ensinar a ler escrever utilizei todo 0 meu embasamento
tedrico-metodologico construido no Curso de Aperfeicoamento que foi estruturado sob o
respaldo teérico médico/biolégico cuja pratica pedagdgica fundamentaea na
normalzacao do sujeitoassociad aos conhecimentos adquiridos @arso deMagistério e
num treinamento do Programa Alfsara professores alfabetizadgraém dissolancei méo
da minha prépria experiéncia como discente na fase escolar. O meu trabalhdaconsist
basicamente, em treinar os 6érgdos fonoarticulatérios das criancas para a producdo dos
fonemas relativos as familias silabicas que eram apresentadas na cartilha dos alunos. Desta
forma acreditava que eles podiam aprender a ler e escrever. Daga@iedo em que estive
atuando nestaelasseo meu universo (profissional e pessoal) ndo dava qualquer indicacéo de
que eu estava diante de uma situacdo complexa e peculiar de-areindizagemaque

consistia no grande desafio profissional (sem estar instriatizada para isto) de alfabetizar

! Termo utilizado para designar a classe formada por pessoas com o mesmo tipo de deficiéncia, numa escola
regular, objetivando oferecer um servigo educacional especializado.

2 A énfase pedagdgica era na normajiada pessoa surda, com a aplicagéo de exercicios de treinamento da fala

e dos residuos auditiva®. contetdo programatico abordava a fisiologia do ouvido, tipos e niveis de surdez. Esta
abordagem epistemoldgica na Educacao de Surdos seré discutiddtomTap

® Projeto para alfabetizagéo adotado pela rede estadual com base no método fonético.
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a pessoa surda. Nao tinha conhecimento sobre estes sujeitos, nem sobre as suas formas
especificas de aprendizagemm sabia que possuia uma lingua e cultura proprias, tampouco
gue a minha tentativa de ensing a lere escrever constituge hum movimento de ensino de
segunda lingua... Ainda assim, entrava todos os dias na sala de aula e fazia o meu trabalho.

Em 1997 fiz um curso de especializaca area da Educacdo Especwib a
chancela da Universidad® Esado da BahiaNa busca deespostas, confrontene com
mais perguntagalgumasdas quaigram recorrentes: Como a pessoa surda aprende? Como ela
se apropria da leitura e da escrita? Comg piadessorespodemos ensink? Estas questfes
traziam inquietaes ndo sé em mim, mas em todo professor e professora que lidava no seu
diaa-dia com a tarefamisteriosa de ensinar ao surddEsse fato é intrigante se for
considerdo que a educacao de surdos no Brasil € datada desde,E&blbrgo desses anos
uma gana de conhecimentos pedagogicos foi construida. No entanto, toda a pedagogia na
area da surdez estava respalda no paradigma médico/biolqgega ndo atendia nem as
reais necessidades educacionai @osicionamento politico das comunidades surdas, hem
tampoucq os anseios dos profissionais que se solidarizam com a luta surda na conquista de
uma educacdo de qualidade. Assim, surgiram iniOmeras pesquisas que seguiram 0 Viés
socioantropolégico e cultural, soquais destacasse as investigacdes sobre a dua
Brasileira de Sinais LIBRAS, o Bilinguismo, enfocando principalmente a aquisi¢cdo da L1 e
L2 nos estudos de Felipe (1997), Fernandes @0Q605h, Quadros & Karnop (2004),
Skliar (1993, 1997b,1998).

Percebi quemesmo tendo uma atitude invesiiiva em relacdo @ cotidiano
escolar, faltavarme os instrumentos cientificos necessarios para enveredar numa busca mais
sistematicai se ndo de respostas pelo menos da compreensdo sobre as relacbes
estabelecidas no processo de ensipi@ndizagem ergro alunosurdo e o professor nao
surdo. Assim decidi trazer as minhas inquietacbes para a academia, na qualidade de
mestranda.

Em 2006 ingressei no Programa como aluna especial na disciplina opiapicas
especiais em Educacgédo: Lingua, Cultura e Escainistrada pela Presoa Dra. Katia
Mota. Na interlocugédo em sala de adlauve a possibilidade de alargar o meu olhar sobre a
Educacdo de Surdos, principalmente com o aprofundamento na safsbicag sobre as
questbes relacionadas dalinguismq aquisicdo de lingua estrangeira, letramento e
pluralidade cultural, temas de pesquisa desenvolvidos por Mota (2002, 2004, 2005).

Neste periodoja atuava ndCentro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo e

atendimento aBPessoas com Surdez Wilson $/iBahia (doravante CASpmo coordenadora
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do Nucleo de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo, sendo participante da equipe
responsavel pela implementacao do Projeto do Centro que foi construido por nés. O papel do
grupo era possibilitar, com o apoio &&C/MEC, a criagdo de um espaco de formacao
continuada de professores, de professores intérpretes, de instrutores surdos e de intérpretes de
Lingua Brasileira de Sinais e demais profissionais que atuam na &rea da surdez. O objetivo
principal é oferecer sgpte ao sistema de ensino, a partir de parcerias e convénios entre
orgaos governamentais, principalmente Instituicbes de Ensino SupeES&ri, Secretarias

de Educacae 6rgdos naagyovernamentajspara o desenvolvimento de formacdes (PLANO

DE ATENDIMENTO, 2004)

Mais tarde, deixei a funcéo de coordenadora e fui nomeada diretora. Este foi o
ensejo para circular mais efetivamente em todos os servicos educacionais pela instituicéo,
inclusive no trabalho pedagdgico desenvolvido na Educacdo de Jovens e.AduBdsS
abrigava a Hucacao ddovens eAdultos (EJA)I, equivalente ao Ensino Fundamental de 12 a
42 séris. Esta modalidade de ensino era oferecida‘aalios aproximadamente, no turno
noturno.Os alunos ®@m distribuidos entinco classes, sendduasdo Estagio I, duasdo
Estagio Il eumado Estagio Ill. A faixa etaria variava entre 15 a 48 anos de id&e
educandos eram oriundos de classes populares, vindos de varias localidades, inclusive da
periferia, visto que esta € a Unica instituicdo na edgpae oferece Educacdo de Jovens e
Adultos a esta populacdo, neste nivel de escolaridade. Os alunos séo identificados como
surdos e usam a lingua de sinais para se expressarem, embora alguns tenham residuos
auditivos e utilizem também a fala na comunicag@m as pessoas ndardas. Em relacéo a
EJA, o que despertava a minha atencaaodetoda a equipe era a crescente procura por uma
vaga no Centro. Percebiamos que o servico que ofereciamos aquela comunidade tinha um
significado, para ela, maior do que péawamos. Muitos dos alunos ja tinham tido a
oportunidade de fregntarem outras escolas, mas ndo encontraram nessas unidades uma
praxis pedagodgica que contemplaassuas diferencas. Por issm caminho certo foi o da
evasao. Outros estavam tdo margirea@s que nem se quer tinham tido o privilégio de sentar
num banco escolar. Assim, estar num espago onde era possibilitada a convivéncia com o0s seus

iguais, a utilizacdo da lingua de sinais e a acdo de professoras empenhadas em oferecer ume

“ Este nimero pode ser considerado baixo para uma escola regular, no entanto € um nimero acima da média,
visto que uma classe numa instituicdo de Educagéo iespbdga em torno de 12 alunos por turma.
® Dados fornecidos pela secretaria da instituicao.



15

educacao difereni a d a , era mot i vaam«diapbrd o trabalhgda EJAgardi m« o
0S seus amigos surdos que desejavam iniciar ou continuar os seus estudos.

Este também foi um tempo oportuno para uma maior aproximacao daquele
universo especifico no qual conviviamuitas vezes de forma conflituosa, diferentes grupos
sociais e culturas que se caracterizavam principalmente pelo udoadelinguas qusee
distinguiam entre outros elementopela modalidadede expressaaitilizada: uma oral
auditiva, a outra gestasual. Embora, na minha jornada profissional, eu ja me relacionasse
h& bastante tempo com pessoas surdas, aquela expeioéndierentedas anteriores porque
eu atuava com criangas que ainda nao tinham estruturado a lingua de sinais, pois nao
conviviam coma comunidade surda e por isso néo tinl&esso a sua cultura. Desse modo,
esta configuracdoosioeducacional e cultural torss® peculiar, pois a presenca da cultura
surda é muito marcant&la € manifestada pelos seus alunos que convivem em outras
instituicoes (igrejas e associagdes) nas quais a lingua privilegiada é a de sinais.

Focando a outra ponta do contexto educacional, enesmtm professorque
mesmo sem compreender bem esta complexa rede de significacdo e 0s processos
diferenciados de apreizdgem de seus educandos, enfrenta diariamente a tarefa de entrar na
sala de aula e concentrar esforgos para promover uma efetiva aprendizagem de seus alunos.

No longo convivio com minhas colegas, ndo s6 no CAS, mas em outras
instituicBes educacionais,dlusive em centros de aperfeicoaménientifiquei que a maior
gueixa estava centrada no fatfdrmacéo (inicial e/ou continuada) ndo habilitar o docente
para o desafio de ensinar a pessoa surda. CriticAvamos que a maioria dos cursos focava 0s
processe de aprendizagem dos sujeitos-séiodos e que cabia ao professor fazer as devidas
fadapt a-oasmda apodtadd era que, geralmemstas formacdes ocorriam num
curto espaco de tempapos o quabs professores retornavam aos seus locais dahicabom
as inovacgoes tedricas proposta pelos profissionais trazidos de Bstadss, sem que fosse

oportunizada a reflexdo de suas praticas, sob o enfoque dos novos conhecimentos abordados.

®Uso esta express«o em -aubestadui penop $eekpatas«dafibon
sinais e ndo na lingua oral.

"0 centro de referénciarformacéo de professores da rede estadual é o Instituto Anisio TeikeTra

8 Em 1989, para a realizacdo Gorso Comunicacdo Totaveio de Sdo Paulo uma profissional que atuava na
Divisdo de Educacédo e Reabilitagdo dos Distlrbios da Comunie&@ERDIC. Em 1997 e 1998, a Dra. Annet

Scotti Rabelo, de Goias, ministrou os CurBastugués Sinalisade Comunicacdo TotalDe Minas Gerais, a
Pedagoga Mirlene Ferreira Damasio foi a docente no Curso de Aperfeicoamento da Rede Regular de Ensino na
area da D#ciéncia Auditiva. A linguista, Sueli Fernandes, veio do Parana para ministrar o Curso Ensino de
Portugués como segunda lingua, em 2005. Esses dados foram obtidos por mim através dos certificados e
material dos cursos dos quais participei.
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No entanto, mesmo que solitariamente, os docentes em suasatdala de ayléazem as
suas tentativas para melhorar a sua praticeeddde o espaco daiatividade

Foi entdoem busca da criacdo embutida na pratica das professoras da EJA do
CAS Wilson LinsBA que formatei o0 meu projeto de pesquisa em 200fajgualidade de
aluna regular do lgrama dePdsGraduacdo emEduwcacdo eContemporaneidade, da
Universidade dé&stado ddBahia (PPGEduC/UNEB)

Somente depois de todo este percurso profissionaheaonta da necessidade de
saber educar na diferenc®estaforma, ensar a formagcdo docente voltada para a atuacao
com a diversidade cultural se configura num dos mais complexos desafios para o magistério
na contemporaneidade. E necessario ultrapassar a zona de (des)conforto e discutir o exercicio
da docénciad a perspectiva das fragmentacdes e contradicdes que habitam o cotiaéano e
experiéncias, fruto das desestabilizacées de nossas crencas, valores, condeptidages
etc.

Discutir a formagédo docente sob o prisma da divadadcultural significa
corhecer 0s atores sociais (alunos, professores, funcionarios, coordenadores, diretor,
familiares) que interagem no espaco escolar, em sua dimensao historica, social, cultural e
politica, sob o olhar de uma pedagogia que acolha as diferencas. Neste sentidioyento
esta direcionado paradescentramento da triade valores/sabarkgfa hegemonica tecida
no territorio escolar parao deslocamento das relagcespdder motivado pelo compromisso
ético e politico de construir uma educacdo emancipatériaquoa que convivem na escola.

Antes de seguir com a contextualizacdo da pesqgéiseecessario demarcar o
campo epistemoldgicem que o estudo foi conduzidoa minha posi¢cdo em relac@d@essoa
surda, a qual se manifesta através do entendimento de suelez ao estar associada a um
modo peculiar de perceber e relaciesarcom o mundo, produzindo culturas e linguas
proprias, articulesse como uma diferenca culturad construgo de identidadedlesse sentido,

a investigacacse afina com a perspectivacsmntropolégica da surdez rempe com a
tradicdo da Educacdo Especial que compactua com o discurso imperialista cientifico,
disseminado fortemente pelo modelo médico que defindeficiéncia sob o enfoque
bioldgico, no qual o corpo lesadecessita ser mmalizado (DINIZ 2007). Nesse modelo, a
deficiéncia é significada a partir do individual, isto é, esta centrada exclusivamente no sujeito
que se diferencia dos padrbes de normalidade e apresenta a impossibilidade da insercdo
social localizada no corpo deituoso, e ndo no mundo social desigual que privilegia os
grupos, que tem como representag@mrpo sem lesdes. Distanciargodo modelo médico

em direcdo a um enfoquecsoantropoldgico, histérico eultural, buscase una discussao de
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carater politio sobre a deficiéncia sua representacdo, impulsionada inicialmepeo
modelo social e ampliado a partir dos estuddsurais e do feminismo (DINLZ2007), que
percebem a defici®°nci a, a C itenidb nad eelagbes ds@:ip c o r

histoiico-culturais.

Com as perspectivas po®dernas e feministas, fica impossivel esquecer
que o corpo ndo € simplesmente as fronteiras fisicas de nossos
pensamentos. E por meio do corpo que se reclama o direito de estar no
mundo. [...] Atualmente, com a pegdo dos direitos humanos, o0s
deficientes se anunciam sob o signo da pluralidade e da diversidade de
estilos de vida. E nesse novo marco tedrico e politico que o tema da
deficiéncia assumira a centralidade da agenda das politicas sociais e de
protecdo sdel nas proximas décadas (DINIZDO7, p. 7879).

Numa aproximacdo dos constructos teéricos abordados por [H607) e
estabelecendo uma evidente identificacdo com este posicionamento politico/tedrico sobre a
deficiéncia,pesquisadores e profissiosasurdos e nasurdos tém desenvolvido pesquisas
nesta vertente, tais como: Fernandes (202605, Lopes 2007), Quadros (2006, 2008),
Perlin (1998, 2006), Skliar (1997a, 1997b, 1998, 2003), Souza (1996, 2006), Strobel (2008),
entre outros. Eles demaro um campo de conhecimento co#itegemonico para narrar e
pensar a Educacao de Surdos, sob a ética dos estuitmensropoldgicos, Estudos Culturais
e Estudos Surddsque compreendem a surdez ndo como uma falta, mas uma marca
constitutiva. E neste camepistemoldgico que eu me aporto. Nesse sentido

7

a surdez é entendida como uma invencdo quando a vemos como um
traco/marca sobre o qual a diferenca se estabelece produzindo parte de uma
identidade; quando a usamos para nos redgpiilo que ndo sou; qudo

ela é que mobiliza a formacdo de politicas de acessitelidguando ela
comeca a circular em diferentes grupos como uma bandeira de luta pelo
reconhecimento daquele que se aproxima, antes de qualquer razéo, porque
compartilha de uma experiéncia comuwsar(surdo) (LOPES, 2007, p.18)

Nos discurse tradicionais sobre politicas educacionais para pessoas com
deficiéncia, 0 debate localizoge, principalmemd, nas formas de insercdo desse sujeito:

exclusdo, segregacéo, integracdo ou incluSBBZANI, 2005) No entantp pouco se

° Denominac&o @k estudos com base nos Estudos Culturais de Educac&o, produzidos por pesquisadores surdos e
nacsurdos que rompem com a concepcdo da Educacgdo Especial que representa a surdez a partir de uma visao
clinica e normalizadora. Foram desenvolvidos, principalejepelo Nucleo de Pesquisa em Politicas de
Educacéo para Surdos (NUPPESum lugar privilegiado para o desenvolvimento de pesquisa que tinha, entre

seus objetivos, a orientacdo das comunidades escolares na construcdo de uma outra forma de olhao® narrar
sujeitos surdos JqUDPESe2G7vlia)m na escol ao
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discutian questbes como estagpiemé a pessoa deficiente? S&o todas iguais? Como sao 0s
seus processos de aprendizagem? As suas diferentes identidades sado conditefacds?

da década de 90,partir da emergéncido enfoque sooantropolégice com os avancos das
pesquisas no campo dos Estudos Culttftastecenario tomou novas formdso entantopum
importante agente do processo educaci@iatia esta sendo negligenciado: o professor.
Quem é este profissional que esta tendoligiae com todas as diferencas quearspéem no
espaco da sala de aula? Quais os caminhésriol@cadodocente para uma educacao pautada
na diversidade cultural®o trazerestes questionamts para a docéncia cosurdos toda

esta complexidade revelada getencializa se pensarmos na ¢éla estabelecida entre o
professor pertencente a uma comunidade usuaria de uma lorgliauditivae o alungque,

por sua vez, grtence a uma comunidade que utibZéngua de sinais.

O fato de que, alunos e professonao compartilham, nem as modalidades
nem as linguas é uma das ambiglidades mais notéria na educacdo dos
surdos.E a ambiguidade gera na maioria das vemes,inquestionavel

poder linglistico dos professores ouvintes e um processo tiegieggem

e de @seducacdo, nos alunos surd8gliar, 199b, p.40)

Neste sentido, a sala de aularigd diversos territoriossocidinguisticos e
culturais, entre os quais se estabem fronteiras bem marcadas quais se mobilizam ou
ndo a medida que as linguas s@mao negociadas. Essa teia de relacbes € construida a partir
dos posicionamentos que os diferentes sujeitos assumem no processo de ensino
aprendizagem. Assim, numa sala de aula na qual o objetivo principal seja a construcéo da
leitura e da escritaos riveis e as formas das relacBes estabelecidts €,0 tipo de
letramento produzido serd decisivo para que aprendizagem aconteca. dessgroenario
pedagdgicpque mais lembra um caleidoscdpjaesta centrada a figura do professaguem
cabe o papetle olhar, refletir e perceber as acées e mecanismos que se configuram neste

especifico processo de ensmorendizagem definir as possibilidades pedagogicas para que

19 Os Estudos Culturais sd@aonhecidos como uma ferramenta legitima da Literatura, CiéBcieisis,

Historia, Comunicag¢d@ntre outras areaSurgiram relacionados aos movimentos soaai®o as politicas de

cultura, o feminismo, os estudos multicuétis, sobretudo os estudos f@doniais.Interage diretamente com as
praticaspoliticas, sociais e culturais (SILVA, 2006).

1 E um aparelho 6ptico que, metaforicamente, ilustra bem o comtaxtala de aula compartilhado por grupos
linguisticos e culturais diversos, como é o caso dos alunos surdos e do professododbsado aqui, toma o

sentido dado por César e Cavalcanti (2007) sobre a compreensdo da lingua/linguagem que se distancia da
concepcdes que trazem a idéia de totalidade, unidade e estabilidade e dsmcimna@oncepgles que se
respaldam no m% tiplo e no movi mento. El as afla r mam
de modo fAest §ti c o 0agos e bshsegmehtns qagcensteosm as ormasedescontextualizadas,
fora do liquido que os movimentos/(des)organizam, longe da méo que gira o caleidoscopio e da luz que atravessa
e (de)comp»e a imagem e modula o bril200/,p48). cor e a
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0 encontro entre os diferentes sujeitos e linguas se efetive. Este é um desafioppae 1380
perseguido solitariamente pelo professioigular. Esta acdo tem que ser coletiva e solidaria,
compartilhada por diferentes educadores e pesquisadores. Desta forma, tomar como referéncia
a Pesquisacédo, numa pepectiva da Formacao Reflexivacom dimensdao individual (auto
reflexdo) e coletiva (reflexdo partilhada), pautadafemoyo (2007, 2008 Novoa (1999),
Sacristan (1999, 2004, 2006chdn (2000), Tardif (2007) e Zeichner (1993parece ser

uma metodologia de pesquisa adequada para firmarconscientizacédo do fazer pedagogico
deste professor de fronteira linguistica e cultural ao assumir o desafio de promover o processo
de letramento de educandos surdos na EJA.

Tomada a decisao de ordem metodologaqaresente pesquisa esbogmiapartir
da prética pedagogica de um grupoO8grofessoras da Educacédo de Jovens e Adultos que
atuam naCAS, uma nstituicdo publica de Educacdo Espev@tada para as pessaagdas,
concebidano intuito de tornase referéncia nlormacao de professes no estado da Bahia.

A investigacaadeu énfaseas analises aliscussdes sobre o cotidiano escolar das
professoras selecionadas ao lidar com o desafio de educar homens e mulheres marcados
duplamente pela exclusdo socioeducacigmaheiro, por teemnasado privados da audicao,
constituindese, assim, como sujeitos através de uma lingua esjmgd, distinta da maioria
da populacdoque utiliza a lingua orauditiva; segundo, por perteneer as classes
popularesque no seu percurso de vidado tiveam a oportunidade deequentarescola, ou,
guando tiveram acesso a escolaridade, foram alvo de uma educacdo que ndo reconhecia 0s
seus processos especificos de aprendizagem.

Como fator de complexidadessas duas varidveis combinadas revelam uma
situacao perversa de marginalizacdo e preconceito, pois o fassele homens e mulheres
ndo utilizarem a lingua majoritariao Portugués, faz com que elescupem a condi¢do de
estrangeird€ no local em que nasceram e vivem. No entanto, esta condicao énao
reconhecida e estes sujeitos n«o s«o0 abord
olhos da sociedade, aos olhos da escola. Considerando ainda que a escola brasileira é
monolingue, partindo do mito que no pais se utiliza apenas a lingua psat(@ESAR e
CAVALCANTI, 2007), os grupos de minoria linguistica etathl ndo encontram condi¢des
socioeducacionaiapropriadagara que se estabeleca um processo de aprendizagem. Assim,

num circulo vicioso, eles ndo tém acesso a cultura letrada. Na@oaeasko a cultura letrada,

“fSurdos se sentem estrangeiros em comunidade ouvin
considerada como segunda lingua para os suEftdo o uso de uma cultura e lingua diferente da sua é
estrangeirismo, 0 mesmo sentidomo 0SS suj eitos ouvi nt eSTROBEIg 8008, Aipei X

p.101)
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é negada a possibilidade de se constituirem como sujeitos bilingues, pois é através da
construcdo da leitura/escrita que a maioria dos surdos brasileiros tem a possibilidade de se
apropriar da lingua majoritaria.

A partir desseomplexo panorama politiguedagdgicodi delineada @erguntade
partida Quais os posicionamentos reflexivos do professor de EJA no CAS em referéncia
as préticas de letramento desenvolvidas em classes de surdos, considerando que estes
sujeitos pertencema grupos linguistico-culturais diferenciados, e que o processo de
letramento para a pessoa surda constittse na aquisicao de 22 lingua?

Para estabelecer os pilares do estdioiam determinadas as seguintes questdes
norteadoras

A Como os professores déumos surdos compreendem o processo de aquisicdo da
lectoescrita destes sujeitos, considerando que o processo de letramento para a pessoa surd:
constituise também na aquisicdo de uma segunda lingua?

A De que forma(s) os profesres de educandssrdos da Eacacdo de Jovens e Adultos
avaliam suas praticas pedagdgicas direcionaddssenvolvimento do letramento?

A Como os professores de educandos surdos analisam os processos de interacio entre ele:
e 0s seus alunos nas atividades de sala de aula?

A Quais os daseres construidos pelos docentes de Educacio de Jovens e Adultos
relacionados a promocao do letramento de educandos surdos, considerando que este
processo ocorre na interculturalidade da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e da Lingua
Portuguesa?

Objetivando conhecer, analisar e refletir os posicionamentos tedrico
metodoldgicos assumidos pelos professoressnétos nas praticas de letramento da EJA do
CAS, com seus educandos surdos, sistematteouma pesquisa utilizando a metodologia da
pesquiseacdo, om base na Formacdo Reflexiva do trabalho pedagdgico. Na investigacao
considerotse que estes sujeitos pertencem a grilipgsisticaculturais diferenciados, e que
0 processo de letramento para a pessoa surda coesastitaiaquisicdo de 22 lingua.

O texto esta dividido enseiscapituls. Neste capitulmtrodutérioa intencéo fo
apresentar a minha a vinculagdon a Educacdo de Surdos e como este encontro transformou
a minha trajetoria profissional no sentido de me tornar uma professora/pesquisduiseana
de caminhos para lidar com a minha outridade sWas adiante, foi enfocada a minha
aproximacdo com a Educacéo de Jovens e Adultos a partir da atuacdo ntncbA8a
pesquisaNessemomento inicial, foi delimitada abordagem epistemoldgigeela qual a

investigacao transitou, assim como foi declarada a ruptura com a Educacédo Especial que esta



21

alicercada no campo médico/biolégico, como forma de marcagdo politica e ética no
reconhecimento da diferenca e identidade surda. A problematica foi deSadtndo os
agentes sociais que estabelecem uma fronteira linguisttultural o professor nasurdo e

o educando surdb, destacando a peculiaridade do processo eagirendizagem, no qual a
aquisicdo da lectoescrita para estes alunos se consdit@iquisicdo de segunda lingua,
enquanto que o fazer pedagogico para estes profissionais significa um desafio. Dessa
configuracdo educacional foram apresentadas as questdes norteagmaguisa e declarada
ametodologia adotada.

No Capitulo 2, é apresetado o processanetodolégicoda investigagdo com a
opcao pelaPesquisaAcdo, coménfasena Formacdo Reflaya no espaco escolacom
destaque nos saberes experiencengiendrados na pratica pedagogiom o letramento de
educandos surdos na Educacdoaleds e AdultosAinda nesse capitulo, s@iemorstrados
os procedimentos desenvolvidos na pesquiseuladosa PesquisaAcao, que adotow uso
de oficinascom a intencdo de levantar os posicionamentos reflexdass 08 docentes,
colaboradoras da pesquidealizd se tambénum delineamento ddocus da investigagd,
com apresentacdo de um breve historico da instituicdo quinquagermmmaeiraa atuar com
educandos surdono Estado da Bahia, bem como wiigcricdo dos sujeitos, envolvidos no
estudo.O trabalho de campdoi destacadoassim como o levantamento de dados e a
constituicdo dagjuatro categorias mediante as quaisliante do universo de informacdes,
busquei ainilara investigacéo, guiada pela pergunta de partmiasquestdes norteadoras

O terceiro capitulo discutes diferentes enfoques epistemoldgicos na Educacéo de
Surdos e como eles refletem na praxis dos professores. Oferece um panorainiatddcio
e educacional, situando a pessoa surda num territério demarcado por relagbes e poder
saber, exercidas pela sociedade-sdma, através do projeto politteconémico moderno.

Nas relagbes de forgasurge um pensamento contragemonico que rompe com O campo
meédico/biologico em direcd@ uma perspectiva socioantropoldgica e cultural, oe qu
desencadeia uma reconfiguracdo poligdoicacional, inspirando a construcdo da Educacao
Bilingue para as comunidades surdas, numa abordagem de ensino do portugués como segunda
lingua através do processo de letramento.

No capitulo 4, focalizase a egola como agéncia formadora coooncepcao
homogeneizantque intenciona a normalizas diversos, as mesmo temgm que mostras
avancos tecnobicos que impdem reconfiguacdes no mundo global e local, o quem
influenciado as relagbes siais e culturais, x@gindo o redimensionamento do territorio

escolar.Foi Focdizada a perspectivada Educacdo para Todos, com énfase politica
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inclusiva nacional, refletindsobre omodelo de escolgquenega as diferencas e transforma os
diverss em desiguaisEm seguida discue-se a Formacao Reflexiva cono intuito de
destacar o saber docente insurgente para educar na diferenca, ipglastaducacao
contemporanea multicultural. Nesse sentiflaz-se uma relacdo dos saberes docentes
construidos no percurso da sua fornsag&ofissional, destacand® os experienciais
engendrados nos conflitos cotidianos, nos quais os professores sdo convocados a buscar
alternativas.O capitulo conclisse com a discussdo sobre a localizacdo politica da EJA,
constituida sob os principios @lucacédo Popular, enfatizando a neces®dda formacao
profissional nesta area e mostrdo a Formacdo Reflexiva como alternativa no processo
formativo deste educador.

O quinto capitulo discute a andisa os dados, bentomo apresenta o perfil
profissional @s professoras da EJEste foi 0 espacem que estabeleci uma interlocucéo
com os autores referenciados e com as professmasividasno estudo, evidenciando
principalmente, a minha interpretacdo sobre 0s seus saberes experienciais em relacdo a sus
docéncia com surdos na EJA, enfocando as suas impressdes sobre 0s processos especificos d
aprendizagem destes sujeitos, na perspectiva do letramento.

No capitulofinal, proponhoapresentar os resultados da pesquisa relativos as
guestdes norteadoragstabetcer uma relacdo entre a necessidade do prof@ssurdogm
construir a competéncia de educar na diferengg ®us processos formativos engendrados a
partir da Formacéo Reflexivdo seu fazer pedagdgico, considerando que este saber ndo se
fara exclusramente em curso de aperfeicoamento, mas em intensa reflexdo sobre a interacdo

na acao educativa com a sua outridade
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2 O PERCURSO METODOLOGICO

Considerague uma outra maneira que tenho para aprender
€ declarar minhas prépriascartezas, tentar clarear minha confuséao,
aproximandeme, assim, do significado

gue a minha prépria experiéncia parece ter

Donald Schon, 2000

Neste capitulo apresentarei a iIrgdw investigativasobre os posicionamentos
reflexivos dasprofessoas daEJA no CAS Wilson LinsBA, em referéncia as praticas de
letramento desenvablas com seus alunos surdos. Inicialmente darei o enfoque na escolha da
metodoldgica que se definiu na Pesqfisdo, com inspiracdo na Formacéo Reflexiva, bem
como evidenciarei as eatégias adotadas nesse processo. Em seguida delinéacasdo
estudo através de uma contextualizacdo polfiemagdgica e histérica.. Depois, focalizarei
0S sujeitos envolvidos na pesquisa para, finalmente, proceder com a exposi¢cao do trabalho de

canpo, o processo de levantamento de dados e a definicdo das categorias.

2.1QUE CAMINHO TOMAR?

Logo no inicio, quando o objeto de estudo ainda ndo estava bem delineado, a
escolha da abordagem investigativa se distanciou da pesquisa positivista queaapreaent
forte influéncia das ciéncias exatas, numa visdo cartesiana sobrrOD$en0sS naturais e
sociais,ogue I mp»e o0 paradigma quanti t privilegia@ . N
razdo analitica, buscando explicagbes causais por meio de rdiaeée=s entre fenbmenos
(BORTONFRICARDO, 2008, p.13) ndo se adequava aos rumos que se pretendia dar a
investigacdo. Outro aspecto presente na pesquisa positivista que ndo coaduna com a
perspectiva do estudo pretendido aqui é a distancia imposta aftjet@ de conhecimento e

O pesquisador , objetivando uma pretensa fin
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fiantinomiad , um dos postul ados do pos-Ritarde (2680, d
p.15):

A percepcdo objetiva do mundo tem ddaedlissociada da mente do
pesquisador, que ndo se apresenta como sistema de referéncia. As
categorias postuladas devem ser livres de contexto, isto €, independente das
crencas e valores do préprio sujeito cognoscente e de sua comunidade.

Com esta posta l6gicoempiristando é possivel assumastudo que se pretenda
enveredar no complexo cotidiano de uma escola de surdos para se aproximar das concepcoes
e praticas pedagogicas relativas ao letramento na EJA

Nessa circunstancia, adocaalo paradigma qu#ativo que se aportaa tradicao
interpretativista eraima escolhamais coerente  p pressupfé a superioridade da razao
dialética sobre a analitica e busca a interpretacdo dos significados cultur@i8 ORT ON |
RICARDO, 2008, p.13). Nesse enfoque, o0 mmnto constituse numa aproximacao de uma
dada situacéo social que envolve conflito e proemtander e atribuir significado a rede de
relacbes que envolvem aqueles agentes sociais. Desta formase@dimcar mao as mais
diversos instrumentos (odiwacao, entrevista, filmagem, diario de campo, histéria de vida,
discussBes de grupo, seminarios, entre outros) progmesesim, fientender, interpretar,
fendbmenos sociais inseridos num conélito ( B O RRICARDO, 2008, p.34). Ademais,
este trabalho expssauma visdo muito particular da pesquisadora, sendo que inimeros
estudos e interpretacdes poderdo surgir diante do arcabouco engendrado. Desse modo
Thiollent (2007 p. 29 af i r maue cdda pesqliisaddr observa e interpreta nunca €
independentel e sua for ma- «o, de suas experi®°nci a:
situa-«0 .investigadado

Tendo,inicialmente, como foco destudo as praticas de letramerdeglineime
optar pela etnografia como abordagem metodologica, pois pretendia obseretacéss
estabelecidas no cotidiano escolar entre o professor usuario da lingua oral e o aluno surdo.
Essa € uma tendéncia identificada na maioria das investigacbes no campo da educacédo
(GATTI, 2008), sendo indicada em estudos soujplisticos como formde compreender e
interpretar as relagdes conflituosas estabelecidas na comunicagéo entre professores e alunos

Sobre este aspectdortoni-Ricardo e Dettoni (20Q. 82 afirmam:

E parte da crenca dos sociolifigias e etnografos que conflitos que se
manifestam na acdo cotidiana em sala de aula podem ser examinados por
meio de microandlise da interacdo entre professor e alunos e entre 0s
alunos, uns com os outros.
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Quando aprofundei estudos a respeito desta metodologia de pegeuEED;
entretato, que por mais que eu tentasesec 0 poder i a famiiza ensds@mn imad® o
(GEERTZ, 2006)Visto que o nivel de distanciamento exigido na etnopesquisa nédo poderia
ser assumido por mimA razdo disso € qualém de estar impregnada pela Educacéo de
Surdos, sou agente satdo cotidiano escolavinculada a equipe gagdgica da instituicdo
que € olocusda investigagdoCom isso ndo estou afirmando que ndo seja necessario um
distanciamento do pesquisador, muito pelo contrérairavés da distangmssibilitada pelos
constructos teoricos que a pesquisa assume a cientificidade. No entanto, € com a aproximacao
CcOm O campo e com 0S seligras sociais que o estudonquista a legitimidade.

Nas sessOes de orientacpara este trabalhodiscutindo sobreas diferentes
metodologias com énfase na Pesquisa QualitadipeofessoraDra. Katia Mota aponteme
a possibilidade de utilizarmospasquisaacaq considerando que a investigacado seria no meu
local de trabalho, onde tinha uma relagéo estreita coseuws atores sociaigma vez que o
tema a ser abordado cahsia-se numa situacdproblema concreta, elgoderia ser alvo de
um conjunto de acdes para a compreensao deste probieteevencdes futuras. Este aspecto

comunga com a definicdo de ThiolleB0Q7, p. 16):

[...] pesquiseacdo éum tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos dé&uag¢do ou do problema estdo envolvidos

de modo cooperativo quarticipativo.

Outro aspecto destado por este autor que me influenciou optar pela pesquisa
acao esta relacionado aos objetivos, pesta abordagemetodoldgicaestao presente¢anto
0s oljetivos praticos comaos de conheciment@odendo haver uma concentragdo maior no
primeiro ou no segundo, a dependerfocoda investigacdo. Neste caso;existemos dois
tipos de objetivos, sendo que os de conhecimento se sobrepdem, visto que as questde
envolvem o letramento do sujeito surdo sdo problematicas ndo sé para os professores do CAS
Wilson LinsBA, como também sdo temas de interesse para 0os demais profissionais que
atuam com na educacao destes sujeitos. Nesse sentido, pestende=o egtlo tenha maior
énfase na:

[...] producéo de conhecimento que nédo seja Util apenas para a coletividade
considerada na investigacdo local. Tisgade um conhecimento a ser
cotejado com outros estudos e suscetiveis de parciais generalizagdes no
estudo de mblemas socioldgicos, educacionais ou outros, de maior alcance
(THIOLLENT, 2007, p. 21).
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2.2 COMO CHEGAR?

Definido o caminhoda pesquisac¢aqg a discus&o girou em torno docomo.

Algumas possibilidades foram pensadas e logo surgiu a primeirdateitisiar as aulas das
professoras. Isto era absolutamente necessério visto que a lingua de instrucdo adotada no CAS
é a de sinafs, caracterizada prifgalmente pela articulacédo gestisual numa producéo
simultanea de signos linguisticos. Materializa@a interacOes, constitse numa danca de

mMAaos, corpos e expressdes que surgem em qualquer localizacdo da sala de aula onde haja «
interlocucdo. Nesta circunstancia, o olhar do observador, por mais atento que seja, € incapaz
de captar todo o processold@ico presente neste espaco. Assim, a flmadora foi a ferramenta
presente em todo processo da pes{ligestava saber seria obtidoo consentimento dos
sujeitos da investigacdo (professoras e alunos). Em relacdo aos alunos, ndo havia davidas de
que ac#ariam, pois o0 registro da imagem € algo muito presente em suas vidas,
principalmente entre os adolescentes e jovens. A minha preocupacdo estava relacionada as
professoras, pois algumas ja tinham recusado pesquisadores em suas salas de aulas que
fizeram eta proposta. Qual ndo foi a minha surpresa quando uma destas professoras me
procurou e oferecese para ser a primeira a ser filmada, pois, segundo ela, a proposta néo
estava vindo de alguém de fora, mas estava sendo feita por mim. Esta foi uma das maiore
provas de confianga que recebi. Nesse momento, senti 0 peso da responsabilidade e do
compromisso ético num trabalho como este. Vale ressaltar, que o0s sujeitos envolvidos na
pesquisa, tantos os alunos como os professores fizeram uma autotieacéta @ara o uso

de suas imagens para fins cientificos, sendo que os alunos menores de 18 anos, foram
autorizados por seus pais.

A negociacao dos rumos da pesquisa com os profissionais foi 0 momento crucial
na definicdo de um estudo calcado na pesepgda, pois participacdo e a colaboracdo dos
sujeitos era a chave para que a investigacao fosse instaurada.

Abro agora um paréntese para declarar o0 meu posicionamento na instituicao.
Como fora referido anteriormente, no periodo da pesquisa eu assumia o carggate rih
Centro, uma funcdo hierarquicamente superior a das professoras. Este fato pode ter
influenciado a decisdo de uma ou outra profissional ter aceitado ser sujeito do estudo. No

entanto, no decorrer do trabalho, obsergseuum excelente nivel de coropretimento,

3 No Brasil é denominada de Lingua Brasileira de Sin&i8RAS.
1 Ela s6 nao foi utilizada durante as entrevistas com as 08 professoras, nas quais s foi feita a gravagéo do Audi
> Ver Cesséo de direitos.
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participagdo e colaboragédo. Por isso, se inicialmente a motivacdo para participar da
investigacdo pudesse ser o fato de eu estar como diretora, isso logo se dissipou no processo.
Outro ponto importante é que, a0 mesmo tempo em que a minhagb’Earquica possa ter

se constituido numa vulnerabilidade para pesquisa, ela foi decisiva para que ela se efetivasse,
pois, usando da minha autonomia como dirigente, foi possivel que todo o processo que
envolveu a participagdo das docentes, ocorresseumdiorario de trabalho. Assim as aulas
foram remanejadas e o tempo dedicado ao planejamento foi ampliado, utiseaatipins
sdbados letivopara a realizacdo das oficinas.

Na atual configuragéo definida pelo sistema, um trabalho como este n&o poderia
ter sido viabilizado, visto que os professores so disponibilizam de trés horas semanais na sua
carga horéria para o planejamento das aulas, preparacdo das atividadespidatiégicas,
discussdo sobre o processo de aprendizagem dos alunos, discussio,deorrecdo de
atividades, grupo de estudo, acesso as informac¢des administrativas, escritaodesred
pareceres pedagogic@sc

Ainda na busca doomo,a professor&Katia Mota apresenteme uma experiéncia
com professores vivida por ela nos EstadJnidos com base na Formacao Reflexiva. Foi
necessdria uma aproximacao com o tema para entender do que se tratava. A referéncia
principal foi Donald Schon (2007), idealizador da epistemologia da pratica com base na
freflexdenaacd®. Os conceitos constfdos sofreram forte influéncia do filosofo Jonh
Dewey (18591952) que na defesa de uma sociedade democrat@@controu no
pragmatismo o seu aporte teér{¢d®PLE &TEITELBAUM, 2001). Ele acreditava

[...] quetoda a ideia, valor e instituicdo socialginavamse a partir das
circunstancias praticas da vida humana. Ndo eram nem cria¢des divinas,
nem tdo pouco reflectiam determinado tipo de ideal. A verdade n&o
representava uma ideia a espera de ser descoberta; s6 poderia ser
concretizada na prati¢cAPPLE &TEITELBAUM , 2001 p.197).

Schon 2000 destaca que o sujeito enfrenta, no seu cotidiano, situpgd@giema
que necessita resolver. Geralmengée utiliza conhecimentos de diferentes ordens, ja
consolidados. No entanto, constantemente ele serademan situacdes conflituosas e
inusitadas, que nao foram previstas pelo seu cabedal de informacdo. Nesses momentos, ele
recorre ao conheci mento p r ocomhednmentm taciipa &N-0« 0

entanto, em situagfes extremas é necessario ultaasds nivel de conhecimento através da
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freflexdona-acad'™® na busca de solucdes, através da formulacéo do problema e da definicéo
de meios e instrumentos para obter o éxito. Trazendo a agéo reflexiva para o contexto

profissional do professor, ela sigoi

[...] extrair significados decorrentes das experiéncias advindas da acgdo
concreta. O ato de pensar, caracteristico do exercicio refl&dge.modelo
reflexivo estd atrelado a experiéncia pessoal e ao modo de agir do professor,
antecipando as conseqigéas que podem ocorrer diante das opcoes
realizadas nas praticas. Nessa direc@amergulho consciente no mundo da
experiéncia e das inteelagdes pessoais com o objetivo de desvelar valores,
crencas, simbolos, relacbes afetivas, interesses pessoaisci@s s
construidos ao longo do percurso profissional e pessoal (IBIAPINA, 2008,
p. 65)

Nesse sentido, a proposta da Formacao Reflexiva se alia coerentemente com a
metodologia da pesquisgdo sobre o exercicio docente, visto que esta atividade dgi
profissional uma aproximacdo do deausde trabalho com a intencdo de compreender as
relacbes estabelecidas no contexto escolar e os conflitos produzidos, objetivando encontrar
alternativas para uma efetiva acdo educativa. Isto €, no processo-agrsindizagem,
existem embates gerados por choque de valores, significados, principios e formas de perceber
e apreender o mundo, representados pelas diferentes culturas dos atores sociais imbricados ne
a-«0 educativa, na qual umdo p@dagt @i mioma dau
possa recorrer, necessitando criar novos percursos e acdes educativas que atendam aos seL
educandos. Considerando a investigacdo proposta, esta contextura problemética se
potencializa pelo fato de se tratar da docéncia sordos, exercida por profissionais nao
surdos, representantes de duas comunidades que se distinguem, principalmente pelos aspecto:
linguisticoculturais. Desse modo, a situacao problema podera ser analisada e compreendida
com a instauracdo de um processaeflexdo individual, coletivo e sistematico, empreendido
pelos professores sobre o seu fazer pedagdgico. Este movimento substanciara os objetivos
praticos dessa pesquida- « 0 , 0 pgrocess® reffexivo, sistematicamente organizado com o
auxilio de acdesformativas, ajuda no desenvolvimento da consciéncia profissional,
produzindo praticas que conduzem a transformacao da atividade docefit¢ B1 AP 1 NA,

p. 7671). Com este intuito a pergunta de partida foi delineada:

' A Formag&o Reflexiva sera retomada no capitulo 4, focalizandoiatet@essdo com a docéncia na
diversidade.
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A Quais os posicionamentos refleas/do professor de EJA no CAS Wilson LinBA
em referéncia as praticas de letramento desenvolvidas em classes de surdos,
considerando que estes sujeitos pertencem a grupasstingculturais diferenciados,
e que o processo de letramento para a pessaa constituse na aquisicdo de 22

lingua?

Para responder a esta pergunta, of®Uporsessdes reflexivadas aulas das
docentes, tendo como material de analise as filmagens realizadas nas classes da &A. Pode
dizer que as discussdes ocorridasstas sessdes foram o principal material para o
|l evantamento de dados da pes-gaai-x®d,0,p @iSS ,prmt
caracterizaram, analisaram e discutiram a sua pratica pedagogica com o educando surdo.

Ibiapina (2008, p. 97) trazma definicdo muito pertinente sobre este tipo de estratégia:

As sessfes sdo espaco de criacdo de novas relacdes entre teoria e pratica,
permitindo que o professor possa compreender o que, como, e 0 porqué de
suas acbes. E, principalmente, porque prapicondicbes do docente
perceber que as opc¢desrteas afetam a pratica.

Tomando como referéncia as questdes norteadoras da pes$ouisacessario
organizar dois tipos de oficina. A primeippssuiauma proposta mais aberta para que
emergissem osgsicionamentos reflexivos sobre a docéncia com surdo, com o levantamento
de pontos e questdes pelos professores. Nesse moprevileceria o julgamento do grupo.
Nenhum tipo de direcionamento deveria ser feito pela pesquisgderaesta circunsicia,
atuaria como mediadora, trazendo questionamentos quando achasse conveniente o
esclarecimento de algum aspecto destacado pelas participantes e que tivesse ficado obscuro. A
intencdo em utilizar este formato de oficina foi que surgissem temas néastgbécidos
pela pesquisadora, mas que fossem oriundos dos conhecimentos construidos no percurso
formativo das professoras e dos saberes engendrados nas suas praticas pedagdgicas.

A segunda oficingfoi elaborada convo intuito de discutir especificamente o
processo de letramento do educando surdo na BJMvestigadora traria questdes para
desencadear a discussdo, assumindo um papel mais ativo, podendo participar dos debates.
Essa oficina n&o teria a mesma configuragéo da printeifa todo um direcionamengara o
debate dos temas pertinentes a investigacao.

Nas duas oficinaadotarseia a presenca de 02 observadorpge terian o papel

de registrar o comportamento das participantes, ja que a pesquisadora se incumbiria de outras
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atividades, inclusive dalfhagem de todas as sessdes das oficinas para proceder com uma
transcricdo mais precisa, considerando o numero de seus participantes. Vale ressaltar que o
material a ser analisado nas oficiream os videoteipes com a edicdo das aulas das 08

professorasSobre esta técnica Ibiapina (2008, p. 81) explica:

A técnica de confrontacdo da imagem do professor na telaoleva
examinar o seu desempenho, inclusive percebendo como o0s seus parceiros
véem a sua pratica, bem como, aumenta o seu entendimento soiee o g
porque faz opgbes por determinadas acgdes. Nesse sentido, possibilita a
concretizagdo de reflexdes criticas sobre as agdes desenvolvidas no contexto
da sala de aula, relacionara® com o contexto social.

Além dessas estratégias metodolégicksam utilizados mais dois recursos,
objetivando tracar o perfil e o percurso profissional do grupo de professoras na atuacao com
surdos na EJA. Este dado € relevante para perceber a relacdo entre 0s movimentos teorico
metodoldgicos estabelecidos taxus investigado e a formacédo profissional, considerando
que esta é constituida ndo sé por cursos formais, mas também por saberes construidos na
pratica, em interacdo com outros profissionais. Nesse sentido, € importante identificar o lugar
epistemolégico emgue se engendraram as praticas pedagogicas e 0s posicionamentos
reflexivos dessas professoras. Embora ndo haja uma intencionalidade, € possivel que dai
surjam indicios para se repensar a formacao do professor de surdos.

Um dos recursos foi um formulaticcontendo questdes sobre a formacao inicial e
continuada das profissionais e o tempo com a Educacdo de Surdos. Como segundo recurso,
foi utilizada a entrevista individual para esclarecer a sua inser¢cdo na docéncia com estes
sujeitos, abordando a sua pratpedagogica, identificando os caminhos percorridos e as
dificuldades encontradas. Na entrevista,-deza opgdao de um formato seestruturado,
balizado pelas perguntas: a) como se tornou professora de surdos? b) O que gosta? c) O que

nao gosta?

2.3 OLOCUSDA PESQUISA

Para melhor contextualizar a investifia € importante trazer um brelvistorico
do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e Atendimento as Pessoas com

Surdez CAS Wilson LinsBA, instituicdo que forealizada a pesquisa

"ver Apéndice B.



31

O Cento estélocdizado na Rua Pereifslagalhdes, endOndina, um dos bairros
nobres de Salvador. Sitsa junto a entrada diardim dologica Foi institucionalizado a
partir da Portaria n°® 3088 do D.O. de 15 de fevereiro de 208§regado a Escolilson
Lins, primeira instituicdo especializada na escolarizacdo de alunos sudiosBahia,
inaugurada em 17 de agosto de 1959. Funcionou inicialmente como Classes Especiais para
Deficientes Auditivos em salas da Fundagdo Santa Luzia, no bairro de Nazaré. Em 1968,
es|s classes foram agrupadas num prédio situado a Rua Cbénego Emilio Lobo, n°® 9, na
Ladeira da Saude. Em seguida mudewpara a Praca do Barbalho, n°® 68; depois retornou ao
bairro de Nazaré, localizande a Rua da independéncia, n® 50. Em 1992, passouianian
no bairro da Ondina, sendo o seu atual endereco.

A Educacado de Jovens e Adultos funciona no turno noturno e sé foi implantada
como modalidade de ensino nesta Unidade Escolar em 04 de outubro de 2002, através da
Portaria n° 8836 (PROJETO POLITICOPAGOGICO, 2005). Em seu percurso histérico, a
instituicdo foi palco das diferentes abordagens tedriemdolégica¥, seguindo os mesmos
rumos da Educacdo de Surdos no Brasil e de outras partes do mundo. Com o advento do
Bilingliismo e com as novas demandasgidas da politica de inclusdo para que se tornasse
referéncia na formacéo de profissionais e atendimento ao surdo, a instituicdo iniciou um
processo de reconfiguracdo educacional para atender esta atual contextura. Esta intencdo foi
traduzida no ProjetPolitico Pedagdgico do Centro, elaborado em 2005.

Atualmente, a Instituicdo oferecescolaridade correspondente ao Ensino
Fundamental (12 a 42 séries) e 0 1° Tempo da Educacédo de Jovens e Adultosréstido
ainda outros servicos educaci@s a comuoidade surda as familias dos surdos &
profissionais da rede educacional publica e areas afins, através de 05 nucleos: Nucleo de
Capacitacao de Profissionais da Educablirleo de Apoio Didéatico Pedagdgijdeucleo de
Tecnologias e Adaptacdo de Materidsdaticos Nucleo de Convivéncia e Nucleo de
Pesquisa. A instituicdo pertence a redtadual de ensino e esta subordirm8acretaria da
Educacédo do Estado da Bahia e ao Ministério da Educadg&s, de ondeemanamas suas

diretrizes(Projeto Politico Bdagogico, 2005)

18 As abordagens tedriametoldgicas seréo abordadas no Capitulo 3.
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2.40SSUJEITOS DA PESQUISA

E relevante, neste momento, informar lador como os sujeitos da pesquisa
foram definidos. Por isso, farei uma pequena contextualizacdoalasemtos pedagdgicos e
dosatores envolvidos.

Durante o desemlvimento da pesquisa a equipe pedagdgica, em consonancia
com o0s novos paradigmas na area da surdez, encos&asa pleno movimento para a
construcdo de uma pratica pedagdgica bilingie, objetivando a inclusdo da pessoa surda.

Com esta intencédo algumadificacdes foram empreendidas. Umas delas foi a
implantacdo de uma oficina de Lingua Portuguesa como segunda lingua (LP2) para as classes
de 32. e 42 série do Ensino Fundamental e para os grupos da EJA, compondo uma carga
horaria de 02 horas semanais parma. Essa iniciativa surgiu diante da necessidade de
experimentar as novas propostas de ensino de LP2 para a pessoa surda, pautadas
principalmente nos estudos de Fernandes (2005) Feada Q006,2007). Neste periodo, 4
professoras participavam do tedtoo com a oficina de LP2 na EJA2 formadas em
Pedagogi@& 02 formadas em Letras com Habilitacdo em Lingua Portuguaseratura

Assim, inicialmente, o grupo de docentes colaboradfodas pesquisa se definiu
em 08 pessoas: as 04 que desenvolvianfieimas de LP2 e 04 professoras da escolaridade
(embora funcionassem 05 classes, com uma profissional em cada turma, uma professora ficou
fora do estudo porque estava de licenca). No entanto, durante o trabalho de campo foram
agregadas mais duas colaboradogue, a principio, teriam uma participacao indireta apenas
como observadoras nas oficinas realizadas durante a pesquisa, mas que no decorrer do
processo, abandonaram o papel de observadoras e se envolveram intensamente nas
discussbes. Elas sdo professoida propria instituicdo; uma é pedagoga, especialista na
Educacdo de Jovens e Adultos; a outra, professora de lingua portuguesa/Laonass
Especialistas na Educacao de Surdos, com experiéncia de mais de 20 anos, nesta area. Dest
forma, foram 10 colaoradoras.

Quanto aos alunos da EJA, no presente estudo eles foram colaboradores indiretos,
visto que, na metodologia adotada, o material de analise foram apenas os didlogos das
professoras sobre o processo de eraprendizagem. Ainda assim, os educantieeram
uma participacao intensa, pois uma das estratégias utilizadas foi a filmagem das aulas, nas

quais eles interagiram ativamente.

9 € importante ressaltar, quéo fizeram parte do processo de investigagio educadores surdos, visto que esses
profissionais ndo pertenciam ao quadro de professores da instituicdo, no periodo da pesquisa.
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De acordo com as informacgdes fornecidas nos formularios pelas OBtetoce

envolvidas na pesquisa, forawidenciados oseguintes dados:

A 06 tém entre 02 a 04 anos a@aacdo com surdos, enquanto som@e¢ém 15 anos
na docéncia com estes educandos;

A 03 tém curso de Pedagogia; 01, curso Normal Superior; 02, curso de Letras; 01, de
Biologia e 01, de Filosofia;

A todas tém p$graduacédespecializacdo)d2 em Educacdo Especiédl na area da
surdez e 01 na da deficiéncia visual5 enmEducacao Inclusiva;

A todas tém curso basico de Libaarga horéaria entre 40 e 120 h)

A 01 tem curso de formac&o continuada para intérpreteS¢n (40h);.

A todas tém curso de aperfeicoameoton énfase na educacéo bilingue (carga horaria
entre 40 a 120h);

A 05 tém curso de aperfeicoamento de ensino de LP como L2 (40 a 80 h);

A 06 tém curso de aperfeicoamento em alfabetizacdo com enfoque no letfamen
(carga horaria 40 a 120h);

A nenhuma professora tem formacédo emEJA

2.50 TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo teve uma duracédo de 05 meseR sidaniciado em abril
e conclido no fim de agosto de 2008omo passo inicial, foi apresentada aposia da
pesquisa para a equipe pedagodgica na reunido de planejamento. Em, siegarda
distribuidos os formularios para as professoras que participariam da investigacdo, salicitando
as que devolvessem na préxima reunido semanal. Durante a devolucawnaagrios
aproveitouse para fazer o agendamento das filmagens das aulas. Progeamnegistrar dois
dias sequenciaigle aula isto é dois turnos de trabalhdas professoras que atuavam na
escolaridade e uma aula das docentes que atuavam na OfitiRa, @elja carga horéaria é de
02 h/aula, visto que este trabalho é desenvolvido com o0s alunos em periodos sé&sianais.
etapa seguiu conforme o planejadpenas uma das professoras da escolaridade teve um dia

s6 de filmagem por motivo de doenairante a aulas, algumas atividades foram registradas

0 Esta informag&o, que ndo consta no formulario, foi obtida posteriorment@gselaisadora devido a sua
relevancia na pesquisa, através de contato verbal com cada uma delas.
21

Idem.
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através defotos’?, que neste estudo sdo apenas ilustratiddo houve nenhum
direcionamento para determinar o formato ou conteddo das aulas. Seleitpenas que
utilizassem atividades de leitura e escrita.

ApoOs esta fase, procedea com a edicadoodmaterialem DVD, com a duragao
em meédia de 60 minutos das aulas da escolaridade e de 40 minutadada®alizadas nas
oficinasde LP. Para a selecdo dos trechos mais relevantes, solégtas colaboradorasie
assistissem integralmente a sua propria aula e anotassiechos que gostariam que fizesse
parte da edicdo. Bs foi o primeiro momento de reflexdaacao, pois as profissionais
puderam vese em pleno exercicio docente. De posse das anotactesaacsugestoes e fiz
a selecdo do que eu também considerei pertinente para a pesquisa.

O terceiro momento foi de realizacdo das oficinas. A primeira, denominada de
Oficina 1, foi constituida por 04 sessdes, com uma duracdo media dd@asdada uma.
Em cada sesséo foi apresentadDVD das aulas de 02 professoras: 01 da escolaridade e 01
da Oficina de LP2. A dinamica foi a seguinte: apresentacéo do primeiro DVD para 9 grupo
depois andlise e discussao da aula; em seguida o0 processo era repetidpEsardacdo da
aula da professora seguinte. A ordem das apresentacdes seguiu a ordem das filmagens das
aulas. No final do trabalhtodas foram analisadas e analisaram todas as colegas. No inicio de
cada sessdo, com o intuito de organizar a discussdentfegue uma ficha para que cada
participante registrasse as respostas para as questdes: a) 0 que mais gostou na aula; e b) O qu
mudaria na aula? BEs foi a acdo detonadora para o debate. Panmadeleas sessdes da
Oficina 1, foram realizadas as enistas individuais.

Por ultimo, foi realizada a Oficina 2, composta por 02 sessdes. Para a sua
preparacadpram editado®s DVDs utilizados na Oficina 1, objetivando reduzir a duracdo do
video e destacar situacfes pedagodgicas pertinentes ao debatelsbbreemto do surdo na
EJA. Foram formatados 05 DVDs, destacando situacbes pedagogicas para a andlise das

participantes. A Oficina 2 foi conduzida a partir dos seguintes procedimentos:

a)Leitura e discuss«o d&aodeKaeMtChonio que ® |
b) Exibicdo do DVD 1.
c) Formacéo de duplas e levamintodos seguintes pontos do videgue seassisiu:

A O gque mais chamou atencao na aula?

22\/er Apéndice A.
3 Este texto consta em Soares (2003, p. 41).
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A Como analisa as seguintes interagdes: aluno x akinoo x professor
aluno x texto?
d) Exibicdo do DVD 2.
e) Troca de dulas. Comentar a aula considerando as condi¢des de letramento do aluno
surdo.
f) Exibicdo do DVD 3.
g) Em trio, levantar pontos da aula para serem discutidos.
h) Exibicdo do DVD 4.
i) No grupm, destacar:
A Quais processos pedagogicos estavam ocorrendo com a aluna 2m foco
A Que outras estratégias pedagdgicas poderiam ser usadas para mediar 0 processo
de letramento da aluna?
J) Exibicdo do DVD 5.
k) Considerando as diferentes estratégias pedagdgicas utilizadas pelas professoras o

gue a dupla considera relevante para o ensino defdaPa o adulto surdo?

A primeira sessdo teve a duracdq dproximadamentequatro horasge foram
discutidos os DVDs 1, 2 e 3. gegunda realizegse em duas horas, com a anélise dos DVDs 4
e b.

2.6 A COLETA DE DADOS

Considerando a vertente d@esqusa Qualitativa com o0s seus métodos de
investigacdo e levantamento de dados de cardézpretativo, buscegse uma compreensao do
contexto escolar estudado, articulado com 0s seus atores sociais que estdo em constant
interacdo na realizacdo de suas s ebtidianas e na resolucao de conflitevando em conta
ainda, que o material para analise consistia essencialmente, dos dialogos das professoras
repletos de informacdes diversamcontrei desta formano método de Analise de Conteldo
(BARDIN, 2009,p. 31)os pilares que dariam sustentabilidasleninhas interpretacdes

- a superacdo da incertezap que eu julgo ver na mensagem estara la
efectivamente conti do, podendo est a
outros?

Por outras palavras, sera minleitura valida e generalizavel?

- e oenriguecimento da leiturase um olhar imediato, espontaneo, e ja
fecundo, ndo poderd um leitura mais atesnianentar a produtividade e a
pertinéncia? Pela descoberta de conteudos e estruturas que confirmam (ou
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infirmam) o que se procura demonstrar a propdsito das mensagens, ou pelo
esclarecimento de elementos de significagBes susceptiveis de conduzir a uma
descricdo de mecanismos de quariori ndo possuiamos a compreensao.

Nesse sentiddpi fecundoo movimentainvestigativona atribuicaale significados
a mensagem produzida por estes sujeitos (FRANCO, 2005). Assim, 0 processo de construgac
d ocopusde significa-«o00 (FRANCO, 2005, p. 15)

[...] imersé@o viva do pesquisador no campo dagjpies, a qual ndo esta
Sujeita a regras priori, nem a uma sequéncia rigida de momentos, SRI€io

esta dirigida de forma ativa pelo pesquisador em razédo das necessidades do
modelo tedrico que desenvolve sobre o problema pesquisado (REY, 2005, p.
106).

Desta forma, a analise do conteudo procedeu sem critérimei@meninados, que
foram sendo constituidos a partir do material simbdlico trazido pelos sujeitos em intensa
atividade reflexiva, cujo foco esta centrado na linguagem produzida por estes aggaies s
Desse modo,

[...] a linguagem assume um papel extremamente importante, ja que é um
instrumento indispensavel ao aprendizado da colaboragéo e da reflexividade,
uma vez que permite a expressdo do pensamento abstrato e dos
comportamentos, ajudando aopocar o0 salto qualitativo do sensorial ao
racional, do ndo conscientizado ao consci@BIi®APINA, 2008, p. 5556).

Neste percurso, a intencionalidade traduzida nas questfes norteadoras da pesquis:
delimitou o campo a ser investigado, bem comaadosque serdo submetidos a analise e a
interpretacao.

A medida que entrava em contato commaterial, verificava @omplexidade de se
estabelecer uma linha de raciocinio diante do universo levantado. Percebi que somente
realizando a leitura e Hleituras domaterial poderia estabelecer um caminho, pois no primeiro
moment o finunca se sabe exactamente &épor gque

Na aproximagao com os elementos emergidos das observagbes em sala de aula, da
entrevistas individuais, dos forndwios, e, principalmente, dadicinas realizadagpercebia
rigueza e a diversidade de dados que poderiam substanciar diferentes pesquisas. Neste sentid
o material produzido (aproximadamente 45 horas de flmagem, envolvendo os registros em sala
de aulae as sessdes das oficinas) esta devidamente registrado em DVDs, transcrito e
digitalizado, estando em condi¢cdes de ser analisado por qualquer pesquisador, sob diferente:
vertentes que envolvam a tematica da surdez e da educacgédo escolar. Para aterata aqrop
estudo e ao principio da exequibilidade, considerando que a investigacdo se insere num

percurso de mestrado com duracdo regular de 02 anos, o material selecionado seguiu O¢
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principios da representatividade das informacdes sobre a pesquisa iastaural e s sée c a
preferivel reduzir o proprio universo (e, portanto, o alcance da analise) para garantir maior
relevancia, maior significado e maior consisténcia daquilo que € realmente importante destacar
e aprofundar no estudoemquestd ( FRANC ©.50).2 00 5,

A luz deste raciocinio, procede a organizacéo al analise do contetddluma
primeira tentat ipreandlisedd e(nFoRMA M@@,a 2AE0 5/Fe umpa 47
compreensao do material produzido através da apreciacdo geral das oficinasde, rddie
entrevistas e do formulario. Constatee; imediatamente, que o teor de significacao variava de
grau de relevancia. Desse modo, aumentava quando o material considerado era a interlocucéa
estabelecida nas sessdes reflexivas e diminuia a medidaagueonsideradas as entrevistas e
as informacdes obtidas nos formularios. Visto que, na primeira situacdo, 0s sujeitos
expressaram no seu discurso as suas concepcfes e o modo de perceber o processo
aprendizagem da leitura e escrita da pessoa surda @fieco da pesquisa, enquanto os outros
instrumentos ofereciam informagbes complementares para a investigacdo, no sentido de
compor perfil e percurso profissional das docentes

Na selecdo do material gravado, os registros em sala de aula ndo foramoatilizad
diretamente pela pesquisadora, mas compuseram a npatdréados videoteipes analisados
pelas professoras que elencaram e discutiram o que julgaram mais pertinente na sua pratic
pedagdgica com o educando surdo, assim como na de suas colegas. lHestdoesizaram
se 0s dados representati voleitupé&luteanten PERANC G ;
2005, p 48), estabelecerssna

[...] buscas iniciais, de intuicbes, de primeiros contatos com os materiais, mas
tem por objetivo sistematizar os pmadulos a serem incorporados quando da
constituicdo de um esquema preciso para o desenvolvimento das operagdes
sucessivas e com vistas ~ [ERANG® T r a- «
2005, p 47.

Vale destacar que, nesta fase de grande atividade intelextuasa mestra foi
representada pela pergunta de partida que traduz o esforco da pesquisadora em captar
criatividade daquelas professoras manifestada no seu cotidiano escolar. Assim, 0 movimento ne
atribuicdo de significados foi conduzido em direcao shizeres destas professoras, expressos
nas suas falas. Nesse sentido, os estudos sobre o profissional docente desenvolvidos por Tard
(2007) trouxeram importantes contribuicées para esta etapa da investigagao, na perspectiva d

que



38

[...] a relacdo dos donees com os saberes ndo se reduz a uma fungéo de
transmissdo de conhecimentos j& constituidos. Sua pratica integra diferentes
saberes, com 0s quais o corpo docente mantém diferentes relac6ese Pode
definir saber docente com um saber plural, formado @@i@lgama, mais ou
menos coerente, de saberes oriundos da formacéao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experiencididARDIF, 2007,p.36)

Dentre os saberes citado pelo autor acima, serdo enfatizados nesse estudo, os
saberesexpeienciais produzidos na acdo pedagogie#sto que a docéncia com surdos na
perspectiva socioantropoldgica e cultural configggaainda num campo pouco explorado de
saber, sendo que toda criatividade produzidos na sala de aula podera contribuir neseestudo
sistematizacdo de uma pedagogia voltada para o reconhecimento da diferencaDastda

forma, pretendse reconhecer que

[...] os proprios professores, no exercicio de suas fungfes e na préatica de sua
profissdo, desenvolvem saberes especificos, abaseem seu trabalho
cotidiano e no conhecimento do seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorp@@na experiéncia
individual e coletiva sob a forma tiabituse de habilidades, de sabdarer e

de sabeser (TARDIF, 2007, p. 389).

Desse modo, fora assumidos os referenciais da Pesgficao e 0s constructos
tedricos dos saberes docentes, numa perspectiomiaacao reflexivana composicdo do
quadro de analise, tomanride como principal elemento de estudad@ogos emergidos nas

sessoes reflexivatas Oficinas 1 e 2, considerando que

[...] os ciclos sucessivos de reflexdo critica estimulam o uso da linguagem a
partir de acOes sistematizadas de reflexividade que auxiliem os professores a
mudar a compreensaias idéias construidas socialmente sobre o trabalho
docente e o sentido de sua prépria acdo no processchsidiaco de
construcao dessas idéias, motivando a descoberta de rela¢des contraditorias e
a possibilidade de supelds. Nesse sentido, as idgigdo cepartilhadas,
contribuindo para a construcao de pensamentos e praticas que priorizem a
dimensao criativa da profissdo e a possibilidade de sua reconstrucao dialética
(IBIAPINA, 2008, p. 56)

2.7 A DEFINICAO DAS CATEGORIAS

Durante o processde definicdo do quadro de analisemmouse como material
todos os dilogos das profess@aesenvolvidogdurante asficinas, que foram transcritos,
lidos e relidosForam feitastambém aescutae transcricdodas entrevistasEstes dados néo
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foram tomadosna construcdo das categorias, apenas foram usados para compor o perfil
profissional das docentes.

Desse modotomaramse as transcricbes das oficinasdentificaramse ostemas
discutidospelas professoras e com que frequéncia eles ocorriam. No eotdigos que nao
tiveram grande ocorréncia, mas que demonstraram uma perspectiva diferente do problema
também foram considerados. Verifieee que as tematicas surgidas na Oficina 1 (de caréater
mais aberto, conduzido pelas questfes: 0 que mais gostolaRaauque mudaria na aula?) e
na Oficina 2 (de carater mais especifico, direcionado para 0s aspectos relacionados ao process
de letramento dousdo) eram diversificado, mas, ainda assim, estavéenrelacionadas na
producdo de significados relativospéaxis pedagogica com o educando surdo. Dai que as
informacfes obtidas nestes dois espacos foram igualmente consideradas na composicédo do
blocos de significacao.

Diante da riqueza do universo apresentado nas discussfes foi necessario tomar
como bussolas questdes norteadonaara ndo perder o rumo do trabalhe@sse momento,
elas transformaranse em lentes que direcionaram o meu olhar na busca dos elementos
fundamentais na definicdo das categorias. ApOs esta etapa, os temas foram classificados d
acordocom a sua recorréncia e pertinéncia com o objeto investigado. Ao considerar os
dialogos, percehese que a profundidade das reflexdes revelou inidmerasmiagdes
significativas, mas quedo eram pertinenteam a pesquisa empreendida, cdimioo caso de
temas relacionada@om a posicdoe o papelpolitico-social do profissional docente na
contemporaneidade, dentre outrosrt&nto,considerotse apengaos aspectos mais relevantes
para a investigacadesta perspectiv@&mergiram quatro blocos de signifiéacque geraram
quatro categorias.

O primeiro bloco esté relacionada diferenca surdg traduzida nogprocessos
diferenciados de aprendizagem, calcados na experiéncia essencialmente visiedtes
educandos em convergéncia com a acao docgrese mobilizgpara que 0 processo ensino
aprendizagem seja efetivado.

O segundo bloco de significacdo discute o0s elementos relacionados a
especificidade daelacdo entre o professor usario da lingua oral e os educandosurdos
nativos da lingua de sinais constituin@-se assim em dois grupos distintos que interagem
numa fronteira linguistica e cultural. Nesta interacdo estdo correlacionadas forcas de poder e
saber, representadas pstatusocupado pela lingua oral, pela lingua de sinais e pela lingua

escrita.
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O terceiro bloco enfoca as tematicas que envolvem o0s aspectos proprios do
processo de ensinaprendizagem da lectoescrita, direcionados ao sujeito surdo
considerando as suas especificidades linguisticas/culturais e a suagpotardicdo de sujeito
bilingue.Visto que este processo de aquisicao de leitura e escrita para estes alunos se constitL
na aquisi¢cao de segunda lingua (L 2).

O quarto bloco, que destaca as facetas que envoleel®atramento do jovem e
adulto surdo na Educacdo deJovens eAdultos, sob a prspectiva ideolégicsocial, tem
como contraponto as suas trajetrias de exclusdo, como pessoas e como integrantes de umn
coletividade historicamente oprimida.cAmesmo tempo em que enfoca a aproximacéo deste
sujeito com as praticas sociais de leituraeita como recurso para exercer a sua cidadania.

Assim, as categorias foram configuradas da seguinte forma:

1. Saberes docentes sobre a préatica pedagdgica com a pessoa surda, considerando a s|
experiéncia, essencialmente visual e os seus processond#ddos de aprendizagem.
Processos de interacdo estabelecidos na fronteira linguistica e cultural.

3. Saberes docentes relativos ao processo de eagieadizagem da lectoescrita na
Educacao de Surdos.

4. Saberes docentes na perspectiva do letramento do sarédudacdo delovens e
Adultos
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3 A EDUCACAO DE SURDOS: A RECONFIGURACAO DAS FRONTEIRAS
LINGUISTICAS E CULTU RAIS NO ESPACO ESCOLAR BILINGUE

Queremos imaginar as linguas em contato
comolinguas que vazam uma na outra

COX e ASSISPETERSN, 2007

No processo de investigacaosdposicionamentos reflexivos do professarEJA
em referéncia as préaticas de letramento redeidas em classes de surdos, é necessario
delinear os caminhos que determinaram a educacao direcionada a estes bajaittomo os
diferentes paradigmas edwtanais que definiram as concepcdes e as ac¢des dos professores.
A principio sera apresentado um breve histérico da educacdo de surdos objetivando a
compreensao do seu contexto na contemporaneidade. Em segédidajtaarma articulacédo
entre os estudos culturais e a educacao de surdos, enfocando a constru¢do das identidades
marcadas por um lado pela deficiéncia e por outro pela experiéncia visual. Por fim, serédo
discutidas as novas demandas da educacdo dese®ssupncoradas no seu potencial
bilingue e na reivindicag&o por uma educagdo emancipatéria, com base na interculturalidade.
Inicialmente a educacadoi alicercada num modelo médico/biolégiem busca
da normalizacdo, deslocande para o campo soOeantropolégico e cultural Esses
movimentos ocuparam arenas epistemologicas distintas e antagjmécertearam gratica
dos docentes. Assim, as diferentes perspectivas educacionais produzidas a partir desses
constructos tedricos delinearam a pedagalgs professorese professorasio Brasil eem

outros paisesSobre estaspectolopes (2007, p. 85) afirma:

A escola de surdos ou ndo,utn espaco onde o ensino se exerce de forma
intencional, a partir de um conjunto de principios selecionados que guiardo
professores e alunosem como todos aqueles que, direta ou indiretamente
se relacionam com ela. Toda e qualquer proposta de escola de surdos,
guando em operacéao, cria perfis aceitos para um determinado grupo em um
determinado tempo, considerando um cotgude exigéncias sociais,
politicas e econdmicas de diferentes grupos sociais.

Na pratica, o arcabouco teorico e as diferentes representacdes tecidas no espaco

escolar operam produzindo normas, conceitos, valores e compodgmaaidando as
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relacdes mvtre os diferentes atores sociais. Tais principios e procedimentos se impdem como
uma espécie de lente através da qual nés percebemos e analisamos a realidade e, em seguid:
fazemos escolhas. No nosso caso, mais especificamente como professores deasurdos,
nossas percepcdes sobre 0 processo eapiemdizagem e a nossa praxis sdo determinadas
pelos diferentes posicionamentos teo#icetodologicos, tecidos numa rede de relagdes de
saberes e poderes. Assim, interpelamos nossos alunos e 0s posicionaTmocsajeitos
de saber, ora como incapazes. Por outro lado, somos também interpelados pelas diferentes
propostas pedagodgicas que conduziram e ainda conduzem a Educacdo de Surdos. Elas
também nos posicionam em diferentes posturas pedagogicas, que podapnoroear de
uma pedagogia pautada na normalizacdo e homogeneizacdo dos sujeitos ou de uma pedagogiz
da diferenca que promova a emancipacao dos educandos.

Para entendermos como os diferentes paradigmas na Educacédo de Surdos operam
no nosso cotidiano edew, € necessario fazer uma andlise sb@torica, bem como politieo
cultural, sobre as diversas concepg¢des sobre como o surdo aprende e quais as formas de
ensinalo. Outro aspecto que sera abordado é a Educacéo Bilinglie e a sua vinculacdo com o
processade letramento do surdo, num ambiente intercultural de afrouxamento de fronteiras
linguisticas. Durante este percurso, serdo trazidos para a interlocugéties:Goldefeld
(1997), Kleiman (2008), Moura (2000), Perlin (2006), Sacks (2005), Soares ,(8Xiay
(1998, 2005)Souza (1996), Thoma (2006) e Lopes (2007).

3.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS

Inicialmente, é importante esclarecer que as narrativas produzidas sobre a Historia
da Educacédo de Surdos, geralmente, seguem o ponto de #@spestmas nasurdas. Os
documentos oficiais usados como fonte de pesquisa e a literatura utilizada, na sua maioria,
n&o foram construidos por surdos. E por isso que um dos aspectos da luta surda consiste em
construir a historia naonarrada pelos seus sigs. Desta forma, o breve histérico que sera
apresentado, ainda guarda o silencianféulos seus principais autores/atores.

A Educacdo de Surdos foi marcada por rupturas conceituais que estavam
relacionadas as diferentes visdes que o homem tinha dasiceiddade. Na Idade Antiga, a
crenca era que o desenvolvimento do pensamento e da linguagem era realizado somente

através da fala. Conforme Aristoteles, a condicdo humana so6 era atribuida as pessoas que

4 Silenciamento aqui toma o sentido da negagéo do discurso surdo sobre as suassdifergistades/culturas
e o direito de escolher o que julgam ser melhor para as suas vidas.
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desenvolvessem a linguagem e o pensamento (MOURAN). Neste sentido, ndo era
reconhecida a humanidade dos surdos, pois com o blogueio da audi¢do, ndo adquiriam lingua
oral, requisito essencial, naguele contexto, para que alguém possuisse o reconhecimento da
condicdo humana. Sem isso, os surdos ndo égreamd uc 8vei s 0. At ® a 1|l da
ainda persistiufiA igreja catdlica [...] acreditava que as suas almas ndo poderiam ser
consideradas imortais, porque eles nao podiam falar os sacranégentgs M O 2BD@\p.16).
Enquanto a sociedade ndo reconhesiaurdos como sujeitos de linguagem e de
conhecimento, todos aqueles que nasciam com blogueio na audicdo viviam como selvagens.
Para compor uma imagem sobre esta perversa condicdo deSutreymaaqui 0 comentéario
de Sacks (2005):

A situacdo das pessoesm surdez préinguisticaantes de 1750 era de fato

uma calamidade: iapazes de desenvolver a falapeor t ant o A mud
incapazes de comunicae livremente até mesmo com Seus pais e
familiares, restritos a alguns sinais e gestos rudimentares, isotxdet)

nas grandes cidades, até mesmo da comunidade de pessoas com 0 mesmo
problema, privados de alfabetizag&o e instrugéo, de todo o conhecimento do
mundo, for¢cados a fazer os trabalhos mais despreziveis, vivendo sozinhos,
muitas vezes a beira da miséransiderados pela lei e pela sociedade

como pouco mais do que imbecisa sorte dos surdos era evidentemente
medonha. (p. 27)

Somente nos fins do século X\A visdo sobre a inabilidade dordo para a
aprendizagem mudou, sobretudo a partir dasgdde Girolamo Cardano (15Q15 7 &ye
aboliu o conceito de que o surdo ndo podia ser ensinadd T HOMA , 20 & , p .
finalidade de conquistar os direitos legais que até entdo lhe eram negados (SOUZA, 1996),
buscouse na educacdo a saida para maagdrerancas daquelgse, por ventura, hasceram

surdos. Desa forma

era necessario que os filhos surdos dos nobres aprendessem a falar, ler,
escrever, fazer contas, rezar, assistir a missa e confessar mediante o uso da
palavra oralizada. A palavra faladanferia a visibilidade necesséaria a um
nobre que servia de modelo a outros por sua educacéo e posicao (LOPES,
2007, p.41).

Com esse proposito, 0 monge benedetino Ponce de Ledn1hB4ptornotse o

primeiro professor de surdos, nos moldes da edugqag@&eptoral. Os seus métodos tinham

% Embora estejamos vivendo no século XXI, quando a palavra de ordem é inclusdo, muitas pessoas surdas
ainda vivem em condi¢cdes desumanas, pelo fato de ndo sédassas mundo da linguagem. Esta constatacao

foi feita por mim, no inicio deste ano de 2009, quando recebemos no CAS Wilson Lins a visita de um homem de
33 anos, acompanhado por seu irméo, que vivia no interior e nunca tinha tido contato com a lintpia, de si

nem estudado.
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respaldo na epistemologia que vigorava na época, pautada no reconhecimento da escrita, e

nao mais na fala, o caminho para o verdadeiro conhecimento. Nesse sentido,

a reflexao filosofica confundise com a busca das roas, dos signos
ocultos e cravados em cada ser a partir dos quais as coisas falavam entre si e
aos homens. O signo pertencia a coisa, 0 universo, ele proprio era um texto
composto pela linguagem de cada elemento que compBBALA,
1996,p. 147)

E impotante enfatizar que, nesse periodo, a escrita ja se constituia num simbolo
de poder. Segundo Lodi (2005), a Igreja a utilizava como forma de hierarquizacdo dos
sujeitos, classificando como grupo privilegiado as pessoas que dominavam o seu codigo e de
incapazes todos aqueles que eram analfabetos. Desta maneira, ela detinha o conhecimento e
controlava 0o grupo que deveria ter acesso
Ihe a manutencao do contetudo ideolégico dominante, j4 que possuia o cant@hsamo e
da produ-«o de grande parte do conheci mento

A partir desta conjunturag acdo pedagoégica de Ponce de Ledn estavadaplta
principalmente para aescrita; em segundo plano dedicaeaa oralizacdo dos seus alsino
Com a finalidade de propiciar o acesso a leitura e a esbegenviveu o alfabeto manual,
recursoutilizado até hoje @ Educacdo de SurdoSom o sucesso do trabalho do monge,
muitas familias recorreram aos seus métodos, havendo uma pequena aATeletrsurdos
no mesmo espaco. Isto possibilitou uma forma prépria de comunicacdo daquele grupo, a
respeito do que o0b sMesmoaueltas gestes ndoZdjabn apontgros nat 2 )
literatura como uma lingua surda, eles podem e marcam um ludar sur

Como Ponce de Ledn ndo havia feito registros do seu trabalho, mesmo com a sua
morte, as familias de surdos dedicaisgnem preservar 0s seus conhecimentos, através dos
testemunhos de seus filhos. Mais tarde, em 1620, Juan Pablo Bonet sg@ainsmétodos
de Ponce de Ledn e publica um Iff@xpondo idéias sobre a forma mais adequada de
ensinar as pessoas com surdez, tendo como base o uso da escrita digital, acompanhada pel:
or al i z a- «eria malsd&ili para o Surdo aprender a ler, se cadada fala fosse

representada por uma forma visivel invariavel. Esta forma poderia ser uma configuracdo de

mao ou uma letraescrita ( MOURA,, 2000, p . 18) .

Até este periodo apenas 0s sujeitos surdos abastados &oéssna educacao.
Somente em 1760, cominicio do trabalho de Charldéi c h e | de LOEp®e co
% QOliviochamaves e fiReduci on de |l as | etres Rarasabéerenaigpsabrem ens e

Histdria da Educacao de Surdos consuloores (1987)l.ane (1989), Higgins (1990) e Skliar (1996).



45

realidade se modificou. Ele inaugurou a primeira escola publica do mundo voltada para esta
populacao, possibilitando a inser¢ao de surdos pobres no processo dapred@zagem. A

sua intiativa foi um marco na transicado da educacéo individual, que até entdo determinava o
ensino de surdos, para a educacdo coletiva. Os méritos desse educador vao além da
construcdo de uma escola democratica para aquela comunidade. Ele foi o primeiro a
recontecer a lingua de sinais, como instrumento linglistico genuino do surdo, ainda que
considerasse insuficiente para ser usada como método de ensino. Desta forma, ele
desenvolveu um sistema denominadoSiieais Metodicos(MOURA, 2000), que consistia,

dito de brma resumida, na utilizacdo dos sinais da lingua gestual na estrutura da lingua
francesa, associando sinais e terminacdes, inventados por ele, para marcar aspectos
gramaticais que se apresentavam na lingua oral e que ndo ocorriam na lingua de sinais. O

educador lancava méo de diferentes estratégias e recursos para desenvolver o seu método:

a repeticdo e a memorizacdo eram partes necessarias do processo de
ensino: a mente deveria ser fartamente impregnada por idéias. Quando o
objeto ndo era acessivel,desenho poderia represerdé na associagéo
entre o objeto [desenhado], o sinal [gestual ou escrito] e a idéia. Quando
desenhos narevelassem corolareza a idéigue a palavra representava, a
dramatizacdoera utilizada (SOUZA1996, p.174)

Otipodeedus - «x0 adotado por LOEp®e refletiu
surda. Um dos aspectos importantes foi a grande concentracdo destas pessoas Nno mesmc
espaco educacional, favorecendo, assim, a consolidacao da lingua de sinais francesa, que detl
inicio a condrucdo de um discreto discurso surdo em favor da sua diferenca surda (LOPES,
2007).

Com a morte de LOEp®e, em 1789, Sicar
direcdo do entdo Instituto Nacional de SuMiados. Durante a gestdo desses dois
educadores, oceram mudancas significativas na vida dos sujeitos que possuiam bloqueio
auditivo e ndo conseguiam desenvolver a linguagem oral. Eles jA ndo ocupavam o lugar da
incapacidade, através do uso da lingua de sinais no espaco escolar, foi pestEs®ljais
construir conhecimentos obter prestigio na sociedade. Assim, as formas das relacbes de
saber/poder mantidas pelas pessoas surdas-surdas se reonfiguravam’. Sobreeste

aspectoSacks (2005, p. 34) afirma:

2" Com o advento da Fifmfia Oralista, que sera abordada mais adiante, houve um declinio nas condicées sécio
educacionais dos surddsso perdura atésmossos dias aqui em Salvadeipor exemplo, poucas pessoas surdas
ocupam posi¢Bes profissionais de prestigio; a maioriceXencdes que ndo exigem maiores qualificacoes,
comq por exemplo, a de empacotadoressipermercados
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Este periodo que agora se afigura comma espécie de era dourada na
histéria dos surdos marcou o rapido estabelecimento de escolas para surdos,
geralmente mantidas por professores surdos, em todo mundo civilizado, a
emergéncia dos surdos da obscuridade e da negligéncia, sua emancipacgéo e
aquiscao de cidadania e seu rapido surgimento em posi¢ces de importancia
e responsabilidadieescritores surdos, engenheiros surdos, filésofos surdos,
intelecduais surdos, antes inconcebiveis, subitamente eram possiveis.

Mas havia outros estudiosos contrario “ s | d®i as de LOEp®e
pesquisas com base oralista; dentre eles, dessgcounédico Itard. Ele alcancou notoriedade
guando investigou o desenvolvimento da linguagem de Victor, o0 menino selvagem de
Aveyron. Sem muito éxito em comprovar aERias que compartilhava com o filésofo
Condilac, que dizia que o caminho para o conhecimento humano consistia na exploracao das
sensacOes através dos sentidos, buscou na educacdo com surdosi€foamgsovar as suas
teorias. Com base neste pressupdstdrico, assumiu, juntamente com a comunidade
cientifica, a posicdo de que a surdez era uma daengamo enfermos, os surdos deveriam
ser tratados. Dedicou esforgos justamente acestimulacdo da parte do corpo lesionado, o
ouvido. Desta forma, deseriveu praticas de normalizacdo que extrapolaram as violéncias

simbdlicas. Sobre estagdesMoura (2000, p. 25) relata:

Para realizar os seus estudos, ele dissecou cadaveres de surdos e tentou
varios procedimentos: aplicar cargas elétricas nos ouvidosuddss, usar
sanguessugas para provocar sangramentos, furar as membranas timpénicas
de alunos (sendo que um deles morreu por este motivo)[...].

Na Alemanha, Samuel Heinick também desenvolve uma abordagem pedagdgica
nos moldes da praticada por Itardade considerado o inventor da Filosofia Oralista. Assim
como LOEp®e, l naugura wuma escola p¥%Wblica p
lingua de sinais.

Em 1816, o americano Thomas Gallaudet viaja para Europa em busca de modelos
educacionaiglirigidos apessoa surda para implantar no seu pais. Inicialmente procura 0s
aleméaes para obter informacdes sobre o oralismo, mas ndo tem éxito (era comum entre 0s
profissionais que atuavam cosardosguardar em segredo os seus métodos de ensino para
monopolizar o seu uso e assim obter prestigio social e vantagem finafic€@o segunda

tentativa, procura o Instituto inaugurado

% E interessante perceber que a maioria dos aufEsguisados neste trabalho trazaemformacédo. Fica
evidente o carater de mercantilizacdo gdeéan da proposigdo de uma pedagogia especializada para pessoas
surdas.
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surdo de inteligéncia notavel, e o convida para os EUA no intuito de implantascola ée
surdos com bases gestualistas.

Portrasdesse cenario sécexucacional, fortemente influenciado por filosofos da
época como Condilac e Degerando, que versavam sobre questdes que envolviam o
desenvolvimento do conhecimento humano e a linguagentouatexto politiceeconémico
engendrava as relagdes sociais e moldava as instituigdes. Assim, as sociedades modernas, nc
processo de seu fortalecimento como estaiifio, perseguiam anificacdo através da
construcdo da identidade nacional. Desta formdingsas nacionais tiveram primazia sobre
as linguas dos grupos minoritarios. Paralelo a este movimento, com os avangos cientificos,
respaldado no Evolucionismo de Darwibyscouse uma eigenia dos povos, no qual
determinados grupos e sua lingua/cultueareclassificados como superioresigros,como
primitivos. O povo surdo foi alvo deste tipo de discriminas@&ado proibido ndo sé de usar
lingua de sinais, mas até mesmo de casarem entre si (MOURA, 2000).

Este processo € explicado por Lodi (2005mdoase em Bakhtin (193035),
como um deslocamento dercas centripetaconstituido por um bloco de unificacdo em
torno de uma determinada lingua de prestigio em oposicéo as dlireygagens sociaisDe
acordo com a autor a faeissstwienalmhente eoms umsa tormna dee t e
perpetuacdo da ideologia dominante e, dessa forma, buscam anular toda e qualquer diferenca
linguistcos oci al exi stente. o (p. 415)

Com esse panorama, as abordagens pedagogicas oralistas tomaram forca,
enguanto as gaslistas foram sendo reprimidas. A pressdo em torno das instituicbes em se
converterena Filosofia Oralista teve a sua culminancia quando o cientista Alexander Graham
Bell saiu em defesa do ensino oral. Usando 0 seu prestigio e poder, convenceu oa grupos
adotarem, no mundo inteiro, uma educacgao oralista. Assim, no ano de 1880, em Mildo, houve
um congresso que proibiu o uso da lingua natural dos surdos e imp6s o uso da lingua oral. Os
professores de surdos nao tiveram direito ao voto. Desse modo, coraauntpela Educacao
de Surdos foi Al . . . ] condi zente com o esp?2
poder, de comandar a natureza e nunca se do

Mas os surdos néo ficaram passivos diante dos acontecimentos.seEles
organi zaram, em Pari s, no ano de 1889, <cont
Sur deoesloeger am o m®t odo de Abb® de LOEp®e
aprendizagem, pois utilizava a lingua de sinais e a fala. Nos anos de 1893 eali83&@&m o
2° (Chicago- EUA) e o 3° Congressos (Genebrduica) e insistiram no método combinado

de LOEp®e. Em 1900, novamemt eCoammr @as o s ,do:



48

juntamente com o dos ouvintfese n o mi nado d elntdinddibnalCde Bugaci® € s 0
BemEst ar do Surdoo. Os oralistas proibiram
toleravam a presenca dos surdos. Os dois grupos tiveram decisfes divergentes: os educadore:
ouvintes optaram pelo oralismo, enquanto os surdos mantiveram @sicao em favor do
método combinado (MOURA, 2000).

De acordo com Lodi (2005), com base ainda em Bakhtin (1938), este
movimento contrdnegemonico em defesa da lingua de sinais desencadeado pelo povo surdo
constitutse nadorcas centifugasem reaéo asforcas centripetasle unificacdo da lingua,
atrav®s da qual ® I mposto um fAprocesso de
conflito permanent e, essas duas for-as pal
(LODI, 2005, p. 415) Desta forma, embate entre a lingua de sinais e a lingua oral é
instaurado, objetivando a conquista do territorio, tanto por uma lingua como pela outra. Este
processo sempre ocorre quando esta envolvido o plurilinguismo.

No Brasil, a educacéo de surdos foi marcada eovinda do professor francés
Edward Huet, convidado pelo imperador D. Pedro Il para desenvolver um trabalho
pedagogico com estes educandos. A sua atuacdo foi iniciada com duas criancas surdas
(GOLDFELD, 1997). Em 1857 é fundado o Imperial Instituto ded&si Mudos onde a
educacdo com este grupo é institucionalizada. Embora ndo haja dados histéricesededuz
que a énfase pedagdgica escolhida pelo professor surdo tenha sido o uso da lingua de sinais ¢
da escrita, a mesma adotada por Laurent Clerc, jalguea sido seu aluno no Instituto de
Paris (MOURA, 2000). Huet foi o responsavel pela introducdo da lingua de sinais francesa
aqui no Brasil. Com o crescimento da instituicdo e com o aumento do nimero de alunos,
vindos de diversas localidades jpiis,a lingua de sinais brasileira e a cultura surda foram se
consolidando. Sob a influéncia da Europa, a metodologia de ensino adotada deslocava
entre o uso de sinais e a fala articulada. Em 1897 intensg&auensino da lingua oral, mas
somente entre 1301907, com a administracao do Dr. Jodo Brasil Silvado, foi legitimada esta
met odol ogia no Instituto. D & méado dedensinccayam McC
baseado nos que se achavam mais em voga em outros paises, por fornecerem resultados mai
perfetosd . £ not-ria a falta de engajamento do
area, diferentemente das trajetorias dos professores europeus precursores da educacao de

surdos, como destaca Souza (1996, p. 178):

Nos séculos XVII e XVIII os mestres,les préprios, pesquisadores,
produtores e detentores de um saber que punham a prova através da pratica
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pedag:-gi ca. No s®cul o XX, os profes
via de regra, apenas orientammo fazer sem que seja explicitada a base
epistemolégca oculta ou subjacente as técnicas sugeridas. O professor €,
ent «o, convertido em Ainstrumento d
programa escolar de cuja elaboracdo muito pouco participa. A ele cabe
executdo. Nao era assim no tempo de Sicard.

Esta tadicdo herdada por nés educadores, de sermos meros executores de métodos e
técnicas no trabalho comsurdos,resultou numa atuacdo inconsistente na qual ndo conseguiamos
alcancar os objetivos almejados. Lembte de que na década de 80, passavamos pososude
aperfeicoamento que basicamente abordavam as técnicas de colocag¢do dos fonemas e de estimulacgac
auditiva. Desconheciamos até mesmo o processo de aquisicdo da linguagem e o0s autores que

teorizavam sobre esta tematica.

3.2 A EDUCACAO DE SURDOS E £ONCEPCAO MEDICA/BIOLOGICA

O Oralismo constituuse como o principal modelo da Concepcéo
Médica/Bioldgica de representacdo da surdez. Consesdmas escolas do mundo inteiro,
intensificando as praticas corretivas. A énfase do processo educacioaalis@&stpercebe a
surdez ndoc o mo di feren-a, . Ontaabalhcac pedagogichd féafbcadm o
normalizacdo dos sujeitos, tendo coraferéncia a pessoa nao surda, seguindo asigica
racional universaliante e de homogeneizacdo dos individgoe se impunha a partir da

norma que tem como padradingua oralAssim, Lopes (2007, p. 58) afirma:

Os surdos eram vistos como incapazes de comunicacdo e, portanto,
incapazes de pensameritacondi¢cdes atribuidas ao humano. O acesso a
relacdo comunicativa oo o outro, pela descrenca em sua capacidade
humana, erdhe negado. E féacil compreender que dai resultou o
entendimento de que a condicdo de animalidade colocada para os surdos
relegavaos a posi¢des de anormalidade.

Nesta perspectiva surdez deve seurada e o alvo da acé@do é o sujeito da
aprendizagemi o educando surdd, mas sdo os resids auditivos e o aparelho
fonoarticulatério que devem ser treinados. Assim, o papel do professor € de mero terapeuta da
fala. As referéncias surgidas desse catgude valores e significados foram impressos nos
curriculos da maioria as institui-»es e d u c a conjontoade s g u
representacéedos ouvintes, a partir do qual o surdo estd obrigado a-s¢hara narrase
como se fosse ouvirig(SKLIAR, 1998, p. 15).Como consequéncia dessa configuracdo

etno@ntrica do homem e da humanidade, a educacéo direcionada aos povos surdos foi um
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mecanismo de opressao e assujeitamento, no qual a lingua de sinais foi negada, assim como
0S processos visuais de amtzagem deste grupo linguisticecultural. Sobe essa
representacdo da surd€arlos Skliar1998, p. J revela:

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas, pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia institucional; instituictes iaipec

que foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade de controlar, separar,
negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades
surdas e das experiéncidsuais, que determinam o conjunto de diferencas
dos surdos em relacéo a qualquer grupo de sujeitos.

A partir do posicionamento dos sujeiteem enfoque na normalizagao, foi
instituida a Educacdo Especial, que guarda o modo de perceber a defiaiémaa das
lentes do modelo médico, o qual marcou profundamente os corpos, a mente, a subjetividade e
alma dos sujeitos com o estigma da incapacidade e incompeténcia. As mesmas marcas
sofridas pelos meninos e meninas, homens e mulheres que passamtgrala i®gular de
ensino de nosso pais, 0 qual privilegia nos seus curriculos, métodos e processtiagin
com énfase nas dimensdes de saberes/culturas/linguagens/corpos dos grupos dominantes, en
detrimento dos saberes/culturas/linguagens/corpos desvawitros grupos, resultando num
perverso processo de exclus&eiceducacional

O resul tado de gesapéuticodd eflooi  fucnhcécherdol dasn i
condicBes sécieducacionais da maioria da populacdo subdtentativa dessa proposta em
reabiitar a pessoa surda, minimizando o quanto possivel os danos causados pela surdez,
aproximandeo do modelo ouvinte, ndo teve éxito. Os altos indices de evaséo e repeténcia
escolar ocupados pelos surdos forgcaram os educadores a rever a sua posi¢cao eaorelacao
oralismo. Outro aspecto que pressionou o posicionamento dos profissionais foram os avangos
das pesquisas direcionadas as linguas de sinais, pois até os fins de 1950 essas linguas erar
consideradas como mimica. Quando William Stokoe teve contato comstitui¢ao
educacional americana para surdos, Gallaudet College ensantmm a riqueza linguistica
da | 2ngua de sinais, I ni ci ando Sigs kanguaged s S
Sructured ( SACKS, 2005). De acordo com Sacks (2

“APor mo d etdrapéuticicensidieraaria opinido e toda pratica que anteponha valores e determinagées
acerca do tipo e nivel da deficiéngaprepondo a idéidaconstru¢do dsujeito como pessoa integral, apesar de
e com a sua defici°ncia espec?2ficao p. 10. (SKLI AR,
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Stokoeconvencetse de que 0s sinaisgo eram figuras, e sim complexos
simbolos abstratos com uma estrutura interna complexa. Foi entdo, o
primeiro a buscar uma estrutura, analisar os sinais, diksggdrocurar as
partes constituintes.

O cientista verifica que as linguas de sinais possuiam t@dogniversaisniveis
linglisticos e funcdegue as linguas orais possuiam, portgmderiam ser reconhecidas
como um sistema linguistico completo (MOURA, 2000). Com esta mudanca no discurso
cientifico, paralelo @ reconhecimento da surdez como diferenga, e ndo mais como
deficiéncia, ocorreu uma mudanca de postura em relacdo as linguas de sinais, querd ndo era
vistas como prejudicial a reabilitacdo da pessoa surda. Nessa nova perspectiva, surgiu a
Comunicacéo Tat.

A nova abordagem pedagodgica surgiu como filosofia e ndo como método. Adotou
todas as formas de comunicacédo, objetivando a aquisicdo da lingua majoritéane, cpse

do Brasi| € o Portugués. Desta forma,

[...] tem como principal preocupagdo psocessos comunicativos entre
surdos e surdos e entre surdos e ouvintes. Esta Filosofia também se
preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais ndo devem ser
deixados de lado eprol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por esse
motivo [...] defende a utlizacdo de recursos espaRIS COMm
facilitadores da aounicacdo (GOLDFELD, 1997, p.B5

E evidente a mudanca de concepcéo sobre a surdez e a pessoa surda representad
pela Comunicacadotal, mas ao manter o foco pedagdégico na lingua dominante (a dos
ouvintes) em detrimento da lingua de sinais com o uso do bimod&®lisasocriticas se
acirraram contra este modelo educacional em direcdo ao reconhecimento da lingna espac
visual como primeira lingua dos surdos.

Como parte da reconfiguragdo da Educagdo de Sumdo®i0osso paisps
movimentos contra o ouvintismo foram intensificados com a organizacdo dos surdos mais

politizados em associagbes para reivindicarem os seuwglitmguisticos e educacionais.

%' No caso da Educacdo de Surdos, bimodalismo é o uso concomitante de duas modalidades (oral e gestual) da
lingua majoritaria, no Brasil denominado de Paufig) Sinalizado. O seu uso propiciou 0 surgimento de uma
lingua artificial (pidgin), na qual utilizavee o vocabulario (Iéxico) da lingua de sinais na estrutura da Lingua
Portuguesa, com a incorporacéo de elementos sinalizados que existiam na lingnd@estavam presentes na

lingua gestual. As comunidades surdas e os linguistas rejeitaram esta forma de comunicagéo alegando que nao se
constituia num instrumento linglistico legitimo para o desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Para
saber mais dwe a Filosofia da Comunicacadotal, ler Ciccone (1990).
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A s s i osisurdds lutam e resistem aos modelos dos saberes e a prépria ordem dos discursos
oficiaiso ( LOPES, 2007, p.52). Com esta ,ifant en - «
fundada a Associacédo Brasileira de Surdosahmde 1971surgiu a Federacao Brasileira de
Surdos. Em 1977 Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Deficientes Auditivos
(FENEIDA) foi fundada por ouvintes, pois ainda julgseaque a pessoa surda néo tinha
capacidade para dirigir a insiigdo. Somente em 1987, com a eleicAo de Ana Regina
Campellg que coordenava a Comisséo de Luta pelos Direitos dos Surdos para a Presidéncia
daFederacédo Nacional de Educacao Integracdo dos SUWHEDKE(S), a entidade foi dirigida

apenas por cidaddos surddSOUZA, 1996).

3.3 A EDUCACAO DE SURDOS E A CONCEPCAO SOCADITROPOLOGICA E
CULTURAL

A visdo Sécieantropoldgica da surdez compartiiha com a visdo cultaal
concepcaode que o surdo ndo € um deficiengereconhece que a surdez € uma marca
constitutiva que o diferencia de outras pess@zda idéia respaldse na crencde que este
sujeito pertencea uma minoria linglistica eultural dferenciada, produzida a partir da
i e x p e rvisualii’cNiesta perspectiva, torsginsurgente a necessidad@aprgriacdo de
uma lingua gestwisual para se ter acesso a linguagem,conhecimente interagir com o
munda Sob este prisma Educacdo de Surdos é retirada do contexto da Educacéo Especial e
colocada no campo do reconhecimento social, cultural e pafiticgurdez, o qual percebe a
pessoa gue nh«o ouve como Surda e n«o mai s ¢

Diante de um novo arranjo conceitual desencadeado pelos movimentos ja
abordados, agregse ao discurso contt'egemoénico sobre a Educacdo de Surdos os
posidonamentos gerados pelo Multiculturalismo. Esta vertente tedrica tem o0s seus pilares
fincados na Pedagogia Critiqae, entre outras questdesscute as relacbes de poder/saber
construidas nos espacos séaitturais, as quais sao organizadas pela loggcdiferenca e
ndo da igualdade. Nesse sentido, os rumos da Educacédo de Surdos precisam ir além da lingua

priorizada no espaco escqlamecessario, conforme Peter McLaf200Q p. 99,

31 Estas informacdes foram obtidas pela autora mediante uma consulta aos relatérios anuais da FENEIS.
¥perlin e Miranda (2003, Apud: STROBEL, opiacvisdale
COomo: fla ut i lem @ubstitvigho tdtal a audighie),acomo meio de comunic@igsia experiéncia
visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente de ser, de se expressar, de
conheceromundo,ded r ar nas artes, no conhecimento cient?2fic
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[...] oferecer condigOes para se interrogar a institucionalizesgdgudldade

formal baseada nos imperativos premiados do mundo anglo, masculino e
branco. Precisa também criar espacos que facilitem a investigacdo sobre
como as instituicbes dominantes devem ser transformadas para que nao
sirvam simplesmente como canaisrgpauma diferenca motivada com
relacdo a vitimacéo, a estética euroimperial, a depredacdo da dependéncia

by

econdmica e cultural e a producdo de relagcdes assimétricas de poder e
privilégio.

Trazendo para o contexto da educacdo de surélopreciso que um nov
paradigmasejasintonizado com a problematizacédo das formas de producéo das diferencas e
identidades queseja engendrada partir docompromisso de romper com as representacdes
geradas pelo discurso clinico/terapéutico da surdez/pessoa surda sustastadsituicoes
educacionais.

Nesta perspectiva, a Pedagogia da Diferenca se mostra como possibilidade. Com
base nas contribuicbes da teoria cultural, de inspiracaegpaguralista, essa abordagem
trata a identidade e a diferenca como questdes deaoBob esse enfoquk, Silva (2000, p.

100 conclama:

Uma politica pedagodgica e curricular da identidade e da diferenca tem a
obrigacado de ir além das benevolentes declara¢gfes de boa vontade para com
a diferenca. Ela tem que colocar no seu centro teor@a que permita ndo
simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas
guestiondas.

Nesse enf oqusuperar®a vigam sheniogereizantd e esteriotipada
(Dayrell, 2001, p.140) do espaco s@cigtural da escola e dos seus fogsociais a partir do
reconhecimento das suas diferencas relatigsasgénero, raca, origem social, religido,
linguagem/lingua e cultura e outras.

Desse modo, € necessario pensar a escola sob a visdo heterogeneizante das
diferencas. Nesse sentido, imedimaente entra em discdssa construgdo das identidades
sociais, pois na origem sladentidade estdo sempre as diferencas. Sobre esta relacao
fundante entre a identidadeaaliferenga,Tomaz Tadeu da Silva (2000. 79 af iAr ma:
mesmidade (ou a identida) porta sempre o traco da outridade (ou da diferénfasta
forma, numa marcacdo da identidade relacionada a experiéncia essencialmente visual, ao
dizer que uma pessoa é surda, ao mesmo tepgxia dizendo que esta pessoa hao € ouvinte.
Mas com iss;mao podemos cair na cilada do discurso dicotdmico, no qual classificamos os
sujeitos em oposi¢cdes bindrias que se polarizam, marcando uma superioridade de uma

identidade sobre a outra. Outro aspecto merecedor de esclarecimento é o fato de que, ao se
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consicerar a identidade surdado se quer dizer que ela seja Unica, e que a pessoa que é
marcada pela experiéncia visual seja atravessada apenas por esta diferenca.

Em relacdo ao discurso pedagogico produzido na educacdo de surdos, a acéo
concentrotse na curaa deficiéncia, tendo como base o tipo e os graus de sortten nao
€ 0 sujeito concreto, datado e localizado num contexto-sattiral. Desse modo, as pessoas
surdas foram coisificadas e categorizadas em grapgeEyemrmormalizalos na tentativa de
Aanul ar o ou Afameni zar o 0 do Te Sileai (RO p.8Bl aa def
classificacdo dos sujeitos faz parte do processo de identificacdo inerente a construcdo da
identidade e da di fer en- a, outras requusasisibéticesed i v e |
materiais da sociedadle numa rel a-«0 de poder . Asuim m, n
determinado grupo tem o poder de definir as identidades e o outro tem as suas identidades
heteraefinidas, mantendese oposices binarias, onde uma dascpesi € legitimada como

norma. Sobre este aspectoSilva (2000, p. 83explica:

A normalizacdo € um dos processos mais sutis pelos quais o poder se
manifesta no campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa
elegeri arbitrariamente uma idenidade especifica como parédmetro em
relacdo ao qual as outras identidades s&@o avaliadas e hierarquizadas.
Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser
avaliadas de forma negativa.

Essas construcdes de identidades encorgeprivilegiadas no espaco do
discurso, pois nele sao elaborados os significados e as representacfes. Nessa perspectiva
Moita Lopes (2002p. 39 explica:

[...] a construcdo da idédade social € vista como estando sempre em
processo, pois é dependente da realizacdo discursiva em circunstancias
particulares: os significados que os participantes ddo a si mesmo e aos
outros engajados no discurso.

Assim, a forma como as pessoas daterpeladas no diseso traduz a
representacédo que o outro faz daqueles sujeitos e revela o seu posicionamento em relacao ac
poder que assume naquele contexto. Dai, 0 estabelecimento das diferencas e das identidades ¢
vinculado a relacdo de poder, consti entre 0s atores sociais, naquele e em outros
territérios tais como a familia, a escolar#a, o trabalhetc Por isso, a escola se constitui
num espaco potencial de formacéo e conformacdo de identidades, muitas vezes negativas e

embutidas da baixestima da incompeténcia e do fracasso escolar pelo modo como os alunos
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sdo desconsiderados na sua cultura e saberes. Nesse, 9doitdoLopes 2002, p. 38)

ar g u me n psasignificados gefados em sala de aula tém mais crédito social do que em
outros ontextos, particularmente devido o papel de autoridade que os professores
desempenham na construcéo dos significados

Na visdo homogeneizante da escals diferengas sao negadas e as identidades
sdo essencializadas e fixadas. Infelizmente, essa é gocancge educagcdo que predomina
nas instituicbes educaciosabrasileiras de um modo geral, principalmemnies escolas
publicas que abrigam as pessoas de diferentes grupos-aditimais, onde o fosso entre a
cultura/saberes escolares e a cultura/salbe®esujeitos torrae mais profundo.

Por isso, a Educacdo de Surdos e de outros grupos que se difiergaciarma
precisa ser pensada e ressignificada sob o prisma politico e cultucplainas relacées de
saberes e poderes possam secordiguradas. HWsse enfoque, ha espaco para que as
identidades e diferencas ndo sejam cristalizadas; elas podem ser transgredidas desglocando
do lugar da incompeténcia e da incapacidade para reivindicar o lugar do saber.

Nesse sentido, pensar uma educacdo emancipapara aqueles ge se
diferenciam, entre outras marcas, por uma experiéncia cultural do olhar, requer compreender
gue a construcdo da realidade ndo se constitui numa unidade de crencgas, valores, significados
e desejos, que mostra apenas o caminho de ndmaset/ma educacdo que se proponha
desconstruir formas de subordinacdo e assujeitamento necessita questionar a direcdo tomada
pelas préaticas pedagdgicas e 0s posicionamentos que o0s discursos assumem, traduzindo
apenas as formas de se estar no mundo dende&sltos grupos séciculturais. E que nao
traduzem estes fAoutroso. Uma educa-«0 que

engendrado pela praxis precisa trazer os questionamentos que Skliar (2003, p. 23) levanta:

Existe, portanto, uma mudanca edgliva que nos possibilite afirmar que se
trata, desta vez, de outra coisa ou que ndo se trata somente de uma metafora
desgastada da nossa propria e egocéntrica mesmidade? E onde fica o outro
irredutivel, misterioso, inominavel, nem incluido, nem excluég® néao é

regido pela nossa autorizagdo, nem pelo nosso reconhecimento para ser
aquilo que ja é e/ou aquilo que esta sendo e/ou aquilo que podera ser? E
onde fica, além de tudo a relacéo deles com os dutrée s6 conosco, ndo

s6 entre eles? E por dltimqual é a heranga, qual é o testamento que esta
em nossos corpos e em nossa lingua que nos obriga a entender a pergunta
educativa, a pergunta sobre a educacdo, numa Unica direcdo possivel,
através de uma flecha que sempre (e que sé) indica a direcdos de né
mesmos?
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Assumindo a posicao de Skliar, é tempo de desconstruir o modelo de educagéo
gque estigmatizou subestimou a experiéncia surdam movimento de olhar para a nossa
praxis e nos indagar o quanto ela nos traduz e o quanto o outro, nesse caso susd(ei
estarepresentado. E esta uma das possibilidades que nos apresema deslocamento da
concepcdo médica/biolégica para a concepcédo sdtiopoldgica e cultural da surdez/da
pessoa surda.

Como resultado deste deslocamento tedrico da Eduakgc&urdossurgiu um
novo campo epistemoldgico forjado pelos Estudos de Supgesempreenderam diferentes
pesquisas sob o viés antropoldgico. Inicialmente, a sistematizacao cientifica no Brasil foi
realizada de forma pontual em alguns estados. Somentd98G ela tomou maiores
proporcdes, através dos estudos realizados no Nucleo de Pesquisa em Politicas de Educacac
para Surdos (NUPPES) da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, liderado pelo
professor visitante, o argentino Carlos Skliar. Este grup@agsegou a outros que ja
desenvolviam pesquisa no campo dos Estudos Culturais, dos quais pesquisadores como Veiga

Neto e Tomaz Tadeu da Silva ja faziam parte. Assim, Lopes (2007, p. 33) observa:

Partidarios da idéia que a surdez € uma invengéo cultleslinéroduziram

em suas pesquisas e producdes textuais novas reflexdes sobre identidade,
diferenca, comunidade e diversidade. Com isso, reposicionaram a surdez,

deixando para trds os discursos clinicos e reabilitadores que, h& bastante
tempotém sido donmantes nas representacdes sobre a surdez.

Abro um paréntese para relatar msnhas primeiras aproximacfes e impressdes
com esas producdesientificas. Como ja havia referido no segundo capitulo, este contato
ocorreu no ano de 1998, quando participei dA Cur so de Especiali z
Especi al na 8rea da Defici°ncia Auditivao,
da Bahia, com a chancela da UNEB. O discurso polfetagogico produzido no Curso
estava marcado pelo discurso oficial delusdo, representado pela legislacdo vigente e pelo
posicionamento do Ministério da Educacao e Cultura (MEC)cddseudos dadisciplinas
ainda abrigavam o enfoque médico/biolégico da deficiéncia no campo da Educacdo Especial.
A vertente tedrica teve conmincipal aporte a psicologia e os processos de construgdo do
conhecimento da pessoa com deficiéncia. Quando o enfoque cesdgrawadiversidade, era
revelada uma sustentacdo teodrica pautada no Multiculturalismo Humanista, a qual era
estabelecida mediamtuma normade perspectiva a partir dos grupos dominantes e,

consequentemente, todos aqueles quediserenciavam do padrdo estabelecido eram
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considerados divergentes. O foco da discussao néo se centrava nas formas de producgéo das
diferencas e das identdies. Desta forma, a leitura dos liviAsSurdez: um olhar sobre as
diferencase Educacéo e Exclusdo: Abordagens Sémmropoldgicas em Educacéao Especial

ambos oganizados por Skliar (1998,997a e 1997h provocoume um impacto e um
descentramento teddc que me permitiram perceber os processos diferenciados de
aprendizagem do educando surdo e crer no seu potencial lingirigtiectual. A partir desse
momento, tinha argumentos e instrumentos tedricos suficienteggsasignificar a minha

pratica pedaggica e assumir os embates poliHideologicos contra a educacadicial

proposta nos moldes da pedagogia reabilitadora.

Voltando a constituicdo de uma nova epistemologia no campo da surdez, em
termos educacionais, tandéncia aponta para o bilingmo ceno expressao da luta surda,
através dos tempos, pelo direito do uso da lingua minoritaria sinalizada, mesmo que
desprestigiada pela sociedade; mesmo que na clandestinidade como forma de transgressao dz
imposigéo ouvintista da lingua oral. Nesse sentideg &uducacdo Bilingue para surdos se
apresenta como possibilidade de se materializar uma outra forma de ser e estar na escola.

A partir desseenfoque, a educacdo desses sujdibdsolocada no campoas
questdes lingisticas e culturais apontando assinpara uma abordagem pedagdgica que
defende, principal mente, Afo direito dos su
educados nessa | 2nguaod (SKLI AR, 1997hb, p.
reconfiguracdo na politica educacional do paiserdida pelos movimentos surdos
(QUADROS, 2006) e composta por profissionais, familiares e, principalmente, militantes e
intelectuais surdos. A possibilidade de uma politica linguistica para o povo surdo concretizou
se atravéslo Decreto n° 5.626 (22/12/200%ue regulamentou a Lei de Libra® 10.436
(24/04/2002) a qual reconheca | 2 ngua de sinai s Aficomo mei
express«o0 das comunidades surdas (Art. 10
dispde sobreliversas acdes que ohyetm a insercao social deste grupo lingiistico e cultural
com a indicag&o de uma Educacéo Bilingue.

De acordo com Maher (2007) a mobilizagcdo em torno das politicas linguisticas
bilingues no nosso pais ndo estd concentrada apenas nas comunidades suedejeEl
outros grupos minoritarios (as comunidades indigenas e comunidades de imigrantes),
presentes no territorio escolar que reivindicam o direito de serem educados em sua lingua
materna (L1)A autora enfatiza que o bilinggmo assume diferentes repetacdes de acordo
com as linguas que estdo envolvidaspnacesso. Isto €, se o bilingnio em foco aborda

linguas que assumem posicdo de prestigio social (como é o caso do inglés ou de outras
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linguas européias), ele € afirmado e incentivado; porém, q&niata de linguas ligadas aos
grupos de minoria, ele é tido como uma questdo problematica para a educagdo (MAHER,
2007, p. 69). Outro aspecto que nos chama a atergud® @ tipo de bilingismo adotado nos
sistemas educacionais brasileiros podera stermhinante ou ndo para a construcdo da
competéncia linguistica, tanto na primeira como na segunda lingua. Nesse sentido, Maher
(2007)destaca trés modelos de bilingmio que adotam diferentes posturas diante da lingua
minoritaria: o primeiro, denominadae #Modelo Assimilacionista de Submersg@oe consiste
no apagamento da L1 com a sua substituicdo pela lingua majoritaria. No caso brasileiro, esta
lingua é o portugués, transformando o sujeito em monolingle da lingua de prestigio; o
segundo é Modelo Assintacionista de Transicdaue utiliza a lingua materna nos primeiros
anos de escolarizacdo como instrumento para atingir a segunda lingua (L2), sendo
gradativamente, extinta do espaco escolar com a énfase apenas na L2. Esses dois modelos
estdo fundamentadmobilinguismo subtrativpque intenciona sempre a extingdo da lingua
da comunidade com a ocupacao da lingua de poder. O ultinlMoéelo de Enriquecimento
LinguisticQ que oferece um enfoque diferenciado dos modelos anteriores. Com base no
bilinguismoaditivo, este modelo investe tanto na L1 como na L2, ou seja, as duas linguas
ocupam o mesmstatussociocultural nas praticas pedagogicas (MAHER, 2007, #2)0

Dessa maneira, é importante enfatizar que a ado¢ao do bilinguismo por si s6 nao
garante ma educacdo emancipatoria para os surdos ou para qualquer outro grupo de minoria.
E necessario estar atento para a concepcdo patidotbgica do tipo de bilinguismo
assumido pelos sistemas educacionais. Sobre esta questdo, Fernandes 83)0@s arta:
Alncluir a | 2ngua, silenciar o0os surdos; 1inc
sua lingua e€ontinuar represerias na ordem do discurso da deficiéncia evidencia os limites
e as contradigBes entre o que quer e 0 que podeessglu a . 0

Nesse sentido, a abordagem pedagdgica bilingue proposta para o surdo orienta o
seuaceso, 0 mais precocemente possfiela sua lingua naturé de sinaijscomo primeira
lingua- L1 e a lingua oficial do seu pais como segunda lingj2a E impatante ressaltar que
o Bilinguismo proposto para as pessoas surdas guarda especificidade que o diferencia dos
demais. Primeiro, porque se trata de linguas de modalidades diferentes: a de sinais é de
modalidade gestuisual, enquanto que a lingua majoréaé de modalidade oralditiva.

Segundo, porgue o processo de alfabetizacdo ocorre na L2, e ndo na L1, na lingua de sinais,

¥0 termo fiprecocemente poss2vel o ® usado pelo fato
ouvintes que utilizam a lingua oral. De modo geral, somente as criangasgledascem em familias de pais
surdos tém o contato com a lingua de sinais desde o nascimento.
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embora j& haja, aqui no Brasil, propostas pedagdgicas que usam a escrita dé&igimais (
Writing)**. Terceiro, porque é de fundamainimportanciaa participacdo de educadores
surdos nativos da lingua de sinais para serem referéncias para 0s mais jovens no processo de
aquisicdo natural da lingua (através da interacdop @ossibilidade daconstrucdo da
identidadepositivaem relacdo gurdez isto é, construida a partir das potencialidaje%io,
da incapacidade anormalidadereforcada pela referéncia Unica do sujeito ouvinte

Conforme o modelo bilinge adotado, optae pela modalidade oral da L2 (através
de processos artificiaisedaquisicdo da lingua que envolvemaproveitamento dos residuos
auditivos eo trabalho fonoaudiolégico) e/ou escrita (através da aquisicao de leitura e escrita
da lingua majoritaria, como parte do procedsoletramento). Alguns estudiosos (surdos e
ouvintes) ndo concordam com o trabalho pedagogico centrado na aquisicdo da L2 na
modalidade oral. Eles recomendam a aquisicdo da L2 na modalidade escrita, com o
argumento de que o foco na lingua oral se constitui nuroraismo.

Neste estudo, enfatiz®e o blinglismo direcionado ao surdo que apresenta a
teoriasocicinteracionistacomo um dos pilares epistemologicpe tem Vygotsky e Bakhtin
como ossels principaisrepreserdantes. A partir destaconcepcap compreendse queo
sujeito se constitui nas relagdsociais tecidas num espaco séigiorico e cultural a partir
de um processo dialético de construcac-eorestrucao de si e da sociedade. Considera, ainda,
gue no processo de desenvolvimento humano, a linguagem assume um lugar central, sendo
concebidacomo instrumento de pensamento e constituidora da subjetividade, ndo podendo ser
reduzida apenas a um instrumento de comunicacdo. De acordo com essa concepcao de
linguagem, é preciso que a pessoa aprenda a fazer uso da lingua, assumindo o seu lugar nc
processo dialogico para se expressar e construir conhecimento na perspectiva de transformar a
sua propria historia (GOLDFELD, 1997). Negiarspectiva, a dialogia é concebida, nas
pal avras de Souza (1996, p . 45) , fop@prio o e

sujeito. A autora ainda explica, tomando como base os constructos de Bakhtin, que

se o0 ser se deforma, no confronto com o outro, se refaz pelo/no uso da
palavra: instaurge a dialética do ser pela dialética do signo. A linguagem,
assim, se pr@ssa no movimento entre a estabilidade (de expresséo, formas
e significados) e a criagdo intersubjetiva, instaurada pela/na dighogfa.

A partir desta compreensédo, a lingua de sinais assume um papel central nas

relacdes interativas do sujeito sunglarque somente através dela, ele podera entrar no jogo

% Sobre o sistema de escrita da lingua de sinais ver Stumpf (2004).
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dialégico para estabelecer a associacdo entre linguagem e pensamento; neste sentido,
configurase como uma ferramenta linguistica legitima para aqueles que vivem uma
experiéncia essencialmente visuato significa um salto conceitual queagmaniza toda a

énfase educacional direcionada a estes sujeitos, pois permite sair do enfoque no qual o
processo de desenvolvimento de linguagem escolar ceisgava lingua oral, através de um
processo mecéanicoeduso da lingua, respaldado apenas nos seus aspectos fonologicos e
gramaticais, sem que possa assumstaiusde signo linglistico (SOUZA, 1996). Nesta
perspectiva, o processo de leitura e escrita dependia diretamente do desenvolvimento da
lingua oral. Cmo este processo ndo se efetivava, a maioria dos surdos ndo se inseria no
mundo letrado. Este é o outro pilar da Educacéo Bilirgiaguisicdo da segunda lingua (L2)

através d processo de letramento da pessoa surda.

3.4 EDUCACAO BILINGUE E LETRAMENTO:A INTERCULTURALIDADE ENTRE A
LINGUA BRASILEIRA DE SINAISE A LINGUA PORTUGUESA

Como ja foi ditg a lingua oral tem ocupado lugar de privilégio nas praticas
pedagogicas que envolvem surdos, ndo se diferenciando das metodologias empregadas com
osndosurds. E importante notar que esta préaxis sempre foi vista de forma naturalizada pela
maioria dos profissionais, constituirde num dos equivocos mais perversos contra as
comunidades surdas. Durante muito tempo (mais de cem anos!) ela ndo foi questiodada, sen
considerada como verdade absoluta, tanto na area da educacao quanto na saude.

Mas este equivoco tem alguns desdobramentos no processo de letramento do
surdo que precisam ser analisados.ridh@iro se relaciona ao momento em que a lingua de
sinais era ta como mimica, ou mesmo quando foi reconhecida como lingua, mas néo tinha
espaco na sala de aufmis o ensino era monolingie. Nessa abordagénexistea lingua
materna e todo o processo de ensino de leitura e escrita tem como base a linguas oral, sua
regras e normas, bem como 0s processos de consciéncia fondiidioa.a predominancia

da lingua oral nos sistemas de ensino, Fernandes (2009, p. 32) analisa:

E inegavel que a marginalizacdo de criancas, jovens e adultos surdos é
vivenciada de muitaformas no contexto escolar: a comunicacdo €
predominantemente oral, as aulas sédo faladas, as trocas de experiéncia
baseiarrse na oralidade, a tradicdo eaalditiva sustenta as praticas
folcléricas e rituais da escola; a audicdo e o canto do Hino Nacamal,
dancas tipicas das festas escolares, a declamacédo de poesias, as rimas,
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parlendas e traviinguas, as piadas, o horario dos contos e historias
infantis, os sinos e campainhas entre as aulas e o recreio...

Neste contexto monolingue oral,aquisicaale leitura e escritpara as pessoas
nacsurdas transcorria com os conflitos e dificuldades que s&o inerentes a este processo, mas
para o educando surdo processo de aquisicdo da leetxrita se configurava numa barreira
intransponivel, visto que eléia possui 0s instrumentos que séo exigidos nestas condicoes.
Somente uma minorid que contava com o aparato profissional do fonoaudidlogo,
psicopedagogo e professor partictilabtinha algum éxito. Para todos os outmsesultado
depois de anos de e$mozacdo era o fracasso escolar e o analfabetismo. Sobre esta condigéo

de desigualdadeovamentd-ernandes (2005a, p. 9) pondera

E imenso o abismo que separa 0 universo de vivéncias e simbolizacdes
entre uma crianga surda e outra ndo surda, na infaacieque lugares se
escondem as suas hipéteses, categorizagfes, pressupostos e deducdes?
Como podem estas criancas, ao chegar a escola, compartilhar das mesmas
préticas pensadas para aquelastgmeno portugués sua lingua matérna

O segundo desdobramerdgsta vinculado ao significado atribuido aos surdos néo
oralizados e natetrados: eles eram considerados como intelectualmente incompetentes. Esta
visdo esta relacionada ao modelo de letramento autbnomo, abordado por Kleiman (2008), no
qual a sua acao oge no ambito individual e ndo no socialnde uma das suas vertentes
baizada no desenvol vi ment o c prgssuposto daexistéics tlea Vv ¢
um grande divisor entre grupos ou povos (
(KLEIMAN , 2008, p.22), atribuindo a diviséo estabelecida entre os grupos de letrades e ndo
| et r ad goevosgpomiigox Avancados, prdgicos x logicos, tradicionais X modernos,
pensamento mitico x pensamento modérno ( KL EI MAN, 2008, p.22)
cristalizou ao longo da Historia da Educacdo de Surdos. Nesse sentido, as comunidades
surdas eram classificadas negativamente, enquanto as pessoas que utilizavam a lingua oral
eram tomadas como norma, ocupando uma posicdo de prestigio. Portanto, os r@o letrad
carregavam a marca da i ncompet ° ncchegando at¢ o d u :
criar duas espécies distintas: os que sabem ler e escrever e 0s que nao sgb&. EI MA N,
2008 p.27).

O outro desdobramento esta relacionado aos processos deéavallada a
producédo escrita da pessoa surda sempre esteve comparada a producasutoesdsto é,

a producgdo dos nativos da lingua. Assim, a acdo do aluno @wersgra no uso da lingua
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escrita, equiparandsge a uma producao de usuario estrangétesqualificada e barrada com

a censura daqueles que detém o conhecimento, isto €, dominam a lingua oral e a lingua
escrita. Desta forma, se estabelece a premissa constituida no modelo do letramento auténomo:
sao analfabetos porque séo surdos!

Na perspeiva da Educacgdo Bilingle, é necessario rever estas posturas e tomar
como referéncia também o modelo ideoldgico do letramento, pois permite a ampliacdo do
olhar sobre o processo de ensaprendizagem da leitura e escrita do surdo, pois, segundo
Kleiman (D 0 8 , p. 38), com b as tdagan pr&titas @edetraméntoS&o4
aspectos nao s6 da cultura, mas também das estruturas de poder na sociedd@l® r t ant
educador que se compromete com o processo de letramento destes sujeitos preatisatesta
a estas questoes.

Outro fator importante a ser considerado € a dimensdo social do letramento
(SOARES, 2003), que vai além das habilidades individuais da leitura e da escrita, mas
a b r a n préticaa sociais ligadas a leitura e a escrita em sgjiredoviduos se envolvem em
seu contexto social ( p . 72). A partir desta compreens
letrar, pois este processo ndo se resume as habilidades de codificar e decodificar a lingua oral
(BOTELHO, 2002). Ele envolve praticdsscursivas, através do processo dialégico no qual o
ato de ler ou escrever tem uma intencédo e funcdo social. Nesse enfoque,-Entguee
surdo para assumir a condicéo de letramento ndo precisa falar, mas que este processo pode se
mediado pela linguae sinais. Desta forma, ao se apropriar da escrita da L2, ele estara
conquistando um dos pilares para assumir a sua condicao bilingue.

Entretanto, é importante ressaltar que a construcdo da competéncia linguistica na
L2 dependera do tipo de acdo pedagégjue o educando sera submetido. Sobre este aspecto,
Lodi (2005) afirma que o trabalho pedagdgico com linguas deve ter uma dimensao dialégica,
pois, para a aquisicdo da L2, é primordial que o processo aconte¢a num contexto de uso da

lingua como forma denieracao social, sempre com a mediacdo da L1. Dessa maneira,

[...] o ensino eficaz de uma lingua estrangeira é aquele que o aprendiz
vivencia essa lingua por meio de sua insercdo num contexto e em situacdes
concretas. Esse aprendizado tem na L! a base @actompreensdo e
significagdo dos processos socioculturais, histéricos e ideolégicos que
perpassam a L(2.0ODI, 2005, p. 420).

A autora destaca ainda que, para o0 ensino de lingua estrangeira, é necessario
lancar méo de metodologias especificas, distidéasque sdo utilizadas no ensino da lingua

materna e que, de uma forma geral, sdo as que ainda estdo sendo direcionadas ao educand:
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surdo. Desta maneira, el a enfatiza addlises ab
contrastiva e a andlise de ed@sODI, 2005 p. 421). A primeira abordagem consiste em o
sujeito utilizar o seu cabedal linguistico da L1 e aglica L2, enquanto que a segunda esta
baseada nos tipos de erros produzidos pelo interlocutor, durante a apropriacdo da L2 que séo

classificalos como

erros decorrentes do efeito de interlingua ou interferéncia (que
correspondem aos apresentados na abordagem anterior) e erros que ocorrem
no lidar com a prépria linguaintralinguisticos, determinando a presenca

de simplificacOes e de generalgbes das regras gramaticais, realizadas de
forma analoga a de criangas em processo de aquisicao(dad21l).

Outro aspecto relevante na aquisicdo da L2 diz respeito aos processos
metalinguistico¥ efetivados pela pessoa surda. Nesse sentido, é aecegse o docente
compreenda as operacdes mentais que o sujeito realiza na apropriacdo da segunda lingua par:
realizar intervencfes pertinentes durante a aprendizagem do seu aluno. Sobre o uso deste
processo metalinglistico no ensino de L2, Begrow (2P02001), num estudo inédito com
um surdo adulto, usuario da Libras, conceituou quatro tipos que denominou de
Metalinguagem Tipo 1 MT1 (reflexdes feitas com a lingua de sinais sobre a propria LS);
Metalinguagem Tipo 2 MT2 (reflexdes mais substanciasabrangentes, atingindo todos os
niveis linglisticos da LS, com um movimento discreto em direcdo aMetglinguagem
Tipo3i MT3 (uso da L1 para refletir sobre a L2Metalinguagem Tipd i MT4 (autonomia
linguistica do aprendiz, demonstrando capacidaderefletir, compreender e usar a L2 em
contexto dialégico). A autora afirma que, a partir do conhecimento sobre as analises
metalinglisticas realizadas pela pessoa surda, durante o processo de aquisicdo da L2, o
professor podera ser um mediador eficiemdeensino da lingua portuguesa com a utilizacao
de atividades significativas, sob uma perspectiva dialogica.

Portanto, para que o educando surdo conquiste a sua condicdo bilingue é
imperioso que o sistema escolar ofereca um corpo docente qualificado aanhbiente
plurilinguistico, o que implica em estabelecer uma interagdo horizontalizada entre as linguas
gque estdo em jogo, com O Seu uso concreto, nas diferentes situacdes de convivéncia social,
através de metodologias especificas de ensino de L2.

Outro pato que merece ser abordado € que, em se tratando de diferentes linguas e
grupos sociolinguisticos distintos, estamos falando de culturas que estdo se- inter

relacionando. | s s o nsimplesqustaposicibide clltuvasg(UMA HER ,a

% Sa0 processos nos quais se utiliza a lingua para refletir sobre a prépria lingua.
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2007,p.®) . As di f er ent e ssbarmarh, trapecansuma nas aliteas d tenpa@ d e
todo, modificandese e influenciandse continuamente, o que torna a escola contemporanea
n«o o | ugar e fmaisc Wlet umdleircmad t ur aknienda d e s 0
se, entdo, queumespaco escolar que abriga educandos surdos e professores nao surdos com
a proposta de assumir verdadeiramente uma Educacdo Bilingue com base no letramento, é
fundamental que este processo ocorra no espaco intercultural, drafgeigas se desloquem

e a negociacao seja o foco dos esforcos dos diferentes agentes sociais. Nessa perspectiva, «
l6gica pedagolgica precisa ser regida pelas diferentes culturas traduzidas nas inUmeras
identidades e diferengas. Sobre esta questéo P2006, p. 78) afirma:

O intercultural como processo humano, estabelece rotas culturais no sentido
de trocas, entre grupos. Ndo é um movimento de hibridacdo ou de estar na
separacao entre as culturas, o intercultural € um processo, um movimento a
presencada alteridade, da diferenga. Todos vivemos ao lado de sujeitos
proximos a nés, mas que diferem culturalmente, ou em questdes de
identidades.

A partir desse entendimento, o sistema educacional poderd iniciar um processo de
reconfiguracdo dos seus currisiipraticas pedagogicakempo e espaco escolares para que
haja a interlocucéo entre as diferentes formas de viver e perceber o mundo. Talvez este seja 0

primeiro passo para uma educacdo com base na alteridade e ndo na desigualdade.
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4 EDUCAR NA DIFERENCA: A FORMACAO REFLEXIVA DO PROFESSOR NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Quando a diversidadinterroga a formacao docente.

Diniz-Pereira e Leao, 2008.

Para tratar da docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos, numa perspectiva da
FormacaoReflexivavoltada para a diversidade, € preciso contextualizar o territério no qual a
EJA foi engendrada, focalizar os sujeitos que ocupam este territorio e evidenciar a formacao
docente como ponto estratégico na reconfiguracdo do panorama educac®@alns@r¢cao
dos diferentes. Para tanto, no presente capitulo, serdo apresentados, inicialmente, o0 panorama
da educacao contemporénea e as suas novas demandas. Nesse sentido, serd oportuna urm
breve contextualizacdo histérica da principal instituicdo dgnenformal, a escola. Além
disso, buscase & analisar 0s seus objetivos nos diferentes paradigmas sociais e 0 modo como
atua, constituind@e numa agéncia de regulacéo e controle do tipo de sujeitos que intenciona
formar. E importante, também, discutis @spectos politicecondmicos e culturais que
teceram o contexto educacional, marcado fortemente pelo fendmeno da globalizacdo e pelos
movimentos culturais contfaegemonicos. Para ampliar esta reflexdo, € necessario
estabelecer um paralelo entre a preaematerial da diferenca no espaco escolar e as
propostas da Educacéo Inclusiva, numa perspectiva de promover um ensino de qualidade para
TODOS os sujeitos. Por fingserdoenfocadas a&ducacdo populae aformacdo reflexiva
como possibilidades para ressfgrar o fazer pedagdgico, numa perspectiva de promover

uma educacao de qualidade, que acollsu@stos diversas

4.1 EDUCACAO CONTEMPORANEA: (IN\COMPATIBILIZACAO ENTRE A DOCENCIA
E A DIFERENCA

Segundo Gadotti (2004), a origem e a organizacdo da esstéla vinculadas ao
modo de producédo econdmica. Ela ndo se fazia necesséaria na forma de vida primitiva; surgiu
somente quando a sociedade se estruturou em torno da divisédo social do trabalho, definido,
i nicial ment e, pel o @A moda@&DOdH, 2004, .d230),«q@e, n@ S C I &
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principio, foi determinado pela hierarquiza¢do dos sujeitos sob o jugo da for¢ca bruta, sendo
substituido por critérios soéchustoricos mais refinados de marcacdo de poder. Nesta
configuracdo, o sacerdote exercia o papel rabmo processo educativo. Sobre esta
perspectiva, Gadotti (200p, 230) declara:

Nesse momento, surge o professor: aquele que € encarregado, na divisdo do
trabalho, de conduzir a crianca para a idade adulta, mediante rituais de
iniciacdo, cerimbnias ligiosas, por meio do ensino de habilidades
manuais, da expresséo corporal e do desenvolvimento das artes e da cultura.

Sob oprincipio escravagista, a escola era destinada aos homens livres, 0os quais
eram formados pelo professor para exercerem o doswbi@ 0s seus subalternos, através do
poder da oratdria. Este modelo tem como referéncia as praticas pedagdgicas das cidades de
Atenas e Esparta. Embora a concepc¢do de ambas fosse centrada numa educacao integral, ela
se distinguiram pelo fato de a primeenfatizar os aspectos intelectuais, enquanto a segunda
priorizava habilidades corporais. Quando a organizacéo social foi se tornando mais complexa
nas suas relacdes socioculturais e econdmicas, a escola foi adotando regras e normas mais
rigidas.

Comaascens«o do Amodo de produ-«o feud
Igreja transforma a instituicdo escolar em um aparelho ideolégico e assume o poder do
Estado, através da imposicdo dos principios da religido catdlica e dos seus interesses. Nesse
s e nt iodos ,devefidm se submeter a uma s6 forma de pensar. Os diferentes eram
perseguidos e tratados como hereges. [..]Jdiferencaer a puni da e est
(GADOTTI, 2004, p.232).

No século XV, com a expansédo da burguesia e a influéncia das ideias ilasinist
contestotse a educacdo dogmatica em favor da educacéo laica. O modelo de escola ja ndo
mais atendia ao paradigma socioecondmico que apresentava uma forte influéncia do modo de
producdo capitalista. Com a Revolucdo Francesa {1789) e o principio déberdade, a
defesa era pelo ensino p¥%blico, gratuito
investiu no projeto da escola porque tinha interesse em délizémo veiculo de divulgagéo
do seu modo de pensar e como instrumento de formacéo deéenwdiva para impulsionar o
seu projeto econ'micoo (GADOTTI, 2004, p. 2

Entre os séculos XVIII e XIX, houve um crescimento substancial de unidades
escolares sob o dominio &stado A concepcao de escola delinesgia partir dos principios

educacionaislas <cl asses dominantes que persegui a
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sociedade burguesa e capi tNesse sentida) a ihsBH@RDT T |
escolar funcionou como principal agéncia para a concretizigdoojetomoderno burgués.

Assim, o papel dos sistemas de ensiabo de moldar o pensamento e o jeite viver de

todos os homens e mulhergspdo como principais pilares a organizacéo social capitalista e o
positivismo cientifico. Nesse contexto educacional, fortalecido pelo wsT da
democratizacdo escolaa, acdo educativa noentrouse na homogeneizagdo das pessoa
cristalizando um curriculo conservador e tradicional, que traduz uma visao unilateral dos

sujeitos eda cultura. Sobre este aspecto, TSdaa (2007 p. 115 comena:

O curriculo existente é a prOpria encarnagdo das caracteristicas modernas.
Ele é linear, seqiiencial, estatico. Sua epistemologia € realista e objetivista.
Ele é linear e segmentado. O curriculo existente esta baseado numa

separa-«o0o r 2?2 @iode ddaenxtanve clualttur a. E
script das grandes narrativas da ciéncia, do trabalho capitalista e de estado
nacéo.

Sob esse enfoque, verifise o esforco do conhecimento institucionalizado em
disciplinar os corpos e as mentes, na tentatevanormalizagdo dos sujeitos. Desta forma,
observase a incompi#bilidade entre o saber e eultura privilegiados na escola e o0s
referenciais simbdlicos trazidos pela maioria dos grupos que l& convivem. AssirdieBou

(1992)questiona:

[...] a neutralidde da escola e do conhecimento escolar, argumentando que
0 queessa instituicdo representa e cobra dos alunos séo, basicamente, os
gostos, as crencas, as posturas e os valores dos grupos dominantes,
dissimuladamente apresentados como cultura univéegald Nogueira &
Nogueira, 2002p.18-19).

Desse modo, os sistemas de ensino organizaeam partir de um conjunto de
conhecimento, concepcdes, ideias e comportamentos que tomavam como referéncia
significados e representacfes sociais, culturais e epistgicagodos gruposgrivilegiados,
gque assumiram esses valores como universais. Assim, foram eleitos determinados
conhecimentos e definidos pilares educacionais que foram aplicados ao curriculo, ao ensino,
aos processos seletivos e avaliativos, transformasdgue se diferenciavam da norma em

desiguais. Sobre estes padrdes, Arroyo (2008, p. 17) comenta:

[...] concepcdes, principios e diretrizes sdo tomados como padrdes Unicos de
classificacdo dos individuos e dos coletivos, de povos, ragas, classes, etnias,
géneros ou geracOes, a tendéncia sera hierafggiza polarizdos. Fazer

da diversidade desigualdades em fungéo desses padrdes Unicos.
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Numa relacdo de poder, o saberaltura das classes dominantes sao legitimados
enquanto criangas, jovens e Hds das classes populares elevasnindices de evaséo e
repeténcia escolar e se constrogmartir da identidadda incapacidadeNesse contexto, a
incapacidade é produzida a partir dos referenciais escolares exclusivos, revelando um jogo
perverso de destar a ineficiéncia da escola para a diversidade dos sujeitos. Nesse sentido,
Arroyo (2008,p. 17)denuncia:

Aplicando esse padrdo Unico, o sistema ao longo do percurso (até antes
negando ou dificultando o acesso) vai introjetando na cultura social e nos

préprios coletivos diversos o sentimento de que realmente sdo desiguais nos
padrBes que legitimam o sistema e a universidade: a racionalidade, o

conhecimento, o trabalhoneérito e a qualidade.

Sobre sta tendénciaa escola mascaas suas acoesxcludents sobre osalunos
diferentes Neste sentidoGadotti (2004 p. 279 chama a atencdo sobre o significado da
utilizacdo dos mecanismos utilizados pelos sistemas de ensino para combater o problema do

fracasso escolar, da evasao e repeténcia:

As respotas dadas pelos governos tém variado, da promogéo automatica,
divisdo por ciclos, a frequéncia por tempo integral. Essas respostas supdem
uma compreensdo do problema que joga a responsabilidade na chamada
clientela, nos alunos, na sua condicdo econémigzipalmente. A escola
procuraria corrigir os defeitos da demanda escolar, sem se questionar a si
mesma. Ela tentaria promover a igualdade de chances, facilitando a
ascenséao escolar aos menos favorecidos, por meio de mecanismos formais e
burocraticos, penitindo a reprovagdo apenas em algumas séries ou fazendo
com que a crianga permanecga 0 maior tempo possivel na escola. Essas
solucdes supdem que o problema esta no aluno, e ndo, na escola.

Desta forma, verifica&e que as desigualdades sociais produzfascipalmente
por um sistema capitalista que promove o desenvolvimento econémico assimétrico dos paises,
a distribuicdo desigual de bens e o empoderamento das nac¢des e dos grupos dominantes, Sac
acirradas pela escola unica com padrdes elitistas, seisexistas.

ApoOs discutir os mecanismos utilizados pela instituicdo escolar na formacgéao e
regulacdo do tipo de homens e mulheres para efetivar o projeto petitidomico dos
grupos majoritariosg¢ necessariaefletir sobre as contradicdes sociais ogjpzidas no
territério escolar e discutir algurdementos questiio compondo outra dindmica soajake

repercute no ambito cultural e educacional.
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Conforme estudos no campo da sociologia, autores como Lyotard (2002) e
Giddens (1991) descrevem a contenapeidade como um contexto deperiéncia humana
sob um novo enfoque socioecondémico e cultural, marcadacpeticaosingulardo saber e
da ciéncia, desencadeada pelo avanco tecnol@mslo acesso asmformages, 0s quais
reconfiguram as dimensdes tenfggpaco e transformam as relagdes institucionais e pessoais.
Segundo Candaet al (20083, p. 13),

em um mundo marcado pela fluidez de fronteiras, quer no sentido
econdmico, quer no sentido cultural, onde tempo e espaco sao
redimensionados pela divulgacawescente dos recursos tecnolégicos,
configurase um novo cenario cujo pano de fundo pode ser representado por
um emaranhado de fios urdidos em uma teia que tende a se tornar cada vez
mais onipresente.

Est a At ei ao pode ser c @ ndp rfen@menbi dha S
globalizacdpque nas palavras d&iddens (1991, p. §9proporcionaia 1 ntensi f i c.
relacbes sociais em escala mundial, que ligam localidades distantes de tal maneira que
acontecimentos locais sdo modelados por eventos ocorremditees milhas de distancia e
vicev e r s a e enfodNie sldcal esta permanentemente conectado cogiobal, ambos
influenciandese mutuamente. E a experiéncia ndo se limita apenas a comunidade
| ocal / temporsadq mase d@md -ao /gtawvo @mroanjogsocobulural Ne.
gue comportans diferentesiniversos emergem outras representacdesugossignificados
que geram cdtitos e tensdes entre @gsupos que lutam para prevalecer seus interesses e 0
seu modelo de sociedade. Neste sentido, Caatal (2008 a, p. 1§ afirmam: teripo e
espaco se redimensionam, ora aproximando realidades e encurtando distancias, ora tornando
evidentes as profundas diferencas de um cenario repleto de contradicbes e profundas
desigual dades. 0

Para atender a esta @ogrganizacédo socioeconémica globalizaasistemase
ensino dos paisesstdo sendo motivados a formar uméaode-obra cujo perfil atendasa
novas demandas do mercadoestringindo, significativamente, as suas atribuicdes

educacionaisEm relagao a issCandatet al (20083, p. 23)sentencian:

Para uma visdo economicista e tecnicista, a escola deve estar
fundamentalmente subordinada as exigéncias do mercado de uma sociedade
capitalista, entendida agora ndo mais apenas nos limites de sua fronteira
nacobnais, mas em sua dimenséao planetaria. Para outros, a escola nao pode
se limitar exclusivamente ao papel de fornecedora de-dmabra
gualificada, trazendo para o debate a necessidade de valorizar outras de suas
funcdes e papéis que extrapolam a dimeesaadmica.
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Nessa perspectiva, € necessario estar atento para os projetos-petitigogicos
que estdo impregnados de uma visdo elitista, pragmatica e utilitarista da educacéo; que
tendem a selecionar aqueles que atendem ao perfil do projeto pstiticomico vigente e
excluir todos os outros que encarnam as marcas do desvio, da margem, do periférico, do
popular, enfim, do diferente. F&e necessario ainda trazer para o debate uma das principais
funcBes da escola, que é a de oferecer uma educacao ldadpigara todo cidadao,
independentemente de suas diferengas sociais, econdmicas e culturais.

Para avancarmos nesta discussdo, é necessario ultrapassar a analise sobre a
complexa missédo sociae promover uma educacdo de qualidade peardos através do
deslocamento de uma perspectiva individual do processo, centrada no sujeito, e investir numa
perspectiva social, coletiva e politica, focada nos sistemas de ensino. Dentre as diferentes
vertentes educacionais que surgem nesta arena, sera abordada aa ptaptdiicacdo
Inclusiva que, no sentido amplo, favorece a reflexdo sobre as politicas publicas para a
consolidacdo de uma educacao igualitaria, enquanto no seu sentido restrito tem provocado
equivocos e radicalismos, numa compreensao monolitica e etimec@at processo ensino
aprendizagem.

O discurso sobre a Educacdo Inclusiva teve a sua origem ideolégica com a
organizacdo dos Estados/Nac¢des na busca da construcdo da justica social, através do
reconhecimento dos direitos fundamentais para uma existBooianizada e digna dos
sujeitos. Desta acao, foi construida e consolidadze@aracdo Universal dos Direitos
Humanos (1948), que, entre os diversos direitos da pessoa, assegura o da educacdo. Mais
tarde, em 1990, este direito foi referendado atravé¥edtracdo Mundial sobre Educacédo
para Todos De acordo com Gadotti (2004), este documento, construido em Jomtien, na
Tailandia, significou um avanco qualitativo na concepcdo de educacdo a partir do
entendimento de que ela devera estar vinculada as neckssidundamentais de
aprendizagem do sujeito, remetendo, assim, para a defesa de uma escolaridade basica que va
além do processo de alfabetizacdo. Neste enfoque, surgem dois principios que se coadunam
com a énfase educacional inclusiva. S&o eles: equielaaldonomiaEstes principios sao
discutidos por Gadoffi (2004, p. 29291):

Promover aequidade significa dar a oportunidade a todos de alcancar e
manter um nivel aceitdvel de aprendizagem. Isso significa, igualmente,

% Emboraesta citagdo seja muito extensa, merece ser compartilhada, pois, no meu ponto de vista, traduz o
verdadeiro sentido de inclusdo educacional. Os grifos sdo meus.
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melhorar a qualidade de educacderecida hoje e eliminar todos os
esteredtipos e preconceitos de cor, raca, género e costumes, etc. Por isso, 0
conceito de autonomia é indispensavel como complemento da equidade.
Afirmar a autonomia da escola significa afirmar que ndo existem duas
escolasiguais. Cada escola é o resultado do desenvolvimento de suas
préprias contradicbes. Toda tentativa de uniformizacdo desse processo
significa diminuicdo da qualidade da escola.

Outro documento que concorreu para a construcdo da concepcdo da Educacao
Inclusiva foi aDeclaracdo de Salamanc#1994), quetraca principios e metas para serem
implantados pelos paises signatarios, na consolidacdo de uma educacdo de qualidade para
todas as pessoas, principalmente para as que apresetassidades educativas espes,
num conceito de escola integradora. Mesmo representando um marco politico para garantir 0os
direitos educacionai s da pessoa com defic
materializou no corpo deste documento. No entanto, a Carta de Salareavicade
referéncia para subsidiar a constru¢cdo de uma extensa legislacéo voltada para as pessoas con
necessidades educativas especiais do mundo inteiro. No Brasil, por exemplo, serviu de base
para a formatacdo do Capitulo V, ldai Nacional de Diretrizese Bases n°® 9394/199ue
trata da Modalidade de Educacdo Especialmajs recentementebdizou a Lei N°.
10.845/2004que institui oPrograma de Complementacdo ao Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia

Foi somente naConvengéao sobre oPireitos da Pessoa com Deficiénci@ONU,
2006), cujo acordo foiassinado peld@rasil em 30 de marco de 200htmndo em vigor,
através do seu protocolo Facultativo 8lede maio de 20Q8que a Educacainclusiva
teoricamentefoi assumic pela nacao brasileira

Desta forma, o governo brasileiincorporou o discurso da inclusdo ao seu
discursooficial. No entanto, ao transitar como educadora no campo da Educacao Especial,
consultando bibliografia e documentos de outros paises, paecge esta terminologja
inclusdq ecoou bem mais forte no territorioasileiro do que na Europa @m Nnossos
vizinhos latine. Todaviaesta intensidade n&o foi de igual proporcdo no que se refere a
implantag@o de politicas publicas que viabilizem a transfgdodo excludente cotexto
educacional brasileiro.

Observase oincessantapelo para que as escolas, principalmente com o esforco
dos professoresiespreparados desassistidpsncluam os sujeitos, independentemenge d
suas diferencas sociais, lingicas culturais, étnicas, intelectuagou sensoriaism escolas
regulares. Por outro lagdweerificase que esta discussée restringeao campo da Educacéo
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Especial, isto €, o deteg quandeexiste, envolve apenas as instituicdes e os profissionais que
atuam com as PessaasmNecessidades EducacionaspEciaifPNEES). Outro aspecto esta
relacionado a estrutura educacional precaria e a concepcédo de educacdo equivocada, pois,
guando 0s Adi ferent eso a d ese tcona bharreicas fesds,p a - o
comunicativas, culturais, pedagodgicas e curriculares. O que traduz o codgsedsepeito a
alteridade e a legislacéo vigente. Um exemplo explicito é a condicdo de exchestiada

pela maioria dos surdos brasileitodentro da prépria escola regulque se intitula inclusiva,

na medida em gque ndo tém os seus direitos linguisticos e culturais e processos diferenciados
de aprendizagem respeitados, ja defendidos na legislacéo brisifsta situacado é flagrante

I numa analise superficidl quandoeles se deparam com um curriculo monolingue e
monocultural, com a inexisténcia de professot@Bngues, de lingua de sinais e
intérpretes/tradutores de Libras/Portugués e a falta de material dipgétiagogico especifico

para atender suas demandas efipasi

Portanto, a pratica, sob prerrogativa da lei, 0 caminho da educacéo inclusiva na
na- «o brasileira, principal ment e aefBiaahi a,
dosdiferentescom osditos hormais(como se a normalidade fosse umaagéio material de
fato e como se pudesse ser entendida como uma realidade mgndlitcg SOUZA & G¢
1999, p.163). Nesse sentjdocentivase a entrada na escola de todos aqueles sujeitos que
apresentam diferencas, manters#oos mesmos curriculos, aXaaiqualidade de ensino, as
instalacBes precéariasinadequadas desvalorizacao do professor e, principalmenteesma
concepcao homogeneizante da educacao.

Sob esta visdo, as diferencas torream invisiveis e as identidades sao
naturalizadas e fixadasuma logica cuja refer@cia € o sujeito normal, isto €, o0 homem
branco, heterossexual, ocidentabm corpo sem lesdes, de classe méstia Infelizmente,
estaé a concepcague predomina na maioria das escolas publicas brasileiras.

Diante do expostcsurgea questdo: como pensar uma educacao inclusiteaé,
uma educacdo para a equidadeintendo uma visdo tdo homogeneizante da escola e dos
sujeitos que nela convivem?

Sem a intengdo daprofundaresta questdo tdo complexa e abrangeéte

necessario ultassar os limites do momento historiomarcado pelo fenébmeno da

" A maioria das pessoas surdas que vivem na Bahia estd em maior desvantagem, se comipaGiiadekis

a realidade de outros estados brasileiros, visto que até a presente data, a Lei de Libras ainda nao foi
regulamentada no nosso Estado, exceto em alguns municipios baianos que se anteciparam, regulamentando a lei
em nivel municipal e garantinduma estrutura educacional mais digna para a pessoa surda.

% ei de Libras 10.436 (2002) e o Decreto 5.626 (2005).
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globalizagdo e sua tendéncia a homogeneizagédo cultural, buscando o enfoque educacional
multicultural onde o0s espacgos sociais sdo organizados pela logica da diferenca e ndo da
igualdadeNes® sentido, Gadotti (2004, 286281) chama a atencao para uma das condicdes

fundamentais na consolidacdo de uma educacéo para a equidade que:

[...] s6 pode ser atingida quando as classes populares entrarem e
permanecerem numa escola que lhes intereggml Ipara todos néo
significa uniformidade monocultural. Educacao para todos significa acesso
de todos a educacado, independentemente de pss&ao social ou
econdmica, @esso a um conjunto de habilidades béasicas que permitam a
cada um desenvolvase plenaente, levando em conta o que € proprio de
cada cultura.

Portantg para que golitica daEducacéo para Todoseja viabilizada naacéo
brasileira é necessario que a Escolzblita assuma um patamar de destaque na sua
reconstrucdo e valorizacaopbs os principios de uma pedagogiaegiem como eixo a
dialogicidade, na qual sejam incorporadas,sua praticao questionamentdas diferencas
bem como alesestabilizacdo, a transgresséo e a subversao das identidades conformadas pela
escola e pelaocialade, em direcéa liberdade e multiplicidade de idéiagencasyalores,
tradicBes, gnificados, simbolos e sonhos.

Este movimento € possivel, pois 0 espa¢o escolar encerra movimentos e forcas
contrarias que expressam os conflitos e as contradicéescimlade e dos diferentes grupos
gue interagem no seu territorim outras palavras, isso quer dizer,cembora ela seja um
instrumento de reproducdo de concepcdes, valores e comportaraeesss)a, ao mesmo
tempq um terreno fértil para a desestaaicao do que ja foi instaurado, abrindo possibilidade
para a ressignificacdo do que esta posto. Nessdsaom base em Marilena Chaui (1986)
Gadotti 004, p. 227afirmaque

[...] @ presenca de contradigbes na escola capitalista, motivo pelelgual
pode ser agente na luta de classes, portanto, pode ser popular e
transformadora, mesmo no interior do Estado burgués. Entende por esta
forca contraditéria na escola, por exemplo, a presenca critica da cultura
popular manifesta mediante a pratica deaviids que resistem a inculcacao
cultural da escola capitalista.

Nessa abordageranfatizase o processo dialético entre a reproducéo do velho e a
possibilidade da construgd@lo novo. E afeside a possibilidade de transformacéo, pois nada

esta postonadaesta determinado. Embora a instituicdo escanha surgido com movimento
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de manter a ordem na rede de relacdes entre 0os atores sociais, algo escapa e o contexto pod
ser ressignificado. A subversdo da ordem podeed e@gbressa na forma como osestgs se
posicionam frente ao curriculo imposto pela escola, na tentativa de projetar uma educacao
emancipatoria, voltada para todos os grupos marginalizados: os deficientes, os pobres, o0s
negros, os indios, 0s ciganos, 0s surdos, 0os homossexuais,tedfimaqueles que tém a sua
identidade, orpo, lingua e/ou cultura negajosob o jugo do discurso oficial da
democratizacdo daseola, deEducacado Especial ou da Educacao Inclusiva que se apdiam na
normalizacdo e homogeneizacao dos sujeitos.

Portanto, aonos deparamos com a fragmentacdo social e as contradicdes do
ensino,verificamosque o modelo de escola calcado na visdo moderna de educacao ja nao
mais atende aos grupos que interagem no complexo mosaico sociocultural de significados,
sentidos, valores eepspectivas. Desta forma, urge a necessidade de erigir um novo modelo de
escola. Nesse sentido, as contribuicdes da abordagem multicultural da educagao alargam o
nosso olhar de professores e professoras sobre a instituicdo escolar.

Para Dayrdl (2001) é recessario desconstruir a concepcdo de escale e
curr2culo a partir ,dguepefmitaconmpreendeaestainstittiogiacanio ( p
um espacgo sociocultural, no qual diversos grupos interagem e estabelecem uma relacao de
saberes e poderes. &stnalise respaldse naAntropologia Interpretativadle Geertz (1989)
que permite focar o olhar para o cotidiano (queste caspé o escolar) que se constitui num
territério onde é engendrada a trama das relacfes sociais dos atores que la convivem, na
tentativa de compreender os sentidos e os significados que estes sujeitos constroem de si e dc
mundq pois sé assumindo um olhar complexo sobre a sociedade e as suas insttgigdes
se torna viavel deparage com um universo paradoxal de possibilida@dea p transformacao

social. Desse modo

pensar a educacéo escolarizada a partir da perspectiva ou dimenséo cultural
implica, por sua vez, fazer face a um dos seus maiores desafios da
atualidade que consiste em buscar modalidades de praticas pedagodgicas
gue possibilitem a convergéncia de dois movimentos em curso e a primeira
vista bastante contraditorios [...]: de um lado, a afirmagdo de um processo
de globalizacdo, de mundializacdo tanto em termos econdmicos como
culturais de maneira cada vez mais irrelvels de outro, as explosdes, no
plano mundial, de movimentos identitarios sejam eles de cunho nacionalista
e/ou étniceculturais (CANDAUetal, 200&, p. 25)

Segundo Candaet al (2008ap. 25, estes movimentos identitarios e culturgise
produziramuma educag&o de cunho multicultural, tiveram origem nos Estados Unalos,

Europa ena América Latina. Embora eles tenham se diferenciado na sua contextualizacao
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histérica e na definicdo de suas propostas, eles se identificam na busca de alternatteas peran
a complexidade dos conflitos gestados por grupos de imigrantes e/ou de
escravizados/colonizados que, ao lutar por condi¢cdes sociais de igualdade e liberdade para
viver de acordo com as sueaizes culturais, reivindicam o seu lugar no territério em que
vivem e 0 acessO aos bens sociais, materiais e culturais, monopolizados pelos grupos
dominantes. Desse modo, a luta é para que as diferencas socioculturais ndo se constituam em
desigualdades. Sobre a origem e as bases potgotdgicas deste moviment&Gadotti

(2004 p. 283284) afirma:

Ele teve inicio com a criagcdo e a organizagdo de movimentos chamados
minoritarios que questionavam a hegemonia do pensamento branco,
masculino e ocidental. E um movimento contra a discriminac&o racial ou
sexual e a disoninacdo contra os imigrantes. A exploséo de reivindicacfes
das minorias étnicas, o recrudescimento da xenofobia, a radicalizacdo dos
lobbiesminoritarios sdo demonstracdes desse movimento cultural [...].

Este fendmenodenominado denulticulturalismqg ganhou forca, principalmente
nas duas ultimas décadas do século XX e se intensificou no periodo de transicdo para o século
XXI. Nesse sentido, houve uma presg@ra a construcdo de politicasltadas para a

conquista dos direitos. Desta forma

todosesss grupos reivindicam a cria-«o
acOes, propostas politicas que visam responder as exigéncias dos grupos
reivindicatérios, no sentido de acabar, estancar, minorar situagfes de algum
nivel de desigualdade, de negacdo dostogepreconceito, racismo, num
determinado contexto. Tais a¢Bes evidenciam um certo nivel de articulagao
da sociedade civil e quanto maior for sua articulagdo, maiosemia
conquista real as direitos. (CANDAUet al, 2008b, p.39)

Nesta perspectiva Pedagogia da Diferenéaum dos caminhos alternativos para
a consolidacdo de uma educagdo emancipatoria, pois ela aascotmtribuicdesio modelo
social da deficiéncia, do feminismo e da teoria cultural de inspiracaespdiralista, da
qual nomexomo Paulo Freire, Peter McLaren, Henry A. Giroux e Tomaz Tadeu da Silva e

outros sao defensores. Sobre esta perspectiva cultural da edivtet@a(004 p. 20 afirma:

A abordagem multiculturalista pretende, assim, recontextualizar o papel
politco da escola, discutindo a adocdo de novos curriculos
multirreferenciais que venham a incorporar discursos historicamente
silenciados e a desprezar aqueles potencialmente silenciadores. Em outras
palavras, a pedagogia multicultural acredita na valorizacdo dadeoz
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sujeito/professor e na do sujeito/estudante, assim como no desenvolvimento
da sensibilidade de escuta as mudltiplas outras vozes, desconstruindo a
polarizacdo dos saberes e assumindo, através da pratica dialdégica, uma
perspectiva de construgdo do conhmemto de forma dialética e
multidimensional.

Nesta 6ticaa acédo do professor exerce um papel fundamental nawgits desta
outra educacaddJmaeducacdo que favoreca a compreensdo da construcao historica e social
das desigualdades e problematizeedacbes de poder e opressdo que determinados grupos
exercem sobre outros. Neste trabalho intelectual e eminentemente paditicmico, a
intencdo do profissional docente precisa ser o de enriquecer o debate-petiagogicce,
quantofi [ . . . ] icd0 inevemta ficoisasl a sociedade, a natureza, o educador acrescenta a
consciéncia da contradicdo. Portanto, sua tarefa € a de quem incomoda, de quem evidencia e
trabalha o conflito, ndo o conflito pelo conflito, mas o conflito para a sua supera@o diat a 0
(GADOTTI, 2004,p. 72)

Neste sentidog imperioso aomprometimentalo profisgonal docente com uma
pedagogia sintonizada com a politica cultural, aliaddetenca edeclaradamenteontra as

desigualdades.

4.2EDUCAR NA DIFERENCA E A FORMACAO EBFLEXIVA

Toda esta discussdo sobre diversidade cultural, construcaohgibiica da
diferenca e producao das desigualdades associadas ao processo de escolarizagéo e ao fracas:
escolar ficou, durante muito tempo, externa aos espacos dialégicos dadoeds brasileiros.

Esta tematica s6 assumiu destaque oficialmente quando ela foi introduzida na agenda
educacional brasileira como tema transversal nos Parametros Curriculares, em 1997 (MOTA,
2004, p.16). Até entdo, esta questdo era tratada timidameotm, poucas excecés O

debate sobre as causas dos elevados niveis de repeténcia e evasado escolares se concentro
basicamente, nos proprios sujeitos vitimados pelo processo de excluséo social e escolar. Nesta
perspectiva, os alunos e a acédo educativa fpsaoologizados. Sobre esta questao, Caetlau

al (200&, p . 6 6) afir mam: AA psicologia foi [

educacionais como uma base necessaria para entender as chevessisades especizas

%9 Segundo Gadotti (2004, p.277), Paulo Freire, ja no final da década de 50, incorpora ao seu discurso o debate
politico-cultural. Ele decla@ que o pedagogo fAconstr - a sua pedagog
itiner8rio que vai da cultura popular “° cultura er uf
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dificuldades de aprendizagem, asac#eristicas individuais, a&mos e os estilos cognitivos
etc 0

Para entender e ilustrar a tendéncia dos profissionais da educacdo em localizar a
guestdo da diversidade cultural e da diferenca no campo da psicologia, € oportuno trazer a
discusséo provecd a por L. da Si | vBo HbrdOaODifgrenca:numa s e u
aproxima-«o0o com 0 conto O0d ANeé e st @axXt ad,e e
relacdo entre o conto machadiano e o0 movimento da sociedade moderna em compreender e
interpretara diferenca através da lente da ciéncia positivista, desconsiderando completamente
a complexidade do contexto sodistorico na sua producgdo. O resultado é a categorizacao e
a classificacdo dos sujeitos, aniquilando a sua presenca diversa, o queadategéis de
preconceito, discriminacao, segregacao e exclidam relacdo a isso, L. Silfa007, p. 128)
declara:

O esclarecimento como desencantamento do mundo seguiu uma trilha
determinada pela intencdo explicita de rompimento da natureza, de
domina@o do mundo. Tal metamorfose &z pela objetividade que a tudo
busca assemelhar, induzindo a estranheza irracional. O cientificismo dai
decorrente enrijece seu objeto na busca de apeskeidele para classificar,
nomear, calcular até tor#hd nulo, a csto de suprimir também o sujeito que
intenciona conhecer, e que, desta formasevélesprovido da possibilidade

de discriminar/diferenciar.

Portanto, existe uma explicita negacdo das diferencas presentes no territério
escolar, ancorada no paradigma roéthiolégico com respaldo na psicologia, que intenta
normalizar os sujeitos através de uma abordagem climiapéutica e que busca a correcéo
dos fAdist¥%rbiosod individuais dos alunos. C
tendéncia de se impitar Programas de Educacdo Compensatéria que estdo alicercados na
Teoria da Privagéao CulturalSegundo Candast al (200&, p. 68) ela pressupde que

os(as) alunos(as) dos grupos minoritarios fracassam porque eles/elas
possuem um déficit cultural, ou se@stas criancas ndo tiveram no ambiente
familiar ou grupo de origem a devida preparacdo para freqlentar com
eficiéncia a escola. O objetivo, entdo, € superar, compensar as deficiéncias
cognitivas e a privacdo cultural que as criancas sofreram no ambiente
familiar.

T. Silva (2000)explica que esta visdo naturalizada sobre as diferencas e as
identidades pode se constituir em trés posicdes: a) uma posi¢cado pedagdgica liberal sobre as
m¥%l tiplas culturas, compreendendoedgiomenasia 0

|l eg2timas de se expressar <cultural mente e
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Afatitude terap°uticabo, gue <considera que .
di feren-a como fAa discr i mipsielogcasinapropoiadgsee c on
devem receber umart a me nt o g uckuma posigim imtarpogtasentre a primeira e a
segunda, que considera Auma Vvis«o superfici
aparecesob a rubrica do curioso e do exétio dNo entanto, constate queestas trés
abordagens traduzem uma posi¢ao ingénua e essencialista das diferencas e das identidades
desconectadas de sua producdo social e histérica, as quais foram fogsdatactes de
poder e saber. (T. SILVA, 2000, 9799)

Diante do exposto, percese que a formacdo do professor apresenta uma lacuna
no que se refere aos estudos vinculados a teoria critica da educacgdo, que possibilita outra
compreensao da dinamica escofabservase uma tendéncia depadagogia geconstituida a

partir da perspectiva das ciéncias positivistas. Nesta 6tica, ela €

fortemente influenciada pela psicologia comportamental e cognitiva
predominante, a teoria da educagédo tem sido formulada em torno de um
discurso e de um conjunto de prasajue enfatizam os aspectos imediatos,
mensuraveis e metodoldgicos da aprendizagem. Essas perspectivas excluem
guestdes relativas a natureza de poder, da ideologia e da cultura e a forma
como estas funcionam para gerar nogdes especificas do social e para
produzir determinados tipos de experiéncia para o estudaENRIQUES

et al. 1984,apudGIROUX & MCLAREN, 2006, p. 133)

Sacristan (2004) nos alerta para a hegemonia desta racionalidade cientifica, que,
além de determinar a forma como intervimos no murakfine os conteddos que seréo
utilizados nesta intervencdo. Assim, conteldo e forma sédo arraigados as nossas Vvisoes,
concepcOes, valores e crencas. E tudo aquilo que ndo corresponde a esta forma de pensar ¢
sentir tornase invisivel, estranho, margirnalh intoleravel. Desta forma, o mundo e os sujeitos
assumem um estado monolitico. Considerando este processo de inculcagdo na formacgéo do
profissional docente, o resultado é uma acdo pedagdgica, no minimo rigida, tendenciosa e
uni |l ater al . dY& epstemolegia,nuima dea assufmida como uma espécie de
mentalidade pedagodgica, tem conexdo com determinadas preferéncias por certos métodos,
estil os pedag-gicos e formas-=-181%¢ control eo (

Este perfil pedagdgico € compreendido gleamos damos conta de que nds,
docentes, fomos e estamos sendo formados pelo mesmo curriculo unitario, racionalista,
monolitico e inflexivel a que todas as criancas, jovens, adultos e idosos estdo sendo
submetidos. Nesta mesma logica linear, o discurdordeacao esta voltado para um perfil de

professor que seja capaz de atuar na educacdo basica e educar todos os cidadaos,
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independente de suas diferencas, seguindo o principio do curriculo hegemoénico universal.

Arroyo (2008, p. 12explica muito bem esta ntradigéo:

Partese sempre da idéia de organizar um curriculo que 0s capacite para
lecionar em qualguer escola, seja da cidade ou do campo, das periferias
urbanas, seja para indigenas ou jovens e adultos. Os coletivos diversos
seriam vistos como destidains de Ultima hora de um projeto comum de
educacdo basica, consequentemente projeto Unico de docéncia e de
formacdo. A diversidade tende a ser secundarizada. O que é visto como
universal, comum e Unico é determinante.

Nesta perspectiva, os prograntes formacdo docente sdo construidos seguindo
um modelo Unico de concep¢do de homem, escola, sociedade e cultura, nos quais 0s
educadores séo estimulados e, na melhor das hipoteses, preparados para efetuarem alguma
adapta-»es cur r i cgbédicasrneirma temtatifiaade eneaxgr todo®0s pupitba
numa mesma forma. Metaforicamente, poderemos fazer uma analogia destes programas
educacionais com a lenda de Procri$tesm medida em que consideram o aluno como uma
entidade abstrata e Unica, exteramdo suas vivéncias particulares, histérias singulares,
perspectivas proprias de mundo, desejos e sonhos. Como contraproposta, Giroux e McLaren
(2006) sugerem uma construcdo de programas de formacado no territério epistemoldgico da
pedagogia critica que pgibilite uma interlocucdo com a politica cultural. Eles afirmam que

de fato, uma politica cultural requer o desenvolvimento de uma pedagogia
atenta as histdrias, aos sonhos e as experiéncias gque tais alunos trazem para
escola. E somente comecando por assformas subjetivas que 0s
educadores criticos poderdo desenvolver uma linguagem e um conjunto de
praticas que confirmem, acolham e desafiem formas contraditérias de
capital cultural(p. 146)

Outro aspecto apontado por Arroyo (200813, na constuicdo dos programas
de licenciatura e pedagogia voltados para os diversos, € a urgéncia de associar a histéria da
construcdo das desigualdades a dimensé&o social, politica, cultural e pedagogica da formacao

docente. Ainda em relacéo a isso, o autor afirma:

% procrustes é um personagem da mitologia grega que fa@oaos critérios Unicos adotados pela sociedade.

A lenda conta que ele era um gigante cruel, quereceber os viajantes em sua casa, oferecia o seu leito para

que pudessem repousar. Mas com a condigfgue eles ocupassem o tamanho exato da cama. Gnpoa

eles ultrapassassem o seu tamanho, tinham suas cabecas ou pés cortados. Se a sua altura ndo estivesse e
conformidade com o comprimento do leito, eles eram esticados até que coubessem. Nesta tentativa de adaptar
todos a sua cama, assassinava todosajantes.http://pt.wikipedia.org/wiki/Procusjo
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As narrativas e as analises desses programas sugerem que o caminho mais
fecundo para equacionar, interrogar qual docéncia, qual educacédo basica,
gual formacdo, quais curriculos e qual organizacdo, quais tempos e espacos,
etc. Tal caminho supde assumirec historia da producdo dos diversos em
desiguais questiona paradigmas, perfis, concep¢des de dycétei
educacao e formacao.

Neste enfoque, é importante perceber que a consolidacdo da pedagogia da
diferenca s6 podera ser engendrada numa contextistaraoldgica contregemonica, que
possibilite 0 encontro com os préprios atores sociais que estdo posicionados como diversos. E
preciso estabelecer um espaco dialégico com todos 0s que estdo reivindicando, explicita ou
implicitamente, outra escola. Sdqueles que estdo se manifestando de forma mais consciente
e organizada nos conselhos escolares ou movimentos sociais; e sdo todos 0s outros que esta
se posicionando de forma cadtica quando transitam nos corredores da escola e ndo adentram &
sala de aulagu, quando entram, constituesa em figuras alheias ao processo pedagogico;
sdo os que decidem abanddaaou, ainda, aqueles que vandalizam o seu territorio e agridem
0S seus ocupantes. Todos eles desejam que a escola seja reinventada. Por isg@808&;0yo
p. 32 nos convoca para a repolitizacdo na diversidade:

A radicalidade politica ndo chega tanto do pensamento critico, mas dos
préprios coletivos diversos e desiguais carregando as novas e velhas tensodes
politicas de nossa formacdo socidMdo se mata apenas de incluir
pensamento critico nos curriculos e nas disciplinas, mas de reconhecer a
presencga e as indagacdes que vém de militantes e liderangas de movimentos
sociais, dos povos diversos segregados em nossa historia social, politica,
econdmica epedagodgica. Esses, com a sua diversidiedégualdade
expostas, abrem a pedagogia e a licenciatura a novas inquietacdes politicas.

No6voa(1999) nos oferece uma importante contribuicdo para que possamos refletir
sobre a contextura de uma nova platafoqpnafissional na area da educacdo, que esteja
voltada, entre outras coisas, para as demandas dos diversos no que se refere a cultura, :
identidades, aos saberes e processos diferenciados de aprendizagem. O autor analisa o papel
professor em funcédo dasovas exigéncias da sociedade contemporénea e considera a sua
formacdo como alvo estratégico na reconfiguracdo sahigacional. Ele critica a tendéncia
dicotdbmica das instituicbes formadoras em concentrar 0s seus programas numa abordagen
académica ou abdagem prética, e enfatiza a necessidade de se adotar uma concepc¢ao que foce
a profissionalizacdo docente balizada na praxis, na qual a universidade e a escola sédo
participesdo processo de mudanca. Dando continuidade as suas consideracdes, o aator afirm

que os curriculos se caracterizam pela oposicdo de abordagens devido a flutuacdo na énfas
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metodologicadisciplinar e cientfica, construindo conhecimentos estanques. Ele concorda com

o argumento de Mark Holmes (1991, p&sud NOVOA, 1999 p.28) sobrea inclinacdo da
pedagogia contemporanea em assumir tendé@acreocraticae terapéutica 0 que concorre

para uma devastacdo eduamnal. Finalmente, Novoa (199%ropde a reafirmacdo do
profissional docente sobre as bases do seu fazer pedagdgico egaintena os avancos das
ciéncias, em funcao dos cidad&os que compartilham o espaco escolar ou ainda estdo externos
ele, sempre vinculados ao dever ético com a construcdo da igualdade social. Desta forma, ele
declara:

A producao de uma cultura profission@s professores € um trabalho longo,
realizado no interior e no exterior da profissdo, que obriga a intensas
interagdes e partilhas. O novo profissionalismo docente tem de -sasear

regras éticas, nomeadamente no que diz respeito a relacdo com msgesta
actores educativos, e na prestagdo de servigcos de qualidade. A deontologia
docente tem mesmo que integrar uma componente pedagdégica, ha medida em
gue ndo é eticamente aceitavel a adopc¢éo de estratégias de discriminacdo ou
de teorias de consagracao dasigualdades sociais. (p. 29)

No entanto, é preciso que o docente se desloque do lugar de mero executor de
programas e reprodutor de métodos e técnicas, que |lhe fora imposto ao longo da historia, e
incorpore o papel do profissional intelectual. Esteppsito s6 podera ser atingido se ele
estabelecer um contato consciente e sensivel com o seu cotidiano, através da postura critico
reflexiva da prética, a qual o habilita a pensar, repensar e intervir politicamente na sociedade,
no seu trabalho, na sua-ppri a vi da, movido por uma HAcu

supera-«o0o da fAcuriosidade ing°nuao concl ama

[...] na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a prética. éhpando criticamente a préatica de hoje

ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
guase se confunda com a pr8ticda. O s
pr8tica enguanto objeto deoswa anB&liir
Quanto melhor faca esta operacdo tanto mais inteligéncia ganha da pratica
em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da superagdo da
ingenuidade pela rigorosidade. Pautro lado, quanto mais me assumo

como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou sendo
assim, mais me torno capaz de mudar, de prormoeemo caso, do estado

de curiosidade ingénua para o da curiosidade epistemolégica.

Esta postura dico-reflexiva sobre a pratica pedagogica, proposta por Freire (2005)
tem uma aproximacao com as idéias de Schon (2000), que enfatizou o caratergitéxico
na formacao profissional. &Ndécada de 70, no século passado, este estugliestionoua
terdéncia das stituicoes de ensino superiorogerecer uma educacao profissional com base
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nos conhecimentos cientificos e na racionalidade técnica incorporados a um curriculo
normativo que mantém um distanciartteentre a pesquisa e a atividade profissional

Schon (2000), inspirado por John Dewey (18982), realizou experiénciasa
Escola de Arquitetura (EUA) com atelié de projetos arquitetdrecdsefendeu a formacéo
continua do profissionafipratico-reflexivad, alicercadan o pr oces s onaat® o fir e
possibilitala peloconfrorto entre a teoria e a pratica. Nesta perspectiva, o ato reflexivo podera
ser realizado em diferentes momentos da acéo: antes, depois e/ou durante a sua execucao. E:¢
processo, realizado individual ou coletivamente, possibilsolver problemam loco, dos
quais emergem novos conhecimentolg. esclarece que o profissional, ao ediante de uma
situacéo conflituosa, muitas vezes Unit@y se vale apenasskseusconhecimentosientificos
e b conjunto de técnicagor eleaprendidos na sua formacdo. Em ocasifes inusitadas, eles
serdo insuficientes ou inapropriados na busca de solucfes para determinados problemas. Nest
momento, ele elabora uma reflexdo com base, principalmente, nos conhecimentos de orderr

pratica e reelabor@aseu fazer. Sobre este aspecto o autor diz:

[...] o caso Unico transcende as categorias da teoria e da técnica existentes, o
profissional ndo pode tratd como um problema instrumental a ser
resolvido pela aplicacdo de uma das regras de seu estoqoehgeimento
profissional. O caso ndo estd no manual. Se ele quiseddrdt forma
competente, deve fa#é através de um tipo de improvisacgédo, inventando e
testando estratégias situacionais que ele préprio p@GHON, 2000,

p.17).

Tardif (2007), em consonéancia com as idéias de Schon (2000), discute os
diferentes saberes elaborados pelos professores e enfatiza aqueles que sdo engendrados a
longo de sua formacéo e no exercicio da profissdo docente. Reconhece que estes saberes sa
plurais, construios e compartilhados por diferentes grupos ao longo da histéria e se articulam
numa amalgama referencial para as suas acdes. Ele os classifica endiguetsdes. A
primeira denominada de saberesfailanacéo profissionatjue estao relacionados ao campo
dasciéncias, inclusive @ da area da educacédo, 0s quais constituiram as teorias e praticas
pedagogicas. Elee st «o vincul ados s Ainstitui-»es
nor mai s ou facul dades TARDIFc2007npc36).aMda seaj@a e d u c
dimensapconcentranse osdisciplinares, oriundos dos diferentes campos de conhecimento e
gue foram selecionados pelos grupos hegeménicos da tradicao cultural e racionalista. A outra
dimensao referse aos saberesirriculares que constituem os prograse ficorrespondem

aos discursos, objetivos, conteudos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
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categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos de
cultura erudita édormacédo para a cultura eruditelf ARDIF, 2007, p.38). A quarta dimensao,
que Tardif (2007, p. 389) considera a mais relevante, sdo 0s salmpsrienciaisou

praticos que estadliretamente vinculados ao fazer docente:

[...] os préprios professores, no exercicio de suas fungdes e na geddica
profissdo, desenvolwe saberes especificos, baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes brotam da
experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorp@@nd experiéncia
individual e coletiva sob a forma #i@bituse de habilidades, de sabdarer

e de sabese ser.

Zeichner (1993) é outro expoente da concepcdo de professor como -pratico
reflexivo. Ele enfatiza a reflexdo como préatica social que se constitui numa poderosa
ferramenta para a problematizacdo dos dwmsflie desigualdades sociais, extremamente
pertinente a problematizacdo das praticas de sala de aula. Ele ressalta a importancia de «
professor produzir conhecimento a partir da reflexdo sobre o seu fazer pedagdgico e que a
academia precisa se voltar paiteesaber, na busca de alternativas para as contingéncias
educacionais. Sobre este aspecto, Mota e Oliveira (2009) concordam com 0 posicionamento

dos autores reflexivos citados, elas reconhecem que,

em grande parte, os programas curriculares que samvdbsdos na
universidade ndo contribuem para a formagdo inicial de um educador
devidamente preparado para enfrentar os desafios da sala de aula; por outro
lado, as pesquisas académicas dificimente encontram possibilidades
concretas de serem revertidas @mogramas de acdo educacional, por
guestbes varias tais como o distanciamento real entre 0 ensino superior e o
ensino fundamental e a dificuldade de se intervir mais efetivamente nas
politicas publicas de educacdo implantadas por 6rgdos oficiais ossguais
caracterizam, em grande parte, por uma cultura téauoonistrativa
centralizadora, burocratica e pouco flexifeh).

Outro elemento que Zeichner (1993) trata nos seus estudos, relevante nesta
discusséo, é o processo formativo dos professanes g diversidade cultural. Ele afirma que
uma das principais questdes contemporaneas para a formacao do profissional de educacao é
Afnecessidade de ajudar todos oS professor
capacidades essenciais para o dedemiento de um trabalho eficiente junto de uma
popul a-«o0o estudanti | variada. o (ZEI CHNER, 109

devidamente incorporado e trabalhado pelos programas de ensino voltados para os docentes
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Ele chama a atengao parastabelecimento de pontes interculturais entre os professores e 0s
alunos, a casa, a escola e a sociedade.

Nesse sentido, uma formacéo para a diversidade cultural passa pelo alargamento do
olhar docente para as questdes das singularidades produzidas nBsedtes culturas e
contextos sociais. A partir da compreensédo das diferencas dos seus alunos, como elas sa
produzidas na sociedade e como sao articuladas na escola, as possibilidades se abrem e
intencdo docente podera tomar um caminho para queistiem um trabalho pedagdgico que
tenha como principio ético a crenca de que todos podem aprender. Sobre este aspecto, Zeichni
(1993 p. 89 afirma:

O primeiro elemento comum de muitas opinides contemporaneas a respeito
da eficiéncia dos professores jomte alunos oriundos de minorias étnicas e
lingliisticas é o facto de os professores acreditarem que todos o0s alunos
podem ser bem sucedidos e comunicarem esta convicgdo aos seus alunos.
Igualmente importante € o empenho pessoal com que os professores
trabdham para conseguir o éxito dos seus alunos, especialmente os pobres,
de cor, que ndo conseguem progredir nos estudos.

Nesse sentido, Bormacao reflexivado professor se configura numa interessante
alternativa para ressignificacdo do seu fazer pedagdgio pogue, ao adotar uma postura de
educador criticaeflexivo, podera tornase um investigador de sua prépria praxis; buscar
caminhos diferenciados no estabelecimento do processo de -epsamolizagem,
principalmente junto aqueles que se constitnensua outridade @ntribuir para aonstrucao

de conhecimentos cientificos e pedagdgicos voltados para a inclusdo educacional dos diversos.

4.3 A DOCENCIA NA EJA: A FORMACAO REFLEXIVA E A DIVERSIDADE

Inicialmente, a Educacao de Joven&delltosi EJAT né&oestava vinculada aos
sistemas de ensino. Ela surgiu a sua revelia, tendo como elemento funddntagie
populare 0os movimentos sociais que estavam articulados com a luta pelos direitos basicos
do cidadao; direitos estes negados por uma so@edadsista. Nesse sentido, o discurso
politico-ideoldgico questionava a politica econdmica que produzia um fosso entre 0s grupos
privilegiados e as classes populares, impondo aos homens e mulheres do povo uma condi¢ao
de assujeitamento, exploracdo e maaizacdo. A pedagogia surgida deste confronto,
fortemente influenciada por Freire, privilegiava os saberes e as culturas dos subalternos e
defendia a sua inser¢cdo no conhecimento, nas culturas universais e a sua emancipacgao
politica como sujeitos de dites. Segundo Gadotti e Torres (198audGADOTTI, 2004),
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este foi também um grande legado a prética educativa para a nagdo brasileira e para outros

paises. Desta forma, eles afirmam:

A nocdo de aprender a partir do conhecimento do sujeito popular, @ noca
de ensinar a partir dos temas geradores, a educacdo como ato de
conhecimento e de transformacdo social, a politicidade da educacéo, sédo
apenas alguns legados da educacao popular a pedagogia critica universal
(p. 308)

Apesar da grande repercusséo desteelo de educacdo em alguns paises, aqui
no Brasil a EJA ainda se constitui num fAcar
de politicas publicas e diretrizes educacionais, da formacdo de educadores e intervencdes
pedag-gi caso ( ABRMaY, hesma restas conjuptura, d forca do discurso
politico dos seus militantes e a inovacéo das praticas pedagogicas voltadas para os homens e
mulheres desprestigiados, a EJA aos poucos foi se afirmando no panorama educacional

nacional. Nesse sentido,d% e Oliveira (2009, p. 2) declaram:

A EJA resiste, entdo, no meio de tensbes entre a informalidade, gerada nos
projetos pedagégicos de movimentos sociais e de educacdo popular, e a
institucionalizacdo de um sistema regular de ensino que, historicamente,
vem negando o direito da educacao aos cidadéos provenientes das camadas
sociais mais carentes.

Segundo Gadotti (2004) e Arroyo (2007), o direito a educacdo dos homens e
mulheres brasileiros, que historicamente foi cerceado, continuou ainda sendonneglme
na Constituicdo de 1988, visto que a educacao basica foi definida como direito das pessoas
entre 07 a 14 anos de idade. Desta forma, o Estado ndo tinha obrigatoriedade de oferecer
ensino as criancas pescolares e aos jovens e adultos. Somenteende Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional (n°® 9394/96), a EJA é definida como modalidade de ensino, oferecendo
respaldo legal ao direito & educacdo para os jovens e adultos. No entanto, a for¢a da lei ndo
promoveu grandes mudancas na educacao voleaaegtes sujeitos. De acordo com Soares
(2005 p. 129, o descaso dos orgaos oficiais foi traduzido em politicas que promoveram

[...] a alocacdo de cada vez menos recursos para a implementacdo de uma
politica da EJA; em seguida, o prosseguimento doltralzmm pessoal ndo
profissional; o consequente oferecimento de servicos de baixa qualidade; a
nao obtencdo de resultados esperados e, finalmente, a perpetuacdo de um
circulo vicioso que impede gua EJA seja valorizada
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Outros aspectos ndo tém favorecid garantia de uma educacgédo de qualidade
voltada para as reais necessidades de sobrevivéncia e as condi¢des dos jovens e adultos
trabalhadores. Um deles é o fato de a EJA ser caracterizada como uma educacao
compensatoria ou de supléncia, no sentido de efe e r uma segunda fAop
aquel es que AfracassaramO OoOuU Qque nNn«o tiver s
exple a visao restrita e simplista dos sistemas educacionais sobre as desigualdades sociais ¢
0s processos de desumanizacd@xelusdo aos quais estes sujeitos estdo submetidos,
remetendo ° falsa id®i a de que estes home]
escol arizar em, ma s -lo.fiSelwec este laspecta, mddroyon (R007, . 23) °
afirma:

A EJA somente serd reafigurada se esse olhar for revisto. Se o direito a
educacdo ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade de
escolarizacdo, ou na medidm que esses milhdes de joveadultos forem

vistos para além dessas caréncias. Um novo olhar devera ser congtraido

os reconhega como jovens e adultos em tempos e percursos de jovens e
adultos. Percursos sociais onde se revelam os limites e as possibilidades de
serem reconhecidos como sujeitos dos direitos humanos. Visto nessa
pluralidade de direitos, se destacaimda mais as possibilidades e limites

da garantia de seu direito a educacao.

O autor citado ainda nos chama a atengggsaltand@ue, para haver os avancos
necessarios no campo da EJA e nos outros setores educacionais, eles devem estar vinculados
aosmovimentos sociais que lutam pela garantia do direito a edupacdimdos os cidadaos,

na medida em que eles

pressionam pelo reconhecimento da infancia, dos portadores de
necessidades, dos trabalhadores, dos jemdulios como coletivos de
direitos e Ao de favores e supléncia. Assumir essas pressdes coletivas
implicara assumir outra configuragdo publica para a educacdo infantil,
educacdo espml, educacdo profissionalizante e, também, educagédo de
jovens e adultosARROYO, 2007 p.29)

Nesse sentidoa educacéo voltada para a juventude, os adultos e os idosos esta
articulada com a luta dos diversos que ndo se veem contemplados nos sistemas escolares
qguanto as suas diferencas e processos proprios de aprendizagem. Sob esta relacao intrinsec

da EJA com diversidade, Arroyo (2007, p. 31) esclarece:

De fato, a abertura a diversidade tem sido um traco da histdria da EJA.
Diversidade de educandos: adolescentes, jovens, adultos em vérias idades;
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diversidade de niveis de escolagiaa, de trajetorias escatar esobretudo
trajetérias humanas; diversidade de métodos, didaticas e propostas
educativas; diversidade de organizacdo do trabalho, dos tempos e espacos;
diversidades de inteng8es politicas, sociais e pedagogicas...

for ma, A os aadrcommeendidas e &dedndigpscOmoa m

sujeitos socioculturaisVisao que implica a superagdo de uma vis@mogeneizante e

estereotipada da nocao de aluno, conferindkbe um outr o significadoc

p. 250). Neste sentido, a autora destatéstoricidade destes sujeitos que imprime marcas

sociais, culturais e politicas que devem ser interpretadas pelo professor e acolhidas no

processo pedagdgico.

Neste contexto de reconfiguracdo da EJA, que esta voltada para a promoc¢ao de

uma educacdo de didade e emancipatoria para os multiplos sujeitos que ela abriga, é

imperioso o reconhecimento destas diferencas e necessidades especificas dos educandos, ber

como o investimento em profissionais da educacdo sensiveis para esta diversidade e

comprometidoscom a

transformacdo social. Nesta perspectiva, Giovanetti (2007, p. 253)

aponta para Bducacao Populacomo um dos pilares para a formacéo docente:

Outro pilar

imbricado com uma p

Ao dedicarmos aos processos de formacdo de educandos da EJA, é
imprescindivel o aprofundamento do debateterno de questées fundantes

de uma educacdo das camadas populares; ou seja, € necessario mantermos
no horizonte duas questéesave: o questionamento e a indignagéo frente
uma estrutura social marcada pela desigualdade social e a crenga na
possibilidadede contribuirmos para o processo de mudanca social, questdes
estruturantes do debate educacional préprio da educacao popular.

estruturante para a profissionalizacdo do educador, cujo perfil esteja

ostura ética, criticadditca, aliada com a competéncia profissional, e

que o presente estudo destaca, férmacédo reflexia. Neste sentido, ela possibilita uma

atitude critica e reflexiva do seu fazer pedagdgico e favorece a aproximagado colboniseu

de trabalho e com os jsitos que ali convivem, bem como a compreensdo dos conflitos

gerados dos diferentes posicionamentos, valores, visdo de mundo, crengas, representacoes ¢

processos de aprendi

zagem que emergem durante a acdo pedagogica. Diante deste contexto

marcado pela iprevisibilidade, a possibilidade de se estabelecer um espaco para as reflexdes

mutuas do fazer pedagogico constgainuma oportunidade de aprendizagem e refrigério das

angustias e inquietacées docentes. Nesta perspeatican£r(1993,p.111) afirma:

Dada esta incerteza e a natureza provavelmente duradoura do processo de
aprendizagem dos professores associados a aprendizagem do ensino
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intercultural, uma das coisas mais importantes que podemos fazer [...] €,
possivelmente, utilizar uma abordagem queniteraos professores falarem

e pensarem em conjunto sobre os varios tipos de problemas relacionados
com a diversidade cultural que encontram e sobre a maneira como tentam
resolvélos.

Este caminho apontado por Zeichner (1993) podera ser uma alterrativa p
professor reformular ou reafirmar os seus saberes tecidos a partir do seu fazer pedagdgico, em
parceria com os seus companheiros de trabalho, na tentativa de construir uma pedagogia que
acolha os homens e mulheres que ainda ndo experienciaram to direi prazer do

conhecimento escolar.
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5 IMAGENS E REFLEXOES SOBRE A ACAO DOCENTE COM SURDOS NA
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: DISCUSSAO DOS DADOS

Navegar é Preciso
Navegadores antigos tinham uma frase gloriosa:
"Navegar é presbp; viver ndo é preciso".
Quero para mim o espirito [d]esta frase,
transformada a forma para a casar como eu sou:
Viver ndo é necessario; o que € necessario € criar.
N&o conto gozar a minha vida; nem em glazgenso.
S6 quero tornda grande,
ainda que pa isso tenha de ser o meu corpo e a (minha alma) a lenha desse fogo.
S6 quero tornda de toda a humanidade;
ainda que para isso tenha de a perder como minha.
Cada vez mais assim penso.
Cada vez mais ponho da esséncia animica do meu sangue
0 propdsito impssoal de engrandecer a patria e contribuir
para a evolugdo da humanidade.

Fernando Pessta

A analise de dados € quando, finalmente, a pesquisa toma sentido e significado. No
inicio do processo, diante do universo de informacgfes, a sensacdo € decoccagsetNo
entanto, quando se busca o norte, 0 uso da bussola é pertinente, assim como numa situagao
investigacdo a pergunta de partida € o farol que indica o que se procura. Por isso, neste instante

a evoco para nao perder o rumo:

A Quais os posicionaemtos reflexivos do professor de EJA no CAS Wilson LA
em referéncia as praticas de letramento desenvolvidas em classes de surdos,
considerando que estes sujeitos pertencem a grupos lingiéigtieais diferenciados,
e que 0 processo de letrameptra a pessoa surda constigai na aquisicao de 22

lingua?

A partir desse questionamento, os dados foram coletados e analisados. Embora este

processo tenha sido bem definido com a wuti

“L http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/jp000001. pdf
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sessoes reflexivas d@¥icinas 1 e 2, houve outros elementos quenfioti@tados como dados,
levantadosatraves do formulério e entrevista individual. Embora tais informagfes ndo tenham
sido coletadas com o objetivo de responder especificamente a esta questédo, elas seaviram pat
conhecer um pouco O0OS Sujeitos que apresent
como diz Leonardo Boff (1998, p. 9),

a cabeca pensa a partir de onde os pés pisam. Para compreender, é essencial
conhecer o lugar social de quem olha. Vale digemo alguém vive, com

guem convive, gue experiéncias tem, em que trabalha, que desejos alimenta,
como assume os dramas da vida e de morte e que esperangas o animam. ISSoO
faz da compreensdo sempre uma interpretacao.

Por isso, num estudo como esse, é furadah informarse: quem sdo osujeitos
envolvidos na investigacddQual a sua formacéao profissional? Como se tornaram professores
de surdo? A intencao nao é fazer um tracado de histéria de vida ou do percurso da formacéao, ol
qualguer outro estudo mais aefundado; é apenas tracar um perfil profissional, sem maiores
pretensfes, mas que sera de grande valia para compreender 0s seus posicionamentos sobre
suas praticas pedagogicas.

Outro aspecto que carede explicacdo foi a decisdo de nao utilizar os asrdos
sujeitos da pesquisa. Nesse sentido, fartiizadas aslenomingbesii Pr o f gasscandm 0
a numeracdo de 1 a 8, considerando a quantidade de docentes da EJA que participaram d
investigacdpei Obser vador a 010 (paraifiettifiee asrduas grofissoonai® 2 0
gue atuaram nas oficinas como observadoras, mas que no decorrer do processo tiveram um
participagdo ativa nos debate®ara demarcar as minhas intervencgdes durante as sessdes
reflexivas foi adotada a terminologia fAMedi

Apoés esta informacdo, sera empreendida nesse momento, a discussao sobre 0s
dados obtidos nos formularios e nas entrevistas individuais, com o intuito de tracar o perfil
profissional das 08 professoras que tiveram as suas aulas filmadas. Durante a andlise da
informacgdes geradas nestes instrumentesdar; na medida do possivel, uma articulacao entre
o material coletado e o contexto educacional em que ele esta inserido. Em seguida serac

apresentadas as analises das categorias, cujo foco foram as reflexdiemniass

5.1 O PERFILPROFISSIONAL DOS SUJEITOS

No momento, tornge pertinente um discreto delineamento do perfil profissional

destas professoras que atuam com surdos adultos na EJA. A abordagem objetivou uma
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sondagensuperficialsobre as concepc¢dessperiéncias, saberes, crencas e impressdes sobre o
fazer pedagdgico do grupo. Nesse caso, conhecer um pouco das trajetérias que compuseram
formacdo profissional destas mulheres que buscam no seu cotidiano construir caminhos para «
atuacdo pedagogica moesta comunidade, imprime uma certa identidade a pesquisa. Desse

modo, nesta sessado, serao discutidos os dados coletados nos formularios.

5.1.1Analise dosFormularios

Tomando como base quadro apresentado na seskfm 23), que demonstra o
temm que as docentes atuam com o surdo e a trajetoria da sua formacgéao profissional, neste
momento estes dados serdo articulados de uma forma bem geral, com o contexto pedagdgico
estudado. Inicialmente, obsefsaque, no que se refere a qualificacdo parardedeer uma
educacéo bilingue, as trajetdrias se assemelimasmem relacao ao tempamque atuam com
0 sujeito surdpexiste uma variacdo entre 02 a 15 anos. Considerando que &@o4& as
politicas educacionaigue vigoravam eram as que estavam respaklao @alismo e na
Comunicacédo Total e que, maecentemente, o foco é no Bilingmo, chamaa atengcédo o
fato de que, mesmo havendo um espaco de tempo consideravel de docéncia entre as
professoras, os paradigmas ultrapassaram o tempo e se articulastitnggdo educacional,
reproduzindo ancepc¢des e modelos metodolégicos

Outro dado relevante € que todas as professoras tém curso basico de Libras; mas,
conforme os depoimentos, esta formacdo ndo é suficiente para assegurar a proficiéncia na
lingua, muib menos o conhecimento necessario para fazer a articulacdo entre a LS e a LP,
durante o ensino da leitura e escrita. Esta situacdo tem sido revertida por alguns profissionais
que tém tentado preencher esta lacuna, procurando uma interlocucdo com consumétigde
0 que tem dado bons resultados. Ainda assim, o docente que tem a funcdo de ensinar L2
precisa de um estudo linguistico sistematico e aprofundado nas duas linguas.

Outro aspecto relevantgue esta relacionado ainda com o dado antediar,
respeitod identificacdo do professor com os seus alunos. Isso foi revelado no dominio da
lingua de sinais e na sua inser¢cdo na comunidade surda. Esta identificagdo ndo esta
diretamente relacionada ao tempo de docéncia com o sujeito surdo, mas passa pelo
alargameto do olhar do educador para questdes das singularidades de seus comws
sujeitos construidos eaulturas difeenciadas.

Ainda sobre a area da linguagem, veri#sea que, embora tenha havido um

investimento em curso neste campo de conhecimentondstdem garantido uma atuacéo
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eficaz no ensino da lingua. Percedge assim, que a formacdo ndo se restringe apenas a
frequéncia em cursos, mas que também é necessario tempo e espago para que Se pPoSS
estabelecer uma articulacdo entre os conhecimentos ravexercicio pedagdgico.

Mas a informacdo que mais chama a atencdo € o fato de que nenhuma das
professoras tenham tido uma formacdo em EJA. Esta é uma lacuna incidente no percurso
profissional docente que atinge o pais como um todo. De acordo corares $2005, p. 129)

o |1 Congresso de Educa-«o de Adultos (195
especifica para o professorado, assim como a falta de métodos e conteddos pensados

particul armente para a educadirmaque de adul t os o

€ recorrente, ainda na atualidade, a auséncia de politica especifica para a
formacdo, inicial e em servico, do professor que atuard com esse tipo de
populacdo. A falta de atengcdo a essas especificidades tem levado muitos
profissionais a meraansposi¢éo, para jovens e adultos, das atividades que
desempenam no ensino regular com criangcas e adoles¢S8RARES,

2005, p. 131).

Emboraesta amostra de 08 professoras seja infima, ela é significativa no contexto
estudado, apontando para que a Bgao profissional neste seguimento de educacédo é uma
guestdo que passa despercebida no contexto maior da Educacdo de Surdos, em que se prioriz:
apenas a marca de identidade surda e se menosprezam outras diferencas que, se nao forer
acolhidas nos processds ensineaprendizagem, podem resultar em fracasso escolar desses

sujeitos.

5.12 Entrevistas Individuais

Parao esclarecimento do leitor, a proposta em trazer as informacdes obtidas com as
entrevistas individuais tem a intencdo de realizar uma répdaciacdo dos elementos
relativos as trajetorias profissionais, enfocando as impressdes do grupo de professoras en
relacdo a sua atuacdo com surdos. Esta exposicdo ndo seguira o0 mesmo formato analitice
direcionado as Oficinas Reflexivas, que requer ummeudsao aprofundada das questdes. Desta
forma, adotased uma exposicdo sintética dos relatos docentes, enfocando a insergdo na
Educacdo de Surdos; as expectativas e experiéncias em atuar com estes sujeitos; as barreir
encontradas e dificuldades e gascursos formativos e aspectos surgidos a partir das questdes
que balizaram a entrevista seesiruturada (Como se tornou professora de surdos? O que

gosta? O que ndo gosta?). A medida que estes elementos forem sendo discutidos, algun
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trechos das entrestas serdo intercalados, objetivando estabelecer a sua relacdo com o que esté
sendo apresentado.

A Ainsercdo na Educacéo de Surdos

A maioria das docentes envolvidas na investigacdo nao tinha a pretensdo de
trabalhar na Educacdo de Surdos. A insercdo r@sa foi consequéncia da trajetéria
profissional como professoras da Secretaria deckcdo, uma vez que, ao pleitearem uma
vaga, erdhes oferecido o espaco escolar em que atuavam com essa comunidade. Por
conseguinte, ndo havia qualquer preparo paracesean a atividade docente com esses
educandos. No entanto, algumas ja vislumbravam exercer a docéncia na Educacédo Especial
ndo especificamente na area da surdez. Outras foram atraidas pela lingua de sinais. C
diferencial entre as que ja pleiteavam estadatde docente e aguelas que entraram por acaso
consiste em que primeiro grupo procurou uma preparacao profissional, fazendo pelo menos
um cuso de Librasenquanto que as outras ndo tinham um menor conhecimento sobre que era

a pessoa surda e qualeusuniverso linguistico e cultural. Vejamos os depoimentos.

- Quase que por um acagasos) Eu passei no concurso do EstadA. minha classificacdo néo
foi uma das primeiras, fainais pra baixp quando eu cheguei |4, ndo tinha maigyaa pra escolas
regulares: ou surdo ou cego. Ai eu tive que escolher, sem conhecer a realidade, que na faculdade a
gente ndo conhecia! Imagineassim: Bom, pelo menos o surdo vé a vida, vé as cores, da pra eu

trabalhar! Eu vou pra de surdo! E ai ffProfessora 1)

- Nao foi assim.. umaescolha. Eu estava na escola que municipalizou e a Secretaria de
Educacéo disse que os profissionais de nivel superior ndo ficariam mais naquela eécaeegando
14, a pessoa la deetor [...] deu a opcaale trabalhar no CAS Wilson Lsn A, na primeira vez que ela
deu essa sugestieues ava at ® com wmasecomo gue @ gemte Vai para éssa estola?
Porque a gente nunca trabalhou com surdesm dominamositiraso . i eld disse que la era um
centro de apacitacao de profissnais e atendimentosapessoas com surdexzocés vao aprender la.
Ai eu figuei meio preocupada, né? Mas como ela disse isso, entdo vamos la, foi quando a gente chegot
aqui inicialmente a gente até entende, houv@ pouco de resisténgique veio logo esa pergunta, se
dominava libras ou ndo? Ai foi quando dissemos que ndo dominamos ndo, agora estamos prontas para

aprender porque a gente vai aprender a@Brofessora 7)
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- De certa formando foi nada planejado, ndo era algo,&liessa area da educacgéde surdos
para mim era nova, desconhecida, até o0 momento erewjestava naquele processo da Secretaria de
Educacgéo de ser considerada, como é que se chama?... Excedente. [...] me falou dessa escola, eu
achei muito interessante, porque trabalhar na areaeducacgéo especial para mim sempre foi assim,
é... algo me despertava interesse. Entdo no momento em que eu cheguei na Secretaria e me disseram
que tinha uma vagaonCAS, ea uma escola de primeira a quarta, e me disseram que o problema é
gue era uma esta de educacdo de surddosu ndo v aquilo como grande dificuldadeNao sei se
pelo meu desconhecimento da arestendeuEntdo, ai surgiu aportunidade &u encarei como um

desafio (Professora 8)

- Foi logo no inicio da minha entrada ao estada concursada e fui trabalhar numa escola
especializadauma escola espediaa Ribeira®. Latinha varios deficienteamas ofoco era mais pa
Sindrome deDown, mas recebia outros deficientemclusive tinha alunos surdos tambéBu nao
tinha cursg nenhumaespecializagdoai o estado me forneceu um cursoe convidou para fazer
porque eu ja estava numa escola especial e um Unico curso que na época surgiu foi o de deficiéncia

auditiva, ai eu fuie fiz. (Professora 5)

- Eu ja tinha um desejo grande de trabaiftom assim, classe especiaé. Quando eu fui logo
ser professora dé&stadqg a primeira escola que eu trabalhei fmimuma turma de alunos especiais,
agora era deficiéncia mental. Mas eu ndo tinha fordmaeu nao tinha feité\dicionais, entdo foi
assimtudo uma experiéncia noyaé? Ssmpre tive esse desaa dese foi crescendo... Foi quando
tive a oportunidade porqueescola foi municipalizadantéo eu tinha colocado na minha cabeca que
se eu fosse para qualquer outra escola eu iria para uma aspe tivesse classes especiais. Foi
entdo quea cokga [..] me falou vai se preparandovocé ndo tem o curso de linguas de sinais,
vocé procure fazer porqueqvavelmente vai ter uma vagaa escola onde eu estou e |a é escola de
surdo® . u fiEum arso particular, porque eu tinha vontade de aprender a lingua e também com esse

objetivo de futuramente é trabalhar com os sur@@sofessora 4)

- Eu assisto os cultos aos domingos na igreja da [...], eu assisti a intérprete, interagindo com os
surdos, & eu achei assim, bonito, quando eu me aposentar eu vou evangelizar. Conversei com uma
colega que tamb®m ® dessa igreja, el a at® est a
no CAS, ndo? Porque interagindo vocé desenvolver melhor a lingu&u acho téo dificil, sera que
eu consi g ofRconseld, porgdeiagente sO vai aprender mesmo se a gente interagir, vocé

faz um curso com [...], e l4 a Secretaria vai Ihe proporcionar outros cursos. E ai pronto, é o primeiro

42 Bairro de Salvador.
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passopara vocé enfar lad. Eu fiz esse cursa@ompreium livro de Testemuahde Jeova e fiquei
treinando em casaé? Teinei bastante mesm¢{Professora 6)

- E achei interessante, por conta da prépria lingua portuguesa, edoaedurdos, por causa
da Librasque tambémamei conhecimento nessa época, porque ndo sabia. Achava que era somente o
alfabetq né? Datilolégico. E... Surgio curso na Secretaria, de Librag ai, fiz curso.Achei
interessate! E ai... Vim aqui na escolgProfessora 3)

A As expectativas e expeniéas em atuar com educandos surdos:

De acordo com os depoimentos das profissionais, as suas primeiras experiéncias
pedagodgicas com surdos revelaram representacdes completamente distantes do universo
destes sujeitos, pois estavam balizadas em suasgwépféréncias de pessoas ouvintes e nas
suas trajetorias no trabalho docente com os seus iguais, pelo menos no que se refere a
identidade linguistica. Isso resultou em alguns equivocos e estranhamentos. Logo nos
primeiros contatos, as representacdes camaet a ser desconstruidas. Perceberam que sO 0
curso basico de Libras ndo Ihes garantia a competéncia profissional para atuar com o
educando surdo e que a formacdo adequada nesta area exige outros conhecimentos.
Perceberam ainda que, além da formacéoa sercessario um deslocamento de saberes e
poderes para que houvesse uma aproximacdo dos dois mundos. Este movimento foi expresso
na constatacdo de que o planejamento ndo se adequava e que o foco precisava ser revisto. A

partir da tomada de consciéncia ataise inicia.

- Ja fui pra sala de aula, logo no primeiro dia, e... Ai eu fui pedindo a um colega e outra como &
que fazia. Tinha j& algumas pessoas que tinha apostila de LIBRAS. Os alunos j& adultos assim, uma
idade como se fosse a EJA hoje! E ai algsitoisas eu mostrava a gravuedes me diziam o sinal e

ai eu fui andandoaté tomar os cursos, aos poucogProfessora 1)

- Uns dois diasdepois eu acho que eu cheg(rei escola) f al t ou u rfvopérficaf e s s o
na sal a n#ieod. Aiukrguftd antes né! Se o professor tinha deixado alguma coisa, porque
eu ndo sabia nadaé, de LIBRAS. Eu so tinha tomado esse cursoaaidd... Olhei em casa, Bom
dia! Boa tarde! Boa noiteAntes de virE ai, fulanad i sse assi m: A NMasfaz n « 0o
assim: coloque a separacdo de silaba no quadRisos) Separar silabas! Eu disse: Ah, ta! Ai,

coloquei, fiz com algumas palavras com eles, com dificuldade de me comunicar! Fui procurando
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botar palavras mais faceis, que eu soubesse o sinal e fidoNao tinha nem como explicar
separacao de silabas. Depois, que eu tomei conhecin{estis)a Ultima coisa que eu deveria fazer!

N&do é? Mas... E... Realmente é uma coisa que vocé se encanta vocé depois Ihe prende muito! E uma
coisa nova pra mim, W& quer sempre mais! Vocé quer descobrir uma maneira... Que eles aprendam

mais! (Professora 3)

- Bom, foi em 2007 que eu comecei... Foi medmplicado! Porque eu ndo sabia lingua de
sinais. Entdo eu fui pra sala de aula, ainda embora a gente fabe¢#a teoria que o professor, ele
ndo € detentor do saber... Mas a gente ainda é&sses resquicios de onipoténcia e onipresenca em
relacdo ao saber, sim! Eu ndo vou ser hipocrita de dizer que eu néo tinha esse olhar ou até que eu
ainda ndo tenho essdhar em alguns momentos. Porque eu acho que vocé ndo muda de crencga, de
visdo, de percepcdo de coisas, de conceituar principalmente de uma hora pra outra! Entdo, foi
complicado na medida em que eu vi que eu ter que exercitar o deslocamento de poderdea sal
aula! E isso faz com que eu reflita a minha visdo ndo s6 diante da minha profissdo, mas diante da
minha vida com o outro que é diferente de mim! Entdo, foi muito isso 0 meu exercicio no primeiro ano
ao trabalhar com eles! E perceber que eu precisatasj pra me ajudar a dar aula pra eles mesmos!

(Professora 2)

- Primeiro o frio na barriga, porque é tudo diferentBu estava acostumada a alfabetizar
ouvintes. Entdo para mim foi uma novidade, eu tive que reformular todo o meu trabalho porque,
inclusve, eu ja tinha separado em casa assamag atividades, &rias coisas que eu podia trazpmra
agui. Eu elaborei todo um planejamento para poder estar aqui e eu ndo tinha feito nenhum curso
especifico para educacédo de surdos, somente para aprenderua lffeg sinais entdo quando eu
cheguei aqui e me deparei de fato com o planejamento com aquilo que eu podia trazer para esse
aluno surdo, realmente eu comecei a geie tinka coisas que eu tinha que mudpgrque eu ndo
podia mais olhar o meu aluno na peesfiva do aluno ouvinte. Eu teria que dar uma nova formatacéo
ao meu trabalho e isso realmente eu tive que buscar, quebrar a cabeca. Foi tudaentotana
experimentglmeu trabalho foi basicamente assegn ndo trouxe nada pronto e acredito que até hoje
a gente estar sempre buscando o melhor porque no final ndo tem nada pronto, vocé ndo tem uma
receita, mas eu hoje logico, que a mintiséo estdnuito mais ampla eu ja sei mais como direcionar

o0 meu trabalho do que logo quando eu chediebfessora 4)

A Barreiras e dificuldades encontradas

Os relatos evidenciaram inUmeros obstaculos e dificuldades referentes as questdes

curriculares e metodologicas; ao material didaiedagogico; aos processos de avaliacao; as
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condi¢des socioeducacionais dos disceritasio proficiéncia em Libras; a falta de éxito no
ensino da escrita; ao tempo insuficiente para estudo, planejamento e preparacao de material
didaticopedagogico. Isso mostra o quanto ainda precisa ser feito para que a educacao voltada
para estesujeitosconsiga atingir um bom nivel dpialidade garantindo assim, uma efetiva
aprendizagem. é&bse sentido, € fundamental a reconfiguracdo estrutural e curricular dos
sistemas educacionais, das concepc¢des pedagdgicas, das representacdes sobre a pessoa surd
da formacao profissional. Elas enfatizaram que esta formacdo ndo pode se restringir a alguns
Cursos; que a necessidade esta centrada na formacado continuada e na efetivacdo de estudos r

tentativa de se produzir um circulo de conhecimento.

- Eu tenho tidaalgumas decepcdes porque eu percebq maeomunicacdo, a gente &shdo
bem eu consigo transmitjmé? Passar 0s ensinamenttrecar com eles, mas minha dificuldade toda
€ na escrita, isso € que tem me deixado bastante triste, porque ndo tenhoidonsage? Nao tenho

conseguido assim, mesmo na lingua d&lmfessora 6)

- Euvou enumerar assinalgumas dificuldadespor exemplo é a questdo que os alunos nao
disponibilizan de muito tempo para o estudbem uns que trabalham entdo o tempo ficatonui
reduzidg poiseles sé estudam na sala de aula. Eu percebo que sdo poucos o0s alunos que tem assim
um acompanhamento fora desse ambijaemitfio isso prejudica o crescimento do aluno, esse é um dos
fatores. Outra coisa, os alunos adultades tem um pa@o mais de comodismo em buscar, eles
esperam um pouco mais que € uma diferenca que eu percebo do diurno, do ensino fundamental
porgue as criancas ja tém mais aquela curiosidade assim, mais agucada e os jovens e adultos ja sao
mais assim... Eles ficam nagigdo mais de esperar. Talvez pela cultura que eles vivenciaram, pelo
processo da filosofia oralista. fro fator éo tempo em sala de aula mesmo, que eu acho bem curto
porgue no noturno a hora passa maurapido. Entdo séo esses trés fatores que eu mhsewo

(Professora 4)

-As vezes vocé se afasta da pesquisa, do estudo tfieenécessario. Entdo eu preciso me
organizar mais pra garantir um tempo para dedicar ao estudlvez se és conseguimos aqui ter
um momento de estudo mesfvomacd de grupode estudpné? Fosse bom porque, nem o tendo t
dando para gente fazer isso e eu acho que devemos garantir esse momento para o0 estudo de

aprofundamentos como foi feito na oficina eu acho que é funddm@ntdessora 8)

- Eu acho que a gente precisa deito tempo para preparar o materja necesséario o dominio
daLibras como a gente eswvendo nas oficina$é?E que a gente vem discutinds, ¥ezes vocé ndo

extrapola por ndo ter esse dominio. Est4d uma coisa que eu acho assitogdgypeofessor de suod
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tem que teo surdo como referére, mas a gente vai e volta..eiwha c& quando vai ter outro estudo?
Enquanto isso o surdo vai ficar para tras? Entdo é o oujotetem questar trabalhando com eles
né,entdo todo professor eu acho que a gente degse & tempo todo na capacitacado, ndo s6 com a
aula, mas coma conversagdanesmo da ibras, a gente tem que estudar a estrutura. E assim, no
pouco conhecimento que eu tenho... Que na grade curricular da educacdo de surdos deveria ter
Libras, ndo é a primea lingua deles? N6s ouvintes ndo temos a lingua portugue$a dao ensino

meédiq porquendo ra grade curricular do surdo teribras? E essa avaliagdo também assim, como o
professor se preocupa realmente como avaliar, essa nota, né? Que eles devarramdeecer, que

isso fosse considerado porque se vocé for ver depois para vocé da uma transferéncia de um aluno
desses a nivel de secretaria ele tem que sair com a transferéncia com nota. Eleewarenfna

escola né, inclusivam que o professor 1a,grande maioria ndo esta preparado para receber e ai vai
dizer o que? Ainda vem o questionaimegomo esse aluno chegoa quinta serie ? Olha como ele

escreve!{Professora 7)

- Eu senti muita dificuldadem nao ser proficiente em Librasu acho quesso ai me ajudaria
demais! Principalmente em Portugués. Agora sinto essa dificuldade e gostaria de descobrir assim,
uma metodologia, ndo sei... De descobrir uma maneira que eles tivessem mais facilidade em
aprender, porque eu acho que... Nao por eles, pg@s professor, eu acho que a gente poderia
facilitar muito mais o aprendizado deles. Eu acho que falta alguma coisa, uma mgiadpie
facilite. Eu sinto isso(Professora 3)

A Percursos formativos

Os percursos abtas professoraforam os mais variadopossiveis.Algumas
comecarama sua atuacdo pedagoégica com educandos surdos e tiveram a sua formagéo
profissional inicial na época em que a hegemonia do paradigma médico/biolégico habitava a
pratica docente e determinava o enfoque educacional dos curdosm@dgdo. Outras ja
ingressaram na area quando ja se inicia o deslocamento digperaetucacional para o
campo soioantropoldgico e cultural, no qual ja prioriza a LS como L1 para os surdos. No
entanto, prevalece a ideia que apenas um curso basicords t# 40 a 80 horas habilita o
professor para a sua atuacdo com estes sujeitos; mas quando estas professoras vao pra camg
percebem que este conhecimento € minimo diante do desafio que tém pela frente. Esta
formacdo tem se dado de diferentes formas,védrade cursos, oficinas, seminarios e
principalmente com a troca entre o0s profissionais mais experientes. Os conhecimentos

construidos a partir daraxis pedagogicacom alunos ouvintes também tém servido de base
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para o trabalho com esta comunidade, non¢otas professoras tém procurado ressignificar
este conhecimento para atender as necessidades especificas de aprendizagem dos seus alun
surdos. Observae que, se no inicio ndo foi uma escolha atuar com esta comunidade,

atualmente representa uma opcaufipsional e um compromisso com estes alunos.

- Mais ou menos em noventa e dois para noventa e trés que eles me chamaram para fazer o
curso. Ai eu fui fazer o curso. O curf@d um ano e pouco, o curso éelicionais. Foi nesse curso de
Adicionais que euui conhecer como o surdo aprende e na época eu era oralista mesmo, a gente
trabalhava de forma oralista, o curso era Comunicacdo Towa época a Libras dava como
palavras soltasa gente trabalhava muito vocabulario, mas méaontexo. (Professora 5)

- A Unica coisa a&m que eu sabia ma&a alLibras, quando eu tomei conhecimento, mas até
mesmo no curso ndao num me deu assim... Muito conhecimento sobre histérico, sobre

desenvolvimento! Nada disg@rofessora 3)

- E assim: @ acho que... A gententemais conhecimentné? Até aquiitando com as pessoas,
participando das Oficinas que a gente... Daquele Seminério! A gente comecgou, no caso, eu comecei a
ter assim maior conhecimento até da Histéria realmenta gente se situar,&? Eo trabalho eu
acho que assim:am isso tudo a gente entende mais! Nao €? E o trabalho eu acho que avangou um

pouco(Professora 3)

-Na caminhada toda fassim:no inicio, era um desafio, né? Comecei a trabalhar pra ver o
que é que era aquilo assim, sem nenhum desesg®rbecendo... T6 aqui nesse desafio, vou ver o
que é que é! Teve uma época, que na verdade assim, que eu queria sair de educacdo de uma forma
geral. Quero sair, ganha pouco, ndo vejo resultado! Depois... Eu ndo me lembro exatamente, mas néo
sei se com algns cursos, com o mellamento, 0 meu aperfeicoamentonbecendo mais a area,
estudando mais, ai eu comecei a gostar e ndo quis mais sair! Quis continuar na area de educacao e

nade surdos|Professora 1)

- Ai sim, eu cheguei aqui, comedemei alguma®ficinas onde tinha o curso de Librasmei
0 curso também de Lingua Portuguesa como segunda lingua e isso foi abrindo os hdtirontes
interessei mesmo em querer trabalhar para ver comoestap ai tentando e aprendendei §ue ndo
€ uma coisadcil e que a gente estedescobrindo com troca com coleg&sos alunos da EJfeles
tém a vontade pelo menos a sala que estou. Estou gostastdo me envolvengdéenho que me

envolver mais ainda, estudar mai®? E essa troca com os profissionais dagiiProfessora 7)
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- Eu j4 trabalhava com jovens e adultos, antes de chegar aqui. Trabalhei mais ou menos uns
trés anos na Educacdo de Jovens e Adukatio eu j4 trouxe alguma experiéncia de como eu ia
abordar cada tema, cada contetdo, mas quanddraipra cd a linguagem, a comunicagdo que era
diferenciada, entdo eu tive queaerumar o meu trabalho também na E(fxofessora 4)

- Eu estou querendo crescer e realmente mu momentpabracei a causa né? Caiu em mim,
mais em relacdo aomplexidade partir do momento em que eu tent&mecei a observar, a ouvir, a
ler e eu fui vendo quanto era complexo, né? E que realmente exige uma dedicacdo, um estudo, um
aprofundamentoE algo que a pessoa s6 deve ficar mesmo se tiver vontade e de encontrguealgo
toque, sendo é melhor sair, porque é um segmento que tem que ter um apoio das pessoas. Eu estou

satisfeita (Professora 8)

Apbés o levantamento do perfil profissionais dessas professoras, procederei,

finalmente, com a discusséo das categorias a pgartionteido obtido nas oficinas reflexivas.

5.2EPISODIOS PEDAGOGICOS EM EJA: ACAREFLEXIVA

Buscando maio clareza no processo de discussdo dados recolhidos nas
interlocucBes das professorasipotouse a estratégia de contextualizar os processbdgitios
estabelecidos nas sessdes reflexivas através da composicdo de episédios que evidenciam ¢
elementg pertinentes na andlidas diferentes categorias. Vale salientar que um upisodio
pode produzir debatasferentes a mais de uma delas, pasd@logosseguen um processo
dialético que ndo cabe uma demarcacdo dasdAs categorias por sua vez, embora estejam
definidas a partir de unidades significativas, no processo eapmeadizagemelas se
amalgamam nocontinuum das acdes na sala de aulpodendo ser elucidadas mais
adequadamente, através deste tipo de analise. No corpo deste capéililico serdo
apresentados 1@épisodios para discutir as categorias descritas no Capitulo 2 neste

momento cabe relembrdas:

1. Saberes docentes seba pratica pedagodgica com a pessoa surda, considerando a sua
experiéncia, essencialmente visual e os seus processos diferenciados de aprendizagem.

2. Processos de interacdo estabelecidos na fronteitadiiog e cultural.

3. Saberes docentes relativos aocesso de ensinagprendizagem da lectoescrita na
Educacéo de Surdos.

4. Saberes docentes na perspectiva do letramento do surdo da EJA.
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Para buscar mais objetividade e uma forma mais didatica na elucidacéo e analise
dos dados, optese descrever o episodio, farmando as categorias que nele serdo
evidenciadas. Em seguidserdo apresentados os dialddasuscitados, acompanhados pela
discussdo propriamente ditA organizacdo se dara da seguinte forma: apresentacdo do
episddio; indicacdo da oficina com a identfdo da sessao reflexiva, visto que a Oficina 1 foi
em realizada em 04 sessdes, enquanto a Oficina 2, conesatern 02 sessfes; apresentacao
do(s) didlogo(s) recortado(s) da(s) sessao(des); e a discussdo dognadlzgins momentps
apos esta apres®cdo geralpoderdoser destacadosutros didlogos, com o intuito de
corroborar os posicionamentos dos sujeitos ou mostrar pontos de vistas divergentes em relaca

a questao que esta sendo discutida.

Episodio 1

Na 12 sessao da Oficina 1, durante a analise dos videoteipes, foi destacs
interacdo estabelecida entre a professora e 0s seus alunos, que as particiy
denominaram de atendimento indivédigrestrito a um determinado aluno) e coletivo
(estendido para a turma). Na discussao, foi relacionado o tipo de material eidat
pedagdgico Categoria 1 e o nivel de interacdo estabelecida na sala de a(

(Categoria 2

Dialogo &
- Porque eu as vegeaté assim, me questiono muito essa parte de trabalhar muito
individualmente com elegntendeu? De chegar assim, gante olhar o exercicio, eu faco

demais isso também. E mostrar ali... tentar que eles entendaofessora 3)

Dialogo 2:
- Que eu abo assim, se a gentiwesse um material maior, que a gente tivesse ampliadoo.]

precisaria desse atendimen{observadord).

43 Os dialogos descritos neste estudo podem ser considerados um tanto extenso para muitos leitores. No entanto,
pelovalor e importancia de suas reflexdes, acredito que eles devem ocupar um lugar significativo neste capitulo
analitico, compartilhando em condi¢des de igualdade o espaco das discussGes empreendidas por mim e pelos
autores convocados para o debate, pois foartir destas interlocugdes que a investigagdo pdde tomar corpo e
assumir um caréter de cientificidade.
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- Vocé esta faland(o atendimentoindividual? (mediadora)

- E. Eu me vi ai, porque eu também faco isso. Mas quandate gai tendo este material, um
texto grande, a gente ndo precisa desse atendimento. Entdo eu acho que a gente tem que procural
mudar o material para atender esses meninos no coletivo. Porque tem pergunta que um faz e que o

outro ndo participa(observadaa 1)

Dialogo 3:

- A gente diz assim, tal questéo esta em tal lugar. Fico assim, na minha aula, o tempo inteiro com
a folha de papel, mostrando asdjl@vanta a folha de papel e exibe para o grup®e fosse grande eu
ja ia ao quadro e mostrava a todo ndo. A gente teve muita facilidade quando foi ampliado aquele
texto de receita que ficou granddo. Entdo a sala inteira viu. A gente utilizou nos exercicios, no préprio
texto. O texto tava ali disponivel, bem grande. Que eles tém dificuldade de desabbidr gente esta.
Tem que estar sempre mostrando, por isso vocé acaba indo de um difarofessora 3)

- Libera, libera as maos! Libera para que ele sinalize. As vezes ele quer sinalizar e esta com a
mao presa(Professora 8)

- E impossivel trabalhar segando o material para sinalizat(Observadora 01)

- E a gente s6 faz isso, o tempo inte{fRrofessora 3)

Durante estas discuss@as professoras verificaram a relevancia da reformulacdo
dos recursos didatigpedagdgicos com a finalidade de oferecersaibilidade aos alunos
surdos que utilizam estratégias de aprendizagem, essencialmente visuais. E como grupo
linguistico-cultural, usuario da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), necessita se identificar
com os materiais utilizados, bem como se recomh®x® livros e nos textos que circulam na
sala de aula. Outro aspecto importante relacionado a esta questdo foi a constatacdo da
necessidade de construartefatos pedagogicosjue possibilitem o manuseio de livros,
revistas, fichas e outros, enquanto élesecida a comunicacdo, visto que a lingua de
instrucdo adotada é a de sinais, caracterizada pela modalidade gestual, cuja peculiaridade € sel
produzida pelas maogsta necessidade faambém evidenciada as analises das aulas
expressas nos dialogos gse sucedem. I3ervouse uma dificuldade das docentes e dos
alunos no estabelecimento da interlocugcéo, enquanto seguravam qualquer portador de texto ou
até mesmo o pincel para escrever, enquanto interagiam com o outro ao utilizar a lingua de
sinais. Foi costatado também que durante a realizacdo de leitura pelo professor ou pelos
educandos a utilizacdo do material escrito ou de imagens ampliados, localizados num espaco

central da sala favorece a participacdo de todos, enquant® qis® apenas do texto
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individual para cada aluno dificulta 0 acompanhamento da leitura, pois quando o sujeito baixa

as vistas para olhar a folha de papel que esta em suas maos, ele perde a sinalizacédo do outro.
Vejamos estesaspectossobre omaterial didaticepedagogicoenfatizadopelas

professorag outras questdes pertinentes a este tema expeessagras sessdes @éicina 1

e também n&ficina 2:

Oficina 1 - Sesséao 2

Dialogo:

- O que eu mudarigna aula) né? Eu acrescentaria apenas recursos auxiliares de apoio pra
fixar asgravuras pra liberar as maos. E também utilizaria mesas no momento de construir palavras
com o material EVAProfessora 8).

- O uso das gravuras boas, aqguelas gravuras boas. Sé precisava[fmfessora 8Hisse, do
suporte, né, pra colocar. Porque andiua de sinais tem que... as maos precisam ficar livres, né?
(Observadora 1)

Oficina 1 - Sesséao 3

Dialogo 1:
- Apenas eu acrescentariaé, mais recursos visuais. Eu colocaria mapas, porque tanto na
primeira aula quanto na segunda, explorou bastante, &g, Paises, estados, a cidade de

Salvador, bairro(Professora 8)

Dialogo 2:
- Gostei do exercicio que a professora ofereceu aos alunos. Neste havia um texto imagético que

representava a instituicdo, ndo é, do CAS [Ptofessora 2)
Oficina 1 - Sessa 4
Dialogo 1:

- Adorei o recurso pedagodgico utilizado pela professora; o texto escrito num papel grande

ajudou bastante, para que os alunos visualizassem melhor as palavras e as .ifffagérssora 2)
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Diélogo 2:

- Copiando sua aula! Eu acrescentanaqué? Eu pegaria aquele livro de histériampliaria e
colocaria noflip sharp, todinho! Porque eu acho que facilitaria o visual. Eles poderiam acompanhar
melhor a leitura do texto na hora que vocé tava fazendo. Se puder colocar as grewlres! Mas
gravura e texto juntos e ia passando como um livréo, né? Porgue o livro pequeno assim, na mao, além
de dificultar pra vocé falar na lingua de sinais, o visual também pra eles, eu acho que hum d& pra
acompanhar direito. E a outra op¢ao seria também, quiizeaté a experiéncia ontem, pra melhorar
o trabalho, que eu ja tinha comecado, é vocé pegar aquele livro e fazer transparéncias também e usar

o retro-projetor. E eles também iriam acompanhado as gravurategrta (Professora 8)

Oficina 2 - Sesséao 2

Dialoga

- Destacar e comentar 0s aspectos mais relevantes e as piaidagogicas observadas, ndo é
isso?(Professora 2)

- Issa (Mediadora)

- Eu botei assimexposi¢ao das imagens, né? Apoio, suporte pra desencadear a aprendizagem,
assim, como é realment. Eu vejo agora como € importante mesmo vocé utilizar o texto imagético
mesmo, as imagens como um apoio mesmo, um suporte pra desencadear a aprendizagem do surdo

(Professora 2)

A utilizacdo de imagens foi destacada como fundamental na acessibilatade p
construgdo do conhecimento destes alunos, ndo sendo confundida aqui como uma necessidade
da pessoa surda em wutilizar materiais Acongc
de que este sujeito precisa destes tipos de recursos porquem8ocecguem fabstr
concepcdo de que o surdo apresenta um déficit intelectual encontra raizes na abordagem
pedagogica oralistgue concebe o desenvolvimento da linguagem/pensamento pela via Gnica

da lingua oral. Sobre esta questdo Goldfeld (19990 explica:

Além das dificuldades linguisticas propriamente ditasem a
internalizac&o de uma lingua natural’, a crianca surda apresenta também
inumeras dificuldades cognitivas, como na evolucdo da atencao involuntaria
para a atencdo voluntaria, no degdwivnento da memdria mediada, da
abstracéo, deducéo e outras fungdes superiores.

4 Grifo meu.
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Com o deslocamento deste paradigma médico/bioldgico, ertengige 0 acesso
a lingua de sinais pela pessoa surda lhe garante um desenvolvimeuiiidioigntelectual
qguelhe possibilita realizar operagdes mentais superiores. Neste caso, o0 uso de imagens no seu
processo de ensiraprendizagem justificae pela marca constitutiva da diferenca surda que é
definida pela experiéncia visual. Para ilustrar esta forma difererdgstdr e perceber o mundo
apresento a perspectiva de Strd2608, p. 39)uma pesquisadora surda:

Os sujeitos surdos, com a sua auséncia de audicdo e do som, percebem o
mundo através dos seus olhos, tudgue ocorre ao redor deldesteos

latidos deum cachorrd que € demonstrado por meio dos movimentos de
sua boca e da expressédo corpdemial brutai até uma bomba estourando,

gue é obvia aos olhos de um sujeito surdo pelas alteracdes ocorridas no
ambiente, como objetos que caem abruptéenem finaca que surge.

Nesse sentido, a adequacdo do matdigdtico pedagdgico em relacdo as
necessidades especificas da pessoa surda é fundamental no seu processo de aprendizagen
como também proporciona uma fluidez nos didlogos, favorecendo uma inte@saefioaz
na sala de aula, tanto entre os sujeitos, como tambémelagio aos portadores textuais
Desta forma, o uso do material didatico apropriado ao educando surdo estabelece uma relagéo
direta com as questdes interativas present€ategoria 2 que serdo discutidas abaixo.

No que se refere ao fnatendi menta ind
discusséo é também remetida para a heranca deixada pelo oralismo que respalda uma atuaca
terapéutica do professor com a utilizacéo de intervencédo epedagodgica, cujo objetivo € o
desenvolvimento da oralizacdo de seus alunos, através de atividades de estimulacéo
fonoarticul at-rias. Nesse sentido, as t®cn
i ndividual o, Vi st o qua linguagpm erg esgeaifeco edpianejpd® a b |
diferentemente, para cada aluno. Sobre estas metodologias Goldfeldp(13® destaca:

Para alcancar seus objetivos, a filosofia oralista utiliza diversas
metodologias de oralizacdo: vertmmal, audiofonatoriaaural, acupédico

etc Essas metodologias se baseiam em pressupostos tedricos diferentes e
possuem, em alguns aspectos, praticas diferentes. O que as une é o fato de
acreditarem que a lingua oral € a Unica forma desejavel de comunicagéo do
surdo e se dedioam ao ensino desta lingua as criancas surdas, rejeitando
qualquer forma de gestualizagdo, bem como as linguas de sinais.

Nessa configuracao escolar ndo havia espaco para a interlocugao, pois a utilizacao

da lingua de sinais era proibida, restringisé@penas ao uso da lingua oral, condicionando
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0os surdos a uma comunicacgdo restrita, através do uso mecanico da lingua que néo lhes
possibilitava estabelecer uma conversagcao com 0s seus pares, pois as pessoas que nao ouvel
nado conseguem estabelecer um didl@mtre si pela via auditiva. O resultado era uma
interacdo com base exclusiva na relacdo profedsap. Nesse contexto, o profissional
ouvinte era a unica referéncia para o desenvolvimento da linguagem. Este modelo de
interacdo se assemelha bastanteodtextura das escolas regulares que inserem a pessoa
surda conservando o mesmo curriculo monolingue, com base exclusiva na Lingua
Portuguesa.

Ainda sobre o atendimé individual, o grupo troux outra perspectiva que
permite aprofundar as questdes solwanteracdes discutidas i@@ategoria 2 e possibilita
fazer uma relacdo com o debate sobre as diferencas presentes na sala de aula que esta

contidas n&ategoria 1

Oficina 11 Sesséao 1
Dialogo:
- Porque na sala tem momentos. Tem 0 momento que vocéumesey que todos os alunos, o

grupo esteja interagindo ali. Mas existe 0 momento do atendimento indiiBoafessora 4)

Oficina 271 Sesséo 1
Dialogo:

- Inclusive até a palavra, agentefalaoéu A gente fala fAatendi ment
que est&indo esta palavra? E... entdo pra vocés pensarem tamfidediadora)

- Primeiro que é uma palavra, pelo menos eu desde que... comecei a atuar aqui na, na
educacgéo de surdos, eu passei a escutar muito de \(Beéftssora 8)

- Exatamente{Mediadora)

- De vocés mesmogProfessora 8)

- Mas é de nés mesmddlediadora)

- E algo que esta assim incorporado na lingua de vocés. Segundo, eu estou vendo isso também
nas escolas particulares de ouvintes, cada vez mais, os pais estdo tendo seus filhos assim,
massarados! E até diante desse papel do psicopedagogo que surgiu agora, né? Que € algo recente.
So6 se fala em atendimento, atendimento cliffemfessora 8)

- T4 demais|Professora 3)

- Tem até o psicopedagogo escolar e clinico. Entdo questionei tudo ussoted a minha

formacdo na pégraduacado, na especializacado esigonpedagogia. Eu ndo conseguia vé isso gssim



dessa formaHoje ainda luto com isso e cheguei aqui e encontrei também isso, ai eu digo ou...?!
(Professora 8)

- E ai ainda tem uma questdo, nB8rque a gente entra nun@ntradicdo! A gente leu o
sociointeracionismo, discat diz que tem uma filosofia, diz que a gente ta4 seguindo uma linha mais
sociointeracionista, onde o professor é o mediador e depois a gente fala em atendimento, né? Entao
fica uma coisa assim realmente pra gente pensar, né? E... até o papel do psicopedagogo é de
mediador. [...] Porque quando vocé fala em atender vocé ndo vai mediar, vocé ja vai dar uma... Né?
Porque é o médico que ja vai dar o remédRriofessora 4)

- Mas nacé. Na verdade é mexli (Professora 8)

- E ndo é. E o conceito no caso da palavra que ta sendo usado, ndo é? Com outro sentido.
N&o é esse sentido, espero né, que ndo (Fajafessora 3)

- E preciso ver isso, esse conceligpra ndo dar essa confusg@rofessora 8)

- E! (Professoras 3 e 4)

- Mas ai vai também do profissional. Da concepg¢éo que elgRrofessora 8)

- O que eu acho que sdo termos também que surgem, né? E também! Eu acho assim termos
gue surgem{Professora 3)

- Da linha que ele segueadinha que ele segue também, da corréRtefessora 8)

Essa discussdo levantada pelas professoras focaliza como o discurso médico,
respaldado na psicologia, tem influenciado a postura dos profissionais e as escolas na forma
como eles tém lidado com adedencas presentes na sala de aula. Sob estas representacdes os
sistemas escolares vém propondo praticas escolares de cunho terapéutico ou recomendado
tratamento especializado na area da saude com o objetivo de normalizar todos 0s sujeitos que
ndo correponde a um padrdo de comportamento, social, cultural, linguistico ou de
aprendizagem, determinado pelos grupos hegeménicos. Nesse sentido;sedfitendéncia
da psicologizacdo da educacao refeyitianto por Candauwet al (200&) como também por
Giroux & McLaren (2006). Eles afirmam que esta perspectiva das diferencas conduz a uma
intervencao cognitivista na educacao, negligenciando outras questdes relacionadas as culturas
Desta forma,focdiza os sujeitosexclusivamente pela lente da ciéncia posista que
classifica, discrimina e exclui, assim como foi discutido por L. da Silva (2007). Nessa
abordagem a escola ndo debate, nem problematiza as diferencas e as formas de sua:
construcdes socibistoricas. Elatentaapajaa s par a t or erentes. PorigsoBi s 0
Silva (2000 p. 99 enfatiza:

Ver a identidade e a diferenca como uma questao de producao significa tratar
as relacdes entre as diferentes culturas ndo como uma questao de consenso,
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de didlogo ou comunicagdo, mas como uma questido eqelve,
fundamentalmente, relacbes de poder. [...] A identidade e diferenca tém a ver
com a atribuicdo de sentido ao mundo social e com disputa e luta em torno
dessa atribuigéo.

Quanto ao emprego da ,tverificeasergeel éoumisigno i a t
linguistico que carrega um sentido e um significado ideoldgico respaldado na epistemologia
médica/biologica, na qual a surdez € uma doenca que tem que ser tratada. Des®@ando
discusséo deste foco para a abordagem pedadiijicgue,a concepcéo é dpie a construcao
do conhecimento ocorre na interatividade, com a mediagcéo do outro, pois ela tem o0 seu aporte
na teoria sociointeracionista. Nessa perspectigfendese uma metodologia com énfase nas
interac6es multiplas, pois possibilita maior nimegdrdcas, promovendo mais dinamismo na
aula e a democratizacdo com a participagcdo de todos. No entanto, existem situacdes de
aprendizagem em que a mediacao precisa ser feita diretamente, com a interacdo-professor
aluno, mas neste caso néo se constituifiumt endi ment oo, mas numa a

docente ir4 atuar na Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) do seu educando.

Episodio 2

Durante as realizacbes das afi nas quando as part
gue mais gostou da aulao e A0 que 1|
elementos que as docentes julgaram ser relevantes para a sua atuacao peda
com a pessoa surda, entre eles foi destacada azagamiespacial da sala de aula,
do quadro e a prépria organizacdo das professoras como elemento important
reconhecimento da diferenca dos seus alunGategoria 1- e na promoc¢ao da
interacdo destes sujeito€ategoria 2.

Oficina 17 Sessao 1
Dialogo:
- A disposicdo da arrumacédo da sala de aula: isso foi uma coisa que ahamba atencao.
Eu bot ei assim entre par °nteses: Acircul ar o,
colaborativa, compartilhada, disponibilizando e desenvolvendo a autonomia dos.dRradsssora
2)
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Oficina 17 Sesséo 2
Diélogo 1:

- Eu observei seu @uiro super organizado e eu ndo. Meu quadro é uma bagunca e eu sei que
isso ndo é bom pro aluno, nem pro surdo e nem pro ouvinte. Principalmente pro surdo, entendeu?
Porque ele precisa ter aquela no¢do de espaco, no meu olhar, pra organizar até o pensahento
Entdo, na critica o que eu faria, ndo €? A minha aula também é em relacéo a issqPsafEssora
2)

Dialogo 2:

- E a gente tem que ver né, como ela falou, que ali foi o momento, nao foi o local que a gente
trabalha, que 14 na sala também néo teem espac@Professora 5)

- Porque eu trabalho com aquelas letras |a embaixo na parte do refeitério. Eu trabalho ali
(Professora 2)

- Ela tem que trabalhar do lado de fora, no refeité(idrofessora 5)

- Entdo, tem que ter espago pra todo mundo,(@s3ervadora 1)
Oficina 17 Sessao 3

Dialogo 1:

- E 0 que eu mudaria, na primeira aula, que ela rabiscou demais o quadro, assim,
misturou os assuntos. Na segunda aula, ndo... E... Pra mim ela ja fez certo: ela colocou varios
assuntos, mas ela foi sepatim Porque na primeira aula ela ndo separou. Ficou misturado,
mas na segunda ela ja foi... Mesmo que... Porque eu também faco isso, a gente... Eu acho que
a gente faz muito isso, usa muito o quadro porque precisa... Pra poder explicar a eles. Mas ai
ja foi separando, entdo ja da pra entender que sdo coisas sepa(Bdefessora 1)

- E como se fosse pra organizéProfessora 2)

- E. Pra organizar (Professora 1)

Dialogo 2:
- E... Outra coisa também é... Sobre a questdo do quadro mesmo né? Eu organéthda o

quadro. Que eu fiz uma mistura, n@?ofessora 4)

Dialogo 3:
- Bom, 0 que eu mais gostei da aula: a disposi¢éo dos alunos préxipmoessora eu acho que

essa proximidade dos alunos, eu acho muito importante, muito interessante isso. B@cjue gue iSso
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ajuda, né? A atitude da professora em questionar os alunos e Hssigéparticipar da aulaGostei da
maneira organizada e didatica. E uma coisa que me chamou muita atencdo e ai a gente vai, eu vou pr
mi nha aul a, n ® ? e feauissd, ré) qae coida Rssim.a0)lhe qué ihteressante! Na proxima
vez que eu der minha aula eu vou ser mais orga

gente fica fazendo a nossa aataliacdo (Professora 2)

Dialogo 4
- Gostei da organizgéo da sala de aula, né, com os alunos em semicirculo e da proximidade com
a professora, da interagdo da professora com o grupo. Da participagdo dos alunos, da metodologia

utilizada e do material também utilizad@rofessora 8)

Através das sessoes refleas as professoras puderam perceber que o carater
visual na educacdo de surdos, que implica, entre outras coisas, 0 uso de uma lingua viso
espacial, € um fator fundante no processo ergimendizagem destes alunos. Esta visdo nao
se coaduna com a forrsamo esta questdo tem sido tratada (quando é tratada) nos sistemas de
ensino, que compreende o elemento visual para a pessoa surda como um aspecto acessoric
que cabem pequenas adaptacbes como prop@dguns curriculos pautados no
Multiculturalismo Humanig. Nesta perspectiva, as diferencas sdo percebidas como algo
diverso, sendo passivel de pequenos arranjos aqui e ali no projeto Jpalitaapdgico para
atender as necessidades educacionais destas pebsdaitva (2007 p. 8§ aborda as
representacéeontidas neste tipo de curriculo:

As diferencas culturais seriam apenas a manifestacdo superficial de
caracteristicas humanas mais profundas. Os diferentes grupos culturais se
tornariam igualados por sua comum humanidade.

Essa perspectiva estd na base ilaggue se poderia chamar de
Amul ticulturalismo | iberal o ou @hume
comum que este tipo de multiculturalismo apela para o respeito, a tolerancia,

e a convivéncia pacifica entre as diferentes culturas.

Neste enfoque multidtwral, as diferencas séo essencializadas, compreendidas
como uma condicdo natural, fora da historia e das relagbes de poder e saber. Sob o ponto de
vista da surdeza diferenca € compreendida como a auséncia da audicdo e ndo como uma
perspectiva visual donundo, que resulta num engendramento de uma cultura propria das
comunidades surdas.

Sob esta perspectiva Sacristan (2004) focaliza a cultura escolar como um aspecto
do curriculo que possibilita pensarmos sobre as praticas pedagoégicas direcionadas aos

diferentes, pois ela ndo s6 produz e reproduz formas de perceber e pensar a realidade, mas
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também determina o comportamento e a forma dos sujeitos atuarem no mundo. Nesse sentido,
é definido um conjunto de padrées de conduta, tendo como referéncia as doltoiremntes,

sob o qual os alunos devem ser moldados. Sobre estasmabits revela:

Maneiras, formas de expressdo, usos no trato social, capacidade de
permanecer dentro das normas impostgssao aspectos pelos quais, de
forma sutil, se evidenciamas variacbes interculturais. Senrsar
adequadamente na carteira, ter ordenadas e limpas as coisas, permanecer
asseado, falar somente se perguntado, olhar em siléncio para frente,
permanecer em siléncio prolongado, usar apenas material préprio, até que se
receba a ordem de que ja pode se mover ou trocar de atividade ou lugar é,
para os alunos procedentes de determinados grupos sociais, uma pura e
simples imposic&o arbitraria que néo é faciimente toler@ACRISTAN

2004, p. 103)

Para apessoas visusl®, eu diria que alguns destes comportamentos s&® doai
que intoleraveis, constiémse numa verdadeira violéncia simbdlica. Portanto, quando as
docentes refletem sobre a arquitetura da sala de aula, compreendendo que a organizacac
espacial em sentircdo pode favorecer a interacdo entre os sujeitos, visto que permite a
visualizacdo de todos os presentes e de suas expressodes linguisticas; quando elas enfatizam
importancia da organizacdo dos materiais expostos e dos escritos no quadro, entendendo que
edas estratégias facilitam a organizacdo do proprio pensamento do seu aluno; evjdenciam
assim, que estes elementos sdo estruturantes para a pessoa surda e condicionantes para un
acao pedagdgica que capte estes sujeitos. Neste enfoque, a alteridader&eiaet por
issaopisaber que devo respeito © autonomia e
pr8tica em tudo coerente com este sabero (F

Episodio 3

Em algumas sessdes reflexs, as professoras destacaram a postura amord
de algumas colegas durante a sua atuacédo pedagdgica, fazendo uma articulag
projecéo das acdes destas profissionais na potencialidade dos seus alunos e |
falta. Este aspecto esta associado ndo décéncia com surdos, mas ao fazer
pedagodgico direcionado aos sujeitos que apresentam outras difer€atagoria
1.

4 Expressdo utilizada para denominar a pessoa surda usada pelo escritor surdo americano, Ben Bahan
(STROBEL, 2008, p. 38).
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Oficina 17 Sesséo 1
Diélogo 1:

- (Gostei)da relagédo professealuno, com bastante afetividade. Da atencédo individualizada
dispensada aos alunos. Da escolha do texto com o tema que fala da identidade. Da interacdo e

participacdo dos alunos na aula com espontaneidé@eofessora 8)

Diélogo 2:

- Eu percebi assim, tanto.[] quanto [...] acolheram os alunos. E acolher € um elemento muito
importante na sala de aula. Porque a construgdo do conhecimento ela passa pelo acolhimento e pela
afetividade. Porque quando vocé traz a afetividade pro contexto da sala de aula vacé&estéa
vocé estivesse jogando uma semente no terreno da sala de aula que vai germinar em confianga. E se
tem confianca a aprendizagem acontece porque a pessoa se sente a vontade pré errar e se arriscar a

acertar. (Professora 2)

Diélogo 3:

- Uma coisaque eu também achei interessante que eu esqueci de escrever aqui € assim, é da
atitude dela de validar o saber do outro, o saber do aluno. Toda vez que ela via que o aluno tinha
acertado el a f azi a(Prafessoiaf), ficertoo, fcertoo

- Incentiva (Obsevadora 1)

- E importante porque isso levanta a agstima do aluno e a confianca delRrofessora 2)

-£ el a f az((Praféspoagl) t i voo

Oficina 11 Sesséo 2
Dialogo:
- Eu acredito muito em vocé quanto profissional, porque vocé € uma pessoa comdproorat
seus alunos, vocé é muito amorosa com eles, eu acompanho seu trabalho, que a gente sempre
conversa, vocé € muito criativa, ja peguei muitas idéias suas e usei pra mim na minha sala de aula,

entendeu?Professora 2)

Oficina 17 Sesséo 3
Dialogo:

- Essa fala dela ja me ajuda a refletir porque o olhar que ela traz do lugar que ela fala, ela fala
ndo do lugar da falta e do que o aluno tem de dificuldade. Mas, eu ouvi ela dizendo, ela vai pelo

potencial dele. Do que ele tem a dar, do que ele tem acefdRrofessora 2)
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Oficina 17 Sessao 4
Diélogo:

- (Eu gostei doxomentéario da professora a respeito da turma quando tava apresentando, eu
ouvi muitos coment 88rios positivos: NEsse a2, e
dizerin El e n«o faz, ele tem di ficul dade, el e n«o s

- Isso, amabilidade. As vezes a gente ndo gosta de colocar que parece que ta puxando o saco,
né? Mas eu acho que tem que colocar porgue se a gente fala quando o professor cobra tanto o aluno
porquee | e n«o aprende, porque ele n«o sabe.. AREss
professora é amavel porque a gente perdeu muito disso com os alunos, o professor, né? Hoje em dia,
minha professora... Eu amava minha professora, chorava quata@ de minha professora. E hoje
os alunos nao lembram mais do professor, (@#¥servadora 1)

Ao analisar os dialogos apresentgd@sifica-se que a postura amorosa ressaltada
pelas participantes ndo esta relacionada a atitude paternalista e aabtedeique séo
acometidos alguns profissionais diante dos sujeitos que experimentam a condicdo de
desigualdade por ndo poean o traco da mesmidade dos grupos hegemodnicos. Esta
amorosidade referida pelas professoras toma o sentido dado por Freije d@8GEfatiza a
postura solidaria do docente politizado que concretiza no seu cotidiano a luta contra a

desumanizacade opressade seus alunos. Assjm autoralerta:

O desrespeito a educacao, aos educandos, aos educadores e as educadoras
corrdi ou déeriora em nds, de um lado, a sensibilidade ou a abertura ao bem
querer da prépria pratica educativa, de outro, a alegria necessaria-ao que
fazer docente. E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia
pedagobgica para despertar, estimular e desenvelvemdés o gosto do

guerer bem e o gosto da alegria sem a qual a pratica educativa perde o
sentido FREIRE, 2005 p. 142).

A amorosidade destacada pelas professoras traduz a crenga de que os seus alunos
podem aprender e que elas podem eHdsimaEse € um dos saberes, apontado por Zeichner
(1993), como necessarios ao professor que atua com a outridade. Sem esta crenca as acoe:
pedagodgicas dirigidas a estes sujeitos toreanfimitadoras e ineficientes na produgédo de

desafios intelectuais. Sobre esta ¢g@@<Skliar (1994, p. 1213) argumenta:

Se a escola especial parte do pressuposto de que o0s sujeitos estdo
naturalmente limitados, toda a orientacao educativa esta obrigada a -orientar
se naturalmente em direcdo a esta idéia e os resultados, finalmente,
concordam com esta percepcdo. Através desta particular perspectiva, o
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circulo das baixas expectativas se fecha com uma notavel facilidade: os
magros resultados sdo um produto direto da inconsisténcia dos préprios
alunos e nao da natureza do projeto eduzativ

Portanto o reconhecimento da diferenca passa pela atitude sensivel em
compreender que 0s sujeitos possuem processos distintos de aprendizagem, mas que isto nac
pode conduzir a uma prética pedagogica de subestimagéo dos potenciais intelectuas, nem t
pouco de restricdo de experiéncias com diferentes saberes e culturas, com base numa
educacdo menor. O desafio esta em oferecer uma educacdo de qualidade regida por uma
l6gica que va ao encontro das alteridades e desconstrua o modelo que intenta erapagam

das diferencas, a subordinacéo e normalizacéo dos sujeitos.

Episodio 4

Durante a 22 sessao da Oficina 2, duas participantes fizeram um relato sobre uma
situacéo de avaliagdo presenciada por elas, na qugéito avaliado ndo era surdo
mas apresentava dislexia e transtorno do déficit de atencdo com hiperativida
(TDAH). Este episodio retrata a reflexdo sobre o processo de avaliacdo e

diferenca, questao relacionada co@ategoria 1.

Oficina 271 Sesséo 2
Dialogo:

- Isso é uma coisa pra gente refletir enquanto profissional € na hora da avalRigiessora 4)

- Sim (Professora 3)

- Ela quis o tempanteiro que ele se superasgerofessora 4)

- Sim (Professora 3)

- Mas, ela ndo pode negar que ele tem uma difi...que ele tem dislexia. Além de todas essas
coisas, ndo é? O que é que acontece? A escrita é prejudicada! Mas na hora da avaliacaonela foi e
cima da escrita, sete e me{®rofessora 4)

- Imagine!(Professora @

-Vocé foi 6timo, mas a escrita.(Professora 4)

- Mas, vocé precisa rever seu text@bservadora 1)

- E uma coisa que a gente fica assinfPriofessora 4)

- Quer dizer, eu aceiteocé e na hora.(Observadora 1)

- Mas!!! (Professora 2)
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-Meu discurso aceita, mas eu no fundo, no fundo, eu ndo aceito(@ms&Ervadora 1)
- No fundo ela nédo aceitalProfessora 4)

- Quer dizer, vocé tem que ser melhor! E...é uma exigéfRialessaa 8)

- Que padréo é esse@rofessora 4)

- Tem que ser igua(Professora 2)

- E, tem que ser iglia(Professora 4)

- lgual ao outro, ndo aceita as difereng@@ofessora 8)

Neste relato, as docentes evidenciaram que a avaliacdo direcionada as pessoas qu
se diferenciam da norma é algo probleméatico. A tendéncia dos sistemas de ensino é produzir
um discurso queliz aceita as diferencas, magso incluir os diversqgamantém os mesmos
curriculos, metodologias, selecao e formas de avaliar, privilegiando esenfprma de ser,
viver e pensar de determinados grupos. Arroyo (2008) chama a atencéo de que a configuracac
das estruturas escolares, organizada numa légica etnocéntrica, € vista como algo que, uma ve;
determinada, ndo pode ser mudada, nem questiof¥tta maneirao movimento esta
centrado nos alunos que precisam se adequar ao sistema e nao nos sistemas que precisam <

re-configurados. O autor explicita:

O que prevalece € a inquestionabilidade desses padrdes que em si produzem
a classificacdo, a hi@rquizacdo de individuos e sobretudo de coletivos.
Questionar estes padrées é visto como desqualificar a Universidade, os
sistemas, a formacéo e sua qualidade.

A responsabilidade é repassada aos proprios coletivos vistos como desiguais
em conhecimentos, ¢inalidade, moralidade, cultura e civilizagdo que se
esforcem e, por meio de mérito, entrem nessas légicas e se aproximem ao
maximo dos padrfes Unicos. [...] Em suma, que deixem de ser diversos em
cultura, saberes, racionalidades, valores, formas densarpe de entender o

real, e se adaptem ao paradigma Uuni&dRROYO, 2008 p. 18)

Portanto, para que a inclusdo aconteca de fato, ndo basta que os alunos sejam
incluidos nas instituicbes educacionais e que 0s processos de avaliagdo cosstdunamais
um mecanismo de homogeneizacdo. Estes processos sO contribuem para que as desigualdade
sejam mais acirradas. Para que possamos construir uma pedagogia que promova,
verdadeiramente, 0 acesso igualitario ao conhecimeénteeciso ampliar o nosso olhar para
além da aclamacao da diversidade e ir em direcdo de como as diferencas sao forjadas e
expressas nas relacdes entre os sujeitos, pois psderemos conheces diferentes processo
deaprendizagem para legitinids e materializdos na agédo educativa.
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Nesse sentido, e imprescindivel que os profissionais da educagdo assumam um
olhar critico sobre as representa¢cfes que respaldam os discursos sobre a diferenca, pois séa
elas que engendram as suas acdes pedagogicas. Por isso, nesta analise sobre og critérios ¢
avaliacao direcionada aqueles que se diferenciam da ntvaga a discussdo empreendida
por Skliar (198) sobre o0s termos Adiversi ddoselad e
elucida as diferentes representacdes sobre a temética da surdez.

[...] Bhabha (1986) articulou uma distingdo fundamental entre diversidade e

di feren-a. A o6diversidaded cria um
normalidade hospeda os diversos, porém mascara normas etnocéntricas e
serve par a conter a @i, f ecroennf-ocar. meE nMc
(1995), ndo como um espaco retorica surdez é uma diferengamas

como uma construcdo historica e social, efeito de conflitos sociais,
ancoradas em préticas de significacdo e de representacdes compartilhadas
entre 0s surdoSKLIAR, 1998, p. 13)

Para reforgaeste ponto de vista, apresentoa reflexdo de uma das professoras
gue apos ouvir o relato citadéaz uma articulacéo teériametodoldgica sobre a perspectiva

da diferenca e da diversidade:

Oficina 271 Sesséao 2
Dialogo:

De dferenca e diversidade, e ai a gente vé, que as vezes a gente pensa, que a diferenca e a
diversidade sdo coisas iguais. Elas ndo sao! Porgsidugares de onde elas fales@o diferentes!
Porque a diferenca pelo que eu entendi das coisas que a gente con@elas coisas que a gente ta
estudando: a diferenca é a propria subjetividade do outro Enjguanto que a diversidade, ela esta
focada na questdo da padronizacdo. Entdo, o que foge da padronizacdo € diverso! Ai a pergunta:
quem padroniza? A classe leagonica! Ai a gente vai pra questdo do surdo, quem padroniza? O
ouvinte! As vezes na minha sala de aula, eu me pego ndo tendo um olhar pra diferenca, mas tendo um
olhar, na questédo da diversidade. E ai agora eu paro e diggPé&fessora 2)

- Eu também(Observadora 1)

- Perainda! Porquegente, isso é muito dificil! Porque eu sinto asgina vocé sair desse olhar
de diversidade pra difereagrocé precisa se deslocar! Vocé precisa ir pro lugar do outro! Em que
momento a gente tem essa coragem, de senlmaer pro lugar do outro? De ir ao encontro do outro?
Que ai tem uma relacédo de podgente, em relacdo ao saber! Entdo eu, eu me vejo dessa forma as
vezes, entendeu? Mas pelo menos, eu fico refletindo essas coisas. Sabe? Porque eu acho que todo

mundo pasa por isso(Professora 2)



A partir desta reflexdam grupo pode perceber que educar na diferenca é mais do
que aceitar ou tolerar a sua outridade. E necessario que haja o deslocamento de saberes
culturas, epistemologias, metodologias, critérios awabiat e principalmente,
desestabilizacédo dos centros de poder.

Numa articulagdo com a discussdo suscitada sobre os processos avaliativos
direcionados aos sujeitos que ndo se encaixam com 0s critérios impostos pels@&smla
focalizadas, neste momenta, especificidades na avaliacdo da pessoa surda, considerando as

suas diferencas linguisticas e culturais.

Episodio 5

Nas SessOes 2 e & dficina 1, as professoras identificaram algumas questd
pertinentes para a discussdo do processo avaliativo na Educacdo de Surdo
Didlogo da Sesséo 2, a professora traz este questionamento a partir da narrag
uma atividade de leitura do livro @iéstoria infantil com a predominancia textual dg
I magens, i ntitulado de fADentro da m
do ensino fundamental (diurno). Nos dialogos da Sesséo 3, as docentes comern
algumas situacfes vivenciadas na atuacédagogica com alunos da EJA ¢
expressaram as suas inquietacdes em relacdo ao processo de avaliacdo d

alunos. Estas questbes sao trataddSategoria 1.

Oficina 17 Sesséo 2
Dialogo:

- Ai a discusséo gerou um problema... A pulga se alimenta de qué? Ai uns disseram que era do
cabelo do cachorro(risos) outros que era da pele do cachorfasos) ai outros lembraram da
dengue, do vide (Professora 4)

- Ah! Ai associaram{Professora 8)

- Viu que a barrig delatava cheia, né? Ai disse que era do sangue, ndo é? Entdo foi
interessinte, ai eu tava falando pras meninas, é... Eu ndo precisei cobrar nenhuma avaliagdo, mas se
tivesse que avaliar o aluno agora, bastava filmar, entendeu? Que todos estavam participando, dando
sua contribuicdo, né? Entdo, talvez € nessa maneira de avpleaa gente tem que perseguir, né?
Porque eu ndo precisei cobrar Portugués, Lingua Portuguesa, né, masaiesn dentro da lingua

deles, se relacionando com o conteudo, (ReBfessora 4)
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Oficina 17 Sesséo 3
Diélogo 1:

- E... Quando [...Jfala da mudanca de paradigma eu acho que na questdo do surdo e na questio
do ouvinte, também. Porque a gente quer mudar os paradigmas para o surdo, sim. E a gente ouvinte
Onde é que a gente muda? [E]Jessa mudanca eu acho que pode existir. Porque a gente quemque
aluno da quar*® responda o que ele ndo tem condic&o de responder em portugués. Entéo, ndo adianta

eu mandar ele buscar porgue ele ndo vai poder respqieservadora 1)

Dialogo 2:

- A gente deu pra ver aiug a gente perguntava e eles respondiamnduiéo, experiéncia, muita
experiéncia, né? Mas ai nesse momento eu ndo estou avaliando ele s6 em lingua de sinais, eu
avaliando também ele na leitura e na escrita. Entdo ai, agora, eu vou avaliar ele em que série?
(Professora 4)

- Portugués, na alfabitacéo. [...] Entdo, o que é? A gente vé que € aifin@bservadora 1)

Dialogo 3:

- N&o, ai... Olhe bem. Essa como a aula era interdisciplinar eu ndo vou avaliar o aluno ali s6 em
lingua portiguesa, né? Ai eu sei que estudo da sociedade e da naturetes tdo dez. Eu ndo vou
exigir escrita de aluno de estudos sociais e da natureza, ai também seria muita crueldade, né? Agora
quando vou avaliar em lingua portuguesa, entagemte precisa de um nivel minimo de vocabulario pra
que ele possa, assim, peber o tema, pelo menos, de que se trata aquele trecho ali. E até a dificuldade
ta justamente a{Professora 4)

- Com relacdo ao que vocé colocou, que sera maldade até vocé avaliar Ciéncias da Sociedade
né... Mas eu acho, o problema maior todo € a lingg® Porque na hora eu td digitando os textos, eu
di go: i Me u Deus, s er 8§ sPerque msashera, moecaso,da avalidcdo dosnmle |
realmente, a gente entrega o texto pra eles pra avaliar Ciéncias da Sociedade. E se ele ndo domina
lingua ndo é? Quer dizer, ndo seria 0 caso dessa avaliagcdo ser diferenciada? Mas quando ele chega er
outra unidade escolar? QueesVai passar no processo form@Professora 3)

- Entdo o problema todo ta ai em lingua portuguesa e, principalmente, naléRufessora 2)

- Pois €, porque como é que ele vai responder? Ele pode ser exceldimguaadele, Librasno
caso, entendeu tudo. E como a gente viu ai no caso, vocé sabendo LIBRAS, como eles interagiram. El
deram fAind respost as rdizer el tem 0 eohteidocso que elendasabe Qoloear,

ndo sabe melhor porque eles ainda ndo dominam a lifgprauguesa)né?(Professora 3)

6 A profissional esta se referindo ao Estagio 3 da EJA I.
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Durante as discussdes apresentadas no Episddio 5, as profissionais salientaram
varios elementos a serem catesiados no processo avaliativo da pessoa surda. Nos Dialogos
explanados, destacaras®a dois aspectos importantes. O primeiro esta relacionado ao tipo de
instrumento pertinente na avaliacdo, considerando a referénciasypiaoial destes sujeitos,
enfocandoo uso de filmagens para registrar momentos pontuais de suas performances
pedagodgicas. Estes dados podem ser utilizados para estabelecer uma comparagédo dos registre
efetuados em diferentes periodos do ano letivo para evidenciar o processo de aprendizagerr
dos alunos, bem como podem ser consultados, a qualquer momento, pelos profissionais que
atuam ou que atuardo com aquela turma ou aluno, objetivando definir ou redimensionar o seu
planejamento pedagdgico. O segundo esta vinculado as especificidadesidagyuisstes
educandos que estdo associadas ao uso da lingua de sinais (LS) e a sua condi¢éo bilingue nur
sociedade majoritariamente usuéaria da lingua oral (LO). Nesta perspectiva, a énfase
educacional concentise no uso da Libras como primeira lingua)(kla Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2). Este enfoque ndo deve estar relacionado apenas a pratica
pedagogica, mas também estar vinculado ao processo de avaliacdo da pessoa surda. Nest
sentido, as interacfes dialdgicas dos alunos estabelecidaS daorante a sua construcdo de
conhecimento precisam ser consideradas e avaliadas na perspectiva de L1, enquanto as
producdes escritas feitas na Lingua Portuguesa (LP) devem ser consideradas e avaliadas ni
perspectiva de L2. Sobre esta questdo Maher (20074) ressalta:

a competéncia comunicativa de um sujeito bilingue s6 pode ser
compreendida e avaliada, de fato, tendo como referéncia as fungbes que
ambasas linguasde seu repertério verbal tem para ele. Diferentemente do
sujeito monolingue, cuja cardancional da linguagem esta inteiramente
alocada em uma unica lingua, o bilingue tem esta mesma carga distribuida
em duas e, por isso, avaliar o seu comportamento exclusivamente em uma
delas é avalido apenas parcialmente.

Nesta perspectiva apresentguada autora, ela enfoca que o sujeito bilingue ndo é
uma pessoa repartida em duas metades nas quauasiBiguas ocupaimseparadamentem
espa-0 em uma das ©partes, ou sej a, nel e op
nemouniversodiscursv do f al ante monol 2ngue em L1, ne
(Maher, 2007, p. 77). Trazendo para a realidade da pessoa surda, isso significa dizer que a LP
escrita por eles é uma producdo em interlifiggacomo tal, precisa ser tratada, tanto nos

aspetos metodologicos de ensino, como no processo de avaliacdo. Fernandes (2005b) chama &

““Apercurso de aquisi-«o de uma segunda | 2ngua, que
(FERNANDES, 2005 b, p. 9)
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atencadode que a escrita surda, como uma producdo em lingua estrangeira, guarda marcas
linguisticas da LS em articulagdo com a LP que precisam ser consideradasdagartii c r i t ®r

di ferenciados de avalia-«o00. El a destaca

Em diferentes estdgios de sua escolarizacdo, sua producdo escrita estara
sujeita a diferenciacdes: nas etapas iniciais ela estard muito mais marcada
pelas caracteristicas da lingua de sinais, ngm®thnais desse processo,
mesmo com peculiaridades, ele estara mais préxima do portugués.
(FERNANDES, 2005 b, p.9)

Vale ressaltar que a diferenciacédo dos critérios avaliativos na Educacdo de Surdos
é um direito assegurado pela legislacdo brasileiravéastralo Decreto n® 5.626/08, que
regulamenta d.ei de Libras n° 10.436/02 O referido Decreto afirma, nértigo 14 do
Capitulo IV, Inciso V] a a d mecansmod de avaliacdo coerentes corargfizado de
segunda lingua, naorrecdo dasprovas escritasyvalorizando 0 aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linglistica manifestada asygecto formal da Lingua
Portuguesa . O decret o elntisoaVYllj @ desevolvimerdo, e adagdo de
fimecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecasexrpressos elnbras, desde que
devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e tecnolégicoB RAS | L,
2005). Apesar da lei brasileira reconhecer as especificidades educacionais da pessoa surda,
uma grande maioria das escolas nao segpi orientacdes legais definidas nos documentos
oficiais. Os motivos sdo muitos: o ndo reconhecimento da diferenca e dos direitos surdos; falta
de qualificacdo profissional para atuar com a metodologia de ensino de L2; inexisténcia de
equipamento tecnolégp e/ou professores capacitados para marosedurante 0s registros
das avaliacbes, o reconhecimento legal destes critérios diferenciados nos conselhos e
secretarias de educacao.

As professoras também chamaram a atencdo para um elemento importante na
adocdo da metodologia do ensino de L2, numarddgem pedagdgica bilingue.f&o que,
geralmente, a proficiéncia em L1 ndo corresponde ao nivel de proficiéncia em L2. Por isso, 0s
conhecimentos relativos a disciplina de Lingua Portuguesa, na maioria d&s %én
inferiores aos das demais disciplinas, visto que o processo de construcao dos saberes se realiz
através da lingua de sindid.1 i definida como lingua de instrucdo. Em vista disto, o aluno
podera estar cursando uma determinada série, devidea®x@nhecimentos nas diferentes

areas, mas apresentar um conhecimento linguistico inferior em LP, ndo correspondente a série

“8 Extraido do sitehttp://portal. mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/dec5626.pdf
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a gue esta vinculado. No entanto, ele é avaliado a partir do parametro da LP, que, para ele,
constitui em L2, isto é, exigge queos conhecimentos nas diferentes disciplinas sejam
verificados na LP e ndo na LS. Ao mesmo tempo em que os conteudos da disciplina de LP sao
considerados a partir da série que o aluno esta cursando e ndo tendo como critério o nivel dos
seus conhecimentomguisticos em L2A consequéncia disso € o alto indice de reprovagéo ou

a presenca de alunos em séries mais avancadas sem gue 0s seus conhecimentos pedagdgic
correspondam ao nivel exigido na série cursada. Este € um dos grandes paradoxos na Educaca
de Surdos. Desta maneira, é imperioso que a LP para a pessoa surda seja tratada
pedagogicamente como L2, tanto na sua forma de ensino como nos critérios de avaliacdo. Isto
significa que, na escola de surdos ou na escola regular, a disciplina de LP comalfiogoa

materna (LM) deve ser substituida pela LP como L2. Neste caso, é inadmissivel que o aluno
surdo, como aprendiz da LP como L2, compartilhe do mesmo espaco e condicdo pedagdgica
que o nativo da lingua ocupa, paipriori, 0 sujeito visualestard en completa desvantagem

em relacdo ao estudante ouvinte. Este tipo de pratica ndo se coaduna com o principio da
inclusdo, que preconiza o respeito pela diferenca. No entanto, € o que nds assistimos na
maioria das escolas brasileiras. Portanto, para fimadizta discussao, trago a ponderacéo de

Faria (2001, p. iyobre o ensino de LP para a pessoa surda:

E inconcebivel que o conteldo de LP para surdos, nas séries iniciais, e
mesmo nas séries seguintes, quando o aluno ainda ndo possui certo dominio
da lingwa escrita, seja 0 mesmo do ouvinte. Significa dizer que o surdo, para
ter as mesmas oportunidades de ensino, de acesso aos mesmos conteldos,
precisa preencher, antes, quesitos que nao fizeram parte da sua histéria de
vida, pois ndo teve a mesma oportun@atk acesso a lingua oral como
ouvinte a teve. Parse do conhecimento prévio do aluno para -leva
gradativamente a competéncia linguistica e, consequentemente, a
competéncia comunicativa e discursiva, estagios alcancados somente com
respeito a diferenca

Consideranda Categoria 2no processo de analise, selecioseua modalidade
de lingua usada em sala aula. Observese que esteof umdostemas recorrents durante as
oficinas. Verificouse que em alguns momentos privilegigeaa Libras, em outsp a lingua

portuguesa escrita, em algumas situagédingua oral era utilizada.
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Episodio 6

Na sesséo 1, da Oficina Jp@ a exibicdo do video da aula de uma das professor
uma das obseadoras da oficina pediu a palavra e comentou que considera
positivo o fato @ a docente ter oralizado na interagdo com o seu aluno, enquant
mesma tivesse julgado inadequado. Ela afirmou que a resposta dada pela profe
em lingua oral para o seluao que também se utilizava da fala para se comunicg
além da lingua de sinais, era uma demonstracdo de valorizacdo daquele a
Depois desta ponderaga@surgiu uma discussdo sobre que modalidade de lingl
devera ser utilizada na sala de aula que edticionada &ategoria 2

Dialogo 1:

- Por exemplo, no meu caso. Na sala de apaalunos que oralizaneu falo com ele que posso
oralizar com ele fora da sala de aulDentro, € a minha... € uma escolha que eu fiz. Porque atrapalha
guando a gentéutiliza) as duas coisas ao mesmo tempo, eu acho. E outra, que alguns alunos se valem
disso pra mostrar poder em relagéo aos outros, usando a lingua oral, entendeu? Essd@ tha aula

a gente valoriza a maioria. A gente trabalha com a lingua de si{frisfessora 4)

Dialogo 2

- Repare bem. Eu fiz aquele comentario, elogiei, porque eu percebi que ela ficou assim, né,
sorrindo como se ela tivesse cometido uma falha.dewo lado, eu entendo o que vocé esta falando,
mas eu penso que pra vocé ter essa postura em sala de aula vocé deve ter tido um combinado com ele
antes (Observadora 2)

- Claro, é (Professora 4)

- N&o foi o caso dela. Nao foi o caso dela. Esse meninordgraaima lideranca na sala, entédo
pode ser por isso que ele oraliza, mas ela nado tinha feito essa combinacdo. Entdo eu penso que se
conversou com ela, se ele falou e ela comecasse a responder em sinais, talvez ele néo tivesse, assim,
oportunidade de sexpressar e tudo, né, porque primeiro ele tava vendo uma camara, que o material
estava sendo filmado e de repente ele oraliza, elaicomeca responder em sinais.c&mo se
desvalorizasse a lingua dele... a oralidade dele. Eu penso isso. Mas se voagcooniiele isso

antes, ai seria interessan{®bservadora 2)

Dialogo 3:
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- Mas isso porque vocé ndo fala nada, vocé sé usa sinais. E se o professor falasse algumas
palavrinhas soltagrisos) ndo na estrutura porque é impossivel vocé usar a estruturébdaslou do
Portugués, sinalizando aqui as duas..oWter que escolher uma estrutura. Claro, que se a gente fala
Portugués, eu vou pegar a estrutura do Portugués e vou botar os siRfBrofessora 3)

- Portugués Sinalizad@bservadora 2)

- Se euy(falasse)algumas palavras soltas, se tem esse aluno que oraliza, eu também nao vou

ajudar mais ele, ja que oraliza, sera se nao tera mais facilid@@esfessora 3)

De acordo com o debate estabelecido entre as professoras sobre qual a modalidade
da lingua deeriam adotar em sala de awtas procuraram respalém alguns argumentos. O
primeiro esta endsado no posicionamento tedrideoldgico das politicas educacionaia
Educacdo desurdos (Oralismo, Comunicacao Total e Bilinguismo). No Oralismo, a énfase
metodoldgica é o ensino da lingua oral, desprestigiando completamente a lingua legitima dos
surdos, a de sinais. Nesta abordagem, a linguaesgacial ndo assume o status linguistico,
considerando todos 0s seus usuarios como intelectualmente infeliocepazes de
desenvolver linguagem através da lingua oral. Na Filosofia da Comunicacdo Total, a
concepcdo tedriecmetodolégica defende o uso de todas as formas de comunicacdo,
empreendendo a utilizacdo do bimodalismo, isto é, a adocdo da modalidadgestaiaé da
lingua majoritaria, o que produziu uma lingua artificial, utilizada apenas em interacdes formais
da sala de aula. Ja o Bilinguismo deslseadas representacdes engendradas no campo
médicabiolégico e ancor@e nas represtatdes forjadas no w@brio sccioantropoldgico e
cultural que concebe a surdez como diferenca e a pessoa surda como pertencente a ums
minoria linguistica e cultural. Portanto, ao fazer a opcdo pela modalidade ou lingua a ser
utilizada nas interacdes em sala de aula, o profiss e 0 educando estd assumindo um
posicionamento politicadeolégico com base na normalizacdo da pessoa surda ou no
reconhecimento de sua alteridade, mesmo que eles ndo tenham consciéncia disso.

Além das duvidas referentes aos principios das aborslggetagogicas relativos
ao uso da lingua de interagcdo em sala de aula, outro fator que influencia esta escolha é o
conflito dos sujeitogjuando se deparana fronteira lingisticdcultural e buscen a sua zona
de conforto, apoiadasa sua lingua maternpds esta opcéo esté associada a uma sensacéo de
pertencimento e seguranca, enquanto que o uso da L2 remete a uma sensacdo de
estranhamento.

Por ultimo, outro argumento exposto pelas docentes re¢egerelacéo de poder e

saber da lingua de prestigio (aloou a escrita) em detrimento da lingua desprestigiada (no
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caso do contexto estudado é a de sinais). Esta relacdo esta traduzida na@astti@le na
interacdo socialdefinindo quem deve estdentro(os que dominam o sistema linguistico em

uso) oufora (os que desconhecem o sistema linguistico adotddiegse sentido, oralizar

determina uma superioridade das pessoas que utilizam a lingua oral/auditiva sobre os que usan

a lingua visoesrial, ao mesmo tempo em que exclui da interacdo em sala dedagaos

sujeitos que ndo acessam a lingua dos ouvintes.

Episodio 7

Focando o uso da lingua, o0s sujeitos da investigacdo destacaram a proficiéncia e
como um dos fatores importantes para uma atuacdo pedagdgica competente g
pessoa surda. Eles enfatizaram, também, a dificil relagéo cartingna estrangeira,

durante a sua atuacdo pedagogica. O uso da LS pelas professoras foi um dos

mais abordados nas sessoes reflexivas, esta questéo esta relacitatadaréa 2.

Oficina 17 Sesséo 1
Dialogo &

- Gostei da boa interpretacdo da professora na Libras, entendeu? O contetddo que ela dominou
com trangilidade, vé que a aula dela tava fluint@nquila.(Professora 5)

- E [...] t& 6tima nos sinaigObservadora 1)

- Eu registrei aqui. Ela tem pouco tempo na escola. Quantos and? @joservadora 2)

- Quatro(Professora 6)

- Muito boa (Professora 2)
Dialogo 2:

- Tem momentos que eu oralizo mesitem momentos que soO Libras, & depender da
necessidade, se tiver até de subir numa cadeira, eu subo, estd entendendo? E eabeoa.mim
como professora, como mediadpéausar todos 0s recursos necessgre#ao o que eu puder fazer
eu faco. Agm sei que falta melhorar em muitas coisas. Percebi que falta melhorar mesmo, precisa
muita coisa, principalmente o dominio da ling(Rrofessora 6)

- Poxa, mas eu achei vocé super bem na lin(fiaifessora 2)

- Eu sei um pouquinho, mas eu preciso o adm(Professora 6)
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Dialogo 3:

- Agora uma s6 sugestdo: porque também ela est4d comecando a trabalhar: ela sinaliZa e fala
gue ® diferente de [...] gue s«o0 algumas pal av
festeso At ext oagentdipereebed esBansdquia. dMas isso com o0 tempo ela vai
deixando, porque ela esta comecando. geate quando comeca na lingua de sinais é difigimte
tirar este vicio de acompanhar, so6 is@@bservadora 1)

- E! (Professora 7)

Oficina 17 Ses§o 3
Dialogo 1:

- O gue eu mais gostei da aula foi realmente de observar a fluéncia da professora, foi uma aula
pra mim, eu fiquei aqui querendo aprender. Da fluéncia da professora em LIBRAS e da sua
capacidade de interagir com os alunos com clareza divitjgde. Também gostei muito do trabalho
que ela realizou se utilizando dos textos produzidos pelos préprios a{Bnofessora 8)

Dialogo 2

- E 0 que as meninas ja falaram. A seguranca da professora no dominio da LIBRAS. A maneira
como a aula foi conduida, né? A maneira de interacdo, a exploracdo do assunto, do material
didatico, dominio em todos os aspec{@sofessora 6)

Diélogo 3:

- Mas, a turma interage bem com o contetdo participando da aula, todo mundo viu. O dominio
da professora, né, ai fazmogque os alunos também participem que eles dominam a }iégizgando
a lingua deles, eles também participam.

- [...] interage mais porque domina a lingua e eles questionam. Ela sai do assunto, vai pra
outro, consegue fazer a interdisciplinaridade. Aguaula ela ndo programou os sinais, ela ja foi...
Quando aparecia, ela conseguia trabalhar, ela mudou entre portugués, geografia, histéria e
matematica. Quando eles tavam perguntando se... A quantidade menor, maior e S&o Paulo, né? E ela
usou recurso. Eoi pro mapa, também. Voltou. Teve no quadro, escreveu. Tudo isso porgue ela

domina a lingua eiala conseguiu fazer isso, nf@bservadora 1)

Dialogo 4

- E, realmente, eu acho que ali existe uma grande diferenca por@qssién, vocé dominando a
Libras vocé pode caminhar por outras coisas, acrescentar muito mais pros meninos, dar muito mais
conteudo.

- E, assim, seguir aqueles passos facilita pra quem ndo sabe. Entdo, amarra muito mais, né?

Porque assim, eu olho antes, eu me preocupo com aquele vogaluld ta ali, abro, procuro, que na

4° 0 usodo bimodalismo.
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hora acabo esquecendo o sinal. Mas eu acho que, realmente, engessa muito vocé nao saber a lingua c
certeza. E, mai s ai nda, 0s sinais errados qu
dificuldade, ainda mai@ gente fazendo um sinal errado pr a
entendeu? Porque ainda dificulta muito m@Rrofessora 3)

Oficina 17 Sesséao 4
Dialogo:

- Eu ndo entendo LIBRAS, n@Riando o aluno fala, assim, fala rapidqProfessora 8)

- E um desesper(Professora 3)

- E o que eu... E 0 meu maior desejocompreender, pra poder justamente...interagir mais!
Dialogar, me comunicar mesmo com eles! E isso que eu, eu sofro @aposaber fazer isso!

(Professora 8)

Oficina 271 Sesséo 1
Dialogo:

- Agora é... O que acontece é isso mesmo que ela falou. E muito dificil! A gente tem que
praticamente decorar o que a gente vai falar! Aprender o sinal pra cada pal@?& ai? A
gente fica assim, como eu disse, se eu entrar muito, eles vao flan& vou entender!
(Professora 6)

- E! E isso mesmdProfessora 3)

- E também eu néo tenho esse vocabulario todo, esse dominio todo pra me soltar!
Perguntar por... E... Como é a familia dela, como foi que aconteceu, por que assim? Ai fica

dificil, realmente eu concordqProfessora 6)

De acordo com as discussfes apresentadas, é evidente o valor e a importancia que
asprofessoras dao ao usoldarasna interlocucéo com os seus alunos surdos. Elas vao além,
constatam que sem a lingua de sinais nao ekistggicidade. Sem o dialogo nao € possivel a
efetiva-«o de uma a-«o pedag-gi ca, pois el ¢
pelo mundo, parpronunci&lo, ndo se esgotando, portamtwrelacdoett u0 ( FRE,| RE,
p.91). Nesse sentido, ficsublinhado que a construcdo do conhecimento pelos sujeitos sé
poderd ocorrer com a mediacdo do outro, concretizada na/pela linguagem, tendo como
principal ferramenta linguistica a lingua compartilhada pelo grupo. No contexto da Educacao
Bilingue, apraxispedagogica06 poderd ser viabilizada se as interagdes em sala de aula forem
legitimamente feitas através da Lihraesmo L1, ocupando, assim, o seu lugar de lingua de



instrucdo no processo educacional da pessoa surda. Esta é uma questdo evidenciazia por Sou
(2007, p. 31), que diz:

A circulacdo de outra lingua em sala de aula, ou a presenca de outra
lingua na escola, ndo garante um bilingtismo forte, ou seja, uma
situagéo sociolingliistica em que as duas linguas sejam investidas de
igual prestigio e sejamapsiveis de ser usadas por professores e
alunos sem discriminacgéo.

No entanto, o relato destas professoras revelou que a néo utilizacdo da LS com
proficiéncia ndo se trata de discriminacdo com a lingua, mas uma condi¢cdo de usuarias
estrangeiras desta tjna. Nesta configuracédo intercultural, a perspectiva de sujeitos bilingues
ndo se aplica apenas aos educandos surdos; ela se aplica também aos seus professores
professoras, pois assim como a LP é L2 para os surdos, a LS é L2 para a pessGa ouvinte
Pori s s o, o Afdesesperoodo declarado pela docent
segundd 2 ngua, que significa Ase colocar em um
estagio danfans,do rené, do iniciante, refazendo a experiéncia da imp@éte se fazer
entendero (KARNOP, 2008, p. 75). Esta condi
cabeca do professor, desestabilizando o seu papel de educador, a sua identidade, 0s seu:s
saberes, a sua cultura, imporde um deslocamento de sua méatade para a sua outridade
surda. Quando este sujeito compartilha este lugar de impoténcia e incapacidade com o seu
aluno surdo, ele podera buscar na solidariedade com este outro desconhecido e inacessivel, &
tentativa do encontro através da lingua. Aide um dos movimentos para aprender educar na

diferenca. No entanto,

nem todo mundo esta pronto para essa experiéncia. Ela representa para
alguns aprendizes um perigo que eles evitam... evitando aprender a lingua.
Tudo se passa como a tomada de disééeei relago alingua materna, que
resulta usar adequadamente uma lingua estrangeira, fosse impossivel. Esse
impossivel ndo tem a mesma fonte, nem a mesma significacdo para cada
pessoa mas, pareoge, esta sempre ligado a ruptura e ao exilio. Segundo a
pesoa, essa ruptura pode ser temida e evitada, pode ser procurada por ser
salvadora, ou pode ser tensdo dolorosa entre dois universos: dos surdos e
dos ouvintes (KARNOP, 2008, p. 76)

* salvo aqueles que s&o filhos de surdos e que convivem na sua comunidade, que, neste caso, podem adquirir a
LS como L1.
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Desta for ma, O encontro poder 8l areas a®r
vivenciada por ambos. O professor ouvinte, em busca da lingua de sinais, e 0 aluno surdo, na
conquista da |l 2ngua escrita. Dessa manei r e
desenvolve um sentimento de pertencer a cultura, a comunidade H&lagcel mais se
experi ment a um senti mento de desl ocament o
(KARNOP, 2008, p. 76). Sobre o movimento do educador em direcdo a lingua de sinais,

apresento o relato abaixo:

Oficina 271 Sesséo 1
Dialogo:

- Hoje, os meninos ndizem assim: essa professora é periggRabfessora 4)

- E eles dizem que vocé é perigosa por qivsdiadora)

- Porgque eu sabia muito lingua de sinais, mais do que ele que é @arafessora 4)

- E. (Professora 3)

- Eu digo: deveria ser o contrario! 0¢é que tinha que ta me engida! Ai por isso, entdo,
assim, é... A gente também tem que buscar nos ambiagfNao é.. S6 eles! Alguns surdos mais
estudads! Os de associagfes, eles dao os sinais que a gente ndo sabe, né? Entée, targemie...
Realmente, ir 14. Visitar a associacao! S6 aprende na interacéo, ndo adiafRrofessora 4)

De acordo com aeeflexdes estabelecidasmpreendese que o processo pedagdgico
estabelecido entre o educando surdo e o profissional nativo da lingua portaguesa
condicao de bilingismo para as duas partdgeste caso, para que hajaa acdo pedagogica
calcada no processo de ensino e aprendizagem na Educacdo de Surdos, é necessario que

ibilinguismo sejatuma via de m«o dupl ad

Episddio 8

Na sequéncia da discusséo no Episédio 6 sobre a modalidadeudaufiigada na

sala de aula surgiu uma reflexdo sobre a interferéncia do portugués sinalizad
compreensao do texto pela pessoa surda. Uma das participantes relatou
experiéncia de leitura de um livro de historia, vivenciada por uma surda adultg

afabetizada. Esta questao esta associada a Categoria 3.

*1 Expresséo utilizada pela Profa. Dra. Luciene Silva, componente da banca de qualificagéo da presente pesquisa,
realizada no dia 17.08.2009, para argumentar a necessidade de descentralizar o movimento de busca pela L2
apenas pelo sujeito surdo, mas que este movimento também seja efetivado pela pessoa ouvinte que precisa
deslocafse para aprender a LS.
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Oficina 17 Sessao 1
Diélogo &

- Eu estava aqui com Luciaffané. A eu entreguei a ela dois livros de literatura para ela dar a

lvon€®. Ai na abertura do livro tem uma homenagem que a autora faz para os pais. l8u tudo.

Leu Ap«p«p«o, P o r itlamdpuléndo, I&hdonifaldpoiszeta deohou oHiwro e ai eu

disse agora me explique o que vocé entendeu. Nao sabia explicar, né. Nao sabia explicar. Ai, eu disse:
fileia de novo. Agora expligoeNao sabia explicar. Ai ela falou assim... ela mesmo, euaiéicnfida

pra a el a, el a mesmo respondeu pr aemllInBRAMSES.p oA
eu disse: haa@Professora 4)

- Olha praisso{(Professora 2)

- Vocé agora vai ter que voltar de novo pro texto, fazer a leitura. Ndo como vocé sagens
Portugués, e sim como vocé estd pensando LIBRAS, pra vocé ent&sder.€ o grande impasse
(Professora 4)

- lgualzinho a lingua estrangeira, vi§Professora 3)

Dialogo 2

- Ai eu pergunto: depois ela fez a leitura de novo, de outra forma? Ou@éatdo chegou
adiante?(Mediadora)

-N«o! Depois ela voltou de novo, depois que
(Professora 4)

- Mediou! (Professora 7)

- Isso![..] usou uma palavra importante: medi(frofessora 8)

- Ai ela voltou de novientéo ela teve uma compreensao melhor do (Extdessora 4)

- Entéo ela leu de outra formg®ediadora)

- Foi. (Professora 4)

- Ela usou outra estratégia de leitura que nao foi a primdivéediadora)

- Com a mediacadProfessora 8)

- Tem que tea interferéncia(Professora 7)

Neste trecho da Oficina &s professoras evidenciam gue processo de leitura
em L2 ocorre uma interferéncia entre as linguas. Aagsfia comumente utilizada nestas
situacdes a traducgdo simultaneA pessoa surdatiliza o processo do bimodalismo quando
realiza a decodificacéo do texto, isto €, a partinstodo Portugués sinalizado ela expressa os

signos linguisticos visuai®g sinais) pertencentes a Libresestrutura da Lingua Portuguesa.

52 Nome ficticio.
3 |dem.
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O resultado € uma leira literal do texto, comprometendo, significativamente, a sua
compreensaoFaria (2006 p. 262) discute as consequéncias deste tipo de estratégia na

construcao dos significados no texto:

A traducao fragmentada congela as estruturas da LSB, prrzadelcuas
representacdes espaciaigue incluem movimento e direc@gesponsaveis

pela concordancia e pelas relacdes sintdticas, entre outros aspectos
linglisticos, geradores de sentido, e, ainda despreza as diferencas estruturais
entre a lingua fonte e ngua alvo

Este comportamento do nativo da LS no processo de leitura esta vinculado a
pratica pedagdgica pautada na Comunicacdo Total. Obsergae o modelo de leitura
adotado nesta abordagem foi internalizado pelos educandos surdos, assim comdo tem s
reproduzida pelos professores na puaxis pedagéga. Mais uma vez convodearia (2006,

p. 263) para discutir sobre este tipo de enfoque na Educac¢ao de Surdos:

E preciso romper com essa pratica bimodal na tentativa de traducdo de
textos da LP para%B, para que os alunos deixem de interpretar seus textos
de forma fragmentada. Essa pratica natural, recorrente, deve ser abolida a
fim de ampliar os recursos comunicativos dos aprendizes, na-tihgya

sob pena de os alunos se viciarem nela e fossilizaas linguaalvo,
tornando limitados seus recursos comunicativos.

De acordo com esta premissa, as professoras participantes da pesquisa relataram
as suas experiéncias com a pessoa surda, nas quais elas oferecem outro modelo de leitura qut
difere do usalo bimodalismo para os seus alunos construirem outra relagdo com o texto. Esta

acao pedagogica pode ser verificada na discussao abaixo:

Oficina 27 Sessao 1
Dialogo:

- A estratégia que eu t6 utilizando.. (no ano passado eu utilizei até muito mais. Cessa
turma eu td6 tendo um pouco mais de dificuldade, né? Mas eu tenho que persistir, pra vé sg.da certo
E assim: ele escreveu uma frasée agora vem a frente, pra ele olhar a frase e depois ndo olhar mais
pra ela e falar em lingua de sinais. Entend®u@ vé como € que saié? No ano passado isso deu
muito certo, inclusive muitos alunos ja ndo Ié mais assim, pegando, fazendo portugués sinalizado.
Eles olham a frase pra vé tudo o que € que, ligga o contexto! Ai vai e faz em lingua de sinais.

Entend&? Ai ele volta pra vé se ele esqueceu alguma coisa, ai repete de novo. E... Com essa turma eu
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t6 tendo um pouquinho mais de dificuldade, mas eu acho porque é um costume novo, né? Ai pra vé se
eles saem um pouco mais dessa de estar querendo ler palayalgaa (Professora 4)

- E, eu acho que tem que insistir nisso mesmo que vocé falou, porque assim: mesmo quando
eles fazem a frase, eu peco pra eles me dizerem o que foi que eles escreveram. E eles sempre queren
olhar pro papel palavra por palavra e meer aquela frase aliEles ndo tén o habito (Professora 1)

Outro aspecto destacado no Episodio 7, durante o slate o ai de leitura de
Luciana, esta relacionadm funcionanentodo processo de construcdo de significados no
texto, partindo da L1 (dngua de sinais) em dicdo a L2 (a lingua portuguesBjante da
situacao referenciada, as professoras puderam perceber a impatédacaEo pedagdégina
efetivacdo da aprendizagem, principalmente durante a construcdo da lectoescrita em L2.
Nessesentido, tornase fundantea mediacdo do pfessor durante este procesgojs ao
atribuir juntos significados ao texto, ultrapassam a barlieigaistica em direcdo a lingua
alvo, estabelecendaonexdo entre os diferentes universos que constituem as slingua
buscando a sua autonomia como leitoNssse sentido, a afirmacdo de Mota (2002, p. 22)

sobreo aluno naesurdo tornese apropadatambém para o aluno surdo:

[...] precisamos ensinar o aluno a voar mais alto, a sair da superficie linear
da decodificgdo do texto e se permitir tracar pontes que se entrelacem com
a sua visdo de mundo, a direcionar seus multiplos olhares, a sustentar seus
argumentos, a posicionae diante do texto, diante da vida

Episodio 9

Na Oficina 2, que objetivou discutir as questdes relativas ao letramento, realizo
i nicial ment e, a |l eitura do poema AO
introduzir as participantes no terpeoposto. Apds a leitura do texto, a mediadora
solicitou as professoras que escolhessem um trecho do poema e fizesse uma rg

com o processo de aquisicdo da lectoescrita da pessoa surda. Esta discussd

vinculada &Categoria 3.
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Oficina 27 Sessao 1
Diélogo:

-0 que me chamou (aten-«o) °f @isos)Romsee.(risdSfr ei n a
Assim na minha cabeca, né? O que ficou é assim: que vocé tem que repetir, que vocé tem que repetir,
sempre ta voltando, né? Principalmente com o surdo,cho gue é assim na educacdo de maneira
geral, principalmente com o surdo. Isso assim me marcou muito e agora eu td até tentando nado fazer
tanto. Entendeu? Porque... Eu acho que é importante vocé repetir, mas é um repetir diferenciado,
entenda? (Professora)

- De forma diferente, né? Eu acho que é esse o repito.repetir sempre a mesma coisa, né?
(Professora 7)

- Porque antigamente era o & Era vocé decorar a tabuada, decorar os verbos e ficar
repetindo ai... Entdo, ndo é... Pra gente com o nosdmaltta com surdo é necessério ter uma
repeticdo pra que ele aprenda, mas ndo é essa a repeticdo... Né? Porque se ele vé uma vez sé... Ele
pode ndo gravar, entdo ele tem que ver varias vezes, agora a gerde trarias formas diferentes o
mesmo conteldoppque ai ele vai ver varias vez@ofessora 1)

- E isso dai do jeito que vocé t4 falando, entéo é, é... Vocé pode chamar de repeticdo isso ou
vocé poderia dar outro nome a issd®ediadora)

- N&o sei! Assim, porque, é... eu... Como eu t6 dizendo é petEcé®, mas € uma repeticao
diferente, ndo é essa repeticdo que a gente via antiganjendéessora 1)

- [...] Desde que eu entrei na educagéo de surdos, sempre me incomodou essa metodologia de
repeticdo... E preciso quantificais vezes n&o sei quantogses, quase 0 ano todo, 0 mesmo 2exto
Porque o aluno tem que aprender aquelas palavras. Algo puramente mecanico! Me deu um né na
minha cabeca! E eu fiquei assim:Meu Deus! E... algo...! E um retrocesso, mas que... Funciona?
Com o surdo? Por qué? Ewia td entendendo! Eu ndo entendia! Mas... E n&o aceitava! No fundo
aquilo nunca, nunca aceitei. E ainda hoje eu me bato com isso, na... N33 ACsoite,
principalmente, gandoa pr of e s § &u @ecigb icantinuaficom esse texto! Eles ndo estéo
lendo | ainda n«o aprender am, a i peld amorrde& @eusyGeatedcd r a m  a
pode trabalhar essa palavra de outras formas! Vocé pode variar, diversificar. O, alanficar
macante pra ele! Vai chegar uma hora que ele ndo vai querergueria palavra! Entrar na sala, ver
0 mesmo texto e trabalhar com a mesma palavra dentro do mesmo contexto, toda hora! Ninguém

aguenta! (Professora 8)

Neste episadio foi apontada uma estratégia muito utilizada no processo de ensino

aprendizagem da pessoarda: a repeticdo. Este aspecto metodolégico no contexto citado

“Esta express«o foi retirada do Poema AO que ® |l etr
consta em Soares (2003, p. 41).
%> Reuni&o pedagdgica para a realizagéo do planejamento.
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possui duas vertentes: a primeira relacionada ao proprio modelo de educag¢do adotado nas
escolas e a outra estd ligada a concepcao de aquisicao de leitura e escrita.

A primeira vertente focale um tipo de pratica que vem permeando nao s6 a
educacao das pessoas que ndo ouvem como também vem sendo direcionada para os demai
sujeitos. Este fazer pedagogico tem uma sustentacdo no empirismo, que teve como um dos
seus grandes idealizadores o filosdétin Locke (1632704). Esta concepcdo considera que
o desenvolvimento dos individuos ocorre pela via Unica dos sentidos e que os conhecimentos
sdo adquiridos a medida que as pessoas eram expostas as diferentes experiéncias. Dest:
forma, os conhecimentosram impressos na mente, que originalmente eram depdsitos
desprovidos de qualquer informacdo, até que estivessem devidamente preenchidos. Nesse
sentido, quanto mais os individuos eram submetidos as experiéncias sensoriais, mais eles
alcancavam o desenvatwento. Dai a necessidade da repeticao.

A partir desta compreensao sobre processo eagirendizagem, o espaco escolar
delineouse em torno de um modelo pedagdgico marcado pela assimetria na relacédo
professoraluno, na qual a figura docente representamepexclusivo de quem ensina e de
guem detém o conhecimento, enquanto que o aluno assume o lugarsdbedpassivo aos
ensinamentos do professor. Esta abordagem educacional foi definida por Freire (2008, p. 65

66) como concepcédo bancéria, na qual

0 educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito,
cuja tarefa indecling8vel ® fAenchero
narracdo. Conteldos que sao retalhos da realidade desconectados da
totalidade em que se engendram e em cuja vadloagiam significacdo.

Como consequéncia desta configuracdo pedagodgica as préaticas desenvolvidas em
sala eram focadas nos mondlogos dos mestres, que, no intuito de garantir a aprendizagem dos
seus alunos, adotavam o exercicio da repeticdo para quehesiooentos fossem impressos

na memoria dos aprendizes. Nesse sentido,

7

a narracdo, de que o educador € 0 sujeito conduz os educandos a
memorizagdo mecénica do contetdo narrado. Mais ainda, a narracdo os

transf or ma em fdAvasil haso¢chiedno s 0 e cpiep
educador . Quanto mais v8 fAenchendobod
tanto mel hor educador ser §. Quanto

tanto melhore educandos serédo (FREIRE, 200866)
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Esta concep¢do de educacdo impregnou tamagrpraticas dos mestres dos
s®cul os XVI I e XVI 11 direcionadas " s pessoc:
Amemori za- «00 (SOUZA, 1996, p . 174) . Est a
identificou nesta forma de abordagem pedagdgica aasidempiristas que influenciaram
também a visdo sobre o processo de desenvolvimento da linguagem que tinha como base o

estimulo das sensagfes. Desta forma, estruseou

uma praxis pedagoégica fortemente substanciada por atividades de
codificacdedecodifiacdo de sinais para a escrita e wieesa. O resultado

foi, como apontado por Bébian (1817/1984), que a maioria de seus alunos
era capaz de escrever o que |lhes fosse sinalizado sem que entendesse o0 que
havia escrito ou sem que pudesse expressar peltaesus pensamentos
mai s fAsimpl eso. Ou sej a, eram trans
Afdecodi ficadoreso. (SOUZA, 1996, p. 1

Nesse sentido, ao estabelecer uma relagéo entre o consttpogioe os relatos
das professoras na oficina, verifisaque este modelo metodolégico atravessa o tempo e o
espaco e inserge nas praticas pedagogicas contemporaneas, que ainda conservam
representacdes sobre 0s processos de aquisicdo de conhecimento e 0S processos de
aprendizagem da pessoa surda, ja desegtadnls pelos estudos no campo da psicologia,
pedagogia, sociologia, linguistica e da cultura. Dai a crenca de que o trabalho repetitivo com a
pessoa surda resultard em aprendizagem. Porém, esta pratica pedagdgica provoca reflexos
negativos sobre os alung&,que os professores, ao constatarem esafier dos seus alunos,
associam a falta de aprendizagem aos pr-p
memori zar o] cont e¥do Afdadoo. Esse enf oqu
médico/bioldgico, que locaa a incapacidade nos sujeitos e ndo nas abordagens pedagdgicas.

Quanto a segunda vertente, peresbeque a concepcdo de aquisicdo da
lectoescrita esta associada exclusivamente a habilidade de codificar e decodificar. Nesta
perspectiva, o texto é umatilade préexistente suscetivel a sua decodificacdo por aqueles
que dominam os seus codigos. Esta € uma visdo que se difere da concepgdo de leitura

freiriana:

o ato de ler que ndo se esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escritamas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo. A leitura do mundo antecipa a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A cengie do
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texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das relacdes
entre o texto e o contex(bREIRE, 1995, p. 11).

A partir das analises das professoras e deste conceito de leitura de Freire (1995),
percebese que a utilizagdo dapeticdo ndo vai garantir que os educandos surdos assumam o
papel de leitores. Eles precisam de muito mais que isso. Eles precisam assumir o papel de
sujeitos do seu processo de aprendizagem, que sé podera ser conquistado se lhes forem
possibilitado o jogainterlocutivo a partir de sua lingua, no qual poderdo trocar ideias e
impressdes, expor as suas expectativas, desejos, sonhos e medos, marcando 0 sel
posicionamento diante da vida, diante do mundo, podendo, assim, fazéazerra sua
histéria, comdeitor e escritor do mundo. Isto ndo se efetiva com repeticdo e nzagémo,
isto se materializa nateracao

Ainda debatendo a vertente da concepcao de aquisicdo da lectoescrita, destaco
outro didlogo que surgiu na sequéncia desta discussédo que oferecsaordistinta sobre o

processo de leitura da pessoa surda.

Oficina 271 Sesséo 1
Dialogo:

- E a leitura, né! E o letramento, essa rela¢éo do sujeito com a leitura e com a escrita, € um
treinamento{Mediadora)

- N&o é um treinament@Professora 8)

- N&o! (Professora 3)

- N&o é um treinamento! E uma vivéncia! E algo que vocé tem que relacionar sua vida. Que
vocé tem que... tomar consciéncia, que ta presente em saudi@diaem todos os cantos, em todos 0s
momentos, em todo o seu texoie ao vocé olhar piquela placa, ai vocé pegar o aluno sair, mostrar
que aquelas placas ali, t&o ali. Vamos tentar localizar essas placas? Oh, aqui uma! Quer dizer isso? E
olhar pro mundo, é se descobrir, descobrir o mundo. E assim que eu vejo. O surdo precisa disso!
(Profesora 8)

Esta definicdo dada pela professora desconstroi a ideia de que leitura esta
relacionada ao treinamento repetitivo; ela vincula o ato de leitura com o ato de viver e
interagir. Esta concepcdo coadisgacom o conceito de letramento definido por &oar
(2003, p. 44):

O estado ou condi¢ao de quem interage com diferentes portadordarde lei
e de escrita, com diferentes géneros e tipos de leitura e de escrita, com
diferentes funcBes que a leitura e a escrita desempenham em nossa vida.
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Enfim: letramend é o estado ou condicdo de quem se envolve nas
numerosas e variadas préticas sociais.

Episodio 10

Durante as Sessod®eflexivas, as participantes estabeleceram uma demarcag
entre o ensino de Lingua Portuguesa em L2 nas oficinas direcionadas aos alun
EJA e o seu formato desenvolvido nas aulas diarias pelas professoras regentg

turmas. Este aspecto sobre o pasie LP como L2 est4 associadfategoria 3.

Oficina 17 Sessaol
Dialogo:

- E que é assirmo meu entendimenta aula de Lingua Portuguesa ela é...tem caracteristicas
muito diferentes de queénprofessor de todos os diagRrofessora 2)

- Isso que eu quis mostrar. Eu quero mostrar que a aula de Portugués é um modelo e a aula do
dia-a-dia com o professor do diadia é diferente(Observadora 1)

Oficina 17 Sessao 3
Dialogo:

- O que eu mudaai, ndo na aula de [...], mas na aula de Portugués L2. Que eu achei que a gente
pode colocar mais alguma coisa pra ficar mais dindmico. Usar mais sinais, que eu achei que a gente fice
trabalhando aquela se@éncia e fica um pouco parado. A gente segue SdPatrécia®®, 0s passos [...].

- E porque em Portugués a gente so fica naquela disciffirafessora 7)

- E que a gente vé a diferenca entre a aula da professora regente pra gente que ta dando
Portugués, né? Pace que os meninos ficam mai@bservadord)

- Vocé esta se referindo ao uso da ling(idediadora)

- Sim,ao uso da lingu#Observadora 1)

% Docente do curso de PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUARPASURDOS, promovido pelo Instituto

Anisio Teixeira e Superintendéncia de Desenvolvimento da educacgdo basica, no periodo de 23 a 27 de abril de
2007,em Salvadori BA. Os passos que as professoras se referem estdo associados a uma estratégia para
desenvtver a leitura de alunos surdos, apresentada no referido curso, com base num trabalho apresentado no
texto de t2tulo AEmM busca de uma Pedagogia Surda: L
Surdoso. A estrat ®gi @ deimagens relacienadasmo textae) trabalporde weahula@o- «
em lingua de sinais, lingua portuguesa escrita e digitada com o alfabeto dactilolégico da lingua de sinais; (b)
contacgao da histdria, em lingua de sinais, equivalente ao texto lido; (c) disivilolai texto para a leitura com os

olhosi sem sinais e sem oralidadge for necessario, para evitar que o aluno sinalize o texto em bimodalismo,
sugerese passar 0 dedo no decorrer da leitura do mesmo, ou ainda, lancar mao do auxilio de uma régua; (d)
dialogo professealuno, em lingua de sinais sobre a interpretacdo do texto; (e) atividades pontuais na
interpretacao de texto em lingua portuguesa escrita, tais como segmentacéo do texto em partes para ordenagéo dc
mesmo, marcas de blocos de sentiglo$FARIA, 2007, p.8)



- Favorece isso, néProfessora 8)

- E, eles parecem que conversam mais na sala dg@blservadora 1)

- Vocé pode, assim, fugir do tema. Fagetras associacdes, vocé pode, (Rfdbfessora 8)

- Que a gente fica, chega alia aquele contetdo e aqueles passog@biservadora 1)

- E...S&0 os passdProfessora 1)

- E. Os passos que a gente seg@bservadora 1)

- Agora, depois desses passgse € como se fosse assim: a gente t4 seguindo realmente aqueles
passos que Sandra Patricia passou pra gente. Depois dali, eu acho que eu, pelo menos, consigo dar un
aula mais parecida com a de [...], ja caminhar, ja ligar. Porque a gente se soltdPnafisssora 1)

- A gente se estruturdProfessora 2)

- E, e a gente se solta mafBrofessora 1)

- E também a... Uma aula de Portugués néo é uma aula sddva dando aquela parte, né? Mas
entra a leitura, ai vem a escrita, vem a gramatica. Vem umenamipassos, né? Mas nesse primeiro
passo que a gente, eu até também observei, minha turma, eu fiquei devagarzinho com a turma. Seguin

aqueles passos, eu achei eles parados. Chega fica sem gra¢@hsé?Pvadora 1)

Esses dialogos expressam o movimelt@rupo na constru¢cao de uma metodologia
apropriada ao ensino de LP como L2 para surdos. Durante as discussodes, as professoras apon!
diferentes elementos a serem considerados para um possivel caminho metodolégico.

Inicialmente é feita uma demarcacadrera pratica pedagégica desenvolvida pelas
professoras regentes da sala de aula e o fazer pedagdgico das docentes que desenvolvem ofici
de LP como lingua estrangeira destinada aos mesmos alunos da EJA. As participantes chaman
atencdo para a dinamigaesente no primeiro formato e para a falta de movimento no modelo
das oficinas. De acordo com os posicionamento das profissionais, ebs@wa a visdo sobre a
forma do ensino de LP reside numa representacao disciplinar do conhecimento linguistico, qu
foi selecionado, classificado e fragmentado para ser desenvolvido por um determinadc
programa. Uma visdo dominante na maioria dos curriculos escolares. Esta percepcao difere c
conceito de que o ensino de uma lingua esta vinculado as préaticas significativa
contextualizadas relacionadas ao seu uso nas interagdes.

Portanto, o ensino e a aprendizagem de uma lingua estdo associados a um proces
dindmico de interlocucado dentro da lingua, a reflexdo sobre a lingua e pela lingua. Este proces:
ndopodeserceuzi do a Apassoso metodol -gicos, sob
lingua numa entidade morta. Por outro lado, a pedagogia exige caminhos metodoldgicos par
gue os objetivos propostos sejam atingidos. Nesse sentido, € necessario que o sdibb@ador

aonde quer chegar, por que chegar e com quem chegar. Em outra palavras, antes de se aprop
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da técnica, é necessério ter conhecimento dos processos de aprendizagem dos sujeitos da a
educativa que, neste caso, refese a aquisicdo de Li2e d significado desta acdo educativa

para estes sujeitos. Neste contexto, a utilizacdo de um modelo metodoldgico pode ser um
importante referéncia para os profissionais iniciantes em determinadas praticas pedagoégicas, m
este modelo precisa ser um pontopaetida e ndo um ponto de chegada. Sobre esta questao as

professoras se colocaram da seguinte forma:

Oficina 17 Sessao 3
Dialogo:

- E importante também a gente refletir sobre a pratica, (RéBfessora 8)

- E. (Observadora 1)

- No caso, a gente tem unodelo que é o de Sandra Patricia. Vocé vai aplicar ele e, ao vocé
praticar, principalmente agora ao vocé se ver e coletivamente assim, fazer essa andlise, vocé ja vai tend
o poder até de alterar, modificéProfessora 8)

- Com certeza(Professora 3)

- E. Exatamente(Professora 7)

-Voc®° wvai interagindo e vai alterando. . . fi On
ter feito isso, assi m, hein?d0 Eu acho que o cal
e conseguir(Professora 8)

- A gente sabe que a gente precisava de uma orientéQBeervadora 1)

- Isso. De um norte... Mas nao é uma recéRaofessora 7)

- Eu acho que é construir, gente, e reconsti{frofessora 2)

Outro aspecto que merece ser destacado é o fato dejgueosespaco da sala de
aula, seja em uma oficina ou num curso de linguas o trabalho pedagégico com a L1 ou com a L

deve ser com base no uso da lingua nas itera¢des. Desta forma,

se o professor pensa o ensino da lingua a partir de uma referén@aiants
(inter/acdo), saberd privilegiar o aspecto dialégico e trabalhara o seu discurso
como um entre Varios, no meio dos quais estardo aqueles dos alunos que vivem
experiéncias culturais diferenciadas, que falam sobre o mundo a partir de
lugares multipbs, que operam varidveis linguisticas nem sempre afinadas com
o mestrgCITELI, 2001apudPEREIRA, 2003, p. 50).

No caso de ensino de L2, ainda acrescentaria a fala citada acima que a
multiplicidade de sujeitos no territério escolar pode produzir segetimguisticos que

diferem dos de seus proprios mestres. Nesta circunstancia, a L1 ancorada na cultura do



13¢

aprendiz deve ser a referéncia para que ele estabeleca uma relacdo com a L2 vinculada a
cultura de seus falantes.

E, por ultimo, um elemento que ealessaltar € que o ensino da lingua ndo pode
estar reduzida apenas a um determinado contexto. Trazendo este entendimento para a
modalidade escrita da lingua, o fazer pedagdgico ndo pode estar focado em um Unico texto,
aquele que foi selecionado para uneedninada aula. E necesséario expandir e buscar a
intertextualidade, pois em muitas situacfes, a construcdo dos sigrsfitextuais s6 se

estabeleceadialogia entre os diferentes textos e contextos.

Episodio 11

Na Oficina 2 foram lancadas questdes pela mediadora com a intencao
aprofundar alguns temas surgidos durante o desenvolvimento da Oficina 1.
deles esta relacionado trabalho metodolégico com os aspattass e discursivos

da lingua e a sua importancia na aquisicdo de L2 na modalidade escrita

educandos surdos. Este tema pertence ao bloco de significaGatedaria 3.

Dialogo 1:

- Outra coisa que eu queria perguntabéeguinte: gortugués escrito ndo € uma lingua? Ele
é trabalhado como lingua? Ou seja, o portugués é trabalhado na escola é o que é usado nas
interagces?{Mediadora)

- N&o!... Nas escolas ué usa o portugués naorma alta, vocé exige que eles escrevam
usando a norma culta, mas na realidade dia-a-dia eles ndo... Nao se utilizan{Professora 3)

- Algumas coisagProfessora 7)

- Algumas coisas. Embora eu acho que é funcdo da escol@aenknsinar! Ndo seise
cobrar... Masensinar no caso e apresent@portugués da norma culta! Porque 14 pra frente dim
ou em alguma determinad#uacao ele vai ter que, que usar aquele portugués! Nao no todo,no dia
a-dia, mas e, quando ele for redigir uma carta no &itlo uma entrevista.(Professora 3)

- E, é a questdo da escrit@Professora 4)

- Da escrita!(Professora 7)

- E justamente, numa atividade mais formal, ndo sé escrita, mas a forma falada também! Né?
Vocé vai em determinados lugares que vocé sabalgwecé ndo vai poder usar uma giria! Como
vocé usa em qualquer ou... Entdo vocé tem que ter conhecimento que existe aquela norma culta...
(Professora 3)

- O momento(Professora 4)
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- Justamente, pra vocé utilizar; mas agora eu ndo sei até que pontéevoagie cobrar... Do
aluno! (Professora 3)
Dialogo 2

- E os textos?Mediadora)

- A questdo € que as vezes a gente professor trabalha muito mais o texto né, obedecendo a
norma do que os textos do cotidiaf®rofessora 4)

- Ai eu acho que tem que ser ntado. (Professora 3)

- Mas a gente ndo tem essa tendéncia de mesclar riRitifessora 4)

- JustamentgProfessora 3)

- A gente quer assim, mostrar pra eléProfessora 4)

- O certa (Professora 1)

- O certo, né{Professora 4)

- O culta (Professora)l

- O certinhao (Professora 7)

- O certo quer dizer, ndo é nenhum cefjmofessora 4)

- Culto! (Professora 1)

- E o culto. T4 obedecendo sempre a norma. Quando a gente traz um texto, mesmo que seja... E
uma reeita. Por exemplo: aossa avo, a nossa mdalvez que nao domine muito a lingua, a forma,
a norma culta. Vai escrever uma receita do jeito que ela acha que deve, que escreve, que fala. Nao é
isso? Entéo... Ou a empregada doméstica, quem nao teve muito assim, escolaridadeétakgror
gue nadrazer esse texto pra gente mostrar essiferenca? A gente nao tem o costume de fazer isso.
A gente ja traz o texto, ja, ja leva o aluno ir por uma linha... Né? Mais fo(prafessora 4)

- Porque o ensino é formal. A escola é fornfatofessora 8)

- E. (Professora 1)

Ao debaterem sobre a questéo discursiva e formal da lingua na aquisicdo de L2,
na modalidade escrita por educandos surdos, as docentes evidenciaram a tendéncia da escolz
em priorizar a variante linguistica do grupo hegemonico, defioaitao norma padraa
Assim, as outras variantes ndo encontram lugar na sala de aula, espago no qual convive a
multiplicidade dos falares e as formas como eles sdo expressos. Mota (2002, p. 15) explica

este fenbmeno linguistico:

As variantes linguisticas d&tninam, assim, diferentes marcas de
gramaticalidade institucionalizadas por um determinado grupo de falantes.
Dessa forma, todas essas variedades seguem principios gramaticais
considerados corretos, partindo do pressuposto de que a lingua se revela
como pocesso/produto de uma continua construcdo sadioral de um
determinado modelo comunicativo. Reforma& assim, o conceito de
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gramatica que na Linguistica moderna, passa a ser o codpintgragjue
descrevem a variedade linguistica da forma colmode fato, se apresenta
manifestada em uma situacéo real de comunicacao.

Nesta perspectiva, ndo existe o portugués certo ou errado, existem variantes
diferentes da lingua. Do mesmo jeito, elas podem ser expressas em graus diferenciados de
formalidade, ge sdo determinados pelo contexto pragmético nos quais elas sdo produzidas. A
partir dessa compreenséo, a escola precisa acolher toda esta diversidade linguistica para que
ndo produza uma acado discriminatoria sobre os sujeitos que se utilizam das variantes
populares. Ao mesmo tempo em que precisa articular metodologias que oportunizem o acesso
destes sujeitos a norapadrao.

Ao focalizarem essa discussdo sobre o processo de aquisi¢cdo da LP escrita como
L2 pelos educandos surdos, as professoras chamarareangd@tpara as experiéncias
linguisticas dos aprendizes com a lingl, bem como para os materiais didatico
pedagodgicos direcionados a estes alunos, pois a predominancia dapadré@da lingua
nao favorece o convivio com a lingua na sua completudéltglas formas de expressao.

Sobre essa questdo, Fernandes (202321) afirma:

A dimensdo discursiva da lingua (a lingua tal como ela é na interacdo), nao
se encontra sistematizada em material escrito convencional. Pelo menos n&o
na grande maioria dasateriais disponiveis na atual indUstria editorial dos
livros didaticos que costuma utilizar e ter como orientacdo a concepcao
normativa de linguagem.

Como o material privilegiado em sala de aula para o trabalho com a escrita
€ o livro didatico (produzido para falantes maternos do portugués), os
alunos surdos além de vivenciarem praticas empobrecidas de leitura
escrita, sdo vitimas de praticas equivocadas de linguagem que selecionam
topicos gramaticais descontextualizadas da realidade de usos daciais
lingua para a exercitacao.

Este € mais um desafio que o professor de surdos precisa enfrentar na efetivacéo
de uma prética pedagdgica que favoreca a aquisicdo efetiva da LP, pois usar a lingua é
ultrapassar os limites dos exercicios de fixacdo e defd escolares que sO tém
funcionalidade dentro dos seus muros e atingir a sua vida cotidiana como forma de interacéo

social.
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Episodio 12

Durante as Oficinas as participantes trouxeram inimeras situacées nas qnais f

evidenciados processos metalinguisticos especificos para a apropriacdo da LK

alunos surdos. Este aspecto esté relacion&ideyoria 3.

Dialogo:

- Rapidinho aqui... O aneetrasado teve um aluno..], ndo sei se vocés lemam. Entdo, ele
tinha um conhecimento muito bomeenbora ndo escrevesse texto, mas ele tinha um conhecimento
muito bom em vocabul 8ri o. Ent «o, quando el e vi
tinha esse costume. Incrivel! Primeira vez queveuma pessoa fazendo assim, né? Que nao é
ouvinte. Ele dividia a palavra, ficava: perndonga. Ai ele ja sabia que era por causa do mosquito
que tem a perna longa. Mas, até hoje foi o Unico aluno que eu vi fazer isso. Quase todas as palavras,
né. Se tigsse solar, ai ele ja sabia que tinha relacdo com o sol. Impressionante! E ele desenvolvia
rapido (Professora 4)

Oficina 271 Sesséo 1
Dialogo 1:

- Em relacdo a interagdo dos alunos com o professor e com o {@4é&altadora)

- Eu achei excelente! Que eleoporcionou a eles a.(Professora 8)

- Expandiu mesmdProfessora 6)

- E! A possibilidade de expandir, de falar, dar opini&io prop¢Rrofessora 8)

- Foi além (Professora 3)

- Outra coisa, eu achei interessante isso, ela se preocupou muito maisamrteddo do que
com a forma dos textos. Tanto que ela fez uma pergunta assim pra ele né? Falando sobre o tema!
Qual o tema? E os alunos tdo muito condicionado aquele formato. Formato de texto onde tem o titulo
destacado e tudo bonitinho né? E depois tepeaguntas de interpretacéo do texto, tudo também que
€ sO ele copiar, que ele saca as palawhavee ai transcreve o paragrafo. E... Eu, eu percebi isso
desde quando eu entrei aqui. Uma vez [...] me deu umas atividades pra eu observar, eu fiquei
impres$onada com isso. Ai eu disse: eu tenho a impresséo que ele descobre pelagaaeraqui
e ai transcreve, se vocé perguntar o que significa ele ndo (f&oéessora 8)

- Nao sabe(Professora 3)

- E elg entdo, fez o processo inversae tinha que copreender o conteddo e saber qual o
tema. T& se falando de &uTa se tratando de que aqui? Qual é o tema? Cidade de Salvador. Ela ndo

deu o titulo I4. Achei fantastic@Professora 8)
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Diélogo 2:

- [...] Ele n&o escreve um texto! Ele tem dificuldade praesger texto, né? Ai, como é que ele
|& o jornal? Primeiro ele vé a figura que ta |14 no jornBkpois ele 1é uma palawehave, entendeu?
Que é isso até que eu queria que os outros fizesserfRmdé@ssora 4)

- Com certeza{Professora 7)

- Ai ele vai napalavrachave. Ai ele vé ali mulher... Assassinada que ele sabe o que é!
(Professora 4)

- Ele sabe(professora 1)

- Entdo o tema ele ja sab@rofessora 3)

- E. Ent&o pronto, ai ja facilitoulProfessora 4)

- A gravura ja relacionou, né? A gravur@rdessora 7)

E! Ja facilitou! J& facilitou pra elea compreensdo, né? Ai daqui a pouco ele vai lendo,
passando a magProfessora 4)

- Descobrindo as palavragProfessora 3)

- Vai descobrindo. Ai daqui a pouco ele vé de novo, mulher, assassinadajuantiélade, 59.

E aonde? Bahia. Entdo, ai ele vai. Ele vai fazendo essas ligacoe$rof¢ssora 4)

- E é 0 que é importante no caso da leitura, justamente essa leitura que ele faz! Porque ele vé o
tema todo, ai depois ele sai procurando as palavraheoidas. Mas de qualquer jeito, ele vai ter a
informacédo do que estéa escrito ali. Isso € que é va(idmfessora 3)

- Por isso, que, por exemplo: numa avaliacdo, numa atividade, ele se sai muito melhor! Porque
ele vai pela palavra chave e ai eléRrdessora 4)

- Descobre o que é pra faz@?rofessor 7)

- Descobre o que é pra fazer. Ja os outros nao! Ja vao pela forma, alguma coisa responder e
as vezes nao é aquilBrofessora 4)

- E ai, ndo seria uma maneira de a gente pensar em ensinar a elssobbeuma maneira de
ensinar desta maneira? Se bem que a gente atéFiadfessora 3)

- E. (Professora 4)

- No caso né? Vocé pega, falanestra algumas palavras. Conhece? Eu pelo menos faco!
Conhece{Professora 3)

- Sim, sim(Professora 4)

- Porqueeu néo sei todas &? Entdo, por ali eles ja vdo. Na frase mesmo, na hora que a gente
mostra a frase inteirayocé pega... Nao vai palavra por palavra, &@quega palavras que eles mais
conhecem opalavraschave (Professora 3)

- E. (Professora 4)
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Oficina 217 Sesséo 2
Diélogo:

- [...] e [...] ficaram perplexa conf...] nesse mesmo texto. Porque a primeira pergunta tinha
assim: quantos anos vocé tem? Olhe bem que eles fazenilitléaie tinha a palavra anos! Af tinha
guantos anos vocé tem? Ai a respostangnina era assim: eu tenho oito anos. Ai Luis olhou de novo.
Quantos anos vocé tem? Ai ele leu: ano. Ai depois ele mesmo falou{Rtaflessora 4)

- Idade (Professora 3)

- Porque ele viu a resposta da menina: oito anos, né? Ai depois na segunid® gnés: com
guantos anos vocé comecou a jogar futebol? Menina, eu fiquei besta! Porque ele fez assim, ai tinha a
resposta la: aos seis anos! Ai ele disse: 2008 tem oito anos. Entéo, seis anos? 2006! Ela tinha dois
mil... (Professora 4)

- Imagine (Professora 3)

- Menina, eu fiquei assinl. (Professora 4)

- Raciocinou rapidinho{Professora 1)

-Muito r 8pidol! Ele AEu sei, eu sei, eu sei ¢
conta! Foi todo o raciociniofProfessora 4)

- Raciocinio. Todo o r&ocinio! (Professora 1)

-[...] e [...] ficaram besta como ele fez isso, essa... Essa leifBrafessora 4)

- Entendeu! Compreendeu numa l{Paofessora 3)

- Entdo, ele ta4 entendendo o texto! E um affigoe t4 fazendo uma leitura dentro da lingua

dele!Né? Que ta dando conta do entendimento, do ser{fitofessora 4)

Conforme os relatos apresentados pelas docentes, peeeilme olhar sensivel
destas profissionais sobre as atividades metalinguisticas dos seus alunos, usuéarios da LS em
processo de aggicdo da LP em sua forma escrita, embora elas ndo tenham consciéncia
epistemoldgica sobre este fenbmeno. Com base nas suas experiéncias cotidianas voltadas ac
ensino de LP para educandos surdos, este grupo de professoras recortou diversas situagdes na
guais sdo evidenciadas operacdes articuladas por seus alunos, através da sua L1 no sentido dt
refletir a L2, estabelecendo uma comparacéo entre as duas linguas. Esta observacdo nao surge
do conhecimento na literatura, mesmo porque esta questdo tem sidisgus@inda muito
recentementd; surge como resultado de um saber, construido a partir de conhecimentos

alicercados ao longo de sua formacgéo profissional, vinculados a necessidade e ao desejo

> Na Librasutlizase o termo fiidaded e n«o fanos que voc° tem
*8 Este aluno pertencia a turma da 22 série do Ensino Fundamental e, no periodo tinha, 8 anos de idade.

%9 Sobre os processos metalinguisticos desenvolvidos pela pesso@msut®ana direcdo da LP como L2 s6

tenho conhecimento da pesquisa de Begrow (2009). No seu trabalho, a autora faz esta constatacao.
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destas professoras em realizar o seu trabalho pedagdgicopmgistes no letramento do
surdo.

Esta atitude demonstra que 0s processos metalinguisticos na aquisi¢cao de L2 é um
fator relevante e que precisa ser reconhecido, valorizado e explorado como estratégia
metodoldgica em sala de aula no desenvolvimento litigpgsdos usuarios da LS. Este

também é um posicionamento de Begrow (2009, p. 93):

considero os estudos sobre metalinguagem em LS importantes no processo
de desenvolvimento de linguagem e como parte relevante na aprendizagem
da lingiegem escrita de surdoété porque é possivel observar de forma
primordial que estes, a principio, pouco conhecem sobre sua lingua, nédo
refletem como sujeitos lingliisticos, sobre os usos da lingua [...]

Esta afirmacéo da autora pode ser facilmente confirmada quando wersicpe
um grande numero de surdo nasce em familia de pessoas ouvintes, falantes da lingua oral e
que, por isso, este sujeito ndo tem acesso a LS logo ao nascer, acarretando num atraso
linguistico quando ndo é exposto, imediatamente, a uma educacaoebiBeguow (2009, p.
95) chama a atencdo sobre a importancia da aquisicdo da L1 para que a metalinguagem

aconteca:

Para que a andlise promovida pela metalinguagem possa ser efetiva, é
fundamental o dominio da lingua pelo sujeito e, para que seja efativa pa
aprendizagem da L2, é primordial o dominio da L1. O que significa que,
para que ocorra metalinguagem, é necessario uma linguagem primeira como
base, como sustentacéo das andlises especialmente contrastiva entre as duas
linguas e, assim, 0os ganhos adiis podem beneficiar o0 sujeito em suas
aquisicOes e/ou aprendizagens posteriores.

Esta lacuna presente no desenvolvimento linguistico da pessoa surda é ampliada
No seu percurso escolar, pois ela degaraom uma configuracdo educacional, na qual os
curriculos tém uma predominancia monolingue com base apeh&#sague, praticamente, a
Libras ndo é tomada como objeto de conhecimento. Além disso, o quadro de profissionais
docentes n&do conta com educadores bilingues ou nativos da lingua, qualificadoenmno
da LS. Desta forma, os sujeitos surdos ndo encontram espaco e nem interlocutores
competentes que propiciem um processo intencional de reflexdo sobre a lingua, isto é, uma
acao metalinguistica.

Outro aspecto que carece ser pontuado no processguisicdo da lectoescrita do

surdo esta relacionado as praticas pedagoégicas com foco na experiéncia visual deste sujeito,



14¢

visto que esta perspectiva é condicionante para a efetivacdo do desenvolvimento intelectual
deste educando, conforme afirma Fernan@@0%, p. 33):

E sabido que é prioritariamente pela experiéncia visual que os surdos
constroem conhecimento. Esse canal sensorial € a porta de entrada para o
processamento cognitivo e deve ser explorado em todas as suas
possibilidades, a fim de que ealentos da realidade possam ser
representados por simbolos visuais.

Sendo assim, as atividades de leitura em segunda lingua para aprendizes
surdos, principalmente na fase inicial, devem cantextualizadas em
referencias visuaisque lhes permitam uma comgensdo prévia do tema
implicado, de modo que esse conhecimento seja mobilizado no processo de
leitura propriamente dita. Aeitura de imagens conduzird o processo de
reflexdo e de interferéncias sobre a leitura da palavfa

De acordo com os pressupostis Fernandes (2085 fica evidente a relacao
entre as imagens e as atividades metalinguisticas realizadaspestass visuaisAinda
partindo do olhar agucado das educadoras da pesquisa, expresso nos relatos que evidenciaran
observacdes contundenteprecisas sobre as acdoes dos seus alunos durante a aquisicdo da
lectoescrita e da recorréncia verificada durante as oficinas na indicacdo de utilizacdo de
estratégias visuais especificas na apropriacdo da L2, seyepge 0S recursos imagéticos
(desenhosgravuras, fotografiasetc), associados ao uso da LS constittssmem elementos
fundantes para que a metalinguagem seja operada pelas pessoas surdas. Este processo fc
tambén verificado por Begrow(2009) em algumas situacdes nas quais o colaborador da
pesaiisa utilizouse deste caminho para refletir sobre a lingua. Com o intuito de ilustrar esta
minha observacao, destacarei dois fragmentos do texto de Begrow (2009, p. 220). O primeiro

consiste nesta reflexao:

€ relevante perceber nessa situagdo, em seegso de analise da LP, que
mesmo tendo uma idéia sobre a escrita da palavra desejadatiéizaor-se

de estratégias mnemdnicas visuais para a escrita nessa linjuas duas
palavras que ele solicita sdo realmente semelhantes em LP [...]

No segunddrecho, ela apresenta um exemplo:

o proximo exemplo ilustra a analise da LP a partir da LS, em que E,
apresenta uma construcdo na linglw tomada como base na
fivisualizacdo daformd escri t a, 0O qQue provoca

%0 Grifos meus.
61 Grifo meu.
62 Grifo meu.



relacionar a imagemoastruida da palavra escrita com o arcabouco lexical
em LP que ja possui.

Portanto, as professoras pesquisadas evidenciam que € valido e eficiente o
movimento empreendido por elas para suscitar nos seus alunos os processos metalinguisticos
na aquisicdale LP como L2, mesmo que até 0 momento este saber ainda néo tenha sido
reconhecido e legitimado por elas. E que um dos caminhos metodolégicos é a utilizacdo das
imagens como um elemento de construcao de significado e sentido neste processo.

A partir desseentendimento, constat® que o movimento de aquisicdo de L2 na
modalidade escrita, que, no caso dos surdos brasileiros, equivale a aquisicdo da lectoescrita,
s6 podera encontrar condi¢des sociais, culturais, politicas e linguisticas se no univenso escola
a lingua escrita significanmma forma de interacdma qual elegpossan utilizar processos
visuais para materializa. Nesse sentidas atividades de leitura e escrita devem envolver a
lingua viva @ a lingua em aclma sua modalidade escriteom o0 o significativo das
imagens, remetendo assim, parketramento visual(REILY, 2003, p. 164, apud GESUELI
& MOURA, 2006b, p.112) Neste contexto,isso significa a presenca dos elementos
imagéticos em todo o processo de aquisicdo da lectoescrita, astma& materializacédo tanto
nas atividades de | eitura como n & pditppdestal u- « C
premissa surge a questdo: o uso do desenho pela pessoa surda poderia ser considerado o inici
do seu processo de letramento? A pergaatastifica se considerarmos que a imagem para
estes sujeitos € um recurso estruturante para sua aquisi¢cao da lectoescrita, ndo tendo a mesm
significacdo que eles tém para as pessoas usuarias das lingumsdivinads, pois para os
ouvintes a fase pictpafica € uma etapa a ser vencida, rumo ao sistema alfabético, mas para
as pessoas surdas seria uma fase a ser vencida? Ou complexibilizada? A primeira vista, esta
ideia parece um tanto revolucionaria, mas € uma perspectiva que merece ser investgyada, poi

educar na diferenga é revolucionar nossas formas de pensar e ensinar.

Episodio 13

Na Sessao 1 da Oficina 1, surgiu um comentario sobre o crescimento de uma 4
durante o seu percurso na EJauscitando um debate sobre as condicog
socioeducacionais dos alunos e a sua postura diante da escola, diante o proce
aquisicao de leitura e escrit&Categoria 4.
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Oficina 17 Sessao 1
Diélogo:

- E uma coisa que me chamou atencao é o fato de que tem uma menina na sala de [...] que se
matriculou e tinha um problema emocionab f@rte que ela tinha medo de vim pra escola. [...] Agora
ela ja vem pra escola, ela ja senta com o grupo, a aluna senta de junto dela e ela aceita uma ajuda. E
ela se deslocar da cadeira até o quadro foi um avancgo as@@bservadora 2)

- Ela dizia quetinha vergonha(Professora 6)

- Eisso € importante pra gente veEdA com outros olhos. A gent@que esse homem, que ele
esta passando pela fase de aquisicdo da linguagem e que agente faé#@ o luN« o adi ant a
aprende. Mas ele ndo sabe fazer bolal Mas se el e ainda n«o passou
(Observadora 1)

- Antes! N&o foi dada a oportunidade a ele anf@bservadora 2)

-E sofre! Eles tamb®m se ol ham assim: AEu so

- E ele sofre porque ele tambér@onconhece essas etapas. Ele ndo sabe que a crianca passa

por isso. Aelendot 8§ sabendo. . . AAh eu sou burro,. eu n
(Observadora 1)
-AEuu trmessa i dadédObservader@2) apr endi 0.

- Eu observei isso la na salaguek senhor..(Professora 5)

- E sofrido pa eles (Observadora 2)

- Ele, no inicio, ele era assinparecia que estava com vergonha porque néo sabia. Ele ficava
todo quieto. Até a roupa, ndo é [...], ele vinha caguela farda amarelinha, idicava todo tindo.
Agora eu estou observando que ele estd mais solto. Ele estd aprendendo, esta lendo. Nao esta
escrevendo, mas lendele ja esta lendo algumas palavras, na curiosidade, na interagdo na sala de
aula. Ontem mesmo eu estava trabalhando e ele me chamouaten da pal avraial egr
eu di ssiporfqfue®. tAnha fiebatanhavai quel n«A éra ig
eu dei o exempl o: Al gual, paleé_\Aresa:rﬂa,édimtenﬁagnnaes, f e
igual. Entdo ager observa o desenvolvimento dele, como ele estd, a leitura dele. Como ele ja faz. A
dificuldade que ele tem pra escrever. Que vazéssim: que ele pega o papel, fica horas e horas,
olhando o papel. Ele e o papel, o papel e ele al gmecar. Agora vdc esta vendo criar uma

iniciativa. (Professora 5)

No didlogo apresentado, € expressa a dificil condicéo vivenciada por uma grande
maioria do surdo adulto. As histérias de exclusdo e marginalizacdo que estes homens e

mulheres experienciam repercutem dimgate nas suas awéstimas, provocando um

® para demonstrar a situagéo, a professora sinalizou enquanto narrava o fateo Roestrutura de sua fala
seguiu a estrutura da LIBRAS e ndo a do Portugués.
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sentimento de incapacidade e inseguranca que extrapola até chegar aos limites do medo e da
imobilidade. Ao viverem numa sociedade majoritariamente oralizada, sem acesso ao sistema
linguistico que Ihes permitam csiituiremse como sujeitos, sendo herdeiros de um legado
educacional de subalternidade, a crenca é de que sédo pessoas de segunda categoria e que
espaco escolar, representado como um lugar de conhecimento, ndo esta disponivel para eles.
Dest a f cantooaviremidd € mdsmo que sao incapazes, que nao sabem nada, que nao
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo isto,
terminamporsecovencer de s u@&REREn206Bmpas6). daded o

Desse modo, é importantenhecer a trajetoria de vida desses homens e mulheres,
bem como a sua vinculagdo com a escola para perceber e entender como estes alunos se
relacionam com o conhecimento. Como pertencentes a uma cultura visual, ignorada
completamente pelos sistemas edimaais, a passagem desses educandos na escola,
geralmente, foi de exclusdo e até mesmo, para alguns, foi traumética. Por isso, nos,

educadores, precisamos estar atentos a essas questdes, pois

na historia da EJA poderemos encontrar uma relagédo tensascsaberes
escolares. Os proprios joveadultos levam a EJA essa tensa relacdo. Nao
pode ser ignorada. Suas trajetérias escolares truncadas e retomadas estéo
marcadas por reprovacdes e repeténcias indicadoras de uma tensdo que vem
desde a infancilARROYO, 2007, p. 38).

A partir desse contexto, o educador politizado que tem a tarefa de letrar esta
comunidade precisa estar atento, inicialmente, as questdes sociais, histéricas, culturais,
politicas e econdmicas que envolvem a s¢uno, pois, como Freire 425 ja dissera, é
necessario proceder com a leitura do mundo para seguir com a leitura da palavra. Desse
modo, a acdo educativa precisa estar fecunda pela pratica dialégica para que, na interlocugao,
os homens e mulheres se formem e reformem em sujeisap, mas que a sociedade
convencedhes de que eram objetos, através da negacdo de sua lingua, sua cultura e sua
hist-ria. Por I sso, O movimento inicial ®
poder, con eles, superh a 0 ( F RE | pRE).Estd 8 8 funcdo da escola libertadora.

Mas, para que este processo se efetive é necessario que o movimento seja do educador en
direcdo do educando e néo o contrario. Isso requer que o professor se aproxime do universo
de seus alunos expressos nas suasiddeies, nas suas subjetividades, na sua lingua, nas suas

formas de viverem, conhecerem e pensarem, na sua tentativa de construir pontes diante do

fosso sociocultural imposto pela escola hegemoénica e normalizadora. Somente nesta acéo
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educativa de desvelam® dos mecanismos de producéo de desigualdades e preconceito, a
leitura e a escrita encontram sentido e significado.

Nesta caminhada em busca de si e do mundo, é fundamental que os educandos
sejam sujeitos do seu processo de aprendizagem, isto é, quaaacei® possibilidade para
eles exercerem a agcdo sobre 0 objeto cognoscivel e ndo sejam meros agentes passivos do
programas curriculares, mas tenham consciéncia do que sabem, diogabem e do que
guerem saber. E maique a condicdo de saber/nggber é provisoOria e circunstancial. Por
iSso, uma proposta emancipatoria calcada nos principios éticos e ideoldgicos da EJA, que tem
como | egado a educa-«0 popular, precisa in
como também ninguém se educa a ®smo: os homens se educam em comunh&o,
medi ati zados pelo mundoo (FREIRE, 2008, p.

da Educacéo de Surdos so podera acontecer se for pela via da lingua de sinais.

Episodio 14

Nos dialogos que se sucedem, foi destacado o comportamento passivo
educandoswsdos da EJA diante do seu processo de aprendizagem, condicion
por uma pratica pedagogica de anulacdo dos seus saberes e cerceamento (

autonomiai Categoria 4.

Oficina 17 Sessao 1
Dialogo:

- E porque assim, é.com o surd, eu acho agente tem que estsempre mandando eles
pesquisarem. Porque eu digo assim, eu faco com eles o caderno de consulta,quamgde agente
ndo sabevai no dicionario. Eles ja ndo tém o hébito de pesqeisa Entdo quando vocé manda ir
como se fosse assi m: AfVoc° pode achar isso em

minhas aulas sdo assim, eu faco muito.ifBoofessora 1)

Oficina 17 Sesséo 3
Dialogo:
- O que eu acho € que tem que disauuito isso com eles, com os alunos, né? E incentivar eles a

busca porque eles estdo muito acomodados. Essa € a grande questdqudtide saem de casa, a



151

escola tem que valer a pena. Eles pegarem o 6nibus, sairem do trabalho, chegar aqui, entasdda? M
ndo vai valer a pena s6 se o professor trouxer informacéo, entendeu?riegém té ali, entdo, eles
tém... Agentetemque dar suporte pra eles saberem onde buscar a informagdo. Mas eles véo ter que ter
esse interesse de buscar, entendeu? Quddgsodiferenca(Professora 4)

Oficina 27 Sessao 1
Dialogo:

- E isso que eu falei. O que eu observo é que vem mudando ao longo do tempo. Que eles ja t&o,
mudando! Eles ja estdo mais na troca! E porque talvez, isso que eu t6 déepdeu trabalhoha
mais tempo que vocés e venho observando a caminhada, ndo o hoje, o agora! Eu venho observando a
caminhada! Eu acho que talvez o proprio professor, antes, dizia venha, é isso, € isso! E ja dava pronto
a ele. Entdo, ele ndo ia buscar em lugar nenhumcasedi no professor! Né? Entdo ele vem mudando
e pra que ele mudg@istamente a posicdo do professor hoje, ta mudando, pra que o aluno mude e se a
gente ndo der orientacdo, se ele vier perguntar a mim e eu sempre der a resposta eu sei, é isso, € isso,
talvez ele nunca procure o colega! Entdo quando eu digo a ele, converse com seu colega, pergunte a
ele! Entdo, eu ja t6 tirando essa autoridade que tinha do professor antes e fazendo eles interagirem na
sala de aula. Que eles sozinhos n@m tanto essa vontadl Essa iniciativa. Entdo, a gente hoje tem

gue ta dando isso pra que eles interajam niaisfessora 1).

Diante das reflexbes apresentadas, constatgue a heranca da pedagogia
opressora concretizada na postura passiva dos alunos, frente ao obgetbeddntento, é um
legado dagpraxis pedagogicas alicercadas no modelo médico/biolégico, nas quais a negacao
da lingua e cultura surda traduze em métodos de silenciamento e imobilizacdo no espaco
escolar. Como a lingua de sinais ndo era reconhecida tameram adotadas préticas
Aventr2] oquasodo que concebiam a pessoa surd
outro, neste caso do professor ouvinte. Nessa conjuntura pedagdgica nao existia espaco para G
sujeito dial -gico cogmtoosckres@®@, hameamas @uae a
daqui para la para dar a impressao de serem iguais.

Nesse sentido, a preocupacdo dessas professoras € mais do que pertinente; ela é a
alavanca que as mobiliza para construir outro modelo pedagodgico na Educacdoode Surd
direcionados aos educandos da EJA, no qual sejam adotadas a dialogicidade e a autonomia na
busca do conhecimento. Este € um dos pilares da educacdao libertadora preconizada por Freire
(2005). Desse modo, o autor alerta:
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O professor que desrespeita aasidade do educando, 0 seu gosto estético,

a sua inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e a sua
prosodia ; o professor que ironiza 0 aluno, que 0 minimiza, que manda que
fel e se ponha no seu | ugagitima,danto mai s
quanto o professor que se exime do cumprimento do seu dever de propor
limites a liberdade do aluno, que se furta ao dever de ensinar, de estar
respeitosamente presente a experiéncia formadora do educando, transgride
0s principios éticos da skéncia(FREIRE, 2005, p. 580).

Portanto, conforme foi enfatizado pelas docentes, é o nosso papel desconstruir a
relacdo opressayprimido; garantir as condi¢cdes pedagogicas e o acesso as ferramentas que
possibilitem aluno sair da passividade ingéauencontrar nautonomia um caminho para a
criticidade epistemoldgica.

E sabidoque a ruptura de umgaraxis engendrada, por mais de cem anos, na
relacdo assimétrica de saberes e poderes, traduzidas em préaticas opressoras e normalizadora
nao poderdo sereiconfigurada de um momento pro outro, mas a percepc¢do critica de
professores sobre os seus reflexos devastadores sobre a subjetividade daqueles que forarr

objeto de sua acdo educativa ja € um caminho para a mudanca.

Episodio 15

Durante a Oficina 2 foi apresentado um recorte de umaeaulfue estava sendo
realizado o trabalho com texto. Apds as professoras assistirem ao videfieipe
solicitado que elas se reunissem em duplas e discutissem o que mais chani
atencdo e depois expusesn para 0 grupo suas reflexdes sobre element

relacionados ao letramento nd& Categoria 4.

Oficina 27 Sesfo 1
Dialogo:

- A noite é assim: eu fico sem saber o que eu coloco de difeeenfeeo meio assim que me
questionando e sem saber direito, esse trabalho porque ja sdo adultos, né? Entdo assim, acontece
como é... Vocé falou, eles trazem alguma coisa féeedte. Entdo ai eu aproveito. Mas eu mesmo,
fico sem saber como é que eu vou fazer! O que é que eu voceataesli, @ diferente. Porque,
assim, eu nao fico pesquisando! Mas se realmente todo munddéltiggado, ja tem filho,ntdo em
vez de falado pai e da mae... Eu falo deleéh Ai depois eles me falarfiEu tenho filhobd Entédo ai
eu ja aproveito, ali na hora, eu jA mudo um pouquinho, pogdeiene disse que tem filh&Mas eu

ndo me preparo antes, assim, ndo fago esse... Esse trabalhd@t®¥ fazer uma anamnese com eles
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pra saber né! Eu, eu ndo faco isso! Entdo depois do que vem deles, ai eu vou acrescentando.
(Professora 1)

Oficina 27 Sessao 1
Dialogo:

- Inicialmente o que chamou mais a atenc¢éao foi o nivel do texto pra turma.

- Atéque ponto a gente ndo esta infantilizando... os alunos da EJA?

- A gente sabe que ele j4 tem uma faixa etéria, né? E ja tiveram, tém muita vivéncia, vivéncia
mesmo de vida, pessoal!

- O que é que ele ja traz? A gente tem que parar pra pensar sobre isso.

- Porque esta muito primario! E um texto bom? E! Mas talvez pra faixa etaria deles, ele devesse
ser apresentado de uma outra forma. E... faltou isso: pegar deles o que é que eles ja sabem... sobre
esse texto. Pra a partir dai, trabalhar. Ficou muito &r@co... S6 no proprio texto!

- E ai também a gente considera isso, que n6s mesmas temos essa limitagéo ekemplo,
quando me preparo para uma aula, a gente também decora! A gente faz um treinamento também,
mecanico do texto. E... pela nossa pougmuco dominio em LIBRAS, a gente fica com dificuldade de
justamente buscar isso dele, porque vocé ndo compreende direito ainda a lingua deles. E também
vocé ndo consegue fughuito daquilo ali, daguele formato. Vocé fica presa. E isso é uma grande

limitag&o! Isso é sériolProfessora 8)

As reflexbes trazidas palaprofessora levantam questdes importantes
relacionadas a Educacdo de Jovens Adultos enquanto espaco de negociacdo de conflitos
gerados pelas vivéncias diversas, processos de identifica@&ves construidos e diferentes
formas de excluséo e desumanizagao. Nesta perspectiva, a selecdo de um texto e a forma de
trabalhalo ndo se insere apenas numa postura pedagogica, mas avancga para o campo politico.
Nesse caso, o empreendimento profissiamalal consiste em conhecer os agentes sociais,
sujeitos da acdo educativa. Neste espaco educacimsal significa reconhecer uma
comunidade marcada pela diferenca surda e pelo legado histérico da opressao pmastista
ao mesmo tempo, € importantabsr que estes sujeitos se mobilizam na conquista da
emancipacaotraduzida na acao cotidiana de @ @spgo escolar e esforgae na atividade
intelectual na apropriacada lingua escrita. Nesse sentido, o professor precisa estabelecer
uma relacdo de cuypficidade no processo de aquisicdo da lectoescrita, oferecendo o0s
instrumentos sociais e culturais nos quais estes alunos se reconhecam. Mas como realizar esta
tarefa se ele mesmo nao possui a ferramentai$itica para que a interlocucéo se estabeleca?

O resultado € uma acdo mecanica sobre o texto que ndo produz uma atividade interativa.
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Dessa manrelgado que o $urdo com a lingua escrita ndo é a da interacdo, a da
construcdo de sentidos, mas sim a corretiva e representativa de uma lingua qus©asup
su (LODI & HARRI SON, 2003, p. 44).

Para sair desse impasse metodologico e dessa impossibilidade linguistica é
importante que a cumplicidade se constitua no desejo de ensinar e de aprender, numa relagéo
na qual o professor possa também aprendealeno também possa ensinar, para que juntos
ultrapassem a barreira da lingua e o sentimento de impoténcia. Assim, a partir de uma relacéo
sim®trica de saber o professor poder 8 fida
imagens. Esta perspectiva @ a concepc¢do das ciéncias sociais sobre letramento e
minorias discutidos por Teske (2003, p. 148):

Todas as relagbes sociais estdo comprometidas com os poderes criados
pelos seus discursos, e por isso ha convivéncia com os poderes. Talvez seja
uma forma de explicar onde as pessoas sacam energia para reagir contra as
relagbes de poderes e produzirem conflitos.

Neste embates envolvese paixdes, sentimentos que existem e podem ser
racionais ou irracionais, ou hem uma coisa nem outra. Poderia se dizer que
sem essa paixdo ndo haveria condicfes de se transformar algo. Isso sera
possibilitado quando o sujeito for livre para ouvir 0 que deseja e escrever o
gue lhe inspira. Isso eu entendo por letramento, porém nao dissociado de
um projeto social mais amplo noia a cultura e a histéria sdo produzidas
coletivamente.

Outra questao que emergiu das discussdes que merece ser déstacsldaancia
da formacéo docente no campo da EJA. Verdieaiue uma gama de profissionais que atuam
com esta modalidade educatndo tem uma preparacéo especifica para tal. Esta também é
uma realidade observada na area da Educacao de Surdos, bem como no ensino da lectoescrita
principalmente ao que esta direcionado aos adultos. Esta € uma questdo problematica e que os

institutosde ensino superior ainda ndo deram conta. Nesse sentido,

se a pedagogia tem por funcdo interpretar e intervir nos processos de
formacédo e da aprendizagem humanas, a EJA pode ajudar a fornecer pistas
para que as formas ndineares, mais complexas de ciitos-nos humanos
venham a luz. Sobretudo quando essas formas fragmentadas e truncadas séo
trajetorias de milhdes de criancas e adolescentes, de jovens e adultos que a
escola se defronta cotidianamente (ARROYO, 2007, 3736

A partir desse posicionanto de Arroyo, posso afirmar que também a Educacéao
de Surdos possui elementos que podem se constituir em importantes contribuicdes para a
pedagogia que se proponha educar na diferenca, sem transformar os diversos em desiguais:

praticas pedagogicas que s sejam reproduzidas em espaco/tempo alguns e caminhos
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metodoldgicos alternativos que precisam ser vistos de perto e, quem sabe, ser tomados como

referéncia no reconhecimento das diferentes alteridades que habitam o espaco escolar.

Episddio 16

Uma participante das sessfes reflexivas fez um relato enfocando as estrats
interativas utilizadas por um dos seus alunos da EJA para garantir o atendim

dos seus direitos como cidadadCategoria 4.

Oficina 27 Sesséo 1
Dialogo:

-[...] ele tem familia, né? Ele tem espasfilhos. Entdptem coisas que ele tem que resolver!

A mée agora ndo vai ficar, depois dele ter dois filhos, levando ele pros lugares! E ai, ele foi fazer o
Bolsa Familia @ esposaPorque ela tem direitpor ser surda, por ter filho, por ndo ter o salario
minimo! Que aconteceu? Quando foi fazer os documentos estavam vencidos porque, agora eles tém
uma lei, né? Que os cartdrios estdo exigindo que vocé renove a sua certiddo de mascime
(Professora 4)

- Identidade (Professora 3)

- Vocé nado pode ter uma carteira de identidade com mais de cinco anos, nem uma certidao de
nascimento com mais de cinco anos. Ai ele foi fazer a identidade, quando chegou la ele mostrou a
certiddo de nasciento. Aio homenolhou 14 o ano! Ai falou assim: o senhor vai ter que voltar e
fazer... Isso ele se virando, porque nao tinha intérprete nenhum rf8. #A€le pegou a disse assim:
Voltar? Ai ele ficou... Pensando como é que ele ia... Onde é que eleridéazovo essa certidao! O
homem anotou os nomes |4, escreveu pra ele, perguntando onde era a dele, se era em Brotas, se era
nao sei o qué, ndo sei 0 qué, nao sei o qué! Ah! A minha é no Comércio! Foi em casa primeiro,
perguntar a mae aonde é que ficam@omércio, pra ele ir! Ai a mée disse onde era, dendereco
e ele anotouAi perguntou no 6nibus. Foi I4, fez a certiddo de nascimento e voltou no SAC pra fazer a
identidade. Quando chegomw Bancq agora é a hora de fazer o cartdo, né? Ele foi na giremas a
gerente ndo sabia se comunicara se livrar, deu l&ggualquer desculpa! Ele disse que naoeele
entrou no Banco e foi la no caixa! Quando chegou no ¢aiea o nome denulhere que era o Bolsa
Familia. Escreveu né? Que era o Bolsa Famifalou que era surdo. Ai o homem foi la procurar o
nome dela no Banco, tava la! Pra ela receber todos os salarios atragRdofessora 4)

- Oh que maravilha{Professora 8)

% Servico de Atendimento ao Cidadao.
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- Ja tinha tempo qué dinheiro)tava la, porque ele néo tinha resolvido ain&aninguém disse
a ele que tinha que fazer isso! Ele falou tA demorando demais! Ele mesmo que tev@agssida
demorando! Nao, eu vou! Ai pronto, recebeu. Entao, quer dizer. Ai ele sozinkBraofé3sora 4)

- E elese comunicou tudo pela escritg®ediadora)

- Pela escrita, 8? (Professora 8)

- E vocé vé que o surdo, essa autonomia, como ajuda o crescimento deles emaspestos,
né? Eles crescem muito, quando tem essa autonomiagdhte tem aqui muitos surdj@sgrandes,
velhos, de maiogee que as maes tao ali junttazendo (Professora 1)

- Mas eu acho que com a E&f maior desafio nosso. Porque esses pequeninjahas fazer
parte de outro..Agora os da EJA ainda tdo muito amarrados. E a gente tem esse déRaiffessora
8)

Esse episddio ilustra muito bern cotidiano do surdo adulto na maioria das
cidades brasileiras. O exemplo demonstra como uma grande parte da populacdo que se
diferencia da norma encontra barreiras para a concretizacdo dos seus direitos basicos como
cidaddo. Embora a legislacéo brasiléifaassegure aos surdos o servico do intérprete
(Libras/LP), dificilmente este profissional esta disponivel nos setores que prestam servico ao
publico em geral.

O interessante é observar que, quando o adulto surdo ao con@uista
autonomia, ele ndo se submete aos obstaculos impostos pela sociedade. E parte dessa
autonomia € construida a partir da aquisicdo da L2, na modalidade escrita, que, neste
contexto, constituse na lingua majoritaria. Desse modo, este sujeito inawggtratégias
comunicativas através da escrita, datfddnovos usos. E importante pontuar que algumas
estratégias utilizadas neste relato, assemefimas das pessoas rafabetizadas, como foi o
exemplo do rapaz levar por escrito o endereco e pedia ajadnibus para chegar ao lugar
desejado. Mas, no caso apresentado, esta estratégia € extrapolada quando a interacao ocorre
em grande parte, na lingua escrita. Soares (2008;¢b)6dnfoca duncdo social da esita
estabelecendo uma relacdo com ossudiwersos dado a escrita por determinados grupos

sociais:

Sob esta perspectiva, os estudos se voltam para as caracteristicas do uso da
escrita em determinada sociedade, seus determinantes e suas&uiasg

0 papel que a escrita desempenha na so@edzstudos funcionais dessa
natureza vém sendo desenvolvidos, sobretudo, por grupos interdisciplinares
gue associam Antropologia, Linguistica, Psicologia, e que tém desenvolvido

% A legislagéo ja foi mencionada neste capitulo, assim como nos capitulos 3 e 4.



pesquisas sobre as consequéncias sociais e psicologicas da introducdo da
escria em culturas agrafas, as préaticas sociais em diferentes sociedades ou
em diferentes grupos de uma mesma sociedade, o valor atribuido a escrita
em diferentes culturas ou diferentes grupos de uma mesma cultura.

Desse modo, poege sugerir que € possiwgle pessoas surdas construam novos
usos e funcbes para a lingua escrita como estratégias comunicativas nas interacdes, nas quais
0s sujeitos nao utilizem a LS. E que estes textos possam ser utilizados como objeto de
conhecimento no espaco escolar. Nesséids® a escola podera reformular as suas préticas
gue objetivam o letramento do surdo adulto, considerando que

talvez ndo haja alguma coisa que possa ser chamada de letramento e sim,
letramentos, no plural, quer dizer, experiéncias vividas e pensadas

vezes parecidas, as vezes semelhantes, outras vezes opostas, e outras
radicalmente diferentes, duais e antagbnicate se relacionar com um
codigo que é instavel, fugitivo, enigmatico, pois ele se encontra no coragéo
de uma(s) cultu@) que é(sdo) tardn instavel(veis), fugitiva(vas) e
enigmatica(s) (SKLIAR, 2008 p.7).

Assim, para que possamopromover situacbes pedagdgicas para o
desenvolvimento efetivo do letramento dos adultos surdos, € necesséario deslocar 0s nossos
métodos que tomam como basaassas proprias experiéncias ouvintes com o este processo;
identificar e tomar como referéncia os diferentes usos e funcdes que eles, os surdos, atribuem
a escrita, durante as suas interacdes sociais. Esta € uma das condi¢cdes para que possamc

possibilita o letramento a partir da diferenga surda.

Episodio 17

Ja4 no final da ultima sesséareflexiva, uma das observadoras, ao fazer un
comentario sobre o desenvolvimento intelectual de uma aluna da EJA, utilizou
expressdo para definir este processo de crescimento que a pessoa surda paj
conqui star a sua autembai @a. cBsmba geex g
a atencad Categoria 4.







