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RESUMO

Através das teses escritas por professores publicos primérios estuda-se a relacdo entre o
curriculo prescrito e as praticas curriculares relacionadas com o uso do tempo, dos
procedimentos metodologicos e dos recursos didaticos. Para tanto, foi necessario reconstituir
aspectos das Conferéncias Pedagogicas realizadas em Salvador, nos anos de 1913, 1914 e
1915, considerando-as 0 contexto e 0 espaco motivador para a producdo das teses dos
professores. Tomando a histéria como ferramenta, realizou-se uma pesquisa qualitativa, de
base documental, que utilizou a anélise de conteudo e encontrou apoio nos estudos de Alarcéo
(2000), Sacristan (1995, 2000), Roldédo (1999), Coll (1996), Gomez (1995), Stenhouse (2003),
Tardif (2002) e outros sobre curriculo e formacdo de professores; nos textos de Vindo (2004)
Catani (2008) Schueler (2008) sobre os escritos de professores; e nos estudos de Bastos
(2002) Dick (2001) Borges; Gondra (2005) Luz (2009), Miguel Conceicdo (2009) Silva
(1997) Rodrigues (1998) sobre Historia da Educacdo e Historia da Bahia. O estudo revelou
que os escritos de professores sdo uma rica fonte para o estudo da historia da educacéo.
Permitiu perceber os conflitos entre o curriculo prescrito e o curriculo em uso nas escolas e 0
embate entre praticas tradicionais e praticas inovadoras

Palavras-chave: Praticas curriculares; Escola primaria; Conferéncias pedagogicas.



RESUMEN

A través de tesis escritas por profesores de primaria se estudian las relaciones entre el
curriculo prescrito y las practicas de estudios relacionadas con el uso de tiempo, de los
procedimientos metodolégicos y de los recursos didacticos. Fue necesario reconstituir
aspectos de las Conferencias Pedagdgicas celebradas en la ciudad de Salvador de Bahia, en
los afios 1913.1914 y 1915, las considerando el contexto y la motivacion para la produccién
de las tesis de los profesores. Trata-se de una investigacion cualitativa de base documental
que utiliza el analisis de contenido y toma la historia como una herramienta, .EIl aporte teorico
se encontr en Alarcdo (2000), Sacristan (1995,2000), Roland (1999), Coll (1996), Gémez
(1995), Stenhouse (2003), Tardif (2002) y otros que estudian el curriculo y la formacion del
profesorado; en los textos sobre los escritos de los profesores de Vindo (2004) Catani (2008)
Schueler) (2008); y en estudios sobre la historia de la educacion y Historia de la Bahia de
autores como de Bastos (2002), Dick (2001), Borges e Gondra (2005), Luz (2009), Miguel
Conceicdo (2009), Silva (1997), Rodrigues (1998). El estudio revel6 que los escritos de los
profesionales de la educacion son una rica fuente para el estudio de la historia de la
educacion. A través de ellos fue posible conocer los conflictos entre el curriculo prescrito y el
curriculo en uso en las escuelas y el enfrentamiento entre las practicas tradicionales y las
practicas innovadoras

Palabras clave: Practicas curriculares; Escuela primaria; Conferencias pedagogicas.
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1 INTRODUCAO

Atualmente estudiosos da histéria da profissdo docente como, por exemplo, Catani
(2008), tém tomado a producdo escrita dos professores para investigar questdes relacionadas
com a formagcéo, inicial e/ou continuada, fazer o mapeamento de experiéncias profissionais e
estudar a articulacdo entre a pratica concreta e as prescri¢des sobre a pratica. De um modo
geral, os estudos ressaltam que a escrita dos professores € uma fonte importante de
informacdes sobre as praticas e o cotidiano da escola primaria, no Império e na Republica.

Tomando os pressupostos da Nova Histéria Cultural, que traz como contribui¢do o
deslocamento do olhar para os sujeitos comuns (Burke, 1992), esta dissertacao estuda as teses
apresentadas por professores primarios do municipio de Salvador no contexto das
Conferéncias Pedagogicas realizadas em 1913, 1914 e 1915, um evento que, até agora, s
mereceu breves referéncias nos estudos dedicados a Historia da Educacdo da Bahia.

As teses sdo documentos nos quais os professores discorriam sobre um tema
relacionado com o seu fazer cotidiano, apontavam suas criticas sobre a situa¢do do ensino,
apresentavam sugest0es e estratégias para aperfeicoar as praticas desenvolvidas no ensino das
diversas disciplinas e nas atividades escolares. Esses escritos indicavam implicita e
explicitamente as ideias dos professores sobre como deveria ser 0 ensino, como € com que
materiais e livros os alunos deveriam aprender, o que esperavam dos alunos e da familia.
Possibilitaram conhecer os seus pensamentos e as aspiragdes sobre varias questdes
relacionadas a pratica pedagogica e a organizacdo do ensino, no Municipio de Salvador. Além
disso, ao divulgar conhecimentos especificos e nomear os autores tomados como fonte para
ilustrar ou referenciar o que escreviam, as teses fornecem informacGes sobre a pratica leitora,
a qual geralmente tem vinculagdo com a atuagcdo profissional e com as experiéncias
vivenciadas dentro e fora do campo educacional.

Vifiao (2004) situa o campo da Histdria da Educacdo como lugar de encontro entre a
Educacdo e a Historia, o que vem criando um espago, “[...] para a subjetividade e a
privacidade, para o pessoal, o cotidiano ¢ o intimo” (p. 334). Essa mudanca estd associada a
diversos movimentos ocorridos no campo dos estudos historicos e da pesquisa em educacdo.
Esses movimentos resultaram no desenvolvimento dentro da Histdria da Educacéo de estudos

sobre a Historia do Curriculo na perspectiva do curriculo vivido, “[...] da realidade e praticas



escolares, do cotidiano, das culturas escolares, das reformas educativas em sua aplicacdo
pratica e da profissdo e pratica docente.” (p. 335).

Dick (2001) da noticias da ocorréncia das Conferéncias Pedagdgicas no Estado da
Bahia, no periodo Imperial, e em outros estudos Leite, M. (1997), Miguel Concei¢do (2007) e
Luz (2009) referem-se as conferéncias realizadas na Primeira Republica.

Sa Teles (1989), em seu livro Subsidio a Histéria da pedagogia e da educacdo na

Bahia, abordando o ideério pedagdgico de Isaias Alves e Anisio Teixeira, afirma que:

As primeiras iniciativas sobre cursos de férias para professores surgiram
com o Regulamento “Freire de Carvalho” através do qual foram instituidas
Conferéncias Pedagdgicas que se inauguraram a 12 de dezembro de 1876,
despertando grande interesse entre os professores e estudantes normalistas.
(SA TELES, 1989, p.71, grifo do autor).

Na Provincia baiana, os relatorios da Diretoria Geral da Instru¢do publicados em 1876
e 1877, que apresentam as ocorréncias dos anos de 1875 e 1876, relatam o contexto em que as
conferéncias foram realizadas no Império e discorrem sobre as expectativas em torno de sua
realizacdo.

Na visdo do diretor geral da instru¢do da provincia baiana, José Eduardo Freire de
Carvalho, a instru¢do publica tinha como tarefa a difusdo do ensino primario para, através
dele, possibilitar o progresso moral e civilizador da sociedade. Nesse contexto, as
conferéncias pedagodgicas sdo consideradas como um importante passo para alcancar o
progresso e prosperidade almejados com relacdo a educacéo.

No Municipio da Corte, as Conferéncias Pedagodgicas foram instituidas pelo decreto n®
1331 de 1854" que reforma o ensino primario e secundario do Municipio da Corte. Assinado
pelo entdo Ministro e Secretario de Estado dos Negdcios do Império, Luiz Pedreira do Couto
Ferraz, o decreto determina, em seu art. 76, que os professores publicos deveriam reunir-se
nas férias de Pascoa e no més de dezembro para conferenciarem entre si em lugar designado
pelo Inspetor Geral.

Apesar de ter sido instituida em 1854, e regulamentada em 1872, a primeira

conferéncia no Municipio da Corte s6 foi realizada em janeiro de 1873, como indicam Bastos

! BRASIL. Decreto n° 1331, de 17 de fevereiro de 1854. Colecéo das leis do Império do Brasil. 1854. Tomol,
parte 2%, seccdol2?. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/3_Imperio/artigo_004.html >. Acesso em 25
out. 2011.
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(2003), Borges e Gondra (2005), Borges e Lemos (2009). Neste mesmo ano, as conferéncias
pedagdgicas aparecem na legislacdo da Provincia da Bahia®.

Bastos (2003) assinala, ainda que na legislacdo de diversos estados brasileiros
(Maranhdo, Piaui, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Sdo Paulo, Minas
Gerais, Parang, Santa Catarina e Rio Grande do Sul) registra-se, no periodo considerado como
0s oitocentos, a instituicdo das conferéncias pedagdgicas”.

E evidente que a instituicio das conferéncias pedagdgicas nos diversos estados
brasileiros surge a partir da prescricdo legal introduzida na Corte Imperial em 1854.

Os diversos textos analisados revelaram proximidades e especificidades relativas a
concepgdo e dinamica de realizacdo dessas conferéncias que assumiram caracteristicas bem
definidas, sendo consideradas como espaco de atualizacdo docente, de sociabilidade, de
reivindicacdo profissional e associativismo. Também foram concebidas como local
apropriado para conhecer e examinar a pratica adotada pelos professores, espaco de
veiculacdo de ideias; espaco de aplicacdo ou implementacéo de dispositivos de controle e
modelacdo da pratica docente.

Para além dos objetivos e finalidades e das especificidades locais revelados nos
resultados das pesquisas consultadas, € possivel identificar que as diversas formas de
envolvimento da participacdo dos professores nas conferéncias pedagogicas atribuiam ao
evento a configuracdo de um dispositivo de formacéo.

A0 escrever suas teses e examinar a sua pratica e a dos seus pares, 0s professores
faziam uma reflexdo sobre a sua experiéncia e a dos outros, ou seja, investigavam a propria
pratica.

Alarcdo (2000) afirma que a nogdo de professor-investigador est4 associada a figura de
Stenhouse, mas antes, ainda que pouco trabalhada como em Stenhouse, nos anos 30, Dewey
ja considerava em sua obra os professores como estudantes do ensino. O conceito de
professor-investigador, como considera a autora, € atual, pois corrobora com a concepgao de
curriculo e de gestdo curricular que vigora atualmente. Tal concepgdo compreende a figura do

professor como um decisor que busca interpretar de forma critica as orientacdes. Os estudos

2 Segundo Bastos (2003), a Prissia parece ter sido a primeira a instituir as Conferéncias, contudo existe uma
primeira referéncia na Franca em 1829. A autora afirma que alguns autores consideram as Conferéncias
Pedag0gicas téo antigas quanto a escola.

® No levantamento realizado para esta dissertacdo foram encontrados textos que indicam a ocorréncia de
Conferéncias Pedagdgicas, em Portugal, os quais, entretanto, ndo foram relacionados.
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que reconhecem a reflexdo como uma caracteristica inerente a pratica docente apoiam 0s
seguintes pressupostos defendidos neste estudo:

- As teses dos professores primarios de Salvador, apresentadas nas Conferéncias
Pedagdgicas de 1913,1914 e 1915, ndo representam apenas respostas para as questdes
propostas nos documentos que regulamentam a organizacdo e realizacdo das
conferéncias, mas uma reflexao sobre a pratica.

- Ao dissertar sobre as questBes propostas para as conferéncias, os professores
ensaiavam uma participacdo na definicdo e elaboracdo do curriculo, bem como
participavam dos debates educacionais de sua época.

- As teses escritas pelos professores séo documentos portadores de informagGes sobre
a pratica cotidiana dos professores e, consequentemente, sobre 0s varios aspectos
desse cotidiano gque incluem elementos como o curriculo, os métodos, as disciplinas
ensinadas.

De fato, esses escritos propiciam um conhecimento da estrutura e funcionamento da
escola, através da oOtica dos sujeitos que a constituiram e, sobretudo, revelam aspectos
relacionados com os contedos ensinados, com o curriculo efetivamente em uso na escola e
com as condicdes de trabalho que limitavam ou estimulavam a adocdo de determinadas
praticas.

Na perspectiva de Roldao (1999), o curriculo escolar é entendido “como aquilo que se
espera fazer aprender na escola, de acordo com o que se considera relevante e necessario na
sociedade, num dado tempo e contexto.” (p. 47, grifo do autor).

Partindo dessa compreensdo, o0 estudo das teses foi desenvolvido com base na
compreensdo de que o curriculo é um dispositivo que articula execucdo e concepgao, 0 que
permite conceber os professores como profissionais capazes de analisar sua pratica
pedagdgica e ultrapassar a visdo que se tem deles como meros receptores de informacdes e
executores de programas.

As discussdes atuais em torno do curriculo apontam para uma forma de ver e entender
as questdes postas ndo somente sob a Gtica do curriculo prescrito. Tendem a privilegiar as
analises que buscam uma articulacao entre o curriculo oficial e o vivido. (MOREIRA, 1993).
E na perspectiva da grande importancia que o curriculo real assume na formagdo que se

afirma ser ele “o campo de ac¢ao do professor”. (Rold&o apud Alarcéo, 2000, p. 5).

12



Esse novo olhar sobre a escola e o ensino busca articular os problemas da vida
cotidiana, as vivéncias dos alunos e as experiéncias dos professores com o curriculo.

Os curriculos sdo pensados a partir da 6tica de formacéo dos alunos e do ordenamento
da prética dos professores, aspectos que estdo intrinsecamente interligados. Ao mesmo tempo
em que estd para o aluno em termos de preparacdo, formagdo ou instru¢do, o curriculo
também esta para o professor, no que se refere a direcionar praticas, organizar tempos e
espacos tanto de aprender quanto de ensinar. A esse respeito, Rolddo aponta como
caracteristicas da atividade docente: a fungdo, o saber, o poder de decisdo e a reflexividade.

Na perspectiva dos autores que ddo suporte tedrico a este estudo, os professores
assumem responsabilidade com o conhecimento que produzem a partir dos saberes que séo
mobilizados no desenvolvimento de sua pratica. Esse processo gera um poder de decisdo e
consequente autonomia dos professores sobre as suas praticas.

Ao reconhecer tais caracteristicas da pratica docente, os escritos de professores
colocam-se em um lugar de extrema importancia, pois reconstituir a agdo docente naquilo que
ela tem de transformacao, reinterpretacdo e adequacdo das propostas oficiais de curriculo s6 €
possivel pela observacdo direta do trabalho do professor ou pelo que ele expresse em
depoimentos orais ou escritos.

Diante de tais consideragdes, foram definidos como objetivos:

- Demonstrar a possibilidade do uso de escritos de professores como fonte para o estudo
da historia da educacao;
- Reconstituir diversos aspectos das Conferéncias Pedagogicas realizadas em Salvador
nos anos de 1913, 1914 e 1915, considerando-as 0 contexto e 0 espa¢co motivador para a
producdo das teses apresentadas pelos professores;
- Identificar e analisar através das teses dos professores:
- As relagcbes que se estabeleciam entre o curriculo prescrito e as préaticas
curriculares que caracterizavam o curriculo realmente em uso nas escolas;
- As praticas relacionadas com o uso do tempo, com o0s métodos e
procedimentos metodoldgicos e com o uso dos recursos didaticos;
- Os aspectos da pratica idealizada, desejada e considerada distante.

O periodo de referéncia corresponde aos anos de apresentacdo do conjunto de teses

localizadas, que vai de 1913 a 1915. Apesar da delimitacdo do recorte temporal, para melhor

situar as conferéncias e os escritos dos professores de Salvador, no tempo histérico e no
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contexto local e nacional, foi preciso retroceder ao momento da instituicdo e realizagéo das
conferéncias pedagogicas no periodo imperial em outros estados do pais, no Municipio da
Corte e no Estado da Bahia.

A busca de aportes tedricos privilegiou os autores que estudam a relacdo entre
curriculo e préatica docente na perspectiva de entender o curriculo como conformacdo da
pratica e da experiéncia docente e como campo de desenvolvimento profissional, razdo pela
qual as contribuicdes tedricas foram articuladas a descricdo ou discussdo das evidéncias
levantadas na andlise das teses.

A abordagem privilegiada é a qualitativa, que permite uma atribuicéo de significados e
uma interpretacdo dos fendmenos possibilitando, como considera Silva e Menezes (2001),
uma relacdo dinamica entre a objetividade — o mundo real e a subjetividade dos sujeitos
investigados.

Sendo esta uma pesquisa que tem uma perspectiva histdrica, os documentos
constituiram o eixo da proposta, pois a intencdo foi refazer os passos, conhecer os discursos,
confrontar registros e declaragcbes a fim de desvelar os esquemas, entender as regras
construidas em um determinado contexto e em um passado relativamente distante, mas que
por vezes ainda sobrevive em praticas mais atuais.

O percurso metodoldgico, entdo, transitou entre “a legalidade das autoridades” ¢ a
(falsa) “ilegalidade das praticas profissionais” (FARIA FILHO, 1998). Assim, foram
utilizados documentos oficiais impressos como: leis, regulamentos, atos, decretos, relatorios
de inspetores e documentos manuscritos, especialmente os escritos por professores. Também
foram utilizados jornais da época.

Utilizaram-se, predominantemente, fontes primarias que, segundo Richardson, (2007)
tém relacdo fisica direta com os fatos analisados.

A relevancia deste estudo pode ser considerada em varias diregfes. Uma primeira
direcdo a levar em conta é que, na atualidade, considera-se que conhecer a histéria da
profissdo docente permite aos professores o fortalecimento de sua identidade profissional,
além de construcdo de bases para analisar as questfes que sdo proprias de seu tempo. Explorar
0 que ja foi feito em outras épocas por outros sujeitos ndo é um trabalho que deva ter
relevancia tdo somente para a academia. Conhecer a pratica docente em outros contextos de
atuacdo permite que os atuais professores conhecam a histéria da profissdo docente,

percebam-se como sujeitos da historia e construam parametros para questionar a Otica das
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propostas de renovacao do curriculo e para perceber os condicionantes de sua préatica, nem
sempre contemplados nas propostas curriculares oficiais.

Outra direcdo a considerar € que o estudo contribui para ampliar o conhecimento da
Histéria da Educagdo da Bahia demonstrando a existéncia, entre os professores, de um
movimento para a constru¢do da escola priméria, tema ainda pouco estudado entre nés. Nesta
mesma dire¢do da ampliacdo do campo da Historia da Educagdo, coloca-se a reconstituicao
das conferéncias pedagogicas ocorridas na cidade de Salvador, evento que se encontrava na
sombra, tendo merecido, até agora, apenas breves referéncias.

E, finalmente, concretizando uma recomendacdo de Bastos (2003) que indica a
necessidade de estudos regionais e locais acerca das conferéncias pedagogicas o estudo tornou
possivel articular evidéncias relativas ao estado da Bahia com as encontradas em outros
estados sobre a instituicdo e realizacdo das conferéncias o que confere a esta dissertacdo um
carater de complementariedade®.

A dissertacdo estd organizada em 6 capitulos. O primeiro capitulo corresponde a
introducdo. O segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada articulando-a ao percurso
percorrido pela autora, especialmente, no levantamento das fontes e na sistematizacdo dos
documentos encontrados. O terceiro capitulo descreve o contexto da cidade de Salvador no
momento de realizacdo das conferéncias e representa um esforgo para situar as teses dos
professores em um tempo histérico e em um determinado espaco geografico. O quarto
capitulo descreve os aspectos legais e a dinamica de realizacdo da conferéncia de modo a
caracterizar o evento como um espago com varias dimensdes. O quinto capitulo traz a analise
das teses apresentadas pelos professores na perspectiva de contemplar os objetivos especificos
anteriormente discriminados. No sexto capitulo, encontram-se as considerac@es finais.

Na leitura do texto que ora se apresenta, deve-se observar que nas transcri¢cdes dos

documentos impressos e manuscritos foi preservada a grafia original.

* No site da Academia Brasileira de Letras apresenta a grafia das duas palavras — complementariedade e
complementaridade. Disponivel em: <www.academiadeletras.org.br>. Acesso em: 02 set. 2012.
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2 METODOLOGIA

No Arquivo Histérico Municipal de Salvador (AHMS), dispersos em vinte e trés
caixas, foram localizados documentos que indicam que nos anos de 1913, 1914 e 1915 os
professores publicos priméarios da capital do Estado da Bahia estiveram reunidos em uma
atividade denominada de Conferéncias Pedagdgicas.

As atas, teses, discursos e outros documentos localizados durante a atividade
empreendida pelo Grupo de Pesquisa em Educacéo e Curriculo, ao qual pertenco, despertaram
a atencdo e foram considerados um rico material, uma importante fonte de informacéo.

As teses escritas pelos professores guardam indicios de suas praticas bem como, de
suas reflexdes sobre elas. Sdo registros que indicam, de alguma forma, o ideario pedagégico
vigente na época e, consequentemente, o adotado pelos professores. Revelam que, apesar da
falta de condicBes materiais expressas pelo atraso de vencimentos, falta de material didatico,
mobilia, espacos apropriados e dos outros tantos problemas enfrentados na implantacdo da
escola publica primaria na Bahia, no inicio da Republica, professores e professoras
participaram da organizacdo da instru¢do publica primaria. Por tais razdes, foram tomadas
como objeto de pesquisa na construcdo desta dissertacdo, tornando-se necessario, entdo, um
conhecimento do contexto em que foram produzidas e dos motivos que colaboraram para a
sua producao.

Diante da falta de estudos que tomassem as Conferéncias Pedagdgicas da Bahia como
objeto de pesquisa no campo da Historia da Educacéo, era preciso construir uma compreensao
sobre 0 que foi esse evento, sendo necessario responder a questdes relativas a sua origem,
organizacéo e representatividade social, dentre outras questdes. Assim, uma busca individual
foi empreendida. Para tanto, recorreu-se, principalmente, aos jornais, relatérios de Presidentes
da Provincia e a legislacdo da educacéo.

Em paralelo a busca local para complementacdo das referéncias documentais, foi
imprescindivel levantar informacgdes sobre a ocorréncia das conferéncias pedagogicas em
outros estados do pais, de modo a identificar, em outros contextos, eventos semelhantes aos
realizados na Bahia. Foram consultados relatos de pesquisa em textos da &rea da Histdria da
Educacdo, os impressos e os digitais existentes nos diversos meios eletrénicos de divulgacéo

de pesquisas cientificas.
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Os resultados descritos nos textos consultados informaram a ocorréncia de
conferéncias pedagdgicas em varios estados do pais; contribuiram para definir os
procedimentos adotados para descricdo e analise das atas das Conferéncias Pedagdgicas de
Salvador e suscitaram reflex6es sobre a analise das teses escritas pelos professores.

O primeiro passo para a sistematizagdo das informagdes sobre a dindmica do evento
foi a leitura e organizacdo em ordem cronoldgica de todas as atas encontradas no AHMS, o
que permitiu elaborar quadros para uma primeira descricdo da organizacdo e execucdo das
conferéncias. Nesta primeira descricdo, surgiram lacunas uma vez que os documentos até
entdo levantados ndo davam conta de explicar o que foram as conferéncias no municipio de
Salvador, no periodo considerado. Varias eram as questdes que demandavam uma nova
localizacdo de referéncias. Diversas questdes estavam sem resposta, entre elas: Quem poderia
ou deveria participar? Quem escolhia os quesitos para dissertacdo das teses? Quando ocorreu
a primeira conferéncia pedagégica em Salvador? Como estavam regulamentadas? Qual ou
quais seus objetivos e finalidade? Por que s estavam preservados os documentos referentes a
realizacdo das conferéncias pedagogicas nos anos de 1913, 1914 e 1915?

Para responder a tais questdes, foi preciso um levantamento mais especifico realizado
a partir de algumas pistas apontadas pelos proprios documentos ja levantados no AHMS.

Inicialmente a busca nos jornais nédo foi considerada como prioridade. A relevancia da
fonte para a pesquisa foi percebida quando da leitura da resenha das atividades desenvolvidas
nas conferéncias pedagdgicas de 1914, redigida pelo professor Severo Pessoa, na qual consta
a informacéo de que o professor Cincinnato Franca publicou uma carta no Jornal Moderno
informando os motivos que o levaram a retirar a sua tese do evento. Esta pista suscitou o
desejo de conhecer o que escreveu sobre as conferéncias esse professor que na época era o
Diretor do Grupo Escolar Rio Branco e gozava de prestigio no cenario educacional e politico
do municipio de Salvador.

A partir dessas evidéncias, as buscas foram iniciadas priorizando o Jornal Moderno e
a Gazeta do Povo, este Ultimo autorizado pelo governo a publicar os atos e informacGes
oficiais.

Partindo da informacdo de que as conferéncias ocorriam no més de fevereiro, a
consulta aos jornais foi dirigida para as matérias publicadas nos trés primeiros meses de cada
ano. Para ampliar as possibilidades de encontrar informagdes e, a0 mesmo tempo, encontrar

elementos que permitissem verificar a veracidade dessas informagdes, a busca foi estendida a
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mais trés jornais. Foram consultados cinco jornais que tiveram circulagdo nos anos
delimitados para a pesquisa:

— Diério da Bahig;

— Diério de Noticias;

— Gazeta do Povo;

— Jornal de Noticias;

— Jornal Moderno.

As buscas resultaram no levantamento de noticias que foram registradas em um dnico
quadro (ver apéndice A) °.

Os jornais que mais publicaram informacdes sobre as conferéncias pedagogicas foram
Jornal Moderno e o Jornal de Noticias. No ano de 1915, foi publicado o maior nimero de
noticias.

Algumas noticias eram sucintas, informavam apenas a ocorréncia de reunido local,
data e alguma deliberacdo tomada na reunido. Todavia, boa parte das noticias sobre as
conferéncias ocupavam a capa dos jornais e eram publicadas sob o titulo de: Conferencias
Pedagogicas.

As noticias, em sua grande maioria, versavam sobre as ocorréncias nas sessoes,
comunicados e convocatorias dirigidas aos professores, pronunciamentos oficiais (discursos)
e publicacdo das teses apresentadas, além dos documentos que faziam parte da organizagdo do
evento. Dos cinco jornais consultados, s dois publicaram teses dos professores.

O desejo de conhecer o conteddo da tese de Cincinnato Franca estimulou a busca no
setor de periddicos raros da Biblioteca Publica do Estado da Bahia, resultando na localizacéo
do regulamento das Conferéncias Pedagdgicas de 1914, em teses publicadas na integra, em
discursos de encerramento e em uma série de noticias sobre as Conferéncias Pedagogicas de
1915, além de outras importantes informacGes. Os achados nessa fonte contribuiram para
compreender a repercussdo do evento na sociedade e para um entendimento de como a
imprensa foi utilizada para ampliar o alcance das conferéncias, para além dos professores que

dela participavam.

> O tratamento consistiu no aperfeicoamento das fotografias, impresséo e corregdo do material o que demandou
tempo consideravel.
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Partindo da reflex@o feita por Dias (1999), o uso dos jornais como fonte favoreceu
uma compreensdo de algumas das ideias daqueles que estavam diretamente envolvidos com a
execucdo das conferéncias na capital da Bahia.

As informagdes colhidas nos jornais complementaram e ampliaram a compreenséo do
contetdo das atas, além de trazerem mais elementos sobre o processo de organizacdo e
execucdo das conferéncias pedagdgicas em Salvador. Resultaram, ainda, na ampliacdo do
numero de teses ja localizadas uma vez que os jornais publicaram algumas das que nao foram
localizadas no Arquivo Historico Municipal de Salvador.

De posse das novas informagdes, os quadros que sintetizavam informacdes foram
revistos e aperfeicoados. Foi elaborado um quadro para cada ata visando tornar mais
manifesto o contetido destas.

Além dos jornais, foram também localizados os relatorios da Diretoria Geral da
instrucdo publica da Bahia nos anos 1876 e 1877, que possibilitaram conhecer aspectos das
conferéncias pedagdgicas realizadas em Salvador, no Império.

Outros documentos foram usados para complementar ou comparar informacdes, sendo
referidos ao longo dos demais capitulos.

O caminho percorrido na localizacdo dos documentos reafirmou as observacOes de
Santana (2009) no texto A voz dos professores baianos no inicio da Republica: a revista do
ensino primario (1892 — 1893) ao ressaltar que é possivel encontrar os documentos oficiais,
apesar das dificuldades de acesso causadas pela dispersdo destes e pela falta de catalogos e
guias.

Para levantar informacOes nas teses, foram adotados procedimentos de analise de
contedo (FRANCO, 2005) o que exigiu, inicialmente, construir um formulario descritivo
para cada uma delas (ver apéndice B) e, posteriormente, o exame detalhado do conteido
dessas teses com 0 objetivo de encontrar respostas para as questdes formuladas no plano de

pesquisa.
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3 AS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS E SUA EPOCA.: instrucdo publica primaria

num contexto de remodelacéo e renovacao da cidade

Nas teses e em outros textos relacionados com as conferéncias, os professores
vinculam a realizagdo das conferéncias, em Salvador, nos anos de 1913 a 1915, a atuacdo do
professor Antonio Bahia. De fato, as conferéncias pedago6gicas no periodo mencionado,
contaram com uma forte influéncia de Antonio Bahia, inclusive no estimulo ao professorado
para apresentacdo de seus trabalhos.

A professora Alice de Araujo de Faria, dissertando sobre Que meios devem ser
empregados para associar a familia na obra do ensino e da educacéo, afirma, logo no inicio
de sua tese, que se ndo fosse a “[...] insistencia nobremente estimuladora com que o illustre
Inspector do Ensino me encaminhou para este posto,” [...] ela ndo teria se arriscado.’

Em 1914, o Intendente delegou ao Inspetor do Ensino Municipal, prof. Antonio Bahia,
a presidéncia da sessdo de encerramento das conferéncias pedagdgicas. No ano seguinte, sua
participagdo € registrada em varios momentos, como na solenidade de abertura e no
encerramento. No resumo apresentado na sessdo de encerramento, o prof. Alberto de Assis
ressalta que: “E’ de salientar o alto conceito e raro valor que imprimiu aos nossos trabalhos a
presenca quotidiana do illustre inspector Antonio Bahia”.’

Antes, Alberto Assis, relembrando os nomes que em outros anos figuraram nas

conferéncias pedagdgicas, na Bahia, ressalta, mais uma vez, a importancia do professor:

As conferencias pedagdgicas marcam, na Bahia, phases aureas, como
sejam as sustentadas, ou melhor, as impressas por Casaes, Odalberto Pereira,
Leopoldo dos Reis, Possidonio D. Coelho, vindo a seguir até encontrar
outros vultos da estatura intellectual e moral de Cincinnato Franca,
Francellino de Andrade, Carauna, Roberto Corréa, Jodo Gongcalves, Severo
Pessba, Eugenio de Freitas e Isauro Coelho e muitos outros, cuja lista seria
longa e imperfeita, até a pleiade brilhante que no presente anno conquistou
as esporas de perfeito cavalleiro.

E como pallio de luz, acompanhando os dias fulgidos a que me refiro,
como astro de trajectoria luminosa, discutindo hontem, guiando hoje,
desejado sempre, destaca-se a figura de Antonio Bahia, tdo mais agigantado
se mostrando qudo menos se esquiva em nos prestar auxilio, mau grado a

® Jornal Moderno — 19 fev.1915.
’ Jornal de Noticias, p. 2, 19 fev.1915.
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posicOes, para o brilhantismo da festa que é o marco do trabalho a iniciar-se;
da comunhdo de idéas tdo largamente distribuida e disputada (ASSIS, Sessdo
solemne de encerramento das conferencias pedagdgicas. Jornal de Noticias,
Bahia, p. 2, 19 fev.1915).

A trajetdria de Antonio Bahia revela um profundo envolvimento com as questdes da
educacdo. Suas criticas sobre a conducdo dos assuntos relativos a instrugcdo publica por parte
dos poderes publicos revela conhecimento das situagdes em que viviam as escolas e 0
professorado.

O professor, que teve extensa trajetoria no cenario educacional baiano, participou da
primeira conferéncia pedagdgica ocorrida na provincia baiana em 1875, quando ainda era
professor da Comarca de Cachoeira. Em 1883, representou a Bahia no Congresso de
Instrugdo, no Rio de Janeiro, apresentando o texto: “Ensino primario obrigatorio. Meios de
torna-lo efetivo”, em uma sessdo que teve como pareceristas, além dele mesmo, Sylvio
Romero e Anténio C. da Cunha Leitdo. Foi deputado em 1884, 1891 e 1902, defendendo
sempre 0s interesses da educacdo e apresentando propostas para a sua melhoria. Em 1890
ocupou o cargo de vice-diretor da escola normal para homens e, neste mesmo ano, integrou o
Conselho Superior de Ensino No municipio de Salvador foi delegado escolar de 1896 a 1913.

Passou a ser a mais alta autoridade do ensino municipal com a criacdo da Inspetoria do
Ensino Municipal em 1913 e da Diretoria do Ensino Municipal, 1915. No exercicio das
funcOes de Inspetor e Diretor, sente-se fortalecido para trabalhar em prol da realizagdo das
propostas de melhoria e aperfeicoamento que defendia, desde antes da proclamacdo da
Republica, e que incluiu em varios dos seus relatorios elaborados na condicdo de Delegado do
ensino municipal de Salvador. Sem divida, a posicdo que ele ocupou no periodo explica a
ocorréncia das conferéncias em 1913, 1914,1915, cabendo aqui a pergunta: Que motivos
existiram para que, a partir de sua morte, em 1916, ndo tenham sido encontrados indicios da
continuidade do evento?®

Em 1915, Antonio Bahia aparece tanto nos discursos como em fotografias que
retratam os dois maiores eventos publicos da instrucdo publica da capital: as exposicdes
escolares e as conferéncias pedagdgicas, como na foto a seguir na qual aparece entre um

grupo de professoras das escolas municipais.

& Nascimento (No prelo).
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Fotografia 1

Um grupo de professoras | 0 o

Fonte: Jornal de Noticias, Bahia, p. 3, 22 jan. 1915.

O Jornal Moderno e o Jornal de Noticias ddo ampla cobertura ao evento das
Exposi¢des Escolares e das Conferéncias Pedagogicas em 1915. Nas noticias, a figura de
Antbnio Bahia aparece sempre em destaque. No discurso de abertura, o orador Eugenio de
Freitas agradece a presenga do intendente ¢ a “[...] assistencia illustre do prof. inspector do
ensino, a quem muito ou tudo devemos pelo engrandecimento da classe e elevagao da escola,
L.].°

E possivel que a intencdo de Anténio Bahia tenha sido a de fomentar discussdes e
reflexdes sobre os problemas educacionais enfrentados no periodo em que foram realizadas as
conferéncias em Salvador, jA que era muito comprometido com o desenvolvimento da
instrugdo publica como demonstram os relatorios que escreveu como Delegado, Diretor e
Inspetor do ensino municipal entre 1897 e 1915. Sua atuacdo foi marcada pela critica
contundente a administracdo da educacdo na sua época, 0 que nos leva a considerar que,

ocupando cargo de relevante destaque e influéncia, tenha o ilustre professor feito gestdes para

® FREITAS, E. Discurso. Jornal Moderno 18 de fev. de 1915, p.4.
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articular a realizacdo das conferéncias na capital baiana com o objetivo de implantar medidas
destinadas ao aperfeicoamento do ensino e da sua administracéo.

O tom das discuss@es nas conferéncias de 1913, 1914 e 1915 denuncia a preocupacao
dos proprios professores em relacdo a melhoria do ensino publico priméario, 0 que representa
uma ampliacdo em relagdo ao carater da primeira conferéncia, realizada no Império, a qual os
documentos atribuem uma perspectiva de complementariedade da formacédo, visando a
habilitar os professores para o bom exercicio de sua funcao.

As conferéncias pedagdgicas eram um espaco importante e 0s escritos demonstram
isso. Os professores revelam, através de seus escritos, que as conferéncias eram de grande
valor no que se refere & organizacdo pedagogica do servigo da instrucdo publica. O professor
Severo Pessoa, ao dissertar na conferéncia de 1913, destaca que sua realizacdo é necessaria no
momento em que se realizam reformas e remodelacdes em varias areas, inclusive na
educacéo.

De fato, em 1913 a lei estadual de n° 1006 de 6 de setembro instituiu a reforma do
ensino priméario do Estado; no ano seguinte, o decreto n® 1354 de 20 de janeiro regulamenta a
instrucdo publica priméaria. A tentativa de organizacdo da instrucdo publica foi expressa
muitas vezes em leis de reforma. O mesmo professor, ao discursar na sessdo do encerramento
das Conferéncias Pedagdgicas de 1915, faz uma retrospectiva das diversas leis desde o

Império até a que se encontra em vigor e conclui:

Sempre tivemos mania de reformas, mal uma vae produzindo o0s seus
primeiros fructos outra ja succede, alterando muitas vezes, por completo, o
pensamento da anterior, e tal aconteceu em 1904, com o Regulamento n.
579, retocando em diversos artigos a lei n. 117.

Hoje estamos sob a espada da Lei 1006, ha pouco promulgada, e sem
sabermos si outra ja ndo esta na forja do futuro governo.

Da lei 117, que transferiu o ensino primario do Estado para o Municipio,
surgira, como consequencia immediata, a nossa lei municipal n. 219, de 20
de Abril de 1896.

Farta em alguns pontos, falha em outras e com um reinado de quase 19
annos, ainda ndo teve execucdo em toda a sua plenitude, ao contrario ella
arrasta uma cauda enorme de leis de occasido.

Precisamos, srs., um sério e acurado estudo sobre o ensino, reformando-o
na sua integra e de accordo com as nossas necessidades actuaes.

Cooperemos, pois todos nods, no intuito de, sem paixdes, sem
resentimentos, sem interesses, dignificar a classe com as garantias que Ihe
sdo precisas e de fundar a escola nova, a escola moldada nos santos
principios da pedagogia moderna, tendo como lemma o ensino, o merito e a
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lei (SILVA, S. Jornal de Noticias, Bahia, p. 5, 25 de fev. de 1915, grifo do
autor).

As palavras do professor Severo, orador oficial do evento, revelam o sentimento de
insatisfacdo com a conducéo das questdes da instrucao, principalmente no que se refere aos
aspectos de sua legislacdo. E, ainda, registra que as reformulacdes devem considerar as
necessidades das escolas e dos professores.

No Municipio de Salvador, o conhecimento dos problemas enfrentados levaram muito
dos professores a exigir modificacbes das leis do ensino. A preocupacdo era que estas
contemplassem as necessidades locais e que fossem executadas de fato as prescricoes
previstas legalmente. As cobrangas para execucdo das leis revelam que existiam disparidades
entre 0 que era legalmente estabelecido e o que ocorria de fato. Dentre as demandas
declaradas, estdo: o provimento dos materiais necessarios para a realizacdo do ensino, a
criacdo da escola modelo para o exercicio das novas praticas, e que fossem postas em
execucdo os meios para fazer real a determinacéo de obrigacédo do ensino.

Os professores lidavam com as contradi¢fes entre o que era prescrito na legislacéo e
as suas condigdes reais de trabalho. Cobrava-se do professor uma série de determinacdes
ligadas a realizacdo de sua tarefa, contudo ndo eram disponibilizados os meios para que se
cumprissem tais determinagdes.

Nesse clima, os professores publicos primarios, reunidos nas conferéncias
pedagogicas ocorridas no Paco Municipal, em Salvador, nos anos de 1913, 1914 e 1915,
expunham suas ideias, seus saberes e reflexdes, discutiam e apresentavam sua concepcao
sobre as praticas curriculares, as questdes pedagdgicas de sua época, dentre outras questdes.

A professora Amphrisia Santiago', personalidade marcante no ensino baiano, ao
participar na Conferéncia Pedag6gica de 1915, afirma que em todos os centros civilizados as
conferéncias pedagogicas sdo consideradas como fator importante para difusdo do ensino e
produzem excelentes resultados na instrucdo do mestre.

Na maioria das teses, antes de tratar das questbes propostas no programa das
conferéncias pedagogicas, os professores faziam breve introducéo sobre a situacdo do ensino
e do professorado municipal, ressaltando que estavam em um periodo de reorganizacdo da

instrucdo publica priméaria. Esse procedimento nas teses é compreensivel, uma vez que 0s

10 \/er mais informagdes sobre Anfrisia Santiago em: Nota Biografia — Anfrisia Santiago Revista da FAEEBA,
Salvador, no 6, jul./dez. 1996 p. 173-179. Consuelo Pondé de Sena.
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problemas de infraestrutura das escolas acabavam afetando tanto o trabalho como a imagem
dos professores. Em 1913, a professora Zulmira Doria declara que ndo era preciso ir ao Rio de
Janeiro, Minas ou Sao Paulo para que os professores baianos soubessem ensinar. Os paulistas
ndo eram mais inteligentes e nem possuiam preparo superior. O que falta ao professorado
baiano séo os meios que os de S&o Paulo dispdem (DORIA, 1913).

Sobre esta questdo, Maria da Gloria Gomes Moreira (1913) destaca que 0 municipio
tem excelentes mestres e que ndo é necessario importar de outros estados. Refere-se aos
professores dos outros estados como artistas da educacao, pois tém tudo em abundancia para
realizacdo de seu trabalho, inclusive o reconhecimento da sociedade.

Para além das questfes de remuneracgdo, sobressaem as de valorizagdo. Os professores
ressentem-se por serem desqualificados perante os de outros estados, ndo aceitam que a
legislacdo seja feita por aqueles que ndo tém conhecimento de causa, deixando de fora a
opinido e a experiéncia dos que estdo diretamente envolvidos e tém o respaldo adquirido da
experiéncia e da formagéao que tiveram.

A professora Isaura Gervasia da Cunha (1915) ao dissertar sobre quais sdo 0s meios
mais opportunos de estimular a frequencia escolar e a applicacdo dos alumnos nas escolas?
diz que falta aos mestres, desde o prédio até o material. Eles sdo competentes e possuem
conhecimentos pedagdgicos, mas sdo privados de aplica-los pela falta de materiais. Revela
ainda que, se ainda existem professores arraigados as praticas dos velhos processos, a maioria
0 € por causa da escassez de vencimentos, ou pela proximidade da jubilacdo e da falta de
recompensas dignas pelos servicos prestados a causa do ensino.

Os problemas apontados pelos professores séo reafirmados pelos delegados escolares.
Eles sdo unanimes quando discorrem sobre os problemas do ensino municipal. Em 1915,
Salvador contava com cinco circunscri¢cdes e todos os delegados incumbidos de fiscaliza-las
afirmam nos seus relatdrios que tudo falta nas escolas.

Reiterando as afirmacBGes dos delegados, o relatério encaminhado ao Conselho
Municipal do Estado da Bahia, em 1° de janeiro de 1916, o intendente, Dr. Antonio Pacheco
Mendes registra que o ensino no municipio depende de providéncias no que se refere ao
provimento de casas, mobilia e materiais escolares apropriados, o que ndo pode ser sanado
por causa das condicgdes precarias dos cofres do municipio. Reconhece que o0s professores séo

competentes, mas ndo tém os meios necessarios para realizar sua atividade.
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A crenca republicana de que o progresso nacional estava atrelado a instrucdo do povo
e de que a educacdo tinha um poder redentor permeava a sociedade brasileira e baiana no
inicio da Republica. Também estava presente nas escritas dos professores e na fala das
comissdes organizadas para conduzir os trabalhos no evento.

Ao proferir o seu discurso na sesséo de encerramento da conferéncia de 1914, o prof.
Edgard Pitangueiras*!, presidente de honra do evento, fez um apelo aos professores para ndo
descuidarem da tarefa espinhosa de velar pela instrucdo e educacdo do povo baiano e
finalizou dizendo:

Salvar o professor, é salvar a escola; salvar a escola, é salvar a instrucgéo e
educacdo do povo; salvar a instruc¢do e educagdo do povo, é salvar a nag&o;
e cremos que é o maior servico prestado a este paiz — a salvacdo da escola
primaria. (PINTAGUEIRAS, 1914)

O apelo feito pelo orador oficial reflete bem os anseios do professorado registrados
nas teses apresentadas em uma das quais afirma-se que a primeira riqueza do pais ¢ “possuir
cidadaos polidos, fortes, instruidos e de razdo esclarecida.” (MOREIRA, 1913, fl.6).
Entretanto, a heranca do periodo Imperial sobressai como entrave ao desenvolvimento da
instrugéo.

Com a instauracdo da Republica, os antigos modelos vigentes nos varios setores da
sociedade ndo foram de imediato substituidos e os problemas sociais ndo desapareceram
como um passe de mégica.

Na educacdo, esse projeto de modernizagdo esharra na falta de condi¢cbes materiais
expressas em: atraso de vencimentos de professores, falta de material didatico e mobilia,
inadequacdo dos espacos e outros tantos problemas enfrentados na implantacdo da escola
publica priméaria na Bahia no inicio da Republica.

Mello (2011) afirma que no primeiro periodo republicano “além das disputas politicas,
a cada momento de sucessdo dos governos municipais e estaduais, houve greves de quase
todas as categorias profissionais” (p.21) dentre estas as dos professores publicos. Em 1918,
também os professores publicos de Salvador iniciaram uma greve na qual reivindicavam o
pagamento dos vencimentos atrasados.

No inicio da Republica, o municipio de Salvador enfrentou grandes dificuldades

financeiras, herdando uma grande divida do Império. Contudo, apesar de continuar com 0s

1 PITANGUEIRAS, Edgard Sesséo de encerramento da conferéncia de 1914, Jornal Moderno p. 2, 16 de
fev. de 1914.
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velhos problemas financeiros, na metade da Primeira Republica demonstrava sinais de
modernizacao.

No periodo de 1912 a 1916, o primeiro governo de J.J. Seabra, Salvador vivencia
profundas mudancas, grandes obras foram empreendidas: construcdes de prédios, demolicao
de antigas construcdes, alargamento de ruas, sem falar em projetos de ordenamento da relagéo
dos habitantes com o0s espagos publicos. Essa ndo era uma situagdo apenas da cidade de
Salvador. As cidades brasileiras passaram por reformas na estrutura fisica e desenvolveram
campanhas macicas de remodelacao de habitos e costumes dos habitantes (LEITE, R. 1996).

A remodelacdo da cidade envolvia esforcos do Municipio, do Estado e da Unido. As
obras de alargamento de ruas, construcdo e reformas de edificios pretendiam colocar a cidade
nos trilhos do progresso, tarefa considerada urgente, pois a cidade se encontrava em situacao
de atraso se comparada a outras capitais. Salvador apresentava graves problemas estruturais
tais como: falta de moradia adequada e em quantidade suficiente para o contingente
populacional que ocupava a capital, além das condigdes sanitarias inadequadas. Este cenario
atrapalhava a implantacdo de medidas de modernizacdo que ja estavam ocorrendo em outras
cidades, a exemplo de Rio de Janeiro e S&o Paulo (LEITE, R.1996).

A cidade, que dependia em grande parte da atividade comercial, servindo de centro
intermediario entre produtores e consumidores, tanto de produtos produzidos no estado como
os de importacdo, apresentava péssimas condigdes de higiene, principalmente nas areas mais
centrais.

A Sé e a Conceicdo sdo considerados 0s bairros mais antigos e importantes,
caracteristicas que vém desde os tempos da provincia (SOUSA, 2006). Nesses locais,
concentravam-se 0 comércio e a moradia, sendo as areas mais povoadas. A proximidade com
0 porto favorecia a circulacdo e concentracdo de pessoas, boa parte dessas eram pobres que
encontravam nestas areas possibilidades de trabalho. (LEITE, R. 1996)

Esses bairros, devido a concentracdo de pessoas, demandavam mais preocupagdo com
a higiene. As condi¢des insalubres, sem saneamento adequado, ndo eram privilégio dessas
areas, eram um sério problema que afetava a cidade de forma geral, quadro que favorecia
constantes epidemias, doencas como variola, febre amarela, peste bubénica e outras que
afligiam a cidade desde o inicio do novo regime.

As areas mais alcancadas pelos projetos de remodelacdo da cidade pertenciam aos
distritos da Sé, da Conceicdo e Pilar, Sdo Pedro e Vitoria. “Estas duas tltimas, seriam
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cortadas pela avenida Sete de Setembro, a mais importante obra a ser executada.” (LEITE,
1996, p. 65) .

Nas demais areas, as mais afastadas do nucleo central da cidade, a populacdo sofria
com 0S mesmos, sendo mais graves, problemas por causa das distancias. Contudo, as obras
ndo abrangiam os distritos mais populares, dentre estes os de Santo Antonio, Brotas, Mares e
Penha que sofriam com o abandono dos poderes publicos.

A proposta da modernizacdo da cidade estava atrelada a mudancas de habitos da
populacdo. Os costumes populares, sobretudo os de origem africana, sofreram criticas e forte
repressdo. As mudancas estruturais pretendiam impactar também habitos, costumes e valores
da populacéo, principalmente os daqueles que ganhavam a vida ocupando as ruas da cidade.
Brincadeiras de criancas, a pratica de venda nas ruas, o trafego de mendigos e pedintes
passaram a ser objeto de atencdo e preocupacgdo do poder publico e da sociedade. (LEITE,
1996; RODRIGUES, 1998). A ideia era disciplinar os habitantes da cidade com a finalidade
de desenvolver novos habitos na populacao.

A pobreza de grande parte da populacdo e o descaso pelas criancas foram apontados
pela professora Aureliana Paula (1915). Ao dissertar sobre os meios para o combate do
analfabetismo, ela afirma que as reformas do ensino ndo se baseiam nos interesses da
infancia. Diz ser uma l&stima encontrar criangas nas pragas, maltrapilhas e cegas da luz do
ensino, vendendo doces, gazetas, ou entregues constantemente aos jogos de futebol. E a causa
desses males era a insuficiéncia de recursos do estado e do municipio. Entdo, a criacdo da
caixa beneficente escolar mantida pelo municipio e particulares faria “ [...] chegar a
instrucgdo ao seio das classes pobres, tornando os seus filhos individuos uteis a familia, &
sociedade e ao Paiz.”*?

O trabalho das criancas era pratica comum na infancia pobre de Salvador, entre os
anos 1912 a 1930, e “[...] apesar da efervescéncia de ideias urbanisticas, reformistas e
disciplinadoras, a crianga pobre esteve submetida a uma dura realidade [...]” (RODRIGUES,
1998, p. 14).

Nas teses, a condicdo econdmica de grande parte da populacdo é citada pelos
professores como empecilho ao cumprimento das determinac@es legais de obrigatoriedade do
ensino. De acordo com eles, os poderes publicos ndo proporcionam 0s meios necessarios a

subsisténcia para manutencdo dos filhos dos pobres nas escolas. Alertam que, na maioria das

12 jornal de Noticias, 9 fev. de 1915.
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vezes, as criancas analfabetas precisam auxiliar os pais na criacdo dos irmaos menores e no
trabalho para sobrevivéncia (MONTEIRO, 1913).

A falta de recursos dos pais para vestir, calcar e alimentar seus filhos para frequentar
as escolas é apontada como causa da baixa frequéncia nas escolas, e quando a assisténcia
publica for uma realidade, o nimero de alunos nas escolas podera aumentar independente da
imposicéo legal da obrigatoriedade (BORGES, 1913). Assim, cabe ao governo municipal a
acdo de alargamento do ensino, multiplicando escolas e dotando-as das condicdes
imprescindiveis, acabando com a situacdo de miséria em que se encontra a populacdo. Além
do mais, deve-se conceder aos mestres posicdo e conceito, libertando-os das preocupacoes
econdmicas (SILVA, S., 1913).

As palavras do diretor do grupo escolar Rio Branco, o professor Cincinnato Franca
(1914), séo de protesto e insatisfacdo com a conducao dos problemas da instrugdo. Segundo
ele, os resultados colhidos no ensino nao correspondem aos esfor¢cos empregados, iSso porque
a escola publica sofre com o desprezo dos poderes publicos.

As discussdes e reflexdes empreendidas nos trés anos das conferéncias mantinham
estreita relacdo com o sentimento de mudancas que pairava na cidade. A remodelacdo do
ensino, tema sempre presente nos escritos dos professores, parece ser um reflexo do processo
de transformacdo urbana em desenvolvimento na cidade. A modernizagdo, almejada com
obras para melhorias das questdes estruturais, também ¢é reclamada para o ensino. Os
professores demandam por uma melhoria efetiva sobre as questdes do ensino. Ainda que de
forma apenas implicita, os professores, ao discutirem as demandas do ensino, refletem sobre a
situacdo da cidade, as mudancas empreendidas e a permanéncia e ou agravamento dos

problemas sociais e educacionais.
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4 ORIGEM E DINAMICA DAS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NO MUNICIPIO
DE SALVADOR NA PRIMEIRA REPUBLICA

4.1 A PRIMEIRA CONFERENCIA PEDAGOGICA NA CAPITAL DA PROVINCIA DA
BAHIA

Para dar conta de compreender o que foram as Conferéncias Pedagdgicas nos anos de
1913, 1914 e 1915, era necessario precisar sua instituicdo na legislacdo e conhecer aspectos
relacionados a ocorréncia do evento pela primeira vez na provincia baiana.

As conferéncias pedagdgicas na provincia da Bahia foram instituidas pela reforma de
27 de setembro de 1873 e reafirmadas no regulamento de 28 de junho de 1875.

O artigo 90 da Reforma de 27 de setembro de 1873, assinado pelo entdo vice-

presidente da provincia, Dr. José Eduardo Freire de Carvalho, prescreve que:

Os professores publicos da capital reunir-se-hdo pelo menos uma vez
annualmente, em dia e logar, que Ihes serd designado pelo director geral, e
sob a sua presidencia, para conferenciarem entre si sobre todos os pontos,
gue interessam ao regimen interno das escholas, methodo do ensino, systema
de recompensas, e punicdo para os alumnos, expondo as observacfes, que
hajam colhido de sua pratica, e da leitura das obras, que tenham consultados.

Estas conferencias, que serdo publicas, e para quaes devem ser
convidados todos os membros do conselho superior, poderdo durar até 3 dias
consecutivos, em horas anunciadas pela gazeta official.

8§ Unico. O director geral, ouvido o conselho superior, dara para
execucgdo deste artigo, instrucgBes especiaes, que somente serdo expedidas
depois de aprovadas pelo governo. (BAHIA, 1873, p. 269).

Dois anos depois, a resolucao de 28 de junho de 1875, no Artigo 95 do seu capitulo XI
- conferencias dos professores*?, recomenda mais uma vez a reunido dos professores publicos
da capital, pelos menos uma vez por ano, para discutirem sobre métodos de ensino e outros
assuntos atinentes a instrucdo publica.

A instituicdo e realizacdo das conferéncias na Provincia baiana ocorrem em um
contexto onde o aperfeicoamento do professor para a pratica do ensino & considerado

condicdo imprescindivel para as melhorias previstas na legislacéo.

'3 Nas transcrigdess dos documentos preservou-se a escrita original.
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Sobre a capacidade profissional do professor, o Diretor Geral da Instrucdo Publica
afirma: “[...] pois que, com pezar o digo, ndo estd na sua maior parte preparado para incumbir-
se da importante tarefa de educar e instruir a mocidade, porquanto lhe fallecem as habilitacGes
especiaes para que o ensino seja dado com proveito.” (p. 6). Diante dos entraves, o Dr. José
Eduardo Freire de Carvalho argumenta ser incontestavel o proveito dos professores reunir-se

para conferenciarem entre si, e afirma:

Se é entre n6s uma idéa nova, ndo o é entretanto nos paizes cultos da Europa,
nos Estados Unidos; e no municipio da Corte do Imperio 0 Regulamento de
1854, confeccionado pelo illustrado Conselheiro Euzebio de Queiroz
Coutinho Mattoso Camara, de saudosa memoria, consagrou-a em uma de
suas disposicdes. (Relatério da Diretoria Geral da Instrucdo Pulblica da
Bahia, 29 de fevereiro de 1876, Anexo ao Relatério do Presidente da
Provincia, 1876, p.16).

A expectativa era que as conferéncias pedagogicas pudessem “[...] dar utilissimos
resultados, ja no que toca ao aperfeicoamento do professorado na pratica do ensino elementar,
ja dispertando amor ao estudo litterario.” (CARVALHO, F., 1876, p.16).

Apesar das prescri¢Oes legais, o referido evento s6 ocorreu em 12 de dezembro de
1875.

Segundo Dick (2001), a primeira conferéncia pedagdgica aconteceu em dezembro de
1876, data confirmada no livro Escola Normal da Bahia - Memoria Historica de Alipio
Franca, onde se 1é que o Regulamento de 27 de setembro de 1873 institui as conferéncias
pedagdgicas que foram inauguradas em 12 de dezembro de 1876. Contudo a ata da 1°
Conferéncia Pedagogica, que foi anexada ao Relatorio do Presidente da Provincia do ano de
1876 esta datada de 12 de dezembro de 1875.

Neste estudo, optou-se por considerar como data da realizacdo da primeira
Conferéncia Pedagdgica na capital baiana a que consta na referida ata.

Ap0s a aprovacdo das instrucdes especiais, foi apresentado, em 08 de outubro de 1875,
o Programma do qual constavam os seguintes pontos que deveriam ser abordados pelos

professores:**.

4 Até 0o momento, apesar de vérias idas aos centros de guarda e preservacéo de documentos, ainda ndo foram
encontradas as InstrugGes Especiais para as Conferéncias Pedagégicas que, conforme indica Luis Henrique
Dias Tavares na pagina 323 do livro Fontes para o estudo da educacdo no Brasil-Bahia (22 ed. 2001/2002, v.1)
foram localizadas no Instituto Geogréfico e Historico da Bahia - IGHBA.
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1° - Qual a melhor distribuicdo das materias do ensino primario, tendo-se em
vista o tempo de cada sessdo escholar?

Serd mais proveitoso o ensino dado em uma sessdo diaria comegando &s 8
horas da manhan, terminando &s 2 da tarde?

2° - Em quantos annos pode se considerar completo o ensino primario?
Determinado o prazo do curso escholar, sera conveniente dividir as classes
dos alumnos por cada anno?

3° - Dos systemas até aqui adoptados para os exercicios calligraphicos, qual
o preferivel para as escholas publicas?

4° - Escholas mixtas.

5°¢ - Qual o methodo melhor para o ensino da geographia elementar?

6° - A instruccdo obrigatoria nas escholas desta provincia pode ser proficua
como tem sido nas escholas europeas, e nas de alguns estados da America?
Affirmando, quaes as vantagens?

Negando, em que pode ser ella prejudicial?

7° - Podemos assegurar que, dentre os methodos de ensino, seja o simultaneo
0 methodo por excellencia admittido em todas as escholas; e que sé com elle
pode o mestre tirar todo o proveito possivel para seus alumnos? (Relatério
do Presidente da Provincia, 1876. Anexo. n° 12).

Os pontos escolhidos para discusséo ilustram as preocupacfes em torno da instrucao
publica priméria, no periodo.

Na primeira Conferéncia Pedagdgica, estiveram presentes cerca de vinte e oito
professores e professoras. Portanto um pouco mais da metade dos professores publicos
primarios da capital uma vez que, segundo as informagdes do Mapa demonstrativo das aulas
publicas primarias de 1875, existiam vinte e nove professores e vinte duas professoras
atuando na instrugdo publica primaria da capital ™.

Em 1876, nos dias 6, 7, 8 e 9 de julho, ocorreu outra conferéncia pedagdgica™® na
Provincia baiana. Conforme o relatério do diretor geral da instrucdo puablica, neste mesmo
ano, estava prevista a realizacdo de mais uma conferéncia, 0 que s6 ndo ocorreu para nao
ocupar os professores com outros trabalhos no periodo em que deveriam apresentar alunos
prontos nos exames finais. O diretor geral da instru¢do mais uma vez declara: “Continuo a

nutrir as mais lisonjeiras esperancas de que essas conferencias muito concorrerdo para o

progresso e prosperidade da instrucgdo e educagdo popular”. (CARVALHO, 1876, p. 14.).

% Desses cinquenta e um professores e professoras, apenas sete nomes ndo foram identificados na ata das
conferéncias.
18 Infelizmente o relatério n&o traz a ata da Conferéncia Pedagdgica realizada neste ano.
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4.2 AS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NA REPUBLICA

Com relacdo ao periodo republicano, s6 foram encontrados até o momento,
documentos referentes a realizacdo das Conferéncias Pedagogicas no Municipio de Salvador
nos anos de 1913, 1914 e 1915, quase 40 anos depois da realizacdo da primeira conferéncia
no Estado da Bahia.

A lei estadual n. 117, de 24 de agosto 1895, recomenda a realizacdo de conferéncias
pedagogicas e populares. A prescricdo legal indica que estas conferéncias deveriam ser
promovidas pelos delegados escolares nas localidades onde atuavam com a finalidade de
vulgarizacdo de métodos e meios de ensino.

Em estudo sobre as conferéncias pedagogicas na Corte Imperial, Borges e Gondra
(2005) afirmam que as conferéncias populares ou literarias possuiam objetivos bem
diferenciados:

Estas, [as conferéncias populares] segundo publicagbes da época, ocorriam
no saldo do edificio das escolas publicas da freguesia da Gléria, e se
caracterizavam como “discursos claros e simples sobre assuntos que
interessavam ao bem-estar material e moral da sociedade”, com intuito de
atingir todas as classes para “ensinar 0 homem do povo o que ele deixou de
aprender na escola”. (BORGES; GONDRA, 2005, p. 206, grifo nosso)

Tanto a lei n. 1006, de 6 de setembro de 1913, quanto o decreto n. 1354 de 20 de
janeiro de 1914, ambos da esfera estadual, preceituam que de dois em dois anos o governo
devera reunir os professores do Estado em conferéncias pedagodgicas para discutir assuntos
relativos ao ensino primario.

No entanto, até 0 momento, ndo foram encontrados registros da realizacdo do evento,
em ambito estadual, na Primeira Republica. O mesmo verifica-se com a prescricdo de
realizacdo das conferéncias populares ou literarias.

Com a passagem das escolas da capital para 0 ambito da Intendéncia Municipal de
Salvador, por forca da Lei estadual 117, de 1895, surgem, atraves do Regulamento n. 245 de
11de maio de 1896, prescri¢cOes especificas para as conferéncias no Municipio de Salvador.

17 Art. 53 e Art. 60.
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Os apéndices C e D demonstram em ordem cronoldgica os itens da legislacdo que
tratam das conferéncias pedagdgicas tanto no ambito estadual como no municipal, no periodo

republicano.

4.3 ORGANIZACAO E REALIZACAO DAS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NO
MUNICIPIO DE SALVADOR

No dia 28 de janeiro de 1913, o Diario de Noticias anuncia que estiveram reunidos na
Academia de Belas Artes os professores municipais para, além de tratar dos assuntos
referentes as conferéncias, deliberarem “inclusive a approvagao do seu regulamento.”

Supde-se que a cada ano era composta uma comissao para rever as normas oficiais que
regulamentavam o evento, as quais parecem ter tomado como referéncia as instrucdes
especiais que, no Império, foram criadas para orientar a execucdo das conferéncias
pedagdgicas.

O regulamento das Conferéncias Pedagogicas do Municipio da Capital do ano de 1914
é composto de oito capitulos. O seu primeiro capitulo trata dos fins, momento e composicéo

das conferéncias. No seu art. 1°, a finalidade do evento é assim descrita:

O fim das conferencias pedagogicas no municipio da capital é solemnisando
a abertura dos cursos, propor e discutir as questdes, sobre educagdo e
instruccdo primaria, emittindo sua opini&o firmada nas observagdes feitas no
ensino das varias disciplinas do curso primario do 1° grau, quer sobre as
vantagens colhidas dos methodos e processos do ensino seguidos na escola,
quer sobre as modificacBes de taes methodos, que julguem necessarios para
melhor resultado pratico, quer sobre as materias do programma, seu
proveito, desenvolvimento ou suppressdo, e, neste caso, as razdes
justificadas de sua opinido. (Regulamento das Conferéncias Pedagogicas de
1914. Diério da Bahia, capa, 12 de fev. de 1914.)

O regulamento também apresenta normas sobre a organizacdo das sessdes; atribuicbes
da mesa; trabalho das comissGes; inscrigdes dos conferencistas e dos trabalhos; escolha dos
quesitos e aspectos relacionados a atuacdo dos participantes.

Nas atas referentes aos trés anos, constantemente os membros da mesa permanente

mencionavam que estavam pautados ou agindo conforme o regulamento.
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Apesar dos esfor¢os empregados para localizar os regulamentos dos trés anos, apenas
foi encontrado o do ano de 1914, que foi publicado na primeira pagina no Jornal Diario da
Bahia, em 12 de fevereiro de 1914. O regulamento data de 24 de janeiro do mesmo ano. Nele
constam 0s nomes dos professores: Severo A. Pessoa da Silva, Francellino Pereira de
Andrade (relator) e Alberto de Assis como membros da comisséo revisora.

As conferéncias pedagogicas consistiam na leitura e discussdo das teses produzidas
pelos professores a partir da escolha prévia de quesitos relacionados com o ensino primario de
modo geral. Quase um més antes da realizacdo, ocorria uma reunido para 0s devidos
encaminhamentos referentes a organizacdo das conferéncias. Essa preparacdo precedia o
inicio oficial do evento para o qual eram convidados todos os professores publicos da capital.

O comparecimento dos professores no evento era obrigatério como dispde o artigo 49
do Regulamento das Conferéncias Pedagogicas de 1914: “E’obrigatorio ao professorado
municipal o comparecimento as sessdes das conferencias de accordo com o § do art. 66, do
Regulamento n. 245, da lei n. 219 do Ensino Municipal”. Na leitura do expediente, que era
feita antes do inicio dos trabalhos de cada sessdo, eram registrados varios oficios de
justificativa de auséncia. Algumas vezes, era registrado o numero de ausentes com e sem
justificativa. Contudo nem a legislacdo nem as atas mencionam algum tipo de puni¢éo para 0s
gue ndo compareciam ao encontro.

Nos anos de 1913, 1914 e 1915, como registram as atas, as sessdes ocorriam no prédio
da Intendéncia Municipal, no més de fevereiro, com dura¢do de mais ou menos cinco a seis
dias.

Como previa a legislagdo, as conferéncias precediam o inicio das aulas nas escolas
publicas primarias de Salvador e deveriam durar trés dias consecutivos, podendo ser
prorrogada a sua duracdo em caso de necessidade.

As sessOes que antecederam a abertura solene nos anos de 1913 e 1914 foram
realizadas na Academia de Belas Artes e, em 1915, no Saldo Nobre do Conselho Municipal.

Em 1913, existiu apenas a comissdo de redacdo de concluséo dos trabalhos. Os
membros da comissao de redacdo dos trabalhos bem como os membros da mesa permanente
foram nomeados pelo Intendente Municipal Julio Viveiros Branddo, através do ato n° 2

publicado no ano de 1913.
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Para a realizacdo da conferencia Pedagogica, homeio a mesa e comissdo
adiante designadas, para a direcdo dos respectivos trabalhos.

Mesa encarregada da realizacdo da Conferencia Pedagogica entre 0s
professores municipaes para soleminizar a abertura dos cursos.

Presidente, professor Cincinnato Ricardo Pereira da Franca; secretarios,
professores Jodo Gonsalves Pereira e Severo Americo Pessoa da Silva.
Commissdo de redacgdo dos trabalhos dos conferencistas Possidonio Dias
Coelho, Gongalo Alvaro de Oliveira, Francellino Pereira de Andrade,
Jacintho Tolentino Caralina, Emygdio Joaquim Gomes, Maria Olympia da
Silva Rebello, Sindonia de Oliveira Alcantara, Maria Gertrudes de Souza e
Aureliana Paula da Cunha. (Gazeta do Povo, Bahia, p. 4, 15 jan.1913).

A designacdo da mesa permanente e da comissdo de redagdo feita pelo intendente
pode ser um indicio de que no ano anterior, de 1912, ndo ocorreu o0 evento, considerando que
os documentos consultados indicam que a escolha dos membros da mesa permanente do ano
seguinte era feita na sessdo de encerramento das conferéncias, conforme foi registrado nos
dois anos seguintes ao de 1913.

A organizacdo das Conferéncias Pedagogicas realizadas no ano de 1914 difere um
pouco da organizacao de 1913.

As atas do ano de 1913 indicam que as teses eram lidas pelos professores em cada
sessdo presidida pela mesa permanente. Apés a leitura de todas as teses, e, em uma sessao
destinada a apresentar as conclusdes, a comissdo de redacdo as entregava ao presidente da
mesa permanente para discussao.

Durante a discussdo, a assembleia poderia propor emendas ou sugerir supressédo de
conclusbes ou da tese por completo. O conferencista poderia justificar suas ideias e contra
argumentar. Apds as discussfes, era o presidente da mesa quem iniciava a votacdo das
conclusbes que eram postas em discussdo conforme a ordem de apresentacdo. Uma tese
poderia ter mais de uma conclusao.

Ainda que existam pontos que carecam de mais esclarecimentos quanto ao formato e a
execucao das conferéncias, a analise das atas deste ano indica que as teses eram lidas pelo
proprio autor para a assembleia que se fazia presente nas sessdes das conferéncias e nédo
perante a comissdo de redacéo.

Em 1914, as sessbes foram divididas em plenas e parciais. As sessdes plenas
ordinarias de abertura e de encerramento eram conduzidas pela mesa permanente composta de

trés membros. Na sessao de abertura, eram distribuidos os trabalhos para cada comissao.
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Nas sessOes parciais, 0s professores que ja haviam feito sua inscri¢do realizavam a
leitura da tese perante os membros das respectivas comissdes. *°

Conforme dita o artigo 8° do regulamento, era reservado aos membros das comissdes o
direito de discutir, bem como de votar, os trabalhos apresentados. Essas comissdes deveriam
dar parecer e retirar as conclusdes das teses apresentadas quando ndo eram elencadas pelos
autores. Os demais conferencistas poderiam assistir as sessdes parciais.

Tanto as atas como o regulamento de 1914 demonstram muito bem tal organizagdo. As
atas das sessdes plenas e parciais deste ano foram redigidas separadas, demonstrando as
especificidades de cada uma das sessoes.

Nas sessdes plenas, os relatores de cada comissdo apresentavam as conclusoes e 0s
pareceres para votacao.

O novo formato retira do autor o direito de ele mesmo apresentar o seu trabalho na
integra perante a assembleia, ja que apresenta perante uma comissdao, € nega aos demais
conferencistas a possibilidade de discutir as teses no seu todo, permitindo-lhes apenas
participar da votacdo dos pareceres elaborados pelas comissfes constituidas para as sessoes
parciais.

Esse novo formato de apresentacéo e de apreciacdo das teses parece nao ter agradado a
todos.™

Deve-se destacar o papel que a imprensa local teve na divulgagdo do evento e das
ocorréncias que marcavam a sua realizacdo. Os jornais ajudaram a reforcar a obrigatoriedade
de participacdo do professorado por meio das noticias publicadas. As convocatorias, na
maioria das vezes, relembravam o compromisso legal ao qual estavam submetidos o0s
professores. Eram frequentes as noticias que ressaltavam o “dever” de comparecer as reunides
de preparacao e a realizacdo do evento conforme estipulava a lei municipal.

As noticias também deixavam a par das discussdes 0s que ndo se fizeram presentes no
evento e a sociedade de um modo geral. Algumas noticias chegaram a ocupar uma pagina

inteira ou mais dos jornais. A extensdo das noticias, bem como o detalhamento das

'8 Nos anos de 1914 e 1915.

' Em 1914 o professor Cincinnato Franca que era membro da 22 comissdo estava inscrito para apresentar a tese
intitulada: Os resultados colhidos actualmente no ensino correspondem ao esfor¢o e meios empregados?
Contudo, o professor ndo mantém a inscricéo e envia sua tese para publicacdo no Jornal Moderno do dia 13
fev.1914 (p.2), explicando a razdo de sua retirada em uma carta encaminhada a mesa que presidia o evento,
neste ano. O incidente foi registrado em ata e na resenha dos trabalhos das conferéncias de 1914.
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informagdes, foi sendo ampliada de um ano para outro, evidenciando a importancia e

relevancia que o evento assumiu na cidade de Salvador.

O Congresso dos Professores do Municipio de S. Salvador, essa modesta,
mas laboriosa assembléa que hontem se encerrou, depois de haver trabalho
em comum, cheia de fé e da mais exemplar dedicacdo, é um dos maiores
servigos prestados ao adeantamento do ensino municipal na Bahia. E ndo
sera util apenas aos que nelle tomaram parte: seus resultados registrados nos
jornaes e por estes transmittidos a todas as distancias, irdo echoar
beneficamente até nas mais longinquas escolas do sertdo. Todo o estado
aproveitara deste beneficio, assim como todo o professorado colherd
incentivos e forca na leitura do relatorio que passamos a fazer ndo somente
da Exposicdo Escolar, mas tambem dos trabalhos da “Conferencia
Pedagogica”, o benemerito Congresso de Professores que se encerrou
hontem. (Jornal Moderno, p. 4, 13 fev.1915).

Compreende-se que a publicacdo das noticias, além de divulgar o evento na capital,
também pretendia alcancar os que estavam mais afastados, que por dificuldades de
deslocamento ou outros motivos ndo podiam tomar parte no evento.

Os discursos proferidos por professores, que ocuparam funcgdes de orador e/ou relator
nas conferéncias publicadas nos jornais, ajudaram a tornar publica a expectativa que se tinha
acerca da participacdo dos professores nas conferéncias. Para o professor Severo Americo
Pessoa da Silva®, as conferéncias pedagdgicas deveriam “estimular e propagar idéas, formar
e engrossar mais as fileiras dos lutadores da grande obra da educacdo.” (SILVA, S., 1915).

Os discursos ressaltam, ainda, que a reunido do professorado municipal era um espago
onde as ideias apresentadas e debatidas serviam para estimular a pratica de estudos entre 0s
professores, realizando um exercicio de revisdo coletiva das propostas, além de esbocar certa

organizacéo da classe.

N&o ha espirito culto e progressista que ndo saiba a importancia suprema
dessas grandes reunifes periodicas de pessoas que se dedicam aos mesmos
misteres, que se consagram aos mesmos estudos e aos mesmos esforgos, mas
gue vivem e luctam separadamente, cada qual no seu restricto campo de
accdo, alheiadas uma das outras, desconhecendo-se esquecendo-se,
ignorando-se umas as outras. Os Congressos tolhem essa extraneidade que se
faz cada dia mais forte e mais nociva ao desenvolvimento e aperfeicoamento

2 SILVA. Severo Americo Pessoa da. (Discurso) Sessdo do encerramento das Conferéncias Pedagdgicas
de 1915, Jornal de Noticias, Bahia, p.5, 25 de fev. de 1915.
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dos methodos empregados por esses profissionaes; facilitam o intercambio
das idéas; promovem a communicacdo mutua das observacgdes, dos reparos,
das experiencias adquiridas; favorecem a eclosdo das inventivas
aproveitaveis; estimulam as nobres ambigdes; incitam o amor da gloria;
cream emulagbes que sdo poderosas forcas impulsoras; tonificam,
melhoram, ensinam, lembram, recordam, esclarecem, unem, corrigem,
renovam, reconfortam, vivificam. (Jornal Moderno, Bahia, p.4, 13 de fev. de
1915).

Além desse objetivo, as conferéncias serviram para congregar os professores,
ajudando a criar, fortalecer e animar para o trabalho diério.

Os documentos consultados ndo explicitam se os professores sugeriam ou opinavam
de alguma forma na escolha e selecdo dos quesitos postos em discussdo, também nao
informam qual era o critério para a escolha das questdes.

Em 1914, a terceira comissdo, intitulada: Educacgéo physica e trabalhos professoraes,
nédo recebeu trabalhos para apreciagdo, mesmo assim formulou conclusdes para os respectivos
quesitos. Esta acdo estava prevista no 8§ Unico do art. 25 do regulamento das conferéncias. As
conclustes apresentadas foram aprovadas com unanimidade no plenério, reconhecendo-se o
seu grande valor pedagdgico.

A indicacdo prévia das questdes ou teses ndo impedia que os professores versassem
sobre outras questdes, contudo ndo podiam ocupar-se de assuntos estranhos ao estatuido?.
Uma excecdo a essa norma foi o caso do professor Edgar Pitangueiras que, em 1914, disserta
sobre uma questéo proposta por ele.

Na cerimdnia de encerramento do ano de 1915, a banda de musica do corpo municipal
tocou ¢ o intendente “enalteceu os méritos do professorado”. Nesta sessdo, foi feita a eleicdo
da mesa permanente para 0 ano de 1916 que teria como presidente Roberto Correa; 1°
secretario prof. Alberto de Assis e 2° secretario José Clemente Barros. Ndo foram encontrados
indicios sobre a continuidade do evento apos o ano de 1915. O fato é que o professor Assis,
no encerramento das conferéncias de 1915, propde que as conclusdes das teses deste ano, bem
como as dos anos anteriores, fossem enviadas a Inspetoria de Ensino para aplicagdo nas
escolas. Este pode ser um indicio da razdo pela qual os documentos referentes as conferéncias
desses trés anos foram preservados.

Além da publicagdo de teses, discursos e resumos dos trabalhos, o Jornal Moderno e o

Jornal de Noticias tornaram o evento ainda mais visivel, inserindo fotos e ilustrando as

1 A mesma questdo poderia ser tomada para elaboracéo de tese por mais de um professor.
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matérias que publicaram no ano de 1915. Apesar da qualidade comprometida, é possivel

visualizar os professores nas imagens abaixo.

Fotografia 2
Professores no saldo nobre do Conselho Municipal

L

DELLw

2 UM ASPECTO DAS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS ﬁ e |
Fonte: Jornal de Noticias, Bahia, 11 fev. 1915, capa.

As imagens publicadas, certamente, cumpriam também a funcdo de exaltar a
importancia concedida as conferéncias que se caracterizavam por um tom solene como
demonstram as vestes e poses dos professores e professoras nas fotografias.

E No6voa quem afirma que:

A imprensa é, provavelmente, o local que facilita um melhor conhecimento
das realidades educativas, uma vez que aqui se manifestam, de um ou outro
modo, o conjunto de problemas desta area. E dificil imaginar um meio mais
Gtil para compreender as relagdes entre teoria e pratica, entre 0s projectos e
as realidades, entre a tradicdo e a inovagdo. Sao caracteristicas proprias da
imprensa (a proximidade em relagdo ao acontecimento, o carater fugaz e
polémico, a vontade de intervir na realidade) que Ihe conferem este estatuto
Unico e insubstituivel como fonte para o estudo histérico e socioldgico para
a historia da educacio e da pedagogia. (NOVOA, 1992, p.31 apud
BORGES; LEMOS, 2009, p.2).
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E preciso reconhecer que a reunido do professorado municipal ndo ficou restrita ao
espaco do Saldo Nobre do Paco Municipal. Através das paginas dos jornais, as conferéncias
pedagdgicas de 1913, 1914 e 1915 ganharam visibilidade. Essa importante fonte ajudou a
propagar as ideias apresentadas e debatidas pelos professores, além de dar a conhecer
aspectos da organizacdo e realizacdo do evento, revelando como se configuraram as
conferéncias em Salvador.

Apos a analise e o confronto de documentos, conclui-se que, embora existam aspectos
pouco evidentes sobre quem tinha o poder de decisdo na escolha dos temas e questdes postos
para discussdo nas conferéncias, é notoria a ativa participacdo dos professores, desde a etapa
de organizacdo até a execucdo do evento. Eles ndo estavam apenas na condicdo de
espectadores, estavam nas comissdes, apresentavam trabalhos, assumiam papéis diferenciados

em etapas distintas do evento.
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5 AS TESES DOS PROFESSORES MUNICIPAIS APRESENTADAS NAS
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS DE 1913, 1914 E 1915.

As producdes escritas ndo estdo desvinculadas de um contexto historico e geografico.
As circunstancias de tempo e de lugar que afetam os seus autores também refletem nos
escritos, sejam eles documentos pessoais ou institucionais. Por isso, a analise das teses dos
professores municipais apresentadas nas Conferéncias Pedagogicas de 1913, 1914 e 1915
exigiu, em primeiro lugar, retomar a reflexdo sobre o contexto politico, social e educacional
de Salvador no periodo de realizacdo das referidas conferéncias.

Sabendo que as conferéncias pedagdgicas sobre a instrucdo publica priméaria foram
realizadas em um contexto de remodelacdo e renovacdo da cidade, torna-se claro que os
escritos dos professores nao estdo descolados da conjuntura da época. Por tras do desejo real e
manifesto dos professores de demonstrarem suas insatisfacbes com relacdo aos poderes
competentes, havia também o desejo de construir alicerces para o fortalecimento e
organizacgéo da classe do professorado e para dar novas bases ao ensino municipal.

Em segundo lugar, considerou-se que nao seria possivel uma analise das teses, sem
uma reflexdo sobre o tipo de espaco que essas conferéncias representaram, o que foi feito
buscando auxilio em textos escritos por autores que estudaram as conferéncias pedagogicas
realizadas na Corte entre os anos de 1855 e 1890.

Borges e Gondra (2005) tomando como base os estudos de Foucault (1987), buscam

compreender o funcionamento das conferéncias sob trés aspectos:

[...] conhecer, dominar e utilizar. Conhecer as praticas e idéias do corpo
docente. Dominar por meio do que se estabelecia pelas normas, sobretudo, o
controle das discussdes e pensamentos nos limites do que o governo define
como “necessario e proficuo”, e utilizar o corpo docente para difusdo do que
era desejado por aqueles que detinham o poder. (BORGES; GONDRA,
2005, p. 211)

As conferéncias seriam, portanto, um espaco de grande controle do estado sobre 0s
professores, 0 que estava refletido na determinacdo dos pontos, que era realizada com o
objetivo de difundir certas ideias ou pensamentos entre os professores.

Os aspectos relativos ao controle das praticas e a modelagdo do pensamento dos
professores, via formacgdo, também foram ressaltados pelos autores (BORGES; GONDRA,
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2005). As conferéncias aparecem como um lugar no qual se podia conhecer o pensamento e
formas de agir dos professores e exercer determinado controle da acdo docente “[...]
instituindo codigos e difundindo doutrinas de modo a forjar praticas bem determinadas”
(BORGES; GONDRA, 2005, p.217). A exposi¢do, discussdo e apresentacdo dos trabalhos se
constituiam em estratégia do governo para conhecer o pensamento dos professores primarios
da Corte, impondo um modelo de professor a ser validado e incorporado pela classe docente.
Também estava presente na organizacdo e promocao do evento a ideia de que os problemas
relativos a instrucdo publica seriam sanados através do aperfeicoamento dos professores.

Borges e Lemos (2009, p.12) ressaltam a caracteristica de controle das conferéncias na
medida em que eram uma estratégia do estado imperial para assegurar certa homogeneizagédo
dos docentes, que seria alcangada através da “difusdo de cddigos e doutrinas norteadoras de
praticas desejadas”.

Para Borges e Teixeira (2004), apesar das conferéncias também terem sido apontadas
como espago de contradi¢Bes, o principio que norteava a sua concepcao era o de espacgo de
aperfeicoamento docente. Existia uma proximidade das tematicas das conferéncias com as do
exame de habilitacdo dos professores, esta foi uma das estratégias do governo na tentativa de
delimitar e legitimar os saberes que os professores deveriam adotar em sua pratica. Com a
criagdo de um arcabouco juridico para sustentar o Estado Imperial, comegou a haver uma
preocupacao do governo para que todos conhecessem e obedecessem as determinacdes legais
que regiam o Estado, o que provocou “em Vvarias provincias, um vertiginoso crescimento dos
conhecimentos escolarizados, ou seja, hd um aumento significativo daqueles conhecimentos
que, esperava-se, a escola deveria ensinar aos alunos” (FARIA FILHO 2000, apud,
BORGES;TEIXEIRA, 2004, p. 2-3). Tais mudangas implicavam em que os professores
também estivessem preparados, ja que o processo de profissionalizacdo se dava de varias
formas. Sendo assim, as conferéncias surgem como um “dispositivo de modelacdo docente”
(p. 2) razdo pela qual o evento também se caracterizou como um espaco de formacgéo
continuada:

As conferéncias pedagogicas ou de professores objetivavam discutir sobre
diversas questBes vinculadas a profissdo, isto €, a educacdo e ao ensino.
Tinham uma perspectiva de atualizacdo, de continuacéo dos estudos depois
da formacdo, e de vulgarizacdo e aperfeicoamento dos métodos de ensino.
(BASTOS, 2003, p. 1)
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Pela leitura das teses, jornais, atas, pareceres, e relatorios conclui-se que, em Salvador,
as conferéncias pedagogicas representaram um espaco onde os professores podiam refletir
sobre as prescrices legais, sobre as propostas oficias e, de certa forma, confronta-las com
suas préticas vivenciadas no cotidiano das escolas.

Neste estudo, as conferéncias sdo entendidas como espaco de troca, partilha de
experiéncias e disseminacdo de ideias e praticas, contribuindo para a formacdo dos
professores. Eram espacos onde os professores sinalizavam para as autoridades pensamentos e
sentimentos sobre as condic¢des de trabalho a que estavam submetidos e reivindicavam um
reconhecimento social compativel com a sua missdo. Ou seja, se por um lado as autoridades
pretendiam vigia-los, tomando conhecimento das suas ideias e queixas, por outro lado o0s
professores aproveitavam-se de uma situacdo em que havia audiéncia para as suas dendncias.

N&o é possivel desconhecer que os professores faziam um exercicio de analise de
situacdes vivenciadas no cotidiano das escolas, ao pensar sobre as questfes propostas e ao
usar a escrita para registrar e sistematizar suas ideias. Quando formulavam criticas, assumiam,
em certa medida, uma atuacdo que extrapolava a de meros executores de normas e
prescricbes. Apresentavam sugestdes concretas com o intuito de interferir nas propostas
oficiais e, almejando uma participacdo mais efetiva nas questdes de ensino respaldada em sua
pratica.

Para além do discurso oficial que se pretendia difundir, os professores apontam,
expdem suas reflexdes acerca dos ideais republicanos, ou seja, do discurso redentor da
instrucdo publica. De alguma forma, ddo a conhecer suas praticas, o que pensam sobre
aspectos legais relativos a educaco, aos métodos e processos de ensino. E o que pode ser
visto na tese da professora Adelia Barroso quando enfatiza sua posi¢éo ao dissertar, em 1914,
sobre o programa adotado nas escolas primarias:

O nosso programma, que tem sido o constante do Regulamento estadual
ultimamente revogado na parte que diz respeito ao ensino primario,
determina, na seccéo de — calculo e systema metrico — seja feito o ensino de
pesos e medidas desde 0 1° curso << por meio de nocGes praticas>> devendo
ser desenvolvido nos demais cursos da escola.

E, ao lado desta ultima opinido, tambem se encontram varios pedagogistas.
Surge, pois, a resolver esta questdo: Quando se deve comegar o ensino do
systema metrico decimal: no 2° curso como opina a autoridade de Compayré,
ou no curso elementar, como determina o programma official?

Se quizermos encarar a questdo pelo lado externo, administrativo digamos
assim, é claro que o professor tem de cingir-se ao programma official que é
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parte integrante do Regulamento e cuja execugdo & risca € um dos seus
deveres funccionaes; mas olhando o assumpto pelo lado interno ou
pedagogico, cabe ao professor a liberdade de opinido como profissional,
obrigado apenas ao respeito as normas scientificas. (BARROSO, 1914, fl.
V-VI, grifo do autor)

Nesse fragmento de texto, a percepcdo das contradicGes entre o instituido e as
recomendacOes da pedagogia mescla-se as reflexfes sobre o proprio trabalho, e a conferéncia
aparece como um espaco para fortalecer préaticas individuais e coletivas compartilhando ideias
e conhecimentos.

Um terceiro procedimento que também se fez necessario, antes da analise das teses,
foi classifica-las quanto ao tipo de producéo textual.

As teses apresentadas nas Conferéncias Pedagogicas nos anos de 1913, 1914 e 1915
apresentam caracteristicas de textos pessoais. Correspondem ao que Vifiao (2004) denomina

de escrita auto-referencial, tipo de escrita que:

[...] constitui em si mesma uma fonte histdrica, o que por sua vez, delineia a
dupla questdo de suas possibilidades e uso como tal fonte.

Ademais, é um género textual, com suas caracteristicas proprias, que é
preciso estabelecer e delimitar. [...]

Finalmente, por tras da escritura auto-referencial existe alguém que escreve,
um autor [...] que se move no plano duplo do pessoal/privado e do
exterior/publico a partir do momento em que se decide por escrever e aceita,
com todas as limitacGes e precaucfes que se queriam, que O (ue escreve
pode ser lido por alguém.[...]” (p.337-338)

Foram identificadas nas teses em estudo trés caracteristicas de textos auto-referenciais:
foram geradas a partir de uma demanda especifica; sdo escritos que fazem referéncia a
realidade escolar vivida e, por ultimo fazem referéncia a questdo educativa a partir da prépria
experiéncia, tanto pessoal como profissional.

De fato, os textos escritos pelos professores municipais apresentam ideias,
pensamentos e criticas com argumentos, ora fundamentados na experiéncia cotidiana do
exercicio do magistério, ora nas leituras de tedricos da época. Sdo producdes textuais de
cunho, predominantemente, dissertativo, pois, como observa Travaglia (2007), cumprem a
funcdo de refletir, explicar, avaliar, “[...] expor idéias para dar a conhecer, para fazer saber,

associando-se a anélise e a sintese de representacdes.” (p. 60). Contudo, algumas teses, além
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de dissertativas, também prescrevem formas de ensinar e de aprender, sendo, em alguns casos,
incisivas em suas recomendacdes. Sao, ainda que apenas em parte, textos injuntivos nos quais
0 contetido sempre trata de algo a ser feito ou de como devem ser a¢des ou fatos e fendmenos
cuja realizacdo é pretendida por alguém.

A possibilidade de um mesmo texto comportar mais de uma classificacédo foi
ressaltada por Vifiao (2004, p.340), quando alerta que “qualquer que seja o critério de
classificacdo ou distincdo empregado, sempre surgem textos que se movem em terra de
ninguém ou em mais de um espaco textual.”

A tese da professora Victoria Maria da Concei¢do Garrido, apresentada em 1913,
exemplifica essa situacdo. Ela inicia o seu trabalho em tom mais dissertativo, expondo suas

reflexdes sobre o tema:

Linguagem €é a manifestacdo do pensamento por meio de sons articulados; é
a base de todo o conhecimento humano, portanto indispensavel a nosso
desenvolvimento intellectual, porque sem ella nada comprehenderiamos.
(GARRIDO, 1913, [ fl.1])

Mais adiante, apresenta o programa para o ensino da disciplina da lingua materna
segundo o plano de ensino, especificando, detalhadamente, como deve ser o ensino: da
escrita; da leitura; da composicdo e da gramatica. Ao apresentar o programa para o0 ensino da
lingua materna, além de especificar como deve ser ensinada a disciplina, diz quais materiais

devem ser usados e como o professor deveria proceder:

Leitura

Curso inicial (preparatorio). Quando os alumnos deste curso ja conhecem o
alphabeto e a formacéo das lettras que o constituem, o professor escreve no
quadro negro licdo propria para o0 ensino de soletracdo e de sylabario, o0 que
executa, colocando o referido quadro em frente da classe com o fim de todos
os alumnos fixarem os olhos, prenderem a attencdo na licdo e ouvirem a
explicagdo do professor. [GARRIDO, 1913, fl. 2, grifo do autor]

Usa, entdo, da prescricdo ao final do seu texto, tendo usado inicialmente um tom
dissertativo.

As teses estdo em formato manuscrito, com excecdo das que foram publicadas nos
jornais. Algumas sdo sucintas, com poucas paginas e exploram o tema sem indicar autores ou
argumentos tedricos. Ndo apresentam estrutura rigida. Contudo, algumas apresentam uma

introducdo discorrendo sobre aspectos gerais da instrugdo publica, sobre a motivacdo para
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escolha do tema e participacdo no evento; em seguida, h4 uma apresentacdo do tema ou
questdo que serd abordado; logo depois, aparecem a exposicdo e as argumentacoes;
finalizando, ha sempre uma conclusdo, que as vezes toma a forma de topicos enumerados.

Em algumas teses, os professores declaram seu pouco conhecimento sobre o tema ou
declaram ndo ter competéncia para dissertar. A professora Esther de Figueiredo Queiroz, em

1915, ao abordar a questdo do ensino da moral e civica na escola primaria, confessa:

Quizera possuir talento e ter competencia para auxilia-los; porém
infelizmente, ndo os possuindo, venho, estimulada por seus exemplos, pela
primeira vez, a tribuna para apresentar meu exiguo trabalho, isto é dar um
pallido desenvolvimento ao XV dos quesitos, que foram apresentados pela
distincta Meza Permanente. (QUEIROZ, Jornal de Noticias, p. 5, 25 fev.
1915).
A professora Victoria Maria da Concei¢do Garrido (1915) diz: “Nao venho a esta
tribuna mostrar conhecimento, pois, ndo 0s possuo; mas, cumprir dever e em obediencia ao

digno mestre professor Antonio Bahia da Silva Araujo.”?

5.1 APREPARACAO DAS TESES PARA ANALISE

Um primeiro procedimento que antecedeu a analise foi a elaboracdo de uma relacéo
das 33 teses por conferéncia, por autor, ano e titulo o que resultou nos apéndicesE 1, E2 e E
3. A diversidade de tema e questdes exigiu a elabora¢do de um formulario no qual algumas
informacdes sobre o contetdo dos textos foram resumidas, de modo a permitir uma melhor
compreensdo do conjunto. Construido ap6és uma primeira leitura de algumas teses, 0
formulério contemplou os seguintes itens que tomaram a forma de questdes:

- Que questdes e temas foram abordados?

- O autor relata o que motivou a participacdo nas Conferéncias Pedagogicas?

- Indica qual o papel ou finalidade da escola na tarefa do ensino?

- Refere-se a formacao de professores, escola publica priméaria do municipio de

Salvador, aspectos legais, aspectos do contexto?

- Quantos aos métodos e processos de ensino: registra como os alunos aprendem ou

deveriam aprender? Menciona qual método adota ou deveria ser adotado? Cita em

%2 Tese: Da organizagdo pedagdgica na escola priméria publicado em 20 fev.1915, Jornal de Noticias.
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quais materiais os alunos poderiam ou deveriam aprender? Trata de como deveria ser
0 ensino das disciplinas? Trata da aprendizagem dos meninos e meninas?
- Indica estratégias e sugestoes?

- O autor refere-se a visdo que tem de si mesmo e dos professores de forma geral?

No formulério, também havia um campo para a classificagdo da tese quanto ao tipo de
producéo textual, o que exigiu combinar os tipos de producédo apresentados por Curto (2000) e
Travaglia (2007) para identificar que vinte e duas teses sdo do tipo expositivo—argumentativo,

nove do tipo expositivo- prescritivo, e duas sdo apenas expositivas.

A maioria das 33 teses lidas discute as prescri¢Oes legais e apresenta propostas para a
melhoria do ensino, fundamentadas nas experiéncias pessoais, na leitura de obras e autores
consagrados no campo da pedagogia e de outros que contribuem para educacao e instrucdo

em geral®®

. Além de expor ideias, sugestdes, criticas sobre o ensino de forma geral, ainda
apresentam estratégias, e revelam, em certa medida, aspectos da préatica nas escolas.

As informacgdes registradas no formulario evidenciaram os grandes temas que foram
abordados pelos professores e a recorréncia de alguns que estavam presentes de uma forma ou
de outra em varias teses. Dai surgiu a decisdo de organizar a analise e a discussdo dos dados
levantados nos documentos escritos pelos conferencistas considerando dois grandes grupos de
tema.

O primeiro grupo foi denominado de “O professor: a concepgdo de si mesmo, da
escola e da gestdo do curriculo” e abrigou as teses cujas descricbes ou discussoes
contemplavam direta ou indiretamente a percepcao que os professores tinham de si mesmos,
do seu trabalho, da escola e a interferéncia sobre a forma de se perceber na gestdo do
curriculo.

No segundo grupo, sob o titulo “O professor e suas praticas: entre o curriculo

prescrito, o idealizado ¢ o realizado”, foram reunidas as teses que apresentam informacoes

sobre as praticas curriculares descritas pelos professores como ideais ou realizadas.

2 Entre os autores citados estdo Rousseau, Pestalozzi e Froebel, Buisson, que publicou em 1878 o Dictionnaire
de pédagogie et d'instruction primaire; Daligaut cujo Manual de Pedagogia foi traduzido para o Portugués sob
o0s auspicios de um Presidente da Provincia da Bahia para uso na Escola Normal, Compayré autor dos livros
Elements d'e'ducation civique (1881), Cours, de pedagogie theorique et pratique (1885).
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5.2 O PROFESSOR: A CONCEPCAO DE SI MESMO, DA ESCOLA E DA GESTAO DO
CURRICULO

No regulamento para as escolas primarias, do ano de 1896, a lista das obrigacGes e
deveres dos professores é extensa. Destacam-se, como especificamente articuladas a gestdo do
curriculo, a obrigacdo de ensinar com dedicacdo e gosto as matérias do ensino conforme os
planos, programas, horario, modos, métodos oficiais e o dever de lecionar pelos livros
preferidos pelo conselho escolar®. Sao normas que limitam a autonomia do docente na gestdo
do curriculo, considerando que os diversos elementos que o professor maneja para assumir a
direcio do processo de construcdo do conhecimento na escola ja sio previamente dados. E
evidente que essa situacdo condiciona a visdo que o professor tem de si mesmo.

Em algumas das teses analisadas, a vocacdo aparece como o0 elemento que define a

condicgéo de ser professor, como na de Jodo Gongalves Pereira que diz:

Quero falar da vocacdo para o ensino, sem a qual ndo ha methodos nem
processos, cuja excellencia se possa determinar A vocagdo para 0 magisterio
€ nativa e é a cultura que a torna cada vez mais poderosa pelos
conhecimentos adquiridos; no entanto essa mesma qualidade, muitas vezes, e
principalmente entre nos, se torna um pouco enfraquecida e se abate, por
effeito de emocgdes que vao perturbar, desviando-o de suas manifestacdes
evolutivas. S80 muitos os methodos e todos ao alcance e pratica dos meus
illustres collegas, que disso tém dado sobejas provas neste mesmo recinto,
em épocas ndo muito remotas. Aqui e nas proprias escolas por vos regidas
tem occasido de ver e de admirar a perfeicdo. (PERREIRA, 1913, [fl.XIV]).

Sem vocacdo para 0 ensino ndo é possivel ser professor e, mesmo com prédios
adequados, material e mobilidrio que cumprem as exigéncias da pedagogia moderna, sem a
vocacao para o ensino ndo existe escola atraente (CONTREIRAS, 1915)%. As referéncias a
importancia da vocacdo, também mencionadas por outros professores, levam,
necessariamente, a abordagem do tema formacéo que, para alguns professores, tem entre suas
funcdes a de confirmar e moldar esse traco que é inato. Foi nessa direcdo que a professora
Aureliana Paula da Cunha construiu parte da sua tese na qual afirma que a selegdo dos

2+ 0 Conselho escolar no ambito do ensino municipal de Salvador foi constituido pelo Art. 53, da Lei 219 de 20
de Abril de 1896 e ndo foi implantado.

% A professora Beatriz Contreiras apresentou, em 1915 a tese “Néo serd o concurso de provas o unico e melhor
critério a adoptar-se para as nomeagdes de professores as escolas do 1° grao?”
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docentes deveria partir da “officina” onde se prepara o mestre — A Escola Normal. A
conferencista acreditava que a Escola Normal poderia “operar o milagre positivo de
regeneracdo do ensino na Bahia” através do estudo da vocagdo dos seus alunos. 26

Além da vocagdo, o professor deveria ter uma série de outras qualidades e habilidades
referidas por varios outros professores, que foram, entretanto, tratadas de modo mais extenso
por Zulmira Doérea D’ Andrade?’.

A professora que atuava no distrito de Brotas inicia o seu elenco de qualidades
dizendo: “Ser professor nem sempre € ser mestre,” certamente estabelecendo uma diferenca
entre o instruir e o educar. Em sua andlise, o ser mestre est4 associado com a necessidade em
abandonar modelos ultrapassados de educacdo e de conduta do professor. Na realidade, retrata
0 mestre ideal, apresentando como negativos procedimentos e atitudes que contrariam as
novas concepgoes referendadas tanto na legislagdo, como por teodricos da época, como € o
caso da memorizacgdo e da sobrecarga de contedos ensinados. Também se coloca contra as
marchas, atividade vinculada a disciplina “Exercicios militares”, introduzida no curriculo com
0 advento da Republica. (Quadrol).

Da analise das atitudes e comportamentos coerentes com o ser mestre, relacionadas no
quadro abaixo, fica claro que, para a professora, 0 mestre é aquele que educa, cuidando da
higiene e asseio do aluno, ministrando um ensino gradual e progressivo, moldando o caréter,
cuidando da educagdo civica que consiste em ensinar a conhecer a sua Constituicao, obedecer
as leis, respeitar as autoridades, exercer o seu direito, ndo abusar das liberdades etc.

Através das oposicOes que apresenta, Zulmira descreve mais de uma forma de ser
professor.

Quadro 1
Qualidades do mestre de acordo com a professora Zulmira Doria D’ Andrade 1913.

O que é ser mestre O que é ndo ser mestre

E saber procurar meios, adpotar méthodos para transmittir com

b . . N&o tornar prematuramente a mente do
proficiencia aquilo que se sabe, aquilo que aprendeu; P

menino em verdadeiros arquivos de

E fazer diligencias para combinar os elementos para desenvolver erudicio

gradativamente a intelligéncia;

E saber aceiar e fortificar e corpo, como lapidar a alma para o | Ndo é entender que seus alunos sejam
funcionamento das suas faculdades. precoces doutores ou bacharéis

E fazer os alunos subir os degraus um a um da escada do | Ndo é entulhar para fazer decorar, sem

% A professora Aureliana Paula da Cunha apresentou, em 1915, a tese “Que remedios sociaes podem ser
apontados como mais eficazes e prontos para dar-se um combate energico ao analfabetismo entre n6s?”

2" Em homenagem poéstuma registrada pelo delegado escolar Gongalo Alvaro d’Oliveira da 4? circunscri¢do no
relatorio das atividades de inspecdo de 1915, consta que a professora Zulmira foi “uma das glorias do
magistério publico primario municipal.” (1916, p.363,).
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merecimento, para toda e qualquer aspiracao;

E saber dirigir a balbuciacdo, a pronuncia clara e inteligivel das
palavras a sua compreensdo e as suas aplicagbes, combinando-as e
discorrendo por si mesmos, associando-lhes as mimicas e o diapasdo
que lhes sdo préprios da idade, com o desenvolvimento da qual
crescem as faculdades physicas e moraes mostrando por si mesmos o
que sente 0 coragdo, 0 que experimenta o espirito, o que sofre a alma,

E ter o dom de combater o vicio, sem escandalo, crear e desenvolver
virtudes sem ostentagéo.

ciéncia, nem consciéncia, prosas e poesias
que leram ou ouviram tenras cabecinhas,
gue ndo poucas vezes tém sido victimas de
amollecimentos cerebal.

E saber premiar sem interesse, castigar sem vinganga: um beijo, um
olhar, segundo 0 modo de sua aplicagao

Consiste em faze-lo [0 discipulo] conhecer a sua constituicdo,
obedecendo as leis, respeitar, as autoridades, exercer o seu direito, ndo
abusar das liberdade, condenar os abusos, aplaudir o merecimento ,
conhecer a politica social e administrativa, bem administrar o que é
seu e o que lhes confia, preveni-los contra a indigéncia, sem indicios
de usura, respeitos aos velhos, compadecer-se da miséria, amar aos
paes, & patria e a Deus, receber, enfim a educacgdo civica e moral
condigna do homem de bem.

N&o esta em vestir as creancas de soldado
ou marinheiros e faze-los marchar
descompassadamente em dias de gala
pelas ruas.

Fonte: D’ANDRADE, Zulmira Doria.

Breves apreciacdes offerecidas &s conferencias pedagogicas

municipais, fevereiro de 1913. Tese apresentada na Conferéncia Pedagodgica de 1913.

Cincinnato Ricardo Pereira da Franca, professor do Grupo Escolar na cidade de

Salvador, também denuncia problemas relacionados com a pratica docente:

A nossa escola estd desviada de seu papel educativo, temos um celebre
programma, mas o professor ndo educa ao alumno, prepara-o, habilita-o ao
celebre exame final e a nossa escola continua na sua velha e anachronica
tradicdo livresca, abstracto e incapaz de formar o juizo e o raciocinio, o
corpo e o coragdo da infancia. (FRANCA, C. 1914)%.

A referéncia aos exames € de extrema importancia quando a questdo tratada é a

percepgdo que os professores tinham de si mesmos e dos seus pares. Dar alunos prontos, ou

seja, alunos que, submetidos aos exames, fossem aprovados, de preferéncia com os mais altos

conceitos, era um indicador que validava a atuacdo do professor perante a sociedade e,

certamente, diante dos demais colegas. Os exames finais eram cercados de um ritual que

colocava os alunos perante uma comissdo que lavrava atas, posteriormente arquivadas no

setor da Intendéncia Municipal incumbido da gestdo do ensino. Ademais, havia uma norma de

publicagdo das atas nos jornais. Em 02 de dezembro de 1913, foi publicado no jornal Diério

da Bahia o resultado dos exames municipais realizados no grupo Escolar Rio Branco,

tornando visivel para a sociedade o desempenho dos alunos da escola.

%8 Tese publicada no, Jornal Moderno, p.2, 13 fev. 1914.
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Figura 1- Resultado dos exames municipais do grupo Escolar Rio Branco

Instruccao Publica i
EXAhlES.—l\:U—;lClPAES De

Grupo Escolar Rio Braneo £
Perante a commissao composta| A;
dos srs. professores Alberto de As-| _
sis, presidente, Laura Luciola Ba
rauoa, Il nilia lmbassaby Gomes e| =
Antonio Peixoto Guedes examina-
dores, foram effectuadas as provas
fiscaes do curs> complementar e as
do curso de provectos dando o se-
guinte resultado: ;
Curso complementar — Nicanor
Appollinario Ribeiro e Diogo Esta-
nislau Bordman, distincgao.
Mario Ribeiro ae Carvalho, Au-
gusto Lopes ¥erreira, Manoel dos
Santos Pessoa, plenamente.
Isaias de Figueiredo, simples
mente. e
Foi um reprov 3 :
‘Curso pro‘v)ecto—l{errpenegx‘ldo (:?)
Silva Graga, Oscar Diss, h:ncss
Machado, José Victor dos Passos,
distincg¢ao. : %
Mam;;el Vilali(;o 1?(())&;0nl:le(:; teB.“l:'f:;-
1 Bacellar, arthe 4
: ggsrt, Demosthene~ ba!ug)-gsz‘/?ﬂ:’
Ferreira, Juvec;cmno Bispo do
lenamente.
| “Relhur Soares; SimeleHREac: 1
Foram julgados inhabill
Nao compareceu 1.

Fonte: Diéario da Bahia, 02/12/1913.

Os resultados finais dos exames serviam como indicador para balizar a atuagéo do
exame. Os diversos ritos que envolviam a realizacdo dos exames incluiam tornar pablica a
atuacdo do professor, afetando o seu status social e perpetuava documentos que poderiam
interferir na progressdo, na carreira de professor puablico. Ignorar esse ritual e ndo dar
prioridade a preparacéo dos alunos s6 poderia acontecer diante da existéncia de um alto senso
de autonomia profissional, caracteristica que ndo parece ser dominante entre os docentes e
que, talvez, sO pudesse ser praticada por professores como Cincinnato cuja histdria
profissional e pessoal resultou em uma aura de prestigio, tornando-o uma figura pablica a qual

se permitia o exercicio da docéncia sem uma excessiva submissdo as normas oficiais
vigentes.”

0 professor Cincinnato Ricardo Pereira da Franca foi por muitos anos diretor do Unico Grupo Escolar que
havia em Salvador, até pelo menos o ano de 1924 (excluindo-se o Grupo Escolar anexo a Escola Normal).
Teve destaque na luta em favor da abolicdo; criou uma escola para escravos e ingénuos em Cachoeira, em 1889
e antes, em 1896, foi membro da Sociedade Treze de Maio criada pos-abolicdo para a educacdo dos libertos
(CONCEICAO, 2007; SOUSA, 2006). Além das atividades pedagdgicas em que esteve envolvido, foi

deputado estadual, em 1912, e “gozava de muita estima e conceito junto a populacdo da Penha onde residia e
ensinava” (SILVA, Maria., 1997, p.108).
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Destacam-se dois aspectos na forma como percebiam a escola: os problemas
atribuidos a inconstituicdo das casas escolares no que diz respeito as condicdes fisicas e as
caracteristicas da clientela que frequentava as escolas publicas de Salvador. Esses temas séo
recorrentes em diversas teses, indicando que afetavam muito a percepc¢ao que os professores
tinham de si mesmos como profissionais. Por tras das referéncias, os autores parecem se auto
reconhecer como professores que sofrem grandes limitagdes na sua atuagdo pelas condigdes
da escola que dirigem e por ela ser frequentada por uma maioria de alunos “fracos, raquiticos
a falta de alimentagdo sadia, casa arejada, bem iluminada” (MEIRELES, 1913).

Referéncias sobre a pobreza da clientela escolar foram encontradas em Vvarios
relatorios de delegados escolares do municipio da capital e em autores que estudam a escola
primaria de Salvador, na Primeira RepuUblica. Tais referéncias encontram respaldo em estudos
que tratam das condicGes de trabalho do professorado baiano, contemplando o cenario politico
e econdmico da capital e do Estado da Bahia, no periodo republicano. Luz (2009) demonstra
o desprestigio da profissdo de professor municipal em Salvador trazendo fatos ocorridos, entre
os anos de 1910 e 1920. Relata como Silio Boccanera Junior, na peca de sua autoria “Como se
fabrica um Deputado”, publicada em 1912,

ndo descurou em satirizar o fato de que em sua época ninguém queria ser
professor. Quando [em um dos didlogos] o “politico avulso” perguntou a
“Zépovinho”, outro personagem, se era professor este respondeu: ‘“Nao,
gracas a Deus; nem empregado municipal!... (benzendo-se)... ndo estou
disposto a morrer de fome...”. (p 22-23)*

Luz comenta que o texto era uma denuncia do descaso com que a profissdo era vista e,
referindo-se as dificuldades financeiras da administragdo municipal, acrescenta:

Os professores, em quase toda a Primeira Republica, representavam quase a
metade do total dos funcionarios municipais. Era comum que 0s cortes no
orcamento municipal e os atrasos nos pagamentos incidissem mais sobre

essa categoria que era numerosa (p.22).
As queixas sobre as condicdes dos prédios escolares e falta de material didatico estéo
presentes em diversos documentos que apresentam informagdes sobre o ensino na capital e no
Estado, na Primeira Republica. Na capital, os relatorios dos delegados escolares, os relatorios

e oficios de professores sdo recorrentes em relacdo ao tema. Varios foram os documentos

% BOCCANERA JR., Silio. Como se fabrica um Deputado. Revista critico-politica em 2 actos precedida de
prélogo e do programa politico de um candidato a Deputado. Bahia: Typographia Z. Costa & C.1912, p. 18-19.
(1912 apud LUZ, 2009, 23).
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impressos e manuscritos encontrados com teor semelhante ao relatério do Delegado Jodo
Gongalves Pereira, dirigido ao Inspetor do Ensino Municipal, em 15 de marco de 1914, que
diz:

A escola mixta a cargo da provecta D. Anisia America Doria Gomes, ndo
tem um s6 banco, carteira ou mesa para unidade da mobilia apenas umas
quatro cadeira, bancos e tamboretes de uso particular servem aos 46 alumnos
alli matriculados; além do exposto estas escolas ndo teem commodos
destinados a aparelhos sanitarios indispensaveis ao pudor e & descencia
principalmente nas escolas destinadas as creangas do sexo feminino e muito
peior nas escolas para os dois sexos, se vier a promiscuidade.

S840 necessidades que tomo a liberdade de vos indicar, pedindo para ellas
providencias que, attendidas, muito concorrerdo para realce da vossa
respeitavel autoridade e bem do ensino e estabilidade disciplinar base de
todo progresso da instruccao publica primaria. (Relatério das visitas feitas as
escolas da 32 Circunscri¢do Jodo Gongalves Pereira, [fl.5-6] )

Utilizando fonte diversa, mas que confirma as informacgdes acima transcritas, Luz
(2009, p.25) informa que, em 21 de outubro de 1912, A Tarde deu inicio a uma campanha
pela remodelacdo das escolas. Em razdo disso, publicou o que os jornalistas observaram na
escola municipal localizada no n. 18, da rua do Saldanha. A escola atendia a 113 alunos em
uma sala de 7 metros quadrados com mobiliario escolar que ha mais de cinquenta anos nao
era reformado e era completado com caixdes de gas, de luz estearica e velas.

Preconceito, péssimas condi¢des de trabalho, salarios em atraso sdo condigdes que,
guando combinadas, por certo influenciam a autoestima do professor. Dai que para rebater as
criticas, qualquer que fosse o tema abordado nas teses, sempre era reservado espaco para
descrever as qualidades ideais de um professor e para reafirmar o compromisso do professor
primario das escolas municipais. E 0 que faz Zulmira Déria D’Andrade quando, depois de
relacionar as qualidades que um mestre deve ter, declara:

Eis 0 que é ser mestre!

E os professores deste Municipio sabem sel-0, ainda que, sem 0s grandes
templos escolares, onde possam espandir a sua abnegacgéo; sem os elementos
materias indispensaveis a applicacdo; sem a importancia e a autonomia que
se lhes devem dar, antes, lutando com todas as adversidades da sorte, até
mesmo a indigéncia, como ja lutou. (D’ANDRADE, 1913, [fl.6])

Percebe-se um ressentimento em virtude de situagdes nas quais os professores viam o

seu desempenho direta ou indiretamente ser comparado ao do de outros estados do pais. A
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esse respeito, cabe transcrever as palavras utilizadas por Amalia Barroso para introduzir a
discussdo do tema sobre o qual dissertou®":

A forca de ser estribilhada, por todas as camadas sociaes, tornou-se
tradicional a affirmativa de que as nossas escolas municipaes de tudo
carecem. Primeiramente ergueu-se a voz autorisada do corpo docente,
seguindo-se-lhe os clamores da imprensa e salientando-se na cruzada pela
reorganizacao das escolas, 0s seus orgdos mais adiantados e progressistas.
Das columnas da imprensa passou ao dominio publico o conhecimento
daquella a situacéo e alastrou-se, insinuou-se em todos os logares, atravessou
os limites do Estado e foi servir de base a deprimentes referencias que ainda
se fazem & nossa irrisoria organizagao escolar.

Mas entenda-se: 0 <<tudo>> de que carecem as escolas municipaes refere-se
exclusivamente & parte material, porque a do ensino, felizmente, conta com a
accdo decida e efficaz do professorado no qual a populacdo reconhece um
punhado de verdadeiros abnegados, de ardorosos apostolos da instruccéo do
povo, que souberam resistir até mesmo &s defectividades pecuniarias. Meu
primeiro movimento, portanto, ao compor o despretensioso trabalho, a que
estas consideragfes servem de premio, e para aproveitar sua presumivel
publicidade, devia ser pautar aquella caréncia; o que allias ora effectuo, nas
linhas que ahi ficam, [...] (BARROSO, Amalia. 1913 [fl.1])

Diante de tantas restrigdes, do descaso da sociedade, de normas reguladoras que
interferiam no seu trabalho, e das condic6es desfavoraveis, que implicavam falta de recursos,
inclusive, dos livros para as criangas, o professor tinha a sua capacidade de gestor do curriculo
comprometida. Comprometida e limitada no que se refere a amplitude do campo de
conhecimento e de habilidades que deveria manejar, considerando que a exigéncia de dar
alunos prontos desviava sua atencdo do curriculo prescrito para uma concentracdo dos
esforcos nas aprendizagens discriminadas nas normas que regulamentavam os exames finais
nas escolas primarias de 1.° grau das quais constavam:*

- ditado e um exercicio de redacao, em que se apreciardo a caligrafia, a ortografia
e a redacdo;

- prova oral que consistird em leitura expressiva de um trecho fécil;

- arguicdo sobre cada uma das matérias do programa, recitacdo declamada de um

trecho seleto ou poesia nacional; exposicao de trabalhos de desenho ou de oficina

%! Tese apresentada, em 1913, sob o titulo: O ensino moderno da geografia e a importancia das cartas.
*2 Instrucdo n.3 de 17 de novembro de 1896.
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das escolas do sexo masculino e de trabalhos de agulha das escolas do sexo
feminino;

- revista geral de trabalhos de ginastica e exercicios militares;

- canticos e solfejos dos canticos patrioticos.

A acdo do professor enquanto gestor do curriculo, ocorre em diversos niveis Rolddo
(1999) detalha as etapas do desenvolvimento curricular, adotando o esquema de Hilda Taba
(1962). A etapa de design ou concepcdo do curriculo corresponde a etapa de analise das
situacOes, definicdo de objetivos, selecdo e organizacdo de conteidos, ou seja, a construcao do
curriculo enquanto projeto de acdo. Nesta etapa, apesar da existéncia de propostas e
movimentos, o0s professores ainda ndo tém uma participacdo efetiva. Na etapa de
implementacdo do curriculo, ocorre a seleg¢ao ¢ aplicagdo de estratégias, a avaliagdo,“ou Seja,
a concretizagcdo da accdo planejada em termos da organizacdo e avaliacdo do processo de
aprendizagem dos alunos.” (p.55). E, sobretudo, nesta segunda etapa que o professor assume

o0 papel de gestor do curriculo.

5.3 O PROFESSOR E SUAS PRATICAS: ENTRE O CURRICULO PRESCRITO, O
IDEALIZADO E O REALIZADO

As prescricdes curriculares

Mesmo nas propostas autoritarias que adotam mecanismos extremamente reguladores,
0 momento da concretizacdo do curriculo é o terreno das préaticas e do espaco de autonomia

do professor no qual ele articula saberes provenientes de diversas fontes.

Quadro 2
Saberes mobilizados na pratica dos professores de acordo com Tardif (2002)

Saberes

Saberes pessoais
Saberes provenientes da formacéo escolar anterior
Saberes provenientes da formacao profissional para o magistério

Saberes provenientes dos programas e livros didaticos usados no
trabalho

Saberes provenientes de sua propria experiéncia na profissdo, na sala de
aula e na escola

Fonte: TARDIF, Maurice. (2002, p. 63).

Os professores sdo pessoas nascidas em certo ambiente familiar e em certo local,

vivem uma experiéncia escolar, antes de entrar no magisterio, passam por uma formacao e em
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sua vida profissional aprendem com suas ferramentas de trabalho e com as atividades que
desenvolvem. Suas praticas estdo permeadas dessas vivéncias e dos saberes que nelas
constroem. (Tardif, 2002, p.63). Para compreender essas praticas, € importante conhecer
como os professores percebem o curriculo e os seus diversos componentes.

Segundo o Regulamento n® 245, vigente nos anos de realizacdo das trés conferéncias
(1913, 1914 e 1915), no Municipio de Salvador, as escolas municipais primarias tinham por
objetivo:

dar as criancas uma educacao integral, desenvolvendo a intelligencia infantil
ndo s6 por meio de nogBes geraes fundamentaes ou primarias,
comprehendidas com exactiddo, abrangendo os elementos das sciencias nos
limites das forcas de acquisicdo dos alumnos, como provocando-lhes a
observacdo e reflexdo activas e ainda mais a cultura moral e civica pela
pratica dos deveres domesticos e sociaes, educando o talento artistico
despertando o sentimento esthetico, desenvolvendo as forcas physicas pela
gymnastica e conservando a saude pela hygiene.

No documento, consta como parte do programa da escola de 1° grau uma extensa
relacdo de disciplinas e atividades. Considerando os componentes curriculares relacionados na
legislacdo de 1881 a qual os professores estavam subordinados até o ano de 1890, a proposta
elaborada pela Intendéncia Municipal em 1896, ainda vigente no periodo de 1913-1915, é
bem mais ampla, apresentando a incluséo de novas disciplinas e atividades (Quadro 3)

Com o novo regime politico, houve a introdugdo de novos conteddos disciplinares e a
ressignificacdo de outros para atribuir ao ensino uma feicdo compativel com a proposta de
escola que se pretendia implantar a partir da Republica. Em processos como esse, 0S saberes
de que o professor é portador sofrem certa desvalorizacdo em relacdo a quem produz o
conhecimento e os legitima. Novoa (1992) reconhece que:

[...] que a profissionaliza¢do do saber na area das Ciéncias da Educacao tem
contribuido para desvalorizar os saberes experienciais e as praticas dos
professores. A pedagogia cientifica tende a legitimar a razdo instrumental: 0s
esforcos de racionalizacdo do ensino ndo se concretizam a partir de uma
valorizacdo dos saberes de que os professores sdo portadores, mas sim
através de um esforgo para impor novos saberes ditos ‘cientificos’. A logica
da racionalidade técnica opOe-se sempre ao desenvolvimento de uma praxis
reflexiva. (NOVOA, 1992, p.27)
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Quadro 3

Disciplinas e atividades para as escolas publicas primérias do Estado da Bahia na
legislacéo educacional de 1881,1895 e 1896

REGULAMENTO DE 1881
(Governo provincial)

Regulamento de 1895
(Governo estadual)

REGULAMENTO DE 1896°°
(Intendéncia Municipal)

Leitura escrita
Elementos de
portuguesa
Aritmética: operacdes
elementares com aplicacbes
préticas, fragdes decimaes e
ordindrias, systema métrico
decimal, proporcdes e suas
aplicacbes

Desenho linear

Noc0es de geografia e histdria,
especialmente de geografia e
histéria patrias

Elementos de ciéncias naturais
Religido e civilidade

e no paragrafo primeiro, além
destas matérias constard o
ensino:

1°. de prendas domésticas, nas
escolas do sexo feminino

gramatica

2°. das “ licBes de cousas” nas
escolas de que tratardo os $ 3 e
4 do art. 15, logo que para isso
estejam devidamente
habilitadas

Lingua materna;

Leitura e escripta:

Calculo e systema metrico;
Geographia e historia,
principalmente da Bahia;
Primeiras no¢Oes das sciencias
physicas e naturaes por meio
das lecc¢des de coisas;
Desenho;

Educacéo moral e civica;
Nocdes de agricultura
Gymnastica;

Exercicios militares;

Canto;

Trabalhos manuaes.

Usard de forma methodica das
leccbes de coisas, a qual se
generalisara racionalmente a
todas as disciplinas;

Lingua materna;-

Leitura; escripta;-

Calculo e systema metrico;
Geographia e historia do
principalmente a da Bahia;
Nocoes de sciencia physicas e naturaes;
Geometria elementar e desenho;-

Moral pratica,

Instruccao civica,

Nocdes de hygiene

Nocdes de agricultura;

Constituicéo do Estado;

Elementos de musica,

Canto coral,

Hymnos patrioticos;

Gymnastica e exercicios militares para
meninos; - calisthenia para meninas;
trabalhos manuaes para meninos;
Trabalhos de agulhas e prendas para
meninas.

Brasil,

Art. 28° - A férma methodica da leccdo
de cousas se generalisara racionalmente
as disciplinas do artigo anterior

Fontes: BAHIA. Regulamento de 05 de janeiro de 1881. Reforma instrugéo publica provincia da Bahia.
BAHIA. Lei de 24 de agosto de 1895. n.117. Leis e resolu¢des do Estado da Bahia do ano de 1893
sob ns. 31 a 51. Salvador: Tipografia do Correio de Noticias, 1895. p. 245-276.
SALVADOR. Regulamento das escolas primarias do Municipio da Capital N. 245 de 11 de

maio de 1896.

Ser obrigado a desenvolver um programa construido fora da escola, que exige a

mobilizacdo de saberes ndo dominados e resulta na invisibilidade de saberes, até entdo

construidos e postos em prética, representa uma ameagca.

A posicéao dos professores sobre a uniformidade dos programas

Nas conferéncias, os professores se pronunciaram com relagdo a uniformidade do

programa posicionando-se contra ou a favor.

% INTENDENCIA MUNICIPAL DE SALVADOR. INSTRUCAO PUBLICA: LEIS, REGULAMENTOS,
ATOS E INSTRUCOES do Ensino Primario Municipal. Bahia, Typ. e Encadernacdo do Correio de

Noticias, 1899, p.17- 40.
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A professora Ignez Borges argumenta contra a uniformidade considerando que
exigéncias locais e condicBes especiais impdem a diferenciacdo dos programas. Em sua
opinido, as diferencas entre meninos e meninas se acentuam depois da primeira infancia, dai
que os programas, além de respeitarem as necessidades e caracteristicas do meio, deveriam
também contemplar as diferencas entre os sexos. Refere-se a falta de gosto das meninas pelos
trabalhos de costura e prendas domésticas, que também ndo agradam aos pais, que dizem:
“N3o tenho minhas filhas para costureiras”. [fl.4]**Acrescenta:

Julgo que, para correctivo dos males que motivam estes reparos, se devem
fazer modificagdes na lei do ensino no sentido de serem as escolas
regulamentadas de acordo com as necessidades locaes. Por ex: na localidade
em que leciono a escola do sexo feminino, penso que o ensino theorico da
classe de resumir-se a nocdes geraes e praticas da lingua vernacula: leitura
em seu perfeito desenvolvimento caligraphia, calculos sobre inteiros,
decimaes e systema métrico, desenho geométrico, nocbes geraes de
geographia e historia patria, onde fica bem o ensino civico. (BORGES, 1.,
1913, [fl.4])

E apresenta um elenco de propostas dentre as quais, escreve:

4° Que se organizem programas differenciaes cuja latitude corresponda as
condicGes locaes e de meio.

N&o indo alem, nos centros suburbanos, de ler, escrever contar, desenho,
geographia e historia patria. [fl.5]

A professora prop6e uma redugdo do programa considerando areas urbanas e
suburbanas. Refere-se a educacdo do sexo feminino, devendo os poderes competentes
providenciar as medidas necessarias a educacdo das meninas e a garantia e dignidade das
classes e estabelecimento que as educam®.

J& as justificativas do professor Jodo Goncalves Pereira (1913) sdo muito diferentes
das explanadas pela professora Ignez. Em sua tese “Ensino em Geral — escolas isoladas,
grupos escolares, methodos e processos de ensino”, o professor defende a unificacdo
pedagdgica de todas as escolas primarias do municipio. Comeca a sua exposi¢ao retomando

0s objetivos da educacdo primaria:

* Documento paginado pelo autor.

% Os mapas demonstrativos das escolas indicam que nos anos de 1911 e 1912 Ignez Borges era professora de
uma escola feminina localizada em Sdo Tomé (certamente Sdo Tomé de Paripe) sublrbio da capital com
caracteristicas de area rural.
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Figura 2

Fragmento da tese: Ensino em geral- escolas isoladas, grupos escolares, methodos e processos
de ensino apresentada pelo professor, Jodo Gongalves PEREIRA. Conferéncia pedagdgica,
Salvador, 1913, fl.1-20.

O programa e 0 método deveriam ser uniformes de modo que, depois de passar pela
escola priméria, o aluno tivesse adquirido a verdadeira “aptiddo escolar”, ou seja, estivesse
apto para novas aprendizagens na escola complementar, nos cursos profissionais, na execucao
de oficios ou nas atividades de comércio. A uniformidade ou, como diz o conferencista, “um
mesmo sistema e igual programa”, em todas as escolas, garantiria a todos uma mesma
aprendizagem, ndo devendo o professor dosar o ensino em razéo do destino social do aluno.

Exp0e suas ideias sobre os grupos escolares demonstrando as vantagens desse modo
de organizacdo escolar para a uniformizacdo pedagdgica, para a administracdo da educacdo,
para a troca de informacdes e saberes entre professores e para a fiscalizacdo do ensino.

Nota-se, em sua tese, uma boa organizacdo das ideias que estdo voltadas para uma
estruturagcdo da rede de escolas, o que se deve ao fato de o professor exercer, em 1913, o
cargo de Delegado Escolar do Municipio de Salvador. Sua proposta esta dirigida no sentido
de colocar Salvador em igualdade de condigbes com outras cidades do pais onde os grupos
escolares ja eram uma realidade. A educacdo no municipio finalmente poderia estar alinhada
com as iniciativas de modernizagdo previstas ou realizadas em Salvador naquele periodo. No
Brasil, no inicio da Republica, é evidente a relacdo entre Educacdo e Modernidade e as
mudancas vivenciadas na antiga Salvador demonstravam o anseio dos governantes em

equiparar a cidade com as de outros estados, as obras encaminhadas previam desde o
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alargamento de ruas, servicos de iluminacdo e transporte até a tentativa de ordenamento da

relacdo dos habitantes com os espacos publicos (LEITE, 1996).

Um curriculo para meninos, outro para meninas

O tema da uniformidade da lugar ao questionamento da diferenciacdo do curriculo
segundo o sexo, fazendo surgir divergéncias de opinides quanto ao ensino de prendas e
trabalhos de agulha. Em 1915, a professora Maria Izabel Bittencourt Monteiro, dizendo estar
pautada em sua longa préatica nas sessdes escolares e em seu trabalho para a preparacdo das
ExposicOes Escolares, defende a inclusdo dessas atividades no curriculo das escolas do sexo
feminino, pois exige conhecimentos cientificos “sendo racionais, a0 menos empiricos” e,
assim sendo, é td0 necessario como o de varias outras disciplinas.*®

Exemplifica como o ensino das prendas auxilia a aprendizagem do célculo, do
desenho geométrico, geografia, histdria natural etc. Demonstra também que a atividade nédo
prejudica a aprendizagem intelectual e é Gtil para embelezar o lar e para ganhar a vida em
caso de necessidade. Contudo, apesar dessas colocacdes, ha indicagbes de que a permanéncia
do ensino das prendas no programa das escolas femininas estava em questdo como evidencia
o titulo da tese da professora Emilia Edith de Oliveira (1915) O desenvolvimento que tem tido
0 ensino de prendas como atestam as ultimas exposi¢Oes escolares ndo prejudica o preparo
intelectual das criancas do sexo feminino?

Na escrita dos conferencistas, o curriculo configura-se como um espaco de lutas e de
negociacdo. Nos argumentos usados nas teses sobre prendas domésticas, sobressaem
diferentes visGes sobre a relacdo conteidos praticos versus contetdos tedricos e sobre o papel
e a educacdo da mulher naquele momento, naquela sociedade. Perpassando os textos, estdo as
implicacBes sobre o staus da disciplina na consideracdo dos pais e da sociedade. E que os
demais contetdos ensinados ndo tinham a mesma visibilidade das prendas e dos trabalhos de
agulha que abrilhantavam as Exposic¢des Escolares, dando lugar a premiacao das professoras e

a admiracdo daqueles que as visitavam.

% As Exposicdo Escolar era um evento anualmente realizado do qual participavam todas as escolas municipais.
Este evento tinha como objetivo demonstrar os trabalhos manuais realizados nas escolas e tornar visivel o
produto da aprendizagem dos alunos e, de certa forma, o trabalho dos professores.
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As prescricdes sobre a divisédo do tempo escolar

A posicédo dos professores era quase sempre contraria a existéncia de duas sessdes por
dia o0 que corresponderia a uma escola de tempo integral. Os argumentos variavam. No caso
da tese “Sessoes escolares”, que trata do tempo e da divisdo escolar, os argumentos de Isauro
Abdon da Silva Coelho (1913) a favor de uma Unica sessdo diaria se apoiam nas condigdes
climaticas (o clima quente exige um trabalho moderado e o uso das primeiras horas do dia);
nas necessidades dos professores que, trabalhando o dia inteiro, se sentiriam intelectualmente
exaustos, razdo pela qual deixariam de considerar o ensino como um sacerdécio, passando a
encard-lo somente como um meio de vida; e nas caracteristicas da criangca. Por sua
fragilidade, a crianca ndo deveria trabalhar por mais de cinco horas na escola, pois isto
poderia causar fadiga e doencas. Por sua natureza irrequieta, ela também néo suportaria o
aprisionamento, “fugindo da escola como seu horroroso cércere e do mestre como 0 seu

impiedoso e implacavel detentor” [fl.6]. Isauro conclui a sua exposi¢do afirmando:

Dadas, portanto as circunstancias acima exaradas, deve o trabalho escolar ser
feito em unica secgdo, que comegara das oito horas da manha, qualquer que
seja a estasdo e terminara a uma da tarde, com o intervallo indispensavel a
recreacao e refeicdo da creanca e igualmente do mestre. [fl.10]

As questdes relacionadas com o tempo e a divisdo do dia escolar ja haviam sido objeto
de tratamento em outros escritos de professores, o que demonstra como afetavam as suas
vidas e os mobilizavam a revelar suas opinides.

Na primeira conferéncia pedagdgica, em 1875, a professora D. lzabel Gonsalves da
Silva Araujo argumentou em favor de uma sessao diaria, que seria das 9h as 14h e ndo das 8h
as 14h. Segundo a professora, “por quanto esta hora de menos em nada influe no
aproveitamento dos alunos, desde que a experiencia demonstrou que ella é gasta sem proveito
do ensino em duas sessdes, pela demora dos alunos que nao se reinem pontualmente as 8h e
as 2h”.

Os professores municipais que se reuniram nas conferéncias de 1913, 1914 e 1915 ja
tinham vivido outros modos de organizagdo do tempo escolar. Inclusive, o ato de 18 de agosto
de 1890, em seu art. 41, determinou o funcionamento das escolas primarias em duas sesses

diarias, uma das 8 as 12 horas da manhd, e outra das 2 as 4horas da tarde.
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Essa determinacdo né&o foi bem recebida. Em 1893, o professor Leopoldo Reis, um dos
redatores da Revista de Ensino, considerando as condicdes fisicas das casas escolares,
observa:

Passando horas longas em nossas escolas, que sdo geralmente casas que nao
obedecem a nenhuma lei de higiene, casas comuns, engrasadas umas nas
outras, em ruas imundas, sem ventilacdo e luz convenientes, em péssimas
posicdo astrondmicas; algumas até sem &gua, sem latrinas, sem mictorios,
com espacgos acanhados, mobilia ruim, quando tem, (porque muitas ha que
servem para assentos caixdes de sabdo e de gaz); sem parques, sem jardins,
sem alpendrios, sem logares proprios para recreio; prendam-se nessas
escolas em duas sessOes criangas que durante a tarde de 2 s 4 horas s6 teem
para respirar ar confinado, rarefeito, dilatado pelos ardores solares e
suportando 0os mesmos raios solares que batendo em chapa na frente do tal
edificio, a que chamam escola, penetram por toda a sala, desenvolvendo
uma atmosfera abrasadora, que arruina pouco a pouco a vida do professor e
da pobres criancinhas!” (REIS, 1893 p.59, grifo do autor) 3

Leopoldo afirma que nas conferéncias pedagdgicas, ocorridas no tempo de José
Eduardo Freire de Carvalho, professores ilustres com conhecimento de causa, como Elias
Nazareth e Antonio Bahia provaram “a inconveniéncia para a higiene da crianca e do
professor das duas sessdes escolares em nosso clima.” (p.61)

Tendo em vista que a decisdo sobre os temas que seriam submetidos a discussao
contava com a participagdo das autoridades, a colocacdo da divisdo do tempo escolar
reiteradas vezes na pauta das conferéncias indica que esta era uma questdo nao resolvida para
0s responsaveis pela administracdo do ensino.

A distribuicdo das disciplinas e das atividades durante o dia escolar, ou seja, o horario,
também era objeto de regulacdo e uniformizacdo. Os horérios que acompanhavam as leis e
regulamentos da instrucdo primaria tinham o objetivo de uniformizar o trabalho docente, de
garantir que a sequéncia das atividades respeitasse 0s preceitos da pedagogia e da higiene
escolar e de assegurar a boa execucdo dos programas. No horario publicado, em 1889, o
momento de realizacdo das li¢Oes e das atividades nas escolas municipais era cronometrado e,
inclusive, indicava como o professor deveria proceder para trabalhar simultaneamente com 0s

trés cursos em que se dividia o ensino primario. (ver anexo A).

3" Revista do Ensino, n° 4, 01 de fev. 1893.
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Era no horério que o controle da unidade de métodos e do programa se efetivava. La
estavam devidamente cronometrados 0s tempos, as atividades que deveriam ser ensinadas, as
disciplinas e, consequentemente, os contetdos que deveriam ser ensinados a cada hora do dia.
O horério era, a0 mesmo tempo, 0 guia para o professor realizar o seu trabalho cotidiano e a
bussola através da qual os delegados em suas visitas a escola verificavam o respeito as
determinacgdes legais.

Em suas discussfes sobre o horario escolar, os professores encontravam apoio, por
exemplo, no que o professor do Instituto Normal, Alipio Franca, escreveu em um dos seus

livros destinados a orientar a formacéao dos professores:

As escolas tém suas necessidades particulares motivadas, ja pela sua
natureza ou organizacdo especial, jA& pelo meio em que elas se acham
colocadas. Dai, a impossibilidade de submeté-las todas a um regime comum;
convém deixa-las cada uma conforme as condicGes e necessidades de sua
situacao respectiva. Assim, o horario varia conforme o grau e a organizacgao
da escola e até conforme as suas condic¢Bes locais. Também o horario pode
se modificar, conforme a escola seja de uma ou de varias classes; de uma ou
de duas sessdes, etc. Cumpre observar que a organizacdo do horéario escolar
€ um assunto cujas prescri¢des sdo mais do dominio da Higiene pedagogica,
do que da organizacdo Escolar propriamente dita. (FRANCA, A., p.91,
1920).

Publicado em uma primeira edicdo em 1916, o livro Noc¢des de Metodologia e de
Organizagdo Escolar registra ensinamentos que o professor ja vinha veiculando aos alunos
nos anos anteriores.

Aqui observam-se em varias teses referéncias ao método intuitivo ou a seus principios,
0 que esta de acordo com o Artigo 20° do Regulamento das escolas primarias do municipio da
capital, que determina: A forma serd intuitiva, o ensino pelas coisas, o livro simples auxiliar.

E no modo de ensinar e de articular contetdos, tempos, procedimentos, recursos
didaticos como o livro, o quadro de giz e outros que se entra concretamente no terreno da
pratica, que é constituida de diversos saberes. A nocdo de saber, como ressalta Tardif, num
sentido amplo, integra conhecimentos, competéncias, habilidades (ou aptiddes) e atitudes, ou
seja, constitui aquilo que foi muitas vezes chamado de “saber, de saber-fazer e de saber-ser.”
(TARDIF, 2002, p.60).
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Na representacdo da estrutura pratico-tedrica da profissionalidade docente, Sacristan
(1995, p.82) aborda a relagdo entre 0s esquemas praticos e esquemas estratégicos. “[...] um
esquema pratico é uma rotina” (p.80), enquanto um esquema estratégico € um principio
regulador que funciona a nivel intelectual e pratico, como uma ordem consciente na acao,
correspondendo a capacidade dos professores de articular as ideias e praticas em situacGes que
devem ser avaliadas e analisadas. Portanto, a pratica ndo é vazia de conteldo tedrico e nem o
saber pratico é inferior ao saber teérico. Embora ndo se subordine a teorias formais, a pratica
subordina-se a racionalizacGes implicitas e explicitas presentes na mente de quem realiza a
acdo e que foram construidas a partir das vivéncias e pela integracdo dos saberes
denominados por Tardif de: pessoais; provenientes da formagdo escolar anterior;
provenientes da formacao profissional para 0 magistério; provenientes dos programas e livros
didaticos usados no trabalho; provenientes de sua propria experiéncia na profissao, na sala de
aula e na escola.

Uma forma de ter um conhecimento mais aproximado das praticas dos professores é
observar o seu cotidiano, o que ensinam, como fazem, que recursos utilizam, como interagem
com a classe, o que valorizam no seu fazer, etc. Outra possibilidade ¢é obter descricdes
escritas pelo proprio professor sobre o que faz. A acgédo do professor municipal da Primeira
Republica pertence a um passado, ndo permite a observacao direta. As teses apresentadas nas
conferéncias também ndo fornecem descri¢bes detalhadas da prética, ja& que ndo foram
construidas com tal objetivo. Respondem a questbes formuladas sobre os mais variados
aspectos que ndo interrogam diretamente o professor sobre o que faz. Entretanto,
considerando que os escritos dos professores sdo auto-referenciais (VINAO, 2004), as teses
fornecem indicios da propria pratica e da pratica de outros com 0s quais 0 autor se relaciona,
direta ou indiretamente. Desses indicios, uns poucos se tornam imediatamente visiveis e
outros devem ser buscados nas entrelinhas, nos siléncios e omissdes, nas frases dubias. E,
ainda, nas contradices e oposicOes dentro de uma mesma escrita ou entre escritas de
diferentes autores.

Para permitir uma melhor visualizacdo das préaticas, as ideias, opiniGes e sugestdes
sobre métodos e procedimentos didaticos expressos nas teses foram colocados em um quadro
(ver apéndice F). Os seguintes rotulos foram usados para agrupar as falas: o que o ensino
deveria ser (o ideal), o que faziam para ensinar (as praticas concretas, vivenciadas) e o que
ndo devia ser feito ou 0 que ndo se podia fazer (as dendncias, as limitagdes).
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Os elementos de uma pratica didatica ideal

O ponto de vista dos professores sobre como a préatica de ensino deveria ser dirigida
evidencia que os novos conhecimentos da psicologia da crianga ja estavam de algum modo
presentes no pensamento e nas reflexdes de alguns professores. E o que demonstra falas como

aa que se seguem.

O ponto de apoio da educacdo deve mudar deixar de assentar-se
exclusivamente no espirito do mestre professor para fixar-se na energia
individual, nas faculdades produtivas do aluno (grifo nosso)

O professor moderno prepara suas licbes com um material didatico que
encontra nos campos, nas ruas, escolhendo os assuntos que impressionam as
criangas [...].

Os aparelhos e os livros representam 0 muito neste particular, porém, nao
serdo tudo nada serdo, se 0 mestre ndo tiver a habilidade para agradar ao
aluno; se ignorante das leis psicoldgicas, seu método for o processo barbaro
de amalgamar, deformar, retroagir na espécie animal a individualidade que
embrutece em vez de cultivar, que embota em lugar de educar.

A maxima — o aluno é o centro da aprendizagem — esta presente quando os professores
mencionam que a educacao deve assentar-se ndo so na figura do mestre, em termos do que se
ensina, mas preocupar-se com o aluno, com o que aprende e como aprende. A referéncia a
escolha de assuntos que impressionam a crianca e a importancia da conduta do mestre agradar
ao aluno demonstra o acesso a conhecimentos da psicologia infantil que ja estavam
disponiveis na época.

Percebe-se a idealizacdo de uma nova prética, quando alguns professores dizem:

O professor deve tomar parte nos jogos e recreacdes de seus discipulos, sem
que isto estabeleca quebra de disciplina como muitos supfem [...].

O método verdadeiro de ensino deve fazer intervir alternadamente o
professor e os discipulos, mantendo entre estes e aqueles uma continua troca
de ideias sob formas variadas, simples e engenhosamente graduada.

As teses que trazem esses elementos revelam uma preocupagdo com uma relagéo na
qual predomina o didlogo com o aluno sem imperativo de nenhuma das partes, em uma nova

forma de conceber a disciplina, destituindo o mestre da imagem de severidade e distancia do
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aluno, que foi cultivada por muito tempo. O entendimento de que o professor precisa estar

mais préximo dos alunos sugere outra forma do mestre interagir com a classe, o que, de certa

forma, traduz o reconhecimento de uma forma de ensinar diferente da que dominava até

aquele momento.

Quanto aos métodos, procedimentos didaticos e recursos de apoio para 0 ensino e a

aprendizagem, percebe

-se a permanéncia da valorizacdo do método intuitivo. Seus principios

estdo presentes nos escritos de quase todos os professores. Em consequéncia, neles existem

referéncias como estas:

Os meninos precisam aprender a ver e aprender a pensar.

Os alunos deveriam aprender pela inspe¢do do real, do concreto. Pela pratica
da observacdo através das palavras do mestre.

Partir sempre do que o aluno sabe, iniciando do conhecido para o
desconhecido, do facil para o dificil.

O ensino deve estar ao alcance das inteligéncias, deve ser: progressivo, ir do
simples ao composto, do concreto ao abstrato. Deve caminhar lentamente, s6
sabe bem aquilo que é detidamente examinado, logo é necessario dar a
inteligéncia tempo de conhecer bastante 0s objetos que se Ihe apresentam.

O ensino deve ter cunho prético, intuitivo e variado.

N&o sé em virtude de um principio de didatica, como também por atencdo a
idade das criangas do 1° curso (em media anos) compreende-se que 0 ensino
ha de ser exclusivamente pratico.

No tocante as disciplinas escolares, o0 ensino deve ter o cunho
essencialmente pratico, intuitivo, variado, despertando na criancga o interesse,
provocando-lhe a natureza investigadora e, por conseguinte, o desejo do
saber. [...]

A educacdo dos sentidos €, pois, um meio excelente de cultura fisica,
intelectual e moral. [...]

O professor expandindo-se nas licGes de coisas fard ao aluno conhecer a
opuléncia da fauna, da flora e das riquezas contidas no solo brasileiro [...]

Sem ddavida, os professores dominavam os principios considerados basicos para a

adocdo do método intuitivo. Pelo que apontam como ensino pratico, percebe-se que ndo se

referem aos oficios, ao aprender a fazer, fazendo. Estdo falando dos procedimentos que

caracterizam as licdes de coisas.
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O método intuitivo foi introduzido no ensino primério do Estado da Bahia pelo
Regulamento de 5 de janeiro de 1881. Na Fala de 25 de marco de 1881, o presidente da
Provincia Antonio de Araujo de Aragdo Bulcdo justifica sua decisao:

[...] Nas escholas primarias mandei ensinar os elementos das sciencias
naturaes, cuja utilidade apontada ja, as leccbes de cousas, que tém
principalmente por fim “desenvolver as faculdades intellectuaes das
criancas, desperta-lhes o espirito de observagédo, habitual-as a ver a reflectir
sobre 0 que véem, e a dar conta, em linguagem clara e precisa, das
impressdes que experimentdo, e das idéas que taes impressdes lhes
suggerem”; (BULCAO, 1881, p. 30).

Deve-se considerar que a partir de sua introducdo, em 1881, o método intuitivo passa a
fazer parte do ensino na Escola Normal, tendo sido também encontradas referéncias da
distribuicdo para as escolas primérias do livro de Calkins, As primeiras licbes de coisas,
traduzido por Rui Barbosa, publicado no Brasil em 1886. Ndo é de se estranhar, portanto, que
os professores tivessem conhecimento dos principios considerados de maior importancia para
a aplicacdo do método. De 1881 em diante, a indicacao legal de que o ensino fosse através do
método intuitivo permanece nas leis de reforma e nos regulamentos de ensino, inclusive no
regulamento que regia o ensino primario municipal na época das conferéncias pedagogicas
realizadas entre 1913 e 1915.

Nas teses, estavam presentes maximas que acompanharam, por muito tempo, a pratica
docente no ensino primario e que ainda eram ensinadas nas escolas normais, nas décadas de
50 e 60, do século XX. Naquelas escolas, era muito comum a repeticdo das frases:

[O ensino deve ir] do conhecido para o desconhecido, do facil para o dificil;

[O ensino deve ir] do simples ao composto, do concreto ao abstrato.

A critica ao ensino livresco j& havia sido apropriada pelos professores e 0s materiais
concretos sdo muitas vezes supervalorizados por alguns. Severo Pessoa (1913, p.40-41),
professor e Secretario da Diretoria de Ensino por muitos anos, inclusive no periodo de

realizacdo das conferéncias, escreve em sua tese:

E o que me dizeis dos livros escolares:

Banidos sejam in limine os livros escolares primérios! A escola € o
mestre, o livro é sua palavra e 0 seu material escolar. Para o ensino da lingua
patria temos o quadro negro para os exercicios e os livros de leitura, para o
de arithmetica o quadro negro e outros apparelhos, para o de desenho o
mesmo quadro negro e os solidos, para o de geographia os atlas, 0s mappas
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muraes os de relevo e as espheras; para 0s de historia 0s monumentos, 0s
retratos dos homens celebres e os quadros representativos dos memoraveis
factos heroicos e patrioticos, para o de ciencias naturaes estdo 0s museus
escolares completamente organisados, onde se encontram 0s especimens
precisos.

Eis o ensino intuitivo em toda a sua plenitude que é o alvo da escola
moderna. Livro s0 de leitura, [...], onde o menino encontre assumptos
scientificos e civicos que venham corroborar a palavra do mestre.

Os elementos de uma didatica pratica, concreta, vivenciada.

Articulando o que dizem os professores sobre a pratica ideal, sobre a pratica real e
sobre o que ndo deve ser feito pelo professor foi possivel levantar alguns elementos que
permeavam as praticas vivenciadas nas escolas primarias de Salvador, no periodo de 1913 —
1915.

Por tras das denuncias ou insinuagdes a respeito de como os outros fazem existem
indicios de uma prética real. Um exemplo de tese elaborada com tal perspectiva € a de Isaura

Gervasia da Cunha (1915), que afirma:

[...]; hé& ainda preceptores arraigados & rotina dos velhos processos
didaticos e aprecem ndo procurar aperfei¢oar sua instrucdo profissional, e
dentre as causas, para isso concorrentes, se nos antolham as seguintes: a falta
de pouco tempo para a sua jubilacdo, a nenhuma recompensa digna dos seus
servicos prestados & causa do ensino e a escassez dos vencimentos.

Para estes o livro é tudo; eles ndo se aproveitam do que se acha ao
alcance dos alunos para lhes ensinar a observar, [...].

E o ensino do calculo, ministrado ainda pelas arcaicas tabuadas e
pelas longas contas no quadro negro. E de necessidade imprescindivel
substituirmos a tabuada e as longas contas no quadro negro, por materiais
gue se recomendem para o ensino do calculo, como sejam: os aparelhos
destinados ao ensino do systema racional de contabilidade, inventados pelo
professor Jodo [...]

Com relacdo ao estudo da lingua materna, afastemo-lo
completamente das regras decoradas, isto é, fagamos o estudo da grammatica
pelo estudo da lingua, e ndo o desta por meio daquela.

Ao lado do ensino da historia, corre parelha o da geografia, o qual
ndo se pode cifrar no decorar de nomenclaturas geograficas.

A educacdo moral e civica ndo se alcanca no aluno por meio de
regras € maximas ou por leituras aridas e abstratas, sem 0S comegos
concretos e intuitivos, que se deve seguir em todos elementos da educacéo.
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Quanto atraente ndo se torna a escola, cujos almunos costumam
fazer excursdes, passeios aos jardins publicos museus, oficinas, fabricas, aos
monumentos, etc.?

Que bellas ocasides [...] E sob o ponto de vista intuitivo, quantas
vantagens para as explicagdes de agronomia, boténica, geographia, histdria,
desenho, arithmetica, etc., segundo o logar escolhido!

[...] E ha mestres que se escusam deles, preferindo o ndo afastamento
dos seus comodos.

Nas dendncias de Gervasia, percebe-se a existéncia de professores cuja pratica inclui
elementos de uma didatica mais coerente com 0s modernos preceitos pedagdgicos e de
professores que nao incorporaram esses preceitos a sua pratica. O tempo de exercicio do
magistério é colocado como causa dessas diferentes didaticas. A esse motivo pode-se agregar
a diferenca de conteudos estudados na Escola Normal em funcdo do periodo de realizacdo da
formacéo.

Nos relatos sobre como o professor realmente faz para realizar o ensino, as muitas
referéncias ao ensino prético, entendido como ensinar a partir de materiais concretos, sdo
evidéncias de que os principios do ensino intuitivo eram postos em préatica, apesar da falta de
materiais ter sido apresentada por muitos professores como um forte empecilho para a sua
utilizacdo. Diz uma professora: “[...] tenho me esfor¢ado para dar aos meus discipulos ensino
pratico tanto o da lingua portuguesa, como o das outras disciplinas que me cabe ensinar.”

Em outros relatos, sem dizer explicitamente, os professores parecem estar falando de
como eles realizam o ensino, como no trecho abaixo:

O desenho, no ensino escolar, procuremos da-lo, de modo meramente
pratico, induzindo a crianca a representar as figuras planas do quadro negro,
apos té-las feito praticamente, com o auxilio de varinhas, arame, etc. e da
mesma sorte o estudo dos solidos pelos existentes numa colecdo completa, e
a sua feitura pelos alunos, em papeldo, papel, tirando-se, desta forma, a
compreensao nitida das figuras e de suas partes componentes.

O mesmo pode ser percebido em trechos como o0s que seguem:

O estudo da geografia da historia precisa basear-se no ensino pratico, pelos
globos, mapas murais falantes e mudos, lisos e em relevo, mapas
topograficos, exercicio cartogréaficas, viagens simuladas, visando,
principalmente, este estudo o conhecimento nitido e particular do seu
Municipio, Estado e pais.
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Vérias sdo as indicacdes de materiais pelos quais os alunos podem aprender, revelando
que os professores detinham conhecimento sobre o tema por meio de leituras ou pela préatica
das sugestbes que indicam. Entre os recursos de apoio a pratica e ao processo de ensino
aprendizagem, os textos citam instrumentos especificos como os aparelhos para o ensino da
aritmética, atividades extraclasses como as excursdes e outras que permitiriam relacionar o
que foi observado com os conteudos das diversas disciplinas elencadas no programa escolar.

Ja estava presente, no momento de realizacdo das conferéncias, uma preocupagdo em
desvincular a aprendizagem da gramatica dos processos de memorizacao, 0 que se constata
por relatos como este:

E por meio da conversacdo, da declamacio de pequenas frases, da escrita de
palavras de uso comum e de composicGes sobre coisas de uso vulgar que a
crianga vae recebendo as primeiras no¢fes de gramatica sem estar fatigando
a memoria com definicdes.

Havia, entre os professores, um conhecimento dos principios da psicologia e da
pedagogia que apoiava a adocdo de novas praticas no que se refere a relacdo professor-aluno,
uso de materiais concretos para apoiar o processo de ensino aprendizagem, respeito aos
interesses dos alunos, prudéncia quanto ao uso do livro e ao emprego da memorizagdo, uso
das atividades extraclasse como recurso de aprendizagem. Os textos sugerem que havia, pelo
menos, um grupo de professores que adotava esses principios na pratica realmente
desenvolvida em sala e aula. Ao mesmo tempo, as criticas, denincias e sugestdes sdo indicios
de que a pratica de alguns professores distanciava-se das recomendacdes advindas dos
conhecimentos pedagogicos considerados inovadores naquela época.

As observacdes sobre as novas atividades e disciplinas incluidas no inicio da
Replblica evidenciam as dificuldades para integra-las a préatica do professor e,
consequentemente, ao cotidiano da escola. E o caso da Ginastica da qual se diz:

[...] ginastica ainda ndo é uma realidade para nés. [...] que o professorado
[...] procure interessar-se pela [...] ginastica [...] tornando-a, em verdade,
uma disciplina didria e ndo deixando-a, como simples ornamento do
programa.

E quanto aos trabalhos manuais a observacao é de que:

[...] nas escolas de meninos ndo se presta quase que absolutamente atengéao
alguma ao ensino do trabalho manual, que tanto entretém a crianga e ocupa
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hoje, por suas poderosas vantagens, lugar importante no quadro da educacéo
integral completa.

A introducdo dos novos conteddos curriculares, sem a preparacdo adequada dos
professores para ministra-los, deve ser o que estd por trds de propostas do tipo: “[...] nas
escolas do 2° grau, uma professora exclusivamente para o trabalho de prendas, porque este
ensino requer uma vocacao especial” ou do tipo:

Distribuicdo das disciplinas, entre os professores, de acordo com as suas
aptidées ou gosto que houverem revelado por essa ou aquela outra
disciplina, dando franca liberdade de escolha, porque deste resultara o
especialista, que esta mais perto do sabio, do que agquele que se entregue a
policultura intelectual, no ensino primario.

5.4 RETOMANDO A CARACTERIZACAO DO ESPACO DAS CONFERENCIAS.

Uma preocupacdo dos autores que estudaram as conferéncias pedagdgicas realizadas
no Municipio da Corte e em diversos estados do pais, no Império e no inicio da Republica, foi
responder as questdes: Que espaco foi esse? Com que intengédo as autoridades governamentais
patrocinavam a realizacdo das conferéncias? Por exemplo, na Provincia de Pernambuco as
conferéncias pedagogicas além do carater formativo tiveram também o intuito de reorganizar
a Instrucdo Pablica da provincia. (SILVA, Margarete, 2009).

Com base na hipotese de que entre as autoridades responsaveis pela administracao do
ensino estava sendo arquitetada uma reforma da instru¢cdo, em Salvador, nos anos de
1913,1914 e 1915, retoma-se aqui a discussdo realizada no inicio deste capitulo sobre o tipo
de espaco que as conferéncias representavam.

Desde 1896, ano em que ocorreu a passagem das escolas e dos professores estaduais
da cidade do Salvador para a responsabilidade do municipio, houve queixas sobre a
inexisténcia de um 6rgdo ou setor especifico que coordenasse 0s servigos de educacao. Até o
ano de 1913, os Delegados reportavam-se diretamente ao Intendente Municipal. Em 1913, foi
criada a Inspetoria do Ensino Municipal que foi transformada, em 1915, em Diretoria
Municipal de Ensino. A frente dos dois 6rgdos, encontrava-se Antdnio Bahia Aradjo da Silva,
que atuara como delegado escolar do municipio desde 1896.

A Diretoria do Ensino Municipal foi criada pela lei 984, publicada em setembro de

1915. Era um 0rgdo da administracdo do municipio com a incumbéncia da direcdo imediata
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da instrucdo priméaria local, de sua inspecdo técnica, orientacdo pedagdgica, fiscalizacdo
assidua bem como dos servicos de recenseamento e estatistica escolares.

Portanto, a partir de 1913, a administracdo do ensino municipal fica fortalecida, sendo
natural a pretensdo de organizar uma reforma para pér em pratica as medidas que aparecem
como sugestdo e como necessidade em muitos dos relatérios dos delegados escolares, em
exercicio, até entdo, entre os quais se incluia o proprio Diretor do Ensino Municipal, Antonio
Bahia da Silva Araujo.

Datado do ano de 1915, foi encontrado, na forma de manuscrito, o “Regulamento do
Ensino Primario Municipal da Cidade do Salvador” constituido de 95 paginas o que revela um
trabalho minucioso de detalhamento do funcionamento do ensino priméario municipal. Anexo
a ele estava o documento intitulado ‘“Programas das Escolas Municipais da Cidade do
Salvador capital do Estado da Bahia” que tem caracteristicas de guia de ensino para
professores e indica, detalhadamente, em 19 paginas, o que deve ser ensinado e 0 como deve
ser ensinado em cada disciplina.

A existéncia desses documentos comprova que vinha sendo elaborada uma proposta
de reforma contando, possivelmente, com as informacgdes que eram levantadas durante as
discussodes e apresentacdes de teses nas conferéncias pedagogicas.

A participacdo, na Conferéncia Pedagdgica de 1913, de Severo Pessoa da Silva,
professor e secretario da Inspetoria e da Diretoria de Ensino e do professor Jodo Gongalves
Pereira, Delegado Escolar do Municipio, com a apresentacdo de teses cujos conteudos estao
estreitamente articulados aos documentos anteriormente referidos configura um uso politico
das conferéncias. O evento era um espaco para testar a reacdo dos professores as medidas
administrativas que estavam sendo gestadas no interior da Diretoria e, a0 mesmo tempo, para
referenda-las criando um caminho para uma aceitacdo pacifica no futuro, quando fossem
decretadas oficialmente.

As conclusdes tiradas do trabalho do professor Severo Pessoa da Silva, nas
conferéncias de 1913, foram aprovadas por 63 votos a favor e 10 contra®. O professor
Eugenio votou contra todas as conclusdes, justificando da seguinte forma: “voto contra as
conclustes do trabalho do llustre prof. Severo por entender que fez uma reforma do ensino
publico, o que esta fora das raias do programma das Conferencias pedagdgicas e visto ser isto

das attribui¢des do legislativo Municipal”.

% Ata da sessdo das Conferéncias Pedagdgicas datada de 12 de fev. 1913.
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O professor apresenta a tese: Da organisacdo escolar, seu plano de ensino e
distribuicdo deste por classes, seu horario; Da obrigatoriedade do ensino e a matricula
escolar. Em um texto bastante extenso, trata de questdes que segundo o professor, eram da
maior interesse para 0 ensino publico priméario. Sua proposta detalha o plano, programa de
ensino e horario para organizacdo das escolas publicas primarias. A justificativa para tal
detalhamento estaria no fato de que a lei e o regulamento vigentes ndo apresentam a
distribuicdo do programa, de forma que existem diferencas de uma escola para outra, o que,
na visao de Severo, causa “um desencontro de vistas, uma verdadeira desharmonia no grau do
desenvolvimento intelectual dos alunmos na mesma classe” (p.39), 0 que ndo favorecia o
ensino (nico, de forma a equiparar todas as escolas com igual programa.™

As conclusdes do trabalho do professor Jodo Goncgalves Pereira comentado,
anteriormente, neste capitulo, antes de serem votadas nas conferéncias de 1913, sofreram
criticas do professor Eugenio que afirmou que a tese apresentada por Gongalves continha
insinuagOes de reforma.

O programa para as escolas publicas primarias sugerido por Severo, em 1913, tem
muita semelhanca com o Programa das Escolas Municipais da Cidade do Salvador escrito em
1915, assim como a proposta do professor Gongalves estd contemplada no regulamento
elaborado em 1915. Além do mais, as ideias apresentadas pelo professor Gongalo caminham
em paralelo com as ideias de Severo no que diz respeito a necessidade de unificacdo dos
programas, considerando que as escolas do municipio devem ser “modeladas por um so
systhema e com igual programma, muito embora com modificacbes no que actualmente
vigora.” [fl.VII]. A intencdo da proposta era permitir que a passagem de um aluno de uma
escola para outra ocorresse sem prejuizo da classificagdo do aluno nos diversos niveis e graus
em que se estruturava a escola primaria.

Esses fatos evidenciam a existéncia de uma articulacdo interna, na Inspetoria e na
Diretoria de Ensino, para instituir uma reforma do ensino primario, que ndo foi completada
possivelmente em decorréncia da morte de Antonio Bahia em junho de 1916.

De modo que as Conferéncias Pedagdgicas no municipio de Salvador, além da funcédo
de formacdo do professorado, serviram como um espaco para perceber a reacdo dos
professores frente as ideias e propostas construidas para o ensino publico. Representaram,

ainda, um espacgo para colher ideias, sugestdes e visualizar problemas contribuindo, assim,

% ei 219 e regulamento 245.
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para o aperfeicoamento das propostas que os dirigentes pretendiam por em préatica. Nao resta
duvida que o evento também serviu como um dispositivo usado para contar com a adesdo do

professorado as medidas que estariam por ser oficializadas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As Conferéncias Pedagogicas realizadas nos anos de 1913, 1914 e 1915 se
configuraram como um espaco onde os professores, divulgando as suas ideias e fazendo ouvir
suas vozes, participaram mais uma vez do processo de construcao da escola publica primaria,
no inicio da Republica, em Salvador. As conferéncias foram seguramente um espaco propicio
para a realizacdo de contatos que estimularam a circulacdo de ideias e a organizacdo do
professorado.

Reunidos em assembleias e em sessfes parciais, 0s professores participaram
ativamente, reivindicando, manifestando o seu mal-estar em relagéo a situagdo das escolas ou
reclamando a valorizacao da classe perante a sociedade da época. A dindmica da realizacdo do
evento, revelada nos documentos, exige reconhecer que os professores ndo eram somente
espectadores, participaram de forma ativa procurando intervir em todas as etapas de execugédo
das conferéncias.

O grande numero de propostas apresentadas € uma evidéncia de que, ao participar, 0s
professores nutriam o sentimento de que estavam contribuindo para a melhoria do ensino.
Cada um a seu modo e dentro de suas possibilidades buscava tornar real um ensino primario
de mais qualidade. Ao registrar suas ideias nas teses, refletiam sobre as prescri¢Ges legais,
sobre as propostas oficiais e as confrontavam com as préaticas vivenciadas no cotidiano das
escolas que dirigiam. Nesse sentido, as conferéncias pedagogicas foram um espaco propicio
para o professor conferir e avaliar os seus proprios saberes e tomar conhecimento dos saberes
de outros, neste caso de seus pares.

As teses trazem varios indicios da préatica real e exigem uma leitura em diferentes
direcdes. E preciso considerar que as oposicdes, comparacdes, exemplos e modelos citados
como corretos ou aceitaveis revelam, de algum modo, tanto as praticas vigentes como a
pratica idealizada, aquela que “deveria ser”, e que 0s professores concebiam, tomando como
parametros os manuais de pedagogia ou o que lhes era relatado sobre os estados vistos como
0s mais avangados em educacdo no Brasil.

Da anélise, conclui-se que o contexto histérico impulsionou as discussdes no sentido
de renovacdo do ensino. Sem duvida, as teses veiculadas nas conferéncias colocam o0s
professores em um contexto marcado pelas ideias que dominam as propostas de educac¢do no
periodo estudado. Entre tais ideias estavam a de uma educacdo voltada para uma cidadania
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definida de acordo com os interesses republicanos; a de que o ensino das disciplinas do
curriculo deveria ocorrer de acordo com 0s modernos postulados da pedagogia; e a de
organizar a escola sob a forma de ensino graduado, ministrado em casas escolares, construidas
especificamente para tal, nas quais a pratica estava subordinada a medidas de uniformizacéo e
homogeneizagdo. Tais ideias ndo estavam presentes do mesmo modo e com a mesma
intensidade em todas as teses apresentadas nas conferéncias. Entretanto, estavam
detalhadamente tratadas em algumas e perpassavam o texto de varias outras.

Outro ponto a considerar como fruto da analise é que a escrita dos professores
expressa suas subjetividades, experiéncias pessoais, saberes e conhecimentos que acumularam
em suas trajetérias de vida, fora do espaco escolar, e ao longo de suas carreiras. As
determinac@es legais estavam dirigidas a pessoas, que ousaram transformaé-las, adequa-las ou
até mesmo muda-las para melhor realizar sua funcdo, imprimindo assim marcas pessoais ao
cotidiano escolar. Confirma-se, assim, o que varios autores, entre eles Stenhouse e Faria
Filho, dizem sobre a autonomia do professor em relagdo ao desenvolvimento do curriculo e
sobre a distancia entre o ato legal e a prética real.

Foi constatado que a pratica é plural, ainda que sobressaiam algumas caracteristicas
comuns. N&o sendo possivel homogeneizar as praticas individuais, subsistem, coexistem em
um mesmo espaco educacional diferentes formas de atuar. Umas apresentam-se mais
atravessadas, perpassadas pelos sopros da renovagdo. Outras estdo solidificadas em torno de
uma didatica menos a frente no tempo, mas nem por isso menos efetiva ou comprometida.
Todas elas, por certo, foram construidas em torno do leque de saberes que os professores
consolidaram, ao longo do tempo, atravées das suas experiéncias profissionais e pessoais. Os
principios do método intuitivo reinavam soberanos nas escritas dos professores, assim como
estavam sempre presentes as queixas sobre as dificuldades para a sua plena adocdo. As
afirmac0es sobre a pratica de um ensino intuitivo e as recomendag@es sobre as suas vantagens
revelam que os professores viviam entre as situacdes concretas de adequacdo do método as
reais condicBes das escolas e o desejo de colocd-lo em pratica com o arsenal de materiais
didaticos, que se considerava necessario a sua aplicacao.

Este estudo ndo encerra as possibilidades de analise das teses e das praticas
curriculares. E apenas um recorte dentro dos varios caminhos de pesquisa possiveis, tomando
os escritos de professores como fonte. Assim, € aconselhavel a realizacdo de estudos que

venham a revelar novos elementos sobre as praticas curriculares dos professores publicos
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primarios do Municipio de Salvador, na Primeira Republica, de modo a ampliar as

informacdes e evidéncias relatadas nesta dissertacao.
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APENDICE A - Relagio de Noticias sobre as Conferéncias Pedagdgicas *

TITULO DA NOTICIA JORNAL DATA PAG.
OFFICIAES — INTENDENCIA MUNICIPAL — Acto n° 2 GAZETA DO POVO 15/01/1913 4
Intendencia Municipal - Acto n. 24 GAZETA DO POVO 21/01/1914
Conferencias pedagdgicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 28/01/1913 | Capa
Conferencias pedagdgicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 21/01/1914 Capa
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 23/01/1914 2
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 09/02/1914 2
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 20/02/1914 2
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 27/01/1915 | Capa
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS DIARIO DE NOTICIAS | 06/02/1915 | Capa
Conferencias Pedagogicas DIARIO DE NOTICIAS | 12/02/1915 | Capa
Instruccdo Publica DIARIO DA BAHIA 26/01/1913 2
Instruccdo Publica DIARIO DA BAHIA 31/01/1913 2
Instruccdo Publica — ENSINO PRIMARIO DIARIO DA BAHIA 09/02/1913 Capa
Conferencias pedagogicas DIARIO DA BAHIA 12/02/1914 Capa
Conferencias Pedagogicas DIARIO DA BAHIA 12/02/1915 Capa
JORNAL DE
Abertura de escolas NOTICIAS 08/01/1913 Capa
~ . - JORNAL DE
INSTRUCCAO PUBLICA — Conferencias pedagogicas NOTICIAS 22/01/1914 Capa
. - JORNAL DE
Conferencias pedagogicas NOTICIAS 11/02/1914 2
. . JORNAL DE
Conferencias pedagogicas NOTICIAS 12/02/1914 Capa
. - JORNAL DE
Conferencias pedagogicas NOTICIAS 18/02/1914 Capa
CONFERENCIA PEDAGOGICA - Que vantagens advém da JORNAL DE
hygiene pedagogica e da inspec¢do medico-escolar? NOTICIAS 02/03/1914 Capa
CONFERENCIA PEDAGOGICA - Que vantagens advém da JORNAL DE
hygiene pedagdgica e da inspec¢do medico-escolar? NOTICIAS 03/03/1914 Capa
. - JORNAL DE
Conferencias pedagogicas NOTICIAS 14/01/1915 2
. x - . JORNAL DE 3
A instruccdo municipal na Bahia NOTICIAS 22/01/1915 4
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 27/01/1915 Capa
. . JORNAL DE
Conferencias pedagogicas NOTICIAS 04/02/1915 Capa
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 05/02/1915 Capa
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS JORNAL DE
Exposicdo escolar municipal NOTICIAS 06/02/1915 | Capa
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 08/02/1915 Capa
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 09/02/1915 Capa
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 10/02/1915 2
JORNAL DE
CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 11/02/1915 Capa

0 Quadro ainda ndo revisado.
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CONTINUACAO

TITULO DA NOTICIA JORNAL DATA PAG.

JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 12/02/1915 2
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 13/02/1915 2
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 19/02/1915 2
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 20/02/1915 2
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 22/02/1915 2
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 25/02/1915 5
JORNAL DE

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS NOTICIAS 26/02/1915 3e4

PROFESSORADO MUNICIPAL — A sessao preparatoria de ontem

na Academia de Bellas Artes JORNAL MODERNO 11/02/1914 2

PROFESSORADO MUNICIPAL — A installacdo solemne dos

cursos mlimmpges —As commissdes reuniram-se -0 Jornal JORNAL MODERNO 12/02/1914 5

Moderno” publica a conferencia do professor Cincinato Franca antes

della ser lida

PROFESSORADO MUNICIPAL (continuacao) JORNAL MODERNO 12/02/1914 4

AS CONFERENCIAS PEDAGOGICAS - O “Jornal Moderno”

publica a conferenmaNdo professor Cincinato Franca antes della ser JORNAL MODERNO 13/02/1914 2

pronunciada (concluséo)

PROFESSORADO MUNICIPAL - O professor Cincinato Franca,

gue é um dos nossos mais acatados educadores, escreve-nos — porque | JORNAL MODERNO 3

elle ndo leu a sua conferencia

Conferencias pedagdgicas JORNAL MODERNO 14/02/1914 4

PROFESSORADO MUNICIPAL — Sessdo de encerramento — O

professor Antonio Bahla. delegado do Intendente — Discursos e votos JORNAL MODERNO 16/02/1914 )

de louvor - Um appello;

AS INUNDACOES — As senhoras da caridade — Pelo Commercio

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS JORNAL MODERNO 16/02/1914 capa

CONFER!ENCIAS PEDAGOGICAS — Um qffluo — A meza das JORNAL MODERNO 18/02/1914 )

conferencias defende-se — Em que ella se apoia.

PROFESSORADO MUNICIPAL- Conferencias pedagbgicas JORNAL MODERNO 19/01/195 Capa

Ensino municipal - O GOVERNO MUNICIPAL TRABALHA

PELA INSTRUCCAO JORNAL MODERNO 25/01/1915 Capa

CONFERENCIAS PEDAGOGICAS — A sessdo de encerramento JORNAL MODERNO 13/02/1915 Capa

OS PROGRESSOS DA INSTRUCQAO NO MUNICIPIO DA

CAPITAL — A ultima Exposicéo Escolar e as conferencias

pedagogicas — DO INTENDENTlE PAULA GUIMARAES AO JORNAL MODERNO 13/02/1915 4

INTENDENTE JULIO BRANDAO — O que se tem feito neste

ultimo quatriennio, pelo ensino

OS PROGRESSOS DA INSTRUCCAQ — Continuagao da 4° pagina JORNAL MODERNO 13/02/1915 5

OS PROGRESSOS DA INSTRUCCAO NO MUNICIPIO DA

CAPITAL — A ultima Exposi¢do Escolar e as conferencias

pedagogicas — DO INTENDENTE PAULA GUIMARAES AO JORNAL MODERNO 18/02/1915 4

INTENDENTE JULIO BRANDAO - O que se tem feito neste

ultimo quatriennio, pelo ensino.
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CONTINUAGAO

TITULO DA NOTICIA JORNAL DATA PAG.

OS PROGRESSOS DA INSTRUCCAO — Continuagdo da 4% pagina | JORNAL MODERNO 18/02/1915 5

OS PROGRESSOS DA INSTRUCGCAO NO MUNICIPIO DA
CAPITAL — A ultima Exposicao Escolar e as conferencias
pedagogicas — DO INTENDENTE PAULA GUIMARAES AO JORNAL MODERNO 19/02/1915 4
INTENDENTE JULIO BRANDAO — O que se tem feito neste
ultimo quatriennio, pelo ensino.

OS PROGRESSOS DA INSTRUCCAO NO MUNICIPIO DA
CAPITAL — A ultima Exposigdo Escolar e as conferencias
pedagogicas — DO INTENDENTE PAULA GUIMARAES AO JORNAL MODERNO 22/02/1915 4
INTENDENTE JULIO BRANDAO — O que se tem feito neste
ultimo quatriennio, pelo ensino.
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APENDICE B - Roteiro para registro de informagdes sobre o contetido das teses

Professor (a):
Titulo:
Tipo do texto:

1. Aspectos gerais da estrutura das teses

1.1. Questbes e tema abordados.

1.2. Autores e obras citados.

1.3. Falam por que escolherem tal tema para discussao?

1.4. Falam sobre o que motivou a participacdo nas Conferéncias Pedagdgicas?

1.5. Demonstram sua opinido de forma objetiva?

1.6. Fazem referéncias ao significado ou importéncia das Conferéncias Pedagogicas

para melhoria da instrugdo publica e do trabalho dos professores?
Temas e sub temas abordados

2..Formacéo dos professores pablicos primarios.
2.1 Fazem referéncias a formacéo da Escola Normal?
2.2 Fazem referéncia as experiéncias pessoais?
2.3 Fazem referéncias a educagdo em outros estados e/ou paises?

3 Escola publica priméaria do municipio de Salvador
3.1 Quais criticas fazem a escola?
3.2 Falam das condic¢bes materiais — predios, mobilias?
3.3 Deixam escapar a visao da clientela?
3.4 O que falam sobre a familia?
3.5 Qual o papel ou finalidade da escola na tarefa do ensino?
3.6 Fala da organizacdo pedagogica e administrativa das escolas publicas
municipais?

4 Aspectos legais
4.1 Apontam concordancias ou discordancias sobre as determinacdes legais?
4.2 Deixam transparecer a visdo de como deveria ser o curriculo?
4.3 Apresentam concordancias ou criticas ao curriculo proposto?
4.4 Tratam dos contetdos ou aperfeicoamento do curriculo?
4.5 O que apontam sobre execucgéo da lei?

5. Aspectos do contexto
5.1 Apontam questBes sobre o contexto politico, econdmico e educacional?
5.2 Abordam sem seus escritos as condic¢des de trabalho do professorado municipal?
5.3 Falam sobre a responsabilidade do municipio na tarefa de criar e manter as
escolas?

6.Métodos e processos de ensino
6.1 Falam sobre como os alunos aprendem ou deveriam aprender?
6.2 Mencionam qual método adotam. Ou deveriam adotar?
6.3 Citam em quais materiais 0s alunos poderiam ou deveriam aprender?
6.4 Falam sobre o papel ou funcédo do professor na realizagéo do ensino?
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6.5 Falam como deveriam ser o ensino das disciplinas?
6.6 Falam da aprendizagem dos meninos € meninas?
7- Estratégias e sugestdes
7.1 Descrevem situac@es vivenciadas nas escolas?
7.2 Apresentam propostas, sugestbes para melhoria da escola, do ensino e do
trabalho docente?
8- Falam da visdo que tém de si ou dos professores de forma geral?
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APENDICE C - As Conferéncias Pedagdgicas na legislacdo estadual 1873-1914

Regulamento
de 27/09/1873
(Reforma da
Instrucdo
Publica)

CAPITULO Il
DAS CONDICGES E REGIMEN DAS CADEIRAS PUBLICAS
Art. 90 Os professores publicos da capital reunir-se-hdo pelo menos uma vez anualmente,
em dia e logar, que Ihes serd designado pelo diretor geral, e sob a sua presidéncia, para
conferenciarem entre si sobre todos 0s pontos, que interessam ao regimen interno das
escholas, methodo do ensino, systema de recompensas, e punicdo para os alunos, expondo as
obseracGes, que hajam colhido a sua pratica, e da leitura das obras, que tenham consultados.

Estas conferencias, que serdo publicas, e para quaes devem ser convidados todos os
membros do conselho superior, poderdo durar até 3 dias consecutivos, em horas anunciadas
pela gazeta official.

§ Unico. O director geral, ouvido o conselho superior, dara para execucdo deste artigo,
instruccOes especiaes, que somente serdo expedidas depois de aprovadas pelo governo.

Resolugdo
n. 1561 de
28/06/1875

CAPITULO XI
CONFERENCIA DOS PROFESSORES
Art. 95. Os professores publicos da capital reunir-se-hdo pelo menos uma vez anualmente,
em dia e logar, que lhes serd designado pelo diretor geral, e sob a sua presidéncia, para
conferenciarem entre si sobre todos 0s pontos, que interessam ao regimen interno das
escholas, methodo do ensino, systema de recompensas, e punicdo para os alunos, expondo as
obseraces, que hajam colhido a sua pratica, e da leitura das obras, que tenham consultados.

Estas conferencias, que serdo publicas, e para quaes devem ser convidados todos 0s
membros do conselho superior, poderdo durar até 3 dias consecutivos, em horas anunciadas
pela gazeta official.

§ Unico. O director geral, ouvido o conselho superior, dard para execucdo deste artigo,
instruccdes especiaes, que somente serdo expedidas depois de aprovadas pelo governo.

Lei n. 1006 de
6/ 09/1913

CAPITULO V
DO MAGISTERIO
Art. 53. O Governador reunird de 2 em 2 annos em turmas previamente designadas, 0s

professores do Estado em conferencia pedagogica durante 3 sessGes publicas, onde se
discutirdo assumptos attinentes ao ensino primario.

8§ unico. Estes professores terdo passagem gratuita nos vapores da navegacdo maritima ou
fluvial e nas estradas de ferro e ajuda de custo de 2$000 por legua para os que funccionarem
em pontos ndo servidos por esses meios de transporte, para o que o Governo abrird os
necessarios creditos.

CAPITULO Il
SECCAO |
Do Magisterio
Art. 60. O Governador reunird de 2 em 2 annos, em turmas previamente designadas, 0s

nggit?j;' professores do Estado em conferencia pedagogica durante tres sessGes publicas, onde se
discutirdo assumptos attinentes ao ensino primario.

20/01/ 1914 . y . x
Paragrapho unico. Estes professores terdo passagem gratuita nos vapores de navegagao
maritima ou fluvial e nas estradas de ferro; e uma ajuda de custa de 2$000 por legua para 0s
que funccionarem em ponto ndo servidos por esses meios de transporte, para 0 que o
Governo abriré os necessarios creditos.

Fontes: BAHIA. Regulamento de 27/09/1873 (Reforma da Instrugdo Publica)

BAHIA. Resolucéo n. 1561 de 28/06/1875

BAHIA. Lei de 24 de agosto de 1895. n.117

BAHIA. Lei n. 1006 de 6 de setembro 1913- reforma o ensino primério do estado..
BAHIA. Decreto n. 1354 de 20 de janeiro de 1914 - regulamenta a instrucéo publica primaria,
em execuc¢do a lei n. 1006 de 6 de setembro de 1913.
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APENDICE D — As Conferéncias Pedagdgicas na legislacdo do municipio de Salvador 1896-1914

SECCAO lI
SEUS DEVERES E OBRIGAGCOES
Art. 66. Aos professores das escolas municipaes cumpre:
- comparecer &s sessdes das conferencias pedagogicas e desempenhar-se das
commissdes que lhes forem confiadas;

Regulamento n.
245 de 11/05/1896

Intendente municipal Julio V. Branddo, estabelece que a abertura das escolas, seja
feita com a reunido de todos os Professores do Municipio, em sessdo solene
iniciando-se uma conferencia Pedagogica, que duraré por espaco de quatro dias.

Os professores e adjuntos apresentardo estudos pedagdgicos, de observagdo propria,
emitindo sua opinido firmada nas observacGes feitas no ensino das varias disciplinas
do curso primario do I° grau, quer sobre as vantagens colhidas dos methodos e
processos do ensino seguidos na escola, quer sobre as modificacfes de taes methodos,
que julguem necessérias para melhor resultado pratico, quer sobre as matérias do
programma, seu proveito, desenvolvimento ou supressdo, e neste caso as razdes
justificadas de sua opinido.

Os trabalhos apresentados & conferencia attenderdo sempre aos seguintes pontos,
referentes aos trés cursos da escola primaria do 1° grau elementar, médio e superior:

- 1° curso: Periodo de iniciacdo, ensino formal;

- 2° curso: Periodo de acquisi¢do de conhecimentos usuaes, ensino real;

- 3% curso: Periodo de instruccdo, de repeticdo, ensino civico.

A abertura das escolas serd a 5 de Fevereiro préximo vindouro, quando se iniciara a
Conferencia Pedagogica deste anno, que durard de 5 a 8 do mesmo mez e para a qual
ficam convidados todos os srs. professores e adjuntos &s escolas municipaes,
independentemente da prescrip¢do de obrigatoriedade, estatuida na regra 3% do art. 66
do Regulamento n.245 de 8 de Maio de 1896.

Para a realizacdo da conferencia Pedagogica, nhomeio a mesa e comissdo adiante
designadas, para a direcdo dos respectivos trabalhos.

Mesa encarregada da realizacdo da Conferencia Pedagogica entre os professores
municipaes para soleminizar a abertura dos cursos:

Presidente, professor Cincinnato Ricardo Pereira da Franca; secretarios, professores
Jodo Gonsalves Pereira e Severo Americo Pessoa da Silva. Commissdo de redacdo
dos trabalhos dos conferencistas Possidonio Dias Coelho, Gongalo Alvaro de
Oliveira, Francellino Pereira de Andrade, Jacintho Tolentino Caratna, Emygdio
Joaquim Gomes, Maria Olympia da Silva Rebello, Sindonia de Oliveira Alcantara,
Maria Gertrudes de Souza e Aureliana Paula da Cunha.

Ato n. 2 de
3/12/1913

O Dr. Julio Branddo, intendente do Municipio da Cidade do Salvador, Capital do
Estado da Bahia, tomando em consideragdo que os trabalhos da Exposicdo Escolar
absorveram grande parte do periodo de férias dos srs. professores e tendo em vista o
disposto em lei e regulamento vigentes do ensino Municipal, resolve marcar o dia 9
de Fevereiro préximo vindouro para abertura das conferencias pedagdgicas deste
anno, que se encerrardo no dia 11 do mesmo mez, sendo o dia 8 destinado & sessdo
Ato n. 24 de preparatoria, na qual serdo eleitas as respectivas commissdes.

16/01/1914 Para as solemnidades do inicio e encerramento, bem como para os trabalhos das
conferencias, ficam convidados todos os srs. professores e adjuntos das escolas
Municipaes.

Fica desta sorte indicado o dia subsequente ao encerramento das Conferencias para
comeco dos trabalhos de anno lectivo.

Mando que se publique e se expecam as necessarias comunicagoes.

Gabinete da Intendéncia Municipal da Capital da Bahia, 16 de Janeiro de 1914.
(Assignado) — Julio Viveiros Branddo, intendente do Municipio.

Fontes: SALVADOR. Regulamento das escolas primarias do Municipio da Capital N. 245 de
11 de maio de 1896.
Gazeta do Povo, Bahia, 15 de jan. de 1913. Ato n. 2 de 03 de fev.1913.
Gazeta do Povo, Bahia, 21 de jan. de 1914. Ato n. 24 de 16 de jan. 1914,
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APENDICE E

E 1-. Salvador. Relacdo das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagdgicas do ano de 1913
por titulo, autoria e local onde foram encontradas na integra (1)

Ne TESE CONFERENCISTA LOCALIZAGAO
01 | SessOes escolares Prof. Isauro Abdon da Silva Coelho AHMS
02 | Educagéo Physica ac¢do do mestre Profé Esther Sampaio de Meirelles AHMS
03 | O ensino moderno de geografia e a importancia das cartas Prof® Amalia Barroso AHMS
04 | Apreciagdes Prof* Zulmira Doria D’ Andrade AHMS
05 | O mestre, A escola, A grande vantagem da instruccao Prof? Maria da Gloria Gomes Moreira AHMS
06 | Ensino da geografia e da Historia na escola elementar égﬁ?g-mestre Apollonio José do Espirito AHMS
07 | Consideracdes sobre o actual programma do ensino municipal Prof? Ignez Borges AHMS
08 Da orga,n!sa}gao escglar, seu plano de ensino e dlstr_lbwgao deste por classes, Prof® Severo Americo Pessda da Silva AHMS
seu horario; Da obrigatoriedade do ensino e a matricula escolar.
09 (Ijigsélr:lsoi nec;n geral — escolas isoladas, grupos escolares, methodos e processos Prof° Jodio Gongalves Pereira AHMS
10 | Sobre adocéo de livros escolares Prof? Adelia Barroso AHMS
11 | Breve observacdes sobre o programma de ensino vigente Prof? Laura da Cunha Macedo AHMS
12 | O ensino deve obdecer & orientacdo por nds apresentada? Prof° Jacintho Tolemtino de Brito Carauma AHMS
13 | Quando deve comecar 0 ensino da grammatica na escola primaria? Francisca Amelia da Silva Araujo AHMS
- — — — <
1 A proposito do art 14 da lei n° 219 — método intuitivo na educacdo popular ( Prof D. Lucia de Barros AHMS
sem data)
15 | Da lingua materna ( sem data) Victoria Maria da Conceigdo Garrido AHMS

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos titulos das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagoficas de 1913.

1. Apenas as teses localizadas.
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E 2.-Salvador..Relacgdo das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagdgicas do ano de 1914
por titulo, autoria e local onde foram encontradas na integra (1)

N° TESE CONFERENCISTA LOCALIZACAO
o1 De que modq mlplstrara o professor a instrucgdo civica e de que Preceptora D. America Amalia Barauna AHMS

meios langard mao?

Prophylaxia ontogénica e psuchometrica da creanca (Pedologia . .
02 2 ; ;

objectiva e psychologia aplicada) Edgar Pitangueira AHMS

- : - : —

03 O material existente satls:faz os fins aque se destina? E, no caso Prof: Amalia Barroso AHMS

negativo, por qual devera ser substituido?
04 | Systema métrico — plano de ensino da escola primaria Aluna-mestra Adelia Barroso AHMS

Que vantagens advém da hygiene pedagogica e da inspeccdo medico- . e Jornal de Noticias — 02
05 -

escolar? Alumna-mestra Amelia Augusta dos Reis Silveira e 03/03/1914
06 (?Slé(e; I\;?Qtagens advém da hygiene pedagogica e da inspecc¢do medico- Prof Aureliana Paula da Cunha AHMS

Os resultados colhidos actualmente no ensino correspondem ao . Jornal Moderno — 12 e
07 Prof° Cincinato Franca

esforco e meios empregados?

13/02/1914

Fonte: Elaborado a partir das informag6es encontradas: Atas das Conferéncias Pedagdgicas 1914, no Jornal de Noticias de mar. 1914 e no Jornal Moderno de fev. 1914.
1. Apenas as teses localizadas.
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E 3 - Salvador. Relacdo das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagogicas do ano de 1915

por titulo, autoria e local onde foram encontradas na integra (1)

N° TESE CONFERENCISTA LOCALIZACAO
Que meios devem ser empregados para associar a familia na obra do ensino e da . . . | AHMS
01 educacao? Fevereiro 1915 Alumna-mestra Alice Aratjo de Faria Jornal Moderno — 19/02/1915
Quais sports ou exercicio physicos mais salutares e convenientes 4 educacao da infancia, AHMS
02 | attendendo as nossas condi¢des mesoldgicas e alem da gymnastica escolar em uso entre Prof Deoclecio Silva Jornal de Noticias
nos? 22/02/1915
o -~ Lo L . - . AHMS
03 | Da organizacdo pedagdgica na escola primaria Victoria Maria da Conceicdo Garrido Jornal de Noticias — 20/02/1915
Quaes sdo 0s meios mais oportunos de estimular a frequéncia escolar e a aplica¢do dos . AHMS .
04 alunos nas escolas? Prof? Isaura Gervasia da Cunha Jornal de Noticias — 10/02/1915
' Jornal Moderno — 18/02/1915
Que remedios sociaes podem ser apontados como mais eficazes e prontos para dar-se um . AHMS .
05 combate energico ao analfabetismo entre nos? Prof® Aureliana Paula da Cunha Jornal de Noticias — 09/02/1915
' Jornal Moderno — 18/02/1915
Quaes 0s sports ou exercicios physicos mais salutares e convenientes & educagéo da Jornal de Noticias
06 | infancia, attendendo &s nossa condigdes mesologicas e além da gymnastica escolar em Prof. Amphrisia Santiago. 11 e 12/02/1915
uso entre nos? Jornal Moderno — 19/02/1915
07 N&o sera o concurso de provas o unico e melhor critério a adoptar-se para as nomeagdes Prof. Beatriz Contreiras Jornal de Noticias
de professores as escolas do 1° grao? ' ' 25/02/1915
Em que bases deve ser assentada a educagdo moral e civica nas escolas primarias, tendo- Jornal de Noticias
08 | se em vista ndo s6 os sentimentos, que devem ser inculcados & infancia, mas também as | Prof. Esther de Figueiredo Queiroz 25/02/1915
nossas condicfes sociaes, costumes e temperamento?
09 O desenvolvimento que tem tido o ensino de prendas como attestam as ultimas Prof. Maria Izabel Bittencourt Jornal de Noticias — 26/02/1915
exposicoes escolares ndo prejudica o preparo intellectual das creangas do sexo feminino? | Monteiro Jornal Moderno — 22/02/1915
10 O desenvolvimento que tem tido o ensino de prendas como attestam as ultimas Prof. Emilia Edith de Oliveira. Jornal de Noticias - 26/02/1915

exposicOes escolares ndo prejudica o preparo intellectual das creancas do sexo feminino?

Fonte: Elaborado a partir das informacdes das Atas das Conferéncias Pedagdgicas 1915.
Jornal de Noticias fev. 1915.
Jornal Moderno fev. 1915.
1. Apenas as teses localizada.
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APENDICE F - FRAGMENTOS DAS TESES APRESENTADAS NAS CONFERENCIAS PEDAGOGIC@S QUE EVIDENCIAM INDICIOS DOS METODOS E PROCEDIMENTOS
DIDATICOS UTILIZADOS PELOS PROFESSORES, CONSIDERADOS IDEAIS OU QUE NAO DEVEM SER ADOTADOS NO PROCESSO DE ENSINO (1)

O que deveria ser feito para ensinar
O ideal, as frases e maximas que resumem principios
didaticos

O que professor fazia ou como fazia para ensinar
As préticas concretas,vivenciadas

O que ndo devia ser feito ou o que ndo se pode fazer para ensinar
As dendncias ou como os outros fazem, as limitagdes

O ponto de apoio da educacdo deve mudar deixar de
assentar-se exclusivamente no espirito do mestre
professor para fixar-se na energia individual, nas
faculdades produtivas do aluno.

Os meninos precisam aprender a ver e aprender a pensar.
Os alunos deveriam aprender pela inspe¢do do real, do
concreto. Pela pratica da observagéo através das palavras
do mestre.

Partir sempre do que o aluno sabe, iniciando do conhecido
para o desconhecido, do facil para o dificil.

O professor moderno prepara suas licdes com um
material didatico que encontra nos campos, nas ruas,
escolhendo os assuntos que impressionam as criangas

A educacgdo moral e civica, principalmente aquela, deve ser
dada & crianga desde os primeiros dias da sua infancia, pelo
exemplo moralizador se seus pais, de modo que, ao encetar
a vida escolar, venha moralizada e com algum incentivo de
amor a Patria.

Os mestres representam grande papel também nesta
educacdo, ja dando aos meninos exemplo de moralidade,
ja, chamando-lhes a atencdo sobre qualquer ato que,
involuntéria ou voluntariamente, tenham praticado contra a
moral, ja estabelecendo, em certos dias da semana,
dissertacdes a respeito de tdo abnegados costumes.

A arte de ensinar ndo se improvisa, ndo se adivinha;
aprende-se.
A observacdo é a base de todo conhecimento.

Como professora tenho me esfor¢ado para dar aos meus
discipulos ensino prético tanto o da lingua portuguesa,
como o das outras disciplinas que me cabe ensinar.

O mestre deve dar ligdes de civismo através das cartas
histéricas, retratos de homens notaveis, fazer uso dos
hinos e fazer com que os alunos amem e respeitem a
bandeira.

O fim da ginastica escolar ndo é conseguir prodigios de
agilidade, mas sim desenvolver as forgas fisicas, de um
modo normal e progressivo, dando ao corpo
flexibilidade e elegancia.

O uso da ginastica deve ser individual, visando o
professor especialmente as criancgas fracas e raquiticas.

Procuremos o meio mais pratico de mais rapido fazer o
aluno adquirir solidamente os primeiros rudimentos do
estudo ingrato de aritmética, sem fadiga, sem enfado e
falando-lhe fortemente aos sentidos.

O _desenho, no ensino escolar, procuremos da-lo, de
modo meramente pratico, induzindo a crianca a
representar as figuras planas do quadro negro, apés té-
las feito praticamente, com o auxilio de varinhas, arame,
etc. e da mesma sorte o estudo dos s6lidos pelos
existentes numa colecdo completa, e a sua feitura pelos
alunos, em papeldo, papel, tirando-se, desta forma, a
compreensdo nitida das figuras e de suas partes
componentes

Escola firmada na leitura e na repeticéo

Os jovens sdo levados a pensar em generalidades antes de ter
contato com dados concretos

Falta de materiais para o ensino prético e intuitivo.

Sem vocagdo para o ensino, ndo ha progresso na escola, porque o
mestre ndo sabera vencer as dificuldades que, bastas vezes, se
apresentam na arte dificil de ensinar.

N&o encontro vantagens positivas no ensino de prendas nas
escolas do 1° grédo, porque, sendo necessaria grande atencdo e
quase imobilidade do corpo, durante o tempo que funcionar a aula
de prendas, torna-se ele prejudicial & meninas de 6 a 10 anos, fase
que necessitam de movimento e que, com o espirito irrequieto,
préprio da idade, ndo se conformar com trabalhos que somente lhes
podem causar aborrecimentos.

Tem um grande numero destas desmanchar, diversas vezes, o
trabalho errado, para recomecar errado também, resultando dai o
seguinte: 0s aviamentos da costura estragos, depois de muitas
lagrimas derramadas, ou a costura feita por outras colegas de mais
idade.

Acho de grande utilidade, mesmo nas escolas do 2° grau, uma
professora exclusivamente para o trabalho de prendas, porque
este ensino requer uma vocagao especial.

Para as meninas, atendendo a sua organizacdo toda especial. A
ginastica deve ser dada prudentemente.

E um erro supor que as meninas ndo tém necessidade de ginastica.
As suas necessidades fisicas sdo as mesmas que as dos meninos,
talvez maiores ainda, se atendermos o seu futuro dever de mae.

101




continuacao

O que deveria ser feito para ensinar
O ideal, as frases e maximas que resumem principios didaticos

O que professor fazia ou como fazia para ensinar
As préticas concretas,vivenciadas

O que ndo devia ser feito ou o que ndo se pode fazer para ensinar
As denincias ou como os outros fazem, as limitagdes

O professor deve tomar parte nos jogos e recreaces de seus
discipulos, sem que isto estabeleca quebra de disciplina como
muitos supdem.

O ensino deve estar ao alcance das inteligéncias, deve ser
progressivo, ir do simples ao composto, do concreto ao abstrato.
Deve caminhar lentamente, sé sabe bem aquilo que é detidamente
examinado, logo é necessario dar a inteligéncia tempo de
conhecer bastante os objetos que se Ihe apresentam.

Para haver um hordrio vantajoso na escola, é necessario observar-
se, dentre outras, as seguintes condi¢des: determinar o numero de
horas que se pretende consagrar a sec¢do escolar; 0 numero de
matérias que se deseja ensinar durante os dias da semana e o tempo
que se deve gastar, no sentido cada uma matéria.

O professor, na confeccdo do um hordrio, deve colocar as
disciplinas que dependem de maior soma de energia cerebral, na
secdo da manha pela manha o cérebro esta fresco, 0 aluno aprende o
que se lhe ensina e facilmente assimila as licbes mais dificeis.

A palavra programa pode ser tomada, em pedagogia, em duas
acepcdes; ou é considerada como representando a relacdo das
matérias, que sdo ensinadas nas escolas, tal qual um artigo de lei, ou
pode ser tomada como denominacdo de todas as matérias que tem
de ser ensinadas nos cursos.

E entretanto, a esta denominacao que cabe melhor o nome de plano
de estudo.

Programa € a reunido das matérias que sdo ensinadas na escola.
Os programas escolares devem ser adaptados ao meio em que se
acham a escola, para a qual séo feitos.

Estudemos os factos histdricos pelos homens da
patria, pelos quadros histéricos, que figurem de um
modo

mais ou menos intuito o fato, gravando-o assim
mais facilmente.

O estuda da geografia da historia precisa basear-se no
ensino pratico, pelos globos, mapas murais falantes e
mudos, lisos e em relevo, mapas topograficos,
exercicio cartograficas, viagens simuladas, visando,
principalmente, este estudo o conhecimento nitido e
particular do seu Municipio, Estado e pais.

A educagdo moral civica deve seguir em todos 0s
elementos da educacdo, mas pela experiéncia a saber
se governar, mais tarde, si mesmo, respeitar
piedosamente o dever, e, sobretudo, curando-se da
solidariedade social e dignificando-se o amor da
Patria.

As festas nacionais, 0s hinos patriéticos, a bandeira,
0s belos exemplos dos grandes homens, na ciéncia no
dever, no amor do préximo, na familia, na politica, na
defesa da Patria, sdo forcas vivas para o ensino moral
e civico.

O método vantajoso quanto ao ensino da escrita,
quanto a correcdo é o individual.

Em relagdo aos métodos, o ensino feito pelo
catequético analitico sintético e interrogativo, em
combinacdo, deixa vantagem progressiva, porque, 0
professor procura prender a atencdo dos alunos da
classe, para o fim desejado, explica a licdo, parte para
0 todo, em seguida interroga a qualquer, ndo obtendo
resposta do interrogado anima a classe a responder
em coro para estimular, o, ou, os desatentos.

O ensino da ginastica ainda ndo é uma realidade para nos.

E preciso, portanto que o professorado baiano, num gesto nobre
e.louvavel, procure interessar-se pela execucdo da ginastica nas
nossas escolas, tornando-a, em verdade, uma disciplina diaria e
néo deixando-a, como simples ornamento do programa

De nada servirdo 0s pomposos decretos de reorganizagdo do ensino,
0S programas aparatosos e desenvolvidos, pejados de ciéncia e de
letras, a exigéncia legal de novos métodos, a adopcéo oficial de
novas normas e de acertadas regras, copiadas de toda parte, onde a
instrugdo tomou os maiores desenvolvimentos, si, ao enfrentarmos
com a pratica de todo esse enorme conjunto de principios novos, ao
sair do papel para os factos, ndo estiver o professor feito
instrumento capaz dessa obra.

Si 0 ensino de prendas é dado em horas determinadas, si ele é feito
desde que a crianga comeca sua vida no ambiente da escola primaria
do 1° grau; si a mestra nédo rouba o tempo em que deve si ocupar
no ensino outras disciplina, para gasta-lo ensinando prendas; si
0 ensino de prendas é muito Util, as criancas, e si as criancas
apresentaram as prendas nas referidas exposi¢cGes, mostraram
também brilhante desenvolvimento intelectual como provaram os
exames a que se submeteram, comunico que o desenvolvimento que
tem tido o ensino de prendas ndo prejudica o preparo intelectual das
criancas do sexo feminino.

No professorado, falo genericamente, porque, para honra nossa e do
magistério, temos grandes e distintas excecBes; ha ainda
preceptores arraigados a rotina dos velhos processos didaticos e
aprecem nao procurar aperfeicoar sua instrucdo profissional, e
dentre as causas, para isso concorrentes, se nos antolham as
seguintes: a falta de pouco tempo para a sua jubilagdo, a nenhuma
recompensa digna dos seus servigos prestados & causa do ensino e a
escassez dos vencimentos.
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continuacdo

O que deveria ser feito para ensinar
O ideal, as frases e maximas que resumem principios didaticos

O que professor fazia ou como fazia para ensinar
As préticas concretas,vivenciadas

O que ndo devia ser feito ou 0 que ndo se pode fazer para ensinar
As denuncias ou como os outros fazem, as limitagdes

Um programa uniforme para todos é antipedagogico,
porque as necessidades ndo so iguais em todos 0s povos.

A organizacdo dos alunos em grupos é de grande utilidade
para uma organizagdo pedagdgica escolar.

Classificacao ndo é mais do que a divisdo da escola em classes
OU CUrsos.

O ensino deve ter cunho prético, intuitivo e variado.

Néo s6 em virtude de um principio de didatica, como também
por atencdo a idade das criangas do 1° curso (em media anos)
compreende-se que o ensino hd de ser exclusivamente
pratico.

No tocante as disciplinas escolares, o ensino deve ter o

cunho  essencialmente  pratico, intuitivo, variado,
despertando na crianga o interesse, provocando-lhe a natureza
investigadora e, por conseguinte, o desejo do saber.

Os aparelhos e os livros representam 0 muito neste particular,
porém, ndo serdo tudo nada serdo, si 0 mestre ndo tiver a
habilidade para agradar ao aluno; si ignorante das leis
psicolégicas, seu método for o processo barbaro de
amalgamar, deformar, retroagir na espécie animal a
individualidade que embrutece em vez de cultivar, que embota
em lugar de educar.

No ensino da leitura o mestre deve explicar ao aluno os
vocabulos, as proposi¢des lidas, fazendo-lhe compreender a
significacdo deles, o pensamento do autor, que € a alma do
escritor.

O menino assim ouve com atencao a palavra do mestre,

Dos processos observados, 0s exercicios escritos ddo 6timos
resultados.

Baseando-se na experiéncia de 15 anos de exercicio do
magistério, ndo encontro vantagens no ensino de prendas nas
escolas do 1° gréo.

E por meio da conversagdo, da declamacdo de pequenas
frases, da escrita de palavras de uso comum e de
composic¢des sobre coisas de uso vulgar que a crianga vae
recebendo as primeiras nogdes de gramatica sem estra
fatigando a memoéria com definicoes.

Sendo o0 ensino da gramatica todo abstrato, a crianca ndo o
pode compreender.

A obrigagdo do mestre é ministrar-lhe ligdes de acordo com a
idade e a capacidade fisica e intelectual do aluno.

Sempre fui adversa aos planos e programas de ensino cuja
assimilacdo exige dos alunos excessivos esforgos como
anteriormente os assignava a nossa legislacéo.

E, pois, fora de duvida que as excursdes escolares tem
importantissimo valor pedagoégico, assim no estudo da
geografia como de varias outras especialidades do programa.
Mas ndo é somente para fazer ver que o aluno aprendera a
orientar-se, 0 que implica o conhecimento dos pontos do
horizonte, ao qual se ligardo nog¢des sobre os acidentes
geograficos locais.

O professor terd ensejo de fazer o aluno conhecer, em simples
conversa, 0s brasileiros que mais se distinguiram nos
diferentes ramos da atividade humana.

Para estes o livro ¢ tudo; eles ndo se aproveitam do que se acha
ao alcance dos alunos para lhes ensinar a observar, para lhes
ensinar a observar, para lhes das, na frase de Buisson, a intui¢éo
sensivel, intelectual e moral.

E o ensino do calculo, ministrado ainda pelas arcaica
tabuadas e pelas longas contas no quadro negro.

E de necessidade imprescindivel substituirmos a tabuada e as
longas contas no quadro negro, por materiais que se
recomendem para o ensino do calculo, como sejam: 0s
aparelhos destinados ao ensino do sistema racional de
contabilidade, inventados pelo professor Jodo Valente e
explanados, em belissima conferencia, pelo professor Luiz
Pessanha, no 1° Congresso de Instrucdo, realizado em Minas
gerais, em 1912, ou pelos quadros aritmologicos do professor
Gong nos alves Pereira, ainda ndo divulgados convenientemente,
entre nés

Com relagdo ao estudo da lingua materna, afastemo-lo
completamente das regras decoradas, isto ¢, facamos o estudo da
gramatica pelo estudo da lingua, e ndo o desta por meio daquela.
Ao lado do ensino da historia, corre parelha o da geografia, o qual
ndo se pode cifrar no decorar de nomenclaturas geograficas.

A educacdo moral e civica ndo se alcanga no aluno por meio de
regras e maximas ou por leituras aridas e abstratas, sem o0s
comecos concretos e intuitos, que se deve seguir em todos
elementos da educacéo.

Quanto atraente ndo se torna a escola, cujos alunos costumam
fazer excursBes, passeios aos jardins publicos museus, oficinas,
fabricas, aos monumentos, etc.?

[...] que, finalmente, suculento manancial para as licGes de cousas.
E h& mestres que se escusam deles, preferindo o néo
afastamento dos seus comodos. 103




O que deveria ser feito para ensinar
O ideal, as frases e maximas que resumem principios
didaticos

O que professor fazia ou como fazia para ensinar
As praticas concretas,vivenciadas

O que ndo devia ser feito ou 0 que ndo se pode fazer para
ensinar As dendncias ou como o0s outros fazem, as
limitagdes

entende a leitura, interessa-se por ela, tirando o devido
proveito.

De grande importancia também é a corrigenda da escrita e
do ditado em presenc¢a do aluno, fazendo-o reparar as suas
faltas, explicando-Ihe.

O método verdadeiro de ensino deve fazer intervir
alternadamente o professor e os discipulos, mantendo
entre estes e aqueles uma continua troca de ideias sobre
formas variadas, simples e engenhosamente graduada.

A repeticéo é alma do ensino.

A educagdo dos sentidos €, pois, um meio excelente de
cultura fisica, intelectual e moral.

Quando o menino brinca, sua natureza manifesta-se
livremente, revelando as tendéncias que lhe s&o particulares.
O professor expandindo-se nas li¢des de coisas fara ao aluno
conhecer a opuléncia da fauna, da flora e das riquezas
contidas no solo brasileiro.

A vocacdo para o ensino, sem o qual ndo ha métodos nem
processos cuja exceléncia se possa determinar.

Da curiosidade nasce a atencdo; da atencdo, a percepcdo e

meméria inteligente.

A escola moderna € utilitaria. Como tal o programa da
escola do sexo feminino ndo deve ser 0 mesmo da escola do
sexo oposto, cabendo ao professor aproveitar a capacidade
aquisitiva de seus discipulos desenvolvendo-a e procurando
aperfeicoa-la, no intuito de Ihes garantir mais ou menos um
seguro meio de vida, ao sairem da escola, quando tem de
enfrentar a luta pela existéncia.

Quero a escola cercada de todas as comodidades possiveis
aos meios disciplinares ao ensino; prefiro o emprego
simultaneo dos métodos — objetivo, investigativo e
expositivo — segundo a ordem da classe e da matéria a
ensinar, revestidos todos, quanto possivel da forma intuitiva,
seguindo ora a analise ou a sintese, como meios
indispensaveis a curiosidade indutiva do aluno.

Cumpre ao professor comecar pela educacédo dos sentidos
despertando a curiosidade do aluno levando a observar,
exprimir corretamente o resultado do que observar.

Na leitura, por exemplo tirar do trecho que serviu para
exercicio, todas as explicagdes instrutivas que ele encerrar;
em gramatica, partir do exemplo para chegar & regra
despojada das sutilezas das escolastica; tirar os assuntos de
exercicio de fatos correntes, de um incidente da aula, das
licbes do dia, inventar exemplos ao alcance do aluno que
atraiam a sua atencéo, fazendo que ele proprio os invente e
escreva no quadro negro; ndo ensinar a geografia sendo pela
carta; em historia sacrificar sem escripulo as minudencias
de pura erudicéo pondo em relevo as grandes linhas do
desenvolvimento da nacionalidade o progresso das ideias
sociais, as conquistas do espirito que sdo as verdadeiras
conquistas da civilizag&o crista; mostrar a0s meninos 0s
homens e as cousas por meio de imagens que engradecam a
sua imaginacao e elevem a sua alma. Tal deve ser o carater
das licOes da escola

Nas escolas de meninos ndo se presta quase que
absolutamente atencdo alguma ao ensino do trabalho
manual, que tanto entretém a crianca e ocupa hoje, por suas
poderosas vantagens, lugar importante no quadro da
educacdo integral completa; e nas de meninas entendem se
ocupar demasiado com as obras custosas d’arte, de luxo, de
fantasia, como os finosbordados, os ricos tecidos, 0s
trabalhos de alta aplicacdo, para desprezarem os trabalhos
ligeiros e uteis; a feitura, por exemplo das pecas simples de
uso, o concerto de pano, dos vestuérios, enfim do necessério
domestico.

E uma barbaridade dar-se a uma crianga de curso
atrasado um compendio de gramatica para lhe decorar
as regras.

Doe-me ver uma pobre criancinha no segundo curso, quando
as mais das vezes ainda nem sabe ler uma frase
corretamente, estar soletrando regras puramente metaforicas,
gue 0 seu pequenino cérebro ndo pode entender.

Convém notar a exclusdo que na maioria das escolas,
sofrem, as meninas desse precioso bem (jogos).

Interesse do mestre em apresentar alunos para exame ou
exigéncias de familia para adiantar rapidamente o menino.

O atual programa de geografia, nas escolas municipais,
apresentapouca proficuidade ao ensino.

Como regra geral, estabelecerei desde ja que ndo se devem
dispensar os aparelhos proprios ao ensino de geografia, nao
sO pelo seu valor de intuicdo, como também pelo carater
pratico que imprime ao mesmo ensino.
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continuacdo

O que deveria ser feito para ensinar
O ideal, as frases e maximas que resumem principios
didaticos

O que professor fazia ou como fazia para ensinar
As praticas concretas,vivenciadas

O que ndo devia ser feito ou 0 que ndo se pode fazer
para ensinar As deniincias ou como os outros fazem, as
limitacOes

A lei manda que seja 0 método intuitivo o inicial,
mas as escolas estdo desprovias do indispensavel ao
emprego de tal método.

Distribuicdo das disciplinas, entre os professores, de
acordo com as suas aptiddes ou gosto que houverem
revelado por essa ou aquela outra disciplina, dando
franca liberdade de escolha, porque deste resultara o
especialista, que estd mais perto do sabio, do que
aquele se entregue a policultura intelectual, no ensino
primario

Elaboragdo da autora a partir das teses apresentadas nas Conferéncias Pedagdgicas de 1913,1914 e 1915.

1. Destacou-se em negrito as palavras e expressdes que indicam métodos, procedimentos didaticos, praticas curriculares
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APENDICE G - Salvador. Quesitos propostos para as Conferéncias Pedagégicas 1914-1915"

1914

1915

I — Qual o melhor processo para a cultura da lingua materna na escola
primaria, incutindo no alumno a sua facil comprehensao?

Il — Quaes as vantagens ou desvantagens decorrentes da escripta
obliqua ou da vertical?

111 — O ensino da calligraphia devera continuar como até agora, sob o
caracter unilateral direto, ou é da elevancia o processo ambidextro?

IV — A base do ensino da arthmetica devera assentar no calculo mental?

V — Para o ensino do systema metrico quaes 0s meios mecanicos
adoptaveis: 0s de mppas murares ou o0s pesos e medidas, representados
sob a sua forma natural?

VI — Qual o processo mais racional convinhavel & cultura da
geographia e da historia patrias, como o fim de despertar o sentimento
civico?

VII — Que vantagens advém da hygiene pedagogica e da inspeccao
medico-escolar?

VIII — Qual o material preciso para transmissdo methodica e proficua
das sciencias physico-naturaes?

IX — Para o desenvolvimento das faculdades inventivas do educando é
de grande utilidade o desenho geometrico?

X — Que influencia exerce a musica no sentimento civico e esthetico da
escola?

I — Na transmisséo do ensino das diversas disciplinas da escola do 1° grdo, deve-se excluir
inteiramente o modo individual, em face da legislacdo em vigor? Em caso contrario, quando e em
quaes disciplina?

Il — Satisfazem ao ensino moderno as disposi¢des puramente pedagdgicas do regulamento n.245?
Haverd conveniencia e necessidade de augmental-as em a nova legislagao?

111 — Qual o melhor processo de transmissao do ensino simultaneo de geografia e historia patrias a
adoptar-se no momento actual, no ensino primario?

IV — E justa a disposicéo legal que da indistinctamente um adjuncto por cada grupo de 60 alumnos, seja
a escola do sexo masculino, seja do feminino?

V — Sera de utilidade manter-se uma revista mensal, afim de que o professorado tenha conhecimento do
gue se passa, no tocante ao ensino municipal, e onde possa o professor dissertar sobre assumptos
tendentes ao ensino?

VI — Haveré conveniéncia em se uniformisar os alunos das escolas municipaes? No caso affirmativo,
qual a razéo dela?

VII — Nao sera o concurso de provas o unico e melhor critério a adoptar-se para as nomeagoes de
professores as escolas do 1° grao?

VIII — Serd dispensavel a taboada no ensino da arithmetica? Que processo lembra o professor para
substituil-a?

IX — O desenvolvimento que tem tido o ensino de prendas como attestam as ultimas exposi¢fes
escolares ndo prejudica o preparo intellectual das creancas do sexo feminino?

X — Nao trara resultados incontestaveis e satisfactorios os livros de leitura na escola primaria? No caso
affirmativo, quaes os melhores autores adoptar-se?

X1 — Que remédios sociaes podem se apontados como mais eficazes e prontos para dar-se um combate
enérgico no analfabetismo entre n6s?

*! Nao foi encontrada a relagio de quesitos propostos para as conferéncias de 1913.
Foram destacados em itéalico os quesitos que os professores escolheram para dissertar nas conferéncias pedagogicas.
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continuagao

1914

1915

XI — De que modo ministrara o professor a instruccdo civica e de
gue meios lancard mao?

XII — Séo necessarios 0 canto e hymnos patrioticos, como factores
complementares da educac&o civica?

X111 — Sendo a gymnastica um dos meios capitées da educagdo
physica, qual o melhor typo adoptar-se, compativel com as nossas
condicBes de meio?

XIV — Os exercicios militares trazem conveniencia & educacéo
infantil, desde que o nosso paiz ndo vive como outros, debaixo do
regimen militar?

XV — Como se tem praticado até hoje entre ngs os trabalhos
callisthenicos e os manuais?

XVI — Tém valor positivo nas escolas de meninas os trabalhos de
agulha e de prendas; qual a sua importancia na vida pratica?

XVII — Os resultados colhidos actualmente no ensino correspondem
ao esforco e meios empregados?

XVIII — O material existente satisfaz os fins a que se destina? E no
caso negativo, por qual devera ser substituido?

XIX — Que medidas lembram a Intendencia os professores para
consecugdo de tornar o ensino real e a escola util?

XX — Qual a melhor fei¢do a dar ao ensino das escolas nocturnas?

XII — Que processo convem adoptar para generalisar, no nosso meio, 0 ensino primario com um caracter
eminentemente pratico e utilitario, de modo a dar & infancia bahiana um conjuncto leve e solido dos
principios e no¢des fundamentaes da vida?

XIII — De que processos devemos langcar mdo, como incentivo para a educagédo dos adultos? Pela
instituicdo dos cursos nocturnos, de conferencias, de bibliotecas particulares?

X111 — De que processos devemos lancar méo, como incentivo para a educacdo dos adultos? Pela
instituicdo dos cursos nocturnos, de conferencias, de bibliotecas particulares?

X1V — Quaes sdo os meios mais oportunos de estimular a frequencia escolar e a aplica¢éo dos alunos nas
escolas?

XV — Em que bases deve ser assentada a educacdo moral e civica nas escolas primarias, tendo-se em
vista ndo so os sentimentos, que devem ser inculcados & infancia, mas também as nossas condi¢des
sociaes, costumes e temperamento?

XVI — Que meios devem ser empregados para associar a familia na obra do ensino e da educagéo?

XVII — Que instituicBes auxiliares da escola primaria devemos preconisar e como divulgar as caixas
escolares, as caixas econdmicas escolares, a mutualidade escolar, para melhor desenvolver a educacéo dos
sentimentos de previdéncia e solidariedade?

XVIII — Traré resultados entre nds a coeducacdo do sexo no ensino primario?

XIX — Seré possivel adoptar-se o ensino agricola nas escolas primarias, de acordo com as diversas zonas
do Estado?

XX — Quaes 0s sports ou exercicios physicos mais salutares e convenientes a educacdo da infancia,
attendendo as nossa condigdes mesologicas e além da gymnastica escolar em uso entre n6s?

XXI — Quaes as vantagens que resultam do ensino de prendas nas escolas de 1° grau, segundo a
organisacdo pedagogica a que obedece?

XXII — E proveitosa a adaptacao da escripta vertical sobre a inclinada ou ingleza?
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APENDICE H — Quadro Salvador. Participagio dos professores nas Conferéncias

Pedagogicas por ano de apresentacao das teses localizadas no AHMS e em jornais (1)

N° | Professor 1913 | 1914 | 1915 | Total
1. | Adelia Barroso X X - 2
2. | Alice Aratjo de Faria - - X 1
3. | Amalia Barroso X X - 2
4. | Amelia Augusta dos Reis Silveira - X X 2
5. | America Amalia Barauna - X - 1
6. | Amphrisia Santiago - - X 1
7. | Apollonio José do Espirito Santo X - - 1
8. | Aureliana Paula da Cunha - X X 2
9. | Beatriz Contreiras - - X 1
10. | Cincinato Franca - X - 1
11. | Deoclecio Silva - - X 1
12. | Edgar Pitangueira - X - 1
13. | Emilia Edith de Oliveira. - - X 1
14. | Esther de Figueiredo Queiroz - - X 1
15. | Esther Sampaio de Meirelles X - - 1
16. | Francisca Amelia da Silva Araujo X - - 1
17. | Ignez Borges X - - 1
18. | Isaura Gervasia da Cunha - - X 1
19. | Isauro Abdon da Silva Coelho X - - 1
20. | Jodo Gongalves Pereira X - - 1
21. | Laura da Cunha Macedo X - - 1
22. | Lucia de Barros X - - 1
23. | Maria da Gléria Gomes Moreira X - - 1
24. | Maria lzabel Bittencourt Monteiro - - X 1
25. | Severo Americo Pessba da Silva X - - 1
26. | Vicente Café X - - 1
27. | Victoria Maria da Conceigdo Garrido X - X 2
28. | Zulmira Doria D’ Andrade X - - 1
TOTAL 15 7 11 33

Fonte : Tabela elaborada a partir de cdpias dos textos das teses manuscritas e impressas
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HORAS

ANEXO A — Horério provisorio para escolas 1899
Para as escolas do 1.° gréao
HORARIO PROVISORIO
ESTUDOS

RECITACAO OU LECCOES

De 9h. 459 e 10 ms.
De 9h. 459 e 10 ms.
De 9h. 4s 9 e 30 ms.

De 9h. 45 9 e 30 ms.
As 10h
As 10h. e 30 ms.......

As 11h
As 11h.e 5 ms.......

As 11h. e 20 ms.......
As 11h. e 45 ms.......

As 12h
As 12h. e 10 ms.......

As 12h.e 20 ms.......
As 12h. e 50 ms.......

As 1h e 20 ms

As 1h. e 35 ms.......

Exercicios preliminares, -Cantico inicial chamada.
Moral civica (leccdo geral (3.°C)......

(1.°C) Leitura Copia da leccdo geral, - (2.° C) formacdo de

pharses com lettras moveis ou na ardozia.

3.2 C.) Leitura-(2.°C.) Preparo da leitura; - 1.°C) escripta ou formacao de palavras com lettras moveis ou na ardosia.

Escripta.

Sciencia phisico —naturaes, agricultura, hygiene, 2 lec¢bes
por semana para cada materia alternadamente (leccéo geral).
1 Repouso

(1.° C.) Calculo e systema-metrico

{ 2.2¢ 3.°C.) Copia da lecc¢do geral

(2.°C) Leitura-(3.°C) Calculo, solucdo de problemas (1.°C.) exercicios e desenho

(3.°C) Calculo e systema métrico — (1.° e 2.°C) Calculo nas ardosias.

Exames das ardosias e repouso.

Marchas e canticos ou hymnos patridticos, alternados com
exercicios militares ou gymnasticos.....

Lingua Materna..........cccevveveeensesesesiesiese e seerens

Geographia e Historia do Brazil. — 3leccfes por semana de cada
matéria — alternadamente leccdo geral.................

(2.°C.) Calculo e systema-metrico.........

3° C) copia da lecgdo geral, - (1° C)
Exercicio de syllabacéo de palavras
nas ardozias.

Geometria elementar, desenho, musica, 2 lecgdes por semana para cada materia;- alternadamente (leccdo geral).

Cantico final e sahida.

NOTA

Os exercicios de estudos serdo alternadamente feitos com os trabalhos de agulha nas escolas de meninas, e com os trabalhos manuaes nas escolas de meninos.
A entrada de cada alumno, o professor collocal-0-a convenientemente para a revista de acceio 5 minutos antes do comego da classe.
Gabinete da Intendencia Municipal da Capital do Estado da Bahia, 24 de Abril de 1899, - Dr. F. de Paula Oliveira Guimaraes.
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ANEXO B — Grupo de professoras nas conferéncias pedagogicas de 1915

_ Outro aspecto das conferencias—Um grupo de professoras

Fonte: Jornal de Noticias, Bahia, p.5, 25 fev. 1915.

Grupo de professores nas conferéncias pedagogicas de 1915

Fonte: Jornal de Noticias, Bahia, p.5, 25 fev. 1915
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ANEXO C - Capa da tese apresentada em 1915, pela aluna mestra Alice Araujo de Faria

Fonte:
FARIA, Alice Araujo de. Que meios devem ser empregados para associar a familia na obra do
ensino e da educacdo? In: Conferéncias pedagogicas. Salvador, 1915 [fl. 1-12]. AHMS (CAIXAL7).
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ANEXO D - Capa da tese de Severo Pessoa conferéncia 1913.

Fonte: SILVA, Severo Américo Pessoa da. [Tese apresentada]. In: Conferéncia Pedagdgica. 05 de
fevereiro de 1913, Salvador. Tese. AHMS [fl. 1-49]. (CAIXA 21).
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ANEXO E - Capa do Regulamento do Ensino Primario Municipal 1915

e B 4
A e st

| | z@’//é/ff/ﬁé; Lo
- ’Zﬁ//)?/"%‘/??/{//?/.“

" :;7///”2/&/%/// 7t /méx
B ol oo vt orcrertor-

: £ r . _ B
ie &

vt

AT

manuscrito com carimbo: “archive-se” 04.03.1916 - (anexo Programmas das Escolas Municipaes da
Cidade do Salvador Capital do Estado da Bahia — 1915) [fl. 1-95]. AHMS (CAIXAT).

Fonte: Regulamento do Ensino Primario Municipal da Cidade do Salvador, Capital do Estado da Bahia 1915 -
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ANEXO F - Capa do programa das escolas Municipais 1915.

Fonte: Programmas das Escolas Municipaes da Cidade do Salvador Capital do Estado da Bahia — 1915
Anexo ao regulamento AHMS (CAIXAY).
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ANEXO G - Capa da tese da professora Zulmira Doria, 1915.
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Fonte: D’ANDRADE, Zulmira Doria. Breves apreciacdes offerecidas as conferencias pedagogicas
municipais, In: Conferéncias pedagdgicas, Salvador fevereiro de 1913. AHMS [fl. 10]. (CAIXAL7)
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ANEXO H — Noticia Jornal Moderno, 1915.

Fonte: Jornal Moderno, Bahia, p.4, 13 de fev. 1915.
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