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O ser humano é o Unico ser vivo que passa
completa e constantemente pelo processo
educativo, ele € um ser inacabado. Ao nascer, nao
traz, além de sua base biolégica, os instrumentos
necessarios e adequados a sua sobrevivéncia como
espécie. O ser humano relaciona-se com a natureza
de forma bastante diferente das outras espécies
vivas: ele precisa transformar a natureza para
promover sua vida. Enquanto outras espécies vivas
retiram da natureza o0s elementos de que
necessitam para sobreviver, até mesmo
determinando mudangas como consequéncia dessas
acOes, somente as acdes dos seres humanos sobre a
natureza determinam grandes transformagdes. As
conseqguéncias da acéo intencional e
transformadora dos homens no mundo séo
determinantes da crise ambiental planetaria que se
vém desenvolvendo durante toda a histéria da
humanidade. Essa acdo intencional e
transformadora € uma caracteristsaencialmente
humana. (TOZONI-REIS, 2008, p.75).



RESUMO

O presente trabalho € um estudo de caso, por igaesim fenbmeno contemporaneo, dentro
de seu contexto especifico. Com o objetivo deestigar em que medida o Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UniversidaiieEstado da Bahia (UNEB) contribui
para as discussfes e praticas acerca das questidsentais,0 estudo foi realizado nos
campi VIl e X, situados nos municipios de Paulo Afonso Teixeira de Freitas,
respectivamente. E uma pesquisa qualitativa, masidera os dados quantitativos, pelo
entendimento sobre a complementaridade entre ar@isosujeitos da pesquisa sao alunos dos
sétimo, oitavo e nono semestres do curso de Liatmai em Ciéncias Bioldgicas, docentes e
coordenadoras dos daiampipesquisados. As técnicas para coleta de dadoa péasquisa
bibliografica, andlise documental e pesquisa depcan®s instrumentos utilizados sdo o
questionario, aplicados aos graduandos e docemt@gntrevista semi-estruturada, realizada
com as coordenadoras. A analise documental foiudeasmportancia, pois possibilitou a
analise dos documentos, necessaria a compreensggirdaira do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da UNEB. O trabalho trata docpsso de construcao histérica da crise
ambiental contemporanea, apresenta as concepcOEsiubacdo Ambiental discutidas no
ensino formal, aborda a Educacdo Ambiental no BnSuperior, enfatizando a organizagéo
curricular do Curso e sua relacdo com a abordagerterdatica ambiental. Os resultados
alcancados indicam, de modo geral, que as discasisgiiresentadas na Proposta Curricular
nao estdo alinhadas com as acles e praticas desdasce que a percepcdo dos sujeitos
pesquisados tem influéncia no desenvolvimento dassarealizadas nasampipesquisados.
Ficou evidenciado que a concepcdo de Educacdo Aiabipredominante no curso € a
ecoldgico/preservacionista. Conclui-se que o Cadesd.icenciatura em Ciéncias Bioldgicas
contribui para as discussfes e praticas acercajulstbes ambientais, embora necessite
dialogar com as concepc¢des mais criticas da EdocAgédbiental, de modo que haja a
efetivacdo de uma proposta mais ampla, que busager tpara o debate a complexidade das
relacbes contemporaneas entre natureza e sociedade.

Palavras-Chaves Educacdo Ambiental. Universidade. Ciéncias Biiiag Curriculo.



ABSTRACT

This paper is a case study for investigating aeopbrary phenomenon within its specific
context. Aiming to investigate to what extent tleetlreship course in Biological Sciences,
University of Bahia (UNEB) contributes to the dissions and practices, regarding
environmental issues, the study was conducted endifferent localities at the campuses
VIII and X, located in the municipalities of Paufohso and Teixeira de Freitas, respectively.
The conception of the study had predominately alitqtise character, nevertheless
quantitative data was also taken into considerafitve research subjects are students of the
seventh, eighth and ninth semesters of the ledtijresourse in Biological Sciences and
surveyed teachers and coordinators were from bathpases. The methodology included
considering research literature, documentary aisabsd field research. Data was collected
by a questionnaire, which was applied to graduttdents and professors, and with flexible
structured interviews held with the coordinatorbeTdocumentary analysis was extremely
important, because it allowed the examination ofutieents necessary to understand the
structure of the lectureship course in BiologicaleBices UNEB. The paper embraces the
process of historical development of the contemyoenvironmental crisis, presents the
concepts of environmental education discussed mmdb education and addresses the
environmental education in higher education, faegion the curriculum of the lectureship
course and its relationship with the approach e@irenmental issues. The results indicate, in
general, that the discussions at the proposedcalum are not aligned with the actions and
practices developed and that the perception of ghbjects studied has influenced
development of actions performed on both campukesias shown that the concept of
environmental education in the program is focusecdeoological respectively conversation
issues. We conclude that the degree course in @b Sciences contributes to the
discussions and practices regarding environmesgales, although it needs to be put into
dialogue with the most critical concepts of envirmntal education, which is a prerequisite
for implementing a larger project that results e tdiscussion of the complexity of
contemporary relationships between nature and tyocie

Key Words: Environmental Education. University. Biologicalci@ces. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, observamos quanto a dimensdoeatabvem sendo evidenciada,
passando a ser preocupacdo ndo apenas de sefoeeffiess — como Organizacdes N&o
Governamentais (ONGs) ou movimentos sociais - readiversos setores da sociedade, entre
eles o setor educacional.

Desde o inicio dos movimentos ambientalistas, ecagho foi considerada como
instrumento decisivo de comunicagéao, informacgaormdcao de sujeitos para promogéao de
novos valores e percepc¢dnme e para 0 ambiente. Nesse sentido, os espacos formais de
educacao tém papel relevante, visto que possuengrande potencial de transformacao
social.

Fazendo uma breve retrospectiva, nos anos de U0 @ @ie se verificou nas escolas
em relacdo a prética de Educacdo Ambiental (EA)afdocdo de medidas educativas
voltadas para a conservacado dos recursos natusaiscbusao da Educacdo Ambiental como
disciplina especifica do curriculo, focando apeasectos ecologicos.

Nos anos 90, a pratica de Educacdo Ambiental passa mais efetiva quando em
1994, foi lancado o Programa Nacional de Educagabiéntal (PRONEA). Este documento
é de grande relevancia, pois mostrou o reconhe¢anpalo Ministério da Educacédo (MEC),
da importancia da tematica ambiental. Em 1999 mplgada a Lei n°. 9795/9§ue institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA). thelei, a promocdo da Educacao
Ambiental é colocada como obrigagdo legal, de msgulidade de todos os atores da
sociedade, do ensino formal e ndo formal. Se ohsas, esta lei vem regulamentar o inciso
VI do paragrafo 1° do artigo 225 da Constituicaddral que estabelece ser responsabilidade
do poder publico “promover a Educacdo Ambiental ®mos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para preservacdo do Meibiéme”.

Como este trabalho aborda a Educacdo Ambientatlinezagdo formal, sera feita uma
breve pausa nesta retrospectiva para explicitaromcesto do termo, comecando pela
referéncia ao artigo 12 da Politica Nacional decad&@o Ambiental.

Entende-se por educagdo ambiental os processamgiordos quais o individuo a
coletividade constroem valores sociais, conheciognhabilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservacdo do meiemkte, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e stensaisilidade. (BRASIL, 1999).
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A partir dos anos 90 houve um aumento significathe producdo académica
brasileira em relacdo a Educacdo Ambiental. De dacarom Fracalanza (2005gssas
pesquisas tratam basicamente de praticas em EducAgiiental no meio escolar,
especialmente no ensino fundamental. O autor poatuda, que apesar do aumento na
producdo académica em relacdo a tematica ambiguatas mudancas significativas sao
percebidas no ambiente escolar.

Seguindo esta discussdo, Guimardes (2004) traz congideracdo acerca da
contradicdo existente entre o discurso e a prélicaducador, que apesar de manifestar o
desejo de realizar uma Educacdo Ambiental criteséiculada com a cidadania, acaba
reproduzindo uma pratica centrada na perspectivgpodamentalista do individuo.

Verifica-se uma contradicdo, quando se consideahoadagem crescente deste tema
no debate em varios segmentos da sociedade, sesejgue revertidas na diminuicdo ou ate
mesmo eliminacdo dos altos indices de degradae&pleracdo dos recursos naturais. Aqui
no Brasil, por exemplo, temas como ameaca a bisidade, degradacdo do solo,
contaminacdo de aguas superficiais e subterraregdpracdo desenfreada de nossas
florestas, bem como o quadro cada vez mais deged@npobreza e exclusdo social, séo
sinais que indicam que a abordagem da teméticaeatabivem sendo tratada de forma
incipiente e pouco efetiva, visto que as ac¢les atuas propostas na perspectiva da
Educacdo Ambiental (projetos disciplinares desadaos, discussées generalistas, pouca
énfase aos problemas locais, entre outros) naoogitribuindo significativamente paea
reversao desse quadro.

Esta reflexdo leva ao questionamento sobre a afpemileem torno das questdes
ambientais que vem sendo realizada em nossas £sheista perspectiva, Guimaraes (2004)
discute que o interesse despertado nos professefeente as atividades de Educacéo
Ambiental na educacéo formal tem-se dado atravgwaetos pontuais e extracurriculares,
pela iniciativa de professores e/ou das direcoesmda escola.

Foi possivel acompanhar um pouco desta realidadendd, desde 2000, como
professora de Ciéncias e Biologia na rede estad®ia@dnsino, no municipio de Salvador.
Através da atuacao profissional, sempre buscansesiina dimensdo ambiental na pratica
docente. Apesar de compreender a gama de asperos questdo ambiental engloba, os
resultados dos trabalhos realizados sempre apagsemt discussfes pontuais,
descontextualizadas dos problemas que efetivanierdéen parte da realidade onde a escola

esta inserida.
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Na tentativa de realizar um trabalho mais consistebuscou-se articulagdo com
outros colegas, acreditando que através de umaogieopnterdisciplinar, seria possivel
desenvolver conteudos significativos para os alnadcancar resultados efetivos. A partir
dai, percebe-se entdo, que os outros docentes rarmibam dificuldades para inserir a
dimensao ambiental em suas praticas ou desconsera relevancia deste tema.

Em 2004 foi iniciado um Curso de EspecializacdoEaucacéo e Meio Ambiente,
pela Faculdade de Artes do Parana, no qual foiiyssompartilhar com outros colegas os
mesmos anseios e dificuldades. A monografia fimatdrso teve como objeto de estudo a
insercdo da Educacdo Ambiental na Educacdo B&Sgaujeitos desta pesquisa foram os
alunos e professores da Escola Estadual Germanbadad\eto, no municipio de Salvador,
uma das escolas na qual atuamos.

Esta pesquisa possibilitou, entre outros aspeg@seber que a dificuldade de se
trabalhar efetivamente com as questdes ambientai®nsino formal, estd relacionada
principalmente as lacunas existentes durante eepsocde formacao inicial dos professores,
ou ainda conhecimento superficial do tema, geramwdagens pontuais e fragmentadas da
Educacdo Ambiental. O estudo identificou ainda gure os docentes que tiveram durante
sua graduacgao disciplinas que discutiam a abordagsbiental, esta era constantemente
associada ao estudo da Ecologia.

Em funcdo dos resultados indicados na pesuismstatou-se que a formacéo dos
professores era determinante para os entravesatamgnto das questdes ambientais na
escola. Tantas inquietacbes motivaram a elabordgdam projeto de pesquisa para o
Mestrado em Educacdo e Contemporaneidade da Udizdesdo Estado da Bahia (UNEB),
para investigar as abordagens da Educacdo Ambientalrso de formacao de professores
em Biologia, area de atuacéao da pesquisadora.

A escolha pela UNEB se deu, principalmente, pomugest universidadenulticampie
conseguir estar presente em praticamente todo rdadter da Bahia, sendo, portanto,
responséavel pela formacéo de grande parte dos tésague atuam no estado.

As consideracfes apresentadas evidenciam a nebsside refletir sobre a
importancia da formacao do professor na promocaedidegacdo Ambiental, tendo em vista a

compreenséo critica dos problemas socioambieraiggente a formac&o de profissionais

! Dos professores pesquisados, apenas 5% tiveraisciplida Educacdo Ambiental em seus cursos de
Graduacdo. Fonte: DIAS, Viviane Borg&saticas em Educacdo Ambiental na Escola Estadualgémano
Machado Neta Monografia apresentada a Faculdade de Artes dm&a2006.



17

comprometidos com a questdo, em toda sua comptexida que exige também o
compromisso dos sistemas educacionais em considprastdoes relevantes da nossa

sociedade.

Assim, a Universidade, enquanto uma instancia resp@l pela formacdo de
professores, precisa possibilitar aos licenciandos formacdo pedagdgica que esteja
atrelada ao chamado “saber ambiental”. A Unived®dado pode se furtar de incorporar a
dimensdo ambiental em todo seu processo educaiela, responsabilidade social que €

inerente a ela.

Para que a dimensé@o ambiental faca parte dos @osida educacdo superior e em
consequéncia, da educacdo basica, o processo o@ckw profissional deve

possibilitar aos professores a elaboracdo do gauagdgico, a partir da interacéo
entre o conhecimento especifico disciplinar, 0 géd&o e o saber ambiental, [...]
para construir um campo de conhecimentos tedricpsaBcos orientado para a
rearticulacdo das relacdes sociedade/naturezaSNBER, 1993, p. 74).

De acordo com o autor citado, quando se discuesponsabilidade da Universidade
na implementacdo da Educacdo Ambiental, deve-sensep a responsabilidade da
universidade brasileira nas questdes relaciona&asiéacdo Ambiental, partindo-se de varios
pressupostos, comecando pelo conceito de educagha: educacdo que tenha como
finalidade incorporar a dimensdo ambiental no msoesducativo. Dentro deste processo,
coloca-se atencéo especial ao curriculo do ensierir.

O interesse por esta discusséo esta refletidoesepte trabalho, que tem como objeto
de estudoo enfoque dado a Educacdo Ambiental no Curso dentiatura em Ciéncias
Bioldgicas, da Universidade do Estado da Bahia (B)YEConsiderando a Universidade um
espaco institucional de grande relevancia paradugéo do saber, € mister que sejdagus
privilegiado para as discussdes acerca dos tercasgatbientais.

Tomando a Educagdo Ambiental como tema importaate discussdes da relagao
homem-Meio Ambiente na contemporaneidade, adotoa-sseguinte pergunta para a
pesquisaO Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas daversidade do Estado da
Bahia (UNEB) contribui para as discussdes e pr&iccerca das questbes ambientais?
Tendo em vista 0 questionamento acima, o objetamalgla pesquisa évestigar em que
medida o Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolagida Universidade do Estado da Bahia
contribui para as discussdes e praticas acerca giasstdes ambientaifara o alcance do
objetivo geral, foram tracados os seguintes olgstespecificos: eompreender como estéao
inseridas as questdes ambientais no curriculo desacude Licenciatura em Ciéncias

Bioldgicas da UNEB; - analisar a influéncia do gedocente na abordagem da problematica
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ambiental; - conhecer a percepc¢éo de Educacao Amddielos sujeitos implicados no Curso
de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UNEB;deritificar a(s) concepcao(des) de
Educacdo Ambiental presente(s) no Curso de Licémeiaam Ciéncias Bioldgicas da UNEB;
- identificar a existéncia de acdes voltadas a tradaambiental que refletem a proposta

curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias IBgicas da UNEB.

A metodologia adotada nesta pesquisa tem carasditajivo. De acordo com Minayo
(1994) este tipo de pesquisa,
trabalha com o universo de significados, motivairacdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais piofiles relacdes, dos processos e

dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a opmmbzacdo de variaveis.
(MINAYO, 1994, p. 21).

Acreditamos que a mensuragdo de dados da reakda@eifica requer a utilizacao de
parametros variados, assim, ao longo da realizdedte trabalho, sempre que necessario,
foram intercalados dados qualitativos e quantibativ

Dentre os varios tipos de abordagens qualitatiogpgu-se por realizar o estudo de
caso, como estratégia de pesquisa.

O estudo de caso relne o maior nimero de inforrsagétalhadas, por meio de
diferentes técnicas de pesquisa, com o objetivapteender a totalidade de uma
situacd@o e descrever a complexidade de um casoetonétravés de um mergulho
profundo e exaustivo em um objeto delimitado, audstde caso possibilita a

penetragdo na realidade social, ndo conseguida eldlise estatistica.
(GOLDENBERG, 2004, p. 33-34).

Yin (2005, p.26) afirma que o estudo de caso “ésmawdgia escolhida ao se
examinarem acontecimentos contemporaneos, mas @uadd se podem manipular
comportamentos relevantes”. Levando em conta giliscaissdo da tematica ambiental é um
tema da contemporaneidade, a escolha do estudmsdecomo estratégia de pesquisa tornou-

se adequada.

Os procedimentos técnicos utilizados nesta pesdmiiam a pesquisa bibliografica, a
analise documental e a pesquisa de campo. Foracadgs questionarios para graduandos e

docentes e realizadas entrevistas semi-estrutucadass coordenadoras.

A pesquisa bibliografica permitiu a identificacde dhaterial produzido sobre o
assunto a ser estudado, constituido predominanterderlivros, dissertacdes, teses e artigos
cientificos.

A respeito da analise documental Guba e Lincol®118pudLudke e André (1986)

ressaltam que o uso de documentos € uma fontactae informacdes que ndo deve ser
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descartada, independentemente do método de invgdtigescolhido. Em nossa pesquisa
consideramos relevantes as informacgdes apresert@ttasem documentos oficiais - como
pareceres e decretos — como documentos técnicos.

Nesta pesquisa foram analisados todos os documemies possibilitavam a
compreensao da estrutura do curso de Licenciatar€iéncias Biologicas da UNEB, quais
sejam: projeto do curso; proposta curricular; doentacdo produzida durante o processo de
redimensionamento curricular, estrutura curric(dentiga e atual) e ementario das disciplinas
aprovadas apos o redimensionamento curricular. Aléstes, foram consultados também o
regimento geral e o Plano Estratégico da UNEB.

Considerando que o curriculo do Curso de Licen@aam Ciéncias Biologicas da
UNEB ¢é unificado, optamos por realizar a pesquisadeis campi escolhidos de forma
aleatdria, buscando verificar concordancias e d&meias entre estes, no que se refere aos
objetivos da pesquisa.

O universo de sujeitos da pesquisa constitui-se tega grupos: alunos (as),
professores(as) e coordenadoras do curso de Latareciem Ciéncias Biologicas da UNEB,
dos campi VIII e X, localizados nos municipios de Paulo Agone Teixeira de Freitas,
respectivamente.

A aplicacaado questionério esteve diretamente associada agélntelas respostas que
possibilitaram o alcance dos objetivos desta peaquD questionario foi aplicado a
professores (as) e alunos (as) do curso de Biologgadoiscampi pesquisados. Os alunos
selecionados para a aplicacdo dos questionari@snf@queles que cursavam os ultimos
semestres [sétimo, oitavo e nono] do curso, vigw ap disciplinas que apresentam em suas
ementas alguma relacdo com o tema pesquisadoes@adals a partir do sétimo semestre.

Em relacdo aos professores, inicialmente a ess@hdeu em funcédo das disciplinas
ministradas, que apresentavam no titulo relacdoEoriogia, Meio Ambiente e/ou Educacao
Ambiental. Posteriormente, o estudo indicou quenailds professores acima selecionados,
outros propunham discussdes relacionadas a tenadticeental, embora ndo se enquadrassem
no critério inicialmente adotado. Por ser considearama questdo relevante, estes docentes
foram inclusos no universo de sujeitos da pesquisa.

Além da aplicacdo dos questionarios, a entrevatarha fonte importante de coleta
de dados. A entrevista pode ser conceituada como

a técnica em que o investigador se apresenta femnt@vestigado e Ihe formula

perguntas, com o objetivo de obtencdo dos dadoitpressam a investigagao.|...]
Mais especificamente,é uma forma de dialogo asstogdm que uma das partes
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busca coletar dados e a outra se apresenta corederinformagédo. (GIL, 2008,
p.109).

Nesta pesquisa foi realizada a entrevista semiestida, 0 que permitiu 0 acesso a
dados da realidade, através do discurso, que &o pwno naturalmente as pessoas pensam,
de carater subjetivo. Esta modalidade de entrevigiamesmo tempo em que valoriza a
presenca do investigador, oferece todas as persmeqiossiveis para que o informante
alcance a liberdade e a espontaneidade necessémi@giecendo a investigacdo. (LEFEVRE
& LEFEVRE, 2000).

A entrevista, como técnica de coleta de dados mddecer bons resultados em
pesquisas educacionais.

Tratando-se de pesquisa sobre o ensino, a esa@aseproblemas curriculo, a
legislacdo educacional, a administracéo escolyrd.formacéo de professoresas
relacdes entre a escola e a comunidadenfim, toda essa vasta rede de assuntos
gue entram no dia-a-dia do sistema escolar, podexstss seguros de que, ao
entrevistarmos professores, diretores, orientadosepervisores [...] ndo lhes
estaremos certamente impondo uma problematicanbsairamas, ao contrario,

tratando com eles de assuntos que lhes sdo muitdiaf@s sobre os quais
discorrerdo com facilidade. (LUDKE, 1986, p. 35-86fo nosso).

As entrevistadas foram as coordenadoras do curshiamciatura em Ciéncias
Biol6gicas nogampionde a pesquisa foi realizada. A escolha da @steesomo instrumento
de coleta de dados a ser aplicado para as coom@asask deu porque esta técnica de coleta
de dados oferece maior flexibilidade, visto quentrexistador pode esclarecer e explorar o
significado das perguntas, bem como obter dadgsrefundidade.

Esta técnica de coleta de dados pareceu adequsidagwe as coordenadoras do curso
pesquisado, por estarem imersas na vida univéssif@om todos os seus desafios],
ofereceram informacdes que contribuiram de formeista para o delineamento desta
pesquisa.

O trabalho est4 dividido em cinco capitulos, semgoimeiro deles esta Introducdo. O
segundo capituloé intitulado Referencial Histérico da Educagdo Ambientdh pratica
desinteressadas teorias contemporaneasele éabordado inicialmente, como nosso modo
de vida, heranca da modernidade, foi decisivo parmergéncia da crise ambiental que
presenciamos hoje. Apresenta as principais carsiiteass na relagdo homem-natureza ao
longo dos tempos e enfatiza como o processo denaalade cientifica, foi determinante
para a formacdo das bases da crise ambiental gigtiraes hoje. Em seguida discutimos
como esse contexto de degradacdo ambiental despdriteresse dos chamados Novos

Movimentos Sociais, entre eles, o0 movimento amhblexth que buscava questionar néo
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apenas o0 modo de producéo capitalista — que tenato@aeza sua fonte perene de recursos —
mas também os padrdes de consumo e a denunciangentauda degradacdo social e
ambiental. O capitulo evidencia a importancia dentos internacionais [Estocolmo, 1972;
Thilisi, 1977, entre outros] e sua influéncia naxwassdes sobre educacdo ambiental aqui no
Brasil. Apresenta também como ocorreu e vem ocdor@nnsercao da tematica ambiental no
ensino formal, tomando como principais referéncasdocumentos legais direcionados a
Educacdo Ambiental e/ou aqueles documentos quesddcespecificos a area educacional,
mas que contemplam a tematica ambiental, comcaémda Constituicdo Brasileira de 1988.

No terceiro capitulo, intitulado Universidade e fazer ambiental: o contexto da
Universidade do Estado da Bahigata-se da Educacdo Ambiental no Ensino Superior,
enfatizando como se deu a insercédo da tematicaeatabnestas Instituices. Apresenta uma
breve retrospectiva da histéria do curriculo, tefteo desde concepcdes passadas até a
perspectiva contemporanea de curriculo e sua elag@ a Educacdo Ambiental e formacao
de professores, especialmente dos professoresaliegiBi Além disto, o capitulo exibe a
caracterizacao do curso estudado e a apresentacim groposta curricular.

O quarto capitulo apresenta os caminhos, resultados e analise daigesgluz dos
objetivos especificos tracados nesta investigaB&o.possivel identificar que apesar de
existéncia de uma Proposta Curricular Unificadagliasussdes e praticas, na perspectiva da
Educacdo Ambiental, apresentam diferencas sigtifac noscampipesquisados.

A conclusdoaponta que o Curso de Licenciatura em Ciénciagd@imas contribui
para as discussdes e praticas acerca das questbeEntais, embora necessite dialogar com
as concepcdes mais criticas da Educacdo Ambielgahodo que haja a efetivacdo de uma
proposta mais ampla, que busque trazer para oelebabmplexidade das relagcbes entre

natureza e sociedade na contemporaneidade.



2 REFERENCIAL HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL: da p ratica

desinteressada as teorias contemporaneas

2.1. Contribui¢cdes da Modernidade para a Crise Amigntal Contemporanea

A reflexdo sobre os modos de vida das sociedadésroporaneas indica, de maneira
muito evidente, a “velha” visdo cartesiana de murglee ainda hoje revela a separagao
homem-natureza, reduzindo as relagdes entre estes.

A realidade atual revela a constante busca pel®,npelo efémero, por valores
consumistas de desperdicio e excesso e como c@megipercebe-se a degradacdo de
valores, das relacbes e, como nao poderia deixasede do planeta. Percebe-se uma
consciéncia restrita por parte da sociedade aitespes consequéncias que esse modelo de
desenvolvimento pode implicar.

Vive-se, no inicio do século XXl uma emergéncia,quais que ecoldgica, é uma
crise do estilo de pensamento, dos imaginarios aspcidos pressupostos
epistemolégicos e do conhecimento que sustentarammanidade. Uma crise do

ser no mundo que se manifesta em toda sua plenihadeespacos externos, na
degradagéo da natureza e da qualidade de vidaedasgs. (JACOBI, 2005, p.240).

E preciso considerar, entretanto, que a devastagé@ntal, bem como a preocupacio
com o0 meio ambiente ndo sao eventos recentes. devam conta que sempre houve
devastacéao, é necessario esclarecer em que mégadeu ao longo dos tempos.

Apesar da condicdo de agente transformador do mefante um periodo de tempo a
relacdo homem-meio ambiente foi pautada com basabssténcia.

O homem selvagem, quando acabou de comer, estazoom toda a natureza, e é
amigo de todos os seus semelhantes [...] se alguemes tem de disputar seu

alimento [...] o vencedor come, o vencido vai practiortuna em outra parte, e tudo
esta pacificado. (ROUSSEAU, 1994, p.100).

Percebe-se que a dependéncia do chamado homentivariem relacdo a natureza se
dava basicamente pela busca do alimento. Comobenade, vivia continuamente a procura
de lugares onde houvesse fartura de alimentos.afApesesta relacdo estar pautada na busca
do alimento, é importante ressaltar que, por mgoerseja, o impacto com 0 meio ja existe.

Paulatinamente, essa forma de vida adquire novasndides e o homem passa a

agrupar-se. Como afirma Rousseau (1994, p. 65)] ¢s homens até entdo errantes nos
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bosques, tendo agora situacdo mais fixa, aproxioraadentamente, reinem-se em diversos
grupos e formam enfim, em cada regido uma nacdicydar [...]".

Essa nova forma sedentaria de vida faz com queneimopasse a fixar moradia. Para
tanto, desenvolve as primeiras técnicas que pogsaantir sua estadia em determinados
locais, como por exemplo, manejo do solo, uso dm,falesenvolvimento de ferramentas
simples para edificagdo de suas casas, entre oDeoscordo com Branco (2004), identifica-
se aqui o inicio de processos agricolas e pecudriiientares como selecdo de sementes e
adaptacao de espécies vegetais e animais.

Ainda associado a forma sedentéria de vida, Rougd®84, p. 68) destaca que nesse
periodo a “metalurgia e a agricultura foram as dutes cuja invencgao produziu essa grande
revolucdo”. O surgimento da agricultura sem divesa associado a modificacdo da
paisagem de modo intencional, para beneficio doehonmo que provocaria importantes
mudancas na forma de vida daquelas populagdes.

A agricultura foi a tecnologia chave nao s6 pamnmpliacdo dos impactos como
para viabilizar um grande incremento populacional].[ Sedentarismo e
adensamento populacional viabilizaram o caminhopamiugdo da tecnologia a

passos largos, em funcdo basicamente, da posadelide especializacdo de fungdes
dentro dos grupamentos humanos. (FERRARO JUNIOE2 20 284).

Deve-se considerar a agricultura como um evento acelerou a degradacao
ambiental, visto que, de acordo com a citacdo gcum@a de suas consequéncias € o
adensamento populacional. Fatores como a urbaoizagédndustrializacao transformaram as
paisagens e os efeitos destes processos eranr@igestie areas naturais, além da poluicdo
do Meio Ambiente.

Aqui se percebe a transicdo de uma forma orgawizakimais simples, ainda que
sedentaria, para o0 que chamamos de sociedade,itooqoe esta associado ao periodo
conhecido como modernidade. De acordo com Cha@2j2@ justamente a ruptura com a
idéia de comunidade e a passagem a idéia de sdeie@lacaracteristica principal da
modernidade.

Apesar de ndo haver uma data definida, podemosideras que 0 projeto da
modernidade tem inicio com a idéia de sociedadmaremos como referéncia a cronologia
proposta por Giddens (1991), que afirma que a mddkte tem inicio a partir do século
XVII na Europa e que mais tarde alcanca todo o muAdtes de continuarmos as discussoes
sobre modernidade, consideramos relevante desigigrel da ciéncia e da tecnologia e suas
implicacdes para a crise ambiental.
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A Revolucéo Cientifica do século XVI tem em Copéont- e sua teoria heliocéntrica,
Galileu e a lei da queda dos corpos e Newton ctenda gravitagcdo universal seus principais
representantes. Mas em Descartes temos a identiiadeiéncia moderna, pautada no
pensamento cartesiano e no resgate da ética acdmtpoa. Quando propde a separagao entre
objeto e sujeito, corpo e alma, o pensamento ¢anesepara 0 homem da natureza, na
medida em que o homem se percebe ndo mais com® ipgegrante desta. A partir de
Descartes o conceito de “lugar” perdeu seu sigudfic Logo o valor atribuido ao Meio
Ambiente é pouco relevante.

A néo localizacdo (unlocatednegs isto constitui a caracteristica crucial da
subjetividade cartesiana. Entretanto, a falta de laoal (ocale) ao qual se
identifique foi igualmente importante para a infagéio do sujeito liberal. Pois aqui
também o sujeito foi visto como liberto de quaisqueizes. Existia

independentemente de tudo que estava fora delasive os ecossistemas de seus
ambientes. (GRUN, 2006, p. 68).

Os escritos de Descartes evidenciam a visdo am@optca que passa a fazer parte do
pensamento cientifico moderno, presente ainda hojgensamento contemporaneo. No
trecho abaixo ele fala da contribuicdo das ciénugdisrais para o homem.

Elas me fizeram ver que é possivel chegar a comestos que sejam Uteis a vida, e
gue, em lugar dessa filosofia especulativa que rsén& nas escolas, se pode
encontrar uma filosofia pratica, pela qual, conhdcea forca e as acdes do fogo, da
agua, do ar, dos astros, dos céus e de todos s @arpos que nos cercam [...],
poderiamos emprega-los da mesma maneira em todasosspara 0s quais S&ao

adequadose assim tornar-nos como que senhores e possuidos natureza
(DESCARTES, 1998, p. 79, grifo nosso).

N&o podemos, entretanto, falar do pensamento fitengem citar a influéncia de
Bacon ao nos apresentar o empirismo, que tem nariérpia o principio basico do
conhecimento humano. Bacon pode ser considerangiincipal representante do modelo
mecanicista da sociedade moderna ao organizamsistamente o meéetodo empirico da
ciéncia (TOZONI-REIS, 2008), que tem como basemid® e controle da natureza.

De acordo com Santos (2006), o modelo da racicadictientifica organizou-se a
partir do século XVI, com a Revolucdo Cientifican@s séculos seguintes se desenvolveu
basicamente no ambito das ciéncias naturais, ntasrée no século XIX atinge as ciéncias
sociais alcancando o que o autor chama de “modelmalgde racionalidade” (SANTOS,
2006, p.21).

Independente do seu alcance — ciéncia natural @éciai social — o fato € que a
racionalidade cientifica sempre foi pautada nunmsfiovide mundo onde qualquer outro

conhecimento que nao fosse o cientifico era dédtitde valor.
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O racionalismo trouxe a objetividade para a atitedlntifica [...]. Assim, os
conhecimentos cientificos apresentam-se camica possibilidade de verdade

garantida pela razdo e ndo mais pela percepcdoo c@matitude subjetiva da
concepcéao organica do mundo. (TOZONI-REIS, 20080p, grifo nosso).

Ainda a esse respeito, Brugger (2004, p. 88) aemndacque “a nossa cultura
cientificista desqualifica outras formas de saleja simplesmente por ignora-las, seja por
rotular de ‘primitivo’ ou ‘atrasado’ o que € na mda das vezes apenas diferente”.

Se considerarmos que ainda hoje o conhecimenttif@iené tido por muitos, como
absoluto, o que dizer de um periodo onde a idéavigorava estava associada ao que nao
fosse cientifico ndo correspondia a verdade? Rortam Ciéncia tem sua parcela de
contribuicdo na crise ambiental que assistimos, lipjando torna possivel a idéia de uma
natureza separada do homem. Como em Descarteatédarde um lado, o espirito de outro.
(CHARLOT e SILVA, 2005, p. 67).

Embora se reconheca a importante contribuicdoé@taiei ao longo dos tempos, é fato
que a ciéncia moderna tem apresentado dificuldanreapontar caminhos que efetivamente
contribuam para a superacéo da crise ambientabmpuranea. Um ponto que precisa ser
assinalado quando se discute o papel da ciénciadéia defendida ainda hojele sua
neutralidade. Precisamos considerar que ha simdiogalidade, visto que toda producao
cientifica esta associada a interesses politicus)éenicos e sociais. E clara, por exemplo, a
relacédo existente entre ciéncia e capitalismo, @ngemeira oferece suporte de crescimento
ao segundo, causando o aumento das disparidadespaises desenvolvidos e paises em
desenvolvimento.

Nesse sentido, a racionalidade cientifica, susdenpelo cartesianismo que se baseia
na separacao entre o todo e as partes e, ponenseparacdo homem-natureza, contribuiu de
forma decisiva para a crise ambiental que hojenaenos. Como n&o poderia deixar de ser,
esse modelo de racionalidade cientifica tambémafinethtou 0 modelo de educacdo moderna
— disciplinas separadas, conteudos fragmentadogjueede forma semelhante sustenta a
Educacdo Ambiental. Neste sentido, insistir nun@ddgem mecanicista para compreender e
buscar solugBes para a problematica ambiental,égessencialmente complexa [visto que
envolve aspectos politicos, histéricos, sociais@eémicos], parece uma tentativa fadada ao
fracasso.

Contrapondo essa visdo mecanicista de mundo, ampemso de Marx nos mostra,
através da dialética, que ndo e possivel essaagdpaentre o sujeito e o0 objeto. Seus

trabalhos apontam para uma compreensdo de natoeraum todo dinamico e complexo,
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onde ao invés de separacdo entre homem e natorgee, se observa € a continuidade entre
esses elementos. As idéias marxistas fundamentayneohoje chamamos de Educacao
Ambiental Critica.

Assim como a ciéncia, o acelerado desenvolvimestodaidgico ndo foi suficiente
para alterar a relacdo dos homens com o ambientdbofa a tecnologia contribua
significativamente com o aumento da producdo, ddorgeral, ndo garante melhorias na
qualidade de vidas das pessoas em geral.

A cultura tecnolégica vivenciada pela sociedadeteraporéanea tem inicio com a
Revolucdo Industrial que é apontada por algunsresittBRUGGER, 2004; LOUREIRO,
2006 b; CARVALHO, 2008) como um dos componentespducesso de apropriacdo dos
recursos naturais, determinantes da crise ambjenisio que com o “novo” aparato
tecnolégico aumentam as possibilidades de congaleminio da natureza para geracéo de
mercadorias.

Diferentemente das sociedades pré-modernas, ond®ioa parte das culturas havia
um sentimento de continuidade entre homem e naurag sociedades modernas se
diferenciam por viverem num ambiente totalmenteadwj onde a indudstria moderna,
associada com a ciéncia e a tecnologia, transformaraio ambiente como nunca ocorreu até
entdo. Um desses fendmenos da modernidade é dizigha, que através do capitalismo
promove e acentua desigualdades, mas em algumaansslive também para que haja uma
tomada de consciéncia acerca da problematica atabien

Giddens(1991) aponta quatro dimensdes institucionais baspara a modernidade:
vigilancia, industrialismo, capitalismo e poderitail. Para o que se pretende neste estudo, o
enfoque principal serd dado ao industrialismo e estaeita relagdo com o capitalismo,
buscando discutir em que medida estes fatoresilboinam para a degradacdo ambiental que
hoje assistimos.

A Revolugédo Industrial, que ocorre em meados dalgéVIll, é a culminancia de
um processo que se consolida com a crise do feutale evidencia o modo de producéo
capitalista. Inicia-se aqui um periodo historico edgloracdo, onde a natureza passa a ser
vista como fonte inesgotavel de riqueza, passaratimairir valor de mercadoria. Associado a
isso, tem-se o predominio de uma visao antropdcéndie mundo que colabora para que o
homem explore 0 meio, jA que a partir deste olisréecursos necessarios para manter e
fortalecer as bases do capitalismo. Perde-se &pEtoc de unidade entre seres humanos e
meio ambiente, 0 que leva a uma dicotomia que femgamundo natural e mundo humano,

como se fossem elementos dissociados.
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Durante a Revolucdo Industrial, houve o alargame&ataiso dos recursos naturais
com conseqiente aumento da degradacdo ambienpaka@igma cartesiano da ciéncia foi a
base teorica e pratica para o surgimento de um nwao de producdo que nasce com a
Revolucdo Industrial (BRUGGER, 2004). Ndo podemasxat de destacar a grande
transformacdo que ocorreu no sistema produtivo,ragrpsso técnico acelerado e uma
verdadeira revolucdo social, baseada principalmeatea relacdo de extrema dominagéo,
onde a classe trabalhadora era obrigada a cunmgriagie extensas jornadas de trabalho sem
a remuneracao adequada. Esta é uma das facesalarobiental que comecaria a se instalar.

O carvdo era o principal combustivel desta Revoluggendo assim, além do
desmatamento desenfreado, o uso do carvdo geramaenorme quantidade de residuos
poluentes. As fabricas em ascensdo constituiam anadia classe operaria, formada
basicamente por trabalhadores que migravam do cgrapo as cidades, causando, entre
outras coisas, 0 crescimento populacional desodterfss cidades ndo ofereciam condigbes
para receber essa nova e crescente mao-de-obia), as%0 havia servicos basicos
elementares como coleta de lixo e saneamento badeguado. Como resultado, ocorreu a
propagacao de varias doencas, causando a morteitds mnabalhadores pobres. Nas palavras
de Hobsbawn (1994, p.224) “a consequéncia mainfgatkesta deterioragdo urbana foi o
reaparecimento das grandes epidemias de doendagjicsas” que atingiam especialmente a
classe pobre.

[...] o desenvolvimento urbano foi um gigantesoocpsso de segregacao de classes,
gue empurrava 0s novos trabalhadores pobres paggaades concentracdes de
miséria alijadas dos centros de governo e dos megdée das novas areas
residenciais da burguesia. (HOBSBAWN, 1994, p. 224)

Essa situacdo de miséria durou muito tempo at@agumencas comegaram a sair dos
corticos para afetar também outras parcelas dalggimio que desencadeou na burguesia a
tomada de providéncias para a reconstrucdo daslesdé&Se esse caos urbano néo foi
suficiente para estimular melhorias sociais, sepawa evidenciar as péssimas condi¢cdes
ambientais, fazendo surgir as chamauass sensibilidades.

A experiéncia urbana, marcada pelas indspitas ¢dagiambientais, impulsionou o
surgimento de um sentimento estético e moral darizatdo na natureza selvagem,
néo transformada pelos humanos. Este fenbmen@peaiautir tanto na emergéncia
das chamadasovas sensibilidadepara com a natureza [...], quanto das idéias de

valorizagdo do mundo natural selvagem [...]. (CARWO, 2008, p. 56, grifo da
autora).

Logo, podemos considerar que a Revolugdo Industttalixe consigo, muitas

transformacdes que foram cruciais para a implaotagécrise ambiental que herdamos da
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modernidade. Entre estes fatores destacam-seaggiade descobertas cientificas, avancos
tecnologicos e industriais, concentracdo de unslgole@dutivas, exasperada tendéncia a
urbanizacao
N&o consideramos que a tecnologia trara as “sadlicfara a crise ambiental

contemporanea. Mesmo com uma grande disponibilidkd@ecursos tecnoldgicos, tanta
tecnologia ndo é suficiente para conter o ritmal@gradacdo ambiental que assistimos hoje.
Podemos tomar como exemplo a influéncia da tecreolog agricultura e sua relacdo com a
guestdo ambientah fertilidade do solo, associada a avancos tegiabd§, € responsavel por
uma grande producéo de alimentos — no Brasil, @gdorno de 134,5 milhdes de toneladas
de grdos/arfo- mas isto ndo é garantia, por exemplo, de suferdg problematica da fome
em nosso pais. Nessa perspectiva, podemos afiueagsia questdo ndo se resume apenas a
aspectos produtivos.

Parece impossivel pensarmos uma relacdo homenepatumediada pela

tecnologia, numa perspectiva de equilibrio amblerta solucbes dos problemas

ambientais ndo sdo solucdes de natureza técnica, deanatureza politica.
(TOZONI-REIS, 2008, p.42-43).

E indiscutivel que a tecnologia também serve paaa om fluxo intenso de produtos
e mercadoriagiue a cada dia se tornam “arcaicos”. Essa cultaraoda estd muito presente
em nossa sociedade e se intensifica cada dia est@mos sempre em busca do ultimo
modelo de celular, de televisores cada vez maidesamera fotografica de ultima geracéo,
enfim, estamos sempre em busca do novo, de progueogenham “melhores tecnologias”.
[...] Grande parte dessa obsolescéncia é meraroeltteal e acarreta a substituicao
de muitos bens de consumo que, em outras condifdeslogicas”, estariam
perfeitamente adequados. Esse fluxo mercantil asedaetando na necessidade de
industrias de aparatos antipoluentes. Tudo isserage dialeticamente, em um

verdadeirofeed-backque tem por funcdo reproduzir e legitimar a idg@oda
sociedade industrial (BRUGGER, 2004, p. 52).

Essa cultura consumista, caracteristica do mundbatitado, tem efeito direto na
degradacdo ambiental e ndo pode ficar de fora,eowcansiderada menos importante nas

discussbes sobre ambiente e sociedade. Sobre e@fitss da globalizacdo Santos (2000)

destaca:
[...] De fato, para a maior parte da humanidadmbatjizacdo esta se impondo como
uma fabrica de perversidades. O desemprego torogbsiEo. A pobreza aumenta e
as classes médias perdem em qualidade de vida A..inortalidade infantil

2 Acompanhamento da safra brasileira - Grdos. Saf908/2009. Disponivel em:

<http://www.conab.gov.br/conabweb/download/safralétantamento_ago2009.pdf.> Acesso em: 30 ago.
20009.
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permanece, a despeito dos progressos médicos efatmacao. A educacdo de
qualidade é cada vez mais inacessivel. Alastrane-saprofundam-se males
espirituais e morais, como 0s egoismos, os cinig@sorrupcao. (SANTOS, 2000,
p. 19-20).

A globalizagéo, através do capitalismo, promoveentua desigualdades, mas em
alguma medida serve também para o despertar daiéncs acerca da problematica
ambiental, considerando principalmente a distréwigos riscos. De acordo com Briiseke
(1997), a sociedade de risco tem como caracterigticipal a producédo e distribuicdo
desigual dos riscos sociais e ambientais.

[...] com a destruicdo global da natureza, deserveé um novo tipo de desafio
para a Segunda Modernidadgje eu denominei de a sociedade de RiscO

problema principal da Segunda Modernidade é quastod paises, de uma maneira
ou de outra, encontram-se simultaneamente diantseddesafio. Ou seja, as

solucdes politicas e econbémicas dependem antesddede uma perspectiva da
imbricacdo global e dessa simultaneidade. (BECK91p.4, grifo nosso).

De acordo com o autor citado, a sociedade de mssme com a globalizacéo, a
revolucdo de género, a individualizacdo e a difudés riscos globais. Se o0s riscos séo
globais, estamos vivenciando um risco de civilibagd que as consequéncias dos problemas
ambientais atingem indiscriminadamente a paises gcpobres. Como bem afirma Santos
(2004, p. 339) “a ordem global busca impor a todedugares, uma Unica racionalidade”.
Exemplificando, o alto padrdo de consumo de conirist fosseis, especialmente pelos
paises desenvolvidos, ndo minimiza os efeitos @snds aquecimento global nos paises
pobres. Entretanto Layrargues (2008) adverte quistabuicdo é extremamente desigual
entre pobres e ricos.

[...] as populacdes desfavorecidas ndo tém conrefagiar por conta prépria, por
exemplo, dos deslizamentos das encostas,quandarmadrin morros com acentuada
declividade,ou das inundagdes, quando habitam aagems dos cursos d agua; e da
mesma forma, ndo tem como evitar que se instalenpraimidades dos centros

industriais ou dos vazadouros de lixo, areas remcidamente desvalorizadas, e,
portanto, mais acessiveis as populacdes pobre¥ RBRGUES, 2008, p. 115).

Nesse sentido, Hogan (1994pud Layrargues (2008) destaca que assim como a
mesma estrutura de classe social, determina audésiistribuicdo de riquezas, também
determina a distribuicdo desigual dos riscos amdigncomo a poluicdo, por exemplo,
interferindo assim, na qualidade de vida das pssdéara pensarmos numa proposta que
desperte a reflexdo critica dos sujeitos em relagg@a@uestdes ambientais, nossas bases
politicas, culturais e s6cio-econémicas precisamesastas e questionadas. O problema nao é
pontual. Precisamos estar atentos a discursosegderh anaturalizar questbes ambientais,

reduzindo-as ao cuidado e/ou a preservacao deasspaturais.
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[...] Partimos do pressuposto que a naturalizaglteddiscurso é parte constituinte
da tendéncia mundial de pb6r as discussdes relaivanodelos societarios e
possibilidades de se implementar uma sociedadeergéstel no ambito do
capitalismo globalizado, como algo exclusivamemewhho ideoldgico e, portanto,
ultrapassado. (LOUREIRO, 2006 a, p. 13).

Parece haver um discurso generalizado por diveetoses de nossa sociedade, de que
todos tém o mesmo interesse em preservar e/ourgangeambiente natural. E fundamental
a compreensdo que os interesses em relacdo aoamdéiente ndo S40 0S Mesmos Nos
variados setores sociais. Dai a necessidade dereenggrmos o0 que realmente propbe o
discurso hegemadnico ao tratar da tematica ambiental

Com a intensificacdo das atividades produtivas e pnocesso de degradacao
ambiental cada vez maior, surge no seio da soaedad, a partir da segunda metade do
século XX, o movimento ambientalista em decorréndés situacbes de risco que a
modernidade avancada faz emergir (TAVOLARO, 200@).movimento ambientalista
contribui com a educacdo ambiental a medida quealngdacionar o modelo social vigente e
sua estreita relacdo com a degradacdo do ambiatieal desmistificando a condicdo do

homem como agente “natural” responsavel por damtsemtais.

2.2. Influéncia do Movimento Ambientalista na Educgdo Ambiental.

A crise ambiental global esta diretamente ligadasordem na gestéo e exploracdo de
recursos, orientados principalmente por uma ratisade instrumental e individualista. Os
interesses individuais sobrepdem o coletivo, a emg@io. Esse modelo racionalista prioriza o
desenvolvimento econdmico sustentado pela degradagaiental. H& um aumento no nivel
econdmico através de uma melhor utilizacdo de sesyao mesmo tempo em que se observa
uma desordem no nivel socioambiental, o que imErfe@ governabilidade, visto que a
degradacédo ecologica planetéria vai além da cap@deide controle por parte dos governos.
(LEIS, 1995).

A razéao instrumental, caracteristica do pensameierno é pautada na reducéo, na
fragmentacdo e na dissociacdo do pensamento, dueeceriros aspectos dissocia cultura e
natureza. Este modelo predatério de desenvolvimenitafere na sociedade através da
degradacdo do meio ambiente fisico, além de imberfa qualidade de vida das populacdes.

A degradacdo ambiental comeca a gerar insatisfdgdgrupos e movimentos sociais que
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“despertam” para a emergente crise. Entre estesnmatos, podemos destacar o papel do

ecologismo ou ambientalismo, que podem ser enteadidmo elementos problematizadores

das antigas doutrinas ideoldgicas que se opderstargabilidade. (LAYRARGUES, 2006).
O ambientalismo € aqui concebido como um projeddista e utépico de multiplas
orientacdes, que se inscreve na politica mundiatulsaneamente, como um
posicionamento de apropriacdo simbdlica e mateyied vai desde proposicdes
civilizatdrias, passando pelo questionamento daedade industrial capitalista e das
caracteristicas das leis de mercado, a iniciatbeasportamentais ecologicamente
corretas, tendo como eixo analitico o processotulszdo humana no ambiente e a

discusséo acerca da relagdo sociedade-natureaadwuis alcancar uma nova base
civilizacional. (LOUREIRO, 2006 a, p.17).

O ambientalismo tem suas raizes em movimentosamuiturais da década de 1960.
Como movimento de contracultura, se opde ao mqgaeldominante existente. Desponta no
cenario mundial, classificado por alguns autoreADPA, 1991; LEIS, 1999 apud
TRISTAO, 2004; SANTOS, 1997; LEFF, 2001) como Né@ovimento Social (NMS) para
questionar ndo apenas o modo de producao cagifaiisé tem na natureza sua fonte perene
de recursos, mas também de questionamento dosegaded consumo e a dendncia do
aumento da degradacao social e ambiental. Comauatguwer movimento social suscitam as
condi¢cdes de uma tomada de consciéncia acercani@decddade que envolve a problematica
ambiental.

Apesar da heterogeneidade, 0os novos movimentoais@presentam como ponto de
unificacdo a critica ao crescimento desordenads desaigualdades sociail&sses Novos
Movimentos Sociais surgiram de forma difusa, agdogaem torno de questdes inicialmente
defensivas relativas minorias, ambiente, cidadania, religido e feminisiNesse sentido,
podemos destacar outros movimentos contracultdeadécada de 60, como 0s movimentos
hippie, feminista, racial e pacifista.

Embora alguns dos Novos Movimentos Sociais tivesseninteresse especifico em
determinados grupos (minorias étnicas, jovens, enaff), outros possuiam um carater mais
abrangente, ou como afirma Santos (1997, p.260-26Interesse € colectivo e 0 sujeito
social que os titula é potencialmente a humanidagleseu todo”, como € o caso do

movimento ecoldgico. Nesse sentido, podemos afirquer uma das contribuicbes deste

% De acordo com Viola & Mainwaring (1987) “os novo®mvimentos sociais se orientam por critérios de
afetividade, relacbes de expressividade, orientag@@enunitarias e organizacdo horizontal. Os moviagen
antigos distinguem-se por privilegiar objetivos enetis, relacfes instrumentais, orientacdo ao Bstad
organizacao vertical”.
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movimento foi a introdugéio do pensamento sistéfnioo seja, o entendimento das coisas a
partir da natureza de suas relacdes. Contrapontigiea cartesiana, a logica dialética
(proposta pelo ambientalismo), compreende a relagioem-natureza pela totalidade das
relacdes.
Os sistemas séo totalidades integradas cujas pdagies ndo podem ser reduzidas
as unidades menores. Em vez de se concentraramergbs ou subBicias bésicas,
a abordagem sistémica enfatiza principios basieosrganizacado. Os exemplos de
sistemas sdo abundantes na natureza. Todo e qualqgenismo [...] € uma
totalidade integrada e, portanto, um sistema viMas o0s sistemas ndo estédo

limitados a organismos individuais e suas partessm@smos aspectos de totalidade
séo exibidos por sistemas sociais. (CAPRA, 192%5().

Cabe enfatizar que o movimento ecologista era ot no inicio, em sua maioria
por estudantes e bidlogestinha um carater basicamente conservacionistdalvamente
esse movimento se estende para todas as pesseagisea que se interessam pela causa
ambiental, motivo pelo qual, posteriormente 0 marito passa a ser chamado de
ambientalistj em virtude do processo histérico de ampliacdoneepcdo desse campo.

Para corroborar, Leff (2001) promove uma discusaf@ressante ao diferenciar os
principios do ambientalismo/ecologismo entre paises e pobres: enquanto nos primeiros o
movimento ecoldgico se orienta para a conservagdamtlireza e o controle da contaminacao,
nos paises pobres a discusséo esta voltada pamosesso de mudancas econdmicas e a
construcdo de novos modelos de desenvolvimentopgadzem o aproveitamento de seu
potencial ecoldgico.

Considerando as condi¢cdes em que surgem e se dasanwestes movimentos nos
paises subdesenvolvidos, e tendo em vista seusvobjele transformagdo social,

convém qualifica-los como ambientalistas de prefengia a ecologistas(LEFF,
2001, p.115, grifo nosso).

Do mesmo modo que a degradacdo dos recursos sahfiai se deu no mesmo
momento histérico entre os paises, também foi efiter 0 momento de surgimento desses
movimentos sociais, embora saibamos que a crismauelo de producdo capitalista, bem
como a intensa exploracdo dos recursos naturamanersido os principais elementos que
levaram a organizagéo desses movimentos em todoxdanem momentos distintos de nossa

histéria. Nos Estados Unidos e Europa, o ecologismerge nos anos 60 e segundo alguns

“ Sobre pensamento sistémico ver: CAPRA, Fri#isf conexdes ocultagiéncia para uma vida sustentavel. S&o
Paulo: Cultrix, 2002.

® Para que o leitor ndo se confunda com a aplicdo&otermos ambientalismo e ecologismo, utilizaremos
termo ambientalismo por considerarmos que est@bkagls diversas dimensdes da problematica ambiental
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autores (CARVALHO, 2004; DIAS, 2003) tem como mamctancamento do livrdSilent
Spring” ° da bi6loga norte-americana Rachel Carson, em 186@e a autora denuncia a
contaminacgao quimica de pesticidas sobre o ambmeiteal, a extincdo de algumas espécies
animais e outros efeitos danosos do homem sohré@ate.

Na primeira metade da década de 1970 emerge ndl Brasnbientalismo, e néo
coincidentemente o mesmo periodo marca o desmataonsciéncia ecoldégica no mundo.
Nesse periodo, além da proliferacdo desses movismanciais no mundo, ocorrem eventos
que marcam significativamente as discussdes solmaeatdo ambiental: Conferéncia de
Estocolmo (1972); Relatério Meadows (1972) que ddas limites do crescimento, além do
surgimento do paradigma teérico de ecologia palfidOLA, 1987).

Aqui no Brasil, em 1971, surge a Associacdo GalmhaProtecdo ao Ambiente
Natural (AGAPAN), a primeira no Brasil e na Améridaatina com caracteristicas
estritamente conservacionistas. A AGAPAN teve mudificuldade para atuar, em
decorréncia do clima repressivo que imperava na [imente a partir de 1974, com o inicio
da liberalizacdo politica, esta e outras assocgagfie surgiram naquele ano ganharam
visibilidade. Assim, o marco do movimento ecologséoé considerado aqui no Brasil a partir
de 1974. (VIOLA, 1987).

A discussdao ambiental que se pauta inicialmente telgem marcadamente
conservacionista e em seus discursos emergem tefaa®nados a risco e escassez, que irdo
influenciar a organizacdo de politicas e reuniG&grmacionais ao longo das décadas
seguintesCom o passar do tempo, os ambientalistas propdeannava discussdo quando
atingem a percepcédo da existéncia de ameacgas, dantombiente particular [individual],
guanto ao ambiente global. Aqui no Brasil, em flasdécada de 70, inicio da década de 80,
0S movimentos ambientalistas organizam campanhavaias partes do pais buscando,
sobretudo, denunciar, exigir responsabilidades aelamgas de comportamento frente a
degradacéo ambiental.

Percebe-se a construcao e o inicio de um debate maique diz respeito a inclusdo
da tematica social junto as questdes relacionamlasiente fisico, ou seja, de um fendmeno
socioambiental complexo, onde estdo envolvidoscdes entre a sociedade e o Meio
Ambiente.

A percepcao de tensbes nesta relacdo leva ao sunginde uma discusséo da

chamadajuestdo ambientaPara Lima (2005, p. 26), “a problematizacdo ets;bes entre a

® Primavera Silenciosa.
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sociedade e o ambiente e a nova consciéncia ddfarge atribuiram um novo significado e
estatuto ao Meio Ambiente, constituindo uguestao ambientainde antes nao havia.”
Conforme a discussao apresentada, podemos comsileraa emergéncia da questao
ambiental envolve uma multiplicidade de procesststaes econdmicos, culturais, sociais,
éticos, politicos, tecnoldgicos e ecoldgicos.
[...] Entretanto, a percepcao da probleméatica ambliedo € homogénea e cobre um
amplo espectro de concepcgles e estratégias deisolds manifestages da crise
ambiental dependem do contexto geogréfico, cultleabndmico e politico, das

forcas sociais e dos potenciais ecoldgicos [..ds9¢ sentido, ndo pode haver um
discurso nem uma pratica ambiental unificados (LEX®R1, p. 96).

Considerando a relevancia da questdo ambientas, digaussdes atingem diversos
setores da sociedade, além do movimento ambidatalsetores governamentais, nao-
governamentais, religiosos, cientificos, educadgmrentre outros.

Este trabalho busca enfatizar o papel da educatdis,especificamente, da Educagéo
Ambiental, que emerge do movimento ambientalisimya “instrumento” capaz de viabilizar
as propostas discutidas por este movimento, nadsede compreender a crise ambiental,
como uma questao de interesse publico. Nesse sebgigura (2001) afirma que o contexto
de emergéncia da Educacdo Ambiental proporcionarmaido de agentes sociais que
compreendam a interdependéncia dos varios elemenqies compdéem a “cadeia de
sustentacdo da vida” (SEGURA, 2001, p. 43), bemoca® relacbes de causa e efeito
proveniente da interferéncia humana nessa cadeis. dWie isso, estimula o engajamento dos
cidadaos na prevencéao e busca de solu¢cbes dosmasbsocioambientais.

O despertar para as questdes ambientais de modocoraextualizado, ndo apenas
focado em aspectos ecologicos passa entdo a faderda agenda de varios paises. Nesse
sentido, é apresentada a seguir a contribuicdo/el®as internacionais para a discussdo da

guestdo ambiental aqui em nosso pais.

2.3. Do Passado ao Presente: a influéncia dos ewmntinternacionais na discussao
ambiental atual.

A disseminacdo das discussdes acerca da questdentahbdesde o movimento
ambientalista, passando pelas praticas educativaffuenciando as acdes de organizacdes

governamentais demonstra a visibilidade desta enaditica nos dias atuais.
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A emergéncia da questdo ambiental em nivel globatéricamente nova — a partir da
década de 1960 — sob a influéncia do movimento emtddista. Aqui no Brasil essa questao
passa a ser discutida no contexto da ditaduraamilita década de 1970, e recebe forte
influéncia de eventos internacionais que ocorrermuando inteiro.

Antes de iniciar essa discussao, € consideradoeo@amnte ressaltar que o objetivo
agui ndo é uma tomada minuciosa de todos os evantbintais ocorridos no mundo, mas
daqueles tomados como tendo maior relevancia peliaedr a trajetoria da Educacéo
Ambiental que comecara a se configurar no BrasilsoCseja do interesse do leitor a
cronologia detalhada dos eventos internacionaigc@nais acerca da Educagdo Ambiental,
consultar Dias (2003)

A expressao “educacdo ambiental” foi registrada peimeira vez na Conferéncia de
Educacdo, realizada na Universidade de Keele, &b, I'ta Gra-Bretanha, para divulgar a
necessidade de inserir na educacdo dos cidadaosippws basicos de ecologia e de
conservagao dos recursos naturais.

De acordo com Brugger (2004) o marco histoérico dizacacdo para 0 meio ambiente
foi a Conferéncia Mundial sobre Meio Ambiente e &eslvimento em Estocolmo, em 1972.
Os resultados desta conferéncia podem ser resummdodancamento do Programa
Internacional de Educagéo Ambiental (PIEA) , em5l®ela Organizagdo das Nagcdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCOPmgrama das Nac¢des Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA), além de uma declaracdo e piano de acdo para o0 meio
ambiente humano, com 109 recomendacfes. Nesta r€paife aconteceram importantes
debates sobre desenvolvimento, embora este nde fwssbjetivo precipuo do evento.
Enquanto paises desenvolvidos propunham medidasimit@ssem o desenvolvimento dos
paises subdesenvolvidos — justificando a necessidadgreservacdo dos recursos naturais —
estes, vivendo em tempos de “milagre econdmicoicmosgram-se defensivamente ja que
tais medidas prejudicariam suas perspectivas dmdelyimento econémico.

Entre os paises do terceiro mundo, alguns repassest do governo brasileiro
chegaram a afirmar que para o Brasil 0 mais imptwt&ra o desenvolvimento do pais,
independente de questdes ambientais, como a pmlygéexemplo. Esta postura do governo
brasileiro foi alvo de duras criticas internaci@n@ como consequéncia o pais sofre pressao

de algumas instituicdes ambientais, bem como doc@Baviundial. Em decorréncia das

" DIAS, Genebaldo FEducacdo ambiental:principios e praticas. 8. ed. S&o Paulo: Gaia, 2003
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pressodes internacionaisriou-se a Secretaria Especial do Meio Ambient&MA8), primeiro
orgao oficial brasileiro de gestdo ambiental, camater eminentemente fiscalizador.

Embora a Conferéncia de Estocolmo tenha trazidoudsdes relevantes sobre
desenvolvimento — além do pioneirismo, ao citacastribuicdes da Educacdo Ambiental
para o enfrentamento da crise ambiental — autaveso d_oureiro (1992) destacam o0 viés
antropocéntrico da Conferéncia, enquanto Guima(f@37) apud Carvalho (2002, p. 49)
considera que “as discussdes centraram-se nost@spécnicos da contaminagao provocada
pela industrializacédo, no crescimento populaci@nah urbanizacéo, imprimindo um carater
nitidamente primeiro mundista a reunido”.

A partir de Estocolmo, varias conferéncias inteioraais foram realizadas com o
objetivo de buscar solu¢cbes que articulassem ondebémento das sociedades e a
preservacdo do meio ambiente. Entre estas, merestagde a Primeira Conferéncia
Intergovernamental de Educacéo ou Conferéncia disiTbeodrgia - ex URSS), considerada
por Dias (2003) o marco definitivo da Educacéo Aenkal. Aqui acontece a legitimacdo do
Programa Internacional de Educacédo Ambiental.

Aponta para a Educacdo Ambiental como o0 meio educgielo qual se podem
compreender de modo articulado as dimensdes arabergocial, problematizar a
realidade e buscar as raizes da crise civilizatdt&ssa conferéncia foi tomado o
devido cuidado em néo se creditar a esta a redpiidade exclusiva pela mudanga

de praticas e relagbes sociais que sdo vistas doatequadas as concepgles
ambientalistas de mundo. (LOUREIRO, 2006 b, p.71).

Na Conferéncia de Thilisi o termo Meio Ambiente @& englobar as dimensdes
social, politica, ética, cultural e econdmica, maais permanecendo restrito aos aspectos
fisicos e biologicos da questdo ambiental. Umgpdagostas inovadoras da discusséo sobre a
tematica ambiental, ocorridas nesta conferénciay émfoque interdisciplinar proposto para o
tema, de modo a evitar que a Educacdo Ambientapsesentasse como uma disciplina
isolada no curriculo. Aguilaapud Layrargues (2008) afirma que a grande contribuidéo
Thilisi € o rompimento paradigmatico relacionadoewentos cientificos anteriores, por
estarem vinculados a uma educacéo estritamentergacfonista. Nessa perspectiva, Thilisi
promoveu ainda o inicio de uma proposta de Educdgfbiental articulada a aspectos
politicos, econdmicos e socioculturais, buscandeesu o0 modelo vigente baseado em
praticas educativas descontextualizadas e simplisigui a Educacdo Ambiental passa a ter
como meta a formacao de sujeitos com valores,daste responsabilidades voltadas para o

entendimento da complexa dimenséo da realidadecaiahi
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Na visdo de Layrargues, (2008, p. 90) a Conferéeidbilisi, “apresenta uma visao
critica da realidade bastante pertinente, demoniirague a causa primeira da atual
degradacdo ambiental possui sua raiz no sisterhaaula sociedade industrial [...]".

Embora seja considerado um marco no avanco coatgitu articular economia e
ecologia, alguns autores tecem duras criticas #siTbPara Loureiro (1992), o evento
desconsiderou o problema da exploracdo capitalssapaises do Norte sobre os paises do
Sul; Carvalho (2002) aponta que as propostas dpecagdo apresentadas nesta conferéncia
necessitavam de melhor embasamento metodologiceisBia de Carvalho (1991) a proposta
de Thilisi para mudancas socioambientais enfocaogonéantemente a responsabilidade
individual e comportamental, para o enfrentameuterise. Esta critica apontada por ele nos
remete a ideologia que tende a generalizar a hulad@icomo perversa, direcionando o olhar
da problematica ambiental exclusivamente para withab, a0 mesmo tempo em que tira o
foco da estrutura da sociedade e toda sua comptxidAssim, programas ambientais,
governamentais ou nao, tendem a tratar desta tmmdtiedominantemente, pelo aspecto
comportamental e moral (LOUREIRO, 2006).

Consideradas as criticas, o fato € que a Conferédei Thilisi estabeleceu os
principios norteadores, objetivos e estratégiasat@idnoje servem de subsidio para a pratica
pedagdgica em Educacdo Ambiental. Mais de 30 apds a realizacdo da conferéncia,
grande parte das publicacdes se refere as cogfidmide Thilisi em relacdo aos pressupostos
tedricos e metodoldgicos da Educacdo Ambiental.

Em 1992 o Brasil é sede da Conferéncia das Nactamas)sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CNUMAD), também conhecida como-820 Cabe pontuar que neste
evento ocorreu a popularizacdo do termo desenvehtion sustentdvel [cunhado
anteriormente no Congresso Internacional de EdocAgéiental em Moscou] - que articula
guestbes ambientais a desenvolvimento econémiem-domo a elaboracédo de importantes
documento$ que pautavam as discussdes sobre o Meio AmbiEntee estes documentos
evidenciamos aAgenda 21 onde a Educacdo Ambiental tem lugar de destaque,
principalmente por vincular experiéncias educativdassustentabilidade. Embora tenha
avancado em muitos aspectos em relacdo a Thilistdd (2004) afirma que o viés de
atuacdo das propostas apresentadas na Ri0-92 feraslusivamente centradas no

desenvolvimento sustentavél referida autora indica ainda que a complexiddaeimensao

8 Entre os referidos documentos merecem destaq@ama‘da Terrd, a Convencdo sobre a Conservacda
Biodiversidade= aAgenda 21
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ambiental ndo foi alcancada e que o reducionisronidé se fez presente nos documentos
elaborados durante este evento.

Podemos considerar que esses eventos internaciomaugsionaram a formacao do
campo da Educacdo Ambiental aqui no Brasil. Do alesinento destas conferéncias — onde
a educacdo aparece sempre como instrumento pamresen@mcao do Meio Ambiente — a
Educacdo Ambiental chega oficialmente em nosso Pafseriormente houve o engajamento
da sociedade civil, bem como de educadores e ssoplee através de projetos pontuais
passaram a desenvolver acfes educativas voltadas gpddespertar” da consciéncia
ambiental.

Importante salientar que a Educagdo Ambiental sumgai no Brasil ligada
inicialmente as politicas ambientais e aos org@$1dio Ambiente. Vimos anteriormente
neste trabalho que a Secretaria Especial do Meibiémte (SEMA) — primeiro 6rgédo federal
voltado ao Meio Ambiente no pais — surge em 1968)ccresultado de recomendagdes
internacionais, apés a Conferéncia de Estocolmenmdesendo alvo de criticas, em funcéo de
seu carater eminentemente gestor, ndo podemosndetm@r a relevancia da implantacéo
desta secretaria por seu pioneirismo e por inieiada que de forma incipiente, o debate e o
desenvolvimento de a¢des voltadas a Educacdo Ambi®e acordo com Carvalho (2002),
apenas num segundo momento € que a Educacao Aalb@rdassimilada pelas politicas no
campo da educacao, como por exemplo, a insercéemda Meio Ambiente como tema
transversal no curriculo escolar.

A década de 1980 — por meio do movimento ambietdale do contexto de
redemocratizacdo politica no Brasil — se configuren momento historico importante para a
Educacdo Ambiental no Brasil. Em 1981 é sanciormda n°® 6.938 que dispde sobre a
Politica Nacional de Meio Ambiente, 0 que se cémsthum relevante instrumento de
implantacdo e consolidacdo da politica ambientaBrasil. O artigo 2°, inciso X postula:
“educacdo ambiental a todos os niveis de ensinlisive a educacdo da comunidade,
objetivando capacita-la para participacdo ativadeBesa do Meio Ambiente”. Sobre este
inciso, podemos considerar certo progresso na agjend do tema em questao, pois além de
considerar a educacdo formal, a lei sugere a jp@Eti@&o da comunidade nas discussdes
acerca da problematica ambiental.

Em 1987, ha um avanco significativo no ambito ediscel com a aprovacdo do
parecer 226/87, que institui a inclusdo da Educagabiental nos curriculos escolares. A
Constituicdo de 1988 evidencia o fortalecimentdemaatica ambiental, dedicando o capitulo

VI a importancia do Meio Ambiente para a nacgéo.
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Durante a década de 1990 inicia-se a consolidagdddcacdo Ambiental aqui no
Brasil. Em 1991, o Ministério da Educa¢do (MEC)ementa a portaria n°. 678/91, orientando
que os sistemas de ensino em todas as instandiess ® modalidades contemplem a
Educacdo Ambiental nos seus respectivos currickims1993, o MEC, através da portaria n°
773/93, instituiu um grupo de trabalho em caragnyanente para coordenar, avaliar, apoiar
e orientar as acoes para implementacdo da eduaagdiental nas escolas (DIAS, 2003). Em
1994, ocorre o langamento do Programa Nacionalddedtdo Ambiental (PRONEA), criado
pela presidéncia da republica.

O ano de 1996 € marcado pela promulgacéo da Lird&izes e Bases da Educacgéo
nacional (LDB), lei 9.394/96. Considerando que @prlgacédo da LDB se deu num contexto
onde algumas leis voltadas a Educacdo Ambientahyéam sido publicadas, consideramos
que o enfoque dado pela referida Lei a Educacaoidatdd € muito superficial. O termo
Educacdo Ambiental ndo aparece no documento deiraaxplicita. Na secao lll, que trata
do Ensino Fundamental, o artigo 26 aponta: [...£6ohecimento do meio fisico e natural e
da realidade social e politica [...]". Na secéaotidagda ao ensino médio ndo ha nenhum tipo
de referéncia ao tema e, finalmente, o capitulo tqaten da Educacdo Superior pontua no
artigo 43 “desenvolver [...] o entendimento do home do meio em que vive”. (BRASIL,
1996).

O ano de 1997 é marcado pela realizacdo da | Gordier Nacional de Educacéo
Ambiental em Brasilia, produzindo @eclaracdo de Brasilia para a Educacdo Ambiental,
onde temas importantes foram destacados, entreEglasacdo Ambiental e as vertentes do
desenvolvimento sustentavel; Educacdo Ambientahdtir Educacdo ambiental no processo
de gestdo ambiental [metodologia e capacitacaajc&giio Ambiental e as politicas publicas
e, finalmente, Educacdo Ambiental, ética e formalgiioidadania: comunicacéo e informacao
da sociedade. Percebemos aqui o interesse em didrags que extrapolam o ambito formal
da questdao ambiental, sugerindo um avanc¢o nassgides propostas por este evento.

Finalmente, em 1999, é promulgada a Lei n°. 979§(#9institui a Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (PNEA). Nessa lei, a promag&ducacdo Ambiental é colocada
como obrigacéo legal, de responsabilidade de tos@sores da sociedade, do ensino formal e
informal. Se percebermos, essa lei vem regulamentaciso VI do paragrafo 1° do artigo
225 da Constituicdo Federgue estabelece ser responsabilidade do podercptpliomover
a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensirmo o®nscientizacdo publica para
preservacao do Meio Ambiente”. (BRASIL, 1999).
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O artigo 2° da Lei n° 9795/99 estabelece obrigatade, nos seguintes termos: “a
Educacdo Ambiental € um componente essencial egpemte da educacao nacional devendo
estar presente, de forma articulada em todos @snévmodalidades do processo educativo,
em carater formal e ndo formal” (idem). Assim, alusdo da educacdo ambiental se faz
imperativa em todos os niveis de ensino, incluindBducacdo Basica [educacédo infantil,
ensino fundamental e ensino médio] e Educacao Bupeursos seqienciais, de graduagéo —
licenciaturas e bacharelados; de pds-graduacageciaizacdo, mestrado e doutorado; de
extensado] independente da modalidade ofertada.

Conforme a discussdo proposta até aqui, nos ultirmia anos a Educagdo Ambiental
avangou e conquistou importantes espacos de debate.

[...] a EA conquistou uma série de espagos natestrgovernamental legislativa e
executiva que contribuiram decisivamente parasstiticionalizacao e legitimacéo

como um campo de conhecimento e de atividade, emnf®ranalistas concordem
que esse processo nao foi facil, linear e nat(ltlMA, 2005, p. 89).

Apesar das conquistas, ainda ha muitos avancoem sécancados, especialmente em
relagédo a formulagdes tedricas e metodologicass€amrcessario a difusdo de um novo tipo
de conhecimento que seja capaz de dar conta ddecadgule que a questdo ambiental exige.
A seguir discutiremos as caracteristicas e difeeembordagens da Educacdo Ambiental
formal bem como suas implicac6es no processo deafgio de educadores na perspectiva da

Educacdo Ambiental.

2.4.Educacédo Ambiental Formal: diferentes concepc¢des dazer ambiental

O atual modelo civilizacional e societario € maragubr situacbes de conflito e
esgotamento de recursos que sdo expressos nosdivaisos aspectos, entre 0s quais:
expansdo urbana e demografica acelerada, exaust@iecdrsos naturais, crescimento das
desigualdades sociais, desemprego crescente, famento exacerbado do consumo, entre
outros. Conforme jA mencionado neste capitulo, adetlode racionalidade econémica e
tecnoldgica dominante foi decisivo para a degranl@gd recursos naturais. Deste contexto de
super exploracdo dos recursos, emergem movimentespgppdem um novo modelo de

desenvolvimento, pautado na incorporacdo de noriasipios entre as relacfes sociais e a
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natureza, o que pressupde um novo modelo de pessaelacdes sociais, politicas e
econdmicas vivenciadas até entdo.
A perspectiva ambiental do desenvolvimento subvertganscende as politicas
econdmicas, tecnoldgicas e educativas prevalegeot@sntando 0S processos
produtivos para o aproveitamento do potencial anmthiede cada regido [...]. Esta
estratégia requgmliticas educativayg...] que gerem os conhecimentos, capacidades

e habilidades para conduzir um processo endogedesinvolvimento sustentavel.
(LEFF, 2001, p.201, grifo nosso).

Essa busca de politicas educativas para “dar caf@atomplexa realidade que
vivemos, vem se tornando cada vez mais frequentacssa sociedade. HA uma propenséao
em reconheceo processo educativo como uma possibilidade deaghier da situacao de
degradacdo ambiental que vivemos. Desse modo,sttiigbes educativas vém buscando
uma reorientacdo de seus pressupostos para aoragdp da dimensdo ambiental em todo o

processo educacional.

Diante deste cenario, a discussdo dos problemasgmtais deve buscar, além do
debate dos grandes problemas ecoldgicos — poluidEgsmatamento, extingdo de espécies,
entre outros — desvelar as relacdes existenteg enge ambiental e decisbes politico-

econdmicas que contribuem para o estabelecimertosta

Como uma dimenséo da prética educativa, a Educagdmental se apresenta como
um dos meios de buscar estratégias que promovapeasar do atual modelo societario, bem
como de estimular a formacéo de sujeitos criticosflexivos capazes de atuar na complexa

realidade socioambiental, contemplando sua pladédie aspectos.

Os primeiros contornos da Educagdo Ambiental nasnemseio do movimento
ambientalistinos anos de 1960/1970, mas em termos formaishada politica publica que
efetivasse a insercdo desta tematica nas ins@éslig@® ensino. Durante a Rio-92, com a
elaboracdo da Agenda 21, € evidenciada a discassB@ no ensino formal. Ao que parece,
esse destaque influenciou, em alguma medida, agog apds seria a Politica Nacional de
EA, que foi instituida por meio da Lei n® 9795 dké02/1999.

Conforme apontado no capitulo anterior, a Polileaional de Educacdo Ambiental,
instituida pela Lei n°® 9.9795/99, configura-se numportante instrumento para garantir a
insercao dimensdo ambiental na educacdo. Nesgaepevs, torna-se relevante explicitar o
conceito de Educacdo Ambiental proposto pela addrei:

° A descricdo detalhada da influéncia do movimentbiantalista para a Educacdo Ambiental j& foi desoo
anteriormente neste trabalho.
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Entendem-se por educacdo ambiental os processasgiomdos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhetiose habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meierte, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e stensaisilidade. (BRASIL, 1999).

Pela crenca na multiplicidade e na variedade deepgibes que esta tematica nos
apresenta, considera-se relevante a abordagem tde amnceito, mais amplo, que inclui
aspectos que ndo podem estar de fora na discusg@iental. Nesse sentido, recorremos a
Tozoni-Reis (2008), quando afirma que Educacéo Anthl

€ uma dimensdo da educacdo, uma atividade inteaicdm pratica social, que
imprime ao desenvolvimento individual um caratecigoem sua relagcdo com a
natureza e com 0s outros seres humanos, com oivobp# potencializar essa

atividade humana, tornando-a mais plena de pr&tcial e de ética ambiental.
(TOZONI-REIS, 2008, p.143).

Uma vantagem da Educacdo Ambiental é que ela pomomp debates em varios
segmentos da sociedade, devido a multiplicidadasgectos que podem ser abordados, em
funcdo da complexidade que esta questdo abrange-deoafirmar que a EA possui trés
niveis operacionais, a saber: ndo-formal, informaformal. E oportuno diferenciar as
categorias apresentadas, embora este trabalhcopenpa a discutir a abordagem da EA
numa instituicdo formal de ensino.

Essa diferenciacdo é feita a partir da contribuigdaCarvalho (2002). A educacéo
ambiental no ambito ndo-formal assume como espad¢mbalho a comunidade e seu entorno
e acolhe as chamadas educacdo popular e libertagiogaesta associada a trabalhos de
Organizagbes Nao Governamentais (ONGS), associadegdbairros, entre outros. A educacao
ambiental informal é aquela que geralmente ocotravés dos meios informais de
comunicacdo, como cartazes, jornais, revistas, rgpnogs de radio e TV, panfletos, etc.
Finalmente, a Educacdo Ambiental formal [ou instdnal], € aquela onde existe um
curriculo estruturado, com intengéo particularrddé, com instrumentos de avaliagdo, dentro
de um processo geralmente conduzido na institiés@olar e abrangendo todos os niveis de
ensino.

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental trataEdlcacdo Ambiental no ensino
formal no capitulo Il, secdo Il. De acordo com tigar 9° da referida lei, “entende-se por
Educacdo Ambiental na educacdo escolar a desedsoh® ambito dos curriculos das
instituicdes de ensino publico e privado” (BRAS1999). Abrange desde a educacao basica
até a educacao superior, além da educacao profésaa educacdo especial e da educacao

de jovens e adultos.
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De acordo com a Lei 9795/99 (BRASIL, 1999), a EddcaAmbiental deverd ser
desenvolvida como pratica educativa integrada,icoate permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal. A educacéo, enteratidacomo espaco formal, tem sido um
campo decisivo no debate acerca da tematica amabidfinbora a Educacdo Ambiental
desempenhe um importante papel na tarefa de teateformar a crise socioambiental que
vivenciamos, podemos perceber que a forma comsjaerem sendo discutida, sobretudo nas
escolas, vem reproduzindo o discurso da raciorddidaentifica, de forma reducionista e

fragmentada.

Guimaraes (2006) aponta que ao longo dos ultinds & cinco anos no Brasil, houve
uma grande difusdo da Educacdo Ambiental no meimdbe ndo formal, porém, neste
mesmo periodo houve uma maior degradacdo ambieotaBrasil e no mundo. Esta
informacé&o parece indicar uma contradicdo entrésoucso defendido e o comportamento

cotidiano, uma incoeréncia entre o que se deferdgue se pratica.

Ao observar o desenvolvimento da Educacao no Begsissivel perceber a influéncia
do paradigma cartesiano que orienta a pratica peizyem EA centrada numa abordagem
tradicional e tecnicista, o que resulta em ativedadontuais, desconfigurando os multiplos

aspectos que envolvem essa questao.

Em Educagdo Ambiental, é muito frequente que oathab pedagdgico esteja
associado ao ambiente natural, seja descrevendoaspectos fisicos e/ou bioldgicos, ou
discutindo o impacto provocado pelo homem nesseBieates, ou ainda apresentando
“meios” de preservar esses ambientes. Esse tipabdedagem da questdo ambiental nas
escolas recebe denominacées do tipo EA conservé8oitMARAES, 2004), ou ainda EA
ecoldgico-preservacionista (MEDINA, 2001). Indepemt#g da nomenclatura, o importante é
destacar que esse tipo de abordagem busca a pE®rg conservacdo da natureza, sem
questionar as causas da degradacdo ambientaleatoadis ainda, desconsidera o contexto
histdrico na discussao da probleméatica ambiental.

Uma educacdo conservacionista é essencialmentelaagu@s ensinamentos
conduzem ao uso racional dos recursos naturaisi@natencao de um nivel 6timo

de produtividade dos ecossistemas naturais ou gadms pelos seres humanos.
(BRUGGER, 2004, p. 35).

Pedagogicamente, essa visdo de EA é muito presemteossas escolas e pode ser
evidenciada em trabalhos escolares associadosas cainemorativas, ou ainda a propostas
educativas que confundem Ecologia com EA. Estedgaoncepcéao privilegia o estudo e a

caracterizacdo de ecossistemas, além de difundirsgmente através da transmissao de
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conhecimentos “ecologicamente corretos”, o indigidnompreenderd a problematica
ambiental e através da mudanca de comportamentarénadociedade.

Recorrente também € a abordagem da EA sob a foentisdiplinas estanques, que
nao articulam informacdes e ndo suscitam questientoa acerca da instauracdo da crise
ambiental e as relagcbes de poder “ocultas” queas\em.

[...] o tema ambiental, ndo se caracteriza apepasgr um recorte diferente em
comparagdo com as disciplinas. Ele é um recortstaddo, social e historicamente,
como produto de movimentos e lutas sociais, ou nf@aes enunciar de outro
modo: ele é uma questédo identificada e revelada@ss®s movimentos, que, de certa

maneira, se ocultava sob os recortes congeladoglideiplinas. (OLIVA, p.44,
2002).

Pensando no conhecimento estritamente relacionadgaaizacao disciplinar, Santos
(2006, p. 74) aponta: “sendo um conhecimento disaip tende a ser um conhecimento
disciplinado, isto €, segrega uma organizacdo dersarientado para policiar as fronteiras
entre as disciplinas e reprimir 0s que as quiseéranspor”.

Esse conhecimento “disciplinado” é muito evident® e@raticas de Educacéo
Ambiental no ensino formal e a maior parte das @dugens esta relacionada a temas como
lixo, reutilizagdo de materiais descartados, colstdetiva, alteracdes dos ecossistemas,
organizacdo de hortas escolares, entre outros.chid@&deramos tais temas sem relevancia,
porém a discussao iniciada pode ser bem mais aifalbalha-se a questéao do lixo, mas sera
que os sujeitos séo levados a refletir sobre osomdd consumo que nos “consomem”? Faz-
se uma horta na escola, mas serd que questbesntelevcomo 0s transgénicos sao
abordadas? Por que falar unicamente do desmatardankoresta Amazodnica, se muitas
vezes 0 sujeito vive em comunidades que sequedahisple saneamento basico? Sera que, se
a discussdo da problematica ambiental buscasse cefa@ncial a realidade proxima e
visivel do sujeito, os resultados ndo seriam miatives? N&o seria esse 0 conhecimento
local?

Parece ser mesmo a abordagem conservadora da EAisapresente em nossas
escolas. Para corroborar esta informagépesquisa intituladBRanorama da EA no ensino
fundamental, realizada pela Secretaria de Educacdo Fundameevalar entre outros
aspectos: “constatamos com frequéncia uma énfasstndo dos problemas, particularmente
do lixo, sem, contudo buscar entender a relag&edbumano com o mundo natural do ponto
de vista sécio-historico e cultural”. (BRASIL, 2004 89). A Educacdo Ambiental precisa

levantar questionamentos que estejam além dostaspiégicos do Meio Ambiente, precisa
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estimular reflexdes sobre como nossa forma de ,vo@no nossos habitos cotidianos estédo
contribuindo para a degradagao ambiental.
Necessita-se de uma mudanca fundamental na mateepansarmos acerca de nés
mesmos, nosso meio, nossa sociedade e nosso fume;mudanca basica nos
valores e crencas que orientam nossos pensameardesas agdes; uma mudanca
que nos permita adquirir uma percep¢éo holistidgategral do mundo com uma
postura ética, responsavel e solidaria. (MEDINAQR(}. 18).

Apesar do predominio da concepg@mservadorale EA,vem crescendo a discussao
em torno do que Medina (2001) adjetiva da vertesntgoambiental. Aqui, além da dimenséo
natural de ambiente, sdo consideradas as dimepsiiéisa, social, histérica, econbmica e
cultural, tendo como ponto central do debate ol amaaelo de desenvolvimento e sua relacao
com a problematica ambiental. A abordagem socioamtdli nos remete ao que Guimaraes
chama de Educacdo Ambiental Critica. O autor pogue a EA critica ndo se configura
como uma “evolucdo conceitual’” do que ele denoniAaconservadora. Em relacdo a EA
critica, Guimaraes (2004) comenta:

A percebo como uma contraposicdo que, a partir wteo areferencial tedrico,
acredito subsidiar uma leitura de mundo mais coxapke instrumentalizada para
uma intervencdo que contribua no processo de tanatdo da realidade
socioambiental que é complexa. [...]. Essa é umardagem que traz a

complexidade para a compreenséo e intervencaoatidage socioambiental [...]
(GUIMARAES, 2004, p. 27-28).

A educacdo ambiental critica envolve as relacdesiedade-meio ambiente,
articulando o sujeito para refletir, bem como buso@ios para intervir nos problemas e
conflitos ambientais (CARVALHO 2004ksta vertente concebe como problemas ambientais
nao so questdes que envolvam degradacdo de ateems)anas também a deterioracdo ou a
desintegracéo de tradi¢coes culturais e das relagpgss.

[...] o projeto politico-pedagdgico de uma Educadééobiental Critica seria o de
contribuir para uma mudancga de valores e atituntedribuindo para a formacéo de
um sujeito ecoldgicoOu seja, um tipo de subjetividade orientada posibéidades
solidarias com o meio social e ambiental, modeia paformacéo de individuos e
grupos sociais capazes de identificar, problemagzagir em relagdo as questdes

socioambientais, tendo como horizonte uma éticaoqumada com a justica
ambiental. (CARVALHO, 2004, p.18-19, grifo da awapr

Na tentativa de superacdo da chamada educacao raahbienservadora, estudos
sobre transversalidade sdo cada vez mais recasreateeducacdo ambiental formBle
acordo com Segura (2001), o conceito de transveasi@ foi formulado num longo processo
de estudo e questionamento de educadores sobregqugbapel da educacdo escolar. A

releitura critica do ensino tradicional indicou stegilidade das disciplinas, na forma como
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elas sdo tratadas, sem nenhuma pretensdo de estudalidade de forma dinamica e
guestionadora.

Na educacao basica, os PCNs — Parametros Curdsimcionais — tratam dos temas
transversais, que, sdo temas de abrangéncia nheogae permeiam todas as areas do
conhecimento, assegurando a escola o cumprimenseul@apel de fortalecer a cidadania.
S&o cinco os temas transversais: Meio Ambiented&atttica, Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual. Os PCNSs incorporam os temasvigesais nas disciplinas convencionais,
relacionando-as a realidade. Para Segura (2001kflatir a necessidade de engajamento da
escola com as questdes surgidas no contexto sosiBICNs contribuem para o enraizamento
da temética ambiental na educacao formal, poisconeeitos tedricos a realidade cotidiana
nos alunos.

De acordo com os PCNs,

A transversalidade diz respeito a possibilidade sde estabelecer, na prética
educativa, uma relacdo entre aprender conhecimégdoisamente sistematizados

[aprender sobre a realidade] e as questdes daesadlgaprender na realidade e da
realidade]. (BRASIL, 1998).

Um aspecto relevante discutido para o Meio Ambiesnguanto tema transversal, diz
respeito aos conteudos, que devem considerar extorgocial, econémico e cultural no qual
se insere a escola, bem como os elementos daaldtal, sua historia e seus costumes. O
processo educativo deve centrar-se, além do dorodgjoitivo, nas dimensdes afetiva, ética e
estética do aluno (BRASIL, 1998). Merece destaque @s aspectos éticos da crise ambiental
que nao podem ficar de fora dessa discussdo, emmeeto de praticas pontuais que sao
apenas executadas sem promover um debate queunstigujeito a repensar sua pratica
cotidiana, as relagbes sociais e como estas podenribuir para a sustentabilidade
planetéaria.

Nesse sentido, a Educacdo Ambiental, além de abosdaspectos fisicos e bioldgicos
do ambiente, ndo pode desconsiderar os aspectiieqsl sociais, culturais, histéricos e
econdmicos que caracterizam a crise ambiental. Adéstes, é preciso dar espaco para
discutirmos valores como solidariedade e respolidatte. E imperativo que a escola
proponha uma reflexdo de que a crise ndo se gstapenas a degradacdo do Meio Ambiente

fisico. Vivemos uma crise de valores e a escolgyodle se furtar a essa discusséao.



3 UNIVERSIDADE E FAZER AMBIENTAL: o contexto da Uni versidade do Estado da
Bahia

O capitulo apresenta as discussdes acerca da Bdudagbiental no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidatie Estado da Bahia (UNEB).
Entretanto, faz-se necessario evidenciar o delmtierdatica ambiental no ensino superior

brasileiro, no intuito de situar a UNEB neste crtte

3.1. Universidade e Educacdo Ambiental

Novas demandas sociais impulsionaram as institsi@icacionais, entre elas a
Universidade, a redefinir o seu papel. Na persp&cta Educacdo Ambiental, podemos dizer
que esse movimento comeca a despontar muito emAdud@ institucionalizacdo do
movimento ambientalista. A constante denulncia dgradtacdo do meio ambiente pelas
instituicbes ambientais estimula a sociedade ar&bdldas instituicdes de ensino a insercao
da tematica ambiental em seus fundamentos e metpds!

Juntamente com o despertar do movimento ambidatadismergem também grupos de
defesa ao meio ambiente, bem como associacdes itarras; que ao ampliar o debate sobre
as questbes ambientais acabam pressionando awmasstermais de ensino a reconhecer a
relevancia do tema, e mais tarde a sua incorporagétes espacos, mesmo que de forma
incipiente Logo, € possivel inferir que as pressfes sociamnfodecisivas para que estas
instituicdes incorporassem a EA em seus processosatvos, buscando solucdes para a
preservacdo ambiental, além de alternativas dé@elsts recursos naturais. Esse movimento
acaba aproximando as discussdes entre 0 meio aicadéroutras organizagcdes em busca de
alternativas para a problematica ambiental.

Em Thilisi (1977), a compreensdo da importancia pdgpel da Universidade na
perspectiva da EA foi evidenciada. O documento ehatengcdo para o potencial das
universidades no desenvolvimento de pesquisas amaEdo Ambiental. Nesse sentido, o
documento aponta:

Nas Universidades, que todo o pessoal docente eamga que € preciso conceder
um lugar importante em seus cursos a tematica aahieRecomenda que se
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incorporem nos programas, o0 estudo das ciénciasieatals e da educacdo
ambiental. (UNESCO, 1977).

No ano de 1985, realizou-se em Bogota — Coldmb@a primeiro seminario sobre
Universidade e Meio Ambiente na América Latina eiliga Este evento marca a introducéo
da EA nas Universidades da América Latina e aptasentre outras recomendacodes, 0
destaque para a insercdo da temética ambientatividades de educacgdo superior latino-
americanas. Além disso, neste seminario “assentaas-pases conceituais e estratégicas para
o desenvolvimento de programas de EA nas univetsglp..]” (BRASIL, 2005, p.17).

Possivelmente, as discussdes sobre Universidadecie Mmbiente ocorridas na
América Latina influenciaram o debate aqui no Br&&iova disto foi a realizacdo, em 1986,
do primeiro seminario sobre esta tematica, ocoreado Brasilia. O objetivo deste evento,
segundo Sguarezzi (1997, p. 25) foi “formular é8tg@s para a adequacao dos curriculos
universitarios as necessidades de pessoal desupetior para a gestdo da politica nacional
de meio ambiente.”

Posteriormente, mais trés seminarios sdbraversidade e Meio Ambient®ram
realizados em Belém (1987), Cuiaba (1988) e Flopahs (1990). De modo geral, esses
seminarios discutiram aspectos como bases episigioat da tematica ambiental, as formas
como as universidades deveriam se organizar paedamento da referida tematica, além de
enfatizar a necessidade de articulacdo entre amiaegbes da sociedade e Universidade,
dentre outros.

E importante salientar as discussfes propostasuadoqSeminario Nacional entre
Universidade e Meio Ambiente, realizado na Unidade Federal de Santa Catarina, em
1990. Este seminario demonstrou a importancia tgadisciplinaridade e através do grupo de
trabalhoa Questdo Ambiental e os cursos@aduacdoyecomendou as pro-reitorias,

0 uso do estudo de caso — com uma abordagem stildiar, como eixo
organizador das disciplinas — e a ampliacdo dasiskées de interdisciplinaridade,

condicdo basica para a transformacdo da univeesigad divulgacdo das varias
experiéncias. (SGUAREZZI, 1997, p. 26).

Consideramos relevante destacar a importancia téadisciplinaridade, como eixo
articulador para implantacdo efetiva da EA no emssmperior nos ambitos do ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo. Ideal seria que aeBEAepsse todos 0s aspectos da vida
universitaria, mas até o momento nao existem pattipublicas que favorecam a efetiva
internalizagao da EA na Universidade.

A auséncia de politicas publicas direcionadas a&AlInstituicdes de Ensino Superior

(IES) tem reflexos nas praticas destas instituicB&® havendo critérios definidos — apenas
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orientacbes — para o tratamento da EA no ensincerisup poder4d haver o nao
comprometimento destas instituicbes com a insed@® temas ambientais, de maneira
articulada, na maioria dos curriculos dos cursqeersores. Assim, as Universidades nao
dispdem de diretrizes para implementar a Educagéabiéntal em todos os seus processos, 0
gue pode acarretar este tipo de discussao fragdeendesprovida de debate politico, por
exemplo. Possivelmente, a formulacéo de critérioglieadores mais explicitos e definidos,
mobilizaria o tratamento da tematica ambiental ciacacdo superior, sem perder de vista a
diversidade de contextos educacionais.

Mesmo considerando a existéncia de acoes e prgatosontemplam a abordagem da
EA no ensino superior, estas agbes nao substitiempokticas publicas. Uma recente
pesquisa, realizada no ano de 2007 pela Rede Witarea de Programas de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis (RUPEA)esabEducacdo Ambiental no ensino
superior, afirma que a falta de politicas publieasnstitucionais foi apontada pela IES
participantes como um obstaculo para a implemeatalgf programas ambientais nestes
espacos.

Sobre isto, considerando o universo das escolassiro fundamental e médio, ha nos
temas transversais - apresentados pelos PCNsciaspente no tema Meio Ambiente, uma
possibilidade de trabalho. Apesar de toda critgta fquando do processo de elaboracéo e
distribuicdo dos referidos par@metros as escolastudo dos temas transversais possibilitou
maior visibilidade dos trabalhos em EA na educdg@ica, bem como a divulgacao de varias
atividades que ja vinham sendo desenvolvidas naslass além do estimulo para que essa
tematica passasse a fazer parte das atividaddaresco

Mesmo na auséncia de Politicas Publicas em EAdadtgpara o ensino superior, a
introducéo do enfoque ambiental nas universidadesarescendo gradativamente e, em certa
medida, de forma independente, pela acdo de depantas isolados, ou ainda pelo interesse
de professores, que buscam desenvolver tais alesdaApesar de a legislacdo educacional
nao determinar os componentes curriculares que s@fdalhados nos cursos, deve apresentar
diretrizes, visto que, no contexto especifico da, EAta auséncia acaba por originar
multiplicidade de concepcbes, falta de articulagitre o que € abordado nos cursos,
concepgOes conservadoras de EA, ou ainda, cursdades, dentro de uma mesma
universidade, com abordagens diferenciadas e didtrias. A auséncia de diretrizes pode
levar as IES a se isentarem das discussdes eggtatic que se refere a EA.

Na década de 80, quando a entdo Secretaria Esjpecisleio Ambiente (SEMA)

promoveu o0s seminariogniversidade e Meio Ambienteiniciou-se o debate sobre os
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desafios e possibilidades para a internalizacadedoas relativos as questdes ambientais nas
Universidades brasileiras, tanto na graduacédo quanpoés-graduacao.

Num contexto de auséncia de instrumentos que pembessiscutir e/ou propor
caminhos que possibilitassem a insercdo da EA rmgrgmas do ensino superior, hasce a
Rede Universitaria de Programas de Educacdo Anabigretra Sociedades Sustentaveis
(RUPEA), uma articulagdo entre trés universidadessileiras, duas aqui na Bahia — a
Universidade Estadual de Feira de Santana (UERS)miversidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), e a Universidade de Séo Paulo (UAR)oposta de criacdo da RUPEA se
consolida em 2001 e, segundo Oliveira (2008, p, 88)e seus objetivos destacava-se “a
ampliacdo do dialogo/grupos provenientes de urida@des que desenvolviam acdes de
formacdo em EA numa perspectiva convergente”.

Além de diversos encontros e publicacbes na esfar&educacdo Ambiental, a
RUPEA, juntamente com a Coordenadoria Geral do Membiente, conduziu uma
importante pesquisa-piloto intituladdapeamento da Educagdo Ambiental em Instituicbes
Brasileiras de Ensino Superior: elementos para usséo de politicas publicad. pesquisa
foi realizada no periodo de dezembro de 2004 a0jaleh2005 e contou com a participacdo de
vinte e duas IES, sendo quatorze publicas e oitmqhas, distribuidas entre onze estados
brasileiros, inclusive a Bahia.

Um dos dados analisados na referente pesquisalbasetiar a presenca de 6rgaos,
que nas IES, desempenhassem a funcédo de centmlmarcoordenar acdes de Educacéo
Ambiental. De acordo com a pesquisa (BRASIL, 20079), “a maioria dos informantes
(70%) admite ndo haver em suas instituicbes deemrigorgdos que desempenham essas
fungBes.” A propria pesquisa aponta que experiénaalizadas em paises como Espanha e
Costa Rica, nas Universidades onde foram criadg@odrespecificos e/ou grupos de trabalho
para coordenar acdes em educacdo ambiental, éstdfagoreceu a difusdo de uma cultura
ambiental em suas respectivas instituicbes” (BRASIDO7, p. 9). Assim, € possivel
relacionar que as experiéncias positivasadientalizacdada Educacao Superior estavam
associadas a criacdo de orgdos especificos psaa d@s questdes ambientais. Entretanto,
apenas a criacdo de 6rgaos e/ou nucleos direcisremldratamento da tematica ambiental,
por si sO, ndo garante a discussao, nem a efetiigpraticas voltada a EA nestes espacos.

O termoambientalizacddem estado presente em varios estudos referemegrgéo
da tematica ambiental no ensino superior; € comuwiros o termo ambientalizacdo de
espacos educativos, ou ainda ambientalizacdo claricDe acordo com Kitzmann (2007,

p.55), “ambientalizar o ensino significa insergimenséo socioambiental onde ela n&o existe
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ou estd tratada de forma inadequada”. A autoraesgpila sobre ambientalizacdo em nivel

curricular

Ambientalizar um curriculo é iniciar a educacdo emtal (EA) a partir de um
patamar ja estabelecido, adaptando processos,udoste praticas aos objetivos e
principios da EA. Para isto, é importante serennitlefs referenciais através dos
quais serdo efetivados as mudancas curricularemisttucionais necessarias
(KITZMANN, 2007, p.554).

E possivel dizer que a ambientalizacdo do ensin@ndp ocorre no ambito
institucional, demandard mudancas em toda a esdrumiversitaria, ao passo que quando
este processo se da apenas no ambito curricullae-g® o risco que as IES desenvolvam
acOes isoladas e/ou descontextualizadas. Portgmémdo a ambientalizacdo alcanca o seio
dos departamentos, colegiados e outros setoresndeerkidade, bem como seus 6rgdos
gestores, ambientalizar o curriculo, serd uma cpréseia deste processo. Por outro lado,
pode-se refletir que, sendo o curriculo o pontpal#ida, este pode ser o primeiro passo para
a ambientalizacéo das IES, de forma geral.

A necessidade de uma infra-estrutura que possilalitealizagcdo de projetos e acdes
na perspectiva da EA se configura como elementalittedor” para a inser¢cdo da EA nas
Universidades. Mais uma vez os resultados da pesfigipeamento da Educacdo Ambiental
em Instituicbes Brasileiras de Ensino Superior:ne@tos para discussdo de politicas
publicascorrobora as informacgdes prestaddsgundo o documento, a criacao e estruturacao
de espacos, além de necessarios, deveriam torrabgso privilegiado da atencdo de
politicas institucionais e publicas de ambientgfitada educacao superior” (BRASIL, 2007,
p.12).

Na UNEB pode ser citado o Nucleo de Estudos do Maembiente (NUMA),
caracterizado como um dos nudcleos teméticos, \adosl & Pro-Reitoria de Extenséo
(PROEX). De acordo com informativo disponibilizagela PROEX, o NUMA desenvolve
acOes de ensino, pesquisa e extensdo, articulared@aatando projetos na area de meio
ambiente e educacdo ambiental e tem como objetiral g

Desenvolver acBes de ensino, pesquisa e extens@peaade Meio Ambiente e
Educacdo Ambiental, atuando como mediador e cadllis na promocdo do

conhecimento e na integracdo de projetos e atigglaglie contribuam para a
efetivacdo do conceito de sociedades sustent§dPEROEX, 2009).

O publico-alvo é representado pela comunidade wsitaeia, professores, estudantes e

a comunidade em geral. Informacdes disponibilizadesite da universidade apontam que

As atividades desenvolvidas pelos Projetos existenb NUMA séo direcionadas
para: caracterizacdo, avaliacdo e gestdo de resfaflidos; educacdo ambiental em
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espacos formais e ndo-formais educativos; cultdeak educacdo ambiental nos
espagos comunitarios; formagdo de educadores ataisiepopulares e projetos
socioambientais (UNEB, 2009)

No ambito da educacdo superior, a problematicaoaotiental extrapola questbes
curriculares e estruturais.

Abrange tanto a administracéo da vidacampuse de sua gestdo fisico-espacial,

como também de suas politicas académicas, formasga@izacao e producdo de

conhecimento e as relacdes estabelecidas dentovaedbs limites académicos
(FARIA & FREITAS, s/d, p.1).

Um dos obstaculos para a chamada ambientalizac&msioo superior € referente a
departamentalizacdo (FERRARO JUNIOR, 2004; TOZOHEISR 2008; BRASIL, 2007). A
estrutura universitaria e sua divisdo departameartatrariam a proposta interdisciplinar da
insercdo dos temas ambientais na universidadegaorsarem fechados em si mesmos,
dificultando, ou até mesmo impedindo, a troca dashecimentos produzidos no interior
desses departamentos. E importante salientar qee ésim comportamento construido e
validado, muito em funcdo da visdo cartesiana dedmumas que, aos poucos, vem sendo
transformado no interior das universidades, nessamento de difusdo e democratizagéo do
conhecimento.

[...] a organizacéo interdisciplinar das atividadesensino nas universidades, exige
a superacdo da obsoleta estrutura departamenta@betsidas por politicas

educacionais autoritarias, ja historicamente swa@xaOs departamentos tornaram-
se hoje instancias essencialmente burocraticasquenas discussfes politicas e

académicas sdo indesejadas, reprimidas em nomeatiaidade racional ou da
ideologia da harmonia. (TOZONI-REIS, 2008, p. 14®1

Ferraro Junior (2004), ao falar das razdes pelassqu Educacdo Ambiental tem se
tornado marginal nas IES, afirma que a departarfizegdo € um desses fatores.
O departamento deseja que se “produza” dentro das snuros, 0s nucleos
interdepartamentais as vezes sao vistos como itentd¢ burla dos processos de
legitimac@o (necesséaria) de iniciativas e projetos, espago em que se evita o

dialogo institucional e ndo onde se viabiliza digie interdepartamentais.
(FERRARO JUNIOR, 2004, p.117).

Ainda a respeito da departamentalizacdo como um famses que, em alguma
medida, dificulta a insercdo da tematica ambiembaineio universitario, Leff (2001, p. 211)
acrescenta que “a experiéncia mostrou a rigidetituin®nal das universidades, onde o
conhecimento continua compartimentado em campagpliares, em centros, faculdades,
institutos e departamentos”.

Quando as IES conseguem derrubar as barreiras @égpaatamentos, experiéncias

positivas sdo alcancadas. Um exemplo disto € oealde Educagdo Ambiental da
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Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS8Hhgi€gando os departamentos de
Educacdo, Tecnologia, Biologia, Ciéncias Exatas iéndlas Sociais, 0 nucleo realiza
atividades de pesquisa e extensdo em Educacao Amabidesde o ano de 1992. (FERRARO
JUNIOR, 2004).

No espaco da pés-graduacdo destacaremos os trababitados a Educacao
Ambiental desenvolvidos pela Associagdo Nacional Riss-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPED).

De acordo com as informacdes disponibilizadasite)®, no final dos anos 1990, o
interesse de pequenos grupos em promover discussies Educacdo Ambiental ja era
sinalizado na ANPED. Em 2000, no Rio de janeird,réalizada uma reunido preparatoria
para a criacdo do entdo Grupo de Estudos em Educepdiental — o GE 22. No ano de
2002, a assembléia da ANPED aprova a criacdo d@Z>& posteriormente, em 2004, esse
grupo consolidou-se como Grupo de Trabalho em EducaAmbiental — o GT 22.
Atualmente, o GT 22 conta com uma comissao formamlavinte e um pesquisadores,
atuando em dezesseis Programas de POs Graduadap @R diferentes regides do pais,
realizando trabalhos em 21 linhas de pesquisagel2ids de pesquisa e laboratorios da EA.

Os temas discutidos nas linhas de pesquisa sdadwvari mas merecem destaque
aqueles ligados a educacéo formal e ainda aquebesanados a formacgdo de professores, a
saber:Educacdo Ambiental: Curriculo e formacdo de prodess (Universidade Federal do
Rio Grande — FURG):nsino de Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambidhbtaiversidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMByrmacao de Professores: tendénciadilemas
(Pontificia Universidade Catélica — PUC-RJXeio Ambiente, Trabalho e Politicas
Educacionais(Universidade Estacio de S& — RJ), entre outrossit® da ANPED nao
disponibiliza informacdes a respeito de linhas dsgpisa em Educacdo Ambiental aqui na
Bahia. Cita apenas o grupo de pesquisa em Educag@mlenado pelo prof. Dr. Luiz Antbnio
Ferraro Junior, na Universidade Estadual de Feir@ahtana (UEFS).

O Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo e Contemejutade da UNEB, em seu
mestrado em Educacao, discute as questbes ambidetanodo geral, por entender que este
tema é de grande interesse na contemporaneidadehidale pesquisa intituladeducacao,
Gestdo e Desenvolvimento Local Sustentévdtducacdo Ambiental é abordada de forma
mais especifica, em disciplinas como Educac¢éo erYetvimento Sustentavel.

19 <http://www.univali.br/gt22>. Acesso em: 21 mab02
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Recentemente a UNEB criou o curso de Mestrado eatofia Humana e Gestao
Socioambiental, vinculado ao departamento de EdacapcampusVill (Paulo Afonso). De
acordo com as informacfes da Universidade, est® odirpioneiro em nosso pais porque
articula duas areas de conhecimento em um mesrgoapna A ementa do curso esta voltada
para discussdes de temas como sustentabilidadiegadimbiental e social, direcionadas para
as regides do semi-arido e da Bacia do S&o Fran€simicio das aulas esta previsto para o
segundo semestre de 2010. Outro mestrado, em Brsdiade Vegetal, esta sendo avaliado
pela CAPES, e, se aprovado, funcionara tambéonampusVIil.

Esta analise a respeito da insercdo da teméticaearabnos PPGs citados nesta
pesquisa sinaliza a importancia do tema, bem comtecesse na producao de conhecimento
de carater ambiental no ensino formal e na formaig@rofessores. A possibilidade de
promover o debate numa associagéo tdo conceitussidoga ANPED evidencia a relevancia
do tema no ensino superior, bem como a necessitadepensar a elaboracdo de politicas
publicas que garantam efetivamente a insercaona@itea ambiental nas Universidades, tanto
na graduacao, quanto na pos-graduacao.

As IES se configuram como espacos centrais e #lesisianto para a reflexao quanto
para difusdo dos novos modelos de desenvolvimpatdados nas bases da sustentabilidade.
Centrais, porque historicamente a Universidade d& ttomo locus de producdo de
conhecimento, através do que até pouco tempo, efiaicsh como “tripé€” das atividades
universitarias: ensino, pesquisa e extensdo. Arrienmais uma dimensao foi acrescida, a
gestdo universitaria. Espaco decisivo, porque taesponsabilidade direta na disseminacao
dos pressupostos da Educacdo Ambiental, visto gusponsavel pela formacao inicial e
continuada dos professores que atuam no ensinamamtal e médio. Como bem afirma
Oliveira (2008, p.95), “a Educacdo Ambiental nosriculos e praticas universitarias possui

um sentido estratégico na ambientalizacdo do emsd#sociedade”.

3.2 Curriculo e sua(s) Influéncia(s) no Debate Ambntal Contemporaneo

3.2.1 Breve Retrospectiva da Histéria do Curriculo

A necessidade de trazer uma breve discussao solistGia do curriculo esta

relacionada as mudancas no significado que est®tsofreu ao longo tempo, além de situar
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nosso entendimento sobre o significado do termeaeraslevancia para a compreensao deste
trabalho.

A origem do termo curriculo vem do latiseurrere correr, e refere-se a curso a ser
seguido. Mas a forma como este termo se relaciamdisciplina no sentido de controle, teve
forte influéncia do Calvinisno.

Durante os séculos XVI e XVII, a forma predominadtetermo esteve associada a
ordem, disciplina. Aqui ja era possivel percebemagdo do poder que o curriculo
representava quando se “escolhia” o que seria tradis nas classes escolares, em funcao do
nivel social dos sujeitos, o que Hamilton (19&Mud Goodson (1995) denominou de
“pedagogia de classe”.

A Revolucéo Industrial que ocorreu no final do $@cKVIll trouxe entre outras
alteracbes a, dispersdo da familia, que deixa delaiar seus filhos em casa e os
encaminhavam as escolas oferecidas pelo estadeedudn XIX, o curriculo estava orientado
em funcdo da classe social a que o sujeito pegenarriculo cladssico para os filhos das
familias com maiores rendas; para os filhos dosramos, o curriculo tinha um
direcionamento mais pratico e, finalmente, paréllogs dos agricultores, estava voltado para
habilidades como ler, escrever e contar.

De acordo com Goodson (1995, p. 35), “nessa épacahistéria, o curriculo
funcionava, ha um tempo, como principal identifmad mecanismo de diferenciacao social”.
Avancando do século XIX para o XXI, sera que madesa mudou? Ainda hoje, mesmo que
de forma velada, o curriculo diferencia e clasajfiguando prepara, por exemplo, os alunos
das escolas particulares para ingressar nos coaissconcorridos das melhores faculdades
do pais, ao passo que os estudantes das clastasodmsdas, cada dia sdo mais excluidos
pelo sistema escolar, muito em funcdo do modekudéculo que temos hoje.

No inicio do século XX percebe-se que, com o siateducativo, as salas de aula [n&o
mais em classes, como antes da Revolugdo Indlisgéalharam padronizacdo de horarios
das aulas e o surgimento da matéria escolar, &raiada hoje, na contemporaneidade, como
sinbnimo de curriculo. De modo simplificado, poéeadirmar, entdo, que o curriculo como
conhecemos hoje, organizado por areas do conhewiniemou-se no final do século XIX.

Em sua forma moderna, o conceito de curriculo Vautua organizacdo, semelhante a

7

de uma empresa, € mérito dos americanos, que téntradmalhos de Bobbit as primeiras

" Doutrina criada por Jodo Calvino (1509-1564), ws principais reformadores protestantes.
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referéncias do curriculo como campo de estudo #&mecO curriculo estava voltado a
aspectos como produtividade, eficiéncia e orgaézaRalph Tyler, principal discipulo de
Bobbit inicia a discusséo sobre as delimitagcdesamopo do curriculo.
Em relacéo a esse modelo moderno de curritddaedo (2008) destaca:
E interessante este aspecto historico do curripelo fato de que, ja nos seus
primérdios, o curriculo como conhecemos hoje, waMa sua funcdo deontrole

dado importante para as elaboracfes dos tedriésr (MACEDO, 2008, p. 35,
grifo do autor).

Até a segunda metade do século passado, muitogaudies pertencentes ao campo
do curriculo o consideravam um elemento neutro sintlgessado. Porém, estudiosos
apontavam tatus quacomo elemento responsavel pelas injusticas sopamapsilsionando o
surgimento das chamadaeorias criticas do curriculo que questionavam os modelos
educativos vigentes.

Podemos citar, por exemplo, alguns estudiososdgrgificam elementos decisivos na
relagéo entre o curriculo e as formas de contro#educéo social. Para Althusser, a escola
€ entendida como aparelho ideoldgico do estado, diggemina a ideologia dominante,
através dos conteudos; Bourdieu discute como arautfominante, introjeta e internaliza
determinados valores através do curriculo escMais tarde Apple nos apresenta que o
curriculo ndo é desinteressado, ndo € neutro caneagam alguns estudiosos. Para este
autor, as estruturas sociais e econdmicas detemrersfio determinadas pelo curriculo.

Além de questionar os modelos educativos da épogargimento das Teorias Criticas
do Curriculo trazem um novo debate ao o conceiteuwtdculo, que como alguns autores
afirmam, é um termo polissémiépdesde sua origem.

Aqui no Brasil, o surgimento da teoria curriculaitica data do final da década de
1970. Em func&o do surgimento desta teoria, jpesaivel perceber algumas mudancas que
em alguma medida, alteram a direcdo dos estudose solriculo: (i) os modelos
educacionais, ainda sob influéncia do regime mijlikomecam a ser desvalorizados,
principalmente em fungdo do extremo rigor que laemn caracteristicos; (i) os padrbes
americanos, bastante difundidos nos anos anter@igse serviam de modelo para nossos
curriculos e programas, passam a ser question@ilos; contexto social vivido, passa a ser
percebido como elemento relevante na definicAacdo$culos.

No tocante ao contexto social, um fato importaht@n@wou a atencédo de autoridades e
educadores brasileiros em relagédo ao curriculdénada de 80, que foi o insucesso de grande

12 Termo que tem vérios sentidos.
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parte dos alunos pobres, nas escolas publicas. d&reegiiéncia, foram feitas algumas
proposicdes e sugestbes pelas autoridades edumiaciten época. De acordo com Moreira
(1995, p. 162), “sugerem-se também, uma educagém eurriculo mais ‘apropriados’ as
areas pobres, que aproveitem todos os recursos ledavem em conta as necessidades e
possibilidades sd6cio-econbmicas e culturais daasararais”. Ainda nesse periodo, ja se
percebe, mesmo que n&o sendo de forma instituzadal uma preocupacdo com a realidade
dos educandos, na formulacdo dos curriculos. Assecio fracasso escolar da época ao
modelo de curriculo vigente que desconsideravarn@aahoje, desconsidera] as condi¢cfes
socioecon6micas e culturais dos sujeitos, ao sglacie organizar os curriculos.

Moreira (1995) assinala a influéncia, na década &k do processo de
redemocratizacdo vivido em nosso pais, bem compagdo nas instituicdes, de espacos
destinados ao debate e a proposicao de novas,itimdamentais para a definicdo do “novo”
campo do curriculo que se configurou naquela época.

De acordo com Costa (2001), ainda na década ded@8&s vertentes criticas
direcionadas aos estudos do curriculo merecem qiestaima direcionada a pedagogia
critico-social e outra ligada a educacado popularpridcipal objeto de atencdo eram os
conteudos curriculares. De um lado, os teéricosagaégavam um conhecimento universal, de
outro, aqueles que propunham a construcao do comdyeto de acordo com as necessidades
das pessoas. Ainda nesta década, ocorre 0 movirfegtatgoor varios educadores no sentido
de renovar os curriculos em diversas regides do (@OSTA, 2001).

Nessa perspectiva, merece destaque a influénciandegrupo de pesquisadores
brasileiros — Dermeval Saviani, José Carlos Libaresdre outros — que faziam parte da
chamada pedagogia critico-social dos contetdos,d#vmuitas criticas, principalmente pelo
enfoque considerado excessivo ha metodologia. Nowimento oposto, ganha forca a idéia
de educadores que defendiam a educacéo populaulada ao conhecimento escolar, tendo
Paulo Freire como seu principal representante, gli&s, foi severamente criticado pelos
tedricos que pertenciam ao grupo da pedagogia@sticial dos contetdos.

Moreira (1995) faz referéncia a um trecho de Mel686), que critica de forma
incisiva as idéias de Paulo Freire.

Acho um absurdo criticar uma cartilha que é usadslardeste porque usa a palavra
uva para alfabetizar. Nao interessa se a professara palavra uva, ovo ou vovo. O
importante € que a palavra, do ponto de vista dbdotbgia da alfabetizacéo
adotada, seja adequada ao desenvolvimento lingiiida crianca. Dizer que ela

nunca viu ndo € um bom argumento. Basta explitsto aqui € uva, € uma fruta, da
no sul”. E simples resolver! (MELO 198®udMOREIRA, 1995, p.179).
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A valorizagcdo dos conhecimentos do sujeito e ddideste a qual pertence é
totalmente desconsiderada na fala de Melo (198%).idconhecer o trabalho de um educador
que revolucionou o processo de alfabetizacdo nailBea no mundo € desconhecer a
relevancia de seus métodos e o que eles represpatama educacao.

A década de 1990 traz a cultura como elemento fuedtal na escolha dos contetdos
a serem estudados. A discussao dos PCNs é um nmiwirimeportante em nossa histéria.
Muitos pesquisadores reinem-se em torno destasg&cle, de acordo com Costa (2001, p.
19), “expressam enfaticamente sua rejeicdo a det@a¢do governamental de controlar por
meio dos Parametros e de mecanismos de avaliagdscada publica brasileira, a fim de
imprimir-lhe a qualidade de que careceria’. Os PQjdsantem a insercdo dos temas
transversais, entre estes, o Meio Ambiente, que dew trabalhado na escola basica. Apesar
de ser alvo de muitas criticas, os PCNs represemtaanova possibilidade de trabalhar esse
curriculo estratificado, separado por disciplinas, propor que através da transversalidade,
seja abordado um mesmo tema, sob o olhar dasmi#srdisciplinas.

Ainda na década de 90, nos Estados Unidos, “uma fegao da teoria curricular
critica se delineia, com a colaboracdo do poésiesalismo, dos estudos de género, da
psicandlisedos estudos ambientajsdos estudos culturais e dos estudos de raca’ST@Q
2001, p. 24, grifo n0sso).

Pode-se afirmar que as énfases dadas ao currénleasiadas. Pode estar associado,
por exemplo, ao conteudo, as atividades pedagggisadisciplinas escolares, a experiéncia
dos sujeitos, etc. O fato € que ainda hoje, naecgmbraneidade, a idéia de curriculo
associada a ordem e a disciplina € muito presente.

Numa perspectiva ampla, o curriculo prescrito meteconcebido como aquele que se
apresenta formalizado, com o0s conteudos sisterdaszaselecionados pelos sistemas
educacionais para atender as mais variadas reedid@bmo afirma Costa (2001, p. 164) “a
prescritividade continua presente em toda a idéacdrriculo em todas as praticas
curriculares. Contudo, ndo se sustenta mais mamtexcritério curricular universal e um
curriculo fechado em uma prescritividade dnica”. idMama vez, ressalta-se que a
globalizacédo impds um ritmo de mudancas que alecapngsomais diversos segmentos. Aqui,
identificamos as interfaces entre global e locahawo enfoque dado ao curriculo, nas novas
proposi¢des dos tedricos criticos quando ndo nadidam um curriculo Unico, universal.

Essa forma prescrita de curriculo passa a nédo at#ta ale aspectos considerados
relevantes, principalmente a partir da década d#,18omo as questdes de diferencas

sexuais, género, raga, etnia, meio ambiente, entiras. Para além do curriculo prescrito,
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discute-se as caracteristicas dorriculo oculto, que pode ser descrito como aqueles
conhecimentos que sdo abordados nos contextos camhesia, de modo “implicito”,
“escondido”. De acordo com Santomé (1995), o culwioculto diz respeito a

todos aqueles conhecimentos, destrezas, atituwbdsres que se adquirem mediante

a participagdo em processos de ensino e aprendizagem geral, em todas as
interaccdes que se dao no dia a dia das aula®Re(SANTOME, 1995, p. 201).

De maneira simplificada, podemos dizer entdo, qaerdculo oculto nada mais é que a
relacdo entre os saberes cotidianos que se apesam escola, mas que ndo estao
formalizados, ou nédo se explicitam como metas guéeseja intencionalmente atingir. Nao
podemos perder de vista, que mesmo o curriculdaaasta permeado nas relagbes de poder.
Quando o professor abre méo de discutir o quef@stelmente prescrito no curriculo e elege
outro tema de seu interesse, ele ndo desprezadewdsgias, suas crencas, seus valores, ou
seja, a idéia de neutralidade também nédo podeossiderada aqui. O curriculo — prescrito ou
oculto — é essencialmente politico, ndo é desisgac.

Numa abordagem mais contemporanea, e que se distiEscabordagens tradicionais,
destacamos o chamadorriculo rizomatico O conceito de rizoma trazido por Deleuze (1995,
p. 15) nos remete a multiplicidade, visto que “poma nele mesmo tem formas muito
diversas, desde sua extensdo superficial, ramifica® suas concrecfes em ramos e
tubérculos”. Este autor traz o rizoma como metafa se contrapde ao modelo arbéreo.

A imagem cartesiana nos leva a perceber a arvoaeést de trés subdivisdes: as
raizes representariam o mito como conhecimentandrig; o tronco representaria a
filosofia, dando consisténcia e sustentacdo pdedidade; os galhos, por sua vez,

representariam as disciplinas cientificas subdiasiem diversos ramos. A busca de
uma visdo da inteireza estaria na imagem da ard®&CEDO, 2008, p.72).

Gallo (2003) comunga com as idéias de Deleuze (18@%afirmar:

Diferente da arvore, a imagem do rizoma nédo sdgresm a uma hierarquizacgao,
nem a ser tomada como paradigma, pois nunca haiamma, mas rizomas; na
mesma medida em que o paradigma, fechado, pa@lgensamento, o rizoma,
sempre aberto, faz proliferar o pensamento. (GAL2Z@3, p.93).

Por ser um rizoma, ndo teriamos um eixo principalMo numa arvore], mas tao
somente linhas que se conectam. Trazendo estaxf@mn@ara a discussdo da questdo
ambiental, o debate de aspectos politicos, sodaaifjrais, ambientais e econbmicos que
configuram a problematica ambiental, seria tratdeldorma dindmica e sistémica, diferente
do que temos hoje, com a supervalorizacdo dos aspambientais [voltados somente para a
preservacdo do ambiente fisico] em detrimento ddso® fatores citados anteriormente. O

entrelacamento dessas “linhas” possibilitaria uot@sso educativo que levaria a producéo de
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conhecimento, ao compartilhamento de saberes eanadvos sujeitos participantes, o que
possivelmente favoreceria um maior envolvimentémado sentimento de pertencimento,
fundamental para que haja o equilibrio das relagbemambientais entre 0 homem e meio
em que vive.

No contexto desta pesquisa, é considerada a valid@adurriculo prescrito, visto que
o estudo foi delineado a partir da andlise da RtapGurricular do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da UNEB.

3.2.2 Relacao entre Curriculo e Formacao de Paresem Educacdo Ambiental

Nos mais variados segmentos sociais a tematicaeatabitem papel de destaque. A
midia vem apresentando de maneira muito genéngasteelacionados a questéo do lixo, ao
desaparecimento de nossas florestas, a extincspeeies animais e vegetais, a poluicdo das
grandes cidades, aos efeitos danosos do aquecigleb#d, entre tantos outros temas que sao
manchetes de jornais e telejornais.

Diante de tantos problemas, a sociedade depositeduneacdo a possibilidade de
minimizar ou equacionar a atual situacdo de degéaao meio ambiente. Embora o0s
processos educativos nao se efetivem apenas ragedprmais, a escola cabe a ser o agente
responsavel pelas mudancas que a sociedade dasefancao destas “cobrancas”, as escolas
inserem em suas préticas atividades relacionadgseatdo ambiental, denominadas de
Educacdo Ambiental.

As atividades em EA desenvolvidas nas escolas, m@éorim das vezes, €
responsabilidade dos professores, que para “dala’calessa nova exigéncia, partem de
andlises e referenciais teoricos das mais varifmfies. E no anseio de atender as demandas
que Ihes séo colocadas, muitas vezes a escola @albaalizando a contento o seu papel.

Sempre houve por parte da sociedade uma grandetatiypa de que a escola, sozinha,
resolva todos os problemas sociais e, mais recemtenque dé conta dos problemas
ambientais. E importante pontuar que ainda é nreitorrente, por nossa visdo de mundo
pautada na dicotomia, a separacao dos problemesssdos ambientais, embora eles estejam
imbricados, interligados.

Em relacdo ao papel da escola e sua relacédo cdetivagedo das mudancas sociais

Carvalho (1996), citado por Tamaio (2002) ressalta:
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[...] muitas vezes a contribuicdo do processo aducpara as mudancgas almejadas
€ tdo supervalorizada que leva facilmente a idagdia ou a mistificacdo. Apesar
deste risco, entende-se, no entanto, que o deséaneoto de atividades desta
natureza € hoje uma exigéncia no sentido de queeegso educativo cumpra sua
funcéo social. (CARVALHO, 1996, p.78).

Antes de dar continuidade a essa discussao, é tamp@mpontuar que acreditamos na
funcdo social da escola, embora ndo lhe caiba #odesponsabilidade de “resolver” os
problemas ambientais. A Educacdo Ambiental &€ coemglidda como instrumento eficaz, que
possibilita 0 conhecimento necessario para asftnanacfes que buscamos nessa relacao
homem-ambiente, porém, de maneira isolada, ndondigdm suficiente para modificar a
realidade ambiental que estamos presenciando. ®emoargumenta Tamaio (2002, p.23) a
Educacdo Ambiental se constitui numa “ferramentangaliacdo necessaria entre culturas,
comportamentos diferenciados e interesses de grgpogis para a construcdo das
transformacdes almejadas.”

Por outro lado, se a escola tem a obrigacéo legaramover a Educagcdo Ambiental,
que essa pratica esteja fundamentada em prindjpi@devem a promocao de uma postura
critica e reflexiva dos sujeitos. Entre as tantag;®es que |he cabe, esta precisa ao menos
contribuir para a construgdo de um conhecimentotquee possivel uma relagdo homem-
homem / homem-Meio Ambiente diferente desta queseassistido. Nesse sentido, o papel
do professor € essencial, visto que ele € o mediado processo de constru¢cdo do
conhecimento que busque evidenciar a relacéo $ustidrica homem e Meio Ambiente.

E muito recorrente em trabalhos que tratam da teaatmbiental responsabilizar o
professor pelo insucesso e/ou fragilidade da Ediecagmbiental oferecida em nossas
escolas. E mister a reflexdo sobre quais aliceesss professor da educacio basica vem
sendo formado, para compreender, ou quem sabdjcarsta reproducdo de um fazer
pedagogico na maioria das vezes preocupado ap@masaspectos pontuais da questdo

ambiental.

Os professores, na maior parte das vezes, esté@oupados com a degradagdo da
natureza, mobilizam-se com empenho sincero par@regaf essa questdo, mas as
praticas resultantes, geralmente, sdo pouco eficg@ra atuar, de forma
significativa, no processo de transformacdo ddadaad¢ mais imediata com a qual
estdo lidando e, reciprocamente, com uma realidaais ampla. (GUIMARAES,
2004, p. 120).

O modelo de Educacdo Ambiental predominante em aso&scolas pode ser

categorizado dentro do que Medina (1994) denoménasfio “ecolbégico-preservacionista”.

[...] ndo considera os aspectos politicos e ecar@srderivados do estilo dominante
como causadores da deterioragdo ambiental e postuiaa volta as comunidades
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“naturais”, idealizando-as como se elas fossemedades “harmoénicas e sem
conflitos”. (MEDINA, 1994, p. 59).

Os desafios sdo muitos quando se discute a Educanéeental no ensino formal,
mas um aspecto relevante ao tratar sobre quaiggwastao sendo desenvolvidas com 0s
alunos, é a formacdo do professor. A reflexdo afestar comeca com a pergunta sobre o
porqué da predominéancia desse tipo de abordageniogico-preservacionistgoelos
professores. Em qual momento durante seu procesdorchacdo as questdes ambientais
foram tratadas de forma contextualizada? Os aspesistemoldgicos da questdo foram
abordados? O curriculo que orientou a formacgadoedgsofessores estabeleceu nexos entre
aspectos histérico-sociais que deram origem azxrise

A necessidade de formacdo de educadores ambi@ritbosalizada desde a década de
70, na Conferéncia de Estocolmo, quando a EducAgdtmiental foi atribuido o papel de
contribuir para a transformacgéo das relacdes sosigientes. A partir dai, varias outras
conferéncias atribuiram papel relevante a formaggébssional. Uma das recomendacdes da
Conferéncialnternacional sobre a Educacdo Ambientabilisi, 1977), por exemplo, foi a
implantagdo desta tematica no ensino superioraléa@ndo a formagéo de especialistas no
ambito formal e ndo formal (UNESCO, 1977), enfatd@ entretanto, que a integracdo da
Educacdo Ambiental dependia da formacéo de pesswalvido na efetivacdo dos programas
voltados para o debate em torno desta tematica.

Hodiernamente, a Politica Nacional de Educacao Anai (Lei 9597/99) garante no
artigo 11: “a dimens&do ambiental deve constar dosatilos de formacao de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas” (BRA3R99). Mesmo garantida legalmente, a
dimensdo ambiental ainda nao é realidade nos cdesésrmacéo de professores. A recente
pesquisa realizada pela RUPEA (2007), a qual j&efta referéncia, apesar de ndo oferecer
informacgdes especificas sobre cursos de formagéialide professores, recomenda que as
IES “comprometam-se com a oferta de disciplinas utras atividades curriculares
complementares em EA nos cursos de formacao degsafis/es e educadoras/es, atendendo
a PNEA”. (BRASIL, 2007, p. 26).

Diversos autores ressaltam a importancia da formagiial e continuada dos
professores na prética da Educacdo Ambiental. Gairaaraes (2004, p. 124), os professores
“foram ou estdo sendo formados, em sua maiorianesma perspectiva conservadora de
educacao [...]". Tristdo (2004, p. 211) reforcangpartancia dos processos de formacao
quando afirma que “a inser¢cdo da educacdo ambi@aslprocessos de formacgéo, em
primeira instancia, pressupde a utilizacdo de nquaipios éticos e metodoldgicos dos
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cursos de formacao para superar o sistema tradictenensino por disciplinas”. Superar a
modelo tradicional de ensino se constitui num geadésafio, visto que esta € uma pratica
ainda muito presente em nossas escolas.

A deficiéncia na formacédo de docentes em EA podeedercada pela pesquisa de
Carneiro (2008, p. 60) sobifeormacgéao Inicial e Continuada de Educadores Amlaiesnt
Quando questionados sobre o entendimento de EA, @¥qprofessores participantes da
pesquisa concebem a EA como a “formacéo de atijpaiesa preservacado e conservacao do
ambiente”. A andlise da pesquisa de Carneiro (208Byca a abordagem superficial das
questdes ambientais nos cursos de formacdo despooés. De acordo com a referida autora
0s resultados de sua pesquisa apontam que

a maioria dos docentes tinha uma visédo genéricagenentada (naturalista) de Meio
Ambiente, entendendo a EA, consequentemente, numtidse atitudinal

conservacionista e genérico e, ainda, continuangicitica reprodutivista da escola
tradicional [...]". (CARNEIRO, 2008, p. 61).

Ainda em relacdo a importancia da formacdo de psofes, a pesquisa realizada por
Dantas et.al. (2009, p. 113), intituladdordagens de ambiente na Otica de professores de
ciéncias,mostra que “os docentes consideraram que sua ¢aomaicial forneceu poucos
subsidios para compreensdes abrangentes de ambidife Afirmaram que a formacao
continuada € relevante para aprimorarem saber@spreensoes.”

Além da formacdo inicial, os processos de formag@tinuada sdo extremamente
necessarios, visto que muitos professores em atigishdo tiveram oportunidade de discutir
as questdes ambientais durante sua formacéo. Nesgeectiva, Candau (1996) discute:

[...] Para a implantacdo de qualquer proposta guar@ponha uma renovacdo das
escolas e das préaticas pedagdgicas, a formacédiowaaa dos professores passa a
ser um aspecto especialmente critico e importgnialquer possibilidade de éxito

do processo que se pretenda mobilizar tem no E@fesn exercicio seu principal
agente(CANDAU, 1996, p. 140).

Leme (2006) destaca a importancia do processo deaf@o continuada para a
reorientacdo das praticas de Educagdo Ambientandelvidas na escola. Nesse sentido, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental garantesemartigo 11, paragrafo unico, que os
“professores em atividade devem receber formacawplementar em suas areas de atuacao,
com o proposito de atender adequadamente ao cusngonuos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental” (BRASII999). O decreto n°. 4.281, de 25 de
junho de 2002, que regulamenta a Lei n°. 9.795it{@oINacional de Educacdo Ambiental)
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também discute a formacéo continuada e garantetigo &2, paragrafo 1l “a adequacéo dos
programas ja vigentes de formac¢éo continuada deaddres”. (BRASIL, 2002)

Refletindo sobre os dados acima e sobre diversmgless acerca da formacdo de
professores, observa-se que a Universidade airaleongppeu com os modelos reprodutivistas
em seus cursos de formacao. Como consequénciau@iat formar sujeitos que privilegiam
a fragmentagdo do conhecimento em detrimento desaler articulado, integrado. Esses
mesmos sujeitos, ao assumirem seu papel de proféssdem a reproduzir em suas praticas
esse saber pontual, disjunto, que especificamesgeatividades em Educacdo Ambiental,
separa o0 homem do ambiente.

[...] Privilegiam-se as disciplinas e cursos instemtais [...]. A falta dessa discussao
ampliada no ensino superior se reflete no manifelsejo dos discentes em
qguererem que os contetdos respondam somente am ‘fa@@r”, evidenciando a

despreocupacao com o equilibrio entre teoria eécaréab corpo de cada disciplina e

no curriculo como um todo indissociavel do procefmmativo. (LOUREIRO,
2006bh, p. 43).

A introducdo da EA nos cursos de formacdo de psofes configura-se como
necessidade premente. Sua incorporacao é proptstees de uma abordagem que desvele
seus fundamentos tedrico-metodoldgicos, e, ao mdsmgpo, discuta @omplexidadeda
questdo ambiental, para que esta ndo se reduzantsolepreservacdo de espacos, ou a
questdes pontuais como o problema do lixo, por ekem

Uma possibilidade de abordagem mais contextualizda® questdes ambientais
poderia ser efetivada se a estrutura curricular cdasos de formacédo de professores
apresentasse maior flexibilidade. As matrizes culares sdo “engessadas”, fechadas em si
mesmas. De acordo com Silva, o curriculo tem posegératégica visto que,

E o espaco onde se concentram e se desdobramaasehat torno dos diferentes
significados sobre o social e sobre o politico.dE meio do curriculo, concebido
como elemento discursivo da politica educacionad, s diferentes grupos sociais,

especialmente os dominantes, expressam sua vis&art#, seu projeto social, sua
“verdade” (SILVA, 2001, p. 10).

Partindo deste pensamento, € possivel inferir qaerdculo dos cursos de formagéo
de professores — no que tange a abordagem da$egisscioambientais — vém atendendo ao
discurso das classes dominantes, quando tenta daarmpor exemplo, que para a superacao
da crise, basta que aconteca uma mudanca no cameoito individual dos sujeitos,
desconsiderando interesses politicos e econdmismssgm duvida, sdo o pano de fundo da

crise que hoje vivenciamos.
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Silva (2005) acredita que, a partir do surgimeradeabria critica e da Sociologia do
Curriculo, ndo ha mais como se pensar em um cloreaucacional desvinculado de sua
constituicdo social e historica. Essa perspectoslava a pensar no curriculo como veiculo
que deve trazer a tona as discussbes sobre a deanadtibiental nos espacos formais de
ensino, e a responsabilidade que temos em encamteEnativas que caminhem para a
superacado da crise. Considerando que o currictdoeaesolvido em relagdes de poder, talvez
tenhamos uma compreensao de que a forma ponaginéntada e acritica como a Educacéao
Ambiental ainda vem sendo discutida em nossas idades — inclusive nos cursos de
formacgao de professores — seja a expresséo detsedess quando, por exemplo, as matrizes
curriculares padronizadas, desenvolvidas pelaguitétes de ensino na maioria das vezes,
nao desperta nos sujeitos um posicionamento quesiio e/ou critico sobre a realidade
socioambiental.

Essa ordem curricular vigente parece ter a intedeaocultar tais questionamentos, e,
consequentemente, tirar o foco da probleméatica emddi que € fruto de relacdes sociais
construidas ao longo do tempo, “depositando-as” lusk@amente na mudanca
comportamental de individuos.

Considera-se que o curriculo ndo deve estar as®oca mera transmissao de
conteudos, mas que deve dar significado e trazdideea vida das pessoas. Tal qual esta
estruturado hoje, especialmente no que tange &dgseambientais, o curriculo apresenta-se
desarticulado e a abordagem da tematica ambieatalasde maneira muito abrangente,
desconsiderando os problemas locais. A Educacaaehmabndo deve ser reduzida apenas as
relacbes ecolégicas, mas deve ser capaz de levaujeto a repensar as questdes
socioambientais contemporaneas e deve estar pgesastdiscussdes de varios setores da
sociedade, sobretudo nas Universidades.

Reconhecer a educacdao como um sistema complexgamidd implica pensar num
curriculo que contemple estas caracteristicas. &mmasando da tematica ambiental, faz-se
necessario pensar numa estrutura curricular qusidere e valorize as diferencas, na
perspectiva de estimular a tomada de atitudes ujegas, em suas relacdes sociais e com a
natureza. Nessa direcdo, o curriculo se configoraocalgo flexivel, que deve estar em
constante processo de alteracdo, negociacdo egdlidb fim de atender esse sujeito
possibilitar aos graduandos uma estrutura curricsignificativa para eles, bem como

proporcionar discussées em torno do contexto sonid esta inserida.
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Logo, o grande desafio que se mostra é pensar nuficudo que inclua o pensar e 0
fazer dos sujeitos, no qual os contetudos trabathado Universidade, especialmente nos
cursos de formacdo de professores, estejam atseleigituacdes experimentadas por estes
em seu cotidiano. O que se busca é que a Educagéeital seja pensada como uma
educacao cidada, que busque integrar o sujeiteladsio Ambiente, despertando neste uma
postura critica acerca dos modos de vida que pliedomem nossa sociedade. Vale
relembrar a importancia da elaboracdo de politigaklicas que atendam os diversos
segmentos sociais e a acao concreta de cada udsd®rsentido de saber como contribuir

efetivamente para a sustentabilidade planetaria.

3.3 Apresentando o campo de pesquisa: 0 Curso decknciatura em Ciéncias Bioldgicas
da UNEB

3.3.1 Localizagao geogréfica dosmpipesquisados

Esta subsecdo apresenta uma breve contextualiac&spaco geografico onde os
campipesquisados estdo inseridos e sua relacdo camagiatda Universidade no sentido da
promocao de acdes que fomentem o desenvolvimecab K UNEB é uma universidade que
apresenta a configurac&@oulticampj ou seja, de maneira simplificada, podemos dizer g
seuscampiestao dispersos em varios centros regionais dd@sta Bahia. Geograficamente,
a UNEB esta presente em todas as regides do estado.

Ainda em relacdo ao modelmulticampj Boaventura (1987apud Fialho (2005)
esclarece que multicampi € “uma universidade geograficamente dispersa; mas
economicamente eficiente. Uma administracdo comapleoxm uma sede, interligando-se com
os varioscampi A UNEB € um projeto que se inicia a partir dadséa [...]".

A figura a seguir aponta asampionde sédo ofertados o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolbgicas e destaca aqueles nos quaes@uisa foi realizadacampusVIll, em
Paulo Afonso €ampusX, em Teixeira de Freitas.
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Paulo Afons:

Senhor do Bonfir

Barreira: Alagoinhas

Caetite

) ) Teixeira de Freite
__Campipesquisados.

Figura 1- Campida UNEB com Curso de Licenciatura em Ciéncias Biogicas
Fonte: www.uneb.br (adaptado pela autora). Acess8&de abril de 2009.

Paulo Afonso € um dos 27 municipios que compdemesomegidao do Vale Sao
Franciscano da Bahia, uma das sete mesorregidt&stddo da BahiaDistante 460 km de
Salvador, Paulo Afonso tem posicéo privilegiadaefamo divisa com Pernambuco, Alagoas e
Sergipe. De acordo com o censo de 2007, realizaelinlpstituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE)}*., Paulo Afonso tem 101.952 habitantes e uma &miotial de 1.574
KmZ. O bioma caracteristico da regi&o é a caatinga. goiitante salientar a importancia do
Rio Sdo Francisco para esta regido. o “Velho Chicgmo é carinhosamente chamado,
assume posicao estratégica, ajuda na manutencaalimda da regido, possibilita o
desenvolvimento econdmico, é garantia de ofertadaighara a regido, entre outros aspectos.
Embora ndo seja interesse desta pesquisa dissufirestdes que envolvem a problematica do

Séo Francisco, ndo podemos deixar de citar o Brdgtntegracdo deste Rio com as Bacias

13 Disponivel em:< http://www.ibge.gov.br/cidadesgivindow.htm?1>. Acesso em: 23 set.2009.
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Hidrograficas do Nordeste Setentrional, criado geleerno federal e que vem sendo tema de
calorosas discussdes em varios segmentos da steieda

A emancipacdo da cidade ocorreu em marco de 18#&jlsionada pelo progresso
que se instalava na regido em decorréncia da oridgdCompanhia Hidrelétrica do Séo
Francisco (CHESF), instalada para aproveitar onoidé energético da Cachoeira de Paulo
Afonso. Em torno do acampamento da CHESF desenvskeuma grande aglomeracgao
urbana. Conseqiéncia desta urbanizacédo, o bair@ddde Gldria cresce sobremaneira e
emancipa-se. A cidade de Paulo Afonso é conhegidacipalmente, pelo seu potencial
hidrelétrico, sendo a primeira usina subterranstalada no Brasil, mas também por ter sido
refugio de Lampido e seu bando.

E imprescindivel apresentar a forte influéncia ddESF, no que diz respeito ao
desenvolvimento desta regido, especialmente daleida Paulo Afonso. De acordo com
Souza (s/d, p.6) “antes da chegada da CHESF, m@oregistiam apenas algumas casas de
“sopapo”®. Para abrigar a nova populacdo, a empresa cansuaivila operaria, onde antes
era quase um deserto”. O clima de desenvolvimetriiaamuitas pessoas em busca de
melhores condi¢cdes de vida. Entretanto as formasat@lho impostas pela empresa nao

eram as melhores. Ainda de acordo com Souza,

O clima “cosmopolita” da vila contagiava seus morad, bem como as regalias que
eram oferecidas: distribuicdo gratuita dos servifggua e energia elétrica, rede de
esgoto, servicos de saude, padaria, mercado, ssealatagens que se valorizavam
ainda mais, se percebidas as condic6es em quearvidamoradores do outro lado
do acampamento. O fato é que por pior que fossemondicdes de trabalho
impostas pelos dirigentes da empresa, as vantagdesecidas pareciam
compensatorias, gerando um sentimento de acomqdap@edindo por muito
tempo qualquer manifestacdo contraria aos intesetsempresa. (SOUZA, s/data,
p. 6).

Para a construcdo da vila operéria, bem como gaiprdsinando podemos deixar de

falar do impacto ambiental trazido pela CHESF dé@eg

A vegetacdo da caatinga ganhou novos tons, quadide@io da CHESF trabalhou
na mudanc¢a do microclima da area da empresa, umiddsres da empresa [...] foi
0 grande responsavel por uma “consciéncia ecolbgiaacompanhia, os jardins
eram muito bem cuidados, a empresa criava suasiggdpudas, muitas arvores e
sementes foram plantadas nessa época como, eosalgpaibeiras, amendoeiras,
pau-brasil, etc. Foram construidas também pragaaig de 50 lagos artificiais no
intuito de amenizar o calor da regido [...] (SOUZAlata, p. 7).

A analise do trecho acima nos chama a atencéo ymaraspecto fundamental no

debate de questbes ambientais: a insercdo do gusbochama de “consciéncia ecolégica”,

14 Casa de “sopapo”: 0 mesmo que casa de pau a pique.
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neste caso especifico, representada pela simplesgtie arvores e construcao de lagos. Nao
se pode deixar de reconhecer que a chegada da CltE®¥Fe crescimento a regido.
Entretanto, houve também um alto custo ambientakeaucéo deste projeto.

Em termos das acbes sociais promovidas pela CHHB&mente, a pesquisa
identificou parcerias entre a companhia @mpts VI, na promoc¢éo de eventos voltados a
area ambiental e no apoio ao desenvolvimento desaeducativas. Ao discutir sobre as
parcerias entre instituicdes locais eampusVIIl — particularmente aquelas vinculadas ao
curso pesquisado — a coordenadora do colegiadaotiegi, destaca: “[...] a CHESF também
sempre quando a gente precisa de algum apoio,ta gemsegue trabalhar porque a empresa
tem o foco pra essas questbes ambientais [...]".

Nesta cidade que apresenta um contexto de divdesidaltural e de grande riqueza
biologica — caracterizada, principalmente pelo l@oraatinga e pela presenca do Rio S&o
Francisco — estéd situado acampusVIll da UNEB. Possivelmente, por causa deste perfi
regional apresentado, a Universidade do Estado ataaBbusque articular seus projetos
académico-institucionais com a construcdo de unersaimculado a realidade local, sem
perder de vista seus valores universais.

O municipio de Teixeira de Freitas esta situadexteemo sul da Bahia, distante 884
km de Salvador e, de acordo com o IBGE (2007),pdsk8.702 habitantes, ocupando uma
area de 1.154 Kfm De acordo com informacdes disponibilizadas ne'sita prefeitura
municipal de Teixeira de Freitas, o surgimento dade esteve relacionado ao grande
volume de madeira de lei existente na regido. Cagrande comércio deste produto, o entédo
povoado desenvolveu bastante, provocando a imigragi comerciantes, agricultores e
pecuaristas de outras regides.

Outro fator responsavel pelo desenvolvimento dddcegul, especialmente de
Teixeira de Freitas, foi a implantacdo da BR101.tBmo dos canteiros das obras durante a
construcdo da rodovia, e das serrarias que recedsagrandes quantidades de madeira da
regido, formavam-se pequenos povoados. As pesemasatraidas pelo enorme crescimento
do entdo Povoado de Teixeira. Assim, desde seleggocde formacédo, Teixeira de Freitas
teve na madeira e em seu beneficiamento, com aamtggdo de grandes serrarias, sua
principal atividade econdmica.

Posteriormente, houve o fortalecimento da agricaltfiamiliar [associada a

influéncia dos japoneses presentes na regido], @tase na producdo de mamao, tomate,

15 <http://www.teixeiradefreitas.ba.gov.br/historicom>. Acesso em: 25 out 2009.
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maracuja, meldo, quiabo, entre outros. Mas € augémlda melancia que destaca Teixeira de
Freitas como um dos maiores exportadores da feutagiao.

A agricultura familiar foi aos poucos perdendo sspaco, em funcdo da expansao
das plantacfes de eucaliptos e a instalacdo dastiia$ de papel e celulose, cada vez mais
crescente na regido. A chegada das empresas midtiags esta associada ao
desenvolvimento da regido, entretanto, o que sered® 0 desenvolvimento econdmico que
nao abrange a maioria da populacao, ficando estrpequenos grupos, principalmente, os
estrangeiros.

A plantacdo de eucaliptos traz inUmeros prejuipogambientais a regido. Poluicdo
dos cursos d’agua, contaminacdo do solo e dospets uso de agrotdxicos, perda de
biodiversidade, introducédo de espécies invasoras@obrecimento do solo sdo alguns dos
prejuizos ligados ao ambiente fisico. Aléem destgsves problemas sociais afetam a
populacao local. A expulsédo do homem do campo gauEentros urbanos causa um aumento
populacional que se reflete na proliferacéo dasgepis, crescimento dos indices de violéncia
e tantos outros problemas caracteristicos destgrapaio. O empobrecimento da mao-de-obra
local decorre da alta tecnologia dos equipamen&stad multinacionais, ndo havendo
“espaco” para acolher em suas industrias os trablates locais, a ndo ser ofertando
subempregos, que se caracterizam principalmentextensas jornadas de trabalho e baixos
salarios.

Os diversos problemas estimularam a organizac&arnites associacdes da sociedade
civil para combater a difusdo da plantacdo do qtoak as consequiéncias socioambientais
subjacentes a esta atividade. De acordo com o Celdr Estudos e Pesquisa para o
Desenvolvimento do Extremo Sul da Bahia (CEPEDER) 2008 a regidao apresentava cerca
de 600 mil hectares de eucaliptos plantados, nurdeloode exploracdo que amplia a
concentracdo da propriedade, diminui as areasndesis para a agricultura, causa destruicao
ao meio ambiente e provoca a saida dos traballedoreampo para a cidade (BRASIL DE
FATO, 2008).

Koopmans cita Viana (2005) para explicitar os das@msoambientais causados pelo
plantio do eucalipto.

Quanto ao efeito social, alega-se que o plantiewbalipto reduz a méo-de-obra no
campo, visto que o nimero de empregos geradosflocestamento por eucalipto é
de cerca de um para cada quinze hectares plan&psanto que a mesma area de
quinze hectares cultivada com plantios tradicioifaiandioca, café, feijao, milho,
banana, etc.) gera trinta empregos. Portanto, stitiibdo de trinta mil hectares de

cultivo tradicionais por eucalipto significa emposg para apenas dois mil
trabalhadores contra o desemprego de 58.000 teadmakbs rurais, caso se utilize a
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mesma gleba para o plantio tradicional. (VIAMpudKOOPMANS, 2005, p. 249)

Embora a problematica descrita anteriormente smjacteristica de muitas cidades
do extremo sul, essa contextualizacdo é necegsdugg@e Teixeira de Freitas também sofre
estes impactos socioambientais. Como a Universidadepode estar alheia aos problemas
locais, também influencia e € influenciada por tiess que afetam seu entorno. Nesse
sentido, os problemas ambientais locais foram seedelados a medida que a pesquisa ia
sendo delineada.

[...] A gente tem um problema local de monoculezeucalipto. [...] O problema da
monocultura é um problema de importancia econdmipolitico grande, porque ele

domina a economia local, mas também de vivéncigodasoas... (Coordenadora —
CampusX).

E fundamental para esta discussao ter clareza waredq a universidade se instala
em uma determinada regiao ela traz consigo todadimédanica que a influencia, em diversos
aspectos. A universidade traz consigo inovacamtégita, formacao académica, divulgacao
de métodos cientificos, entre outros aspectos. gkdribuicdes que a Universidade pode
oferecer a regido que a “acolheu” devem estar gastao desenvolvimento de estratégias

que efetivamente favoregcam uma melhoria na quadidadvida das pessoas.

3.3.2 Caracterizando o Curso de Licenciatura emmdia8 Bioldgicas no Contexto da

Universidademulticampi

A Universidade do Estado da Bahia (UNEB) foi cripada Lei n°® 66 de 01/06/1983 e
reconhecida pela portaria n® 7.909 de 31/07/1998n& instituicdo de naturemaulticampie
tem suas atividades pautadas nos ambitos do engesguisa e extensdo. Possui 29
departamentos sediados na capital e em 24 cerfyanais de médio e grande porte, o que
faz da UNEB, uma universidade presente geografiotanem todas as regifes do Estado.
Oferece cursos nas modalidades de graduacéo, adsagéolato e stricto sengp além de
cursos de extensao.

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicasetenfido em seis diferenteampi
na modalidade presencial, nos turnos diurno e corimeero de vagas definido, como mostra

a tabela seguinte:
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Tabela 1: Distribuigdo dos cursos de Licenciaturama Ciéncias Biologicas da UNEB

Campus Departamento N° de vagas Turno Resultado do
ENADE 2008°
lI- Alagoinhas Ciéncias Exatas e da Terra 40 Matuti 2
VI- Caetité Ciéncias Humanas 40 Matutino N&o infadm
VII- Senhor do Bonfim Educacéo 30 Matutino SC (smmceito)
VIlI- Paulo Afonso Educacéo 40 Diurno 3
IX— Barreiras Ciéncias Humanas 50 Matutino 2
X— Teixeira de Freitas Educacao 50 Vespertino 3
e Noturno

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

O documento intitulad@roposta Curricular do curso de Licenciatura em 1@i@as
Biologicas(2004) da UNEB, destaca o perfil do futuro profiesl de Biologia.
O graduado em Ciéncias Biol6gicas devera possui fonmacédo basica, ampla e
sélida, com adequada fundamentacédo tedrico-prgtiecinclua o conhecimento da
diversidade dos seres vivos,bem como sua orgamizegadiferentes niveis,suas
relagBes filogenéticas e evolutivas, suas resgectidistribuicdes e relacdes

ecologicas. Deve ser um mediador maduro e conscidet seu processo de
aprendizagem continuada e de investigador. (BARRDQ5, p. 5).

A proposta curricular apresenta também as judtifi@a para o redimensionamento
curricular do curso, que ocorreu no ano de 200#dicando o curriculo que anteriormente ndo
era comum a todos asmpi A alteracdo curricular ocorreu para atender astrdies dos
cursos de formacdo de professores de Ciénciasditak) bem como para atender o perfil
profissional do professor de Ciéncias e Biologiduafmente, mesmo com a proposta
curricular unificada, algunsampi criaram disciplinas optativas de acordo com suas
necessidades. GampusVIIl, por exemplo, incluiu trés novos componentesriculares no
rol das disciplinas optativas [ver anexo C].

Neste momento do estudo, serdo enfatizados age&desentos — competéncias,
objetivos, eixos tematicos, componentes curricglaemtre outros — presentes na Proposta
Curricular do Curso, que estejam articulados comnfoque desta pesquisa, qual seja a
abordagem da tematica ambiental no Curso de Liaemai em Ciéncias Biologicas da
UNEB.

A proposta curricular do curso apresenta como vbjet desenvolvimento de variadas
habilidades e competéncias. Esta pesquisa destagaedas que tém uma relagdo mais

16 Disponivel em:< http://www.inep.gov.br/imprensaicias/edusuperior/enade/news09_11.htm.> Acesso em:
05 set.2009.



73

estreita com 0s seus objetivos, a saber: “formaklaborar estudo, projeto de pesquisa basica
e aplicada nos mais variados ramos da Biologia @las ligados, bem como aos que se
relacionam @preservacaq saneamento melhoramento do meio ambientd...]”. (BAHIA,
2005, p. 7, grifo nosso). Ainda em relacdo ao dedeimento de habilidade e competéncias
merece destaque: “Atuar em prol geeservacdo da biodiversidade considerando as
necessidades inerentes a espécie humana” (BAHDY, 20 7, grifo nosso).

As competéncias destacadas acima revelam um dosctasp apresentados
anteriormente nesta pesquisa, que é a forte prees#aisdo preservacionista em nossas
Universidades. Esse fato pode ser evidenciado paepca marcante de termos como
preservacapmelhoramento do meio ambienpeeservacdo da biodiversidad8em nenhum
demérito a vertente ecoldgico-preservacionista diac&cdo Ambiental, o debate acerca da
problematica ambiental precisa ser ampliado. Comégé apontado neste trabalho, os fatores
que constituem a crise ambiental contemporaneaseabmitam a preservacdo do meio
ambiente fisico.

Logo em seguida, o documento apresenta uma conge@rser desenvolvida pelos
graduandos, que esta mais voltada ao que chamaenwusab critica ou socio-ambiental:
“identificar as relagbes entre o conhecimento diente o desenvolvimento tecnoldgico,
considerando a preservacdo da vida, as condicOesvidee e as concepcdes de
desenvolvimento sustentavel” (BAHIA, 2005, p. 7)

Em relacdo a definicdo dos conteddos no curso a&dtydesta evidenciada a
necessidade da inter-relacdo dos temas a sereathi@dbs, a fim de que o aluno desenvolva
uma visdo integrada, tanto na area de formacaccifispe quanto na area de formacao
pedagogica. Nessa perspectiva, a proposta curnrigaleeferido curso destaca:

E fundamental a consciéncia de que a Licenciatur&&ncias Bioldgicas oferece a
formacdo inicial para que os licenciados atuem stolas de ensino Fundamental e

Médio e outros espacos educativos formais e naodis; além dos espacgos
definidos pelo Conselho Nacional de Biologia — CoNEBBAHIA, 2005, p. 27).

Considerando a relevancia e responsabilidade gé@® tesses futuros professores
como mediadores na constru¢cdo do conhecimentote &am espacos formais, quanto nao
formais — a Universidade cabe o papel de integraseus curriculos elementos que garantam
a discussao da tematica ambiental em seus cursuosdie geral, especialmente nos cursos de
formacao de professores, de tal modo que estessgoofais possam estar capacitados a
disseminar a problemética ambiental de maneirecaré reflexiva, pautando-se ndo apenas

em aspectos relacionados a conservacao e/ou paedertgo ambiente.



74

Em relacdo aos eixos tematicos, o curso tem coww agntral a (i)Biodiversidade
num contexto ecolégico e evolutivonteragindo com o0s eixos da (i@pistemologia e
racionalidadee com o (iii)contexto pedagogicde acordo com a proposta curricular do
curso a articulacdo dos eixos possibilita aos aunma “visdo holistica das Ciéncias
Biol6gicas”. (BAHIA, 2005, p. 9). Dentre estes esxadestacaremos o0 enfoque dado a
Biodiversidade nuncontexto ecoldgico e evolutivpor evidenciar o papel do homem como
sujeito integrante e transformador da natureza.

Na perspectiva de uma abordagem critica em EducAgdlmental, em relacdo a
definicdo dos componentes curriculares e seus igbgatiestacamos o0 componente curricular
Ecologia Il que tem por objetivo

situar historicamente o homem como espécie donenactjas interferéncias
antropicas ameacga 0 meio ambiente e que, ao mesnpmt busca alternativas para

solucionar ou minimizar os problemas ecolégicosodentes dessa interferéncia.
(BAHIA, 2005, p. 37).

Observamos na citacdo a énfase no homem comoosgjest “ameacga” 0 ambiente,
desconsiderando a historicidade dos processos)augistifica, mas fornece elementos para
a compreensao de como se deu a degradacdo amb@ntiilersos contextos histéricos, bem
como quais valores pautavam o pensamento de cada.ép contextualizacao historica € um
elemento fundamental nas discussdes sobre socieddd® Ambiente.

O Curso esta estruturado em oito semestres e, rcomfgsua Proposta Curricular,
privilegia uma abordagem multi e interdisciplindsuscando sempre que possivel a
“problematizacdo como recurso metodolégico provocadintegrador”. (BAHIA, 2005, p.
39). A carga horaria total minima é de 3.215 herasmaxima de 3.485 horas. Vale ressaltar
que, deste total, quatrocentas horas sdo destirmd#s/idades de pratica pedagogica e
quatrocentas horas ao estagio supervisionado. &c@arminima do curso sdo oito semestres
e a maxima de doze.

De modo geral, os doisampipesquisados dispdem de infra-estrutura adequada, s
bem conservados e limpos, além de dispor de laraatde pesquisa equipados para atender
as necessidades dos graduandos.

O campusVlll dispde, além do prédio principal, de um anexule ocorre a maioria
das aulas e ainda do Centro de Pesquisa em Eca@of@@es de Conservacdo da Natureza
(CASULO), que se configura como espaco para regzale atividades de Educacéo e
Ecopedagogia.
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T
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Figura 2: Foto Prédio do CASULO -CampusVIl
Fonte: Viviane Borges Dias, 2009.

3.3.3 O Curriculo do Curso de Licenciatura em d@nBioldgicas da UNEB, na perspectiva
da Educacéo Ambiental: o que dizem os documentos?

Para esta analise foram observados aspectos aagamais do curriculo do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, tais como:cigitnas, matriz curricular, contetdo
programatico e carga horaria.

A estrutura curricular vigente foi aprovada em roade 2004, através da proposta
para o redimensionamento do curso em Ciéncias @aaé [licenciatura] e Matematica —
através da resolucéo n°® 267/2004 — sob coordemzcBo6-Reitoria de Ensino de Graduacao
(PROGRAD) para “atender as determinacdes emanaasgiégios Conselhos Nacional de
Educacédo e Conselho Estadual de Educacédo referanteformulacdo dos curriculos dos
cursos de Formacdo de Professdres’De acordocom a resolugdo 335/2005, o
redimensionamento curricular passou a vigorar tr ghr ano letivo 2004.1.

" Proposta Curricular do Curso de Licenciatura eén€las Biolégicas. Documento disponibilizado peia-P
Reitoria de Graduacdo (PROGRAD). Todas as inforemgntidas neste estudo a respeito da organizacao
curricular, ementario, contedo programatico, cdrgiaria, bem como outras informacdes referentesuesn
estudado foram retiradas do referido documento.
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O estudo busca mostrar como as questfes ambiegtagpresentam no curriculo,
comum aos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bazddgla UNEB, expressos inicialmente
pela analise dos nomes e ementas das disciplinas.

Em analise inicial verifica-se a presenca dos termeio Ambiente/Ambiental
nomeando as disciplinas do curso de Licenciatura@émcias Biologicas. No rol das
disciplinas obrigatérias esta a disciplif@ologia e Meio Ambiente, ofertada no sétimo
semestre do curso. A ementa desta disciplina dissoibre “interferéncias antrépicas, suas
consequéncias e os aspectos filosoficos, politec@®ciais; Ecologia aplicada, poluicdo e
conservagao dos recursos naturais; legislacéo ataiifBAHIA, p. 74). Entre os objetivos
da disciplina, dois merecem destaque:

a) “Situar historicamente o homem, sua interfel@nod ambiente e a busca de
alternativas parasolucionar ou minimizar os problemas ecoldgicoslecorrentes dessa
interferéncia.” (BAHIA, 2005, p.74, grifo nosso)gi o termoecoldgicoparece designar o
que seria ambiental, mas, em contrapartida, a ppagéo com aspectos histéricos da questdo
ambiental séo evidenciados.

b) “Vivenciar estratégias de conservacade recursos naturais”. (BAHIA, 2005, p.74,
grifo nosso). Destacamos aqui a presenca do vidseogacionista que enfoca apenas os
recursos naturais.

A analise da ementa da discipligaologia Geral permitiu apontar uma abordagem
estritamente relacionada ao estudo dos ecossistes®sfuncionamento, ndo considerando o
ambiente em sua totalidade. Mais uma vez a idé@dservacao da natureza aparece descrita
em um dos objetivos da disciplina.

O proximo passo desta andlise esteve associadsca loe referéncias diretas as
questbes ambientais nas ementas das disciplinagatibtias e optativas do curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNEB. Derfarespecifica houve referéncia direta a
tematica ambiental na disciplina obrigatoB#oética, que explicita em sua ementa “[...]
pesquisa em relacéo aos seres humanosi@ ambienté (BAHIA, 2005, p. 70, grifo nosso).
Além desta, nenhuma das disciplinas obrigatériassgmtou em suas ementas referéncias
diretas a questdo ambiental. A opcao feita € posiderar o termecologia/ecolégic@como
indicativo de uma possivel abordagem da referingitiea. Nessa dire¢cdo, merecem destaque
as seguintes disciplinaBiologia dos Invertebrados |e Biologia do Desenvolvimento[3°
semestre]Biologia dos Invertebrados Il e Biologia dos Fungod4° semestre]Biologia dos
Cordados [5° semestre]. Todas estas disciplinas trazem s ementas o termestudo

ecoldgico evolutivo dos animaidssim, o que se pode considerar é a abordagdatisde
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aspectos ecologicos especificos de um determindmlodém destas, a ementa da disciplina
Paleontologia também faz, entre outras, referémagia“estudo ecoldgico-evolutivo dos
principais grupos fosseis nas diferentes eras gmalg’ (BAHIA, 2005, p.76).

Ainda em relacéo as disciplinas obrigatérias, wehos o conteudo programatico, a
partir da estrutura curricular do Curso de Licetwre em Ciéncias Biol6gicas em busca de
referéncias a Educacdo Ambiental. Destaca-se o @oempe curriculaPratica Pedagdgica e
Estagio Supervisionado lao descrever a “elaboracdo e desenvolvimento agetpr
educacional em atividade de extensdo com a comimidaducacdo ambientdl(BAHIA,
2005, p. 83, grifo nosso).

De forma contraria ao que foi apresentado nas pliisas obrigatorias, nos
componentes de livre escolha sugeridos pelo Departid de Ciéncias Biologicas, a
presenca do termdeio Ambientee/ou Educacdo Ambientake fizeram presentes nas
seguintes disciplinag€iéncia do Ambiente Ecologia e Educacdo Ambientapara Ensino
Fundamental e Médio, Educacdo Ambiental, Geomorfolfia e Meio Ambiente e
Quimica Ambiental.

Merece destaque a ementa da discipi@logia e Educacdo Ambientalpara
Ensino Fundamental e Médig ao enfatizar

0 estudo das propostas de ensino da Ecologia eddeaBio ambiental para o
Ensino Fundamental e Médio. Analise de recurso &enmés para 0 ensino da

Ecologia. Planejamento, elaboracéo, aplicacdo lagéia de atividades e programas
para o ensino da Ecologia no Ensino Fundamentadidvi(BAHIA, 2005, p. 95).

Mesmo apresentando no titulo da disciplina o teambiental,a ementa preconiza o
ensino da Ecologia.
Também na categoria livre escolha, a discipld@acacdo Ambientalapresenta uma
ementa descrita da seguinte forma:
Educacdo Ambiental e Cidadania. Percepcdo da aelglicambiental. A relacédo
Educacdo Ambiental — Qualidade de Vida. Projetmiginos, reflexdes e praticas de

Educacdo Ambiental. Integracdo Escola-Meio Ambi&€aenunidade. (BAHIA,
2005, p. 95).

Na relacdo dos componentes de livre escolha, ooté&toologia aparece nomeando
muitas disciplinas, a sabegcologia Animal, Ecologia de Campo, EcologiaGenética e
Evolutiva e Morfologia floral aplicada a estudos ecolégicosE relevante esclarecer que
aqui o termcEcologiageralmente se associa a disciplinas que trataaemnentos isolados

de um ambiente especifico.
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Destacamos o0s projetos de intervencdo desenvolvidasante o estégio
supervisionado. De acordo com a Proposta CurricldaCurso,
O ensino que engloba a regéncia e atividades dmag#o com a comunidade é uma
proposta realizada através da observacdo e dadatupg fornece uma leitura da
realidade, uma amostra das necessidades de intozels este olhar investigativo

gue culmina com um projeto de extensdo a ser debémw na comunidade.
(BAHIA, 2005, p. 46)

E possivel inferir que a UNEB, além de exercer siiz$dades de ensino, pesquisa e
extensdo, também busca integracdo e participacadpeygramas que déem subsidios a
formulacdo de politicas voltadas ao desenvolvimsngtentavel da Bahia” (BAHIA, 2007 p.
21). Nessa perspectiva, para formular e executdlitigas publicas voltadas ao
Desenvolvimento Sustentavel, durante o processtorieacdo, a abordagem dos aspectos
ligados a tematica ambiental ndo podem ser destzrasios.

Em um de seus documentos, intituldelano Estratégico da UNEBa Universidade
reconhece que as questdes ligadas ao Meio Amlséoteelevantes ao afirmar que “alguns
temas sdo apresentados constantemente em delsdémams e profissionais como aqueles
em que a sociedade do futuro exigird das univetssl@..]” (BAHIA, 2007, p 25). A UNEB
expressa ainda em seu Plano Estratégico o commomésestreitar os lagos com a sociedade
e uma das perspectivas para fomentar este prodessespeito ao alinhamento do “ensino,
pesquisa e extensdo nas atividades desenvolvidagtizgndo as seguintes areas:
desenvolvimento sustentaveldiversidade cultural, politicas voltadas paralacagcdomeio
ambiente e saude publica”. (BAHIA, 2007, p. 38, grifo nosso

N&o se pode perder de vista a responsabilidadagjliEES apresentam para a producao
e consolidacdo de um conhecimento ambiental qegaedhculado a analise da sociedade e
de suas complexas relagdes, portanto, de estabetenpromissos no sentido de incorporar a
dimensdo ambiental em seus curriculos e em suarigréstrutura organizacional.
Considerando a responsabilidade ambiental evidéa@ar acdes desenvolvidas pela UNEB,
acreditamos no compromisso desta instituicdo eorpcar efetivamente as discussdes sobre
a problematica ambiental nos ambitos do ensinoquies, extensdo e, principalmente, em
seus processos de gestdo. Incorporar a tematicaergalbna gestdo universitaria é
fundamental para promover o debate nampi departamentos, coordenacdes de cursos e,

finalmente, nas discussdes em sala de aula, nosgsws de formacao dos sujeitos.
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4. COLETA, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

4.1 A Trajetoria Investigativa

O caminho planejado para investigar as discussOpsatecas acerca das questdes
ambientais esta configurado no quadro metodoléda@esquisa qualitativa. Este tipo de
abordagem representou uma forma de coleta e arddisdados mais coerente com 0s
pressupostos que direcionaram a execucao destaigesq

A pesquisa qualitativa apresenta, entre outrasciarsticas, a obtencdo de dados
descritivos mediante o contato direto e interatlegpesquisador com a situacao do objeto de
estudo, com a inteng&o de procurar entender o fenérastudado. Como bem descreve Flick
(2009, p. 37) “a pesquisa qualitativa dirige-se rdllise de casos concretos em suas
peculiaridades locais e temporais, partindo dasesspes e atividades das pessoas em seus
contextos locais”. Ainda de acordo com 0 autor épb de pesquisa tem, por varias razoes,
especial relevancia para a pesquisa contempordamadiversas areas. Considerando a
Educacdo Ambiental como tema de extrema importamasadiscussdes atuais, justifica-se a
escolha desta modalidade de pesquisa na realidagéotrabalho.

Embora a pesquisa seja qualitativa, os dados datwds ndo foram desprezados,
pelo entendimento sobre a complementaridade entbms Esta escolha é corroborada por
Flick (2009):

Neste caso, as diferentes perspectivas metodofgioaplementam-se para a
analise de um tema, sendo este processo compreendido a compensacao
complementar das deficiéncias e dos pontos obsc&aada método isolado. [...]

No entanto, os diversos métodos permanecem aut@a@aguem operando lado a
lado, tendo como ponto de encontro o tema em esteHtCK, 2009, p. 43).

Entre as diversas estratégias que podem ser adotamladmbito da pesquisa
gualitativa, optamos pelo estudo de caso, que pedédefinido como
Uma investigagdo empirica que investiga um fendmememporaneo dentro de

seu contexto da vida real, especialmente quandonies entre o fendmeno e o
contexto ndo estdo claramente definidos. (YIN, 2p032)

De acordo com Bécker (1997, p. 118) o estudo de tess duplo propdosito: “chegar a
uma compreensao abrangente do grupo em estudce [teptar desenvolver declaracdes
tedricas mais gerais sobre regularidades do processtruturas sociais”. Além disso, esta
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estratégia de pesquisa, em ciéncias sociais, essarefacionada a estudos de organizacdes ou
comunidades, e ndo de um individuo em especial.

Yin (2005, p. 26) afirma ainda que o estudo de cCasa estratégia escolhida ao se
examinarem acontecimentos contemporaneos, mas @uadd se podem manipular
comportamentos relevantes”. Nesse sentido, comsider que a discussdo da tematica
ambiental € um tema de extrema relevancia na cguemeidade, a escolha do estudo de
caso como estratégia de pesquisa, tornou-se adequad

Por se tratar de uma universidadaulticampj a UNEB tem longo alcance e
responsabilidade, ao formar professores que atuaticgmente em todas as regides do
estado, o que motivou a escolha deste campo déoedilem disto, a opcao pelo curso de
Biologia esta relacionada a formacao da pesquiaadogue possibilita um olhar mais atento
as questdes curriculares deste curso, bem comengacde que as questdes ambientais ndo
podem ficar de fora do contexto de formacdo deegsures, especialmente dos professores
de Biologia.

Considerando que o curriculo € comum a todosamspi, dois deles -eampusVili
[Paulo Afonso] eeampusX [Teixeira de Freitas] — foram escolhidos [denfaraleatéria], com
0 objetivo de comparar as discussdes e praticasisehadas a tematica ambiental, mesmo
considerando a unicidade da Proposta Curriculaudso.

Para a realizacdo deste estudo, conforme estatexpasntroducéo deste trabalho,
foram adotadas como técnica de coleta de dadossquipa bibliografica, a analise

documental, aplicacédo de questionarios e entresgsta-estruturada.

A pesquisa bibliografica se configurou como o pirmgiasso da pesquisa, pois
permitiu a identificacdo de material produzido gobrassunto a ser estudado, constituido
predominantemente de livros, dissertacoes, teadgyes cientificos.

Num segundo momento foi realizada a analise doctahgue, de acordo com Fachin
(2006, p. 146) “corresponde a toda informacgéo adket seja de forma oral, escrita ou
visualizada. Consiste na coleta, clarificacdo, ¢galedifusa e utilizacdo de toda espécie de
informacdes [...]”. Em nossa pesquisa, as inforreacéipresentadas tanto em documentos
oficiais - como pareceres e decretos — bem comandectos técnicos, sdo consideradas
relevantes.

Durante a realizacdo da andlise documental, o segbpr deve estar atento as fontes
adequadas, pois estes documentos irdo permititemngio de dados significativos para os

objetivos da pesquisa (GIL, 2008). Neste trabalboarh analisados os documentos
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necessarios & compreensdo da estrutura do curseeateiatura em Ciéncias Biologicas da
UNEB, sendo estes o projeto do Curso; Propostaddiar; documentacdo produzida durante
0 processo de redimensionamento curricular, estrurricular [antiga e atual] e ementario
das disciplinas aprovadas apds o redimensionameuatdcular. Além destes, foram
consultados também o Regimento Geral e o PlanatBgico da UNEB.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os ogjurprofessores (as) e
coordenadoras do Curso de Licenciatura em Ciérial®gicas docampusVIIl [Paulo
Afonso] e docampusX [Teixeira de Freitas]. Os critérios adotadosapmescolha dos sujeitos
participantes da pesquisa ja foram amplamenteatguids na introducéo.

Em relagdo aos alunos, foram escolhidos aquelessia@am cursando os ultimos
semestres do Curso (sétimo, oitavo e n)ndEssa escolha se deu, visto que tinhamos o
interesse em analisar, inicialmente, disciplinaf@jgatoria(s), que fizessem referéncia direta
a Educacdo Ambiental, ou ainda, aquelas que exyasm® em seu titulo o termo ambiente
e/ou ambiental. ApGs a analise da proposta cuaticidentificamos que esta(s) disciplinas
sao ofertadas a partir do sétimo semestre. Alérritierio que acabamos de citar, optamos
ainda pela andlise das ementas de todas as dissibbrigatérias e optativas), que compdem
o curriculo do Curso estudado, a fim de identifitas outra(s) disciplina (s) que mesmo nao
trazendo no titulo referéncia direta a Educacao iantal, fizesse alguma referéncia a esta
tematica.

Concernente a escolha dos professores, inicialnfenden escolhidos aqueles que
ministravam aulas das disciplinas (obrigatérias ptativas) que contemplassem em seu
conteudo a temética ambiental. Ocorreu que, durantealizacdo da entrevista semi-
estruturada com as coordenadoras nos cii pesquisados, estas, citaram professores de
disciplinas que néo faziam parte do critério idente adotado, mas realizavam atividades
(de pesquisa e extensdo) na area ambiental. Nesspeptiva, consideramos pertinente
inclui-los no universo dos sujeitos pesquisados apceditarmos nas contribuicbes que estes
poderiam oferecer a pesquisa.

Tanto para os alunos, como para os professorestificado o questionario, como
instrumento de coleta de dados.

Pode-se definir questionario como a técnica de stig@gdo composta por um

conjunto de questdes que sao submetidas a pessoa qropdésito de obter
informagcBes sobre conhecimentos, crencas, sentisientalores, interesses,

18 Ainda que a proposta curricular confirme que oW formado por oito semestres, por motivos irgtnais,
alguns alunos dos datampipesquisados estédo cursando o nono semestre.
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expectativas, aspiragfes, temores, comportamemsempie ou passado etc. [...]
Construir um questionario consiste basicamente emraduzir objetivos da
pesquisa em questdes especificg&IL, 2002, p.121, grifo nosso).

Segundo as literaturas especializadas em metodoldgi pesquisa, elaborar um
questionario requer prévias experimentacdes, chimabdade de se verificar a necessidade
de adequacOes e ajustes que tornem este instrumargceeficiente. Assim, foram realizados
pré-testes [com 10 alunos] para constatar se addpseestavam alinhadas com os objetivos
da pesquisa. E relevante salientar que a realizdgjwé-teste foi decisiva, visto que a partir
das respostas obtidas, foram observadas falhaslab@racdo de algumas questbes e
imprecisdo na redacao de outras. Isto possibitjteufossem feitas as alteracdes necessarias.

Nesse sentido, a utilizacdo do questionario apdicads graduandos do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNEB estdivetamente associada a obtencédo das
respostas que pudessem contribuir para o alcarseljetivos da pesquisa. O questionario
foi dividido em duas partes: (i) perfil do alunmde constavam nove questdes objetivas e (ii)
guestdes da pesquisa, com treze questdes fechadas guestao aberta. Este instrumento foi
aplicado a trinta e dois alunos dampusVIll [Paulo Afonso] e a cinquenta e dois alunos do
campusX [Teixeira de Freitas], totalizando oitenta e wmoaestudantes nos dosampi
pesquisados.

Também foram aplicados questionarios aos professocen o intuito de verificar a
percepcdo dos docentes em relacdo a Educacdo Aaipiemas, principalmente para
identificar o desenvolvimento de acfes vinculadésngatica ambiental, realizadas por estes
profissionais. O questionario foi aplicado a quatrofessores (as) dmmpusX [Teixeira de
Freitas] e a quatro professores (astdmpusVIll [Paulo Afonso] e, de forma semelhante ao
questionario dos alunos, estava dividido em duasesa(i) perfil do professor, com treze
questbes objetivas e (ii) questbes de pesquisapasio por doze questdes fechadas e uma
guestao aberta. O objetivo desta questdo abem@serie aqui e no questionario aplicado aos
alunos — foi proporcionar a obtencdo de algum adpaotenha sido relevante para os sujeitos,
mas que, por algum motivo, ndo foi contempladoqueestdes propostas.

A escolha das coordenadoras justifica-se pelo d@derem uma visdo ampla em
relacdo a Proposta Curricular do Curso, a dinamgeral docampus bem como as acdes
desenvolvidas pelos docentes. Enfim, estdo imersasda docampus o que possibilita um
olhar mais apurado para as questdes e problemabsaampinos quais atuam.

O instrumento de coleta de dados aplicado as coaddeas dos doisampifoi a

entrevista semi-estruturada. Este instrumento ttacde dados foi utilizado com o objetivo
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de obter dados referentes a concep¢do de Educané@ertal predominante no curso, as
acdes promovidas pelo em relacdo a tematica estutath como a aspectos relacionados a
proposta curricular do curso. A entrevista podeceaceituada como
a técnica em que o investigador se apresenta fent@vestigado e Ihe formula
perguntas, com o objetivo de obtencédo dos dadontpressam a investigacao.|...]
Mais especificamente,é uma forma de didlogo asggném que uma das partes

busca coletar dados e a outra se apresenta coteodennformacao.(GIL, 2008, p.
109).

As entrevistas constituem uma fonte essencial fdenmacdes para os estudos de caso
(YIN, 2005) e podem ter varias classificacOes: nimfais, focalizadas, por pautas e
formalizadas (GIL, 2008); focalizada, semi padrade&, centrada no problema (FLICK,
2009); padronizada e ndo padronizada (LUDKE, 19&®). utilizada, entretanto, nesta
pesquisa, a entrevista semi-estruturada que nositperatravés do discurso, que é o modo
como naturalmente as pessoas pensam, 0 acessosadiadealidade, de carater subjetivo.
Esta modalidade de entrevista, a0 mesmo tempo envajariza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para guomnante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a iraggiig LEFEVRE & LEFEVRE, 2000).

Como a entrevista foi semi-estruturada, um rotgir®-estabelecido foi elaborado,
embora outras perguntas tenham sido feitas a mejplidaa entrevista avancava e trazia
elementos relevantes para a analise. Assim, agiparites se transformaram em sujeitos
ativos, que nao s6 responderam as perguntas fatesjlaomo tiveram a possibilidade de
construir suas proprias reflexdes, além de permadiinvestigador a percepcdo de aspectos
relevantes para a pesquisa, que nao foram contéaspiaicialmente na elaboracao do roteiro

para a realizacdo das entrevistas.

4.2 Perfil dos sujeitos pesquisados

4.2.1 Perfil dos Docentes

Apresentaremos aqui o perfil dos docentes pesqssdds resultados e discussdes
referentes as questdes da pesquisa serdo aprgsastErsormente.
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Para realizacdo deste estudo foram pesquisadogpmifessores, quatro dmmpus
VIII (Paulo Afonso) e quatro doampusX (Teixeira de Freitas) do curso de Licenciatura e
Ciéncias Biologicas da UNEB. Os dados apresentadps referem-se a totalidade dos
docentes do curso, nos da@ampipesquisados, visto que as respostas encontradaadam
campusndo expressaram diferencas significativas quéfigastise a divulgacdo diferenciada
dos dados.

Em relacéo a area de formacéo, 62,5% dos profespesgjuisados, nos daampi
tém graduacao na area de Ciéncias Biologicas. @esosdo da area de Pedagogia (25%) e
Geografia (12,5%). Todos possuem poés-graduaca®%6zdo mestres, 25% doutores e
apenas 12,5% especialistas. Este € um aspectivpagie merece destaque, ja que mestres e
doutores somam 87,5% dos docentes pesquisadose @hqma a atencdo nao é apenas a
titulacdo destes professores, mas a vivéncia deseso de um ambiente de pesquisa
estruturado, institucionalizado, que possivelmeamtplicara em melhorias na qualidade do
ensino. A totalidade dos docentes pesquisados emsiais de uma disciplina, entre
obrigatorias e optativas.

Quando questionados sobre o conhecimento da RolNi@cional de Educacéo
Ambiental 87,5% dos docentes pesquisados, noscdompi afirmaram conhecer a PNEA.
Este € um indicativo importante, visto que estdtipal orienta como as questdes devem ser
tratadas de modo geral, e de modo especifico, mxelo das instituicdes formais de ensino.
Assim, podemos inferir que o conhecimento da PNEBArante em alguma medida,
orientacGes para o tratamento do tema de forma&xiatizada.

E relevante saber se a Educacdo Ambiental foi ogsitala no processo de formagéo
inicial destes professores. Entre os docentes sesins 50% tiveram a EA abordada nos
cursos de graduacéo. Entre estes, 75% tiveram @aEd@lol Ambiental na forma de disciplina e
para 25% dos professores pesquisados esta abordsgedeu na forma de projetos
interdisciplinares. No entanto, ndo podemos dedeardestacar que 50% dos professores
pesquisados, nos domampi nao tiveram durante seu processo de formacaadalingc
abordagem da Educacdo Ambiental. Esta informacéeledante se considerarmos que a
auséncia de discussdes sobre a tematica ambiantaite 0 processo de formacao inicial
pode interferir em sua atuacdo profissional, caloese o risco deste profissional disseminar
conceitos simplistas no que se refere as diferemesepcdes que fundamentam os conceitos
de Meio Ambiente e Educacdo Ambiental.

Tratando ainda da formacdo inicial dos professa®slados apontam que a Educacéao

Ambiental foi apresentada na forma de disciplinga &% daqueles docentes que tiveram as
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discussbes da temética ambiental contempladas emrseesso de formacao inicial. Nesse
sentido, ndo podemos deixar de refletir sobre andodisciplinar que a EA vem sendo

apresentada nos cursos superiores, embora a PN&odnme que a tematica ambiental

devera ser desenvolvida como pratica educativgnada, portanto, superando a abordagem
disciplinar.

Foi perguntado também sobre o processo de formag@imuada destes profissionais.
Os dados apontam que 75% dos docentes, nosalogipesquisados, tiveram a discusséo da
tematica ambiental garantida no processo de foronegétinuada. Este resultado corrobora a
importancia da formagé&o continuada para a profisdimacéo docente, e sua relevancia para o
aprimoramento e aquisicdo de conhecimentos, queajgum motivo deixaram de ser
trabalhados durante a formacédo inicial. No case@8po da Educacdo Ambiental, os
processos de formacao continuada, especialmentarsss de pés-graduacagiricto e lato
senso) vém contribuindo enormemente — tanto entdelao debate promovido nestes
espacos, quanto na capacitacdo de profissionasma-gs discussdes de questdes relevantes
voltadas para a area ambiental.

Outro aspecto relevante deste estudo é a partimpags professores na promocao de
acoes e/ou eventos direcionados a teméatica ambientaniversidade. Os dados indicam que
a totalidade dos professores, em ambogarspi estudados, ja promoveu e/ou coordenou
atividades em Educagdo Ambiental. O nivel de atuadd trabalho realizado por estes
profissionais vai desde a realizacdo de atividadetadas, em suas disciplinas, até a
promocao de eventos voltados a comunidade local.

Embora ndo tenhamos tragado um perfil profissialeahlhado das coordenadoras,
gostariamos de salientar que estas também sacgoads, com formacdo em Licenciatura de

Ciéncias Biologicas.

4.2.2 Perfil dos Graduandos

Trata-se de 84 estudantes do curso de LicenciaoraCiéncias Biologicas da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB): 32 aonpusVIll (Paulo Afonso) e 52 do
campusX (Teixeira de Freitas), cursando os ultimos seresegsétimo, oitavo e nono) do

curso de Biologia.
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A faixa etéria predominante entre os graduandosduis campi pesquisados esta
situada entre 21 a 25 anos, distribuidos na segpnoiporcdo: 81% ncampusVlll e 63,5%
no campusx.
Outro aspecto analisado foi em relacdo a atuacéent® desses alunos. Mampus
VIIl os dados apontam que 37,5% dos respondentesmatomo professor da Educagao
Basica, enquanto que mmmpusX esse percentual € de 33%. Esse quadro reflete um
problema antigo em nosso pais: a existéncia déspiafiais que atuam na Educacédo Basica
sem terem concluido o curso superior. Em relacamacao do profissional docente, a LDB
preconiza no artigo 62:
A formacao de docentes para atuar na EducagdoaBfmsise-a em nivel superior,
em curso de licenciatura e, graduacao plena, eversidades e institutos superiores
de educacgédo, admitida, como formagdo minima pagaeccicio do magistério na

educacéo infantil e nas quatro primeiras sériegrdino fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL, 1996

De modo geral, a ndo conclusdo do Curso por estegantes que ja atuam como
educadores na Educacao Basica pode ter reflexpsatiaa pedagogica, visto que aspectos
relevantes de sua formacdo ainda ndo foram coragelogl De maneira especifica, no que
tange a formacéo direcionada a abordagem da EduéaqhBiental, este fato pode reproduzir
concepcOes simplistas e descontextualizadas déadeefematica.

Outro aspecto julgado pertinente de ser indagadererse ao conhecimento da
Proposta Curricular do Curso, pelos graduandosd&a®s revelam uma aproximagédo dos
resultados nos doisampi pesquisados: aproximadamente 77,5% dos estudaftesmm
conhecer a Proposta. Estes resultados séo relsyarg® que o conhecimento da Proposta
Curricular é condicasine qua norpara que os alunos se posicionem em relacdo emafyu
guestdes da pesquisa, que serdo apresentadadise amiscussdo dos dados revelados neste
estudo. Além disto, o conhecimento da Propostadéejiiea, entre outros aspectos, possibilita
aos alunos verificar se existe alinhamento enmeeesta formalizado e o que efetivamente
se realiza no Curso. De outra maneira, compararrgcalo prescrito e o curriculmculto

Questionados sobre a participacdo em eventos ef@es goromovidas pela UNEB

voltados a tematica ambiental, 94% dos graduandasmhpusVIll e 71% dos estudantes
do campus X afirmam que sim. Esta pergunta teve duplo iswee verificar se a
Universidade promove acoes relacionadas a essdidanea ao mesmo tempo, verificar a
participacédo dos graduandos nestes eventos. A garteitura destes dados pudemos inferir
gque a UNEB, nos doigsampi pesquisados, realiza eventos e/ou acdes dire@snad

Educacdo Ambiental.
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Outra pergunta abordada no questionério avalioonbecimento dos graduandos em
relacdo a Politica Nacional de Educacdo Ambiehtil fi® 9795/99). De acordo com essa lei,
a Educacdo Ambiental € colocada como obrigacad kegieve estar presente em todos os
ambitos da educacao formal. Em relacdo ao ensiperisu ela garante, no artigo 11 que “a
dimensdo ambiental deve constar nos curriculosodeacdo de professores em todos os
niveis e em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999hgt, o conhecimento dessa lei é
fundamental na educacéo superior, especialmentecarsu de formacéo de professores.

Quanto a isto, foi verificada uma similaridade erds dados revelados pelo estudo:
60% dos alunos dosampi VIlIl e X afirma conhecer a PNEA. Embora este dadga
significativo, ainda existe um percentual considerd40%] de alunos que desconhecem a
PNEA e suas orientacdes acerca da Educacdo Ambiéstas dados chamam a atencéo,
visto que o desconhecimento da referida lei poksemte pode refletir na concepcao de
Educacdo Ambiental destes alunos, além de ap@uands no tratamento da referida lei pelo
Curso.

4.3 Educagdo Ambiental no curso de Licenciatura en€iéncias Biologicas da UNEB:

Tendéncias Reveladas.

Os dados que deram origem as tabelas foram agrsigiegdmodo que atendessem aos
objetivos especificos. Este agrupamento se deuéanara facilitar o entendimento do
leitor, considerando que foram analisados trés aguge sujeitos (professores, alunos e
coordenadores) em datampidiferentes ¢ampusVIll e campusX).

As respostas aos questionarios foram de mdultipialles, incluindo duas categorias
gue, posteriormente, identificou-se muita proxirdelao que fez com que fossem em
conjunto. Sendo assim, todas as informacdes ratatig categoriasoncordo plenamente
concordq sdo apresentadas na perspectiva de evidencraualg concordancia dos sujeitos
em relacdo as questdes apresentadas. As opiniBgaras ou as pessoas que nao desejaram
opinar ndo foram desconsideradas, porém estestasgecam enfatizados apenas onde se
apresentaram relevantes. Uma consequéncia disibméate observada, € que a soma dos
percentuais descritos nas tabelas apresentadasmésponde a totalidade dos dados.

Comegcaremos abordando os resultados relativossaodavimento de a¢des voltadas
a teméatica ambiental. Foi considerado importanemtifica-las ndo apenas no ambito da
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UNEB, mas perceber a articulagdo da universidade matros espacos. Nesta perspectiva, é
importante observar como o0s graduandos dos damspi pesquisados reconhecem a

realizacdo destas acoes.

Tabela 2 Existéncia de acdes educativdslirecionadas & tematica ambiental.

Desenvolvimento de acbes Campusvilii CampusX
No proprio campus 50% 69%
Em parceria com escolas 43,8% 38,5%
Em parceria com instituices locais 46,8% 44%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

No que se refere ao desenvolvimento de acoesampus os dados revelam que ha uma
discordancia. Para 50% dos alunoscdmpusVIll o curso realiza a¢gfes voltadas a tematica
ambiental. No entanto, outros 50% reconhecem quesm nao desenvolve tais acdes. Infere-
se que essa duplicidade de opinido pode estaraedma a pouca divulgacéo das acdes ou ao
fato de serem pontuais. A fala da coordenadorficeatal percepcao:

Recentemente, um ex-aluno nosso [...] ele deu usoae extensdo aqui com EA,
porque ele ta se voltando para essa area e elmid&ifou um curso de extensdo
para nossos alunos; entdo a gente aproveita assHalunos que ja estdo se
profissionalizando pra darem cursos de capacitag@isp de extensdo, que é uma
forma também de auxilia-los no curriculo para unstmaelo, doutoraddEntéo a

gente sempre ta promovendo, na medida do possiveCoordenadora -eampus
VIII, 2009, grifo nosso).

No campusX, o reconhecimento das realizagbes por parteggaduandos é mais
significativo: 69%. Podemos inferir que além doorgtecimento das acdes direcionadas a
tematica ambiental, ha o envolvimento dos gradusum@oefetivacéo destas. A coordenadora
do referidocampugelata o interesse dos estudantes, ao afirmar:

A Semana de Meio Ambiente, dessa vez a gente fezralmalho que eu achei
extremamente valido porque como os professoredimdm tempo para elaborar a

Semana do Meio Ambiente)a partiu dos alunose assim [...], foi uma atividade
bacana. (CoordenadoraampusX, 2009, grifo nosso).

Em relacdo as parcerias entre a Universidade e calaedbasica, ndo ha o
reconhecimento da maioria da comunidade disceatefativacdo destas acdes. Professores e
coordenadoras do curso ndo compartilham da mesm&opentre os professores dos dois
campipesquisados, apenas 37,5% afirmaram j& ter rdalizeo dominio de suas disciplinas,

19 Estas acdes referem-se a realizacdo seminarajsiqs ou eventos relacionados a tematica amienta
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projetos em parceria com as escolas de nivel fuadtaine médio, enquanto que, para as

coordenadoras, as parcerias existem:

Sempre estamos desenvolvendo projetos com as essotaam a DIRECe recente
teve um projeto da DIRE®arlamento Verdea DIREC 10, aqui em Paulo Afonso.
Foi o projetoParlamento Verdenas escolas aonde teria a eleicdo, primeiro a
inscricdo de chapas formadas por alunos e esspaxf@amada pelos alunos e essas
chapas iriam trabalhar as questdes ambientaisodéatrescola e a Universidade
entrou com uma parceria na capacitacdo dessessjaumnrelacdo proposta de
trabalho, entdo assim... Eu inclusive fiz um trabatom esses alunos, com que
relacdo a que propostas eles poderiam estar impldmtdentro da escola focando o
tema ambiental... Ecologia. (CoordenadoampusVIil, 2009, grifo nosso).

O que acontece hoje... Vamos colocar do cursoeédgente tem um dos projetos, a
gente trabalha com modalidade de regéncia em saluldh e a gente trabalha a
modalidade de cursos de extensdo. Entdo, algunzs,ves professores da rede
municipal e estadual, eles vém participar de mimsas que sao ofertados para essa
area [...]s6 que hoje ndo existe 0 que a gente gostaria deplemtar um projeto
mais forte, mais continuo que a gente percebe hagenecessidade de criar uma
continuidade do projeto. Entdo faz muito projeto, mas eles acabam... Ngioeése
perde, mas ha um ganho pouco, porque ndo tem umiawdade. (Coordenadora —
campusX, 2009, grifo nosso).

A efetivacdo da parceria entre a Universidade esala basica esta claramente
expressa para as coordenadoras, quer seja enadasidirecionadas aos alunos e professores
[dentro das escolas], quer na forma de cursos @m&0. Uma das coordenadoras chama a
atencdo para a impossibilidade de um acompanhameitoefetivo dos projetos, garantindo
assim, sua continuidade. Chama a atencao o fato rdaioria dos alunos, dos daampi
pesquisados, ndo reconhecerem o desenvolvimentasdagbes. Uma explicacdo possivel
para este fato pode ser a forma como estas agdgdas@jadas, ou ainda a divulgacéo destas
parcerias para os alunos.

Foi verificado ainda, que aproximadamente 45% dhsog, nos doiscampi
pesquisados, reconhecem as parcerias estabelamti@as a UNEB e instituicbes locais.
Entretanto, o nimero de graduandos que discordampadzria ente a Universidade e as
instituicdes locais direcionadas para a comunidadestante significativo: 43% nos dois
campi pesquisados. E possivel que estas acBes ndo dejadamente divulgadas para a
comunidade discente, visto na opinido das coordwaadna uma efetiva parceria entre a
UNEB e as institui¢cdes locais. A coordenadoraampusVlll, afirma:

A DIREC sempre ta junto com a gente, a prefeitammbém de PA, quando é
solicitada, dentro de algumas demandas ela tamlggnpre atende, entdo... A
parceria aqui..a CHESF também sempre quando a gente precisa de aig
apoio também a gente consegue trabalhar porque a enesa tem o foco pra

essas questdes ambientaisntdo a Universidade consegue parcerias com DIREC
prefeitura e CHESF. (Coordenadom@mpusVIll, 2009, grifo nosso)
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A coordenadora doampusX reconhece que as parcerias existem, mas adiestao
eu te falei... com prefeituras, voltadas para esca@lgumas ONGs, mas eu ainda acho que é
pouco, muito aguém do que a demanda local pedetotdenadora aponta ainda que o fator
“tempo” é determinante e mostra de maneira clae @olegiado ndo tem condi¢bes de
acolher todas as instituicbes que buscam o apoioUdeersidade, tanto para o
desenvolvimento de novos projetos, quanto parampanhamento dos ja existentes.
Tem gente de ONG, de escola, com documentos faadas, pedindo projetos,
pedindo acompanhamento de trabalho e a gente niodmo, porque a gente tem
sobrecarga de trabalho, esta todo mundo na cargadmaxima [...]. A gente nao

tem tempo, a gente perde muito tempo, envolvidgeestdes, do dar aulas mesmo
[...] - (CoordenadoracampusX, 2009).

Além da falta de tempo dos professores, a cooradeaadssalta o posicionamento dos
alunos em relacdo a participacdo na vida univeisit®e acordo com a coordenadora do
campusX “tem muito aluno trabalhador, entdo aquele algne tem horario sé para estudar,
ele ndo tem horario extra, ou entdo nao existeawtara de Universidade”. Afirma ainda:

N&o ha disponibilidade [de tempo] dos alunos porgugente tem muita gente de
fora; quando chegam aqui 13h30min, 13h40min e quadd17h40min eles estédo

indo embora. Entdo ndo existe aquele tempo de wbmeia para poder gerar outros
trabalhos [...] (CoordenadocampusX, 2009).

O gréfico abaixo mostra como o0s docentes articudsmatividades em Educacéo

Ambiental.
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Figura 3°% Parcerias realizadas pelos professores para owégienento de acdes nos daiampi
pesquisados.

% Optou-se por agrupar os resultados dos daispiem um Gnico gréafico, pois as diferencas entresesi®
foram significativas.
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Os dados apontaram que 50% dos professores peafuglisaos doiscampi ja
estabeleceram parcerias entre suas disciplinax@egiado do Curso, para promocao de
acOes educativas. Esta postura dos docentes é ammsjrel, visto que a promocao de acdes
partindo de um professor, de maneira isolada, pdaeter continuidade, se considerarmos,
por exemplo, o afastamento deste profissional daligguda Universidade. Por outro lado,
quando as acdes sdo estabelecidas via colegiadoudm, as chances para a efetivacao,
fortalecimento e ampliacdo destas acdes sdo makessa possibilidade, entretanto, néo tira a
responsabilidade do professor no estabeleciment@adeerias que resultem em acdes
educativas. A declaragdo de um dos professoresuigasgs nocampus VIl relata a
realizacdo de projetos de intervencdo, coordenatto groprio docente. Evidencia ainda o
tratamento de alguns Temas Transversais, 0 queailadiiculacdo entre a Proposta Curricular

do Curso e a pratica docente.

Coordenamos o Projeto de articulagdo Ensino-Pesd@ixtensdo denominado
Biologia Viva, ja em sua quinta edicdo. Que, aipdd pesquisa-acao, desenvolve
diversas intervengdes no campo do Meio Ambientela@inia, Etica, Saude e
Trabalho. Se enquadrando nos topicos da questa@mafProfessor eampusVilil,
2009).

Conforme ja foi apontado nesta pesquisa, a Progdgtacular do Curso orienta e
valoriza a realizacdo de projetos de intervencduouritaria. Nesse sentido, percebe-se o
alinhamento entre as orientacdes da Proposta Glarido Curso e as acdes realizadas.

No que se refere aos temas abordados no curstevame perceber se estes temas
tratavam das questdes globais e/ou consideravaétaraluelas direcionadas aos problemas
locais que afetam a comunidade ondeampusesta inserido. A tabela 3 sintetiza a opiniao
dos graduandos e docentes nos dampipesquisados.

Tabela 3: Abordagem de temas globai e locais no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bibjicas da
UNEB.

Campus VIII (Paulo Afonso) | Campus X (Teixeira de €itas)

Graduandos Docentes Graduandos Docentes
Questdes globais ligadas a 75% 100% 78,84% 100%
tematica ambiental
Temas especificos relacionados 46,87% 75% 53% 100%

as questodes locais

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

2L Consumol/geracdo de residuos, desmatamento, samearbdsico, degradacdo de &reas naturais,

reaproveitamento de lixo, extingao de espécies@mento global, entre outros.
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De modo geral, pode-se observar que a maioria lo®s e docentes dasampi
pesquisados reconhece que o curso aborda os teamgenais relacionados a problematica
ambiental. Para a maioria dos graduandos [75%aaapusVIIl e 79% doCampusX] e a
totalidade dos professores, os temas globais s@®mplados nos respectivos cursos. Os
dados apontam que em relacdo as questdes locaididnéeconhecimento da maioria dos
alunos docampusVIll sobre a abordagem desta tematica; entre wsoal docampusX, a
parcela que reconhece o tratamento das questéas ko curso € relativamente menor se
compararmos com as referéncias sobre a problengitbal. Apesar disto, a maioria dos
professores de ambos campiafirma que as questdes locais sdo sim abordadesrso de
Biologia. Mais uma vez verifica-se a discrepanatiesas informacdes levantadas.

Os dados revelados chamam a atencédo quanto a gbordes temas locais. Embora
os alunos e professores declarem que os temass Ieé@ai considerados nas discussodes
propostas pelo curso de Biologia, nos dmmpipesquisados, os indices revelam que estes
aparecem de maneira menos significativa, em relag&otemas considerados de alcance
global.

Os costumes vivenciados no cotidiano, no espacec#gm onde 0s sujeitos estdo
inseridos, ndo podem deixar de ser valorizadosodal Iproblematiza o global e o inverso
também é verdadeiro; local e global se complementamé interface do outro. De acordo
com Santos (2004, p.339) “cada lugar €, ao mesmpdgobjeto de uma razéo global e de
uma razao local, convivendo dialeticamente”.

E importante ressaltar que o local encontra-seabotma conectado ao global que
influencia e é influenciado por este. Tratando-sejuestdes globais e locais, Giddens (1997)

acrescenta que:

Poucas pessoas, em qualquer lugar do mundo, poolgmuar sem consciéncia do
fato de que suas atividades locais sdo influensjaglas vezes até determinadas, por
acontecimentos ou organismos distantes. (GIDDENSY 1p. 74).

O reverso da medalha é menos evidente. Hoje enasdliagbes cotidianas de um
individuo produzem conseqiiéncias globais. Minhaisdec de comprar uma
determinada peca de roupa, por exemplo, ou umegpecifico de alimento, tem
multiplas implicag6es globais. (Idem, p. 75).

De acordo com a percepcdo das coordenadoras, o gahosda as questdes locais.
Podemos constatar tais posicionamentos, a pastiswis falas:

Recentemente a gente ta passando por esse progoageverno, a rede de esgoto,
entdo assim: a gente comecou a fazer esse trahathdisciplinas, os professores,
com relagéo a conscientizacdo que muita gente aldia sjue a cidade néo tinha
tratamento de esgoto e o esgoto era lancado diatamo rio e nos nossos lagos.
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Que os lagos, a maioria ja ndo existem mais, sdost@oluidos. [...] Bioma
Caatinga: a gente sempre trabalha muito o foco redagéo ao Bioma Caatinga, as
espécies que estdo em extincdo, o processmtado € sempre voltado pra nossa
regido. (CoordenadoraampusVlll, 2009, grifo nosso).

A gente tem um problema local de monocultura del@io, a questéo do projeto de
carcinocultur® [..]. Hoje aqui na cidade tem o problema do dresoto
desordenado, da falta de infra-estrutura, poluigdoagua. [...] O problema da
monocultura é um problema de importancia econdmipolitico grande, porque ele
domina a economia local, mas de vivéncia das psssoa gente vai vendo o
crescimento desordenado, muito esgoto a céu abeguestbes de saneamento
ambiental. [...] muito consumo de drogas. Em termsosiais, eu acho que tem
problemas de impacto mais urgente. (Coordenackrgusx, 2009.).

E possivel inferir, portanto, que embora a probteadocal seja discutida no curso
estudado, professores e alunos apontaram que quenftado as questdes ambientais globais
ainda se da em uma proporcdo maior. Ressalta-sgpartancia de uma discussdo mais
abrangente, que contemple de forma mais efetivabatd das questdes ambientais locais,
buscando compreender como estas interferem nasniees e ao mesmo tempo buscando
caminhos para minimiza-las e/ou solucioni-las. Estaa responsabilidade social da
universidade.

Visando compreender como a formacdo ambiental sgiéela no Curso contribui
para a formacao profissional destes alunos, destacauas informacdes apresentadas na

tabela abaixo, considerando sua relevancia:

Tabela 4- Contribuicdo do Curso de Licenciatura enCiéncias Biolégicas para a atuagdo profissional dos
graduandos.

Campus VIII (Paulo Afonso) | Campus X (Teixeira de €itas)

Graduandos Docentes Graduandos Docentes

Os alunos séo estimulados a 84,37% 75% 65,32% 100%
desenvolver atividades
(projetos, seminarios) voltadas
para a tematica ambiental.

As discussdes referentes a EA 43,75% 25% 73,07% 100%
promovidas pelas disciplinas do
curso oferecem subsidios para a

atuacéo profissional do
licenciado.

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

2 Técnica de criacdo de camarbes em viveiros.
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Em relagédo ao primeiro enunciado da tabela 4, ssgitapos de sujeitos — graduandos
e docentes — nos dotsampi pesquisados, concordam quanto ao estimulo quduossa
recebem para o desenvolvimento de atividades asksca Educacdo Ambiental. Percebe-se
um alinhamento entre a proposta curricular do caras acdes desenvolvidas. A elaboracéo e
desenvolvimento de projetos em EA estdo registraitogorma muita clara na Proposta
Curricular do Curso. De acordo com a proposta,mpamente curriculaPratica Pedagogica
e Estagio Supervisionado deve privilegiar a “elaboracdo e desenvolvimento projeto
educacional em atividade de extensdo com a conumidaducacdo ambientdl (BAHIA,
2005, p. 83, grifo nosso). Apesar de haver umaéecid para que as atividades de Educacao
Ambiental sejam abordadas nas disciplinas ditasodéetdo especifico, observamos que nos
doiscampipesquisados o tratamento da tematica ambientdéi@nse da nas disciplinas ditas
pedagogicas, em especiflratica Pedagogica Este fato pode estar relacionado a
“obrigatoriedade” expressa na Proposta Curricuta€drso.

A abordagem da tematica ambiental através de psopgm se configurando como
uma acdo cada vez mais crescente, tanto em atddlmmais como nao-formais em
Educacdo Ambiental. Os efeitos sdo ainda maisvetetijuando ha uma articulacdo destas
atividades com a comunidade lodak projetos surgem como possibilidade para umavafet
insercdo da tematica ambiental nos espacos forwiats, que séo facilitadores do trabalho
interdisciplinar, ja que na maioria das vezes azwtea serem trabalhados brotam do desejo
e/ou necessidade de se abordar uma questao gjaeassigciada a realidade local.

E fundamental a participacéo efetiva dos alunadefiaicio dos temas que fardo parte
dos projetos de estudo e da significacdo dos tesw@shidos na vida dos graduandos.

Tao importante quanto a elaboracdo e desenvolvonel® projetos € o0 seu
monitoramento por parte dos cursos, o0 que se ajpeesemo uma das grandes dificuldades a
serem transpostas. Ratifica-se esse dado a pafatalda coordenadora:

Entdo, nds ja fizemos projetos com ONGs, ja fizerposjetos com escolas

relacionados a Educacdo Ambiental. SO que hojesgridte o que a gente gostaria de
implantar um projeto mais forte, mais continuo cuegente percebe hoje a
necessidade de criar uma continuidade do projetiiofaz muito projeto, mas eles

acabam... Nao é que se perde, mas ha um ganho,ppocpue ndo tem uma
continuidade. (CoordenadotampusX, 2009).

Comparando osampipesquisados, no que se refere ao segundo enumi@altbela
4, as informacgfes sdo reveladoras:.campusVIIl a maioria dos alunos reconhece que as
informacdes referentes a Educacdo Ambiental fodascho curso ndo oferecem subsidios

para sua atuacdo profissional. Vale destacar umn dadsiderado significativo quanto aos
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objetivos da investigagéo: apenas 25% dos profesgmsquisados acreditam que os alunos
do curso estdo preparados para atuar profissionsgm@éa perspectiva da EA. Isto se
apresenta como uma contradicdo, uma vez que estsBaoR profissionais ndo criam acdes e
estratégias que contribuam para mudancas na situBgibora ndo se possa generalizar, as
informacdes apresentadas na figura 3 dao um imbcdésta constatacao.

Héa clareza que os professores pesquisados naceatam a totalidade do corpo
docente daampusVIll, por isto, os resultados encontrados naouzradh necessariamente a
realidade da@ampuse, muito menos, da UNEB.

No campus X, professores, coordenadora e alunos concordaen ajuformacao
profissional dos graduandos esta fundamentada modhecimentos ambientais. Essa
concordancia é ratificada na fala da coordenadora:

Hoje sim... Dentro da proposta que a gente tem, ele vai trabatbm varios
profissionais, com o enfoque em vdrias areas ehea® disciplinas hoje, desde a
guestao do estudo de impacto ambiental, a métoeldsablalho, essa percepcao e
analise do ambiente, junto com o fundamento quessabelece para Educacéo
Ambiental [...] as questBes ambientais [...] hagas essas disciplinas que fazem,
elas sdo optativas, com excecdo das disciplindscdégia e Meio Ambiente, de
Geologia [...], as outras elas séo todas optatamtendeu®or isso que digo hoje.
Porque num outro momento, se esse corpo de discigi eles saem e entram

outras a gente ndo tem como garantir..(Coordenadora&ampusX, 2009, grifo
N0SSO0).

A concordancia, neste caso, pode expressar o thévaiticulagdo entre a coordenacao
do curso, professores e alunos. Esse alinhamenteflsée no reconhecimento das acoes
realizadas.

Outra questao a ser destacada e que tem relacéibaesbm o que ja foi apresentado
até entdo, € a criacdo de disciplina(s) obrigg®rique abordem a teméatica ambiental. Na
educacao formal esta discussao toma grandes pigsoecdivide opinides entre especialistas
da éarea.

E importante relembrar que o Curso de LicenciatumeCiéncias Biologicas da UNEB
ndo apresenta em sua matriz curricular disciplimdgatéria em Educacdo Ambiental [ver
anexo D]. Entretanto, no quadro das optativas aptasentre outras disciplinadsducacéo
Ambiental e Ecologia e Educacdo Ambiental para ensino fundameaite media O estudo
apontou que a disciplina optativaducacdo Ambiental foi cursada por uma parcela
significativa dos graduandos nos dcgsnpipesquisados: 97% dos estudantesatopusViii
e 85% de discentes rmampusX. A partir dos dados coletados podemos inferie gata é
uma area de interesse dos graduandos, visto gue, mé@o faz parte do rol das disciplinas, os

alunos tém a possibilidade de “escolher” cursdsemina.
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Quanto a disciplin&cologia e Educacdo Ambiental para ensino fundameal e
médio, a pesquisa mostrou que nenhum alunacampusVIll a cursou, 0 que pode estar
relacionado a falta de oferta deste componentecalar pelo curso. NaampusX, o
percentual dos alunos pesquisados que optou @odissiplina é de 31%.

Tomando como base a Politica Nacional de Educagabiehtal (PNEA), a lei ndo
orienta a criacdo de disciplinas especificas nac&gho Bésica. A PNEA explicita em seu
artigo 10 que “a educacao ambiental sera desemlobdmo uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos 0s niveis e modabdi#o ensino formal.” (BRASIL, 1999).
Como “prética educativa integrada” sugere que ai&passa o limite disciplinar. A politica
trata do tema de forma direcionada aos cursosrdeafiio de professores, contexto de nossa
pesquisa. A lei ndo fala de forma explicita de uis@iplina que congregue as discussdes
sobre o Meio Ambiente, mas indica seu tratamenterdisciplinar, perpassando todo o
curriculo.

A seguir é apresentado o posicionamento dos ssijeio pesquisa em relagdo a
necessidade de criacdo de uma disciplina obrigatiue trate da Educacdo Ambiental. A
maioria significativa dos alunos neampi pesquisados reconhecem a necessidade de uma
disciplina obrigatéria no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicag gliscuta a
Educacdo Ambiental. Entre os professores a opiidigergente entre aampipesquisados.

A tabela 5 apresenta de forma sintética o posio@mio de professores e alunos nos

doiscampipesquisados.

Tabela 5- Necessidade de criacao de disciplina opatéria que aborde a tematica ambiental.

Campi pesquisados Graduandos Professores
CampusvIll 100% 75%
CampusX 75% 25%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

E possivel inferir, a partir dos dados apresentagos nocampus Vllla discussio
ambiental se “perde” entre as disciplinas, ou ggeece que, na tentativa de uma abordagem
interdisciplinar, os conhecimentos sao tratado®ara superficial, de modo que a totalidade
dos alunos pesquisados nestenpussente falta de uma disciplina obrigatéria queegisttize
esses conhecimentos, a0 mesmo tempo em que ostecEmbém reconhecem a

funcionalidade de uma disciplina obrigatoria
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Quanto aoccampusX é importante trazer a fala de uma professora riige opinou
sobre a questdo, mas fez a seguinte observacao:

Na questdo 11 eu desejava opinar, porém é muitglesm criar uma disciplina
especifica, pois fica parecendo responsabilidadeurde Ao mesmo tempo é
complicado ser responsabilidade de todos, pois séiosabe como cobrar.
(ProfessoracampusX).

A fala da professora evidencia uma preocupacaoonpeittinente e que talvez nossas
universidades ndo se déem conta. Na tentativaabepiorar a dimensao ambiental em todo
curriculo, responsabilizando todos os professoetsspdiscussoes, elas podem acabar sendo
apresentadas de forma superficial. Por outro ladato de se criar uma disciplina obrigatoria
para a abordagem desta tematica pode “induzir’ rofegsores das outras disciplinas a
desconsiderar a abordagem da tematica.

Vejamos 0 posicionamento das coordenadoras do dasoampi pesquisados, em
relacdo a esta discusséo.

Contrariando as expectativas de alunos e docemtesprdenadora deampusVill,
ndo considera necessaria a criacdo de uma discihngatéria nesta area:

Nao. Eu vejo que as disciplinas ja existentes, alaadem. Porque a Ecologia, a
Ecologia e Meio Ambiente que nds temos e as digeiplpedagogicas, elas ddo

muito esse foco... Entdo eu acho que mais outraari@ cansativo para o aluno.
(CoordenadoraampusVlll, 2009).

Embora ndo seja possivel afirmar, é dedutivel goeapontar as disciplinas como
Ecologia e Ecologia e Meio Ambiente a coordenadora considera que as discussdes
ambientais ja estejam contempladas no ambito dessagplinas. Entretanto, a andlise da
ementa da disciplingcologia Geralaponta para uma abordagem estritamente relaci@mada
estudo dos ecossistemas e seu funcionamento, mé&de@ndo o ambiente em sua
totalidade. A ementa da disciplinacologia e Meio Ambiente chega a considerar “a
interferéncia antrépica, suas consequéncias epextas filoséficos, politicos e sociais” no
Meio Ambiente, e traz ainda elementos de “Ecol@phcada, poluicdo e conservacdo dos
recursos naturais”. Considera-se que levar em amtspectos historicos que deram origem
a atual crise ambiental seja de extrema importangso que existiu todo um contexto
histérico-social, desde a Revolugdo Industrialhate, que ndo pode ser desconsiderado para
o entendimento da complexa crise socioambientalvipenciamos. Os dados da tabela 5
podem ser um indicativo da falta que os alunoseserde uma disciplina que agregue 0s

fundamentos da Educacdo Ambiental campusVIll. Por outro lado, os professores ao
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reconhecerem as limitagcdes de suas disciplinassideEmam relevante uma disciplina que
sistematize os conhecimentos ambientais.
O posicionamento da coordenadoracdmpusX, em relacédo a esta discussao, traz a

seguinte reflexao:

Sim... Porque como tem um corpo tedrico mesmo, @sg® tedrico ndo é discutido
em outras disciplinas, embora a principio possar eptesente, ele ndo sera
discutido, se ele ndo é retomado em uma discippoe ele pode se perder, mas
como ela é uma area de pesquisa, tem todo um dergonhecimento estruturado,
num curso superior, dentro do que a gente trabalhaé adequado até que tenha
num curso de formacédo de professores, em especi@CoordenadorgampusX,
2009, grifo nosso).

A coordenadora reconhece que existe o risco, gse &orpo tedrico” se perca,
considerando, a partir disto, a necessidade dedcride uma disciplina obrigatoria no curso.
O posicionamento dos alunos converge com a da epaddra do curso, embora a maioria
dos professores néo sinta a necessidade destaccriagartir da analise, € possivel inferir
gue estes docentes consideram que a abordagemnésitguas disciplinas contempla as
discussbes da problematica ambiental, para aléroaldsecimentos da Ecologia.

A partir dos dados revelados, pode-se perguntanuse curso de formacdo de
professores, as disciplinas optativéslucacdo Ambiental e Ecologia e Educacao
Ambiental para ensino fundamental e médindo deveriam estar no rol das obrigatorias,
subsidiando a formac¢ao do futuro professor na @genth da tematica ambiental.

Apesar da existéncia de uma legislacéo clara nsguefere a criacdo de disciplinas,
experiéncias mostram que a criagdo de uma disaiplme articule os fundamentos da
Educacdo Ambiental, ndo é de todo negatfesraro Junior (2004), ao discutir o curriculo de
graduacdo da Universidade Estadual de Feira der@aUEFS), afirma que existem duas
disciplinas que, segundo ele, se constituem ema&l&pias” da questdo ambiental. S&o elas:
Educacdo Ambientallo curso de Ciéncias Bioldégicaé&ncias do Ambienteptativa para
0s cursos de Biologia, Fisica e Matematica.

Mesmo acreditando que a discussdo da EA ndo padgranse em uma disciplina
de carga horaria e conhecimento especifico, podeniesr que, de uma forma
geral, contribuiu para desvelar o potencial e aanmiuniverso de compreenséo do

significado da Educacdo Ambiental no processo dedodo académica de alguns
alunos. (FERRARO JUNIOR, 2004, p. 118).

Velasco (2000) acredita que € melhor a Educacaoiéatd) ser apresentada na forma
de disciplina que de forma nenhuma. Posteriormedée,posse do conhecimento, 0s
profissionais teriam condi¢des de trabalhar a Ethm&mbiental de forma transversal.
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Outro aspecto relevante para esta pesquisa € gsatmehecimento que os alunos tém
da proposta curricular do curso. Conhecer a prapostricular do curso se constitui num
instrumento importante para que o0s alunos se po&Ewrl em relacdo a elementos
fundamentais, que de maneira direta trardo impies@ara sua formacao profissional. Para
Ramalho (2004),

A proposta curricular [projeto pedagdgico] devetpase por uma relagao dialética
teoria e pratica e numa flexibilidade na organipag® espaco e do tempo de
formagdo, aproximando-se, portanto, da légica dahecimento como ‘rede’
complexa de construcdo das competéncias para ocigrerda profisséo.
(RAMALHO, 2004, p. 202.)

A organizacdo de um projeto pedagogico empenhadarmacao integral dos sujeitos
é fundamental para a realizacdo da Educacdo Anahiensto que as atividades propostas
devem ser consideradas como um processo permanentdinuo que busque contextualizar
o conhecimento sistematizado e a realidade locabd@itos envolvidos neste processo.

Quando questionados se conheciam a proposta, aiandas alunos dos doampi
pesquisados afirmou que sim, sendo 78,12% dos amoampusVIll e 76,92% dos alunos
do campusX. Portanto, € bem possivel que tenham condic@eavdliar a concepcédo de
Educacdo Ambiental caracteristica do curso. Ness&ds, 0s alunos e professores foram
questionados sa proposta curricular do curso de Biologia apresenima concepcao
contextualizada de Educacdo Ambiental consideraiadores socio-historicosA tabela 6

apresenta os resultados encontrados.

Tabela 6- A Proposta curricular do Curso apresentase contextualizada com os temas ambientais.

Campi pesquisados Graduandos Professores
CampusvIll 28,12% 50%
CampusX 51,92% 75%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

Os dados apresentados apontam que o numero dafisgoedam que 0s temas sao
articulados a questdes mais amplas campusVIIl é significativo. Possivelmente esta
discordancia esteja associada ao reconhecimentipaale pratica que desenvolvem, visto
que, na auséncia de reconhecimento da contextcé@tizda Proposta Curricular do Curso, a
percepcéao dos sujeitos pode sofrer influéncia daeygédo de EA desenvolvida no Curso.

No campusX é elevado o percentual de professores que recenih que 0 curso
apresenta uma proposta contextualizada na penspeletiEA, embora o percentual de alunos

mostre que comungam com esta opinido ndo seja srAANEOPOrcao.
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Para a coordenadora dampusX:

Eu considero - eu sou professora de estagio tambgue a gente, ariori, faz
Educacéo Ambiental o tempo todo. Entdo, eu terdaimmt trabalho que discute isso.
[...] Mas gente, uma educacdo que é abrangenteficeste, ela é ambiental.
Porque dentro de uma dimensdo de Educagdo Ambientampla, que envolva o
social, o cultural, o politico, ela sempre é Educdo Ambiental. Vocé tendo
consciéncia ou ndo. (CoordenadampusX, 2009, grifo nosso).

Um dos grandes entraves apontados pelos pesquesadi@area ambiental, quando se
trata da abordagem desta tematica nos curriciddsrdna fragmentada e pontual com que ela
é tratada. Os temas sao tratados nos limites de diadiplina, sem conexdo com outros
conhecimentos que fundamentam a complexidade quest&o exige.

Na tentativa de compreender a abordagem da Educagddental apresentada, é
indagado se a tematica ambiental no curso ¢ abem@dnaneira inter e multidisciplinar. E
importante pontuar que a Proposta Curricular afiqua a matriz curricular “propde uma
abordagem metodol6gica multi e interdisciplinar’4@). Compreende-se que a proposta se
refere a abordagem do curso como um todo, masiresgstigacdo procurou entender esse

tipo de abordagem na perspectiva da Educacdo Ambiéntabela 7 apresenta os resultados:

Tabela7- Abordagem interdisciplinar e multidisciplinar da Educacdo Ambiental no Curso.

Campi pesquisados Graduandos Professores
Campusvill 65% 50%
CampusX 44.2% 75%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

De forma explicita a Proposta Curricular do Curgwesenta no objetivo do
componente curricular Seminario Temético (I, IIl & IV): “articular os componentes
curriculares trabalhados no semestre, nyeespectiva multi e interdisciplinar.” (grifo
nosso). Apesar da abordagem multi e interdiscipliestar enfaticamente expressa na
proposta, os dados indicam uma desarticulacao arRreposta Curricular e a percepc¢ao dos
sujeitos citados, nos dazampipesquisados.

O né&o reconhecimento de uma abordagem interdisaiplpode ser verificado na
Figura 3 deste trabalho. A pesquisa apontou queaap®b% dos professores, nos d@ispi
pesquisados, realizam atividades de EA em parcawrasoutras disciplinas. Apesar disto, um
namero consideravel dos docentes (50%campusVIll e 75% nocampusX) reconhece a

abordagem interdisciplinar. Os dados indicam unag@o: como podem reconhecer uma
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abordagem interdisciplinar se afirmam que estabeiegoucas parcerias entre as disciplinas
do curso?

A coordenadora doampusX traz um exemplo pratico para justificar a abgeta da

tematica ambiental de forma interdisciplinar.

Porque, eu achei muito bacana, [a professora X tabalhando a sua disciplina e a
outra professora tava trabalhando Biologia de &testj que trabalha alga, que
trabalha... E elas foram, foi a mesma aula de casgmwwiu de coleta pro material
[...], entdo isso ai que eu acho que vai dar c@uglie isso tem que acontecer para o
aluno convergir essas idéias e tomar conscién@acdisas, porque sendo ele fica
ilhado. (Coordenadora campus X, 2009).

Ao mesmo tempo reconhece a dificuldade de se habadfetivamente de forma
interdisciplinar:

[...] Digamos que é uma dificuldade que eu estadde mas que eu estou tentando
efetivaré que as disciplinas, elas de fato tenham maisatmoimas com as outras,
entdo, quando isso acontece o tema que é levartadoma disciplina, ele pode
acabar como eu falei pra vocé: como hoje a gemtedeatro estagios ele pode
acabar como um projeto de estagio, de intervengawgitaria, entdo ele se efetiva
como ‘e extensd@b e alguns vao levantar temas que vao terminar €¢,T
trabalhos de pesquisas orientados [...] (Coordeaaamnpusx, 2009).

Vale lembrar a relevancia do papel do professorr@acao a interdisciplinaridade.
Ainda que esteja instituido no curriculo, ndo héneayarantir, na pratica, essa integracao
entre as disciplinas. Entretanto, quando ha aapéad entre os docentes, as possibilidades de
que um determinado tema seja inserido no debataraes disciplinas € maior.

A gente tem um grupo de professores que tém tcansiito bom, relacionamento
bom, eles tém uma abertura muito grande para trababm os outros professores e
isso é extremamente importante..., ndo € o meallapexiste [...] um trabalho pra
saber 0 que o0 outro esta fazendo, quando propdedémanova eles, os professores,

decidem conjuntamente, a maioria, se tem dispaaéloie para fazer e isso reflete
no trabalho que a gente vem desenvolvendo. (CoaddeacampusX, 2009).

[...] Porque o fazer do profissional mesmo quedegiessa tematica... Ndo tem como
obrigar o camarada a incorporar o discurso, ndsteexiPor isso que eu te digo que
hoje a gente tem todo um corpo de professores,upoagarea de formacéo esta
muito ligada a isso, que a area de atuacao, psojEt@esquisa, de extensdo, de acéo
social mesmo, estdo voltados para isso, que elecamiinhar, vai convergir.
(CoordenadoraampusX, 2009).

O papel dos coordenadores dos colegiados é degisteoque promove, estimula e
cria estratégias para o desenvolvimento de acodsfem

Considerando que esta pesquisa investiga um cwdorthacdo de professores, é
relevante entender se o Curso de Licenciatura énci@s Bioldgicas da UNEB apresenta o
Meio Ambiente como tema transversal, de acordo esrRarametros Curriculares Nacionais
(PCN). Os PCN foram divulgados pelo MEC, no and 987, com a inteng&o de retirar “as
amarras conteudistas e reducionistas da educad@dmsii. (BRASIL, 1998a, p. 54).
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Segundo o Plano Nacional de Educacdo (2080kducacdo Ambiental deve ser
apresentada como tema transversahdo desenvolvida como pratica continua, integead
permanente. Do mesmo modo os PCN concebem queinoERsperior deva estimular o
trabalho de pesquisa e a investigacéo cientifioa @@ropdsito de desenvolver as ciéncias e
as tecnologias propiciando o entendimento do hommam 0 meio em que vive. A tabela 8

mostra os dados encontrados em nossa pesquisa.

Tabela 8- O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioficas da UNEB apresenta o Meio Ambiente como

tema transversal de acordo com os PCNSs.

Campi pesquisados Graduandos Professores
Campusvili 50% 25%
CampusX 55,76% 25%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

Embora os graduandos, dos dogsnpipesquisados, reconhegcam a presenca do Meio
Ambiente como tema transversal, de maneira muitergente os professores néo identificam
essa abordagem como preconizam os PCN. De maeeighante ao ndo reconhecimento da
abordagem interdisciplinar que permeia o Cursopb@amnao ha o reconhecimento de que o
Meio Ambiente seja tratado como tema transversahocpreconiza os PCN.

Ao tratar das habilidades e competéncias necessgaiaa formar o profissional, o
documento destaca: “Conhecer as propostas ou pao&meurriculares, bem como das
diversas visbes pedagodgicas vigentes” (BAHIA, 2q058). Os PCNs sao apresentados de
maneira explicita no contetdo das discipliRe&tica Pedagdgica Il, Pratica Pedagégica |l
e Estagio Supervisionado lle na ementa da disciplifxatica Pedagogica |.

Pode-se considerar, a partir dos dados apresentgdesembora a maioria dos
professores ndo reconheca a inclusdo do Meio Ar&hiemquanto tema transversal, este &
apresentado de forma clara na proposta curricalaiudso. E possivel inferir a existéncia de
uma desarticulacao relativa ao que esté expliaitBnoposta do Curso, a partir da andlise dos
dados da tabela 8.

Entender os resultados apontados por esta pesgtésaqui, foi essencial para
compreender a percep¢do dos sujeitos acerca déideraénbiental. Cada andlise apontada
anteriormente ajudou a esclarecer como os suj@mpiicados neste estudo percebem a
Educacdo Ambiental no curso de Licenciatura de cta8rBiologicas da UNEB.

Ao pesquisar o significado de Educacdo Ambientats raeeito pelos especialistas no

assunto, encontra-se uma diversidade considerd&vealodceitos, que podem variar desde
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abordagens mais “tradicionais” — como as chamadassetvacionistas, naturalistas,
antropocéntricas — até as mais atuais, como a afpemd critica, a sistémica, entre outras.
Como ja foi explicitado, foram tomadas como basea pesta pesquisa as correntes de
Educacdo Ambiental adjetivadas como conservacapigservacionista e também a
abordagem critica, ambas amplamente caracterizadasundamentacdo tedrica deste
trabalho. Nesse sentido, foram elaboradas quegt@epermitissem identificar a percepgéo de

Educacdo Ambiental dos sujeitos pesquisados. @Qades sao apresentados tabela abaixo:

Tabela 9- Percepcédo de Educacdo Ambiental dos graaiudos e docentes do curso de Licenciatura em

Ciéncias Biolégicas da UNEB.

Campus VIII (Paulo Afonso) | Campus X (Teixeira de €itas)

Graduandos Docentes Graduandos Docentes

E uma dimenséo da educacéo que
deve contemplar a relacdo dos homengs 96.87% 100% 98.07% 100%
entre si e com o0 meio considerando ' '
aspectos culturais, sociais, historicos,
politicos e econdémicos.

O foco da Educacao Ambiental é o
preparo das pessoas para a protecao
e conservacao da natureza.

93,75% 100% 44,23% 75%

Fonte: Pesquisa da autora, 2009.

Embora os conceitos acima nao sejam excludentpse ge percebe € que os alunos e
professores, especialmente os sujeitos pesquisadmsnpusVill, a0 mesmo tempo em que
reconhecem a vertente critica da Educacdo Ambieatab valida, ainda mantém “arraigado”
0 aspecto conservacionista desta questao, o qeespodim fator preocupante, visto que estes
futuros professores, podem disseminar em suasc@satie sala de aula, conhecimentos
simplistas, pontuais e fragmentados acerca da EdacAmbiental. A partir desta analise,
pode-se inferir que o viés ecoldgico-presevacianahda é predominante nas discussdes
propostas pelo curso, ou ainda, que a abordagemueéstdo ambiental esta diretamente
vinculada as disciplinas de Ecologia e EcologiasgoM\mbiente.

O delineamento da pesquisa acaba desvelandocam@usVIIl, o viés ecologico-
preservacionista, que caracteriza uma concepca&tddeacdo Ambiental dita conservadora.
A fala da coordenadora expressa este resultado:

A Educacdo Ambiental aqui no curso ela tem umaeovésapla... Porque na verdade
ela perpassa por todos ... Por todas as disciplrd8o, mas o foco principal l6gico
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€ sempre dado nas disciplinas que tem Ecologial @dfaologia e Meio Ambiente.
(CoordenadoraampusVlll, 2009, grifo nosso).

Mesmo reconhecendo que a Educacdo Ambiental “pmapasdas as disciplinas, as
gue tém maior énfase ainda séo aquelas ligadassawela Ecologia.
Dentro desta discusséo, Dias (2003) afirma:

[...] Ainda se confunde Ecologia com Educacao Amifaie Com isso, os professores
séo estimulados a desenvolver atividades redutésnisom seus alunos... A
ingenuidade ainda é muito grande... Essa situag@spécialmente nutrida pelas
universidades brasileiras: apaticas, vaidosas, lefasoe dessintonizadas com a
realidade, continuam imersas em sua pratica acadéuntdpica. [...] Continuam
formando profissionais que refletem o seu despeepardo engrossando o rol dos
devastadores. (DIAS, 2003, p. 19).

Os dados da tabela 9 sugerem que entre os gradudodampusX a percepcéo da
Educacdo Ambiental ja sinaliza o reconhecimento dadentes criticas da Educacao
Ambiental. E possivel que a percepcdo explicitagéa moordenadora do curso esteja
refletida, de modo geral, nas acfes desenvolvidasampus,no que se refere a Educacéo

Ambiental.

E... A gente tem uma discussdo como eu falei..tddas as disciplinas que vocé
trabalhou, além das disciplinas de Educacdo Amdiepte foi a professora®Xque
deu, o enfoque que ela da é esse... Ela trabalhttoddessa concepcédo de
Genebaldo Freire e toda uma dimensdo da Educac@eAral ecolégica mesmo:
politica, uma dimensao politica, muito ampla, matrangente. E tem também a
professora Y que é soci6loga e doutora em Educac@otrabalha Biologia e
Sociedade, entendeu?i,/a0 mesmo tempo em que a professora Z da area de
Biologia Marinha e trabalham a questdo de conséovéagmbém... Entdo eu acho
gue gquando acontece ter esse encontro, eles cemsegahar, desde que a gente
traga disciplinas que tenham esse outro enfofjl#® é meramente biolédgico,
ecologicol...] quando a gente pega o trabalho inicial cstérabalhos finais que trata
da Educacdo Ambiental a gente percebe um amadw@etiimmesmo em termo de
discurso... Em termos de pratica efetiva a gentesafie, mas pelo menos incorpora
no discurso. Ndo sei se efetiva na pratica. (ComderacampusX, 2009, grifo
NOSsO0).

Apesar disto, a coordenadora reconhece que: tdnfo que hoje a gente percebe
quando trabalha com o aluno g@dlificil ele deixar de desvincular a idéia de Edacao
Ambiental de Ecologia”. (Coordenadoraampusx, 2009, grifo nosso).

A andlise acima ndo tem, sob hipotese alguma,emgéb de fazer juizo de valor
quanto ao posicionamento dos sujeitos. E importastéarecer também, que nio se trata de
oposicao a vertente preservacionista, ou aindaédevalorizacdo da abordagem ecolégica da
questdo ambiental. Entretanto, € necessaria uméagayg para que a complexa discussao
sobre esta tematica ndo seja reduzida a conceitns conservagdo da natureza, extincdo de

23 Omitiremos os homes dos professores para resglemdi@é quaisquer inferéncias pessoais e / ougsiofiais.
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espécies, estudo de ecossistemas, enfim, a temmagjgun do interesse da Ecologia, mas que,
por limitacbes conceituais, se reduzam apenas add@desta disciplina.

E igualmente relevante trazer a discussdo duagémsesonsideradas na entrevista
com as coordenadoras do Curso, nos dampipesquisados: a configuracawlticampida
UNEB e o curriculo unificado do Curso.

Foi perguntado se a multicampia representa um patentrave ou de potencialidade
para a realizacdo de atividades em Educacdo Analhieviejamos o posicionamento das

coordenadoras:

Isso é problematico: as vezes facilita, € um popi® liga, ndo é? Que a gente tem
contato com Teixeira de Freitas, com Alagoinhas 8onfim. Entdo agora mesmo,
recente a gente teveSemana do Biélogaqui. E recebemos caravana de Bonfim,
de Alagoinhas, dos outros cursos, dos outros daparitos que também tem o curso
de Biologia. [...] Esse lado facilita essa intemcfCoordenadora&ampusViIll,
20009).

Hoje tem sido entrave, porque eu nado digo pra vaade isso tem contribuido... Pra
mim tem sido entrave... Porque deveria... Até coseiecom a coordenadora de
Alagoinhas, que existem uns coordenadores que dizamos tentar trazer os
alunos para todos os encontros, ir pra la, permitia integracdo, mas hoje néo.
Cada um trabalha isoladamente: eu ndo sei o qugoitlaas faz, Alagoinhas ndo
sabe o que faco, Paulo Afonso ndo sabe o que fagd.foi até uma proposta da
coordenadora de Alagoinhas que a gente fizessealendério de eventos para nao
chocar, mas agente ndo consegue isso, entende® laje... Pode futuramente ser
uma potencialidade, mas hoje nado é. (Coordena@anpusX, 2009).

Parece ndo haver um grau de concordancia entrecadenadoras no que se refere
especificamente a articulacdo para realizacdo @ates. Entretanto, a coordenadora do
campus VIl considera que a liberacdo de recursos paneadizacdo destes eventos se

constitui um ponto de entrave no que se referal&Zzaegdo de eventos.

[...] E por outro lado dificulta... Porque se vop& obter esse recurso, vocé tem que
ir diretamente a Salvador, e Salvador ele ndo &aurso, ndo é sé paraampud...

Ele é voltado para distribuir. Entdo a PROEX me ‘thihe eu tenho tanto, mas que
ndo pode ser sO para Paulo Afonso”. Entdo nessealadulticampia, para liberagao
de recursos, eu acho que é um ponto que dificulendp a gente vai realizar
eventos. (CoordenadocampusVllil, 2009).

Para além das atividades em Educacdo Ambientabsoptoblemas sao explicitados em

relacdo a configuracduoulticampida UNEB.

Entdo hoje... Pode futuramente ser uma potencgdidenas hoje ndo é. Ndo é,
porque a estrutura é engessada: o aluno ndo ppeleuima disciplina fora, o aluno
ndo pode ter um orientador de fora, de repentdéemtador que quer para o TCC
dele, pode estar |4 em Paulo Afonso. Hoje a gemted recurso da tecnologia, e-
mail, telefone e até consegue mandar o trabalhmsegue agendar o encontro, mas
isso ndo existeEntdo, como a estrutura é engessada, ela ndo permiessa
integracdo, ela nao favorece em nada a integracd¢Coordenadora&ampusX,
2009, grifo nosso).
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As discussdes de Fialho (2005) trazem elementos apeboram a fala das
coordenadoras:

Na visdo docampusuniversitario, muitos sédo os problemas que seecababbre a
universidademulticampie que interferem diretamente no seu desempenhdp sen
principalmente, ressaltado: [...] as dificuldademapelevar e para manter, no
campus um quadro de titulados; os problemas politicaretudo na base da
relacdocampusx municipios; a falta de planejamentexcessiva burocraciaa
auséncia de procedimentos simplificados; e a inetéscia de um sistema de
informacg&o e de comunicacéo consistent@~IALHO, 2005, p. 98, grifo nosso).

Vale o registro que, durante a aplicacdo dos quesios aos graduandos campus
VIII, estes apontaram sua insatisfacdo em relagatieade professores. Embora os problemas
referentes a multicampia ndo tenham sido conteroplago questionario aplicado, é
importante registrar esta informacdo, visto que dgplicitada durante os dois dias de
realizacdo da pesquisa, consideramos relevantgnagesta informacao.

Um aspecto relevante, identificado pela pesquigaredpeito a unificacdo curricular.
De acordo com a atual Proposta, a unificacdo se datre outros aspectos, para

redimensionar conhecimentos ausentes na propdst@oan

Esta nova postura de homem que se constitui paggrante da natureza, justifica
uma nova postura curricular para o Curso de Liedn@ em Ciéncias Bioldgicas, e
modo que os conhecimentos/instrumentos da areaifispebem como da area de
cunho pedagégico, ausentes e/ou omissos no pwjeticular vigente, possam ser
redimensionados, possibilitando a formacao de gsinfnais preocupados ndo sé
com o conteudo especifico da area, mas, principadmeom a sua aplicabilidade
[...], para que tenham condigBes de interferirem competéncia nos problemas do
seu cotidiano, solucionando-0s, numa perspectiveodé&ibuir para a melhoria da
gualidade de vida da comunidade onde estdo insei(BAHIA, 2005, p. 2-3).

Foi identificado um alinhamento entre a Propostai@ular e as acdes desenvolvidas

no campusa fala da coordenadora dampusX.

[...] fizeram nessa primeira turma que se formouPamo da Mata, que era a questao
da qualidade da agua la, aqui perto, no Polo daelrag que eles analisaram a agua
e ao mesmo tempo em que eles analisaram a ager@anfizandlise microbiologica e
ao mesmo tempo eles fizeram a proposta do projetaneérvencdo junto aos
professores, voltando a qualidade da agua loEaltdo eu acho que... Isso pra mim
é 0 mais relevanteE vocé pegar o seu lugar, mudar o olhar que vocéntia,
depois do [...] e devolver para a comunidade, coriluir com a comunidade de
alguma forma. Entdo isso ai tem acontecido nos Uttios trabalhos, e eu achei
muito bacana.(CoordenadoraampusX, 2009, grifo nosso).

Quando questionada sobre as vantagens de um ¢toiurfgticado, ela aponta:

Eu ndo sei se isso é bom ou ruim, ndo. Porque ka que tem uma questdo
burocratica, que querendo ou nao, a gente é a miesiitaicdo... E como é que a
mesma instituicdo tem quatro curriculos diferentg?acho que teria que ter um
nucleo basico comum, mas néo precisava ser tanto €o [...] Mesmo esse nucleo
béasico, deveria ter menos horas, ele deveria ter s@rga horaria obrigatéria e o
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restante, que ficasse a disposicdo de acordo catepmtamentos. (Coordenadora
campusX, 2009).

A coordenadora doampusVIll informa que n&o participou do processo dainacao
do curriculo da UNEB.

Quando eu cheguei aqui, ja encontrei esse curriprdato. Por sinal, eu estou
propondo modificagdes ja pra ele. E... Ndo, nastexéssa unificaco. Foi feita a
principio, para introduzir a partir de 2004 quamgdonecou o curso, essa turma de
2004. Mas hoje se vocé pegar o curriculo de Aldgsnde Bonfim e de outros
campj jA& houve modificacBes. [...] Entdo a gente nadepmais dizer que é
unificado, isso ndo existe, sdo realidades totaiendiferenciadas. Eu se tivesse na
época ndo concordaria com iséohoje, tanto ndo deu certo que estd havendo
modificacdes em todos os DepartamentogCoordenadoraampusVIil, 2009,
grifo nosso).

O posicionamento das coordenadoras dosaorgipesquisados indica a necessidade
de ajustes na atual Proposta Curricular de modatpnela as realidades locais. Quanto a esta
questdo, a pesquisa apontou que aampus VIl ja houve a criacdo de trés novos
componentes curriculares [ver anexo C], possivelemeslaborados para atender as
necessidades das discussdes proposta naprefris

A existéncia de diretrizes Unicas para as discgssi@e curso, principalmente no
contexto de uma universidadeulticampi, € fundamental Entretanto, evidencia-se a

importancia de considerar as especificidades dal mwle estédo inseridos campi



CONCLUSAO

Somos alertados diariamente sobre a interferéncespécie humana no ambiente e as

consequéncias advindas para o planeta. Muitos didepas ambientais contemporaneos
tornaram-se questdo de sobrevivéncia, deixandoedepmblemas individuais e locais,
tornando-se sociais e alcancando uma escala glababnstrucdo de novos valores para a
transformacdo da realidade concreta ultrapassaogdadde mudancas de comportamentos
e/ou atitudes que, de maneira isolada e desad&ule um debate mais amplo, ndo conduz as
transformacgdes que tanto ansiamos.

A primeira constatacdo que se delineou, foi qubaadagem da tematica ambiental
na Proposta Curricular do Curso tem uma forte pigs€ela visdo ecoldgico/preservacionista,
apesar de serem considerados também aspectosedatmcts da abordagem critica ou
socioambiental, numa menor proporc¢ao. Esta “coitfiatl pode estar relacionada a auséncia
de Politicas Publicas direcionadas especificamanteEnsino Superior, no que tange a
abordagem da tematica ambiental. Embora a PNEAsame as orientacdes para o0
tratamento da EA no ambito formal, inclusive pamnsino superior, a auséncia de diretrizes
especificas deixa lacunas nos curriculos dos cuosgge pode levar a uma discussao voltada
meramente para aspectos fisicos e/ou biolégicda dasstéo.

No que se refere as acdes educativas direcionatEmaica ambiental, na propria
Universidade ou com o apoio de outras instituic@fesquisa apontou que, embora as
coordenadoras e professores (as) explicitem avefgid de acdoes — como a realizacdo de
projetos de pesquisa e extensdo, projetos de @mefio comunitaria, atividades direcionadas
especificamente para a Educacdo Basica, entresoutreoltadas a Educacdo Ambiental,
dentro e fora da Universidade, ndo ha, muitas yezesconhecimento destas acfes por parte
dos graduandos. Este fato pode estar relacionaliubyacdo insuficiente destas agbes e/ou
ainda a uma participagao pouco efetiva dos estadara elaboracéo e conducgéao dos projetos
realizados pelos professores e colegiado do curso.

Considera-se fundamental a participacéo efetivatlo®s na definicdo dos temas que
fardo parte dos projetos de estudo e da significdgd temas escolhidos em suas vidas, bem
como a articulacdo com a comunidade local, na petis|a de obter resultados ainda mais
efetivos. E imprescindivel para a realizacéo estivéfiade dos projetos, o apoio institucional,

incluindo mais tempo, para que graduandos e dacgussam se dedicar a pesquisa dos
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temas de interesse, tanto da comunidade localt@uEnUniversidade, caracterizando uma
integragd@o na sua concretude.

Outra constatacdo da pesquisa foi a influénciaeattl mlocente para a efetivacdo de
atividades em EA, ja que a acado dos professoresci8ivh na realizacdo de atividades, a
exemplo de pesquisas e projetos em EA. A medidaadoeestigacio foi se desenvolvendo,
foram encontrados docentes que, mesmo n&o mirdstranlas nas disciplinas que tém
enfoque na discussdo ambiental, promoviam ativeladsta area. A pesquisa identificou que
muitas das acdes educativas relacionadas a Edudagdiental ocorrem por incentivo do(a)
professor(a), que busca apoio no colegiado pataaféo destas agoes.

A promocao de parcerias com outras disciplinas dos& nao foi explicitada pela
maioria dos docentes, 0 que evidencia que a abemdagerdisciplinar € pouco considerada
pelos professores. Este resultado evidencia umaackigéio em relacdo a Proposta Curricular
do Curso, visto que a perspectiva multi e inteidistar é bastante enfatizada no documento.

A partir da analise da Proposta Curricular do Cuicigpossivel verificar nas ementas,
objetivos, conteddos e em alguns componentes ulares, a abordagem dos PCN como
elemento articulador do trabalho pedagodgico. Apessto, uma parcela significativa dos
professores nédo reconhece que o curso contemplgeasacoes dos PCN, especialmente no
gue diz respeito a transversalidade do tema Meibi&nte. Isto pode indicar uma falta de
articulacdo entre o que estd “escrito” na Propest pratica docente, n@ampi onde a
pesquisa foi realizada.

O estudo revelou que a maioria dos graduandos, dots campi pesquisados,
considera necessaria a criacdo de uma disciplingadbria para tratar da temética ambiental.
Os docentes doampusVlll e a coordenadora dcampusX, concordam com a opinido dos
estudantes. Este resultado pode indicar num pranmeimmento o desconhecimento da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999) qoaad desenvolvimento da Educacao
Ambiental como pratica educativa integrada [podasi além da abordagem disciplinar], ou
ainda o reconhecimento por parte dos sujeitos jEstps, da necessidade de um componente
disciplinar que agregue e sistematize os fundarsdatoicos da Educacdo Ambiental.

Outra descoberta da pesquisa é que o curso piaviiegbordagem dos temas globais
em detrimento dos temas locais. Na contemporaneigadralorizacdo do local ganha
destaque, visto que os problemas locais ganhantaggiimglobal, sem perder de vista que as
mudancas que ocorrem no planeta também afetam roe fdecisiva o local. A Politica
Nacional de Educacdo Ambiental estabelece que d@®sage estudo, pesquisa e

experimentacbes devem estar voltados para a difdsd@onhecimentos, tecnologias e
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informacdes sobre a questdo ambiental. Além disEyem apoiar as iniciativas e
experiéncias locais e regionais (BRASIL, 1999). ddeperspectiva, o reconhecimento da
problematica ambiental local é de extrema relewdpara a comunidade ondeampusesta
inserido, visto que, tendo conhecimento dos proateque fazem parte do lugar onde esta
inserida, a Universidade pode buscar alternativasppssibilitem a melhoria da qualidade de
vida das pessoas.

Os resultados da pesquisa apontam para a necesgi@adhclusdo, na Proposta
Curricular do Curso de Licenciatura em Ciénciasl@jeas da UNEB, de fundamentos
tedricos relativos a problemética ambiental, egb@ente no que tange as diferentes
concepgOes que fundamentam os conceitos de Meidefstebe Educacdo Ambiental, para
além das discussdes sobre preservacdo e consermacambiente fisico, fortalecendo o
debate sobre os aspectos socio-historicos que dergem a crise ambiental contemporanea.

Foi identificado que, n@ampusVIll, docentes e graduandos consideraram que as
discussBes propostas pelo curso ndo oferecem mgsid atuacdo profissional dos
licenciados. Assim, sugere-se que toda a baseaeesieja explicitada de forma clara para os
graduandos, de modo que estes nao (re) produzaavéstde suas praticas, concepcoes
equivocadas, ingénuas e/ou acriticas sobre a pnakia ambiental.

Com a realizacdo deste estudo, torna-se evidergeaguconcepc¢des de Educagéo
Ambiental apresentadas no curriculo — seja de fopmescrita, seja de formaculta —
influenciam e séo influenciadas pela percepc¢ao sigsitos. Assim, observou-se entre os
sujeitos pesquisados a coexisténcia de diferentesoncepcdes -
preservacionista/conservacionista e critiegue fundamentam as discussdes sobre Educacéo
Ambiental, embora a concepg¢do ecoldgico/presernata ainda seja predominante na
abordagem proposta pelo curso, nos dampipesquisados.

N&o €é intencdo evidenciar a relevancia de uma pgaceem detrimento da outra.
Entretanto, considera-se imprescindivel que, eajmeente os professores e coordenadores do
curso, busquem dialogar com os fundamentos quetearam cada uma destas concepcgoes,
de modo que este dialogo resulte na construcaardepuoposta ampla, que busque trazer
para o debate a complexidade das relacbes entteerate sociedade. Além disto, a
Universidade deve buscar superar concepcdes tradisie apoliticas que postulam a simples
internalizacdo de valores ou repeticdo de compen#ms “ecologicamente corretos” como
suficientes para a superacéo da crise ambiental.

O curriculo unificado pode ser considerado um umsénto positivo se for levada em

conta a necessidade de diretrizes Unicas para usp Que é ofertado em seis diferentes
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locais. Entretanto, as especificidades de cadagemide osampiestdo inseridos devem ser
contempladas, sob pena de negligenciar discus&begantes. Neste sentido, a pesquisa
apontou, segundo a opinido das coordenadoras, guiealproposta curricular ja ndo atende
as necessidades académicas carapipesquisados. Uma evidéncia disto é a criacéo de tré
novos componentes curricularegtrozoologia, EtnoecologiakEtnobiologia 4para o curso de
Biologia nocampusVIll.

Neste trabalho investigou-se em que medida o Cdesticenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade do Estado da Bahia dmntpara as discussfes e praticas acerca
das questdes ambientais. Tendo em vista este vahjenclui-se, a partir do que foi
verificado nos doiscampipesquisados, que a Universidade do Estado da Baldantribui
para as discussfes e praticas acerca das questOemigntais, a partir da elaboracédo de
uma Proposta Curricular contextualizada, que gy, pelo menos nos documentos, a
abordagem multi e interdisciplinar dos temas, daizacdo de projetos de intervencgéo
voltados & comunidade local, desenvolvimento e aammamento de projetos junto a
instituicdes locais [escolas, empresas, ParquesoiNas, ONGs, etc.], criacdo de espacos
destinados a atividades voltadas a tematica anabioimo a criacdo do Centro de Pesquisa
em Ecologia e A¢cbes de Conservagao da NatureampusVlll], entre outros, apesar dos
tantos desafios observados.

A relevancia desta pesquisa é reconhecida ao ssideoar 0 papel que tem a
Educacdo Ambiental na construcdo de uma sociedadiéeatalmente mais equilibrada e
socialmente mais justa. Sendo assim, a compreeszdie como as questdbes ambientais sao
apresentadas num curso de formacdo de professiam@sp de uma Universidade que esta
presente em praticamente todas as regifes gea@grdliicEstado da Bahia, como € o caso da
UNEB, tem grande relevancia, pelo papel social ¢e a Universidade enquanto
construtora, ndo apenas de conhecimento, mas tamdkéwalores, que refletem sobre a
sociedade na qual esta inserida. Entretanto, admites limitagbes desta investigacdo, uma
vez que as consideragbes seguintes traduzem parteatidade da UNEB, pelo fato da
pesquisa ter sido realizada em apenasaoigi. Assim sendo, ha um espaco aberto para que
novos estudos possam ser realizados, no sentiddedéficar outros aspectos da questao
ambiental presentes neste e em outros CursosUeistrsidade.

Certamente estas consideracdes ndo esgotam a gdrordka temética da Educacgéo
Ambiental na formacédo do Licenciado em Ciénciaddjicas, especialmente no contexto de

uma instituicdomulticampicomo a UNEB. Portanto, fica a expectativa de das possam
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servir de caminho para a realizagcdo de outras EEsjgobre as questdes ambientais, e que
contribuam, em alguma medida, para a melhoria acgsso de formacgao de professores.
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APENDICE A- Termo de Consentimento — Docentes e Gdaiandos

Eu, abaixo assinado, em pleno gozo das minhasdzdes$, declaro meu consentimento em
participar, de livre e espontanea vontade, e satepor divulgacdosem identificacadq para
fins estritamente académicos, do questionario za&ddi por Viviane Borges Dias, como
instrumento de coleta de dados para subsidiar guigasintitulada a ABORDAGEM DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENIAS
BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNB (titulo provisorio),
ora em desenvolvimento, junto ao Programa de Paduagdo em Educacdo e

Contemporaneidade, da Universidade do Estado da.Bah

Data e Assinatura
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APENDICE B- Termo de consentimento — Coordenadora

Eu, abaixo assinado, em pleno gozo das minhasdzdes$, declaro meu consentimento em
participar, de livre e espontanea vontade, e sagepor divulgacdogom identificacdq para
fins estritamente académicos, da entrevista relizpor Viviane Borges Dias, como
instrumento de coleta de dados para subsidiar gquigasintitulada a ABORDAGEM DA
EDUCACAO AMBIENTAL NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENIAS
BIOLOGICAS DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNB (titulo provisorio),
ora em desenvolvimento, junto ao Programa de Paduagdo em Educacdo e

Contemporaneidade, da Universidade do Estado da.Bah

Coordenador (a)
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APENDICE C- Questionario aplicado aos docentes

Salvador, outubro de 2009.

Prezado (a) Professor (a),

Gostariamos de contar com vossa colaboracéo pgrander o presente questionario que faz
parte de uma pesquisa realizada no ambito do Fnagde Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade, do Departamento de Educacamnartidade do Estado da Bahia -
UNEB.

Essa pesquisa visa analisar como a tematica daaE@lm@mbiental € abordada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universiddddéstado da Bahia — UNEB.

N&o se preocupe com respostas certas ou erradadarAsuas respostas use apenas seus
valores como critério. E importante que as resgost@jam espontaneas e honestas.
Salientamos que sera mantido o anonimato dos rdeptes.

Pedimos a gentileza da sua resposta para cada siiteds apresentados a seguir. Por favor,

certifique-se d@mdo deixar nenhum dos itens em branco

Agradecemos muito pela sua colaboracéao,
Mestranda Viviane Borges Dias

Professor orientador Dr. Jorge Luis Zegarra Tarqui
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORAN EIDE

PERFIL DO PROFESSOR (A)

1. FAIXA ETARIA

( ) de25a30anos ( ) de 36 a40 anos
( )de31a35anos () acima de 40 anos

2. Em que érea foi a sua graduacao?

3. Qual a suatitulagédo?

( ) Especializacdo  Area:
() Mestrado Area:
() Doutorado Area:
() Pos-doutorado  Area:
4. H& quanto tempo vocé ensina no curso de Licenaiair Ciéncias Biolégicas da UNEB?
() até 3anos ( )de7a9anos
( )de4d a6 anos () 10 anos ou mais

5. Qual (is) disciplina (s) vocé leciona no curso dtehciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNEB?

6. A (s) disciplina (s) que leciona atualmente € amaepara a qual o (a) senhor (a) prestou concurso?
( ) SIM (  )NAO

7. O (a) senhor (a) conhece a Politica Nacional de&gio Ambiental? (Lei n®. 9.9795/99)7?

( ) SIM (  )NAO
8. Durante o processo de sua formacao inicial a EdacAmbiental foi contemplada?
( ) SIM ( ) NAO

9. Se o (a) senhor (a), respondeu SIM a gquestdo anteoimo esta tematica foi apresentada?
() Naforma de disciplina.
() Através de projetos interdiscipliesr
() Outra (s) . Qual (is)?

10. Durante seu processo de formacao continuada, aaEdlnd@mbiental foi contemplada?
( )SIM ( ) NAO
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11. Enquanto docente, o (a) senhor (a) promoveu e/olenou algum evento e/ou agao voltado para a

tematica ambiental?

) SIM ( )NAO

12. Para os que responder&iM, & questao anterior como este evento e/ou acdreao

(

(
(
(
(
(
(

) Apenas no ambito de minha disogoli

) Em parceria com outra(s) discigéirdo curso.

) Em parceria com o colegiado dddji.

) Em parceria com outros colegiad@sampus.

) Em parceria com escolas do ensino fureddah e médio.
) Em parceria com instituigoes isca

) Outra(s).Qual(is)?

QUESTIONARIO DE PESQUISA

ATENCAO : Para cada afirmacédo abaixo, o (a) senhor (a)réewarcar com unX somente
uma alternativa que melhor corresponde a sua opinido.

1. Educacdo ambiental € uma dimensdo da educacaocegaecdntemplar a relacdo dos

homens entre si, e dos mesmos com 0 meio ambamtsiderando aspectos culturais,
sociais, histéricos, politicos e econémicos.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. A proposta curricular do curso de Licenciatura erén€las Biologicas da UNEB

apresenta uma concepcao contextualizada de Educagddental, considerando
fatores s@cio-historicos.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. A tematica ambiental no curso é abordada de maiméinae multidisciplinar.

( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar
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. O foco da Educacdo ambiental é o preparo das [gepsoa a protecdo e conservacao
da natureza.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. No ambito da educacdo ambiental, as discussdesgiesppelas disciplinas do curso
oferecem subsidios para a atuacao profissionateodiado.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. O Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ddEB apresenta o Meio
Ambiente como tema transversal, de acordo com a®nfdros Curriculares
Nacionais (PCN).

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. Temas como consumo, desmatamento, saneamento ,bésigtadacdo de areas
naturais, reaproveitamento do lixo, extincdo deteigs, entre outros, fazem parte das
discussbdes propostas pelo curso de Licenciatur@iéntias Bioldgicas da UNEB.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. Os alunos séo estimulados a elaborar e desenwativetades (projetos, seminarios,
etc.) voltadas para a tematica da Educacdo Amiienta

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

. As questdes locais, relacionadas ao meio ambiémtecantempladas pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNEB.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar
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10.As orientacdes da Politica Nacional de Educacaoidmtdl (Lei 9.795/99) oferecem
subsidios para a realizagdo das atividades reésrenttducacdo Ambiental em sua
pratica pedagdgica.
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

11.E fundamental para o curso de Licenciatura em @iénBioldgicas da UNEB a
presenca de disciplina(s) obrigatoria(s) que albmwrde tematica da Educacéo
Ambiental.

( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

12.As acdes desenvolvidas pelo curso de Licenciatwr&&ncias Bioldgicas da UNEB
contemplam as determinacdes da legislacdo ambigeite. (Constituicdo Federal
de 1988, Lei 9.795/99, entre outras).
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

13.Dentro da proposta apresentada o (a) senhor (a9idewa que alguma questdo
relevante, em relacdo da tematica da Educacao Amabieleixou de ser considerada.
Se sim, qual (is)?
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APENDICE D- Questionario aplicado aos graduandos

Salvador, outubro de 2009.

Prezado (a) Estudante (a),

Gostariamos de contar com vossa colaboracéo papanger o presente questionario que faz
parte de uma pesquisa realizada no ambito do Fnag@de Mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade, do Departamento de Educacaarsidade do Estado da Bahia -
UNEB.

Essa pesquisa visa analisar como a tematica daa&@lu@Ambiental é abordada no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universiddddéstado da Bahia — UNEB.

Nao se preocupe com respostas certas ou erradadarAsuas respostas use apenas seus
valores como critério. E importante que as resgosgam espontaneas e honestas. N&o
assinale uma resposta porque ela parece ser “aageggiada” ou ainda “aquela que deve ser
escolhida para impressionar bem".

Salientamos que sera mantido o anonimato dos rdeptes

Pedimos a gentileza da sua resposta para cadasuitend® apresentados a seguir.

Por favor, certifique-se de&o deixar nenhum dos itens em branco

Agradecemos pela sua colaboracéo,
Mestranda Viviane Borges Dias

Professor orientador Dr. Jorge Luis Zegarra Tarqui
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORAN EIDADE

PERFIL DO ALUNO (A)

1.Faixa Etaria:

( ) até 20 anos ( ) de 26 a 3Gano
( )de 21 a?25anos ( ) acima de 30 anos

2. Semestre em Curso
()7°
()8°
() Outro . Qual:

3. J& atua como professor (a) na Educacéo Béasica?

( )SIM ( )NAO

4. Vocé conhece a Proposta Pedagdgica ou o currdicuturso de Licenciatura em Ciénc
Biologicas da UNEB?

( ) SIM (NAO

ias

5. Vocé ja participou ou participa de algum eveatou acdo de Educacdo Ambien
promovido pelo curso de Ciéncias Bioldgicas da UREB

( )SIM ( )NAO

tal

6. Vocé ja participou ou participa de algum eveatou acdo de Educacdo Ambien
promovido por outras Instituicdes?

tal

( )SIM ( ) NAO

7. Vocé conhece a Politica Nacional de Educacaoiémtdd (Lei N° 9.795/99)?

( )SIM (NRO

8. Das disciplinas optativaaixo, assinale a(s) que vocé ja cursou:
() Ciéncias do Ambiente
() Quimica Ambiental
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() Geomorfologia e Meio Ambiente

( ) Educacéo Ambiental

( ) Ecologia e Educacdo Ambiental para Ensinadaorental e Médio
() Outra(s) Qual (is):

QUESTIONARIO DE PESQUISA

ATENCAO : Para cada afirmacédo abaixo, o (a) senhor (a)réewarcar com unX somente
uma alternativa que melhor corresponde a sua opiniao.

1.

Educacdo ambiental € uma dimenséo da educacacegaecdntemplar a relacdo dos
homens entre si, e dos mesmos com o0 meio ambaamsiderando aspectos culturais,
sociais, histéricos, politicos e econémicos.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

A proposta curricular do curso de Licenciatura ei@n€as Biolégicas da UNEB
apresenta uma concepcao contextualizada de Educagddental, considerando
fatores socio-historicos.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

No que se refere a Educacdo Ambiental, o curso identiatura em Ciéncias
Bioldgicas, desta Universidade, realiza em parcedm instituicbes locais, acdes
voltadas para a comunidade.

( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

A tematica ambiental no curso é abordada de maimegnae multidisciplinar.
( ) Concordo plenamente

( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

O curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas tREB realiza, periodicamente,
acOes e/ou eventos direcionadas para a tematiedwtacdo Ambiental.
( ) Concordo plenamente
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( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

6. O foco da Educacédo ambiental € o preparo das [gepsoa a protecao e conservagao
da natureza.
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) N&o desejo opinar

7. No ambito da educacdo ambiental, as discusstesgiegppelas disciplinas do curso
oferecem subsidios para a atuacao profissionateodiado.
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

8. O Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas ddEB apresenta o Meio
Ambiente como tema transversal, de acordo com amnfdros Curriculares
Nacionais (PCN).

( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

9. Temas como consumo, desmatamento, saneamento ,bésigadacdo de areas
naturais, reaproveitamento do lixo, extingdo deéeiss, entre outros, fazem parte das
discussbdes propostas pelo curso de Licenciatur@iéntias Bioldgicas da UNEB.

( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

10.0s alunos sao estimulados a elaborar e desenwativatades (projetos, seminarios,
etc.) voltadas para a temética da Educacdo Amiienta
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

11.0 curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas BB realiza, em parceria com as
escolas de ensino fundamental e médio, acfes aeljpara a tematica da educacgéo
ambiental.
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( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) N&o desejo opinar

12.As questdes locais, relacionadas ao meio ambiétecentempladas pelo curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNEB.
( ) Concordo plenamente
( ) Concordo
( ) Discordo
( ) Nao desejo opinar

13.E fundamental para o curso de Licenciatura em @iénBiolégicas da UNEB a
presenca de disciplina(s) obrigatéria(s) que aborde temética da Educacao
Ambiental.

( ) Concordo plenamente
( ) Concordo

( ) Discordo

( ) Nao desejo opinar

14.Dentro da proposta apresentada o (a) senhor (a9idewa que alguma questdo
relevante, em relacdo da tematica da Educacao Amabieleixou de ser considerada.
Se sim, qual (is)?
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APENDICE E- Roteiro da Entrevista

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORAN EIDADE

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA COM O (A) COORDENADOR (A)O CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

1. Qual concepcao de Educacdo Ambiental permeia @ clgd.icenciatura em Biologia
da UNEB?

2. Existe articulacdo entre o curso e a educacdo das@ que se refere as questdes
ambientais?

3. Vocé conhece o Planejamento Estratégico da UNEB?

4. Existe alinhamento entre o Planejamento Estrat&taddNEB e as a¢c6es do curso?

5. O curso busca parceria com instituicdes locais gasanvolver acdes voltadas para a
tematica ambiental? Se sim, quais?

6. O curso promove ac¢des periddicas direcionadastparatica da educacdo ambiental
(cursos, seminarios, projetos, etc.)?

7. As ac0Oes especificas da tematica ambiental, pratasyelo curso de Licenciatura em
Biologia se estendem a outros cursosamopu®

8. O curso fomenta discussdes que contemplem as pratias ambientais locais?

9. No ambito da educacédo ambiental, as discussGesgiegppelas disciplinas do curso
oferecem subsidios para a atuacdo profissional idendiando em Ciéncias
Biolégicas?

10.A configuracdo multicampi da UNEB representa um ponto de entrave ou de
potencialidades para a realizacao das atividaddsderwacdo Ambiental?

11.Como o (a) senhor se posiciona em relagdo ao ularignificado?O senhor (a)
participou deste processo?

12.Dentro da discussédo apresentada o senhor congjderalguma questdo relevante

deixou de ser considerada. Se sim, quais?
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ANEXO A- Resolucao N° 267 /2004

RESOLUCAO n267/2004

Aprova e autoriza a implantacdo do redimensionamneshd
Curriculo do Curso de Formacdo de Professores entiatura
Plena emCiéncias Biol6gicasno ambito dosCampi abaixo
relacionados e da outras providéncias:

» Campus Il (DCET) — Alagoinhas

» Campus VIl — Senhor do Bonfim

e Campus VIl — Paulo Afonso

» Campus X — Teixeira de Freitas

A Presidente do Conselho Universitario — CONSU Uthiversidade do Estado da Bahia —
UNEB, no uso de suas atribuicbes estatutarias,eddat pelo art. 12, inciso VI do
Regimento da UNEB, “ad referendum” do Conselho ®lesonsiderando o constante no
Processo n6603040029610,

Resolve:

Art. 1° - Aprovar e autorizar a implantacdo do meglisionamento do Curriculo do Curso de
Formacéo de Professores — Licenciatura Plen&@&mcias Bioldgicas nosCampi Il, VII,

VIl e X de acordo com o disposto nos artigos 44, incigoS8 da Lei n®.394/96-LDBEN,
combinado com o que estabelecem as demais normageptes, em especial as Resolucdes
CP 01 e 02 do Conselho Nacional de Educacdo — @QE/2publicadas no DOU de
04.03.2002.

Art. 2° - Determinar que o redimensionamento detrata o artigo precedente passe a vigorar
a partir do semestre letivo 2004.1, de acordo cogue estabelece o art. 15 da Resolucao
CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002, publicadB@btl de 04.03.2002.

Paragrafo Unico - A implantacdo Curricular obedéceo que consta do Projeto de
Redimensionamento do Curso.

Art. 3° - Cabera aos respectivos Colegiados de ocCardiel observancia dos principios

norteadores do redimensionamento referenciadmdaa Assessoria Técnica para Assuntos
de Implantacdo e Reconhecimento de Cursos de y@olua ASTEP e a Geréncia de

Desenvolvimento de Ensino — GERDE, da PROGRAD, aresfveis pela prestacdo de

assessoria, assisténcia na implantagdo, acompantmanpErmanente e controle do

redimensionamento curricular.

Art. 4° - Esta Resolucéo entrara em vigor na datsug publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario, com vigéncia dos seus efeitos argiotsemestre letivo 2004.1.

Gabinete da Presidéncia do CONSU, 31 de maio dé. 200

Ivete Alves do Sacramento
Presidente do CONSU
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ANEXO B- Resolugao N° 335/2005

RESOLUGAO Ne 335 /2005

Aprova as alteracdes curriculares do Curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Bioldgicas,
autorizado pela Resolugcédo 267/2004 dd@ampique
indica.

A PRESIDENTE DO CONSELHO UNIVERSITARIO — CONSUa Universidade do

Estado da Bahia — UNEB, no uso de suas atribuicOkgjais e estatutarias conferidas pelo
Artigo 12, Inciso VI do Estatuto da UNEB, ad referendum do Conselho Pleno,
considerando o constante no Processo n° 06030400296

RESOLVE:

Art. 1° - Aprovar as alteracGes curriculares do Curso aerdiatura Plena em Ciéncias
Biol6gicas implantado em 2004.1, no ambito Gasnpi DCET/II - Alagoinhas, DEDC/VII —
Senhor do Bonfim, DEDC/VIII — Paulo Afonso e DEDC/XTeixeira de Freitas, conforme
apresentadas no referido processo.

Art. 2° - Determinar que as alteracdes curriculares derate o artigo precedente passem a
vigorar a partir do semestre letivo 2005.1.

Art. 3° - Esta Resolucdo entra em vigor na data de suacpoéb.
Gabinete da Presidéncia do CONSU, 25 de julho 66.20

Ivete Alves do Sacramento
Presidente do CONSU
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ANEXO C- Resolugdo N°1070/2009

RESOLUCAO N°. 1070/2009
Publicada no D.O.E. de 26-05-2009, p.16

Cria os componentes curriculares Etnozoologia |,
Etnoecologia e Etnobiologia para o Curso de Ciénca
Bioldgicas (426). DEDGCampusVlll — Paulo Afonso.

O PRESIDENTE DO CONSELHO SUPERIOR DE ENSINO, PESQUBA E EXTENSAO
(CONSEPE), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no wssuas atribuicdes legais e
regimentais, com fundamento no Art. 15, Inciso &dimbinado com o Art. 13, § 4° do Regimento
Geral da UNEB, ad referendum do Conselho Plenenéa em vista o que consta do Processo n°
0603090027057, apos parecer do relator designad@apoovacao,

RESOLVE:

Art. 1°. Criar os Componentes de Livre Escolha (CLE) Etntmpa, Etnoecologia e
Etnobiologia para o Curso de Ciéncias Biologicas @arga horaria de 45 (quarenta e cinco)
horas cada.

Art. 2°. Compete ao Colegiado do Curso proceder as provEEnecessarias com vistas a oferta
dos referidos componentes.

Art. 3°. Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua pglbcrevogadas as disposi¢cdes em
contrario.

Gabinete da Presidéncia do CONSEPE, 25 de mai6@i: 2

Lourisvaldo Valentim da Silva
Presidente do CONSEPE
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