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3 3 2
um que, ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina

Paulo Freire



RESUMO

O fortalecimento da relacdo entre familia e escola tem-se apresentado como uma
necessidade fundamental, pois familia e escola sdo instituicdes imprescindiveis na constru¢cao
da personalidade e na estruturacdo intelectual, moral e social dos individuos. Motivo que
favorece ainda mais esta aproximagdo e revela sua importancia. Neste trabalho estudei
questdes relativas as familias, suas relacdes com a escola, sua configuracdes na
contemporaneidade, a forma como vivenciam o tempo, o processo como, escola e familia,
contribuem para a constru¢do da personalidade moral dos educandos e as imagens que as
familias desenvolvem sobre a presenca da familia na escola. Iniciei com uma vasta revisao de
literatura, um Estudo Exploratério, do qual os resultados me conduziram a um Estudo de
Caso, onde pude analisas as imagens que as familias constroem sobre a presenca da familia na
escola. Centrei-me em especifico naquelas familias que participam da vida escolar, que se
fazem presentes na escola acompanhando o desenvolvimento escolar de seus filhos ou

daqueles por quem sao responsaveis.

Palavras-chave: 1. Familia 2. Escola 3. Construcao Moral 4. Presenca na escola.



ABSTRACT

The invigoration of the relationship between family and school have been presenting
as a fundamental need, because family and school are indispensable institutions in the
construction of the personality and in the individuals' intellectual, moral and social
structuring. This is a reason that still favors more this approach and it reveals its importance.
In this paper, I studied subjects relative to the families, their relationships with the school,
theirs configurations in the contemporary period, the way how they live the time, the process
as school and family contribute to the construction of the students' moral personality and the
images that the families develop about their presence in the school. I began with a vast
literature revision, an Exploratory Study, of which the results led me to a Case Study, where I
could analyze the images that the families build on their presence in the school, and where I
centered myself specifically in those families that participate in the school life, that are
presents in the school accompanying their children's school development or of those for who

they are responsible.

Key words: 1. Family. 2. School. 3. Moral construction. 4. Presence in the school.
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INTRODUCAO

A aproximacgdo entre as institui¢des familia e escola tem-se apresentado como uma
necessidade premente, com vistas ao sucesso do aluno nos processos educativos
desenvolvidos por esta relacdo. Ambas, familia e escola sdo institui¢des imprescindiveis na
constru¢do da personalidade e na estruturagdo intelectual, moral e social dos individuos.
Motivo que favorece ainda mais esta aproximacao e revela sua importancia.

E neste sentido que esse trabalho se mostra significativo. Aqui procurei centrar a
discussao nas questdes relativas as familias e, em especifico, aquelas familias que participam
da vida escolar, que se fazem presentes na escola acompanhando o desenvolvimento escolar
de seus filhos ou daqueles por quem sao responsaveis.

As discussdes sobre a relacdo familia/escola tém-se intensificado, mostrando-se
premente o aprofundamento de estudos sobre essa questdo. O fortalecimento dessa relacdo é
fator primordial ao desenvolvimento da personalidade moral da crianca e do adolescente. “A
constru¢do da personalidade moral depende de experiéncias morais vividas em contextos
educativos formais como a escola, ou em contextos educativos informais, como a vida
profissional ou familiar” (PUIG, 1998). O intercambio entre essas duas instituicdes € as
possiveis conexdes de acdo educativa enriquecerd a experiéncia pedagdgica escolar e o
processo formativo familiar. A aproximacdo entre a familia e a escola fortalecerd o
crescimento educativo de ambas.

Este estudo, por enfocar as imagens que as familias desenvolvem sobre a presenga na
escola, favorecerd uma maior compreensdo de aspectos pouco visiveis e, portanto, passiveis
de generalizacOes, no que se refere as acdes socializadoras realizadas pelas escola. Puig

(1998) salienta que a vida moral do estudante “deve ser conhecida pelos educadores para que
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ajudem seus educandos na constru¢ao de uma personalidade moral complexa, que abarque as
diferentes dimensodes que nela convergem” (PUIG, 1998, P. 68).

E nessa perspectiva que enxergo a instauracio das estruturas familiares. Minha intencdo
também € estimular o debate sobre a instituicdo familiar a qual, apresentando-se em formas
dispares de organizacdo interna, ou seja, multilinear, mostra-nos sempre algo novo, algo a ser
questionado, buscando sempre atender as necessidades morais e educacionais demandadas

pela sociedade na qual estd inserida.

“Dada la importincia primordial que se poseen las instituiciones familiares dentro
de las sociedades humanas, por mas diferencias que presentem sus manifestaciones
concretas, todo individuo vive, a lo largo de su existéncia, inmerso em uma red de
relaciones y atividades conectadas de uma forma u outra com lazos familiares. La
familia, tanto del punto de vista biolégico de la reproduccién de la especie como
desde el angulo social de la transmisién de la cultura, constitue el eje central sobre
el que gira el ciclo vital, de acuerdo com el cual transcurre nuestra exintencia como
individuos y asegura la continuidad de la sociedad de geracién en geracion
(OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996)”.

As primeiras experiéncias sociais e afetivas da crianga se ddo no ambiente familiar. O
desenvolvimento moral e as dimensdes normativas da vida social também sdo apreendidas
nesse meio, via processo socializador. A medida que a crianca vai crescendo e se
desenvolvendo, a experiéncia da convivéncia familiar também se amplia e novas relagdes de
convivio social vao surgindo. As experiéncias afetivas, emocionais € morais serao os
parAmetros referenciais para as futuras convivéncias sociais. “E no lar que o futuro cidaddo
aprende a respeitar pai, mae, irmaos e regras familiares, transcendendo, num momento
seguinte, para as figuras de autoridade e para as normas sociais e leis” (PINTO, 1992), o que
permite concluir que a familia exerce um papel fundamental na estruturacao do cariter e da

personalidade da crianca.
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A familia € o primeiro meio de experi€ncia moral a ser considerado, onde os vinculos
afetivos propiciam ao individuo a estruturacdo e as formas de convivéncia. E neste ambiente
que se experimenta e se identifica as questdes morais que terdo maior incidéncia na vida de
cada um, “o meio, ou contexto, fornece as experiéncias vitais a partir das quais os sujeitos
podem reconhecer o que para cada um deles vai ser um problema sécio-moral expressivo”
(PUIG)

Essa afirmacdo de Puig (1998) demonstra a significativa importancia de um ambiente
familiar salutar e positivo, o qual influenciard o fazer-se sentir no conjunto das agdes
humanas, interferindo assim no desenvolvimento escolar do individuo. Ochoa, Sanchez &
Sanmartin, (1996), analisando os vdrios estudos ja realizados sobre a relacdo entre presenga
da familia na vida da crianca e o seu desempenho escolar, destacam que o afeto, a aprovacao
dos parentes e o apoio ao desenvolvimento intelectual “estdn positivamente relacionadas con
inteligencia, logro escolar y caracteristicas afectivas [tais] como autoestima escolar, agrado e
ajuste escolar, motivo de logro, copetencia cognitivo-emocional y um desarollo sociomotivo
adequado” (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p.161).

Outros considerdveis aspectos levantados por estes autores se referem a quantidade e a
qualidade da interacdo entre familiares e criangcas. Obviamente que a qualidade do ambiente
familiar € fator significativo no desenvolvimento da crianca. Em referéncia aos estudos de
Nelson (1984) no que se refere aos aspectos influencidveis dos ambientes familiares e
escolares sobre as criangas, destaca-se que “las dimensiones de la autoestima y satisfacion
familiar estaban positivamente relacionadas com el clima familiar caracterizado por alta
cohesion, expressividad, orientacién activa-creativa y com niveles bajos de conflito y
control.” (OCHOA, SANCHEZ & SANMARTIN, 1996, p.162).

Entretanto salientam também que ndo € s6 a qualidade da presenca que incide no

desenvolvimento sécio-afetivo da crianca, mas a quantidade de tempo desta presenga também
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¢ fator significativo. “La cantidad de tiempo que los nifios permanecen con los padres se
relaciona diretamente con el clima familiar positivo, con la autoestima, con el logro y con la
satisfacion familiar. (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p.161).

Vejo como necessidade realcar aqui a influéncia ou ndo de fatores sécio-econdmicos
no desenvolvimento e integracdo escolar da crianca. Alves (1992), analisando vérios autores e
grupos de estudos que pesquisaram e discorreram sobre a temadtica, ao citar o trabalho de
Eagle (1989), salienta que “independente do nivel sdcio-econdmico, o predito mais
fortemente associado a bons desempenhos escolares € o envolvimento parental na educagao
dos filhos” (ALVES, 1992). Posteriormente, referindo-se aos estudos de Ziegler, destaca que,
“ndo obstante o nivel sdcio-econdmico da familia seja um fator relevante nos resultados
escolares dos filhos, consideravelmente superior € a participacdo ativa e o engajamento dos
pais no processo educativo dos filhos” (ALVEZ, 1992).

Observa-se que o desenvolvimento e desempenho escolar do estudante tém relacdo
direta com a participacdo dos pais em suas vidas. Entretanto, através de um estudo
exploratério realizado no Colégio Jodo das Botas, em Salvador, BA., complementados com os
estudos tedricos, pude constatar que a presenca da familia na vida escolar do estudante ndo
pode se limitar a acOes apenas aos espacos familiares, numa atuacdo distante dos espacos
fisicos da escola, faz-se necessario também uma atuag@o mais conjunta, a familia precisa estar
presente1 também nas atividades e na constru¢do dos sistemas organizacionais e académicos
desenvolvidos pela escola.

Esta presenca fisica, este comparecimento, abre espaco para uma convivéncia mais

dialogal entre escola e familia. “O didlogo torna-se, pois, um instrumento para garantir a

" Em funcdo da palavra “presenca” apresentar variadas acepgdes, para o desenvolvimento deste trabalho adotarei
como sentido o primeiro conceito apresentado por Houaiss: “O fato de (algo ou alguém) estar em algum lugar,
comparecimento” (HOUAISS, 1997). Neste trabalho, esta palavra terd a dimensao da presenga fisica, ou seja, se
referenciard ao ‘“‘comparecimento” da familia na escola. Em determinados momentos desta dissertacdo,
buscando-se o enriquecimento textual e o nexo das idéia, poderei usar também a palavra “comparecimento”
como referéncia a essa presenca.
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convivéncia, combinando condi¢des aceitaveis para todos (justi¢a) e que permitam, a0 mesmo
tempo, auto-expressao livre de cada um (felicidade)” (PUIG, 1996, p. 218). Possibilita-se,
desta forma, tanto para escola como para a familia, um conhecimento mais amplo da vida do
estudante, o fortalecimento dos lacos afetivos solidarios entre os profissionais da escola,
alunos e seus familiares, o acompanhamento, por parte dos familiares, do desenvolvimento
escolar do estudante e, fundamentalmente, um maior comprometimento da familia e da escola
com o crescimento cognitivo e sécio-moral do estudante.

Mesmo havendo esse reconhecimento da importancia da familia na formacdo e
educacgdo das criancas e dos jovens, a responsabilidade pela subvencao dessa necessidade nao
¢ exclusivamente da familia. Esse compromisso amplia-se desse nucleo original de
convivéncia e de formacao s6cio-moral para a sociedade e o Estado, e este, no que se refere a
continuidade do ensino e a aprendizagem, estende sua ac¢do para as Escolas através de
prerrogativas normativas, programas e projetos educacionais e pedagdgicos. O “interesse”,
que muitas vezes parece estar centrado na familia?, passa a ser mituo’.

Sdo vdrios os instrumentos legais que reforcam a acdo do estado, da sociedade e da
familia, na obrigacdo de educar, formar e conduzir a crianga e o jovem aos nucleos formais de

"
educacdo.

? No estudo exploratério que realizei, como parte integrante desta pesquisa (cap. VI), nas entrevistas pude
observar que as falas dos professores sobre o compromisso com a integracdo entre escola e familia e o
afastamento da familia, hd uma significativa tendéncia desses profissionais em responsabilizar mais as familias
e menos a escolas e eles mesmos, desconhecendo inclusive os itens da LDB referentes as suas competéncias
sobre esta questdo. LDB art. 12 item VI e art. 13 item I — os quais citarei posteriormente.

Essa mesma temdtica € tratada no capitulo conclusivo de LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios
populares: as razdes do improvavel. So Paulo: Atica, 1997, 335 p.

¥ Constituicdo Federal de 1988:

Art. 205 - A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacio para o trabalho (BRASIL, 1998).

* _Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8069/90),Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder puiblico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a

saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL,1990).
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Assim posto, no que se refere ao prosseguimento do processo educativo e a formacao
do individuo, as iniciativas da escola, como representante das a¢des do Estado, deveriam estar
coadunadas aos interesses da familia e, no caso do Estado, deveria fornecer subsidios legais
para a manutencdo desses compromissos. Simultaneamente, as acdes educativas da familia
deveriam estar em conex@o com os programas e acdes pedagdgicas da escola, formando assim
um circulo de acdes integradas, colaboradoras e conectadas com o fim principal que é a
formacao e a educacio.

Porém, o que se constata é um distanciamento destas duas instituicdes. As agdes
educativas de ambas se dao isoladamente, desconectadas e sem objetividade congruente.

Os profissionais da educacao, por estarem percebendo esta desconexao, vém sugerindo
que a escola desenvolva a¢des que valorizem a participagdo da familia, garantindo sua maior
presenca nas atividades desenvolvidas pela escola. Vdrias a¢des ja vém sendo tomadas pela
escola, tanto legais como espontaneas, no entanto, as respostas nao tém sido positivas.

A escola tem tomado algumas iniciativas: Associacdo de Pais e Mestres, Reunido de
Pais, atividades recreativas e outros programas de Inclus@o da Familia. Existindo também
aquelas agdes de cunho legal, ou seja, aquelas sugeridas pelas constituicdes federal e
estaduais, pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente, LDB e outros instrumentos
normativos”.

No Programa de Educac¢do Inclusiva do Governo Federal hd destaque especial quanto

a responsabilidade da escola nesse processo de aproximacao entre escola e familia:

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem a alcangar e
atender necessidades das familias de seus alunos, possibilitando essa aproximacio e
favorecendo seu envolvimento. Esses projetos devem ter como objetivos atender
necessidades mais freqiientes nas familias de seus alunos, como por exemplo:
capacitacdo para geracdo de renda, capacitagdo para auto-gestdo, capacitacdo para
conhecimento da legislag@o, dentre outros.

> O dia 24 de abril de 2002 0 MEC instituiu como o Dia Nacional da Familia na Escola e publicou a cartilha
Educar € uma tarefa de todos nds: um guia para a familia participar, no dia-a-dia, da educa¢@o de nossas criangas
(Brasil, 2002.
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Participacdo da comunidade no cotidiano da instituicio, por meio de
projetos

A participagdo da comunidade na vida cotidiana da escola, ndo pode ser uma
simples manifestacdo retdrica ou uma pratica aberta a iniciativas aleatdrias. Ela
deve ser organizada formalmente, a partir de projetos especificos, que contenham
objetivos claros, métodos e procedimentos que avaliem seus resultados e impacto
para a formacgdo dos alunos.

A participacdo da comunidade no cotidiano da institui¢do promove o senso de
responsabilidade com a escola, bem como com o processo de educagdo das
criancas, dos jovens e adultos nela residentes.

O Conselho de Escola esta formalmente constituido.

O Conselho da Escola tem por fungdo analisar o conjunto de necessidades da
comunidade escolar, & luz das diretrizes e metas nela e para ela estabelecidas,
direcionar o conjunto de acdes educacionais e acompanhar o cumprimento do
projeto politico-pedagdgico. Sendo assim, é de grande importincia que seja
formalmente constituido, em toda escola.

O Conselho de Escola é atuante e participativo na vida da escola.

Considerando sua importincia para o acompanhamento e regulacdio do
funcionamento da escola, nio basta que esteja formalmente constituido, mas sim,
que efetivamente participe da vida escolar e nela atue, com regularidade.

[.]

Cada escola tem a responsabilidade de elaborar projetos que visem alcancgar e
atender as necessidades das familias de seus alunos, possibilitando essa
aproximacdo e favorecendo seu envolvimento. Esses projetos devem ter como
objetivos atender necessidades mais freqiientes nas familias de seus alunos, como
por exemplo: capacitacdo para geragdo de renda, capacitacdo para auto-gestdo,
capacitacdo para conhecimento da legislagdo, dentre outros. (Programa de
Educagao Inclusiva, Ministério da Educacdo, 2004)

Na LDB — Leis de Diretrizes Basicas, encontramos também referéncias a necessidade

da acdo da escola:

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da
sociedade com a escola;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-io de:

I - colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a
comunidade. (LDB, 1996)

Outros instrumentos de participacdo também foram criados objetivando a participac¢ao

da familia e a integracdo com as comunidades. No decreto n.°. 6.267 de 11 de maio de 1997,



22

do Governo Estadual da Bahia, que instituiu o Colegiado Escolar nos colégios da Rede

Estadual de Ensino Pl’lblico6, encontramos os seguintes dizeres:

Art. 2° - O Colegiado Escolar tera fun¢des de carater consultivo e fiscalizador nas
questdes técnico-pedagdgicas e administrativo-financeiras das UEE, conforme
dispuser a legislacdo especifica e as diretrizes da Secretaria da Educagdo,
competindo-lhe:

I. Promover o fortalecimento e a modernizacdo dos processos de gestdo da escola,
através de sua autonomia técnico-pedagégica e administrativo-financeira e a
participag@o efetiva da comunidade escolar no processo educacional; (BAHIA,
1997).

No relatdrio sobre a Pesquisa Nacional Qualidade da Educacao: a escola publica

na opinido dos pais (INEP) hd também a constatacdo desse distanciamento.

5. Relacionamento com a escola

Embora seja praticamente unanime a no¢do de que € necessdria uma maior
integragdo com a escola, e de que esta integracdo requer uma presenca mais
freqliente dos pais, os depoimentos colhidos mostram uma realidade
distante do quadro almejado.

As indicacdes da pesquisa sdo de que a presenca dos pais e maes na escola
parece declinar a2 medida que o aluno vai vencendo as séries iniciais do
ensino fundamental e alcancando a pré-adolescéncia. Na adolescéncia, os
contatos tendem a se restringir a eventualidades, algumas vezes
indesejaveis (INEP, 2004).

Apesar de todo esse esforco, tanto no que se refere as agdes espontineas das escolas,
quanto aquelas subsidiadas ou estimuladas pela legislacdo em vigor, os resultados
apresentados ndo tém sido satisfatorios, isto €, ndo t€m conseguido assegurar uma presenca

assidua, nem mesmo com quantidades estaveis.

® Decreto N° 6.267 de 11 de marco De 1997, com base na Lei n° 6.981, de25 de julho de 1996 que dispde sobre a
competéncia e a composicdo do Colegiado Escolar na Rede Estadual de Ensino de 1% e 2% graus e dé4 outras
providéncias, promulgada pelo Governo do estado da Bahia (BAHIA, 1997).
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O que se verifica € a existéncia de algum elemento que, nas imagens construidas pela
familia [ou mesmo pela escola], especificamente no que se refere a esta presenca fisica,
diminui a potencialidade asseguradora desta presenca.

Bhering e De Nez (2002), ao analisarem a relacdo entre pais e creche, destacam que as
familias ndo estdo preparadas para acompanhar a vida escolar de seus filhos, o que causa
constrangimento e vergonha, trazendo assim o afastamento e o distanciamento entre escola e

familia.

Percebe-se que a comunidade ndo se encontra suficientemente informada sobre
como e o que reivindicar para a educa¢do dos filhos. Ndo estdo também
devidamente equipados para lutar por uma educagdo infantil de qualidade e que
faca a diferenga social que eles almejam para os filhos. O despreparo e a falta de
treinamento da equipe da creche em lidar com situa¢des que exijam a presenca dos
pais parecem dificultar o envolvimento de pais. Os pais, por sua vez, também
parecem concordar que estdo despreparados quanto a sua participacdo e
contribuicdo para com a creche, por ndo saberem se posicionar e responder as
demandas da instituicdo. (BHERING; DE NEZ, 2002)

As agdes da escola tém sido bastante diversas e, mesmo em alguns casos, quando se
obteve resultados positivos, ndo contou com a presenga expressiva da familia. A auséncia da
familia na escola é uma questao inegével.

Em relacdo as ac¢des da escola, os recursos/procedimentos utilizados por ela ndo t€m
sido suficientemente fortes para que a presenga fisica da familia seja assegurada. Neste caso
entdo, demandar-se-ia, por parte da escola, uma revisao desses recursos/procedimentos que
visam captar a atencdo e a presen¢a da familia na escola, procurando justificativas plausiveis
para essa ndo presenga. Seria necessdrio uma averiguacdo mais apurada desses
recursos/procedimentos, provavelmente redirecionando-os ou reorganizando-os, para assim
fortalecé-los, tornando-os realmente eficientes.

Ja em relacdo a acdo da familia, o que se observa é que as familias reconhecem a

importancia de sua presenca e as agdes da escola sdo perceptiveis a elas, entretanto, esse
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comparecimento continua a ser reduzido. A maior alegacio refere-se 2 falta de tempo’ e, se a
familia entende a necessidade de sua presenca, necessario se faz verificar se esta “auséncia de
tempo” estd relacionada a dificuldade de organizagdo desse tempo, a um redimensionamento
do tempo em relacdo a necessidade de sua presenca fisica na escola, ou ainda, se de fato o
tempo € escasso, visto que, em alguns casos, mesmo com todas as dificuldades que a vida
apresenta, a familia se esforca e se faz presente®.

Se o tempo € escasso e, de acordo com argumentacdo da familia, esta escassez se da
porque a maior parte de seu tempo estd disponibilizada ao trabalho. Significativo seria
verificar quais recursos a familia tem para obter garantias de poder dispor do seu tempo para
uma maior assisténcia e acompanhamento da vida escolar dos estudantes. Isto porque, nesse
caso especifico, a familia precisa estar respaldada por instrumentos legais que possam
assegurar sua presenga, sem prejuizo do tempo disponibilizado para o trabalho. Existiria a
possibilidade de se criar instrumentos legais que a familia pudesse dispor para assegurar sua
presenca fisica na escola? Sendo isso possivel, seria isso um instrumento realmente eficaz
para fortalecer a presenca da familia na escola?

Nao me proponho, neste trabalho, a responder estas questdes, apesar delas aparecerem
no ambito de minha reflexdo e poderem suscitar estudos posteriores. Proponho-me aqui a
discutir uma situacdo que considero mais importante de ser verificada, qual seja, a “falta de
tempo”. Parece haver uma dubiedade de reconhecimento do sentido de temporalidades, ou
seja, o tempo que a familia vivencia estd inserido em estruturas que parecem nao se identificar

com a temporalidade organizacional escolar. Enquanto a escola desenvolve-se numa

’ Ver Capitulo VI: Resultados do Estudo Exploratério deste trabalho.
8 “Enquanto a maioria dos responséveis aponta o trabalho como o principal obstéculo a uma maior participagio
na vida escolar dos filhos, algumas maes pobres, trabalhando fora como faxineiras e domésticas, e de familias
partidas, ddo exemplo de superacdio das dificuldades, participando ativamente da solu¢do de problemas do
cotidiano da escola e acompanhando de perto a aprendizagem dos filhos”. (Relatério da pesquisa: Pesquisa
Nacional Qualidade da Educacio: a escola puiblica na opiniao dos pais. INEP, 2004)
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temporalidade metrificada, dividida quantitativamente, enquadrada numa proposta fechada de
organizacdo de tempo, com hordrios e agdes pré-estabelecidas, identificada com o mundo do
trabalho e dirigida também para este fim, a familia ndo segue a mesma sistemadtica, nem se
enquadra nessa metrificacdo. Velho (1981, p.16) tratando sobre os conflitos que os individuos
experimentam entre a vida do trabalho e a vida familiar argumenta que ‘““a partilha entre
trabalho e a familia ndo € igual, nem simétrica. Sem duvida, existe também afetividade no
trabalho, mas o trabalho e seu lugar pertencem ao mundo submetido a uma vigilancia exata e
constante, enquanto a familia é, ao contrdrio, um refigio que escapa a esse controle”
(VELHO, 1981, p. 16).

Nessa mesma linha reflexiva, dirigindo-se, entretanto, o olhar a questao escolar, Thin
(2006) acrescenta que “a socializag¢do escolar ocorre fora das temporalidades da vida social,
segundo ritmos de um emprego bem estruturado do tempo” (THIN, 2006, p.216),
distanciando-se da temporalidade cotidiana experimentada pela familia. A questdao parece se
intensificar ainda mais nos casos das familias populares, pois seus membros sdo “socializados
em universos nos quais as relagdes com o tempo objetivadas em agendas, calendérios,
relégios, etc., t€m pouco lugar [...]”(THIN, 2006, p.220). Salienta também o autor o caso
daquelas familias em que a falta de trabalhos salariais fixos e continuos “conduzem, as vezes,
a temporalidades simples ou arritmicas, atropeladas de vez em quando por urgéncias ligadas a
fragilidade da existéncia, e que se harmonizam mal com as temporalidades escolares” (THIN,
2006, p.226).

Essa falta de identificacdo do tempo familiar com tempo escolar tende a apresentar-se
como um fator impeditivo da aproximacao entre essas duas instituicdes. A presenc¢a da familia
na escola serd reconhecida a2 medida que haja uma adequagdo temporal da familia em relagdo
a temporalidade da escola. Como isso nem sempre € possivel, a familia se retrai, subtraindo

seu potencial participativo e integrativo.
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Entretanto essa condi¢do ndo é uma generalidade. H4 excecdes! Algumas familias
participam e se interessam pelos estudos e pela vida escolar de seus filhos, estando presente,
integrando-se e desenvolvendo um constante didlogo com a escola’. A quantidade é diminuta,
entretanto o potencial qualitativo é singular. H4 valores constituidos que solidificam e
fortalecem o compromisso da responsabilidade com a presenca e com a participagao na vida
escolar de seus filhos ou criangas das quais sdo tutores. Em relacdo ao tempo, conseguem
adequar o tempo familiar ao tempo escolar, incluindo na temporalidade cotidiana o
compromisso da presenca na escola.

Para essas familias a presenca na escola € parte efetiva do processo educacional e
formativo de seus filhos. Saber como se comportam, informar-se do cotidiano escolar e
acompanhar o desempenho escolar parece assegurar-lhes a continuidade de uma estrutura
moral ja solidificada. Parece haver a potencializacdo daquilo que Habermas (2000) denomina
de “personalidade”, ou seja, “competéncias adquiridas que tornam um sujeito capaz de falar e
agir, pondo-o em condi¢des de participar de processos de entendimento em um contexto
sempre dado, e de afirmar sua prépria identidade em relacdes de interacdo mutdveis”
(HABERMAS, 2000, p. 476).

Nessas “competéncias adquiridas” ou “personalidade” € que centro minha discussao.
A presenca na escola, para as familias que desenvolvem essa pratica, constitui-se em imagens
que se inserem num amplo contetido de valores que foram construidos e estruturados pela
histéria de vida de cada uma delas. Valores assimilados e vivenciados aos quais, com as
proprias problemadticas da vida, vdo-se aderindo novas compreensdes, fortalecendo e
estruturando, em si mesmas e naqueles por quem cuidam e educam, a responsabilidade com a

realidade escolar e com a continuidade desses valores.

? Ver Nota de Rodapé anterior, pag. n°. 24.
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1.  Questoes norteadoras a investigacao

a. Seria o formato da constitui¢do conjugal familiar fator de interferéncia na presenca da
familia na escola dos filhos?

b. Como as familias, que colocam para si a responsabilidade da presenga na escola,
organizam o seu tempo em funcio dessa necessidade?

c. Alem do fator tempo, quais seriam os valores mais significativos que estariam servindo

de estimulo e cultivo da presenga da familia na escola?

A busca de respostas a essas perguntas é o caminho a que este trabalho estara
submetido. Com o estudo de caso de algumas familias que apresentam tais caracteristicas, é
provavel que se possa enriquecer a reflexdo sobre a possibilidade de se identificar a¢des da
escola e da familia que venham favorecer uma integracdo aberta ao didlogo. Onde se
considere as limitacdes de cada uma das partes, as sistemdticas e as possibilidades temporais e
organizacionais de cada um, objetivando a formacdo e a educagdo como valor primordial na
construcdo da personalidade moral do individuo.

Quem sabe assim possamos ter, por parte da familia, a sua presenca como uma
necessidade sentida e desejada como instrumento contribuinte indispensdvel na construcio e
na formacgdo das criangas e dos jovens. Por parte da escola, uma possibilidade concreta de se
desenvolver acdes fortalecedoras do didlogo, do questionamento e da construgdo critica da
realidade, dos valores morais e da personalidade moral do educando.

Neste caso a abordagem de Puig (1998), quanto a educa¢do como construcdo da
personalidade moral e como desenvolvimento desse processo, o praticum moral, isto €, “um
meio de ensino e aprendizagem que se realiza em situacdes habituais da vida” (PUIG, 1998),

subsidiara essa reflexdo, servindo como instrumento indicador de um caminho que possa
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fortalecer as agcdes que integram a familia e a escola na objetivagdo de uma presenga que seja
vivenciada ndo s6 como necessidade, mas como uma condicdo inescusdvel da vida e da

responsabilidade formativa da familia e da escola.

2. O objeto da pesquisa

Por ndo ter tido um objeto ja claro desde o inicio do trabalho, necessitei primeiramente
fazer um estudo exploratério sobre a relacdo familia e escola para, a partir dai, identificar um
objeto especifico de estudo.

Esse percurso preliminar me possibilitou encontrar como objeto de estudo a presenca
da familia na escola, ou seja, a freqiiéncia e a assiduidade dos familiares ou responsaveis
pelos alunos nas atividades em que esta presenca € solicitada e nas situagdes em que esta
presenca se faz de maneira espontinea, isto é, por vontade e iniciativa préprias destes

responsaveis, cujos resultados constituem os capitulos VI e VII deste trabalho.

3.  Objetivo Geral

Investigar as imagens construidas pelas familias sobre a presenca da familia na escola,
desenvolvidas, especificamente, por aquelas familias que se empenham em manter e cultivar
esse hébito, assim como acompanhar sistematicamente o desenvolvimento escolar dos filhos

estando presente nas atividades promovidas pela escola.
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4. Objetivos Especificos

a. Identificar se o formato da constituicdo conjugal familiar é fator de interferéncia na
presenca da familia na escola.

b. Investigar como as familias que se fazem presentes na escola organizam seu tempo em
fun¢ao dos compromissos exigidos para essa presenga?

c. Identificar quais seriam os valores mais significativos que estariam servindo de estimulo e

cultivo da presenga da familia na escola.
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CAPITULO I: METODOLOGIA

1. Abordagem metodologica

Toda discussao metodologica demanda uma tomada de posicdo, de onde se conclui que
nao ha neutralidade no enfoque da pesquisa cientifica. Nesta posi¢cdo, na qual me insiro, ha
um afastamento daquelas teorias que tratam “somente aquilo que é empirico, mensuravel,
testdvel, operacionalizdvel” (DEMO, 1995, p. 23). Nas teorias positivistas e empiristas a
idéia fortalecida é que, por parte do cientista, deve haver um distanciamento de seus
contedidos, focando-se numa realidade objetiva, teorizando sobre ela sem intervencdes, sem
influéncias ou tomadas de posicdo, neutralizando-se quanto a ser inserido socialmente
(DEMO, 1995). O que, em si, tal posicao torna-se contraditdria, pois, como aponta Demo,
(1995) a prépria neutralidade ja € uma tomada de posicdo.

Tais teorias tendem também a se tornarem mais proximas dos quantificiveis que dos
qualificaveis (TRIVINOS, 1987, p.117). Sua aplicabilidade aproxima a realidade social da
natural, utilizando a mesma metodologia para uma e para outra, “prefere tratar na realidade
social apenas as faces subsumiveis pelos métodos de captagdo consagrados nas ciéncias
naturais” (DEMO, 1995, p. 23)

A opcdo que fiz foi pela pesquisa qualitativa. Isto porque, numa perspectiva de
pesquisador, compreendo a realidade e as dimensdes humanas (cultura, arte, educagdo, mundo
simbolico, convivéncias sociais, relagdes sociais) de forma ndo apenas quantificivel mas,
sobretudo, qualificdvel. “Na pesquisa qualitativa, a preocupacdo do pesquisador ndo é com a
representatividade numérica do grupo pesquisado, mas com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, [...]” (GOLDEMBERG, 2003, p.14). Por ser assim, ao

cientista social cabe o papel interpretativo e ndo determinista, pois “na histéria, ndo cabem
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determinismos, mas tendéncias tipicas, que retratam regularidades, ndo leis” (DEMO, 1995,
p.33)

Na abordagem qualitativa, o método escolhido foi o dialético histdrico-estrutural, pois
nele fixam-se principios que concebem a realidade em dimensdes também subjetivas,
englobando o fendmeno histérico como “consciéncia reflexa” e ideoldgica, equilibrando
dialeticamente “o jogo das condi¢des objetivas e subjetivas” (DEMO, 1995, p. 88). “A
histéria se ‘move’ por leis necessarias objetivas, mas a par de seu lado objetivo natural, possui
o lado subjetivo, politico, de conquista humana cultural” (DEMO, 1995, p. 89).

Compartilho a compreensdo de que a formacao histérica € transitiva, a qual supde uma
dinamica da realidade social, onde as transformag¢des histéricas ndo ocorrem
desordenadamente, mas de forma estruturada, entretanto, hd inovacdes “nas quais predomina
0 novo sobre o velho” (DEMO, 1995, p, 90). Demo (1995) salienta que o “conflito social é
tomado como estrutura da histéria”, estrutura dialética (DEMO 1995, p.90). Os conflitos
socio-histéricos de um periodo sdo superados pelas sinteses geradas desse proprio periodo,
sintese essa que gera novas antiteses € novas teses que, em conflito, frutificardo novas
contradicoes.

E nessa perspectiva que enxergo a instauracio das estruturas familiares. O
relacionamento familiar envolve dimensdes morais que sio elaboradas ao longo da vida e dos
processos socializadores, envolvendo, portanto, dimensdes culturais, histérias sociais, “a
moral ndo é algo dado de antemao, pressuposto, ou que o individuo simplesmente escolhe ou
sobre o que decide” (PUIG, 1998, P. 70). A vida de cada pessoa € envolvida numa rede de
relacdes que, de uma forma ou de outra, sempre transita em dimensdes familiares. “La

familia, tanto desde el punto bioldgico de la reproduccién de la especie como el dngulo de la

transmision de la cultura, constituye el eje central sobre el que gira el ciclo vital, de acuerdo
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con el cual trancurre nuestra existencia como individuos y asegura la continuidad de la
sociedad de geracién en geraciéon (OCHOA; SANCHEZ; SANMARTIN, 1996, p. 02)

Na revisao literdria, sobre os caminhos metodoldgicos, buscando a compreensao sobre
Estudo Exploratério fiz uso, principalmente, dos estudos de Trivifios (1997), o qual
demonstra a importancia da exploracdo quando o campo temético €¢ demasiadamente vasto.
Gil (1999) destaca também que “este tipo de pesquisa é realizado especialmente quando o
tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular hipétese precisas e
operacionalizaveis” (GIL, 1999, p. 43)

Sobre o Estudo de Caso, recorri a Liidke e André (1986, p.17), pois os referidos autores
evidenciam que o ‘“caso se destaca por ser construido numa unidade dentro de um sistema
mais amplo”, além de apresentar caracteristicas que tornam o estudo singular e de “valor em
si mesmo” (LUDKE; ANDRE, 1986, p-17). Busquei também Goldermberg (2003) e Gil
(1999), tendo esse tltimo fornecido uma contribuicdo significativa na elaboracdo dos
questiondrios e das entrevistas. Mais adiante, falaremos com mais aprofundamento dessa
técnica.

Para andlise e interpretacdo das falas dos entrevistados, como resultados do estudo de
caso, recorri ao conceito de imagindrio estabelecido por Bachelard (2003). Este autor
descreve a imaginacdo como o poder que se tem de formar imagens que vao além da
realidade, imagens essas que evidenciam um mundo imagindrio constituido de realidades
distintas daquelas vividas e percebidas pelo individuo. “A imagina¢do, como mescalina, muda
a dimensdo dos objetos”. “As imagens que sdo forcas psiquicas primdrias sao mais fortes que
as idéias, mais fortes que as experiéncias reais”. (BACHELLARD, 2003, p. 16 e 17).

De acordo com Bachelard (2003) a imagem € a sintese de uma dialética que se da na

intimidade. A imagem € gerada pelo imaginario, como diz Maffesoli (2001), “ndo é a imagem
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que produz o imagindrio, mas o contrdrio. A existéncia de um imagindrio determina a
existéncia de conjuntos de imagens. A imagem nao € suporte, mas o resultado”.

Desta forma as imagens sdo resultados de uma dialética que se realiza no interior do
individuo. “Tendem precisamente a ultrapassar sua significacdo”, pois 0 objeto que se
manifesta vai além daquilo que se apresenta, ¢ mais do que o objeto visivel e sensivel
(Bachelard, 2003). As imagens trazem conteidos da intimidade afetiva desse individuo, sdo
“os sujeitos transportados as coisas, as imagens trazem a marca do sujeito” (Bachelard, 2003).
Para o autor tudo o que se imagina, toda matéria imaginada, ¢ a imediata imagem de uma
intimidade (2003, p.03).

O imagindrio, mesmo sendo a manifestacdo individualizada de uma imagem, expressa
conteddos simbdlicos, morais e culturais. Neste sentido o imagindrio constitui-se numa
memoria coletiva que possibilita ao individuo a identificacao da imagem que ele tem de si em
relac@o a conjuntura em que estd inserido. O imagindrio “é uma heranca cultural de uma certa
comunidade e é composto por imagens € outros signos, por valores e pelas suas relacdes entre
si as quais possibilitam a concatenacdo das idéias sobre o real.” (MEDEIROS, C.;
MEDEIROS, A. 2002). Mas o imagindrio ndo se atém apenas a uma dimensao sociolégica “O
imagindrio é uma forca social de ordem espiritual, uma constru¢do mental, que se mantém
ambigua, perceptivel, mas ndo quantificidvel” (Maffesoli, 2001).

Castoriadis (1982, p.175) destaca que o imagindrio tem vinculos com a funcionalidade
dos sistemas institucionais os quais também norteardo as redes simbdlicas, os periodos

histdricos vividos, a existéncia e as relagdes estabelecidas nesses periodos.

Este elemento, que d4 a funcionalidade de cada sistema institucional sua orientacio
especifica, que sobredetermina a escolha e as conexdes das redes simbdlicas, criacdo
de cada época histdrica, sua singular maneira de viver, de ver e de fazer sua prépria
existéncia, seu mundo e suas relacdes com ele, esse estruturante origindrio, esse
significado-significante central, fonte do que se da cada vez sentido indiscutivel e
indiscutido, suporte das articulagdes e das existéncias dos objetos de investimento
prético, afetivo e intelectual, individuais ou coletivos — este elemento nada mais é do
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que o imagindrio da sociedade ou da época considerada. (CASTORIADIS,
1982, p.175).

No que se refere a abordagem qualitativa, ndo poderia deixar de citar Demo (1995)
como locubrador da metodologia em ciéncias sociais e elucidario do caminho cientifico, bem
como Haguete (1987) como fundamentacio tedrica nos estudos das metodologias qualitativas,

cujas contribuicdes detalharemos no item especifico.

2.  Etapas preliminares do processo metodolégico

O principio motor e analitico dessa pesquisa foi a relagdo familia-escola e em particular
a presenca da familia na escola. Entretanto o enunciado se mostrou demasiado amplo. Foi-me
necessario construir um campo analitico que pudesse apresentar algo mais singular, uma
particularidade que expressasse no micro as dimensoes do macro.

Fez-se necessdrio estabelecer um critério meticuloso de investigacdo. Para tanto, o
trabalho foi iniciado com um vasto percurso de revisdo de literatura'®, um Estudo
Exploratério dividido em dois campos de andlise: escola e familia. Os resultados me
conduziram a um Estudo de Caso, no qual analiso as imagens que as familias constroem sobre
a presenca da familia na escola. Os principais resultados desse estudo de caso encontram-se

em capitulo especifico.

12 Os resultados dessa revisdo de literatura formaram o corpo tedrico-conceitual constantes da Introducio a este
trabalho e em capitulos especificos: “Situando historicamente a familia brasileira e suas configuragdes na
contemporaneidade” (Capitulo II), “A familia no processo de construgdo da personalidade moral” (Capitulo, IIT)
e “A escola no processo de constru¢do da personalidade mora” (Capitulo IV).
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2.1. A opcao pelo estudo exploratoério

Apesar de ter nitida a temdtica a ser abordada, ou seja, a “presenca da familia na
escola”, ainda ndo se fazia claro e evidente um enunciado que pudesse expressar uma maior
singularidade, que apresentasse uma delimitacdo de um objeto em especifico. Procurava um
diferencial que servisse de fundamento para uma argumentacdo segura e que desse suporte a
uma s6lida construcao tedrica.

Desta forma recorri ao estudo exploratério a fim de identificar com mais nitidez um
objeto especifico e mais preciso da pesquisa. Trivifios (1987, p.109) destaca que o
pesquisador recorre ao estudo exploratério quando “deseja delimitar ou manejar com maior
seguranca uma teoria cujo enunciado resulta demasiado amplo para os objetivos que tem em

mente realizar”’ (TRIVINOS, 1987, p. 109).

2.1.1. Delineamento do campo do Estudo Exploratério

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Jodo das Botas, localizada no Morro do
Gavazza no bairro da Barra, na cidade de Salvador, BA. Esta escola foi fundada em 1967 pelo
entdo Governador Lomanto Junior, através do Plano Nacional de Educacdo'’, periodo em que

era presidente do Brasil o Mal. Humberto Castelo Branco.

" No PNE, aprovado pelo Congresso em 2000, conta o seguinte histérico sobre 1967: “O primeiro Plano
Nacional de Educacdo surgiu em 1962, elaborado ji na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional, Lei n°. 4.024, de 1961. Ele ndo foi proposto na forma de um projeto de lei, mas apenas como
uma iniciativa do Ministério da Educag@o e Cultura, iniciativa essa aprovada pelo entdo Conselho Federal de
Educacdo. Era basicamente um conjunto de metas quantitativas e qualitativas a serem alcangadas num prazo de
oito anos. Em 1965, sofreu uma revisdo, quando foram introduzidas normas descentralizadoras e estimuladoras
da elaboracdo de planos estaduais. Em 1966, uma nova revisdo, que se chamou Plano Complementar de
Educagao, introduziu importantes alteracdes na distribui¢do dos recursos federais, beneficiando a implantagao de
gindsios orientados para o trabalho e o atendimento de analfabetos com mais de dez anos”.

“A idéia de uma lei ressurgiu em 1967, novamente proposta pelo Ministério da Educag@o e Cultura e discutida
em quatro Encontros Nacionais de Planejamento, sem que a iniciativa chegasse a se concretizar”. (MEC, 2005)
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Essa escola surgiu a partir de uma outra escola que se chamava “Conselheiro Dantas”,
a qual se encontrava em condi¢des fisicas precdrias, ndo tendo possibilidades de permanecer
no prédio em que se instalava. O Governador do Estado, conseguindo uma doac¢do de um
terreno da Marinha, construiu a nova escola, cujo nome “Escola Conselheiro Dantas” €
abandonado, passando a ser chamada de “Escola Jodo das Botas”, homenagem ao Almirante
Jodo Francisco de Oliveira, conhecido como Jodo das Botas, considerado herdéi da
Independéncia da Bahia que, como oficial da Marinha, lutou contra as forcas navais
portuguesas na Bafa de Todos os Santos."?

A escola hoje atende a alunos do Ensino Fundamental II nos trés turnos e Aceleraco’” I
no turno noturno, contando também com uma sala de apoio pedagdgico para inclusdo de
surdos, atividades esta que faz com que alunos de bairros distantes freqiientem a escola, dado
a qualidade desse trabalho de inclusdo'.

O bairro da Barra € uma regiao de alta freqii€ncia turistica, com uma orla de residéncias
e apartamentos de classe média e alta, com hotéis e rede de servicos ao turismo, porém ndo €
desse bairro que vém os alunos da Escola Jodo das Botas. Seus alunos vém de outros bairros
circunvizinhos como Ondina, Alto das Pombas, Federacdo, Calabar e Roca da Sabina. E,
segundo informagdes da secretaria da escola, a maior parte desses estudantes vem dos bairros:
Calabar e Roga da Sabina. Dois bairros considerados como invasdo'’, que historicamente tém

marcas de resisténcia e luta.

"2 Estas informagdes foram colhidas do Projeto Pedagégico.
A LDB - Lei de Diretrizes Bésicas da Educacdo Nacional:
Art. 21°. A educag@o escolar compde-se de:

I - educagio basica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio;
Art. 24°. A educacgd@o bésica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada de acordo com as seguintes
regras comuns:
V - a verifica¢do do rendimento escolar observara os seguintes critérios:
b) possibilidade de aceleracio de estudos para alunos com atraso escolar;
' Esta informagdo nos foi dada pela Prof*. Sirene, responsavel pela Sala de Apoio pedagégico a Alunos Surdos
do Ensino regular da Escola Estadual Jodo das Botas.
"> 0O sentido de invasdo utilizado aqui se refere a um “local ocupado ilegalmente por habitacdes populares”
conforme expresso no Novo Diciondrio do Aurélio (FERREIRA, 2004).
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O bairro Calabar estd localizado em uma &rea de grande valor comercial, entre os
bairros da Gracga, Ondina, Barra e Federacdo. De acordo com informag¢des do ex-presidente da
Associacdo de Moradores, essa comunidade € oriunda de um Quilombo que se formou a partir
de negros vindos da regido africana de Calabares. Posteriormente, este Quilombo foi desfeito
e, por volta de 1940, houve um renascimento desta comunidade a qual vive até hoje nesta
localidade'®.

O bairro Roca da Sabina tem esse nome em func¢do de ter sido uma Fazenda de
Propriedade de uma senhora conhecida como Sabina que, ao longo do desenvolvimento da
cidade, foi loteando a propriedade, restando um ponto onde antigos moradores e empregados
da fazenda ali foram construindo seus espacos e suas casas, juntamente com outros moradores

que, pouco a pouco, aderiram ao espaco com invasdes e casas irregulares'’.

2.1.2. Categorias do Estudo Exploratorio

Na construcdo deste estudo exploratério, servi-me de seis categorias bdsicas
desenvolvidas a partir da delimitacio do campo temdtico:
a.  Verificar a estrutura familiar dos alunos para:

e Em relacdo a escola: Identificar as interpretacdes que a escola faz dessas estruturas;

e Em relacdo a familia: Examinar se essas estruturas seriam fatores significativos de
interferéncia na iniciativa da familia em estar presente com assiduidade na escola.

b. Averiguar como se dd o acompanhamento do desenvolvimento escolar do aluno,

identificando qual ou quais pessoas da familia possuem essa responsabilidade, bem

como identificando os principais motivos dos casos de nao acompanhamento.

'® Dados colhidos em entrevistas com Ex-presidente da Associacio de Moradores e junto a dados do “Instituto
Sou Paz — Rede de Observatdrio de Direitos Humanos”, disponivel em: http://soudapaz.org/projetos/texto.

' Informagdes fornecidas pela Professora de Ciéncias, a qual desenvolveu uma pesquisa com os alunos sobre o

histérico dos Bairros circunvizinhos da escola.
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c. Identificar como a relacao familia — escola tem se sucedido, verificando as opinides dos
familiares sobre as iniciativas de aproximagdo, o grau das responsabilidades envolvidas
nessa questdo, bem como se hd, por parte das familias, reconhecimento ou nao das agdes
da escola.

d. Investigar se hd por parte das populagdes circunvizinhas a escola reconhecimento da
presenca da escola na comunidade, como parte integrante no desenvolvimento socio-
cultural dessas populacoes.

e. Investigar as interpretacdes que escola e familia desenvolvem sobre o papel da escola e

o papel da familia na educagio e formacio do estudante.

2.1.3. Técnicas e Instrumentos na coleta de dados do Estudo Exploratério

O estudo foi dividido em dois instrumentos especificos: questiondrios e entrevistas
semi-estruturadas. Trivifios salienta que no Estudo Exploratério inclui-se “a revisdo da
literatura, as entrevistas, o emprego de questiondrios etc., tudo dentro de um esquema
elaborado com severidade caracteristica de um trabalho cientifico” (TRIVINOS, 1987, p.
110).

Nesta etapa, a primeira inten¢do foi abordar os trés dmbitos diretos de relacionamento
académico e pessoal que envolve a educacdo escolar: alunos, escola e paislg. Posteriormente,
buscando o reconhecimento da extensibilidade do campo de a¢do da escola, inseriram-se as
populacdes circunvizinhas como campo analitico'.

Para a efetivacdo dessa etapa da pesquisa, foi necessdrio estabelecer campos

temdticos a fim de buscar possibilidades indicativas que apontassem um objeto especifico a

ser analisado.

¥ O termo “pais” engloba pai, mie ou responséveis pelo acompanhamento da vida escolar do aluno.
' Ver “Quadro Analitico-Metodolégico das Categorias do Estudo Exploratério”, pag. 44.
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Para tanto, apés a definicdo das categorias, estabeleci conteidos analiticos para se
chegar aos objetivos propostos, conforme ‘“Quadro Analitico-Metodologico das Categorias

do Estudo Exploratério”, o qual apresento no final deste capitulo, na pagina de n°. 53.

2.1.3.1. Questionario e entrevistas

Na primeira fase a inten¢ao foi aplicar questiondrios, com respostas fechadas, com o
objetivo de se atingir possibilidades mensurdveis sobre as principais questdes que delineavam
a relacdo familia-escola.

Com base nos conteidos analiticos e seus respectivos objetivos (quadro acima),
elaborei questiondrios com respostas fechadas, com o objetivo de se atingir possibilidades
mensuraveis sobre as problematicas que delineavam a relacao familia-escola.

Para cada item dos Contetidos Analiticos, construi perguntas que pudessem abranger
tanto a informacgdes e interpretagdes das familias e alunos®, quanto da escola (professores,
coordenadores e funcionarios da secretaria)21, conforme quadro abaixo.

Quando as perguntas referiam-se a dimensdes objetivas, os questiondrios foram
construidos com questdes fechadas, entretanto, utilizei-me também da técnica do “Diferencial
Semantico”, no caso de questdes que demandavam reconhecer o sentido que determinado
objeto desenvolvia no entrevistado, ou seja, questdes que demandavam interpretacdo
conceitual (GIL, 1999, p. 148), conforme “Quadro das Questoes Aplicadas aos Alunos, as
Familias, aos Professores, Coordenadores e Funcionarios da Secretaria da Escola”, o

qual apresento no final deste capitulo nas préximas paginas, de n°. 54 a 58.

20 Os questiondrios para familia foram distribuidos separadamente entre familia e alunos. O grupo das familia foi
dividido entre familias que responderiam o questiondrio nas reunides de pais e familias que responderiam o
questiondrio através dos alunos. Assim atingirias todas as familias das series selecionadas.

*! Professores coordenadores foram incluidos numa tinica categoria, isto porque essa distingdo ndo se inseria nas
intengdes analiticas desse trabalho.
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Nos questiondrios, de um total de 283 alunos, minha pretensdo foi atingir um indice
minimo de 20% de cada grupo (pais, professores e alunos) mas, caso tivesse oportunidade,
alcancaria o maior nimero possivel de pesquisados Em relacdo as entrevistas, planejei dirigi-
las a 16 pais e/ou responsdveis; 08 (oito) professores; 01 (uma) funciondria da secretaria; 01
(uma) coordenadora; 05 (cinco) representantes do bairro Calabar, garantindo os anonimatos e
a preservacdo das identidades. Preocupando-me também em buscar condi¢des que
favorecessem respostas individuais, evitando situacdo que pudessem conter influéncias de
opinides alheias. No caso dos questiondrios, deveriam ser preenchidos de maneira
individualizada e as entrevistas deveriam ser realizadas em espaco que favorecessem essa

necessidade.

2.1.4. Puablico selecionado para realizacao dos questionarios e entrevistas

Para a realizacdo desta etapa, as séries selecionadas foram as sextas e sétimas. Esta
selecdo se deu em fungdo de ser esta faixa etdria formada por individuos que ja possuem
discernimento quanto aos valores morais a que estdo submetidos, mas que ainda carecem da
participacao de seus responsdveis e da integracdo desses com suas vidas escolares e afetivas
do cotidiano, pois sua formacdo moral estd vinculada aos compromissos morais assumidos
diante de seu grupo social.

Hersh, Paolito e Reimer (1998, p. 64), estudando os seis estidios do juizo moral
desenvolvidos por Kohlberg22, salientam que, na pré-adolescéncia, terceiro estadio, a
motivacao para a acdo moral estd em agir de acordo com aquilo que se espera de um membro

de uma determinada sociedade.

2 LOS SEIS ESTADIOS DEL JUICIO MORAL: Nivel I: Preconvencional. Estadio 1: Moraliodad heteronoma.
Estadio 2: Individualismo. Fines instrumentales e Intercambio; Nivel II: Convencional. Estadio 3: espectativas
interpesonales mutuas Reaciones y conformidad interpersonal. Estadio 4: Sistema social y conciencia; Nivel III:
Posconvencional o de pricipio. Estadio 5: Contrato social o utilidad y derechos individuales. Estadio 6:
Pricnipios étcos universales (HERSH; PAOLITO; REIMER,1998).
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Cuando dos personas comiezan uma relacién, puenen su esperanza em el outro y
esperan que el otro los cuide y respete esa confianza. La relacién es mds que un
inercambio de benneficios [...]; implica un conocimiento mutuo. Romper ese
compromisso o violar la confianza se convierte para la persona que se encuentra en
el tercer estadio lo mismo que actuar injustamente es para la que estdn en el
segundo: el pecado (HERSH; PAOLITO & REIMER, 1998, p. 64)

No ambito escolar, pretendi me dirigir a professores, funciondrios da secretaria e
coordenadores, pois, conforme mencionado anteriormente, essas pessoas estdo cotidianamente
envolvidas com os alunos, tanto nos aspectos ligados ao comportamento e aos procedimentos
de conduta pessoal, como nas dimensdes relacionadas a vida académica e ao desempenho
escolar.

No grupo das familias os questiondrios foram construidos para serem respondidos de
duas formas distintas: com pais ou responsaveis presentes nas reunides de inicio de ano, e
posteriormente, através dos alunos, com estes levando os questiondrios para serem
respondidos em suas préprias residéncias, independentemente de ja terem ou ndo respondido
durante a reunido de pais acima citada.

Nas entrevistas, como a inten¢do era reconhecer o envolvimento da escola com as
familias e suas respectivas comunidades, optei em me concentrar nos bairros que tivessem
maior nimero de alunos matriculados: Roca da Sabina e Calabar. Optei pelo tltimo, pois
além do grande ndmero de alunos vindos desta localidade, obtive informacdes de que seu
histérico era de muitas lutas e conquistas sociais, o que admiti como fator significativo a ser
considerado pela escola.

Esta etapa foi realizada junto a 08 (oito) professores, conforme ja citado, sendo 04
(quatro) do periodo vespertino e 04 (quatro) do periodo matutino; 16 (dezesseis) pais, sendo
08 (oito) das sextas séries e 08 (oito) das sétimas séries; 01 (uma) coordenadora e 01 (uma)
funciondria da secretaria. Junto aos moradores do bairro do Calabar, foram selecionados 05

(cinco) representantes que desenvolvessem atividades de destaque na comunidade.
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A selecdo de professores por turno matutino e vespertino se deu porque pude constatar
que havia distin¢des nitidas em relagdo a participacdo e integracdo das familias entre os dois
periodos.

Para a selecdo de pais, o critério foi, a principio, o rendimento escolar dos alunos,
segundo a classificacdo adotada pela escola, recolhido nas cadernetas dos professores. Para
cada turma foram selecionados 04 (quatro) alunos, diferenciados em grupo de dois, sendo 02
(dois) “de bom rendimento” e 02 (dois) “de rendimento abaixo da média”. 23

Com o pessoal da secretaria, a escolha foi aleatéria. Da Coordenagdao Pedagdgica
busquei uma coordenadora que possuisse maior articulagdo entre direcdo, secretaria,
professores, alunos e pais. Julguei que, com ela, poderia obter informag¢des mais minuciosas e
ao mesmo tempo, mais abrangentes dos campos de a¢des da escola.

As entrevistas com pessoas ligadas a vida da comunidade (moradores, representantes
dos moradores, membros de entidades que atuam nos bairros e moradores mais antigos)
tiveram a intencao de verificar como a escola estaria sendo percebida pela comunidade, e
como sua inser¢do era reconhecida como valor positivo na construcao dos valores morais e
cognitivos dos alunos. Objetivando também identificar as representacdes que essas pessoas
construiam sobre a escola.

Entre os entrevistados, inclui o Representante do Conselho Tutelar do Bairro, o qual foi
presidente da Associacdo de Moradores por varias Gestdes, um representante de gestdes
anteriores desta mesma Associacdo, um Radialista, uma Coordenadora de Programacdo da
Radio Comunitéria, a Diretora da Escola Comunitéria e o presidente atual da Associacdao dos
Moradores.

A escolha desses representantes se deu pelo fato de necessitar de pessoas que tivessem

significativa inser¢do na sociedade local, conhecimento histérico do bairro e que possuissem

3 . e ~ . . . PN .
O Sistema utilizado pela Coordenadora para esta sele¢do foram as notas da primeira unidade e freqiiéncia dos
alunos.
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também condi¢des de identificar possiveis relacdes desenvolvidas entre a comunidade e a
escola.

Nestas entrevistas a opcao metodoldgica pretendida foi iniciar com conversas informais,
perguntas menos sistematizadas, fazendo anotagdes daquilo que julgasse significativo. A
intencdo foi buscar as informacdes mais significativas sobre o histérico do bairro, a
compreensdo qué os moradores teriam da escola e de como esses moradores estariam
percebendo a presenca da Escola Jodo das Botas no meio comunitdrio. Com essa op¢ao
metodoldgica poderia desenvolver maiores vinculos de proximidade e intimidade entre eu e o
entrevistado, diminuindo assim a timidez e as formalidades que a gravagcdo muitas vezes

impinge.

2.1.5. Analise de documentos fornecidos pela escola

Para identificar questoes histdricas sobre a escola e os bairros, tive como fonte o Projeto
Pedagodgico elaborado pela escola no ano de 2004, o qual me forneceu dados sobre o
surgimento da escola desde seus primeiros anos até os dias de hoje.

Foi-me fornecido pela coordenacdo documento conclusivo de um projeto
interdisciplinar, idealizado e coordenado pela professora de Ciéncias, o qual objetivava a
valorizacdo, por parte dos alunos, dos bairros onde moravam. Apesar deste documento nao
constar de dados significativos sobre o histérico dos bairros, foi-me util para realizacdo das
entrevistas com os professores, quando da verificagdo do conhecimento que possuiam sobre
histérico dos bairros circunvizinhos. Pude, com isso, notar que, mesmo tendo havido uma
atividade com alunos sobre a valorizagdo da cultura local, esses conteidos somente foram
interiorizados pelos professores diretamente envolvidos no projeto. Os demais pouco sabiam

sobre a histéria do bairro, como demonstraremos na analise desse estudo.
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Na selec@o dos familiares para entrevistas, necessitei verificar os graus classificatorios
adotados pela escola. Para tanto, tive acesso aos didrios de classe das 6%s e 7%s séries, turnos
vespertino e matutino, bem como as Atas de Resultados Finais do ano de 2005 e Atas das
Reunides de Pais da primeira unidade de 2006. Vale ressaltar que essas Atas me foram
significativamente tteis na organizacdo dos quadros comparativos entre a presenca da familia

e o rendimento escolar dos alunos.

2.2. Revisao da literatura

A revisdo da literatura constitui-se em etapa metodoldgica presente em todos os
momentos da realizacdo dessa pesquisa. Inicialmente possibilitou a construcao dos capitulos
IL, IIT e IV e, posteriormente langamos mao desse procedimento todas as vezes que a producao
intelectual ja existente nos auxiliava na constru¢io de nosso proprio processo investigativo.

Na constru¢do tedrica sobre a familia, necessitei estabelecer uma divisdo mais
cuidadosa. Num primeiro momento, estudei as condi¢des histéricas da familia brasileira,
desde sua constituicdo, a partir da chegada de portugueses e espanhdis, até a estrutura e
conjuntura contemporaneas.

Em Aires (1981) tive uma visdo mais histérico-genérica da educacdo infantil e da
condicdo da familia na Europa, entre os séculos XV e XVI, o que me possibilitou
compreender os possiveis conflitos ocorridos entre espanhdis e portugueses € 0S povos
indigenas, no que se refere a constituicdo de lacos familiares. Subsidiei-me, também, em
Ribeiro (1995) que, com seus estudos acerca da formacdo do povo brasileiro, pode
complementar sobremaneira minha compreensdo sobre a formagdo das familias brasileiras
nos primeiros dois séculos de chegada desses estrangeiros. Para esta etapa, recorri também a

dados da FUNAI — Fundacio Nacional do Indio e aos dados da ONG “Area Indigena” e a
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“Enciclopédia dos Povos Indigenas”, os quais me foram significativos para o entendimento
das estruturas socio-familiares dos indios brasileiros.

Seguindo esta trajetdria histérica e ampliando-a até as discussdes acerca das condicoes
estruturais da familia brasileira na contemporaneidade, entre vdarios autores pesquisados,
destaco Velho (1981), Freyre (1975), Fonseca (1995), Neder (1994) e Samara (2002). Tendo
optado como linha de estudo os trés ultimos autores, pois propdem que a idéia de Freyre
(1975), de que a familia brasileira se estrutura na base no modelo patriarcal, ndo pode ser
generalizada para todo o Brasil. Para estes autores, esta foi uma situacao regional e histérico-
temporal, e os estudos sobre a familia brasileira necessitam ser re-elaborados “a partir de
critérios que levem em conta temporalidade, etnias, grupos sociais, contextos econdomicos
regionais, razao de sexo e movimento da populacdo”. (SAMARA, 2002).

Acrescento também aqui as contribui¢des dos estudos de Sarti (2005) sobre a moral dos
pobres a partir da contextualidade familiar, a qual salienta que a “familia, pensada como
ordem moral, constitui o espelho que reflete a imagem com a qual os pobres ordenam e dao
sentido ao mundo social” (SARTI, 2005, p. 22)

Houve recorréncia também aos autores classicos como Engels,(1995), Lévi-Strauss (in
CANEVACCI, 1984) e Malinéwsky (in CANEVACCI, 1984)), com os quais pude encontrar
estudos sobre a origem, estrutura, organizacao e fungdes sociais da familia.

Procurando visualizar as discussdes acerca dos papéis da escola em relacdo as suas
dimensdes cognitiva e moral, bem como a sua relacio com a cultura na qual ela se insere,
recorri a autores como Dewey (1936), Teixeira (1999), Freire (2002), Bourdieu (2001), Piaget
(1994), Puig, entre outros.

Dewey (1936) evidencia que a complexidade em que o saber humano adentrou eleva a
importancia da escola, como transmissora e pesquisadora desse saber, a uma condicdo de

imprescindibilidade social. As relacdes com outros saberes, além daqueles adquiridos pela
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prépria cultura, “precisam contar com a agdo definida das escolas para assegurar uma
conveniente transmissdo de todos os seus recursos” (DEWEY, 1936, P. 41).

Em Teixeira (1999) obtive uma maior compreensao sobre as dimensdes da escola e seus
vinculos com as comunidades locais, quando este afirma que, “uma das modificacdes mais
profundas no conceito de escola consiste, exatamente, em reconhecer-lhe a dependéncia, par e
passo, das condi¢des do meio de que ela deve ser um reflexo e uma condensagdo”
(TEIXEIRA, 1999, p. 85)

Freire (2002) aponta a necessidade de uma escola que desperte o educando para a
autonomia e que o preparo cientifico do educador “deve coincidir com sua retiddo ética”
(FREIRE, 2002, P.18). O autor compreende o principio educativo como nucleo integrador da
autoridade com a alteridade, onde a presenca do individuo no mundo se faca com o outro,
pois no reconhecimento da “presenga do outro como o ‘ndo-eu’ se reconhece como a ‘si
propria’” (FREIRE, 2002, p.20). O autor salienta que “toda pratica educativa demanda a
existéncia de sujeitos, um que, ensinando, aprende outro que, aprendendo, ensina, dai o seu
cunho gnosiolégico” (FREIRE, 2002).

Bourdieu (2001) me fez compreender que o sistema taxiondmico desenvolvido pelas
escolas se incorpora nas proprias atitudes e comportamentos de educando e educadores. As
taxionomias escolares sdo “estruturas objetivas tornadas estruturas mentais” (BOURDIEU,
2001, p.199) que, ao longo da trajetéria da aprendizagem, vao estabelecendo uma
“classificacao conforme a légica das estruturas das quais elas s@o o produto”. (BOURDIEU,
2001, p.199). Divisando também o autor que a escola se faz reprodutora da estrutura social e
fortalecedora da exclusdo e da estratificagcdo social (2001, p.199).

Piaget (1994) me foi significativamente importante. Seus estudos sobre o
desenvolvimento moral na crianca me possibilitaram o entendimento de uma educacdo que

prime pela autonomia vivida e conquistada. Processo onde se favoreca relagdes de
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cooperacao, que incitem o individuo a consciéncia e ao questionamento das regras, tornando-
o capaz de, por si s6, julgar e determinar o melhor caminho para definir as agdes que
fortalecam a igualdade e o respeito mutuo. “Definidas pela igualdade e pelo respeito mutuo,
as relagdes de cooperagdo constituem [...] um limite mais que um sistema estatico” (PIAGET,
1994, p. 294).

Nessa linha também Palmeira e Guimardes (2002) destacam a necessidade de se
acrescentar aos principios piagetianos as emocdes e os sentimento, “usando-se a sensibilidade
e a racionalidade no didlogo como estratégia para uma considera¢do dos aspectos universais
da cultura e das diferengas e valores culturais” (PALMEIRA; GUIMARAES, 2002, p-338).
Evidenciam as autoras que “é fundamental ndo trabalhar ‘s6 o pensamento, a razdo e a
propria 16gica’ como diz Piaget (1998, p.123 [citacdo das autoras]), mas também os
sentimentos e as emogdes” (PALMEIRA; GUIMARAES, 2002, p-338). Exigindo-se da escola
planejamento e metodologia que considere questdes relativas as personalidades, as culturas e
as regionalidades em que estdo inseridos os alunos e seus familiares. Questdo defendida
também por Charlot (2001) que, argumentando sobre a postura ética escolar, revela que a
escola ndo pode negar as origens sociais dos jovens, ndo pode desconhecer a cultura desses
jovens, nem estigmatizar suas falas, ndo os condenando a viverem ‘“no isolamento, tratando a
cultura letrada ndo como mundo ameacador, mas como um universo a conhecer para dele
participar” (CHARLOT, 2001, p. 49).

Pinto (1992) observa que o desenvolvimento moral e as dimensdes normativas da vida
social se desenvolvem nesse meio. As experiéncias afetivas, emocionais € morais serdo os
pardmetros referenciais para as futuras convivéncias sociais. “E no lar que o futuro cidadio
aprende a respeitar pai, mae, irmdos e regras familiares, transcendendo, num momento

seguinte, para as figuras de autoridade e para as normas sociais e leis” (PINTO, 1992).
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Em Puig (1998) tive a maior contribuicdo. A perspectiva de uma escola centrada na
formacdo da personalidade moral foi a mola mestra de meu trabalho. Além disso, o autor
também aponta o ambiente escolar como campo propicio para o desenvolvimento pedagdgico
da pratica moral, o Praticum Mortal, “é precisamente essa natureza da escola, a0 mesmo
tempo educacdo moral sistemdtica, praticum moral e vida, o que lhe d4d sua importancia
enquanto microcosmo da educacao moral” (PUIG, 1994, p. 244).

Nas questdes relativas a relacdo familia e escola, em primeira instancia recorri aos
conteddos normativos sobre a inclusiao da familia no processo da acao escolar. Na LDB — Leis
de Diretrizes Basicas, Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996, em seus conteidos normativos
sobre o papel da escola em relacdo ao seu envolvimento com as comunidades e com as
familias, encontrei referéncias nos Artigos 12 e 13,

Na Revista da FAEEBA, com o tema “Educacdo e Familia” encontrei vérios artigos
que enriqueceram meus estudos: Pinto (1992), Oliveira (1992) Ataide (1992). Destacaria,
entretanto, Alves (1992) onde, no artigo “Escola, familia e o aluno trabalhador: a
descontinuidade do processo educativo”, o autor discute as causas do fracasso escolar e suas
concepgdes, destacando que a escola coloca a familia como razdo significativa desse
“fracasso”, sem conhece-la e sem saber o que se passa no dmbito familiar.

Nessa temadtica evidencio também as contribui¢des de Lahire (1997) que, ao tratar sobre
0 “Sucesso escolar nos meios populares”, salienta que hi um discurso reinante entre
professores sobre o atrelamento entre a omissdo da familia e de sua auséncia na escola.
Argumenta o autor que “essa invisibilidade ¢ imediatamente interpretada — principalmente

quando a crianca estd com dificuldade escolar — como indiferenca com relacdo a assuntos de

% _ DB - Leis de Diretrizes Basicas, Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

Art. 12 Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a
incumbéncia de:

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integrag@o da sociedade com a escola;
Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

I - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a comunidade. (LDB, 1996)
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escola em geral e da escolaridade da crianca em geral”, o que pode ser um equivoco,
principalmente porque a presenca da familia na escola estd vinculada a contextos e fatores
sociais nem sempre reconhecidos, percebidos ou compreendidos pelos professores e pela
prépria escola (LAHIRE, 1997, p. 335)

Mauricio (2000), no estudo realizado sobre as representacdes dos professores, sobre as
funcdes dos pais na escola, contribuiu para o meu trabalho quando identificou que as
categorias “acompanhar o desenvolvimento escolar” e “freqiientar reunides” sdo agdes
familiares que estdo mais vinculadas as determinagdes da escola do que a iniciativa prépria
das familias. Identificando também que “os professores parecem resistir as interferéncias
familiares, especialmente ao seu fazer pedagégico, e ainda mais se a interagao € iniciada pelos
pais” (MAURICIO, 2000)

Em Ochoa, Sanches e Sanmartin (1996) pude identificar a importancia de uma andlise
da auto-estima dos alunos como fator indispensdvel ao educador, sendo a utilizacdo dessa
capacidade analitica tdo importante quanto o desenvolvimento cognitivo do estudante, “un
andlisis preciso de la autoestima de sus alumnos es una parte tan importante del conocimiento
personal del escolar como lo es una evalucién de su potencial intectual y su progreso
académico” (OCHOA; SANCHES; SANMARTIN, 1996 p. 175).

Na discussdo sobre moral, educacdo moral e formacdo da personalidade moral, servi-me
de autores como Nietzsche (1974) e Foulcaut (2002), como criticos da génese da moral;
Viézques (1997) como definidor do conceito de moral; Puig (1998) e Saldanha (1998) como
propostas de valores universais relativizados, de compreensdo da moral e dos valores como

elementos significativos na manutencao da convivéncia.
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2.3. O Estudo de Caso

Os resultados do Estudo Exploratério® me conduziram ao estudo do imaginario dessas
familias sobre a presenca da familia na escola, ao qual me remeti através de um Estudo de

Caso, onde, no capitulo VII, tratarei de forma mais detalhada e aprofundada.

2.3.1. O critério de selecao das familias

No critério da selecdo das familias que se fazem presentes na escola procurei
selecionar trés tipos distintos de participacao familiar. Para tanto selecionei:
a.  Uma familia onde a pessoa que mais estd presente na escola € o pai;
b. Uma familia onde quem mais estd presente na escola € a mae;

c.  Uma familia onde pai e mae estdo presentes na escola.

2.3.2. Estrutura dos instrumentos de coleta e seus objetivos

Na inten¢do de tornar visualmente mais completo a construcdo tematica, os conteudos
a serem analisados e as perguntas possiveis de serem utilizadas nas entrevistas semi-
estruturadas, construi um ““Quadro sobre os conteiidos a serem analisados nas entrevistas
com a indicacio das perguntas”.

A cada campo tematico apresentei o conteudo a ser analisado, bem como as perguntas
condutoras. Observo, entretanto que essas perguntas sao norteadoras, podendo, em momento
ou outro, fazer inser¢des que facilitem o entrevistado na compreensao daquilo que se pretende

ter como resposta.

% Ver Resultados do Estudo Exploratdrio, capitulo, VI.
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QUADRO SOBRE OS CONTEUDOS A SEREM ANALISADOS NAS ENTREVISTAS COM
INDICACAO DAS PERGUNTAS

Campo Tematico

Conteudos a serem analisados

Perguntas norteadoras das entrevistas

Formato da
constituicao
conjugal

Interferéncia da constituicdo conjugal na
presenca na escola.
Identificagdo do formato conjugal dos
entrevistados e a interferéncia ou nao desses
formatos na presenca da familia na escola

Qual a sua situagéo conjugal?
Vocé acha que o formato da situagéo conjugal
dos pais é fator de impedimento da presenca
da familia na escola? Por qué?

O tempo como valor
determinante da

A construcao do tempo como valor

Construgao do tempo como valor
determinante da presenca na escola

O que vocé pensa sobre a expressdo “nao
tenho tempo”, quando se refere a presenga da
familia na escola?

Organizacao do tempo

resenca A .
p ¢ Como organizam seu tempo para que a Como vocé organiza o tempo para poder estar
presenca na escola seja incluida como valor | Sempre presente na escola?
imprescindivel.
Valores Quais as “coisas” (valores) mais importantes
Valores mais significativos que estimulam e | que uma familia deve ter para estln;ular e
cultivam a presenca da familia na escola manter a presenga da familia na escola?
Procedimentos auto-determinados para a
manutencao dessa presenca como valor . . -
P < Quais os procedimentos (agbes, conduta,
. . maneir ir J)n ari r r
Procedimentos exigidos para que a presenca cuarln eriraadnie?g deeé(;t)zar e?:::;eoﬁapeasgolpa%de
na escola seja uma atividade permanente e P P ’
seja cultivada como um valor
s o L Desses procedimentos aprendidos, que
Acréscimos dados pela prépria vivéncia A ’ o
pela prop aspectos vocé acrescentou com a sua prépria
Valores vivéncia?

Mais significativos

Aspectos inseridos pela vivéncia dos pais que
favoreceram o maior crescimento e
fortalecimento desses valores

Quais as diferengas entre o que vocé aprendeu
com seus pais e 0 que vocé faz hoje quanto ao
acompanhamento de seus filhos na escola?

Transmisséao d valores aos filhos

Processo de transmissao e ensinamento
desses valores aos filhos

Que recursos vocé usa para que seu filho
também aprenda e desenvolva essa
responsabilidade?

Reconhecimentos d valores por parte

dos filhos

Recursos utilizados pelos pais para o
reconhecimento desses valores por parte dos
filhos

Vocé identifica que seus filhos d&do importancia
ao fato de vocé ir a escola saber sobre eles?
Como vocé identifica isso?

2.3.3.

Realizacao das Entrevistas

Seguindo o roteiro das perguntas expostas no "Quadro sobre os conteiidos a serem

analisados nas entrevistas”, na Tabela n°. 01 acima, as entrevistas foram realizadas com
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cada entrevistado em separado, com excecdo do casal que, num primeiro momento foi
realizada em conjunto e, num segundo momento, exclusivamente com a mae.

Dividi as entrevistas em trés etapas: num primeiro momento me ative mais a conhecer
os entrevistados, com conversas informais, onde a minha inten¢do estava mais voltada em
desenvolver uma confiabilidade que me permitisse uma maior aproximag¢ao, momento onde
pude, no caso da “mae solteira”, ir em sua residéncia, conhecer suas reais condicdes de vida.
Aos demais entrevistados me restringi a encontros na prépria escola.

Posterior a essa primeira etapa, nas duas seguintes parti para entrevistas gravadas, com
perguntas semi-estruturadas, onde preferi me concentrar nos espaco da escola, pois as
entrevistas tinham menos interferéncias e transcorriam com maior objetividade.

Apesar de trabalhar com perguntas estruturadas, durante as entrevistas iam surgindo
argumentacdes que fugiam de uma direcao objetiva das questdes, as respostas ampliavam-se,
possibilitando-me uma compreensao mais aprofundada dos conteidos e me permitindo uma

apreensdo mais densa das imagens construidas por cada um deles.



TABELA Ne. 02

QUADRO ANALITICO-METODOLOGICO DAS CATEGORIAS DO ESTUDO EXPLORATORIO

CATEGORIAS CONTEUDO OBJETIVOS PUBLICO INTRUMENTOS
ANALITICO PESQUISADO | METODOLOGICOS
Reconhecimento da situagdo conjugal dos
tutores dos estudantes e as interpretacdes que a
E . escola desenvolve sobre essa questao. Identificar se a estrutura familiar é fator de interferéncia
strutura Familiar e L "
Identificagdo do tutor com o qual o estudante na iniciativa da familia em estar presente na escola.
convive e as interpretagbes que a escola Familia
desenvolve sobre essa questéo e Questionario
Identificagcédo da pessoa que acompanha a vida Identificar como a familia participa da vida escolar do Escola
Acompanhamento escolar do aluno; aluno, quem da familia desenvolve essa
familiar na vida Verificagdo do nivel desse acompanhamento; responsabilidade e, havendo essa participagao familiar,
escolar do aluno Identificagdo dos principais motivos da auséncia quais os principais motivos que conduzem a essa
dos familiares nesse acompanhamento. situagao.
Verificagdo de como a familia tem reconhecido
as iniciativas da escola quanto ao incentivo na
aproximagao entre familia e escola;
Verificagdo do nivel de reconhecimento da
Relagdo imp.o.rténi:ia da a,proximagéo familig—gscola; Identificar como tem se _dado o} relaci.onam~ento familia- Familia Ouestionér[o e
familia-escola Verificagdo do nivel das responsabilidades que a escola, as iniciativas de aproximagéo e o e Observagéo
familia e a escola possuem dessa aproximacao; reconhecimento das agbes da escola. Escola Participante
Identificagdo do nivel de reconhecimento que a
familia possui das agdes mais comuns que a
escola utiliza para provocar a aproximagao da
familia coma escola.
Investigagdo da existéncia, por parte das
Presenca da E:cpour:ﬁz?:?;enggmijr;wz;x:ng: dzsccéféola gg ' Investigar se a escolzi é ic!emificada como pqrte Represeqtantes
escola na comunidade como  parte integrante  no mteglrante na construgéo socno-cu~ltural dos bairros do Bairro B
comunidade desenvolvimento sdcio-cultural dessas cwcunwzmhos cseessa relagao favgr ecea Calabar, familia
~ aproximagao entre escola e familia. e escola.
populagdes.
—— p - — - ~ — Entrevistas Semi-
Papel da escola na Verificagdo das representacdes desenvolvidas Identificar se nas interpretagcdes que escola e familia Familia estruturadas
educagéo e pela escola e pela familia sobre o papel da possuem sobre o papel da escola na educagéo e e
formacgéo dos familia na educagéo e formagao dos jovens. formacéo do jovem inclui-se elementos que Escola
jovens favorecam a aproximacao entre familia e escola
Papel da familia na Verificacdo das representa¢des desenvolvidas Identificar se nas interpretagbes que escola e familia Familia
educacéo e pela escola e pela familia sobre do papel do possuem sobre o papel da familia na educacgéo e e
formagéo dos professor na educacéo e formagao dos jovens formagéo do jovem inclui-se elementos que favoregam Escola
jovens a aproximacao entre familia e escola

€S



TABELA Ne. 03

QUADRO DAS QUESTOES APLICADAS AOS ALUNOS, AS FAMILA, AOS PROFESSORES, COORDENADORES E FUNCIONARIOS DA

SECRETARIA DA ESCOLA

OBJETIVOS

Junto as familias

Junto a escola

PERGUNTAS

Reconhecer a
realidade da
organizacao familiar
do aluno, quem
convive com ele e
quem estd mais
presente em sua vida
escolar.

Identificar qual a
interpretagdo que a
escola desenvolve
sobre organizacio
familiar do estudante,
quem convive com
ele e quem estd mais
presente em sua vida
escolar.

Pergunta n°. 01 feita as familias e alunos

Com quem o estudante mora atualmente?

[ ]Com o paie amae [ ]1S6 com amie

[ 1S6com o pai [ ]Com avé ou avo

[ ]Com parentes préximos [ ]Com outras pessoas que ndo sio da familia
[ ] Prefiro ndo responder

Pergunta n°. 01 feita as professores, Coordenadores e Funciondrios da Secretaria

Com quem o aluno mora Menos comum Mais comum
Com o Pai e a mae 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sé com a Mae 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
S6 com o pai 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Com avo e avd 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Parentes Proximos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Pessoas i Familia 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pergunta n°. 02 feita as familias e alunos:
Qual a situacdo conjugal dos pais ou responsaveis?

] Casado (a) [ ] Solteiro (a)

] Separado (a) e nao vive com outra pessoa [ ] Separado e vive com outra pessoa
] Vitvo (a) e ndo vive com outra pessoa [ ] Vidvo (a) e vive com outra pessoa
] Solteiros e vivem juntos [ ] Outra forma de organizacio

] Prefiro ndo responder

—r————
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Pergunta n°. 02 feita as professores, Coordenadores e Funciondrios da Secretaria

Situacao conjugal dos pais Menos comum Mais comum
Casado (a) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Solteiro (a) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Separado (a) fi vive com outra pessoa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Separado(a) e vive com outra pessoa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Vilvo (a) e fi vive ¢/ outra pessoa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Vilvo e vive c/ outra pessoa 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Solteiros e vivem juntos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Outra forma de organizacao 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Pergunta n°. 03 feita as familias e alunos:

Qual a pessoa que mais acompanha a vida escolar do estudante?

[ 1 Onpai [ 1 Amae [ ] A irma ou o irmao

[ 1] Aavoouoavd [ 1 Um parente préximo [ 1 Amigos, vizinhos

[ ] Outros [ ] Prefiro ndo responder

Pergunta n°. 01 feita as professores, Coordenadores e Funciondrios da Secretaria
Pessoa que acompanha a vida escolar Menos comum Mais comum
do estudante
O Pai 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
A Mae 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Irm&o(a) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
AV (6) 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Parente Préximo 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Amigos, Vizinhos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Outros 1 2 3 4 5 6 71 8 9 10

¢S




Identificar qual o
nivel de participagdo
na vida escolar do
aluno que a familia
acredita possuir.

Identificar qual a
interpretacdo que a
escola desenvolve
sobre o nivel de
participacdo da
familia na vida escola
dos alunos.

Pergunta n°. 04:
Qual o nivel de participag@o dos pais ou responsdveis na vida do estudante?:

[ ] Muito boa [ ]Boa [ ] Média
[ ]Pequena [ 1 Nao hé participagao [ ] Prefiro ndo responder

Identificar qual o
principal motivo da
nio participagdo da
familia na vida do
estudante.

Identificar qual a
interpretagdo que a
escola possui sobre a
auséncia da familia na
vida escolar do aluno.

Pergunta n°. 05: Geralmente, quando as familias ndo participam da vida dos alunos, fazem isso porque:

[ ]0Os pais se interessam, mas nao t€m tempo (independente do motivo)
[ ]0Os pais se interessam, mas a escola ndo estimula nem incentiva

[ ]Os pais se interessam, mas o aluno nio gosta desta participacio

[ 10Os pais ndo se interessam [ ] Prefiro ndo responder

Identificar como a
familia reconhece o
incentivo que a escola
tem dado para um
maior desempenho da
participacdo familiar
na vida escolar do
aluno.

Identificar como a
escola reconhece o
incentivo que a escola
tem dado para um
maior desempenho da
participacao familiar
na vida escolar do
aluno.

Pergunta n°. 06
Vocé acha que a escola tem incentivado a familia a participar da vida escolar do aluno?

[ 1Tem incentivado, mas precisa melhorar [ ] Tem incentivado muito pouco
[ ] Tem incentivado de forma satisfatéria [ ] N&ao tem incentivado
[ 1 Prefiro ndo responder

Identificar qual o
nivel de
reconhecimento que a
familia possui sobre a
contribuicdo da
aproximacao entre
escola e familia.

Identificar qual o
nivel de
reconhecimento que a
escola possui sobre a
contribuicio da
aproximagao entre
escola e familia.

Pergunta n°. 07:
A aproximacdo entre a escola e a familia pode contribuir com os pais na formagdo do estudante?

[ ]Pode contribuir muito [ ] Pode contribuir razoavelmente
[ ]Pode contribuir muito pouco [ 1 Nao pode contribuir
[ 1 Prefiro ndo responder

Identificar se familia
julga ser sua ou da
escola a maior
iniciativa e incentivo
na aproximacio entre
essas duas
instituicdes.

Identificar se a escola
julga ser sua ou da
familia a maior
iniciativa e incentivo
na aproximacio entre
essas duas
instituigcoes.

Pergunta n°.08:
A iniciativa e o incentivo a uma maior aproximacao entre a escola e familia devem partir:

[ ] Mais da escola [ ]Mais das familias
[ ] Nao acho isso importante [ ] Prefiro ndo responder

9¢



OBJETIVOS

Junto as familias

Junto a escola

PERGUNTAS

Identificar como a
familia reconhece a
contribuicdo dos
recursos mais
utilizados pela escola
para aproximar a
familia da vida
escolar dos estudantes
e das atividades da
propria escola.

Identificar como a
escola reconhece a
contribuicao dos
recursos mais
utilizados por ela
para aproximar a
familia da vida
escolar dos estudantes
e das atividades da
propria escola.

Pergunta n° 09:

Chamar os pais ou responsdveis na escola para falar sobre o lado negativo do aluno, suas mds notas e suas
atitudes indisciplinares.

[ ] Pode contribuir muito [
[ 1Pode contribuir muito pouco [
[ ] Prefiro ndo responder

] Pode contribuir razoavelmente
] Nao pode contribuir

Pergunta n° 10:

Chamar os pais ou responsaveis na escola para falar sobre o lado positivo do aluno, suas boas notas e boas
atitudes.

[ ] Pode contribuir muito [
[ ]Pode contribuir muito pouco [
[ ] Prefiro ndo responder

] Pode contribuir razoavelmente
] Nao pode contribuir

Perguntan® 11:
Chamar os pais ou responsdveis na escola para entregar notas ou participarem de reunides sobre os alunos e

a escola (reunides pedagdgicas).

[ ]Pode contribuir muito [
[ ]Pode contribuir muito pouco [
[ 1 Prefiro ndo responder

] Pode contribuir razoavelmente
] Nao pode contribuir

Pergunta n® 12:
Convidar os pais ou responsdveis para participar de atividades recreativas e festas da escola.

[ ] Pode contribuir muito [ ] Pode contribuir razoavelmente
[ ]Pode contribuir muito pouco [ 1 Nao pode contribuir
[ 1 Prefiro ndo responder

Pergunta n° 13:
Convidar os pais ou responséveis para participar de palestras e debates de temas de interesse das familias.

[ ]Pode contribuir muito [ ] Pode contribuir razoavelmente
[ ]Pode contribuir muito pouco [ 1 Nao pode contribuir
[ 1 Prefiro ndo responder

LS



Pergunta n° 14:

Convidar os pais ou responsaveis para participarem de campanhas de solidariedade, ajuda a familias e
outras comunidades carentes.

[ ]Pode contribuir muito [ ] Pode contribuir razoavelmente

[ 1Pode contribuir muito pouco [ 1Nao pode contribuir

[ 1 Prefiro ndo responder

Pergunta n° 15:

Abrir a escola para reunides ou atividades dos moradores, da comunidade ou de pais de alunos que residem
no bairro ou nas proximidades da escola.

[ ] Pode contribuir muito [ ] Pode contribuir razoavelmente

[ ]Pode contribuir muito pouco [ 1 Nao pode contribuir

[ ] Prefiro ndo responder

8¢S
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CAPITULO II - SITUANDO HISTORICAMENTE A FAMILIA BRASILEIRA E

SUAS CONFIGURACOES NA CONTEMPORANEIDADE

O objetivo deste capitulo €, através do exame e observacdo de dados historicos,
buscar um maior esclarecimento e compreensao do desenvolvimento da familia ao longo da
histéria do Brasil. A pretensdo ndao € uma critica as dimensdes histéricas, mas sim a
recorréncia a ela para, a partir de seus dados, construir um olhar mais denso, e assim compor
elementos que possam elucidar o entendimento sobre o desenvolvimento, a organizagdo e a
estruturacdo da familia no Brasil.

Num primeiro momento, busquei analisar como se encontravam a sociedade e as
familias dentro das estruturas do pré-colonialismo e fase da escravidao indigena. Depois,
segui na observacdo das conseqiiéncias do periodo da “fase de instalacdo do escravismo
colonial” para entdo partir para a fase final do colonialismo. Fase que precede a Republica e o
periodo abolicionista. *°

Posteriormente, parti para uma andlise da constitui¢do familiar na fase republicana,
passando pelas conseqiiéncias dos movimentos abolicionistas e dos resultados da libertagdao
dos escravos. Momento esse marcante na formacao das sociedades marginais e periféricas da
vida urbana. Fase que vai exercer uma influéncia significativa na estrutura social familiar,

com repercussoes até nossos dias.

*® Para as divisdes dos periodos da histéria do Brasil Colonial usei como referéncia as quatro fases proposta por

Ciro Flamarion Santana Cardoso:

1. 1500-1532: periodo chamado pré-colonial, caracterizado por uma economia extrativista no escambo com 0s
indios;

2. 1532-1600: época de predominio da escravidao indigena;

3. 1600-1700: fase de instalacdo do escravismo colonial de plantation em sua for “classica”.

4. 1700-1822: anos de diversificacdo das atividades em funcdo da minera¢do, do surgimento de uma rede
urbana, mais tarde de uma importancia maior da manufatura — embora sempre sob o signo da escraviddo
predominante. (CARDOSO, 2000).
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Ao final, busco analisar as estruturas familiares de nossos dias, as configuracdes gerais
que tém circundado nos meios sociais e as varias formas de organizacao que se configuram na

contemporaneidade brasileira.

1. Condicoes das familias no pré-colonialismo no Brasil

Antes da colonizagdo, aqui viviam indios, os quais se organizavam culturalmente de
forma peculiar e a vida social familiar diferenciava-se de tribo para tribo, havendo assim uma
variedade ainda nao identificdvel de formas e sistemas de organizacao familiar. (FUNAI,
2005). Por menor que sejam os dados concretos sobre essas formas e sistemas organizacionais
das familias dos indios a época do descobrimento, ¢ de se supor que seria impossivel
estabelecer um unico formato de organizacdo familiar, visto que as estimativas sobre o
ndmero de indigenas existentes neste periodo variam de um a dez milhdes (FUNAI 1995). Os
dados do censo realizado em 1995 pela Fundagdo Nacional do Indio (Funai) sdo de que, até
este periodo, existiam mais de duzentas etnias indigenas espalhadas pelo territério nacional. E
estas etnias se mantém em formas distintas de organizacao familiar, ndo existindo um modelo
unico.

Com a chegada dos europeus, as estruturas familiares locais foram, pouco a pouco,
sendo dissolvidas. A necessidade de suprimento alimentar, a garantia de seguranca e a
estratégia de dominio cultural e econdmico fizeram com que esses estrangeiros estreitassem
seus lacos de amizades com os indios. Assim foram penetrando em seus costumes e tradi¢des,

inclusive na contextualidade familiar.

Os indios supriam igualmente em alimentos a pequena populacdo européia
residente, com qual tratavam de estabelecer lagcos cerimoniais e aliancas ndo sé
troca de bens como, também, a concessdo de esposas indigenas aos brancos.
(CARDOSO, 2000).
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Esta intenc¢do de proximidade se intensificou bastante, e uma das formas utilizada por
portugueses espanhdis, com o objetivo de se tornarem mais préximos dos indios, era o
“cunhadismo”, forma de inser¢ao de um estranho ao grupo familiar indigena, como maneira
de se tornarem parentes e poderem, desta forma, ter maior dominio, tanto no que se refere ao
uso de mao de obra como na dominagao territorial (RIBEIRO, 1995).

A organizagao social dos indigenas se dava de forma parental, ou seja, “a estruturacio
cultural era montada a partir das relagcdes de parentesco que identificavam os membros do
grupo” (CALDEIRA, 2005). Nao existia a idéia de individuo, a vida era sempre coletivizada.
As pessoas que viviam na tribo tinham “um lugar na cadeia que ligava todos por lagos de
parentesco e organizacdo dos casamentos. Somente na medida em que era reconhecido por
sua posi¢ao relacional alguém fazia parte do grupo” (CALDEIRA, 2005)

A organizagdo sécio-familiar se revestia de nexos nao muito faceis de compreender, e
ainda assim € preservada até hoje. Estudos antropoldgicos tém revelado uma complexidade
profunda no sistema de organizacdo familiar e parental dos indios. Complexidade que ainda
nao foi identificada e clarificada pelos antrop6logos. Melatti (1993), em seus estudos sobre os

indios Kraho, relata:

[...] para se compreender este sistema de parentesco, ndo basta relacioni-lo a
organizag¢do familiar, ao tipo de residéncia, as escolhas matrimoniais permitidas,
nele também se manifestam relagdes de natureza ritual, sobretudo o dualismo que
permeia uma grande parte das instituigdes Krah6. (MELATTI, 1993)

Para muitas tribos a extensdo parental se amplia desde os lagos familiares mais
intimos, filhos, pais e irmaos, até as relacdes de maior amplitude com outros povos indigenas

e ndo-indigenas. Essa complexidade fica bastante clara no quadro que Souza (2001)
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estabeleceu sobre as dimensdes de graus de parentesco desenvolvidas pelos indios Suya,

quando do estudo desses graus de parentesco desta tribo em relagdo as outras tribos do Xingu.

Figura n°. 01
Niveis de Contrastes de Termo Sauyd Kwoiki
karai kwoivi
ngo-indios ‘indios’ (“uso possivel mas nao
observado”)
. kwoivi i
Kukid Suya e seus parentes em
aldeias onde néo Outras aldeias do Xingu
existem parentes
iy kwoivi
Kupen (kukidi) i
Outras aldeias todos os Suya
Kwoi kwolyi
Kukid y
‘outro’, afins e parentes
nao-parentes cognaticos
Muhai Kukid Kwoi kumeni
Parente distante Parentes verdadeiros

Fonte: RBCS - Revista Brasileira de Ciéncia Sociais, Vol. 16 n°. 46 junho/2001, p. 81

Através desses exemplos, pode-se supor que a época do descobrimento, periodo pré-

colonial e colonial, dado a superioridade quantitativa de tribos, a diversidade de sistemas

familiares e as relacdes parentais eram bem mais intensas. >’

*" Ainda sobre a complexidade parental dos indios e das dimensdes que eles desenvolvem neste sentido,
diferentes de nossa concepcdo ocidental do termo ‘parente’, Marcela Coelho Souza, diz: “a questdo que orienta
essa reflexdo — a de como se conectam a ‘construcdo da pessoa’ e a "constru¢do do parentesco” nessas
sociedades —, parece-me possivel concluir pelo menos duas coisas: (a) que a "humanidade" é uma condi¢do
associada ao que os Timbira chamam a "carne", a uma "natureza" ou "jeito" definidos pela lingua, forma da
aldeia, ornamentos e técnicas corporais, géneros vocais etc.; (b) que a "identidade" desse ponto de vista (da

pessoa como Humano) é posicional e contextualmente definida, da mesma maneira que o "aparentamento".
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Dado ao interesse de cada parte, com a aproximacdo entre europeus e indios, as
estruturas familiares tornaram-se ainda mais complexas. Aos europeus essas relacdes estavam
mais vinculadas a conveniéncia da permanéncia e subsisténcia e menos no sentido de
estruturacdo de vinculos relacionais. Aos indios era uma forma de amenizar a inevitabilidade
do fato, visto haver muitos conflitos, tensdes e atos de violéncia.

Esses conflitos foram se intensificando ainda mais a medida que os produtos
brasileiros iam se inserindo no mercado internacional. “A partir de 1532, com o inicio da
colonizagdo efetiva e da economia do acucar, as exigéncias de alimentos para a populacdo
européia crescente, e de mao-de-obra para os engenhos, mudaram com rapidez o cardter das
relacdes com os autdctones” (CARDOSO, 2000). Deste periodo em diante, os portugueses
passaram a utilizar o trabalho indigena de diferentes formas, “desde o trabalho assalariado e o

escambo, até a tutela compulséria e a escravidao” (MENARD & SCHWARTZ , 1996). 28

2. Novas conformacoées familiares no escravismo colonial

Posterior a escraviddao dos indios seguiu-se a escraviddo do negro. Cardoso (2000)

destaca que, nas primeiras décadas do século XVII, em funcdo do desgaste fisico e das

rupturas nas formas de vida dos indios, causadas pela submissdo as ordens européias, muitas

Poder-se-ia pensar existir aqui uma contradi¢do: como pode uma identidade afinal inscrita "materialmente” no
corpo e no espacgo aldedo variar segundo o contexto e a posicio? Uma maneira de contornar esta objecdo é
argumentar que a contradi¢do sé persiste se insistimos em ver a "humanidade" (das pessoas) e o "parentesco"
(entre elas) como condi¢des dadas de uma vez por todas, e que ndo admitem gradagdo. Ha evidéncias abundantes
de que um tal modo de ver as coisas seja bastante alheio ao pensamento nativo, e se hd algo que seja
"consensual" entre os americanistas hoje, trata-se provavelmente do cardter "construido” do parentesco
indigena..

2% MENARD & SCHWARTZ em “Por que a escravidao africana? A transacio da forca de trabalho no
Brasil, no México e na Carolina do Sul” salienta que “Trabalho indigena, trabalhadores assalariados e
‘administradores’ podiam até ser utilizados conjuntamente nas atividades de um engenho”
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tribos fugiam para o interior, dificultando assim o desenvolvimento da producgdo. Fato que

for¢ca a vinda da mao-de-obra negra.

As epidemias, a mortalidade ligada ao trabalho forcado e a ruptura da economia de
subsisténcia tradicional, a fuga de tribos inteiras mais para o interior, acabaram por
inviabilizar uma plantation agucareira baseada principalmente no trabalho dos
indios, seja escravo, seja livre em teoria mas na verdade sob compulsdo na imensa
maioria dos casos. Assim, as primeiras décadas do século XVII viram a transi¢do ao
predominio da escravidao negra (CARDOSO, 2000).

A vinda dos negros introduziu novas configuracdes na histéria da familia brasileira.
Os negros, que também possuiam formas peculiares de organizagao familiar, vindo de regides
variadas da Africa, impingiram na cultura brasileira outras categorias de estrutura familiar.
Neder (1994) observa que “ndo se encontra uma familia africana, mas vdrios tipos de
organizacdo familiar entre os milhdes de africanos que foram transferidos para o Brasil”
(NEDER, 1994). Referindo-se aos estudos de Katia Mattoso sobre as sociedades africanas,
acrescenta que ‘“‘na familia africana, os membros sdo todos da mesma comunidade ou da

mesma etnia [...]” (NEDER, 1994).

Na Africa, ser primo ou irmdo ndo implica qualquer vinculo consangiifneo. Os
membros de uma mesma etnia consideram-se geralmente irmdos. Ser primo é,
sobretudo, ser amigo [...] O que define a familia africana é o antepassado comum.
Se a descendéncia se faz numerosa demais, um ramo separado constitui nova
familia. As sociedades africanas fundamentam-se, pois, na linhagem. (MATTOSO,
1988)

A Igreja Catdlica e a cultura européia, utilizando-se dos controles e recursos
repressivos da Inquisicdo, quiseram impingir uma representacdo familiar que se tornasse
modelo para o povo brasileiro, porém nao foi assim que se deu. A miscigenacdo de racas e
culturas trouxe ao sistema familiar brasileiro categorias e estruturas nao metrificadas e

multilineares. Com a vinda dos negros, esses cruzamentos se intensificaram ainda mais. “Dai
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a apontar para as possibilidades da presenca de estruturas multilineares, patrilieares,
poligamicas etc., que estudos mais detalhados e sistemdticos poderdao revelar” (NEDER,
1994).

As conformagdes familiares, tanto de indios quanto de negros ndo foram consideradas
como elemento significativo dentro do quadro de colonizacdo e de dominio econdmico e
cultural. O poder colonial e a casta governamental s6 permitiam os relacionamentos que
favorecessem os interesses produtivos. Somente eram ‘“permitidas as unides entre indios
livres, cativos e africanos, fossem ou nio sacramentadas. Era uma forma de 'moralizar' a vida
nos plantéis, ampliando a disponibilidade de mao-de-obra" (SAMARA, 1999).

Mesmo havendo tais possibilidades, isso ndo era um habito freqiiente, o que de fato
houve foi que familias, tribos e culturas foram totalmente dizimadas. Os indios perderam
terra, familias e foram se interiorizando territério adentro, os negros sequer tinham
possibilidades de constituir familia, visto muitos serem separados de seus nucleos parentais e
familiares ainda quando crianca.

Portanto a configuragdo familiar brasileira, mesmo parecendo ter uma predominancia
patriarcal, deu-se de forma assimétrica, sem padrdes constantes ou permanentes29. H4
discussdes na atualidade que questionam o modelo familiar proposto por Gilberto Freyre,
autores como Sdmara, Neder e Souza, entre outros, t€m levantado estes questionamentos com

A . 30 P .« . . .
bastante veeméncia. >~ A familia tradicional do norte e nordeste do Brasil, do ciclo da cana,

* Neder salienta que estudos atuais t8m demonstrado dois tipos basicos que foram colocados como modelo
familiar, isso particularmente em relacdo a mulher: “Estudos mais recentes t€ém desenvolvido argumentos que
apontam para algumas diferengas que merecem destaque e que, em certa medida, matizam a obra de Freire. Estas
dizem respeito as particularidades regionais (norte-sul). Sobretudo no Nordeste: a mulher da familia patriarcal
(chamada Sinhazinha) apresenta o perfil delineado pelo autor pernambucano quanto a docilidade e passividade,
com atividades voltadas mais para o interior da casa-grande. Ja no sul, ao invés de sinhazinhas, sdo encontradas
as bandeirantes. Dado o cardter militar e estratégico da colonizagdo do sul (sobretudo em Sdo Paulo) as
mulheres foram convocadas a administrar fazendas e a controlar a escravaria na auséncia do homem. (NEDER,
1994)”.

30 Sobre estes aspectos, em Souza encontramos: “Invariavelmente, os textos que revisam a histdria da familia no
Brasil colocam na categoria de classicos fundadores Gilberto Freyre (com Casa grande & senzala, de 1933),
Oliveira Viana (com Populacées meridionais do Brasil, de 1920), Antdnio Candido (‘The Brazilian Family’, de
1951)e — menos lembrado — Sérgio Buarque de Holanda (com Raizes do Brasil, de 1936). As idéias de Freyre
sdo reconhecidas como decisivas na configuracdo do modelo patriarcal da familia brasileira. O reposicionamento
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refere-se mais a sociedade rural baiana e pernambucana, ndo sendo a expressao plena de um
referencial univoco de organizacdo familiar. A €nfase no microcosmo do engenho conduziu
Freyre a menosprezar relagdes de miscigenacdo importantes para outras regides, como foi o
caso do ‘“elemento indigena, componente fundamental no povoamento paulista” (SOUZA,
2001).

Apdés essa fase de instalacio do escravismo colonial, dedicada quase que
exclusivamente ao plantation (1600-1700), surge o periodo da mineragdo de ouro e
diamantes. Ocorre também um crescimento na diversificacdo da produgdo agricola em fungdo
do crescimento populacional, crescimento este influenciado também pela vinda
excessivamente numerosa de portugueses e pela intensificacio do trafico negreiro

(CARDOSO, 2000).

Calcula-se que 1.891.400 africanos tenham sido desembarcados em portos da
América portuguesa entre 1701 e 1810. Por outro lado, em func@o primeiro do ouro,
depois também do chamado ‘“renascimento agricola” de fins de XVII, deu-se a
imigra¢do no Brasil de centenas de milhares de portugueses, na sua maioria sem
posses, alterando radicalmente a estrutura demografica da col6nia, e repercutindo no
mundo do trabalho. (CARDOSO, 2000).

A sociedade urbana passa a ter um rapido crescimento, influenciada principalmente
pela busca do ouro. Ocorre um deslocamento geografico da demografia, das regides do
nordeste o crescimento populacional migra para as regides sudeste do pais, regides que
passaram a aglomerar potenciais culturais dispares.

A corrida para estas regides de pessoas de vérias partes do pais e do mundo, funde os

mais diferentes tipos de culturas: negros, indios, religiosos, representantes da coroa,

das pesquisas contemporineas faz-se em oposi¢do ao retrato da familia patriarcal destacado por esses textos
prestigiados. [...] Assim, o que seria uma situacio localizada no tempo e no espaco é convertida em matriz para a
sociedade colonial inteira, no periodo que se estende do século XVI ao XIX, de acordo com os formuladores
primeiros dessa imagem da familia brasileira” (SOUZA, 2001).
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compradores estrangeiros e mercadores de escravos. O que possibilitava uma formagao social
assimétrica, ndo institucional onde "proliferavam os concubinatos e a ilegitimidade era
comum” (SAMARA, 2002).

Em relacdo as familias escravas a situacdo era bastante perversa. Muitas vezes
considerados como despreziveis, suas relacdes pouco valor tinham para a sociedade. Pregava-
se uma falsa vis@o de que essas familias “morando em senzalas, viviam em promiscuidade
sexual, como bestas, como animais” (NEDER, 1994). Assim foi estabelecida uma concepgao
que degradava, desclassificava e impedia qualquer possibilidade de inclusao do negro como
categoria social considerdvel. A escravidao dissipou familias, separou pais, maes e filhos, o
que criou perda de vinculos, crise de identidades que permaneceram e permanecem presentes
até os dias de hoje (SAMARA, 2002).

Esta situacdo ainda permanece até nossos dias. Na tabela abaixo, dados retirados do
SEI — Superintendéncia de Estudos Econdémicos e Sociais da Bahia corroboram esta
afirmagdo. A medida que o rendimento mensal per capita vai aumentando, a participagdo dos

negros vai diminuindo.

TABELA N°. 04
Familias ' e sua respectiva distribuicfio percentual, por classes de rendimento mensal
familiar per capita e cor ou raca da pessoa de referéncia da familia, Bahia, 1992 e

)

1999,
1999
Classes de repd1mento Chefe de cor ouraga | Chefe de cor ou raga | Chefe de cor ou raca
mensal familiar per b
. ranca preta parda
capita

Até 12 28,7 37,5 39,3
Mais de 2a 1 27,7 31,9 27,1
Maisde 1 a3 243 20,9 20,5
Maisde 3a5 5,1 1,9 2,9
Mais de 5 8,0 1,0 2,3

Fontes: Sintese de Indicadores Sociais, 1992/1999. Pesquisa nacional por amostra de domicilios
1992: micro dados. Rio de Janeiro: IBGE, 1997. 1
(1) Inclusive as sem rendimento e sem declaracdo de rendimento.



68

As sociedades urbanas brasileiras foram se constituindo de maneira informal. Nao
havia um modelo familiar especifico. As conformacdes familiares aderiram-se culturas,
tradicoes e personalidades dispares. O grupo social familiar urbano se organizou e fundiu-se
de maneira bastante distinta da vida familiar rural.

Mesmo sendo o desenvolvimento urbano mais intenso nas regides sudeste e sul, no
nordeste do pais ja havia uma formagao familiar construida de maneira bem dispare. Samara

(2002) destaca que:

Também no Nordeste, na segunda metade do século XIX, a divisdo de tarefas entre
os membros da familia ndo seguia as normas determinadas no modelo patriarcal. Em
geral, a estrutura da familia, desde que comparada com a do Sul, era mais complexa,
mas homens e mulheres dividiam deveres e trabalhavam para a sobrevivéncia do
grupo, conforme dados que encontramos no Censo de Fortaleza, para o ano de 1887.
No caso das mulheres nordestinas, elas também promoviam a integracdo de outros
adultos, criancas, homens livres, escravos e agregados nas tarefas relativas a
economia doméstica, como na manufatura de louga e tecidos. Pequenos negdcios e
lavoura também nao eram incomuns (SAMARA, 2002).

1.3. A familia do periodo republicano aos dias de hoje

O desenvolvimento da industria cafeeira no sudeste do pais estimulou mais ainda o
crescimento da vida urbana. O novo quadro social e as inovacdes nas condicdes de
organizacdo do trabalho favoreceram, inclusive, a inclusdo da mao-de-obra feminina. Fato
que da nova configuracdo aos sistemas de organizacao familiar (SAMARA, 2002). A inclusao
da mulher como fonte de renda da familia vai gradativamente alterando a vida social familiar
de toda sociedade urbana.

Outro aspecto que favoreceu o crescimento urbano e que influenciou as estruturas
familiares foi a chegada de imigrantes que, vindos das mais deferentes culturas, introduziram-

se no cotidiano urbano e rural criando condi¢des para uma redefinicdo da posicdo familiar
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(SAMARA, 2002). A tabela abaixo expressa esses indices, onde notamos que num espaco de

50 anos chegaram ao Brasil um total de 3.963.599 estrangeiros.

TABELA N°. 05 )
QUADRO DE EXTRANGEIROS VINDOS PARA O BRASIL NO PERIODO

DE 1884 A 1933
Nacionalidade Efetivos decenais
1884-1893 | 1894-1903 | 1904-1913 | 1914-1923 | 1924-1933

Alemaes 22778 6698 33859 29339 61723
Espanhdis 113116 102142 224672 94779 52405
Italianos 510533 537784 196521 86320 70177
Japoneses - - 11868 20398 110191
Portugueses 170621 155542 384672 201252 233650
Sirios e turcos 96 7124 45803 20400 20400
Outros 66524 42820 109222 51493 164586
Total 883668 852110 1006617 503981 717223

Fonte: Brasil: 500 anos de povoamento. Rio de janeiro: IBGE, 2000. Apéndice: Estatisticas de 500 anos de
povoamento. p. 226

Este também foi um dos fatores que contribuiram para uma maior discriminagao do
negro e do trabalhador brasileiro. Em relacdo aos brancos, preferiu-se ndo investir no
desenvolvimento técnico do trabalhador brasileiro, trazendo de fora uma mao-de-obra
especializada tanto industrial quanto agricola e, em relacdo aos negros, existia uma intengao
de branqueamento da sociedade brasileira, o que favorecia o descrédito dessa mao-de-obra.

A Republica brasileira, sustentada pela durea positivista comtinana, pensava uma
sociedade controlada, onde se estabeleciam modelos a serem seguidos (NEDER, 1994). A
familia também foi imposta condi¢des, e essas condi¢des estabeleciam uma estrutura nuclear

forte, tendo o homem como centro desse nicleo e a mulher como suporte do homem, boa



70

maée, prendada e educada. A esséncia da familia burguesa® prezava o sentido dessa mulher-
suporte. Visto a educacdo formal ser traco significativo da insignia “Ordem e Progresso”

(NEDER, 1994).

O padrdo republicano dos militares inspirava-se no positivismo de Augusto Comte
que penetrou no pais nas ultimas décadas do século XIX e deixou raizes no
imagindrio social. Assim, como projetavam as modificacdes que adquiriam um
cardter de modernizacio conservadora no plano econdémico, mantendo, contudo, um
padrdo de controle politico e social excludente, pensavam também na organizacio
da familia, chama nova-familia [negrito do autor]. Neste particular evocava-se o
padrdo de organizacdo burguesa, com familia nuclear, moderna (NEDER 1994).

No sistema republicano brasileiro, as familias de classe populares, brancas e negras,
passaram a ser ainda mais excluidas. Mesmo com as inten¢des de educacdo universal,
cativadas dos avancos sociais europeus, a sociedade brasileira permanecia numa cultura
dominante de exclusdo social. A necessidade de organizacdo familiar estava mais ligada aos
interesses da manutencdo do latifiindio do que de uma agdo-social benéfica. Dai a atengdo
juridica voltar-se exclusivamente para as classes de maior posse. “A necessidade de manter
intacto o latifiundio explica a sobrevivéncia do direito de primogenitura até a primeira metade
do século XIX (1835), criando condi¢des para o desenvolvimento da familia do tipo patriarcal
[...]” (VIOTTI, 1987, p. 195).

Diante do surgimento da industria e o fortalecimento das sociedades urbanas, emerge a
necessidade de uma organizacdo social mais eficiente. Parte dessa eficiéncia se dard no
sistema educacional e no sistema de assisténcia social, dois setores diretamente ligados as

familias e suas maneiras de vida, sendo a Igreja uma das instituicdes que melhor soube se

' BOARINI, no Artigo Refletindo Sobre A Nova E Velha Familia traz o seguinte conceito de familia burguesa:
“diremos que na sociedade burguesa o sangue e a habitagdo em comum constituem-se em caracteristicas
determinantes da formagdo da familia, cujos membros, via de regra, sdo constituidos de pai, mée e filhos. A
unido entre o homem e a mulher é selada como eterna ou até a morte, e sua finalidade principal € a reprodugao.
A manutengdo deste grupo é realizada pelo pai, provedor financeiro, ¢ a mae, provedora dos cuidados
domésticos.” (BOARINI, 2004).
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posicionar diante deste novo espaco social, desenvolvendo atividades tanto no campo do

Servigco Social quanto no campo educacional.

[...] os setores catdlicos foram os mais aptos a preencher as lacunas deixadas pela
nova ordem republicana. Desse modo, o surgimento da assisténcia social no pais
esteve intimamente ligado a Igreja, tendo inclusive a designacdo de Servico Social
(servico no sentido catdlico), com suas atividades desenvolvidas basicamente por
mulheres e sua prética confundida quase sempre com a caridade (NEDER, 1994).

Se, com o crescimento da industria, estrutura-se uma familia solidificada nos
contextos do pensamento capitalista vigente que detém o poder econdmico das cidades, por
outro lado, nas periferias, morros e baixadas desses centros urbanos, vao se aglomerando
grupos sociais que, a sua forma, dardo uma outra configuracdo a estrutura familiar urbana
brasileira. Vale lembrar que a esses grupos junta-se uma massa de negros que, incentivados
pelas leis abolicionistas, procuravam formas de se aderirem a vida social urbana.

Outro fator significativo que interferiu na estruturagdo da familia brasileira foi o
crescimento na taxa de natalidade feminina. Os dados do primeiro senso brasileiro, 1884,
registravam um ndmero inferior de mulheres em relacdo ao nimero de homens, 49,30 % era
de mulheres, porém estes indices foram se alterando e atualmente chegam a 50,78, € nos
centros urbanos esse indice sobe para 51,52% (IBGE, 2000).

Ao aumento de mulheres no cendrio urbano acrescenta-se a questdo da organizacdo na
manuten¢do da familia. Samara (2002) aponta-nos que a mulher ja, antes deste periodo,
contribuia significativamente para a manuten¢do econdmica da familia, mas, a partir das
urbanizagdes e do crescimento das regides industriais, esses dados se alteram ainda mais. Nao
sendo essas alteracdes apenas nos quadros periféricos sociais, mas também nas classes de

maior poder econdmico.
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Alguns sinais de mudanca foram sentidos entre as mulheres da elite e das classes
médias urbanas. No inicio do século XX, mulheres profissionais foram aos poucos
ocupando espacos, aparecendo algumas atuando na drea da Fisica, do Direito, da
Farmdicia e da Arquitetura (Hahner, 1990). Entretanto, até 1930, a representacio
feminina nos cursos superiores foi bastante escassa, concentrando-se, sobretudo nas
faculdades de Farmicia e em segundo lugar, nas de Medicina e Odontologia. A
maior concentragdo feminina nesses ramos do ensino, notadamente no ramo
farmacéutico, pode ser explicada pelo processo de desvalorizacdo social sofrido pela
profissdo de farmacéutico (Saffioti, 1976, p. 219 apud SAMARA, 2002).

Apesar desses avancos e da modernizacdo da nacdo, a postura conservadora era
imposta a familia e a sociedade. A emancipa¢do feminina nao era assimilada com facilidade.
Mesmo desejando uma modernizacdo da nagdo, Igreja Catdlica e militares ndo se abstinham
da autoridade politica revestida da moral e do disciplinamento social. “Dessa maneira,
religiosos, civis e militares se uniram em defesa da ‘boa Ordem’ e da decéncia publica”.
(BURITIL, 2004). .

Como os valores contidos no sistema republicano estavam em contradi¢do com os
valores expostos na nova conjuntura da vida urbana, o Estado passa entdo a construir um
discurso moralizador, esforcando-se para vincular a moral publica aos valores da familia,
vinculando ambas a honra nacional (BURITI, 2004). Este era o caminho adotado por Getulio
Vargas na década de 30.

Essa preocupagdo com a emancipagdo feminina ja era expressa em periodos anteriores
ao Estado Novo. O Cdédigo Civil de 1916 ja continha um “caréter preventivo que deveria
combater os problemas causados ndo s6 pela emancipacdo feminina, mas também gerados

pela urbanizacdo” (BURITI, 2004), referindo-se a honra que se desenvolvia na cultura

%2 Buriti (2004) em seu artigo Espaco de Eva: a mulher, a honra e modernidade no Recife dos anos 20 (século
XX), traz o relato do Professor da UFRGN Dr. em Histéria, Prof. Caulfield: Conforme Sueann Caulfield, até a
década de 20, no Brasil, o termo “mulher moderna” era associado as trabalhadoras de fébricas, as mulheres
petulantes, namoradeiras, agitadas, voluntariosas e andréginas. Simboliza as transformag¢des do novo século que
desafiavam o dominio masculino e os valores da familia dita patriarcal que haviam cimentado a ordem social de
periodos anteriores. Cf. CAULFIELD, S. Em defesa da honra: moralidade, modernidade e nacido no Rio de
Janeiro (1918-1940). Campinas: Unicamp, 2000, p. 162.
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recifense. Ele destaca que a mulher era parte fundamental na edificacdo desse valor e na
representacdo que se tinha de “familia honrada”. **

Outro aspecto que vai demandar novas discussdes sobre a estrutura da familiar é a
questdo da infancia. Esta passa a ter maior visibilidade social, pois o trabalho, deixando de ser
domiciliar, faz com que as familias se desloquem e se dispersem, dificultando a administracao
do desenvolvimento dos filhos (LEITE, 2000). Fato que faz com que ‘“as criangas
transformem-se em ‘menores’, como tal rapidamente congregam as caracteristicas de

abandonados e delinqiientes” (LEITE, 2000). A questdao toma propor¢des tdo amplas que

passa ser incluida nas esferas constitucionais e juridicas da nacdo. **

1.4. Olhares sobre a familia na contemporaneidade

As configuragdes familiares t€ém sido socialmente flexibilizadas. Questdes ligadas a
emancipagdo feminina, a inser¢do dos homossexuais e as preocupacdes com criangas, jovens
e idosos tém levado a sociedade a uma maior admissdo de estruturas familiares que até entdo
ndo se aceitavam como regularizacdo da condi¢ao familiar.

Machado (2001) destaca que o modelo de “familia-parentela-estendida” tem sido o

mais comum nos meios populares por “comportar mais relagdes de obrigacdes e reciprocidade

3 Butiri (2004) em artigo que trata sobre a honra do povo recifense traz o seguinte argumento: “A familia
honrada era construida por uma mulher devota, ordeira, submissa e recatada, policiada pela Igreja através do
altar e do confessiondrio, e pelo Estado, através de juristas conservadores que elaboraram o Cdédigo Penal de
1890 e o Cddigo Civil de 1916, ambos centrados em principios moralistas que naturalizavam a diferenca entre os
sexos, inscrevendo aquelas que ndo preenchiam os requisitos estipulados pela natureza na geografia da
anormalidade, do pecado e do crime” (BURITI, 2004).

** No Artigo 127 do texto constitucional de 1937, encontramos que:"a infancia e a juventude devem ser objeto de
cuidados e garantias especiais por parte do Estado, que tomard todas as medidas destinadas a assegurar-lhes
condigdes fisicas e morais de vida sd e de harmonioso desenvolvimento de suas faculdades. O abandono moral,
intelectual e fisico da infancia e da juventude importara falta grave dos responsdveis por sua guarda e educacdo,
e cria ao Estado o dever de prové-las de conforto e dos cuidados indispensdveis a sua preservacéo fisica e moral.
Aos pais miserdveis assiste o direito de invocar auxilio e prote¢do do Estado para a subsisténcia e educagdo da

sua prole." (Constituigdo de 1937 apud Rizzini, 1995, p. 136).
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entre consangiiineos e afins”, enquanto os modelos monoparentais e biparentais tém se
apresentado com maior freqiiéncia nos ambientes “onde as parentelas mais amplas sdo
ausentes” (MACHADO, 2001). Nos estudos de Fonseca (1995), ao relatar pesquisa feita
numa invasao, composta por mendigos e trabalhadores bragais, desempregados na maioria,
revelou que “mais da metade das maes (com 20 anos ou mais) tinha em algum momento dado
um de seus filhos para criacio”. Em outro momento, num estudo realizado numa é&rea
residencial popular com trabalhadores em condi¢des sociais mais sélidas - biscateiros,
motoristas de taxis, funciondrios publicos e operdrios - a autora revela que “mais da metade
das mulheres adultas, em um momento ou outro, recebeu uma crianga de outrem para criar’”.
Acrescentado que “um numero surpreendente de familias urbanas de baixa renda abriga
algum tipo de filho de criagdao” (FONSECA, 1995).

Os estudos contemporaneos sobre a familia vém despertando novos olhares quanto a
sua organizacio e estruturacio. Orgdos internacionais como a ONU e UNESCO tém voltado
suas atengdes para a questdo familiar dando maior importincia a sua organizacio, exemplo
disso foi o Ano Internacional da Familia, em 1994. A familia intermedia a relacdo do
individuo com sociedade e também desenvolve potencialidades relativas a capacidade de
convivéncia entre seus membros, tem ela um ‘“carater mediador entre o individuo e a
sociedade” (BILAC, 1995)

No Brasil, as novas leis sobre o patrio poder3 > ¢ a busca da legalizacdo do casamento

entre homossexuais sdo sO alguns exemplos desses caminhos tragados pela sociedade atual.

0 novo Cédigo Civil passa a usar o termo “poder Familiar” em substitui¢do ao termo “Patrio Poder”. Esta
substituicdo tem valor significativo, conforme destaca a advogada Simone Kamenetz Nhuch em seu artigo
publicado no Jornal do Comercio: O novo Cédigo Civil trouxe mudancas importantes para a familia brasileira e,
em especial, a mulher. De fato, tais mudancas jd estavam consagradas, de hd muito, pelos usos e costumes que se
estabeleceram ao longo dos ultimos 87 anos, ou seja, desde a promulgacdo do Cédigo Civil de 1916. [...] Entre
as mudangas que apenas transpuseram a linha dos costumes para a letra da lei, temos a formalizag¢do do papel da
mulher como ente responsavel pela familia, em igualdade de condi¢cdes com o homem. [...] A mulher, de mera
consorte, companheira e colaboradora, passou a condi¢do de responsdvel, juntamente com o marido, pelos
encargos da familia. [...]ndo sendo mais 0 homem o "chefe da familia", a palavra "pétrio poder" foi substituida
por "poder familiar". E, mudanca altamente significativa, onde antes era usada a palavra "homem", no novo
Codigo Civil 1&-se "pessoa”.
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Autores, como o jurista Paulo Luiz Netto Lobo, tém destacado que a l6gica da organizacdo
familiar, sob o olhar do Estado, vinculada aos bens e ao senso procriador enfraqueceu, dando
lugar a uma maior atencfo A convivéncia e ao afeto.*

H4 uma tendéncia para uma maior intensificacdo da solidariedade e do afeto como
valor indispensavel para a estabilizacao, construcdo e introducao do individuo na vida social e
comunitdria. O que se tem percebido, e dai a importancia, € que estes valores se edificam e se
despertam nas primeiras relagdes sociais, ou seja, no nicleo familiar, por mais complexo que
seja.

[...] a familia atual estd matrizada em um fundamento que explica sua fun¢do atual: a
afetividade. Assim enquanto houver affectio havera familia, unida por lacos de
liberdade e responsabilidade, e desde que consolidada na simetria, na colaboraco,
na comunhdo de vida ndo hierarquizada. (LOBO, 2004)

E perceptivel entdo que a “familia-nuclear”, como unico modelo, ndo tem se

sustentado como possibilidade concreta de vida familiar. E provavel que, de fato, ela nunca

36 O jurista Paulo Luiz Netto Lobo, em trabalho foi publicado em obra coletiva intitulada O direito de familia e
a Constituicdo de 1988, publicada em 1989 (Sdo Paulo: Saraiva), sob a coordenacdo de Carlos Alberto
BITTAR, salienta a seguinte questdo:

A funcdo procriacional, fortemente influenciada pela tradicdo religiosa, também foi desmentida pelo grande
nimero de casais sem filhos, por livre escolha, ou em razdo da primazia da vida profissional, ou em razdo de
infertilidade, ou pela nova unido da mulher madura. O direito contempla essas unides familiares, para as quais a
procriag@o nio € essencial. O favorecimento constitucional da adoc¢ao fortalece a natureza socio-afetiva da
familia, para a qual a procriagdo ndo é imprescindivel. Nessa dire¢do encaminha-se a crescente aceitagdo da
natureza familiar das unides homossexuais.

N

As milhares de sugestdes populares e de entidades voltadas a problematica da familia, recolhidas pela
Assembléia Nacional Constituinte que promulgou a Constituicio de 1988, voltaram-se muito mais para os
aspectos pessoais do que para os patrimoniais das relacdes de familia, refletindo as transformagdes por que
passa. Das 5.517 sugestdes recebidas, destacam-se os temas relativos a: fortalecimento da familia como uniao
de afetos, igualdade entre homem e mulher, guarda de filhos, protecio da privacidade da familia,
protecao estatal das familias carentes, aborto, controle de natalidade, paternidade responsavel, liberdade
quanto ao controle de natalidade, integridade fisica e moral dos membros da familia, vida comunitaria,
regime legal das unides estaveis, igualdade dos filhos de qualquer origem, responsabilidade social e moral
pelos menores abandonados, facilidade legal para adoc¢ao. (Negrito nosso)
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tenha existido concretamente, apresentando-se mais como um mito ou arquétipo do que como
estrutura real de organizagdo social. >’

Com este estudo, notamos entdo que a idéia de familia nuclear ou de familia patriarcal
nao se coaduna com a realidade. Também se evidencia que a familia conjugal — condi¢do que
implica a co-residéncia de um casal e seus filhos — ndo se tem realizado de maneira constante,
principalmente nos grupos brasileiros de baixa renda. Fonseca (1995), em seus estudos sobre
“’circulagdo de crianca’, ou seja, o grande nimero de criancas que passa parte da infancia ou
juventude em casas que nao a de seus genitores” (FONSECA, 1995 p. 14), evidencia que o
que ha ndo é uma alteracdo brusca dos valores tradicionais, mas sim “formas alternativas de
organizagdo vinculadas a uma cultura popular urbana” (FONSECA, 1995, p.15) e, pelo que
podemos constatar com o presente estudo, tem sido presente desde o inicio da histéria da
familia brasileira.

Em cada momento histérico hd uma preponderancia de um modelo familiar a ser
seguido, o modelo “familia-nuclear” parece que foi o que se evidenciou no nosso tempo. Esse
modelo nos induziu a um imaginario de que “familia” significa “familia conjugal”
(FONSECA, 1995, p. 21). Mas, mesmo com as “tdticas sedutoras de persuasdao, como
saldrios dignos, escolarizagc@o universal de alta qualidade e uma melhoria geral das condi¢des
de vida da classe operdria”, salienta Fonseca (1995) ao se referir ao projeto das camadas
burguesas européias, ainda assim nao foi possivel tornar esse modelo como perfil realizavel.

O que se constata € uma enorme variedade de organizacdes domésticas e sociais que
perpassa todas as camadas da sociedade e que esse ideal da “familia conjugal”, se ocorreu

factualmente, parece ter-se dado apenas nas camadas de maior poder econdmico e

37 Estudos contemporéneos tém se fixado na possibilidade de que a familia nuclear foi uma idéia que ndo se
concretizou. Ha indicios de que esta estrutura nunca se solidificou e que os casamentos dentro desta condicdo se
apresentavam mais de forma aparente, atrelados as morais religiosas e de pouca solidez afetiva nas relagdes
intimas. “A literatura especializada internacional insiste hd muito tempo na desconstrucdo do ‘mito da familia
(nuclear) ocidental’ [...] a familia nuclear ideal talvez seja apenas uma invencdo moderna, um fenémeno
efémero, que atingiu o auge na década de 50, sustentado pela prosperidade do Pds-guerra, por um baby boom e
pela difusdo da cultura de massa”. (CARVALHO; ALMEIDA, 2003).
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representantes das oligarquias e do poder econdmico, pois nao foi essa a realidade percebida
nas pesquisas junto as camadas populares e de baixa renda, evidencia Fonseca (1995, p. 21).

Sarti (2005), entretanto, salienta que, mesmo com a constatagdo das variadas formas
de organizacao familiar, a for¢a simbdlica desse paternalismo se faz presente nos dias de hoje
principalmente entre as familias pobres. Para a autora, essa for¢a simbdlica reafirma a
autoridade masculina, restituindo “o papel central do homem como mediacdo com mundo
externo, e fragilizando socialmente a familia onde ndo hd um homem °‘provedor’ de teto,
alimento e respeito” [itdlico e destaques da autora]. (SARTI, 2005, p. 58).

Para a autora ha uma hierarquia familiar que, diante da fragiliza¢dao ocorrida na fonte
da forca econOmica masculina, busca restaurar a autoridade masculina constituindo
simbolicamente o0 homem como mantenedor da autoridade moral. Ainda que a mulher esteja a
frente como provedora, o homem permanece como autoridade moral. Assim, a
respeitabilidade necessdria a manuten¢do da ordem moral mantém-se quase que inalterada

(SARTI, 2005, P. 67).

A autoridade masculina é seguramente abalada se 0 homem ndo garante o teto e o
alimento da familia, fun¢gdes masculinas, porque o papel de provedor a reforca de
maneira decisiva. Entretanto, a desmoralizagdo [itdlico da autora] ocorrida pela
perda da autoridade que o papel de provedor atribui a0 homem, abalando a base do
respeito [itdlico da autora] que lhe devem seus familiares, significa uma perda para
a familia como totalidade [negrito da autora], que tenderd a buscar uma
compensagdo pela substituicdo da figura masculina de autoridade por outros homens
da rede familiar (SARTI, 2005, p. 67).

Os estudos sobre a familia devem iniciar-se pela andlise dos discursos que a propria
familia faz de si, argumenta Sarti (2005, p.14). A autoridade humana € construida no interior
das culturas e das relagdes oriundas dessas ambiéncias, formando um universo simbdlico que
se cristaliza através da linguagem. Através da observacdo do discurso das diferentes familias,
€ que “como um espelho” poderemos buscar as imagens que elas estabelecem sobre si

mesmas. “Em cada caso, entretanto, hd uma traducdo desse discurso, que, por sua vez,
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devolverda ao mundo social sua imagem, filtrada pela singularidade A Familia como Ordem
Simbdlica [destaque da autora]’(SARTI, 2004, p.11). Cada familia constréi suas
individualidades, seus mitos. Restituindo a sociedade um discurso que traz a relevo sua

prépria visdo de mundo e suas experiéncias subjetivas.
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CAPITULO III - A FAMILIA NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA

PERSONALIDADE MORAL

3.  Os valores da familia e a construcao da personalidade moral

A partir do fim do século XVII houve uma nova configuracao na estrutura familiar. A
educagdo, que ocorria junto com os adultos, e o aprendizado, que se dava diretamente no
contato com as experiéncias que a vida oferecia, passam a ser ministrados pela escola. Ha
distanciamento entre a crianga e o adulto, “a crianga foi separada dos adultos e mantida a
distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa quarentena foi a
escola, o colégio” (AIRES, 1981, p. 11).

E nesse contexto que a familia passa a ter uma importincia diferenciada dos modos
anteriores. A educacdo passa a ter um valor fundamental na formacdo das pessoas e o afeto
torna-se uma necessidade premente entre os membros dessa familia, estendendo-se da relagdo
conjugal as relagdes entre pais e filhos. “A familia tornou-se o lugar de uma afei¢do
necessdria entre conjuges e entre pais e filhos, algo que ela nio era antes. Essa afeicdo se
exprimiu, sobretudo através da importincia que se passou a atribuir a educacdo” (AIRES,
1981, p. 11).

A privacidade familiar teve grande influéncia sobre esse processo. Nesse periodo
também se fortalece o surgimento dos espagos préoprios da familia, hd um recolhimento e um
deslocamento da vida publica, ocorrida nas pragas, € na vida coletiva, para um espaco mais
intimo. Isso passa a se dar também nas dimensdes arquitetdnicas, dada as novas formas de
edificacdo das casas, com separacdo entre comodos privados que pretendiam diferenciar a

maneira de se constituir as intimidades e os afetos entre seus membros (AIRES, 1981, P. 23).
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Nesse periodo ndo ocorre somente uma revolucdo industrial, hda uma revolucao
também afetiva, que vai, a partir de entdo, “‘concentrar-se no interior da familia, sobre o casal
e os filhos, objetos de um amor apaixonado e exclusivo, que a morte ndo fard cessar”
(VELHO, 1981, p.17).

E a partir desse processo que se inicia uma nova configuracio do papel familiar, a
familia passa a ter um novo status social e o papel da mulher como mae, no que concerne ao
afeto e ao carinho, constitui-se num elemento extremamente significativo na formacao dos
individuos. O sentimento de pertence, de ser membro de uma familia e de ter uma familia é
novo, centrado fundamentalmente na figura da crianca e da mae. Surge uma nova
contextualidade cultural, “essa cultura, [...] centralizava-se nas mulheres e nas criangas, com
um interesse renovado pela educagdo das criancas e uma notdvel elevacdo do estatuto da
mulher” (AIRES, 1981, p. 25).

A industrializac¢do, o surgimento da vida urbana e o crescimento indiscriminado das
cidades trazem novas configuragdes a organizacdo familiar. Suas atribuicdes aumentam,
passando inclusive a concentrar-se excessivamente no que se refere aos aspectos da
afetividade. “A familia passou entdo a deter o monopdlio da afetividade, da preparacdo para a
vida, do lazer” (VELHO, 1981, p. 23).

A familia vem, ao longo desse periodo até nossa contemporaneidade, tornando-se um
fator de relevancia indispensdvel na formacao e na educagdo das pessoas3 5 A importancia da
familia se acentua gradativamente em funcdo das fragilidades a que as criangas e jovens de

nosso tempo estdo expostos. Hoje a centralidade tematica familiar estd na revisdo de valores

que fortalecam a afetividade e cultivem o desejo pela vida e pela solidariedade.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em seu Artigo X VI, diz:

1. Os homens e mulheres de maior idade, sem qualquer restricdo de raca, nacionalidade ou religidio, tém o direito
de contrair matrimdnio e fundar uma familia. Gozam de iguais direitos em relacdo ao casamento, sua duragdo e
sua disposicao.

2. O casamento ndo serd valido sendo com o livre e pleno consentimento dos nubentes.

3. A familia € o nucleo natural e fundamental da sociedade e tem direito a protecdo da sociedade e do Estado.
(CESE, Declaragao Universal dos Direitos Humanos. 2003, p. 30)
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Os conflitos contemporaneos tém dado a familia um status notério. Apesar de todas as
transformagdes ocorridas na sociedade, apesar dos conflitos sociais, das guerras e dos
desentendimentos étnicos, apesar de tudo isso, os espacos familiares ainda se constituem na
base da construcdo dos valores éticos e morais. “Cuando funciona bien, la educacién permite
que las personas aprecien lo que es de valor, 1€s ayuda a decidir lo que merece la pela em su
vida y facilita e las destreza y conocimientos necesarios para hacer algo al respecto”
(HAYDON, 2003, p.35). A educagao dos jovens e criangas tem sido uma das discussdes mais
freqiientes, pois sdo esses 0S mais expostos e os mais vulnerdveis as instabilidades morais e
socio-econdmicas da contemporaneidade.

Charlot (2001, p.48), em suas pesquisas sobre as perspectivas de jovens das periferias
urbanas, argumenta que o maior desejo entre esses jovens é o reconhecimento e o respeito,
sendo a familia, para eles, a fonte mais significativa na constru¢do e na edificacdo desses
valores.

Nao tanto o formato familiar, mas sim sua estrutura € que vem sendo reafirmada como
condi¢do fundamental na forma¢do e manutencio de valores que vislumbrem a dignidade e a
possibilidade da construcdo da paz e das relagdes dialogais, tanto a nivel micro como a nivel
macro-relacional. “Parece ser que no es la disponibilidad fisica de parientes o amigos
proximos mds importante, sino mds bien la calidad de la relacién con éstos” (OCHOA;
SANCHEZ; SANMARTIN, 1996). A preocupagio com o desenvolvimento de ambientes
positivos tem sido uma constante nas discussoes sobre a familia, pois € nela que se inicia o

cultivo dos valores como respeito, solidariedade, tolerancia, entre outros.

El modelo de disciplina parental mds positivo para el ajuste psicoldgico y social del
nifio parece ser una conbinacién de induccion y afecto [itdlico do autor], variables
segun el estado evolutivo del nifio. Asi, en los primeros afios predominari el afecto,
mientras que en edades posteriores serd la inducién. Es misién de los padres el
lograr de manera conjunta el equilibrio entre ambos procedimientos educativos y
crear el clima familiar 6ptimo para el desarollo psicolégico y social del nifio
(OCHOA; SANCHEZ ;SANMARTIN, 1996, p. 181).
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A formacdo moral é uma necessidade bdsica de toda sociedade humana. Essa
moralidade constituida historicamente e dentro das relacdes sociais em que estd inserida
apresenta-se de forma dialética, sua constru¢do se dd de maneira reflexiva e constante. O
individuo, dentro de seu meio social, experimenta dimensdes morais que estabelecem seus
valores e sua maneira de agir consigo mesmo e com a sociedade em que vive, entretanto esse
mesmo individuo, quando formado para autonomia , recria sua visao de mundo e possibilita

para si e para os outros novas maneiras de convivéncia: uma nova cultura moral.

[...] cada sujeito recebe certas significacdes morais e certos guias de valor sem
discussdo nem tematizacio, mas noutros casos deve escolher, discutir e refazer os
guias culturais de valor de acordo com sua responsabilidade pessoal e seus pontos de
vista moral. A cultura moral, em parte, estd pronta e, em parte, temos de repensar-
lha criticamente em funcdo das situacdes problemadticas concretas com que nos
deparamos (PUIG, 1998, P.198).

A familia, por ser o primeiro espago das experi€éncias morais, concebe-se como centro
fundamental da educacdo moral. Gradativamente, pais, maes, irmaos e parentes vao
delineando as bases da formacdo moral da crianca, pouco a pouco vao apresentando a essa
crianga experiéncias que dardo as bases de sua formacao moral. Desta forma, essa crianca, ao
longo de seu amadurecimento, por estar em constante desenvolvimento, deparar-se-4 com
situacdes que demandardo tomadas de decisdes, as quais determinarao sua propria histéria de

vida.

A construcdo da personalidade moral, depende, em primeiro lugar, do tipo e da
quantidade de problemas sociomorais que o sujeito é capaz de perceber nos meios
de experiéncia em que se encontra ou nos meios que exercem alguma influéncia
sobre ele (PUIG, 1998, p.150).
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O papel do adulto € de significativa importancia na formacdo das criancas e
adolescentes. Sao eles seus referenciais, sdo eles seus modelos e sdo eles também aqueles que
norteardo os caminhos a serem percorridos. No processo de construcdo da personalidade
moral, os elementos sociomorais s@o elementos de intervencdo na nossa formagao, “mas €
também um processo em que cada sujeito intervém de modo responsdvel, autdnomo e
criativo.” (PUIG, 1998, p. 151).

A familia cumpre um papel de maxima importancia na formag¢do da personalidade
moral do individuo. Nesse processo, a formag¢dao moral da familia é que vai dar nitidez a
formacdo moral da crianca, os valores da familia fecundam os valores™ da crianca. “Lo que
define la exelencia del ser humano es, precisamente, el conjunto de valores que tiene. Lo que
define a una familia es su modo de ser y esto se relaciona estrechamente con los valores que
tiene.” (BUXARRAIS; ZELEDON, 2004, p. 65).

A formacdo em valores na familia, diferentemente da escola que se dd de maneira
estruturada e pedagogicamente elaborada, acontece na pritica e no cotidiano. Buxarrais e
Zeledon (2004) destacam que o descobrimento dos valores se realiza mediante experi€ncias
significativas e através de pessoas que as fazem visiveis com seus préoprios atos. Observando
também que a educacdo em valores favorece o desenvolvimento do pensamento, da
capacidade para andlise critica e, a0 mesmo tempo, da afetividade. Sdo os contextos
familiares que dardo subsidios para a construcdo da identidade moral do individuo.

As relagdes familiares, principalmente entre os pobres, sdo fundadas numa lealdade
miutua e reciproca que vao moldar todos os envolvidos nas extensdes socio-afetiva-relacional

que dela emana. Este fato conduz a familia a uma dimens@o ontoldgica, pois seu valor ndo se

% “Um valor [...] supone la combinacién de diversos critérios. El concepto de valor consiste en un conjunbto
interiorizado de principios nacidos de experiencias analizadas en funcién de su moralidad. El valor es algo
adquirido hasta el punto de convertirse en un habito, algo querido voluntariamente y que acaba siendo, a la vez,
objeto de deseo. Es un elemento deseable, matizado por la experiencia individual. Es algo real, racional e
asimilable. Los valores sos permanentes e fijos, aunque en cada época se da una mayor preferencia de unos sobre
otros, pero independientemente de la jerarquizacién que se atribuya, su significado es siempre el mismo.”
(BUXARRAIS; ZELEDON, 2004, p. 65)
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constitui apenas num elemento instrumental, mas se refere a sua identidade social solidificada
numa “referéncia simbdlica que estrutura sua explicacdo de mundo” (Sarti, 2005, p.53).

Nessa linha também Pug (1998) salienta que a formag¢do moral do individuo e seus
valores sécio-culturais estdo vinculados as experiéncias sociais e individuais vivenciadas por

cada individuo.

[...] a identidade moral de cada sujeito se forma a partir de: uma diversidade de
tradicdes intelectuais e morais que definem marcos valorativos simultdneos. Uma
diversidade de experiéncias histéricas, sociais, culturais e intimas; uma diversidade
de problemas de valor colocados individual ou socialmente; uma diversidade de
sensibilidades, desejos e decisdes pessoais; e uma diversidade de praticas de
subjetividade e valoriza¢do. A identidade moral de cada sujeito se atinge ao fazer
histéria pessoal com tudo isso; isto €, assimilando-a, narrando-a, dando-lhe valor e
apontando um projeto. (PUIG, 1998, p. 133).

Neste sentido é notério o significado da familia, sdo os hdbitos familiares, seus
costumes e sua compreensdo de mundo que vao nortear a formacdo da crianga e do
adolescente. “Asi, cada familia educa a partir de su projeto educativo, manifesto o implicito,
que se hace presente em la cotidianidad de la vida familiar”. (BUXARRALIS; ZELEDON,
2004, p. 72). A familia ndo é s6é uma institui¢do transmissora de valores, mas também
transformadora de valores sociais. Valores como fé, respeito, responsabilidade, solidariedade,
fidelidade e humildade inserem-se no contexto familiar sendo reformulados e transformados
de acordo com as experiéncias e vivéncia culturais de cada grupo familiar.

Sarti (2002), em seus estudos sobre a moral da familia entre os pobres, enfatiza que a
moralidade constituida nas relagdes familiares ultrapassa os limites do lar, efetivando-se num
sistema de valores que definem como “os pobres pensam o mundo social e [como] se colocam
nele” (Sarti, 2005).

Dai a indispensabilidade de uma atengao especial a questao familiar. Em tempos em

que a tolerancia vem sendo um dos valores mais significativos na re-elaboracdo das
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convivéncias grupais, sociais e multiculturais, as experiéncias microcosmicas familiares de
tolerancia necessitam ser cultivadas e ampliadas em maiores dimensdes. Na familia, dada a
necessidade de se viver a individualidade e a alteridade, experimenta-se a vivéncia do auto-
respeito e do respeito mutuo. “La familia es la instituicion primaria de relacién humana com
multiples implicaciones. [...] Para conseguir su finalidad humanizadora precisa realizar un
permanente ajuste de su finaliad y de sus funciones en relacién con las variaciones sociales e

histéricas.” (BUXARRAIS; ZELEDON, 2004, p. 72).

4. O tempo e a presenca da familia na escola

A discussao sobre a articulagdo da familia com a escola e de sua presencga na escola é
questdo que se insere nas dimensdes da temporalidade. Este movimento, o de
comparecimento na escola, tem relacdo com a forma como ambas organizam e experimentam
a vivéncia do tempo e de como essa temporalidade se efetiva nas relacdes estabelecidas entre
elas.

Tudo parece estar atrelado e regulado pelo tempo. Nossa vida é metrificada: a hora do
trabalho, a hora do almoco, a hora do lazer. Tudo calculado e distribuido dentro das
dimensdes quantificaveis do tempo.

Nosso cotidiano € condicionado as possibilidades de organizacdo desse tempo. As
familias, as casas, as cidades, as escolas e a propria vida estdo condicionadas a essa estrutura
temporal.

Mas seria esta a unica possibilidade de vivéncia do tempo?

Recorri a Nicolas Abbagnano (2000), em seu Dicionério de Filosofia, para me ater a

duas distingdes de tempo: o tempo como medida, como metrificacdo, tempo cientifico, e a
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outra, onde o tempo se apresenta como estrutura de possibilidades, baseada nas teorias de
Martin Heidegger. (ABBGANANO, 2000, p. 944).

Da primeira acepg¢ao, retiramos a idéia de um tempo que, segundo a qual, apresenta-se
como ‘“movimentos ciclicos e repetitivos - a rotina do cotidiano — [que] oferecem [uma]
sensacdo de seguranca num mundo que pensa o tempo como tempo do progresso” (LEON,
1999). Idéia essa que, como conseqiiéncia, trouxe para a contemporaneidade a metrificacdo e
a cientificidade da vida e dos espacos de convivéncia social.

Ja a idéia heideggeiriana do tempo como possibilidade e projecdo de realizacdo
ontolégica (ABBGANANO, 2000, p. 944), possibilitar-nos-4& um maior entendimento do ser
que se realiza no tempo, o ser “sendo”, “o sendo que no modo da existéncia € o homem. S6 o
homem existe” (HEIDEGGER). Neste conceito, o0 homem realiza-se no tempo em que ele esta
inserido.

A primeira concepcdo nos remete a situacdo em que se encontra o individuo na
contemporaneidade, ou seja, a organizacdo e a metrificagdo dos espacos e do tempo tém
exigido uma rigida sistematiza¢do da vida e uma estruturagdo simétrica de suas atividades.
Fixar-se num tempo dividido em duracdo segmentada e seqiienciada passou a ser o objetivo
da sociedade contemporanea (FOUCAULT, 2000, p. 174).

A demonstra¢do dessa condi¢do, desse cumprimento do dever, vai se estabelecer na
valorizacdo das acdes visiveis, da producao cristalizada em objetos consumiveis, naquilo que
€ visivel e sensivel. Assim, o tempo vai necessitar ser exteriorizado e visualizado como tempo
instrumental, isto é, tempo ttil, tempo produzido, provocando uma super-valorizacdo da
exterioridade em detrimento das dimensdes interiores de construcdo da auto-consciéncia da

busca de sua propria natureza.

[...] o processo de formagdo da espécie é determinado pela tendéncia de que os
individuos trabalhadores, na medida em que dominam a natureza exterior, SO



87

podem conquistar sua identidade ao preco da repressdao de sua propria natureza
interior (HABERMAS, J. 2000, p.96).

Porém, ao afirmar-se como sujeito exterior, o individuo distancia-se de sua dimensao
interior, hd um rebaixamento da busca do sujeito interior e uma exaltacdo da exterioridade.
Favorece-se assim a ndo tomada de consciéncia de si, visto que “o sujeito que se refere a si
mesmo sO toma consciéncia de si ao preco da objetivacdo da natureza exterior e interior”
(HABERMAS, 2000, p. 79). O conhecimento de si sé se efetiva na acdo que o sujeito
desenvolve em relac@o aos objetos exteriores e interiores. A unilateralidade, estabelecida pela
exterioridade, impede que o individuo torne-se consciente de si e, desse limite, fecunda-se o
auto-enaltecimento e a ilusdo, ao que Habermas (2000) vai denominar de “opacidade”. “A
opacidade da redoma de aco de uma razdo cintilante de um paldcio de cristal inteiramente
translicido”, um “falso absoluto” que tende a transformar a conscientiza¢do e a emancipagao
em “instrumentos da objetivacdo e do controle” (HABERMAS, 2000, p. 79), submetendo o
homem a uma sinistra “forma de dominagao oculta” (HABERMAS, 2000, p. 79). Forma essa
que limita, metrifica, rotiniza e exibe uma condicdo de vida aparente™.

Essa metrificacdo do tempo, essa excessiva organizacdo e sistematizacdo da
temporalidade tornam-se vitais para a permanéncia das estruturas produtivas da
industrializacdo, que tém a ordem e o controle como seus instrumentos de sustentagdo.

Condicdo essa que, pouco a pouco, vai interiorizando nos individuos a sensacdao de que

40 “No discurso da modernidade, os acusadores fazem um censura que nio se alterou em substincia desde Hegel
e Marx até Nietzshe e Heidegger, desde Bataille e Lacan até Foucault e Derrida. A acusagdo se dirige contra uma
razdo fundada no principio da subjetividade, e seu teor assinala que essa razdo sé denuncia e mina todas as
formas abertas de opressdo e exploragdo, de degradacdo e alienagdo, para implantar em seu lugar a dominacdo
inatacdvel de sua racionalidade. Uma vez que esse regime de uma subjetividade dilatada em falso absoluto
transforma os meios da conscientiza¢do e da emancipag¢do em outros tantos instrumentos da objetivacio e do
controle, ele se proporciona uma imunidade sinistra nas formas da dominacio oculta. A opacidade da redoma
de aco de uma razdo tornada positiva desaparece, por assim dizer, na aparéncia de um paldcio de cristal
inteiramente translicido. Todos os partidos sdo unanimes: essa fachada deve ser estilhacada.” (HABERMAS,
2000, p. 81)
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“tempo produtivo” € aquele que t€m vinculos com essa ordem (produgdo objetiva e trabalho)
e “tempo improdutivo” aquele em que se realiza o lazer e a convivéncia sécio-familiar.

A vida das pessoas adultas, em sua maioria, estd vinculada a algum tipo de trabalho e,
simultaneamente, a ligacdes afetivas familiares. Entretanto, a vida familiar ndo se atrela a essa
metrificacdo, “a partilha entre trabalho e a familia ndo é igual, nem simétrica. Sem duvida,
existe também afetividade no trabalho, mas o trabalho e seu lugar pertencem ao mundo
submetido a uma vigilancia exata e constante, enquanto a familia €, ao contrario, um refigio
que escapa a esse controle” (VELHO, 1981, p. 16).

Neste sentido a vivéncia do tempo na familia se desenvolve numa outra perspectiva.
Sua atividade social estd voltada para a cooperagdo, para a vida econdmica, para o
desenvolvimento de lagos afetivos, formacdo e educacdo (UCHOA; SANCHEZ;
SANMARTIN, 1996). Enquanto a sociedade organizada e industrializada pensa o individuo
com objetivo produtivo, ou seja, um ser para o trabalho e a producdo, portanto submetido a
temporalidade exigida dessa condicdo, na familia o individuo estabelece lagos afetivos que
ndo segue uma logica temporal. O tempo que o individuo se dedica e interage com a familia,
ainda que seja menor em relacdo ao dedicado ao mundo do trabalho, estd submetido as
posi¢cdes que ocupam e aos relacionamentos € compromissos morais e afetivos advindos
dessas posicdes. As relagdes e construcdo dos espacos familiares ndo ddao conta de uma
sistematiza¢@o e de uma organizacdo metrificada do tempo. A percepcdo do tempo € resultado
de uma constru¢do social. “As sociedades e os individuos vivem de acordo com a
complexidade do ritmo imposto por motivos culturais, sociais e econdmicos, regendo sua vida
didria com base num tempo socialmente construido e diferentemente valorado” (PERISTA;
MAXIMIANO; FREITAS, 2002).

Ja na segunda acepcdo, seguindo a idéia de tempo como possibilidade, recorro ao

conceito desenvolvido por Heidegger sobre a “existéncia inauténtica”. O filésofo descreve
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trés etapas bdsicas em que a maioria dos homens estd inserida: o fato da existéncia, o

desenvolvimento da existéncia e a destrui¢ao do eu.

La pregunta acerca de qué es el tiempo ha acabado por remitir nuestra investigacién
al ser-ahi, si por ser-ahi se entiende el ente en su ser que conocemos como vida
humana; este ente en el respectivo instante de su ser, el ente que somos cada uno de
nosotros mismos, el ente al que apuntamos en la afirmacién fundamental: yo soy. La
afirmacion “yo soy” es la auténtica enunciacién del ser que ostenta el caricter del
ser-ahi del hombre. Este ente es en el respectivo instante como mio (HEIDEGGER,
1999).

Independente de sua vontade e de seus sentidos, o homem € inserido no mundo e, ao
despertar para a consciéncia, percebe-se como presente no mundo, num ‘estar ai’, num ‘ser ai’

(Dasein), reconhecendo-se existente e existindo.

El ser-ahi es el ente que se caracteriza por el hecho de ser-en-el-mundo. La vida
humana no es algo asi como un sujeto que ha de realizar alguna hazafia habilidosa
para llegar al mundo. El ser-ahi, entendido como ser-en-el-mundo, significa ser de
tal manera en el mundo que este ser implica manejarse en el mundo; demorarse a
manera de un ejecutar, de un realizar y llevar a cabo, y también a manera de un
contemplar, de un interrogar, de un determinar considerando y contemplando. El
ser-en-el-mundo estd caracterizado como un “cuidar”’. (HEIDEGGER, 1999).

Este ‘ser ai’ (Dasein)*' vivencia uma constante tensio e uma inquietacdo em relacdo
ao tempo e a existéncia, hd uma temporalidade exterior que exige uma postura social e existe
uma temporalidade interior que quer se fazer presente no mundo, o que gera a angustia.
‘Estamos suspensos’ na angustia. “Melhor dito: a angustia nos suspende porque ela pde em

fuga o ente em sua totalidade” (HEIDEGGER, 2000). A superacdo, ou ndo, dessa angustia

I “Q Dasein ¢ langado, mas nio foi levado por si mesmo para o seu ai. Ele é em si determinado como poder-ser
que pertence a si mesmo, mas ndo no sentido de ter dado a si mesmo o que tem de préprio. Existindo, ele nunca
retorna aquém de seu estar langcado, de tal modo que sempre s6 pudesse desenvolver este fato de ser e ter de ser
propriamente a partir de ‘seu ser si mesmo’ e conduzi-lo ao ‘seu ser ai’. O estar - langado ndo se encontra aquém
dele mesmo como um acontecimento que de fato ocorreu e que teria se desprendido do Dasein e com ele
acontecido. Mas na medida em que €, e como cura, o Dasein é continuamente o seu fato. Existindo, o dasein é o
fundamento de seu poder-ser, porque sé pode existir como ente que estd entregue a responsabilidade de ser o
ente que ele é.” (HEIDEGGER, 1998).
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relaciona-se com a possibilidade dessa temporalidade ser vivida na autenticidade ou
inautenticidade. A autenticidade propicia ao homem o encontro consigo mesmo, conduzindo-
0 a superacao das tensdes e da angustia, o que o torna um ser ontolégico, um ser que se insere
na historia, experimentando a sua existéncia dentro das dimensdes temporais da historicidade,
na qual ele se torna agente fundamental, experimentando e construindo esse tempo. Para
Heidegger, o tempo ndo necessita ser vivido em dimensdes quantificaveis. O ser experimenta
o tempo naquilo que ele presentifica®”, ou seja, o tempo se faz quando o ser o vivencia e se
integra com o mundo. Assim, tempo e histdria se fundem na acdo do ‘ser ai’ (Dasein)

A vivéncia da inautenticidade distancia o homem de si, o que o torna dependente do
tempo exterior, desviando-o da trajetéria existencial em que foi inserido, permanecendo-se
numa vida de constante angustia. Por ndo conseguir realizar seu projeto ontoldogico de
existéncia, essa angustia tende a levar o homem a destruicao de seu eu.

A reflexdo sobre essas duas dimensdes de tempo, o tempo como medida, como
metrificagdo, tempo cientifico, e o tempo como estrutura de possibilidades, e o distanciamento
entre familia e escola, foi estabelecida em funcdo de que, essas duas institui¢cdes se organizam
numa temporalidade diversa. Enquanto a familia experimenta uma temporalidade propria,
singular, a casa, ndcleo familiar, a escola, por sua vez, estd submetida a uma temporalidade
métrica, com hordrios de atividades académicas, reunides de pais, professores e de alunos,
pautadas na sistemadtica temporal cientifica e metrificada.

O individuo, inserido na dimensao familiar, quando nio superando a angustia a que se

refere Heidegger, ao descobrir-se como ser que existe, vive uma vida inauténtica, perdendo o

2 «(Presenti)-ficar aqui significa, partindo do sentido origindrio da palavra, soltar, deixar, por de lado, deixar ir-

se, quer dizer, liberar para o interior do aberto”. Aquilo que se presenta e que é “liberado” pelo prensentificar é,
apenas, através disto, liberado para o interior do aberto do que se co-presenta, e liberado como um presentar
autéonomo. Nao dito e problematico permanece aqui donde vem e como se dd “o aberto”. (Heidegger — Colecdo

Pensadores)
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reconhecimento de sua capacidade de inser¢do consciente na vida, distanciando-se das
responsabilidades que o existir auténtico exige: uma consciéncia ativa e reflexiva®.

E neste sentido que a idéia de educagio moral proposta por Puig (1998), de educacdo
para a constru¢do da personalidade moral, solidifica a experiéncia da busca da vida auténtica,
propiciando o questionamento das situacdes morais vigentes, onde se permanece aquilo que é
entendido como sauddvel ao grupo e ao individuo e posto em questionamento aquilo que se
apresenta como potenciais obstantes da autonomia.

Entretanto a temporalidade familiar, como anteriormente referido, nao acontece de
forma metrificada ou calculada. Sua organizacdo temporal, principalmente no que se refere
ao processo formativo, vincula-se as dimensdes peculiares, estabelecendo-se mais pelas
condicdes de vivéncia das problemadticas que podem se apresentar € menos por intengdes
estabelecidas pela ampla sociedade.

Se no espago familiar a formagao moral se dd de forma nao sistemética, na escola, ao
contrério, ela pode ser formulada e construida dentro de um processo pedagdgico e formal. O
tempo escolar, por ser organizado e pensado quanto a tempo de formagdo e de construgdo de
conhecimento, pode ser estabelecido também como tempo transformador e de construcao de
valores. Podendo ser incluido, em suas organizagdes e sistematizacdes do tempo curricular a

possibilidade de um didlogo mais constante com a familia.

[...] nenhum valor efetivo pode ser vivenciado sem um envolvimento ativo. Precisa-
se de espacgos significativos para facilitar experiéncias que ajudem a descobrir, a
observar e, sobretudo, a viver a esséncia comunitdria dos valores. (SERRANO,
2002).

A escola programa-se numa temporalidade em que as intencdes formativas

estabelecem-se numa previsibilidade pedagdgica, num conteido elaborado e construido

# «Consciéncia ativa e reflexiva: aquela que reconhece a diferenca entre interior e o exterior, entre si € 0s outros,
entre si e as coisas. Esse grau de consciéncia é o que permite a existéncia em suas quatro modalidades, isto é, eu,
pessoa, cidadao e sujeito.” (CHAUI, 1994)
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formalmente e com especificidades proprias de cada disciplina. Na perspectiva de uma
educagdo para os valores, centrado na formacao da personalidade moral, o previsivel talvez
nao pudesse ser tdo radicalizado e o processo construtor, centrado na realidade em que esta
inserida a escola, ou seja, no tempo presente, implicaria na responsabilidade em assumir as
vicissitudes que pudessem surgir. Sair-se-ia do tempo dos “movimentos ciclicos e repetitivos
— a rotina do cotidiano - [que] oferece sensacao de seguranga” (LEON, 1999) para adentrar-se
no tempo como possibilidade e projecao de realizacdo ontoldgica (Heidegger).

Incluir familia, alunos, professores, funcionarios num amplo projeto de debate e
revisdao das problemdticas que envolvem as responsabilidades das familias e as
responsabilidades da escola no compromisso da formagdo da personalidade moral das
criangas e jovens, € abrir-se para o inesperado e o improvavel, mas na convic¢ao de se estar
edificando uma comunidade escolar estruturada no cariter e nas atribuicdes concernentes a
cada parte, num processo que demandard iniciativas ainda nao vividas e possibilidades ainda
desconhecidas. Nogueira (2002) evidencia que o discurso da escola necessita ser construido
junto com a familia para melhor compreender a crianga e suas demandas afetivas e sociais,
para, desta forma, estabelecer uma continuidade e uma afinidade entre as agdes desses dois
“agentes educacionais” (NOGUEIRA, 2002). Isso, obviamente implicara também numa
reavaliacdo das posturas escolares em relagdo a organizacdo temporal das familias e das

criangas.
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CAPITULO IV - A ESCOLA NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA

PERSONALIDADE MORAL

3.  Os valores da escola e a construciao da personalidade moral

A complexidade da vida contemporanea tem trazido novas discussdes sobre o papel da
educagdo escolar. Valores como tolerancia, democracia, solidariedade, didlogo, entre outros,
vém se inserindo nas discussdes sobre a constru¢do dos curriculos bdsicos das escolas. A
formacdo moral consta também como um significativo papel a ser desenvolvido pela escola.

A educacdo moral se inclui como elemento basilar da prépria identidade humana. E
através da reflexdo e da ac@o desenvolvidas pelos individuos em seu cotidiano, em seu dia-a-
dia, através de sua cultura e dos valores que fundamentam sua integracdo social que a moral €
elaborada e interiorizada como elemento fundamental na manutencao das relagdes sociais. Por
este motivo seu vinculo com a educacao formal € intrinseco e basilar.

A sociedade contemporanea tem enfrentado uma séria crise de valores morais e éticos.
Diante dessa problematica as escolas ndo tém conseguido identificar com clareza seu papel
formativo.

Diferentemente da familia que tem sua moral constituida com base nos valores da
cultura em que estd inserida, a escola possui e amplia um potencial cultural pré-determinado,
universalmente reconhecido e instituido. Ela é detentora de uma cultura prépria e organizada.
Uma cultura sistematizada em conteddos, programas, métodos de trabalho e de avaliacdes,
relacdes pedagdgicas e préticas lingiiisticas.

Na escola ha tradi¢des pedagdgicas que, ainda que esteja localizada em tal ou qual
cultura, possui certa homogeneidade, um referencial tedrico universal, delimitador e

estruturante da acao pedagdgica.
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A forma escola € constituida, no decorrer de um longo processo histérico, como
formas de relagdes sociais e de socializacdo que, sem ser completamente
homogénea, partilha um certo nimero de tragos articulados entre si e que
caracterizam uma maneira de socializar que se impds como predominante em vdarias
sociedades modernas (THAIN, 2006, P.216).

Somam-se a esses atributos o potencial taxiondmico, onde a classificacdo incorpora-se
como elemento de excessivo relevo na constru¢do da moral escolar, sendo incorporado as
proprias atitudes e comportamentos de educandos e educadores. Essa estrutura taxionOmica se

perpetua na constru¢do de um habitus professoral condizente com as intencdes dominantes as

quais a escola esta submetida.

E sem divida por intermédio das classificagdes sucessivas, que fizeram delas o que
elas sdo do ponto de vista da taxionomia escolar, que os produtos classificados do
sistema escolar, alunos ou professores, adquiriram, em graus diferentes, segundo sua
posicdo nessas estruturas, o dominio pritico de sistemas de -classificacdo,
tendencialmente ajustados as classes objetivas que lhes permitem classificar todas as
coisas — a comecar por eles mesmos — segundo as taxionomias escolares e que
funcionam em cada um deles — na fé e na boa-fé mais absolutas — como uma
méiquina de transformar classificagdes sociais em classificagdes escolares, como
classificagdes sociais reconhecidas-irreconhecidas. Estruturas objetivas tornadas
estruturas mentais no decorrer de um processo de aprendizagem que se
cumprem num universo organizado segundo essas estruturacoes e submetido as
sancOes formuladas numa linguagem igualmente estruturada segundo as
mesmas oposicoes, as taxionomias escolares estabelecem uma classificacio
conforme a logica das estruturas das quais elas sdo o produto. [negrito nosso]
(BOURDIEU, 2001, p.199).

Essa moral taxiondmica estd tdo enraizada na vida escolar que as ascensodes € 0s ritos
de passagens de professores e alunos submetem-se a esta categoria. Bourdieu esclarece com
precisdo este aspecto quando escreve sobre “Taxionomias e ritos de passagem™: "E o mesmo
sistema de classificacdo que continua a funcionar ao longo do cursus escolar, trajetoria
estranha na qual todo mundo estabelece classificacdes e todo mundo é classificado
[...]”(BOURDIEU, 2001, p.213).

Charlot (2001) pontua que a moral da escola traz em si um dogmatismo vinculado ao

conceito de ciéncia como um conhecimento estitico disponivel aqueles que desejam obté-lo.
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“A concepg¢ao cldssica do conhecimento € uma concepgao estatica” (CHARLOT, 2001, p.
113), e esta concep¢do de saber estdtico, como uma entidade exterior ao individuo, tende a
impor uma aprendizagem passiva que a priori prejudica e impede o educando ao investimento
pessoal proposto pela escola, afastando-a, ainda mais, de seu papel de construtora do

conhecimento.

Esta situacdo de passividade é reforcada em nossas classes pela pedagogia
tradicional da maior parte dos professores de ciéncias; ditando as aulas, impondo
conhecimentos prontos aos alunos, os professores reconfortam seus alunos com a
idéia de que a ciéncia € um estado exterior e definitivo que € preciso repetir para
dominar (CHARLOT, 2001, p. 123)

Outro aspecto a ser considerado, no que se refere ao potencial cultural da escola e de
sua moral, € o papel representativo que ela exerce sobre as familias. De uma forma ou de
outra, ha sempre consideracdes relevantes dadas a escola, pois ela, além de “educar” também
possibilita ascensao social e prestigio diante das sociedades. A escola, na contemporaneidade,
€ parte efetivamente significativa na estrutura¢do da vida das sociedades. Por isso sua moral é
abrangente e potencialmente presente na elaboracdo de perspectivas de vida social e
profissional.

A escola serve como crescimento intelectual, moral e civico e isso é extremamente
significativo na atualidade. Seu papel hoje se amplia e suas atribui¢des convergem para uma
ampla formag¢ao do individuo, entre elas estd a formacdo moral, continuidade e segmento de
uma formagao moral familiar.

H4 na educagdo um aspecto formal-institucional o que, se por um lado se faz
necessario como instrumento mantenedor das estruturas organizacionais e pedagdgicas, por
outro se afasta dos aspectos ligados ao cotidiano e das dimensdes culturais e morais de cada

localidade, ausentando-se da vida dos jovens e de suas problemdticas. Charlot (2001, p. 49)
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argumenta que esse afastamento tem causado nos jovens a sensa¢do de estarem sozinhos e a
contarem apenas com eles mesmos. “A escola, a sociedade, a vida publica [...] sdo para eles
[0os jovens]: omissas e ausentes, mas muito desejadas, em especial nos momentos em que o
respeito e o didlogo parecem possiveis” (CHALOT, 2001, p.49).

Dai a necessidade de se buscar uma educacdo que se estruture no sentido de uma
ampliacdo da manutencdo da vida, conduzindo o individuo a reflexdes sobre os valores que se

incluem como fundamentais para construc¢ao de sua personalidade moral.

E por isso que transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico é
amesquinhar o que had de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu
cardter formador. Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteidos
ndo pode dar-se alheio a formagdo moral do educando (FREIRE, 2002).

Neste sentido, a educacdo moral da escola diferencia-se da educacdo moral familiar.
Nesta a moralidade estd envolta na contextualidade cultural, regional e afetiva, ou seja, tem-se
uma dimensdao micro-cosmica da moral e dos valores nelas implicitos. A educacdo moral
estende-se para dimensdes universais, seus valores estdo voltados para as relagdes amplas e de
complexidades mais densas.

Na perspectiva de valores na construcdo do conhecimento desenvolvido pela escola,
além do compromisso de valorizar a contextualidade cultural e moral em que se estd inserida,
a escola também necessita ampliar essa perspectiva em dimensdes de cidadania, onde se
incluam os direitos e deveres reciprocos de cada um como pertencentes a uma sociedade
ampla e complexa.

Nossa sociedade, por ser plural e aberta e, por esse motivo, complexa e subjetiva,
carece de uma educagio que ajude os alunos a reconhecer as diferencas individuais das vérias
culturas e etnias que nela convivem (HERSH; DIANA; REIMER, 1998). Desta forma, a

educacdo moral ndo tem a tarefa de designar principios estanques ou moralidades pré-
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definidas, seu papel estd voltado com maior afinco a reflexdo daquilo que pode ser
moralmente bom para as pessoas, para a sociedade e para a convivéncia sauddvel entre os

individuos.

Educar em valores es antes todo proveer de condiciones, generar climas y ayudar,
como el andamio lo hace al que trabaja y contruyue, a recrear valores, generar
formas nuevas en las que se encarnen valores ya existentes, crear nuevas formas de
estar y valorar su vida y orientar para que el que aprende sea capaz no sélo de
encontrar su lugar en el mundo sino ademds ser autor y, sobre todo, duefio de sus
actos (MARTIN, 1998, p.49)

Puig (1998) sugere que, como contribuinte da construcdo da personalidade moral, a
escola desenvolva um papel mais contundente na pratica moral educativa, buscando ser mais
eficaz na construcdo de acdes educativas que, intencionalmente elaboradas, favorecam a
educacdo moral, as quais ele denomina de prdticum moral™.

Para Puig as praticas sociais, ou seja, “el conjunto de procedimientos, métodos o
técnicas que realizan apropiadamente los agentes sociales (2003)”, medeiam entre as
influéncias das caracteristicas estruturais da sociedade nas a¢des dos sujeitos e as agdes dos
sujeitos que renovam tais praticas modificando essas mesmas caracteristicas estruturais. O
autor salienta que as prdticas morais, por serem intencionais, podem ser trazidas como
instrumento educacional e orientadas como elemento construtor da personalidade moral ou de
valor (2003) e que através do praticum moral abra-se para a escola a possibilidade de se

tornar um vasto campo moral-reflexivo (PUIG, 1998).

¥ «[...] praticuns morais: situagdo em que ha uma explicita vontade educativa que, porém, ndo se torna operante

em meios escolares ou escolarizados, e sim em diversos Ambitos da realidade social” (PUIG, 1998).
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4. O Praticum Moral como instrumento fortalecedor da presenca da familia na escola

A escola tem vinculos com a cultura em que estd inserida. Os alunos, familias e
pessoas da comunidade local que circulam na escola trazem pra dentro dela aquilo que vivem
em seus cotidianos, introduzem na vida escolar seus conceitos de vida, seus valores, suas
culturas. H4, por parte da escola, vinculos dependentes do meio em que se localiza que
necessitariam estar fixados em seus conteidos, programas pedagdgicos e curriculares. Sao
elementos indissocidveis a vida escolar. “Uma das modificagdes mais profundas no conceito
da escola consiste, exatamente, em reconhecer a dependéncia, par e passo, das condi¢des do
meio de que ela deve ser um reflexo e uma condensacao” (TEIXEIRA, 1997, p. 84-85).

Um dos papéis da escola refere-se a sua responsabilidade em aproximar a familia da
vida escolar®’. Isso porque se reconhece que ela deve estender, como conhecimento formal, o
saber ja fornecido pela prépria vida, expresso na experiéncia de cada um. “Tudo que a
educacgdo escolar deve fazer € aprimorar essa educacao ministrada diretamente pela vida. Em
esséncia: preparar o homem para fazer de modo melhor o que por contingéncia ha de fazer”
(TEIXEIRA, 1997, p. 84-85).

Também cabe a escola o papel de acolhimento, visto estar constantemente renovando
seus quadros discentes; de didlogo com os estudantes e seus familiares, dado a necessidade de
interagir e integrar seus saberes numa elaboragdo coletiva da vida escolar; da construgdo de
um conhecimento que se estenda para toda sociedade, fortalecendo a cidadania e a
democracia (CHARLOT, 2001, p. 49).

A familia deve ser incluida na construcio das acdes educativas da escola. E ela, a
familia, que inicia os primeiros passos na formacdo do individuo. E digno que a vida da

comunidade seja estendida a escola, que haja um prolongamento das experiéncias coletivas e

45 Ver LDB — Leis de Diretrizes Bdsicas da Educacao, citada no Introdu¢do, pagina 11 deste trabalho.
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culturais de cada localidade para dentro da escola. Seus problemas, suas festas e suas
vitalidades culturais. Tais possibilidades potencializam a aproximacao entre escola e familia.

Nogueira (2006) destaca que das transformacdes da familia na contemporaneidade
emergiram “novos valores educacionais preconizando o respeito pela individualidade e pela
autonomia juvenis, o liberalismo nas relacdes entre pais e filhos que agora se devem nao mais
pelo autoritarismo, mas sim pela comunicacdo e pelo didlogo”. Estabelece-se uma familia
igualitaria onde a autoridade cede lugar a agdo dialdgica, fazendo com os pais tornem-se
significativamente responsaveis pelo desempenho escolar de seus filhos.

Essa aproximacdo entre familia e escola traz novas problematicas, possibilitando um
enriquecimento dialético, uma convivéncia geradora de uma experiéncia educativa menos
reprodutora das estruturas sociais vigentes (BOUDIEU, 2002), tornando-se mais cultivadora
do debate e do didlogo, transformando-se, com isso, num elemento contributivo para um
repensar pedagogico.

Envolvendo-se nestes conteidos, o processo educativo se integra de maneira multipla
e ndo unilateralmente. Se a comunidade, em particular a familia, vivenciar a escola como um
espaco seu, espaco de extensdo de sua convivéncia familiar e comunitdria, a experi€ncia
educativa tenderd a ser mais intensa com uma maior clarificacio das potencialidades

democraticas e uma maior cristalizacao das a¢des transformadoras.

[...] a instituic@o escolar hodierna deve conceber seu trabalho educativo em conexao
com as vivéncias trazidas de casa pelo educando. Hoje, mais do que nunca, o
discurso da escola afirma a necessidade de se observar a familia para bem se
compreender a crianga, assim como para obter uma continuidade entre as agdes
desses dois agentes educacionais. E o meio privilegiado para a realiza¢do desses
ideais pedagdgicos serd — ao menos no plano do discurso — o permanente didlogo
com os pais (NOGUIERA, 2006).
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Os profissionais da educacdo vém buscando encontrar coeréncias e conexdes entre 0s
processos educativos que ocorrem na familia e os que se ddo no processo educativo escolar.
Se a familia tem se preocupado com o desenvolvimento escolar de seus filhos, a escola
também adentrou o lar. “Um sintoma desse fato seria o surgimento, no interior do sistema
escolar, de todo um conjunto de servigos oferecidos por especialistas (psicélogos, psico-
pedagogos, orientadores educacionais, fonoaudidlogos etc.) para auxiliar as familias
(NOGUEIRA, 2006)”.

Essa aproximacao dialética e dialogal pode ser construida com base numa agdo que
favoreca o comprometimento de cada uma das partes: escola e familia. Mas, para isso
acontecer, faz-se necessdrio que a escola e a familia tenham claros seus papéis, suas
atribui¢des, seus compromissos, ou seja, uma definicdo inteligivel das dimensdes morais e
educativas da formacdo. Nogueira (2006) também observa que um dos processos que se
insere nessa relacdo € a redefini¢cdo dos papéis, havendo entre ambas uma distribui¢do no

trabalho de educar que ja ndo possibilita uma visao nitida da linha diviséria de tal atribuicdo.

De um lado, a escola ndo se limita mais as tarefas voltadas para o desenvolvimento
intelectual dos alunos, estendendo sua aclo aos aspectos corporais, morais,
emocionais do processo de desenvolvimento. De outro, a familia passa a reivindicar
o direito de interferir no terreno da aprendizagem e das questdes de ordem
pedagégica e disciplinar. Nao hd mais uma clara delimitacdo de fronteiras
(NOGEIRA, 20006)

Tal situacdo fortifica a necessidade do didlogo como condi¢ao equalizadora dos papéis
e dos problemas advindos dessa dialética, pois o que se acentua, nesse caso, sao as dimensoes
morais e os valores que implicam tais compromissos.

Mais uma vez recorremos a Puig (1998), o autor destaca que o Praticum Moral pode
se constituir num excelente recurso pedagégico para a reflexdo moral e a busca de formas

integradoras das comunidades escolares, por se tratar de um “meio para transmitir, de modo
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muito contextualizado, os guias culturais de valor'® e para treinar cada sujeito no uso dos
procedimentos da consciéncia moral” (PUIG, 1998, p. 241-242). O particum moral, ou, a
pratica moral, inicia o individuo no enfrentamento das probleméticas morais emergidas do

meio social em esta inserido.

Quando falamos de clima ou atmosfera escolar, quando intervimos educativamente
mediante a relacdo que mantemos com alunos e alunas, quando institucionalizamos
certas formas de trabalho e colaboracdo ou quando montamos situacdes de debate
coletivo, estamos atuando como tutores que ddo forma educativa a vida da escola.
Convertemos escola em praticum moral (PUIG, 1998, p. 244).

O que se propde € uma integracdo sécio-cultural, estruturada de forma dialogal com
recursos trazidos pelas experiéncias e pelas problemadticas surgidas nos processos formativo e
educacional. Entretanto essa acdo necessitaria ser elaborada com vistas a uma acgdo
pedagdgica objetivada na reflexdo moral.

A acdo da moral escolar em conexdo com a agdo moral da familia pode
operacionalizar acdes dialdgicas ou praticas morais que, saindo do isolamento da educagdo
individualizada e do extremismo cognitivo ou regulador, construam espacos onde o
reconhecimento das dimensdes morais de cada parte aguce uma convivéncia solidaria entre
escola e familia.

A intera¢do da familia na vida escolar e a valorizacdo de seus potenciais morais e
culturais fortalecem o sentimento de identidade. A participacdo pessoal nas discussdes e busca
de solugdes das problematicas educacionais, de seus contetidos reguladores e normativos, gera
sentimentos de auto-estima, de confianca em suas préprias possibilidades pessoais, de
autonomia, de responsabilidade pessoal e de sentimentos, tanto de vinculos individuais e

coletivos, quanto de valorizacdo da propria liberdade. As praticas morais cooperam no

% «Ogs guias de valor sdo produtos culturais que, 2 guisa de recursos ou instrumentos, medeiam a agdo
sociomoral a fim de se conseguir a maxima eficiéncia na resolucdo das controvérsias de valor que apresenta a
experiéncia” (PUIG, 1998, p. 195)..
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desenvolvimento e na valorizagdo das capacidades morais, das virtudes, da concepcdo de
valor, de ética, do sentimento de pertencimento comunitdrio e identidade pessoal (PUIG,

2003).
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CAPITULO V - PRINCIIPAIS RESULTADOS DO ESTUDO EXPLORATORIO

Para a andlise dos resultados do Estudo Exploratério, utilizei as mesmas seqiiéncias
das perguntas colocadas no ‘“Quadro das questdoes aplicadas aos alunos, as familias, aos
professores, coordenadores e funcionarios da secretaria’, apresentadas no Capitulo I,
sobre a Metodologia, pagina 53 desta dissertagao.

Com o objetivo de facilitar o entendimento das interpretacdes analiticas, quando usar a
expressdo “escola”, estarei me referindo as opinides dos professores em conjunto com as
opinides dos funciondrios da secretaria. Na utiliza¢ao da expressao “familia”, estardo inclusos
os alunos e todas as familias envolvidas na pesquisa: as que responderam aos questionarios
em reunido de pais, as que responderam através dos alunos e aquelas que foram entrevistadas.
Quando necessitar me referir especificamente a um grupo, indicarei nominalmente ou fazendo

uso das abreviaturas abaixo discriminadas:

QFRP - Questiondrios respondidos pelas Familias em Reunido de Pais
QFAA - Questiondrios respondidos pelas Familias Através dos Alunos
QPPA - Questiondrios respondidos pelos Préprios Alunos

QPRO - Questiondrios respondidos pelos Professores

QFSEC - Questiondrios respondidos pelos Funciondrios da Secretaria

De um total de 283 alunos e seus respectivos pais e/ou responsaveis, 20 professores,
02 Coordenadoras e 10 funciondrias da secretaria, as quantidades de questiondrios aplicados
foram as seguintes: 111 (cento e onze) QFRP - Questiondrios respondidos pelas Familias em
Reunido de Pais, 39,2%; 127 (cento e vinte e sete) QFAA - Questiondrios respondidos pelas

Familias Através dos Alunos, 44,8%; 248 (duzentos e quarenta e oito) QPPA - Questiondrios
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respondidos Pelos Préprios Alunos (6% e 7% séries), 87,63%; 08 (oito) QFSEC -
Questiondrios respondidos pelos Funciondrios da Secretaria, 80%; 14 (catorze) QPRO -
Questiondrios respondidos pelos Professores, 70%; 02 (dois) coordenadoras, 100%.

Na questdo sobre o grau de parentesco das pessoas com quem o estudante mora, a
escola interpreta como mais comum o aluno morar somente com a “mae” do que com ‘“pai e
mae” juntos, Grafico n°. 01, abaixo, o que difere da realidade, conforme Tabela n°. 06,
proxima pagina, pois os dados constatados demonstram que a situacdo “morar com o pai e a
mae” se apresenta como prevalecente. Havendo também nessa questio a constatacao de que €
a mulher-mae quem assume a familia quando da auséncia de uma das partes do casal. Os
indices apresentados pela familia referentes a morar com “pai e mae” e morar “s6 com a mae”
sdo bem proximos, enquanto morar “sé com o pai’ apresenta indices excessivamente
menores: “pai e mae” - 41,3 % (QFRP), 41,7% (QFAA) e 46,8% (QPPA); morar “sé com a
mae” — 39,6% (QFRP), 36,6% (QFAA) e 33,5% (QPPA); morar “s6 com o pai” — 5,8 %

(QFRP), 2,3% (QFAA) e 4,8% (QPPA).

GRAFICO 01
Resposta dos professores a pergunta: Com quem os estudantes moram?
Com quem o aluno mora Menos comum Mais comum
Com o Pai e a mae oy
S6 com a Mae -..m
S6 com o pai _— "'.'.‘.-_- )

P '...
Com avo e avd Camnn
i
suwe
Parentes Proximos %- nenrs

4
4
Pessoas i Familia I o

L2
Professores Funcionarios da Secretaria ammmmmEmESE
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TABELA N°. 06
Indices com a resposta da pergunta: Com que o estudante mora atualmente?
ComoPai | S6coma | S6como | Comavoe | Parentes | Pessoasn | Prefiro ndo
e amae Mae pai avo Proximos Familia responder
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Pais Reuniao 41,3 39,6 5,8 4,1 4,9 2,8 1,5
Pais p/ aluno 417 36,4 2,3 6,8 8,3 3 1,5
Alunos 46,8 33,5 4,8 6,5 4,8 2 1,6

Em relacdo a situacdo conjugal das familias ha também discrepéancia entre a opinido da

escola e a realidade apresentada. Enquanto a escola julga ser menos comum a situagdo

“casado(a)” e mais comum ‘“separado(a) e vive junto com outra pessoa”’, Grafico n°.02, o

maior indice assinalado pelas familias se deu sobre o item “Casado(a)” : QFRP - 31,9%,

QFAA - 30,1 e QRPA - 36,4%, Tabela n°. 07, abaixo.

GRAFICO 02

Situacao conjugal dos familiares dos alunos.

Situacao conjugal dos pais

Menos comum

Mais comum

Casado (a)

.... \

Solteiro (a)

-....\
....-

Viuvo (a) e fi vive ¢/ outra pessoa

. . . Wy
Solteiros e vivem juntos ":>
Separado (a) fi vive com outra pessoa — .
: T e
Separado(a) e vive com outra pessoa 7

Vilvo e vive ¢/ outra pessoa

Outra forma de organizacao

Professores Funcionarios da Secretaria .
TABELA N° 07
Situacio conjugal dos familiares
- Viavo
Separado | Separado(a) | Viavo (a) . .
Casado | Solteiro | (a) fi vive | e vive com | e i vive e \(/:I/VG io\lltisgz]s Outre(lj(feorma Prefiro i
(a) (a) com outra outra ¢/ outra outra ‘untos | oraanizacio responder
pessoa pessoa pessoa J 9 ¢
pessoa

_ (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
R:uar:iséo 31,9 | 186 15,9 8.8 35 44 | 133 0,9 27
S | 301 | 174 | 135 95 24 8 | 127 32 %2
Alunos 36.4 6.5 20.5 12.1 2.8 2.8 9.3 2.0 7.6
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Em relacdo ao acompanhamento do desenvolvimento escolar do aluno constatei que a

mae atua mais que o pai, conforme Tabela de n°. 08. A opinido da escola, Grafico n°. 03, e os

dados colhidos juntos as familia a este respeito convergem na mesma direcdo. Entretanto a

presenca do pai se mostra também relevante, o que me faz identificar a necessidade da escola

de inclui-lo nas a¢des socializadoras da escola.

Quem mais acompanha a vida escolar do estudante

TABELA N°. 08

: ~ < x . & | Parente Amigos, Prefiro fi
OPai | AMae |Irméo(a)| Avo (6) Proximo Vizinhos Outros responder
(%) (%) (%) (%) (%) (%) (%) (%)
Pais Reunido | 18,5 67,7 3,1 1,5 4,6 0,8 0,7 3,1
Pais p/aluno 13,1 65,5 4.1 55 55 0,7 2,3 2,3
Alunos 22.4 59.1 6.5 4.5 4.5 0.9 1.2 0.9
GRAFICO 03

Pessoa que mais acom

anha a vida escolar do estudante.

Pessoa que acompanha a vida escolar

do estudante

Menos comum

Mais comum

O Pai

A Mae

Irmao(a)

Avo (0)

Parente Préoximo

Amigos, Vizinhos

Outros

Professores

Funcionarios da Secretaria

Na questdo relativa ao nivel de participacdo da familia na vida do estudante, houve

considerdveis discrepancias. A interpretacdo que a escola desenvolve € totalmente contréria as

desenvolvidas pela familia. Para escola, a participacdo dos pais se localiza entre “pequena” e

“ndo ha participacdo”. Mas ndo € essa a situacdo demonstrada pelas familias, pois, para elas,

os maiores indices se localizam entre “muito boa” e “boa”, Tabela n°. 09, pagina seguinte.
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TABELA N°. 09
Participacao dos pais ou responsaveis na vida do estudante
Muito Boa Boa Média Pequena P N .Ha ~ Prefiro nao
articipagdo | responder
(%) (%) (%) (%) (%) (%)
Secretaria 12,5 12,5 62,5 12,5
Professores 21,5 57,1 21,4
Pais Reunido 47,4 30,2 12 52 2,6 2,6
Pais p/aluno 449 29,9 16,5 6,3 0,8 1,6
Alunos 58,1 25,7 8,7 51 0,4 2

No grafico de linhas abaixo, Grafico n°. 04, podemos visualizar com mais precisio
como essa inversdao acontece. No sentido de “muito boa”, “boa”, “média” e “ndo ha
participacdo”, no caso de pais e alunos, hd uma declinacdo, uma diminui¢ao dos indices no
sentido da “ndo participacdo”, enquanto entre professores e secretaria esta linha tem sentido
invertido, parte de um decréscimo para uma acentuada elevacdo na resposta ‘“pequena’

participagao.

GRAFICO N°. 04
Pergunta n°. 04: A participacao dos pais ou responsaveis na vida do estudante é:
70
60 a

Muito Boa Boa Média Pequena N Ha Prefiro ndo
Participagao responder
—— Secretaria —#— Professores Pais Reunido —#— Pais p/aluno —— Alunos

Indices em percentagem
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Estes dados nos remetem a uma discussdo sobre quais seriam entdo as imagens que
cada parte tem sobre “participac@o na vida escolar dos alunos”. Aspecto que serd aprofundado
quando, a estes dados, forem acrescidas as informagdes colhidas nas entrevistas com pais e
professores.

Quanto aos motivos da ndo participagdo das familias na vida escolar dos alunos,
encontrei também dados bastante diversos entre familia e escola. Na prépria escola, ha uma
divergéncia de dados, pois os professores consideram que “a nao participacdo” se da mais
pelo desinteresse que pelas dificuldades, considerando que “os pais ndo se interessam”

(57,2%) pelo desenvolvimento escolar de seus filhos, conforme Tabela n°. 10 abaixo.

TABELA N°. 10
Geralmente quando as familias nao participam da vida dos alunos fazem isso ocorre

porque:
Os pais se Os pais se Os pais se _ .
interessam, interessam, mas a interessam, mas o Os pg;s nao ngo
mas ndo tém | escola ndo estimula aluno nao gosta .
. . S 2T interessam | responder
tempo nem incentiva desta participagao
(%) (%) (%) (%) (%)
Secretaria 50 12,5 12,5 25
Professores 35,7 71 57,2
Pais
Reunido 61,3 14,5 11,3 10,5 2.4
Pais p/aluno 66,4 4,5 11,9 8,3 8,9
Alunos 67,8 47 11,4 4,7 11,4

Ja os funciondrios da secretaria consideram que as familias tém mais dificuldades que
desinteresse, indicando com maior grau que “os pais se interessam, mas nio tém tempo”
(50%).

Nas familias, diferentemente dos professores, h4 uma maior consideracdo quanto as
impossibilidades e dificuldades. A resposta com maior indicacdo quanto as dificuldades na

participacdo das familias na vida escolar dos estudantes foi “os pais se interessam, mas nao
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tem tempo” (QFRP: 61,3%; QFAA: 66,4%; QPPA: 67,8%). O grafico de linhas abaixo,

Griafico n°. 05, nos proporciona um olhar mais nitido dessas questoes:

GRAFICO N°. 05
Pergunta n°. 05: Geralmente, quando as familias nao participam da vida escolar dos
alunos, fazem isso porque:
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nem incentiva desta participacao
= Secretaria =~ Professores Pais Reunido == Pais p/aluno == Alunos

Indices em percentagem

Com referéncia a relacdo familia-escola ha unanimidade quanto a necessidade da
melhoria por parte da escola no incentivo a familia em participar da vida escolar do aluno.
Escola e familia, todos indicaram que a escola “tem incentivado, mas precisa melhorar”,

conforme demonstrado na Tabela n°. 11, abaixo.

TABELA N° 11
Como vocé acha que a escola tem incentivado a familia a participar da vida escolar do aluno?

. . Tem Tem incentivado ~ . ~
Tem incentivado, . . Nao tem Prefiro ndo
) incentivado de forma . .
mas precisa melhorar : . i incentivado | responder
muito pouco satisfatoria
(%) (%) (%) (%) (%)
Secretaria 75 25
Professores 50 35,7 14,3
Pais
Reunio 53,5 11,2 26,7 6 2,6
Pais p/aluno 41,8 11,2 23,9 113,4 9,7
Alunos 48 10,9 29 24 9,7
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z.

E interessante notar que hd uma autocritica por parte da escola, pois os indices
acentuam-se nas resposta que responsabilizam a escola. Observemos que, no caso especifico
dos professores, os percentuais da resposta “tem incentivado, mas precisa melhorar” sao de
50%, “t€m incentivado muito pouco” sdo de 35,7%, enquanto a resposta “tem incentivado de
forma satisfatéria” apresentou 14,3%. No caso da secretaria, os indices de “tem incentivado,
mas precisa melhorar” sdo de 75%, “tem incentivado muito pouco” sdao de 25%, enquanto a
resposta “tem incentivado de forma satisfatoria” apresentou indice zero .

H4 um dado que merece destaque em relagdo a esta questdo: a resposta “ndo tem
incentivado”, respondido pelos pais que receberam questiondrio através dos alunos (QFAA),
apresenta um percentual bem mais elevado que as outras categorias. Nesta categoria, o
percentual foi de 13,4%, enquanto os familiares que responderam em reunido de pais (QRFP)
apresentam 6% e os alunos 2,4%.

E possivel que essas diferencas possam estar relacionadas ao fato dos pais que ndo
vém na escola sentirem a auséncia do estimulo e incentivo da escola com mais intensidade,
corroborando assim as andlises anteriores quanto ao pouco incentivo que a escola da a essa
relacdo.

De qualquer maneira, os dados apresentados demonstram que “as maiorias” dos que
participaram da pesquisa entendem que o incentivo da escola precisa melhorar. H4d uma
insatisfacdo que perpassa professores, funciondrios, familiares e alunos. No gréfico de linha
da préxima pagina, Grafico n°.06, podemos ter uma maior visualizacdo desta situacdo e das

observacoes.
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GRAFICO N°. 06
Pergunta 06: Como vocé acha que a escola tem incentivado a familia a participar da
vida escolar do aluno?

u u |
Tem incentivado, Tem incentivado  Tem incentivado de N&o tem incentivado Prefiro nao
mas precisa muito pouco forma satisfatoria responder
melhorar
—— Secretaria = Professores Pais Reuniao —— Pais p/aluno = Alunos

Indices em percentagem

No que refere a questdao sobre em que nivel a aproximagao entre a escola e a familia
pode contribuir com os pais na formacao do estudante, todos os envolvidos com a educagao
escolar reconhecem a importancia da aproximagdo entre familia e escola. Nas andlises das
entrevistas, constatei que a forma de maior expressao desse envolvimento se da pela presenca
da familia na escola. Na pergunta “em que nivel a aproximagao entre a escola e a familia pode
contribuir com os pais na formacao do estudante”, Tabela n°. 12 abaixo, os indices foram bem
mais elevados que os das outras opcoes: QFSEC: 87,5%; QPRO: 92,9%; QFRP: 83,3%;

QFAA: 67,7%; QFAA: 66,3%.

TABELA N°. 12
Em que nivel a aproximacio entre a escola e a familia pode contribuir com os pais na formacao
do estudante?

Pode contribuir | Pode contribuir | Pode contribuir | Nao pode Prefiro ndo

muito razoavelmente muito pouco contribuir responder
(%) (%) (%) (%) (%)

Secretaria 87,5 12,5
Professores 92,9 71
Pais Reunido 83,3 7,4 6,5 1,9 0,9
Pais p/aluno 67,7 17,3 5,5 0,8 8,7
Alunos 66,3 16,4 7 3,3 7
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O gréfico de linhas abaixo, Grafico n°. 07, possibilita-nos uma visao mais nitida desses

indicativos.

GRAFICO N°07
Pergunta n°. 07: Em que nivel a aproximacao entre escola e familia pode contribuir com
os pais na formacao do estudante?
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Indices em percentagem

Na pergunta sobre de qual instituicdo “a iniciativa e o incentivo a uma maior
aproximacao entre a escola e a familia deve partir”, os resultados nos revelam uma
compreensdo equivalente entre ambas as partes no que se refere as suas responsabilidades. A
escola julgando ser “mais da escola”, QFSEC: 62,5% e QPRO: 78,6% . As familias,
entretanto, julgam ser “mais das familias”, QFRP: 53,4% e QFAA: 51,1%. Enquanto uma e
outra instituicdo levam pra si a maior responsabilidade nessa aproximagao, os alunos véem
essa situacdo de maneira bem equilibrada, 42,9% “mais da escola” e 49,8 “mais da familia”
(QPPA).

Abaixo apresento Tabela e Grafico de linha que possibilitardo melhor compreensao e

visualizagao dessas informagdes (Tabela n°. 13 e Gréfico n°. 08).



113

TABELA N° 13
A iniciativa e o incentivo a uma maior aproximacao entre a escola e a familia devem

partir:
. . - ~ . . Prefiro ndo
Mais da Escola | Mais das familias | Nao acho isso importante responder
(%) (%) (%) (%)
Secretaria 62,5 37,5
Professores 78,6 21,4
Pais Reunido 36,9 53,4 1,9 7.8
Pais p/aluno 39 51,1 1,5 8,4
Alunos 42,6 49,8 3,8 3,8
GRAFICO N°08

Pergunta n°. 08: A iniciativa e o incentivo a uma maior aproximacao entre a escola e a
familia devem partir:
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Indices em percentagem

Na identifica¢do do nivel de reconhecimento que a familia possui sobre as acdes mais
comuns utilizadas pela escola, para provocar a aproximag¢do da familia com a escola, constatei
que, a medida que essas préticas vao se afastando de informacdes sobre o desenvolvimento e
desempenho escolar de seus filhos e se aproximando de agdes com contetdos sociais,
formativos e recreativos (palestras, debates, campanhas de solidariedade e reunides
comunitérias), o potencial valorativo da influéncia vai diminuindo, conforme indicado na

Tabela n°. 14, proxima pagina.
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Devido a impossibilidade de um segundo encontro com as familias em reunido de pais

para continuidade desta etapa, as questdes da Tabela n°. 14, abaixo, ndo foram respondidas

por esse grupo (QFRP).

TABELA N°. 14

Relacio das perguntas de 09 a 15 com os indices em % das respostas

Perguntas

indices em % da
resposta “pode
contribuir muito”

Pergunta 09:

Chamar os pais ou responsaveis para falar-lhes sobre o
lado positivo do aluno, suas boas notas e boas
atitudes.

82,9

Pergunta 10:

Chamar os pais ou responsaveis para falar-lhes sobre o
lado negativo do aluno, suas mas notas e suas atitudes
indisciplinares.

79,5

Perguntaii:

Chamar o0s pais ou responsaveis na escola para
entregar-lhes notas ou participarem de reunides
pedagdgicas.

75,8

Pergunta 12:

Convidar os pais ou responsaveis para participarem de
palestras e debates de temas de interesse das familias

67,2

Pergunta 13:

Convidar os pais ou responsaveis para participarem de
campanhas de solidariedade, ajuda as familias e outras
comunidades carentes.

63,3

Pergunta 14:

Abrir a escola para reunides ou atividades dos
moradores, da comunidade ou de pais de alunos que
residem no bairro ou nas proximidades da escola.

52,7

Pergunta 15:

Convidar os pais ou responsaveis para participarem de
atividades recreativas e festas da escola.

44.9

O Gréfico de Linhas, Grafico n°.09, proxima pagina, possibilitard uma visualizacio

mais nitida dos resultados acima, onde poderemos verificar a inclinagao das linhas no sentido

das agdes com maior vinculo na educacdo escolar formal as acdes sociais, integrativas e

recreativas.
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) GRAFICO N°. 09
Indices em % das respostas das perguntas de 09 a 15%
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* Ver perguntas no Grafico n°. 14, pagina anterior.

Na andlise das entrevistas com os moradores sobre presencga da escola na comunidade,
pude constatar que a escola tem pouca inser¢do na comunidade. As referéncias a conhecer a
escola limitaram-se ao periodo de eleicdo, ou no caso de duas familias que seus filhos sao
alunos da escola, conhecem pela obviedade da causa. Entretanto nenhum deles destacou
qualquer atividade significativa da escola.

Este estudo exploratério foi significativo para a identificacdo do objeto de estudo: a

presenca da familia na escola. A op¢do em estudar o imagindrio construido pelas familias

sobre esse objeto, adveio da percepcdo de que, para os grupos envolvidos nessa necessidade,
familia e escola, ndo ha uma nitida compreensao sobre o significado da presenca da familia na
escola.

Através das entrevistas, de minha presenga nas reunides de pais, nos intervalos, nas
salas dos professores durante os intervalos, nas conversas informais com professores, pais e
coordenadores, pude observar o envolvimento e o compromisso dessas familias, as

preocupacdes € os sentimentos decorrentes dessa dedicagdo. Também pude observar o
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desconhecimento ou desinteresse da escola no estabelecimento de a¢des de aproximagao das
familias. H4 cobrangas, mas as acdes sdo mais dirigidas a aspectos ligados ao comportamento
dos alunos, geralmente aqueles que ndo se adaptam as intengdes dos professores ou da escola,
ou aos seus baixos rendimentos escolares. Sendo, nesses casos, o contato feito com a
Coordenacdo e ndo com os professores diretamente.

A disponibilidade dessas familias em participar da pesquisa foi de expressiva
relevancia. Fui recebido em suas residéncias para realizacdo de entrevistas, estiveram
presentes em outras entrevistas marcadas no colégio ou em locais marcados, deslocando-se de
suas casas ou de seus trabalhos.

Nas primeiras entrevistas realizadas nos finais das reunides de pais, essas familias,
assim como outras que também foram solidérias a pesquisa, dispuseram-se a permanecer apos
as reunides para participarem das entrevistas.

Todos esses aspectos fizeram-me reconhecer a necessidade de identificar os valores
que estariam servindo de suporte a essas atitudes. O que levaria esses pais, essas maes, esses
parentes e pessoas envolvidas na vida das criancas a se dedicarem com tanto afinco a
educagcdo moral e escolar dessas criancas? Que imagens estariam sendo construidas? Que
valores estariam envolvidos nessa disponibilidade e dedica¢ao?

O ndmero de pais, mées e responsdveis presentes nas reunides sempre foram aquém do
nimero de alunos matriculados, no entanto, essas familias se faziam presentes nao sé nessas
ocasides como também nas demais atividades desenvolvidas pela escola. As informacdes
sobre a presenca dessas familias nessas outras atividades me eram fornecidos pela
coordenacgdo, da qual também tive uma contribui¢do significativa na identificacdo dos casos a
serem escolhidos, pois por conhecer cada familia, seus valores e envolvimento com a

educacgdo dos estudantes, puderam me fornecer informacdes significativas.
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Em relacdo as entrevistas, era meu plano entrevistar também o presidente atual da
Associacao dos Moradores, porém este ndo foi encontrado no dia selecionado para este fim.

As entrevistas e questiondrios me deram parte da compreensdo sobre as imagens
construidas pelas familias, professores e funciondrios. Entretanto, minha freqiiéncia no
ambiente escolar me fez penetrar na informalidade, identificando as expressdes mais
espontaneas, observando o movimento da escola, os procedimentos e as falas dos professores,
coordenadores, diretores e pais.

Durante o ano de 2005, estive presente em seis reunides de pais convocadas pela
escola. As duas primeiras para entrega dos livros didaticos dos alunos, as quatro seguintes
foram para entrega de notas e explicacao das situacdes pedagogicas dos alunos, sendo duas ao
final da segunda unidade (término do primeiro semestre) e duas ao final da terceira unidade
(término do terceiro bimestre).

Todas as vezes que fui aplicar questiondrio ou entrevista, durante o intervalo,
permanecia na sala dos professores, momento em que, em fun¢do da minha presenca e do fim
a que me destinava, surgiam discussoes e reflexdes sobre a estrutura familiar, a integracdo da
escola com a familia e as posturas dos professores e da escola em relacdo a esses assuntos.
Falas, pensamentos e discussdes que enriqueceram sobremaneira as andlises do campo

empirico.
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CAPITULO VI - PRINCIPAIS RESULTADOS DO ESTUDO DE CASO

Nessa etapa do trabalho, fiz uma andlise das respostas buscando encontrar imagens®’
que pudessem demonstrar o imagindrio®® dessas familias sobre os principais elementos que
incidem sobre a manuten¢do e constru¢do da presenca da familia na escola.

As familias analisadas foram divididas em trés categorias, conforme apresentado no
capitulo metodolégico: uma familia onde o casal em conjunto cuida e acompanha a vida
escolar do filho, ao qual denominarei de Familia-Casal; uma familia cujos filhos sao
acompanhados unicamente por uma mae, caso que me referirei como Familia-Mae e um
terceiro caso de familia em que o pai € o principal responsdvel pelo acompanhamento escolar
dos filhos, onde me referirei como Familia-Pai.

Com o objetivo de ordenar as respostas em campos tematicos, conforme apresentado
no "Quadro sobre os contetidos a serem analisados nas entrevistas” (Tabela n°.01, pag. 51
do Capitulo I ), organizei outro quadro com as respostas de cada uma das perguntas
realizadas, ‘“Quadro dos resultados das entrevistas do Estudo de Caso’’, Tabela n°. 15, o
qual apresento no final deste capitulo, nas paginas de n°. 137 a 141 .

Preferi essa sistematizacdo pois, durante as entrevistas, nem sempre as respostas
seguiam as linearidades sugeridas pelas perguntas, os assuntos iam e vinham sem uma métrica

determinada. O quadro foi organizado com respostas em momentos em que nem sempre se

47 O termo “imagem”, neste trabalho, estd baseado no conceito de Bachelard, o qual considera “imagem”como
um processo dialético que ocorre no interior do individuo, de onde emerge contetidos da intimidade afetiva dessa
individualidade. O autor destaca que “os sujeitos transportados as coisas, as imagens trazem a marca do sujeito”
(Bachelard, 2003). Para o autor, tudo o que se imagina, toda matéria imaginada, ¢ a imediata imagem de uma
intimidade (2003, p.03).

* 0 imagindrio, mesmo sendo a manifestacio individualizada de uma imagem, expressa contetidos simbdlicos,
morais e culturais, constituindo-se numa memdria coletiva que possibilita ao individuo a identificacdo da
imagem que ele tem de si em rela¢do a conjuntura em que estd inserido. O imagindrio “é uma heranca cultural de
uma certa comunidade e é composto por imagens e outros signos, por valores e pelas suas relacdes entre si as
quais possibilitam a concatenacdo das idéias sobre o real.” (MEDEIROS, C.; MEDEIROS, A. 2002). Mas o
imagindrio ndo se atém apenas a uma dimensdo sociolégica “O imagindrio é uma forca social de ordem
espiritual, uma constru¢do mental, que se mantém ambigua, perceptivel, mas nio quantificivel” (MAFFESOLI,

2001).
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ligavam diretamente as perguntas, mas que fluiram durante as entrevistas e que possuiam
conexdes tematicas com as perguntas.

O que me importava era ouvir, ndo interferindo nas reflexdes que os entrevistados
faziam. Eles falavam sobre aquilo que julgavam ter importancia. lam construindo imagens de
uma realidade que lhes era propria. Em que, posteriormente, através de minhas andlises, pude
observar que essas familias compartilhavam o imagindrio de que estar presente na escola é um
processo que envolve comprometimento, dedicagido e empenho.

Antes de entrar na andlise de cada caso, julguei ser relevante fazer alguns
apontamentos genéricos, sem uma conexao direta com as categorias propostas nos quadros
citados acima. No imagindrio dessas familias, a “presenca da familia na escola” € uma
extensdo de uma agdo desenvolvida como processo de educacdo e formacdo que se inicia na
propria vida familiar e no cotidiano. Acompanhar os estudos e a vida escolar dos filhos € parte
de uma obrigacdo mais ampla que inclui: saber quais sdo as amizades e companhias dos
filhos, os ambientes que freqiientam, o que carregam em suas mochilas, hordrios que chegam
da escola, o que acontece no trajeto casa-escola - escola-casa, entre outras.

Na compreensdao dos entrevistados esse comprometimento com a vida dos filhos
garante respeito e consideracao diante das demais familias. Na fala da mae da Familia-Casal,
pude observar essa dimensdo quando ela diz: “Se vocé sabe que seu filho estd bem, vocé é
elogiado. Isso é bom também”, depois complementa: “Tem pai que ndo sabe nada de seu
filho... ndo vai a escola... se o filho vai bem, se vai mal...” O refor¢o social, através dos
elogios, fortalece o imagindrio de que o cuidado e o acompanhamento escolar sdo
caracteristicas de familias responsdveis e com uma moral admirdvel.

Entretanto, a presenca dessas familias na escola ndo € uma questdo restrita, que se
realiza como agOes isoladas, presa apenas as questdes da educacao formal. A preocupacido e o

cuidado com os filhos € um compromisso socio-moral, onde a educagdo escolar e a formacao
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moral € parte integrante de um processo formativo amplo. “O pai e a mae devem estar
presentes agora na adolescéncia. Tém que estar presentes na vida, ndo € s6 na escola.” As
expressoes “adolescéncia” e ‘“vida” incluem-se em extensdes temporais e fisicas que se
estendem para além dos espagos escolares. A escola é uma parte da vida e da adolescéncia
que engloba um campo de ac¢des educativas que se fortalecem mutuamente. A familia se faz
presente na escola porque se faz presente na vida do filho ou da filha.

Valores como “educacdo familiar”, “didlogo com os filhos”, “respeito”, “amizade”,
“responsabilidade” se fazem presentes nas falas e se constituem em base fundamental para a
formacdo dos filhos. No imagindrio dessas familias, esses valores sao determinantes na
constru¢do do processo de formacdo da personalidade moral de seus filhos.

Essas familias buscam desenvolver uma coeréncia entre o que fazem e o que esperam
de seus filhos, numa conexdo que vincula afeto, respeito e responsabilidade. Em nenhum
momento das entrevistas foi cogitado impossibilidades no cumprimento desse dever. Todas as
falas se apresentaram em perspectiva positiva.

Estudos anteriores demonstram que essa coeréncia € seguranga nas acdes € nas
interpretacOes possibilitam a crianca a confianca e a vontade de seguir seus estudos. Lahire
(1997, p.349) destaca que “a forca escolar da crianga repousa numa confianca familiar ndo-
contraditdria, composta de adultos coerentes entre si, em que vdrios principios de socializagdo
ndo se superpdem e exercem seus efeitos regulares, sistematicamente e duradouramente”.
Portanto, no imagindrio dessas familias, a “presenca da familia na escola” faz parte de uma
trajetoria que tem seu inicio no lar, estendendo-se e abarcando todas as dimensdes da vida da
crianca ou do adolescente.

Partirei agora para uma andlise mais detalhada, caso a caso, conforme a ordem
seqiiencial apresentada nos quadros: “Quadro sobre os conteiidos a serem analisados nas

entrevistas” (Tabela n°. 01 pag. 51, Capitulo 1) e “Quadro dos resultados das entrevistas
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do Estudo de Caso”, disponibilizado no final deste capitulo, paginas de 137 -141. Desta
forma, para facilitar a compreensao analitica, apresentarei o campo temadtico, os conteudos a

serem analisados e as respectivas perguntas realizadas em cada uma dessas etapas.

Campo Tematico

Formato da constituicdo conjugal e sua interferéncia sobre a presenca da familia na

escola

Pergunta n°. 01: Qual a sua situacao conjugal?

Nessa primeira questdo pretendi averiguar se, no imagindrio dessas familias, o
formato da unido conjugal familiar seria ou ndo fator de interferéncia na “presenca da familia
na escola”. Na escolha dos tipos familiares ndo havia incluido, como instrumento seletivo, a
estrutura conjugal. Ative-me mais a quem estava presente na escola, sem, num primeiro
momento, verificar como se organizavam conjugalmente.

Quando perguntados sobre a situagcdo conjugal, na Familia-Casal, a mae responde que
eles ndo tém uma unido oficializada civilmente: “No6s ndo somos casados, a gente vive junto
ha 14 anos, somos c6njuge49”.

A mae da Familia-Mae informa que € solteira, tem quatro filhos, sendo dois casais, um
casal de adolescentes, filhos do primeiro relacionamento, cujo homem j4 € falecido, e um
casal de gémeos frutos de um segundo relacionamento, que também ndo teve continuidade.

No caso da Familia-Pai, o pai responde: “Sou casado, catdlico... tudo certinho”. Esta

€ uma resposta que nos permite inferir que a imagem do entrevistado emana do imaginério

¥ Nio foi encontrada nenhuma defini¢io sobre o termo “conjuge”. O casal, ao usar essa expressio indica que
possui uma unido estdvel, entretanto essa unifio ndo esta oficiliazida nem civil nem religiosamente.
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popular que coloca o casamento oficial, no civil e no religioso, em superioridade moral as
outras formas de unido conjugal (SARTTI, 2005, p. 48).

Nesses trés casos selecionados, conforme planejado, as organiza¢des familiares se dao
de maneira bem distintas. Cada caso com sua singularidade: um casal com uniao consensual,
uma mae solteira e um pai casado oficialmente.

Apesar das constatagdes acima apontarem na dire¢do de que a situagdo conjugal possa
ndo ser um fator potencialmente significativo em relacdo a presenga da familia na escola,
ainda assim, julguei ser necessdrio observar como essa questdo se estrutura no imagindrio

dessas familias. O que buscarei aprofundar com a pergunta seguinte.

Pergunta n°. 02: Vocé acha que o formato da situacao conjugal dos pais é fator de

impedimento da presenca da familia na escola? Por qué?

Da Familia-Casal e da Familia-Mae as imagens construidas foram de que essa ndo é
uma questdo relevante. Para essas familias, a condicdo conjugal dos pais ndo é fator que
impeca a familia de estar presente na escola, expressdes como “O pai, mesmo estando
separado, deve estar presente na vida do filho” (Familia-Casal), “Vai da consciéncia” e “A
questdo € individual” (Familia-Mae), caracterizam uma postura que, construida no imaginario
da responsabilidade como fator que precede a condi¢cdo de unido conjugal, essas familias
identificam que essa questdo tem mais vinculos com a obrigacdo de educar do que com a
estrutura familiar.

A Familia-Pai apresenta uma imagem um pouco diferenciada. Para essa familia,
conforme suas falas, “a convivéncia do casal € importante para o filho” e “quando os pais sdo
separados os filhos sofrem muito”. Nesse caso a imagem que surge € de que o casal junto tem

mais forca que uma parte em separado. Entretanto, vale lembrar que, dos casos escolhidos,
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esse € unico onde o casamento se deu dentro das formalidades religiosas e civis. Sarti (2005,
p. 84) salienta que, entre as familias pobres, “o casamento legal e religioso é considerado
moralmente superior a unido consensual, conferindo maior respeitabilidade ao casal e
legitimidade ao lugar de marido e esposa” [itdlico da autora].

As respostas a essa questdo e as proprias situacdes conjugais podem nos conduzir a
hipétese de que a organizagdo familiar ndo € fator de determinante interferéncia na “presenca
da familia na escola”. Entretanto, esta € uma questdo que nao serd aprofundada neste trabalho,

ficando aqui apenas como sugestao para um estudo futuro.

Campo Tematico

O tempo como valor determinante da presenca da familia na escola: A construcio do

tempo como valor e a organizacao do tempo

Perguntas n°. 01: O que vocé pensa sobre a expressdo “ndo tenho tempo”, quando se refere a

presenca da familia na escola?

N

Nas trés familias a expressdo “ndo ter tempo”, no que se refere a “presenca da familia
na escola”, configura-se mais como desinteresse do que falta de tempo. Expressdes como “Eu
acho negligéncia” (Familia-casal) e “é falta de interesse” (Familia-Mae). Para essas familias,
a responsabilidade da pessoa independe do tempo.

A mie da Familia-M3e € mais incisiva ao afirmar que “n3o tem isso de ndo ter
tempo”. Desenvolveu-se a imagem de que o tempo deverd ser construido em funcdo das

responsabilidades demandadas por uma determinada ordem de importincia em que o

prevalecente € a educacgdo do filho e, nesse caso em especifico, a educagdo escolar.
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Pergunta n°. 02: Como voc€ organiza o tempo para poder estar sempre presente na escola?

Com as respostas desta pergunta, pude constatar que a organizacdo do tempo esta
submetida a formacao dos filhos, ou seja, o futuro dos filhos estd sendo construido com base
num presente com responsabilidade e dedicacdo. “Por mais que os pais trabalhem, podem
pedir ao patrdao e falar que o filho estd precisando da presenca dele na escola”, diz o pai da
Familia-Pai. Nessa fala, evidencia-se a imagem de que a organizagao do tempo estd submetida
a necessidade da educacado do filho. Falar com o patrao tem o significado de interferir numa
ordem j4 estruturada: o tempo do trabalho. Mas, para essas familias, fazer isso em fun¢ao do
filho, constitui-se um valor maior. Preocupar-se com a formacgao escolar do filho, estando
presente na escola, configura-se um valor superior, acima das questdes puramente formais do
cotidiano.

Alterar o cotidiano para estar presente na escola torna-se um valor que atinge a
intimidade do pai ou da mde numa dimensdo acima do trabalho. A prética de vida dessas
familias revela um esforco na busca de um bem imaterial que extrapola a realidade vivida.
Constroem um tempo que, mesmo dentro de uma metrificacao, pode ser distribuido, sem que
disso haja prejuizos ou perdas. Compensa-se ou trocam-se os hordrios de trabalho ou de
convivio familiar em funcdo da necessidade de se estar na escola. Isso pode ser constatado
através das seguintes falas: “De casa de noite ou até do trabalho tem como entrar em contato
com a escola” (Familia-Mae); “Mas vocé tem que se oferecer para compensar o tempo que
saiu. Voce tem que mostrar que vai retribuir o que o patrdo estd fazendo por vocé”.

Além das questOes relativas a organizacdo do tempo, € importante salientar como
essas familias distribuem as responsabilidades quando surgem dificuldades em estar presente
na escola. Nessas situacdes, novas opc¢des sdo buscadas, havendo sempre uma alternativa que

possa superar as dificuldades e dar conta do cumprimento dessa auto-tarefa. No caso da
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Familia-Casal, a distribui¢do ocorre entre pai e mae: “Nas reunides a gente divide. Quando
um nao pode o outro vai”. Na Familia-Mae, a distribuicdo se d4 junto a parentes préximos.
Neste caso, buscou-se a avé do aluno: “Se eu ndo posso, peco pra minha mae”. No caso da
Familia-Pai, essa distribui¢do nao é manifesta, mas mesmo assim o seu tempo € distribuido

em funcdo dessa necessidade: “Se ndo der pra ir, ligo pra saber como ela estd indo”.

Campo Tematico

Valores mais significativos e procedimentos auto-determinados para a manutenciao

dessa presenca como valor

Pergunta n°. 01: Quais as “coisas” (valores) mais importantes que uma familia deve ter para

estimular e manter a presenga da familia na escola?

Nos trés casos pesquisados, o principal valor apresentado foi o “didlogo”. Todas as
familias destacaram que o principal valor € a possibilidade de, através do didlogo e da
“conversa”, levar os filhos as reflexdes necessdrias para construcdo da sua vida moral. A
Familia-Casal diz: “a gente pergunta, a gente conversa..”. A Familia-Mae também se
manifesta desta forma: “Hoje ndo se bate mais, hoje se conversa. Eu converso com meus
filhos, eu ensino eles...”. Assim também se pronunciou a Familia-Pai: “Saber falar com os
filhos, ter um bom acompanhamento em casa”.

Como ja salientamos anteriormente, a escola é uma parte de um projeto que se estende
para além dos objetivos escolares. Nos trés casos estudados, a presenga na escola foi
demonstrada como um compromisso com a educacao geral dos filhos. Os pais compreendem
que a escola € essencial para a integracdo socio-cultural dos filhos, sabem também que essa

educacgdo fornecerd aos filhos possibilidades de alcancar posi¢cdes melhores que as deles. Por
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isso, em seus imagindrios, a participacao deve ser estimuladora e visivel.

Os dizeres das familias sempre se remetem a essa dimensao: “Eu quero o melhor pra
minha filha. Por isso eu verifico se o colégio estd bom, se tem drogas, com quem minha filha
estd andando” (Familia-Pai), “Tem que estar presente na vida, ndo € s6 na escola!” (Familia-
Casal), “A gente tem toda obrigacdo de entrar na vida de nosso filho. No dia-a-dia deles, né?”

(Familia-Mae).

Pergunta n°. 02: Quais os procedimentos (acdes, conduta, maneira de agir, etc.) necessarios

para poder cumprir a meta de estar presente na escola?

Quanto aos procedimentos necessdrios para cumprir a meta de estar presente na
escola, além do proprio ato de ir a escola, insere-se ai o interesse e o desejo de saber como os
filhos estdo se desenvolvendo. Entdo, ndo basta ir a escola ou apenas nas reunides, €
necessario também ter um interesse mais amplo. Para essas familias, a presenca na escola é
parte de um conteddo formativo maior: “Ir a escola saber o que estd acontecendo com o filho.
Querer saber do filho... saber da escola também... ver se a escola € boa.” (Familia-Casal). A
Familia-M3e inclui esse dever como um bem que vai além do ato da matricula: “Matricular o
filho, mas ndo € nisso... tem que estar sempre presente na escola, acompanhar o filho e a filha
na escola”.

A Familia-Pai manifesta-se levando a reflexdo para um compromisso que se estende
por todo ano escolar. Freqiientar a escola traz para a familia informagdes também sobre a
qualidade de ensino, saber como a escola estd se desenvolvendo e, principalmente,
acompanhar os estudos e desenvolvimento do filho para que, no final do ano tenha a alegria
de ver o filho aprovado: “Voce tem que freqiientar a escola pra saber como estd a escola. Eu

quero o melhor pra minha filha. Por isso eu verifico se o colégio estd bom, se tem drogas,
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com quem minha filha estd andando. Tem gente que falta o ano todo as reunides de pais, ndo
vem na escola, larga o filho na escola, depois no final do ano, quando o filho esta reprovado,
ai o pai vai na escola cobrar da escola.” Para esse pai o esfor¢o, tanto do trabalho quanto das
necessarias e inesperadas mudancas do cotidiano, sdo esfor¢os que, ainda que penosos, vale a
pena.

Bachelard (2003, p. 33) apresenta essa caracteristica como elemento da dialética da
imaginagdo, a qual difere da dialética da razdo. Enquanto a dialética da razdo “justapode as
condi¢des para abranger todo o campo possivel”, diferentemente, a dialética da imaginacao
quer apreender todo o real para encontrar “mais realidade naquilo que se oculta” do que
naquilo que se mostra.

O esfor¢o da familia oculta uma alegria que se expressa na perspectiva de um futuro
feliz. Passa-se pelo “mal” na certeza de um futuro “bem”, “almas simples, almas que meditam
ao trabalhar fisicamente, manualmente [...], conheceram esse cardter material que faz do
mordente do mal uma condi¢@o para a impregnacdo do bem” (Bachelard, 2003, p. 33). Sem
esse olhar para o futuro, sem essa certeza de um bem que estd por vir, o trabalho se torna
arduo e sem prazer, Bachelard (2003) acrescenta que “¢€ impossivel ter disposicdo para o
trabalho [...] sem animar-se com tais dialéticas”.

Essa fala conduz também ao reconhecimento de um imaginério construido sobre a
compensa¢do que se tem do acompanhamento a vida dos filhos. Para essas familias, hd um
resultado a ser alcangado: no caso da escola, a aprovacdo e o bom desempenho. Sdo metas
que, quando alcangadas, mesmo submetidas a um o sistema escolar taxiondmico, proprio da
estrutura escolar, provoca uma satisfacdo que as diferencia das familias que ndo conseguiram
alcancar tais objetivos. Ao esforco da presenca na escola, hd a compensacdo com o bom

desempenho escolar do filho.
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Campo Tematico

Valores mais significativos: Acréscimos dados pela propria vida e transmissao desses

valores aos filhos.

Nesse momento da anélise, preferi analisar as duas primeiras perguntas em conjunto, dado as

respostas permearem os conteudos das duas questoes.

Pergunta n°. 01: Desses procedimentos aprendidos, que aspectos vocé€ acrescentou com a sua

propria vivéncia?

Pergunta n°. 02: Quais as diferencas entre o que vocé aprendeu com seus pais e o que vocé faz

hoje quanto ao acompanhamento de seus filhos na escola?

Nessas duas perguntas estdo contidas duas dimensdes de valores: aqueles que sdo
acrescentados pela vida e a maneira de transmiti-los aos filhos. Nas trés familias € visivel a
necessidade em possibilitar ao filho algo melhor do que o j4 vivido e conseguido pelos pais.
Todas as trés familias trazem valores que, em func¢do do que ja viveram e experimentaram,
hoje se manifestam com potenciais qualitativos imprescindiveis a suas relagdes familiares e
em seus processos de educacao e formacgdo dos filhos.

Mais uma vez o didlogo se apresenta como valor de maior importancia. A presenga
dos pais também € tomada como fator significativo para a vida dos filhos. No caso da
Familia-Casal a mae diz que seu pai se ausentou de sua vida desde pequena e isso ela ndo
deseja para o filho. Ela projeta no filho o desejo da felicidade que ndo teve: “Minha mae

participava de minha vida. Meu pai caiu fora.” Depois acrescenta: “Eu tinha sete anos quando
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ele foi embora”. A mae cria a imagem de uma vida melhor para o seu filho, ndo deseja para o
filho aquilo que a fez sofrer: “Eu quero que ele tenha pai e mae, pra ele lembrar que teve um
pai e uma mae. Muitos t€m, mas ndo participam da vida”. A fala salienta a presenga de um
pai, porém um pai que nao participou da vida dela, “caiu fora” como ela diz, mas para seu
filho € necessario que seja construido algo melhor, algo mais significativo, é necessario que o
filho sinta a presenca desse pai e dessa mae. Aqui se desenvolve uma inversao simbdlica do
sentimento, da imagem da dor vivida pelos pais, como forma de se anular essa dor, surge a
imagem de uma situagdo real de prazer e alegria.

Na Familia-Pai, como nas demais, o valor basico € o didlogo. Os valores passados pelo
pai sdo reconhecidos como bons, no entanto, o didlogo é de imediato identificado como algo
que com seu pai nao houve. Diz o pai: “Com meu pai aprendi a respeitar e ndo roubar. Meu
pai foi um exemplo de homem. Mas antigamente ndo havia didlogo entre pai e filho, a gente
seguia o pai e ele dizia o que a gente tinha que fazer. Hoje € diferente”.

Suas falas expressam também o desejo de que a filha desenvolva uma autonomia que
em seu tempo ndo existia. Ele, como filho, deveria seguir o pai e obedecer as coisas que este
determinava. Mas isso ndo se dd na atualidade, e isso € identificado por essa familia como
algo novo e bom, que deve ser acrescentado como um singular valor na vida da filha.

O sentimento de amizade também se apresenta como valor que foi acrescido por ele e
que ndo foi percebido em seu processo de formacao. O pai diz: “Eu sou amigo de minha filha
eu converso com ela. Ela sabe disso também. Eu quero saber com quem ela anda, quem sdo os

amigos dela. Acho que isso € o mais importante hoje”.

Pergunta n°. 03: Que recursos vocé usa para que seu filho também aprenda e desenvolva essa

responsabilidade?
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No que se refere a transmissdo desses valores, essas familias se preocupam em
transmitir para os filhos uma forma de vida que, em seus imagindrios, apresenta-se como
questdo incondicional: o sofrimento e as dificuldades da vida servem como instrumento da
constru¢do de valores morais e da responsabilidade. “A gente estd sempre ensinando a ele que
tudo é com dificuldade e ele tem que saber que ele também vai trabalhar e estudar”. O
trabalho e os estudos sao responsabilidades que se caracterizam como projeto que implica
dificuldades e lutas, que vale a pena, mas necessita ser ensinado. Mas o filho precisa
reconhecer e valorizar: “A gente vai dando tarefas para ele ir aprendendo a responsabilidade.
A gente estd sempre ensinando a ele que tudo é com dificuldade e ele tem que saber que ele
também vai trabalhar e estudar”.

Da Familia-Mae surgem imagens de um quadro sem violéncia, onde a amizade
também € privilegiada. A mae deseja para seus filhos aquilo que ela acredita ser melhor para
se viver em familia: a amizade. “Eu ndo quero dar pancada neles, ndo quero dar porrada. Eu
quero que eles sejam muito amigos. Eu ndo quero ser s6 mde. Digo a minha filha: eu nédo
quero ser sO sua mae, eu quero ser sua amiga”. Também o didlogo se apresenta como valor
acrescido pela vida: “Hoje ndo se bate mais, hoje se conversa. Eu converso com meus filhos,
eu ensino eles...”.

Como instrumento de transmissdo dos valores, essa familia adota como critério
também o didlogo, porém acrescenta a ele outros valores como respeito, confiangca e
repreensao.

H4é nessa familia demonstracdo da certeza de que as atitudes e acdes tomadas fazem
bem para os filhos e que haverd, por parte deles, reconhecimento dessa acdo. Ao falar sobre
essa confianga diz a mae: “Eles sabem quem sdo os meninos que ndo t€ém ninguém junto
deles. Também eles sabem que eu estou aqui todos os dias. Cobro deles, exijo! Eu brigo com

eles!”.
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Ao referir-se as orientacdes que fez ao filho e que ele ndo atendeu, ela comenta:
“Mesmo que ele ndo faga isso, eu falando ele ouve. Isso é importante: quando eu falo! Vai ter
uma hora que ele vai ter que cair na realidade. Vai ter uma hora que ele vai falar: é... minha
mae tinha razdo”. A essa certeza adere-se um instrumento novo, a persisténcia. A mae
acredita que persistindo na acao e na fala, um dia o filho recorrera a essas recomendagdes.

Na Familia-Pai, como forca de transmissdo dos valores o pai acredita no didlogo e esse
didlogo tem o papel pedagdgico de demonstrar para a filha aquilo que ele julga ser o certo e o
errado, certificando-o também de que a responsabilidade da filha se fortalecerd com suas
recomendacdes. Ha no pai a certeza daquilo que é bom ou ruim para a filha, diz o pai: “O
recurso € conversar. Na escola, a responsabilidade é mais dela do que minha. Mostrar a ela o
que é certo e o que € errado. Explicar os melhores caminhos. Nés pais temos que ter a
capacidade de explicar o que € certo e o que é errado”.

O exemplo € identificado como principal forma de transmitir para a filha os valores.
Se ha o desejo de que o filho tenha valores positivos, € necessario que esses valores sejam
demonstrados, por isso o pai tem que ser o exemplo. Mas ser exemplo necessita
compromisso, isso se apresenta como um dever, assim diz o pai: “Voc€ tem que ser o
exemplo. Mostrar o que ela tem que seguir. E meu dever cuidar de minha filha. Eu aprendi
assim. Eu quero dar pra minha filha tudo que eu recebi: honestidade, bondade. Minha filha é
meu espelho”. Essa tltima expressdo € que mais intensifica essa intencdo. A forma de vida da

filha espelha a forma de vida do pai.

Campo Tematico

Valores mais significativos: Reconhecimento desses valores por parte dos filhos

Pergunta n°. 01: Voce identifica que seus filhos ddo importancia ao fato de voceé ir a escola
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saber sobre eles? Como vocé identifica isso?

Todas as familias identificaram, por parte dos filhos, alguma forma de reconhecimento
da importancia das acdes formativas dos pais e maes. Para essas familias, todos os filhos dao
demonstracdo dessa recognicao.

Na Familia-Casal a identificacdo se d4 através da percep¢ao da acdo do filho. Os pais
percebem que as atitudes do filho demonstram o reconhecimento. Nao hd palavras, mas
atitudes de retribuicdo. Nas imagens dessa familia, a acdo do filho € a demonstracdo do
reconhecimento da ac@o de suas dedicacdes. Assim diz mae: “Ele tem responsabilidade. Se a
gente estd sem dinheiro e diz a ele: ‘Olha, filho, hoje s6 tem pao seco’. Ele entende. Ele sabe
que quando a gente tem para dar a gente d4. Ele entende. E quando ndo tem para dar, ele
entende também. Ele sabe que tudo € com muita dificuldade”.

Ja na Familia-Pai, esse reconhecimento ¢é identificado através das palavras da filha,
mas acrescentado também da cobranga quando hd, por parte do pai, a auséncia ou diminui¢ao
de sua presenca na escola. Nas imagens dessa familia a cobranca é um elemento de
reconhecimento da ac¢do do pai, pois, quando ele se ausenta da vida escolar, a filha sente a
falta. Diz o pai: “Ela me procura e pergunta quando eu ndo vou. Ela me cobra e quer saber por
que eu ndo vou a tal ou qual situa¢do ou acontecimento na escola”.

Deixei o caso “Familia-Mae” por ultimo, dado as peculiaridades da questdo. Farei uma
pequena explanacdo sobre as condi¢des da familia para que nela possamos aprofundar um
pouco mais as dimensdes do reconhecimento dos filhos.

Esta familia vive num comodo, com aproximadamente 16m2, onde hd um beliche, um
pequeno guarda-roupa e um fogdo. A mae trabalha com recolhimento de papel e latas para
reciclagem, vulgarmente reconhecida como ‘“‘catadores de papel” ou “catadores de latinha”.

Material que ela acumula e vende para um local de recolhimento e reciclagem.
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Numa conversa informal com um dos filhos dessa familia, garoto com 11 anos de
idade, foi-me revelado que ele ndo gosta quando seus vizinhos dizem que sua mae é catadora
de lixo, isso o entristece muito. Este garoto e sua irma, alunos da escola e que tém 6timo
desempenho escolar, sdo compositores de rap. Fazem apresentacdes na escola e na radio do
bairro Calabar, local onde residem. Segue abaixo letra de dois raps compostos por esse

garoto e que serd analisado em seguida:

Primeiro Rap

Titulo: Trabalho Duro

Nao tenha preconceito, eu tenho a solucao,
Tenha muito respeito, isso é trabalho meu irmao.
Minha mae t4 na latinha lutando pra vencer,
Eu estou estudando, estudando pra crescer.

O povo € rude e estd na competéncia,

Ela esta lutando para dar a providéncia.
Minha irma na poesia estd botando a mesa,
Ela trabalha e tem até a sobremesa
N3ao tenha preconceito, eu tenho a solugdo,
Tenha muito respeito, isso é trabalho meu irmao,
Eu ja disse uma vez que o povo € rude,
Deus que dé a ela muita vida e satde.

Meu pai esta morto, nada iria me dar,
Minha mae estd lutando pra seu dinheiro ganhar.

Minha avé dando duro, 14 no casario,



Eu conheco dois gémeos, eles sdo meus irmaos.

Nao seja desleal. Nao tenham preconceito

Seja uma pessoa legal e tenha respeito

Segundo Rap

Titulo: Mulher Guerreira

Mulher guerreira, mulher sofrida,
Esta lutando pra nao faltar comida.
Ela luta com amor e felicidade,
Me explica, me orienta
Pra eu ndo ser da humanidade.
Seu vendaval € sua fé
Acredita em Jesus, Maria e José.

Ela se preocupa e € muito dedicada,
Ela estd suando pra eu vencer na vida.
Seu coracdo é do tamanho do universo,

E pra dona Rita que eu cito esse verso.
Humilde e carinhosa, companheira e amiga.
Ela nos ensina a enfrentar a vida.

N6s somos quatro filhos de sua fase,

E pra dona Rita que eu cito essa mensagem,
Essa tal fase € a sua vida,

N6s somos o caule dessa margarida.

134
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Esses raps contém um lirismo que nos faz perceber mais uma vez a dimensao dialética
apresentada por Bachelard (2003), pois a dimensdao poética expressa os afetos contidos na
busca da mae pura, amada e amdavel, que a dura realidade da vida esconde. O sofrimento
hodierno estimula a criagdo onirica, “os atrativos ou as repugnancias formadas pela
imaginacdo da matéria intima das coisas podem desempenhar uma fun¢do nas mais altas
regides da vida espiritual” (Bachelard, p. 30). Encontramos essa perspectiva, por exemplo, nas
expressoes: “Ela luta com amor e felicidade, me explica, me orienta pra eu ndo ser da
humanidade”; “Humilde e carinhosa, companheira e amiga. Ela nos ensina a enfrentar a
vida”; “nds somos o caule dessa margarida”.

Esse esfor¢co da mae, através do trabalho, aproxima-se do imagindrio da mae que,
numa tentativa de se redimir de um possivel desvio moral, busca sua dignidade oferecendo-se
a um esforco que seja reconhecido pelo seu grupo social, pela escola e fundamentalmente

pelos seus filhos. Sarti (2005), em seus estudos sobre a moral dos pobres, faz o seguinte

comentario:

“Subordinado a maternidade, o trabalho confere a mulher a mesma autonomia moral
que € reconhecida no homem/trabalhador/provedor. Ela trabalha e sustenta sua prole
como forma de reparagdo do erro de ter uma vida sexual sem um parceiro fixo que
legitime seu lugar de mulher” (SARTI, 2005, p.76)

Para essa mae, esse é o maior reconhecimento de seu esforco. Ela cria a imagem de
que, através do rap o reconhecimento se faz presente cotidianamente. Entre ela e os filhos, os
afetos sao fortalecidos: ela com seu esforco pessoal, eles com o bom desempenho escolar e
com as poesias e raps dedicados a mae.

Sarti (2005, p.64) destaca que “a autoridade feminina vincula-se a valorizacdo da mae,
num universo simbdlico em que maternidade faz da mulher, mulher, tornando-a reconhecida

como tal, sendo ela serd uma potencialidade, algo que ndo se completou”. Esta mae sente-se
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2

vinculada a esse imaginario de mulher que se completa, dado o reconhecimento dos filhos. E

isso que a fortalece.



TABELA N2. 15
Quadro dos resultados das entrevistas do Estudo de Caso

Campo Tematico

Formato da constituicao conjugal

Conteudos de analise

e Interferéncia da constituicao conjugal na presenca da familia na escola
perguntas = - = - —
Vocé acha que o formato da situacao conjugal dos pais é
Familias Qual a sua situacao conjugal? fator de impedimento da presenca da familia na escola?
Por qué?
Familia n2. 01 Nés nao somos casados, vivemos juntos ha 14 anos, O pai, mesmo estando separado, deve ser presente na vida do filho,

somos conjuges. saber da escola dele [do filho], acompanhar os estudos dele. Eu

Casal acho que nao tem nada a ver.

De jeito nenhum! Veja meu caso. Nao tem nada a ver uma coisa
com a outra. Vai da consciéncia de cada um. Se o pai se separa e
nao pode mais ver os filhos, ele pode ir a escola e saber dos filhos.
Nao importa se o casal esta junto ou separado, se a mae cria
sozinha... Filho é sempre filho... O filho que é filho sempre
reconhece a sua mae. O pai que é pai estd sempre presente, quer
saber como o filho esta independente da idade.

O pai é mais que pai... A questao é individual, ndo tem a ver com o
casal. Se gosta do filho, ndo tem separagéo que diminua o amor que
ele sente pelo filho...

Bom, eu sou solteira. Nunca casei. O pai dos dois
primeiros ja € morto. E o pai dos gémeos foi um
namorado que eu tive, mas que nao vive comigo.

Familia n2. 02
Mae Solteira

Eu acho que a convivéncia do casal é importante para o filho. Se ele
Familia n. 03 : . convive s6 com a mae, ele ndo tem abertura. Falta apoio dos dois
- re— Sou casado, catolico, tudo certinho. 0 o :

Pai lados. Quando os pais sao separados, os filhos sofrem muito. Eu
sou do tempo antigo aonde mée ia na escola, estava la presente.

LET




TABELA N2.15

Resultado das entrevistas do Estudo de Caso

Conteudos de analise

e
Perguntas

Familias

Campo Tematico

O tempo como valor determinante da presenca na escola

A construcao do tempo como valor

Organizacao do tempo

O que vocé pensa sobre a expressao “nao tenho
tempo”, quando se refere a presenca da familia na
escola?

Como vocé organiza o tempo para poder estar sempre presente na
escola?

Familia n2. 01
Casal

Mae: Eu acho negligéncia quando o pai fala que nao pode
estar presente na escola. Tem que dividir entre pai e mae.
Todo mundo tem sempre como arrumar um tempinho,
trocar de horario no trabalho, trocar com um colega. Da pra
explicar no trabalho... pra poder estar presente.

Pai: Ela acompanha mais do que eu. Eu trabalho aqui perto. Eu, quando
chego do trabalho, as vezes, espero ele chegar ali. Chego em casa,
pergunto do dever e das coisas que ele fez. Minha vida é casa — trabalho
— trabalho — casa.

Quem vai mais a escola é ela [a mae]. Nas reunibes, a gente divide.
Quando um nao pode o outro vai.

Mae: Quando nosso filho estudava na Federagao [bairro de Salvador], as
reunides eram de noite, eu ia e ele ia [ 0 marido] também. A gente da um
jeito, mas vai nas reunides. A gente sempre vai nas reunides, sempre
esta perguntando como o filho (a) esta na escola.

Familia n2. 02
Mae Solteira

Acho que ndo tem isso de nao ter tempo. Mesmo que a
pessoa trabalhe de dia num lugar e de noite noutro, hoje
tem um aparelho chamado telefone, até celular. De casa,
de noite ou até mesmo do trabalho tem como entrar em
contato com a escola...

Eu aproveito as brechas que tem pra sair no horario da escola. Se eu néao
posso, peco pra minha mae.

[...] Eu ndo vou mentir pro senhor, querer me engrandecer dizendo que eu
sou uma mae que esta sempre presente. Mas se a escola sempre diz que
eu estou presente, eu ndo vou desmentir. Mas eu, nas reunides, estou
sempre presente.

Eu néo vou dizer que estou todo més aqui, que todo dia eu estou aqui,
isso eu nao faco.

A gente ndo pode dizer aquilo que a gente nio é, a gente ndo pode
querer ser aquilo que gente nao é. Mas ela [a Coordenadora] que disse
pro senhor que eu estou sempre presente, sabe que eu, se chamar, estou
aqui e que de vez em quando eu apareco aqui.

Familia n2. 03
Pai

Pra mim, isso é falta de interesse. Por mais que os pais
trabalhem, podem pedir pro patrao e falar que o filho esta
precisando da presenca dele na escola. O patrdo vai
entender. Quando o pai quer, ele consegue. Patrdo nenhum
vai deixar de ver que vocé precisa acompanhar seu filho na
escola.

Mas vocé tem que se oferecer pra compensar o tempo que
saiu. Vocé tem que mostrar que vai retribuir o que o patrao
esté fazendo por vocé.

Eu venho aqui no Colégio sempre que posso. Normalmente, de quinze
em quinze dias.

Eu tenho liberdade no meu trabalho, meu patrdo € compreensivo. Estou
sempre presente. Sou um dos pais mais presentes na escola. As vezes,
vou até mais do que de quinze em quinze dias. Se ndo da pra ir, ligo pra
saber como ela esta indo. Eu gosto de acompanhar...

8¢l



TABELA N2. 15

Resultado das entrevistas do Estudo de Caso

Conteudos de analise

e
Perguntas

Familias

Campo Tematico

Valores mais significativos — Parte 01

Valores

Procedimentos auto-determinados para a manutencao
dessa presenca como valor

Quais as “coisas” (valores) mais importantes que uma
familia deve ter para estimular e manter a presenga
da familia na escola?

Quais os procedimentos (agdes, conduta, maneira de agir, etc.)
necessarios para poder cumprir a meta de estar presente na
escola?

Familia n°. 01
Casal

Mée: O pai e a mae devem estar presentes agora na
adolescéncia. Tém que estar presentes na vida, néo é
s6 na escola!

A gente aqui € assim: a gente pergunta, conversa...
Eu olho a mochila dele... Se tem alguma coisa
diferente quero saber o que é, de quem veio... com
quem ele anda...

Se vocé sabe que seu filho esta bem, vocé é
elogiado. Isso é bom também. Tem pai que ndo sabe
nada de seu filho... se o filho vai bem, se vai mal...
nao vai na escola

Ir & escola saber o que esta acontecendo com o filho. Querer
saber do filho... Saber da escola também... ver se a escola é boa.

Familia n2. 02
Mae Solteira

A gente em casa tem a familia e a segunda familia é
a escola. A gente tem toda a obrigacdo de entrar na
vida de nosso filho, no dia-a-dia dele, né? Saber com
quem ele esta andando, de onde ele veio, para aonde
ele vai, o que ele carrega na mochila, corrigir os
bolsos.

[...] A gente ndo pode deixar o mundo ensinar, tem
que criar. O mundo esta ai aberto...

Matricular o filho, mas néo ficar s6 nisso... Tem que estar sempre
presente na escola, acompanhar o filho e a filha na escola.

Familia n2. 03
Pai

Ter educagéo. O principal é a educagéo. Saber falar
com os filhos, ter um bom acompanhamento em casa.
Se o seu filho vé vocé brigando, ele vé isso e
aprende.

Se seu filho vé que vocé é atuante, ele vai querer ser
assim também. Vocé tem que ser o exemplo.

Vocé tem que frequentar a escola pra saber como esté a escola.
Eu quero o melhor pra minha filha. Por isso eu verifico se o
colégio estda bom, se tem drogas, com quem minha filha esta
andando.

Tem gente que falta o ano todo nas reunides de pais, ndo vem na
escola, larga o filho na escola, depois no final do ano, quando o
filho esta reprovado, ai o pai vai a escola cobrar da escola...

6¢1




TABELA N2. 15

Resultado das entrevistas do Estudo de Caso

Conteudos de analise

e
Perguntas

Familias

Campo Tematico

Valores mais significativos — Parte 02

Acréscimos dados pela propria vida

Transmissao desses valores aos filhos

Desses procedimentos aprendidos, que aspectos vocé acrescentou
com a sua propria vivéncia?

Quais as diferencas entre o que vocé aprendeu com seus pais € 0
que vocé faz hoje quanto ao acompanhamento de seus filhos na
escola?

Que recursos vocé usa para que seu filho também aprenda e desenvolva essa
responsabilidade?

Familia n2. 01
Casal

Mae: Minha mae participava da minha vida. Meu pai caiu fora. Hoje
em dia estd morto. Meu pai ndo estava nem ai. Eu tinha uns sete
anos quando ele foi embora.

Eu quero que ele tenha pai e méae. Pra ele lembrar que teve um pai
€ uma mae, muitos tém, mas nao participam da vida.

A gente participa da vida dele, da escola dele... Quando nosso filho
chega depois do horario, a gente...

A gente tem sempre passado para ele: ele nao trabalha, a gente da tudo pra ele,
tudo pro estudo dele. Bem, tem que ter responsabilidade...

A gente vai dando tarefas pra ele ir aprendendo a responsabilidade. A gente esta
sempre ensinando que tudo é com dificuldade e ele tem que saber que também vai
trabalhar e estudar.

Familia n2. 02
Mae Solteira

A gente tem que aprender a viver sozinho.

Eu n&o quero dar pancada neles, num quero dar porrada. Eu quero
que eles sejam muito amigos. Eu nao quero ser sé mae. Digo a
minha filha: eu num quero ser s6 sua mae, eu quero ser sua amiga.
Hoje nao se bate mais, hoje se conversa. Eu converso com meus
filhos, eu ensino a eles...

Cobrando deles as atividades. Pedindo a eles que nao briguem, ndo desrespeitem
na escola os professores. Eu digo: Meu filho, na hora que vocé estiver fazendo um
dever e um coleguinha chamar, diga que vocé esta fazendo dever e que néo pode
dar atengao.

Mesmo que ele néo faga isso, eu falando ele ouve. Isso é importante: quando eu
falo! Vai ter uma hora que ele vai ter que cair na realidade. Vai ter uma hora que
ele vai falar: “E... minha mae tinha razao...”.

Sim, claro. Eles sabem quem s&o 0os meninos que nao tém ninguém junto deles.
Também eles sabem que eu estou aqui todos os dias. Cobro deles, exijo. Eu brigo
com eles.

Quando a escola me chama e diz: “O mae, sua filha esta assim, assim”.

Eu chamo minha filha e digo: O que esta acontecendo? Eu confiei em vocé. Vocé
me decepcionou. Eu confio em vocé. Vocé disse que era assim. Agora chego la na
escola e vejo que é outra coisa. O que vocé tem para me dizer agora?

Entao professor, essas coisas fazem eles saberem que eu estou presente na vida
deles.

Familia n2. 03
Pai

Com meu pai aprendi a respeitar e nao roubar. Meu pai foi um
exemplo de homem. Mas antigamente nao havia dialogo entre pai
e filho, a gente seguia o pai e ele dizia 0 que a gente tinha que
fazer. Hoje é diferente.

Hoje se conversa mais, fala-se de sexo com os filhos, ensina-se as
coisas.

Eu sou amigo de minha filha eu converso com ela. Ela sabe disso
também. Eu quero saber com quem ela anda, quem sdo os amigos
dela. Acho que isso é o mais importante hoje.

O recurso é conversar. Na escola, a responsabilidade é mais dela do que minha.
Mostrar a ela o que é certo e o que é errado.

Explicar os melhores caminhos. N6s pais temos que ter a capacidade de explicar o
que é certo e o que é errado.

Vocé tem que ser exemplo.

Mostrar o que ela tem que seguir.

E meu dever cuidar de minha filha. Eu aprendi assim.

Eu quero dar pra minha filha tudo que eu recebi: honestidade, bondade. Minha filha
€ meu espelho.
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TABELA N2. 15
Resultado das entrevistas do Estudo de Caso

Conteudos de analise

e
Perguntas

Familias

Campo Tematico
Valores mais significativos — Parte 03

Reconhecimento desses valores por parte dos filhos

Vocé identifica que seus filhos dao importancia ao fato de vocé ir a escola saber sobre eles? Como vocé identifica
iss0?

Familia n2. 01
Casal

Ele tem responsabilidade. Se a gente estd sem dinheiro e diz a ele: “Olha filho, hoje sé tem p&ao seco”. Ele entende...
Ele sabe que quando a gente tem pra dar a gente da... ele entende... E quando ndo tem pra dar... ele entende
também. Ele sabe que tudo é com muita dificuldade.

Familia n2. 02
Mae Solteira

Creio que sim. Em palavras eles ja dizem isso pra mim. Wal. Teve uma entrevista na radio comunitaria aqui do
Calabar. Falou da mae. Falou de meu trabalho com reciclagem, [das dificuldades] que a gente passa, falou da
convivéncia familiar e depois cantou seu rap.

Eles sempre me falam de meu valor pra eles... No natal, aniversario, dia das mées... eles sempre lembram.

As vezes, ele fica meio deprimida, como hoje, por exemplo, mas parece que eles [éem meu pensamento € sabem
que eu nao estou bem... Mas procuro nao colocar na cabeca deles meus problemas, sao problemas de adulto... eles
ndo vao entender... Entdo néo falo pra eles... eles sdo adolescentes... A gente ndo pode botar nossos problemas pra
eles...

Os pequenininhos, os gémeos, quando me véem chorando falam: “Nao chora ndo mamae... ndo chora mamae”.

Isso eu vejo que eles percebem... sabem que n&o estou bem.

Meus filhos sempre falam pra mim: “Mae, vocé nao deixa faltar comida dentro de casa...” Num rap da Jan, ela
também fala de mim e de minhas lutas.

Eles divulgam. Professor, no olhar deles vocé percebe isso.

Familia n2. 03
Pai

Ela me procura e pergunta quando eu nédo vou. Ela me cobra e quer saber por que eu ndo vou a tal ou qual situacao,
ou acontecimento na escola.

14!
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CONCLUSOES E SUGESTOES

Este trabalho estudou as principais questdes que envolvem a presenga da familia na
escola. Dele conclui que ha duas direcdes badsicas pois, na constru¢do dessa acdo, se de um
lado, parte dessa atitude estd diretamente relacionada com as responsabilidades da escola, de
outro, os compromissos da familia também se tornam profundamente necessarios.

A percepcdo desse entrelacamento de responsabilidade fez com que este estudo
levantasse aspectos referentes ao compromisso que cada parte, familia e escola, tem na
constru¢do do processo educativo do estudante. Processo que nao se limita aos conteidos
formais da educagdo, mas de uma abrangéncia formativa que possa dar conta do processo de
formacdo moral do estudante, ou seja, a construcdo de sua personalidade moral.

A escola ndo tem conseguido provocar a aproximacao da familia, ndo importando ser
seus compromissos normatizados™ ou espontineos, o que nos fez concluir que a revisdo das
acoes da escola se torna premente.

Em relacdo a acdo familiar, observamos que, se de um lado ha dependéncias
vinculadas as ac¢des da escola, de outro, a presenca da familia na escola se insere numa atitude
familiar que estd vinculada a suas proprias intengdes formativas em relacdo ao aluno, ou seja,
a presenga da familia na escola também depende do compromisso que a familia tem com a
educacgdo das criangas e dos adolescentes”' pelos quais s@o responsaveis.

Com o estudo sobre a histdria e as configuragcdes familiares brasileiras, pude constatar
que a idéia de familia nuclear ou familia patriarcal se distancia da realidade, pois a variedade

de organizagdes familiares é grande, perpassando todas as camadas sociais.

% Na introducdo deste trabalho sdo citadas vdrias acdes da escola, tanto legais normativas como iniciativas
espontineas da prépria escola, mas que, no entanto ndo t€m surtido efeitos significativos.

3! Verificar nota de rodapé da pagina 24, Capitulo I deste trabalho, onde faco referéncia as conclusdes da
Pesquisa Nacional Qualidade da Educag@o: a escola publica na opinifo dos pais. (INEP, 2004)
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Entretanto, a potencialidade moral dessa familia patriarcal ou nuclear se faz presente
nas camadas populares quando se identifica a busca da restauracdo da autoridade masculina,
onde o homem € simbolicamente constituido como mantenedor da moral. Isso se deu porque
seu lugar de provedor perdeu espago, dado aos processos em curso da emancipagao da mulher
e sua inser¢ao no mercado de trabalho.

Sobre o processo de constru¢do da personalidade moral, fica evidenciada a
imprescindibilidade da familia na edificacdo dos valores morais. A estruturacdo desses
valores na convivéncia familiar € que norteardo os procedimentos e atitudes de cada
individuo, ndo sendo entdo o formato da organizacdo familiar fator de interferéncia
significativa.

Desta forma, o papel do adulto € de efetiva preponderancia na constru¢iao dos valores
na vida da crianga. O que orientard a conduta moral de cada individuo serd o conjunto de
valores em que ele estd inserido, ou seja, seu nicleo sécio-familiar. O modo de ser de cada
familia tem estreita ligacdo com os valores que ela possui. E nessa inter-relacdo entre o sujeito
e seu meio socio-familiar que serd composta a sua identidade moral.

Em relacdo ao tempo, para se garantir a presenga da familia na escola observei dois
aspectos: em primeiro lugar salientaria que hd discrepancia entre a organizacio temporal da
escola e da familia. Enquanto a escola organiza-se numa temporalidade simétrica e
sistematizada com vinculos numa previsibilidade pedagdgica, a familia estabelece para si
procedimentos de organizagdo temporal que se submetem as suas condi¢des sociais, culturais
e vivenciais. O que torna essa temporalidade familiar mais peculiar.

Portanto, para que a presenca da familia na escola aconteca, faz-se necessdrio que a
escola considere essas vicissitudes e estabeleca uma agdo dialdgica com a familia,
possibilitadora da reorganizacdo do tempo onde, também, possam ser considerados os valores

culturais e morais em que o tempo familiar € construido.
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No que se refere a escola no processo de construcdo da personalidade moral, neste
estudo, pude observar que a diminui¢do do potencial taxiondmico escolar é premente. Esta
moral taxiondmica, dada a sua intencdo classificatéria, tende a reforcar, na vida escolar, a
exclusdo social que se da na sociedade. (BOURDIEU, 2001).

H4 também na moral escolar a propensdao a tornar o conhecimento estatico,
favorecendo uma aprendizagem passiva, fator impeditivo do estimulo ao investimento pessoal
e ao desejo proficuo do saber.

A moral escolar exerce significativa influéncia sobre as familias. Por ser
imprescindivel a inclusdo do individuo na vida social, essa moral inclina-se a ser detentora de
estruturas pedagdgicas que ndo consideram os valores sécio-morais das comunidades em que
estd inserida.

Dai a necessidade da escola incluir, em sua prética pedagogica, a constru¢do da moral
através do didlogo e da vivéncia criativa das experiéncias da pritica moral, a que Puig (1998)
denomina de praticum moral, ou seja, ter as praticas morais como instrumentos construtores
da personalidade moral.

Por ser o didlogo entre familia e escola indispensdvel a essa construcdo, a presenca da
familia na escola podera ser fortalecida pela prépria necessidade da familia de incorporar os
processos educativos da escola.

Com o estudo exploratdrio, pude ter maior nitidez do distanciamento entre a familia e
a escola. Professores, pais e alunos foram uninimes em afirmar que a escola precisa dar
maior incentivo a participag¢do da familia, que essa aproximacao pode contribuir ndo s6 para a
formacdo do aluno como também para o crescimento formativo das familias e que ambas,
familia e escola, sentem-se responsaveis no processo de constru¢do da educagdo moral dos

estudantes.
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Através do estudo de caso, pude constatar que as familias comprometidas com a
educagdo de seus filhos e criangas por quem sdo responsdveis incluem a educagdo escolar
como parte de um amplo processo formativo, onde a presenca da familia na escola insere-se
num compromisso sécio-moral que envolve toda a formagao do estudante.

Essas familias s3o relevantemente consideradas pela escola, entretanto sua
participacdo e presenca nao sao incluidas como instrumentos formadores e estimuladores da
participacdo de outras familias. Suas ac¢des estdo limitadas as reunides e a poucas agdes de
inclusdo da familia na escola.

O didlogo entre familia e escola é condi¢ao fundamentalmente para o desenvolvimento
do compromisso educativo. Tal iniciativa favorecerd a presenca da familia na escola,
aprimorard o envolvimento da familia no processo formativo das criangas e jovens, dando
assim uma significativa contribui¢do no processo de construcdo da personalidade moral de

todos os envolvidos com a educagdo: alunos, escola, familia e sociedade.
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