UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA-UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCA(;AO — CAMPUS |
MESTRADO EM EDUCAQAO E CONTEMPORANEIDADE
LINHA DE PESQUISA 2
EDUCACAO, TECNOLOGIAS INTELECTUAIS, CURRICULO E FORMACAO

DO EDUCADOR

Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo e
Contemporaneidade - PPGEduC / UNEB

WELBER LIMA SANTOS

MIDIAS E ESCOLA: ABORDAGEM COMUNICATIVA DA
PRATICA PEDAGOGICA

SALVADOR
2010



WELBER LIMA SANTOS

MIDIAS E ESCOLA: ABORDAGEM COMUNICATIVA DA
PRATICA PEDAGOGICA

Dissertacao apresentada ao
Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo e Contemporaneidade da
Universidade do Estado da Bahia —
UNEB - como requisito parcial para
obtencdo do grau de Mestre em
Educacao.

Orientador: Professor Dr°. Arnaud
Soares de Lima Junior.

SALVADOR
2010



S237 8ntos , Welber Lima
MIDIAS e ESCOLA: Abordage m Comunicativa da Pratica
Pedagodgica/ Welber Lima Santos. Salvador. 2010.
128f. i

Orientador Prof. Dro. Arnaud Soares de LimaJ  Unior.

Dissertacdo (Mestrado) — Universidade do Estado da Bahia.
Faculdade de Educacédo. Programa de Pos Graduacdo em

Educacao e Contemporaneidade

1.Educacao-Tecnologia 2.Tecnologias da info  rmacéo e
Comunicacdo 3.Midias 4 .Escola I. Titulo.

CDD 371.334




AGRADECIMENTOS

A Casa dos Estudantes de Ipira por ter me acolhido muito bem em Salvador e
ser responsavel direta por meu crescimento profissional e pessoal;, serei
eternamente grato;

A Residéncia Estudantii Padre Torrend: vivenciei experiéncias de vida
significativas em minha caminhada;

Ao professor Arnaud Soares de Lima Janior (meu orientador): com seu “modos”
de ser, aprendi muito;

A professora Tania Hetkowski por sua rigorosidade, olhar de “Tandera’ e
sinalizacdes sem aresta e rodeio!;

A comunidade do Campus XV da Uneb de Valenca (professores, direcéo,
alunos e funcionarios) pelo acolhimento, compreensao e incentivo nas minhas
investigacoes;

A todos os meus colegas de trabalho (Dione, Marcio Dérea, Julio; Edilane,
Eliete , Tereza, Marlene, Jaqueline Leal, Lucia, Aline, Jackson, Adalberto, Carla
VeroOnica, pela forca e energia positivas a mim oferecidas;

Aos meus amigos em geral e minha familia pelo incentivo e creditacdo em
minha capacidade de dar mais um passo na infinitude desta vida.

A Escola Gersino Coelho e todos os professores, funcionarios, direcdo e
também a CR(Coordenagdo Regional) -Cabula pelo acolhimento,
disponibilidade e incentivo para nosso estudo.



AGRADECIMENTOS ESPECIAIS

Ao Ser Humano Cipriano Carlos Luckesi: poucas palavras, poucos contatos.
Quando pensei em sucumbir, ergueu-me! Muita compaixao, olhar atento em
uma sé pessoa, enfim, uma pessoa verdadeiramente amorosa. Infinitamente
estarei grato!

A Marcilio Rocha, meu amigo: responsavel direto por meu ingresso no
mestrado. Incentivador, insistente, me fez retomar a energia de prosseguir em
minhas investigagdes, na minha caminhada profissional. Acreditou de verdade
em meu potencial; muito obrigado meu caro!

A Francinho (Francis Juliano): nunca vi tanta inteligéncia e sabedoria numa
criatura. Meu irm&o camarada em todas as situacdes. Ver Francis conversando
€ uma espécie de orgasmo intelectual que revela minha ignorancia e revigora o
desejo de aprofundamento nos meus estudos, obrigado!



DEDICATORIA

A Vavazinho da farmécia (Arivaldo Francisco Santos), meu pai (in memorian)

Descobrir que ele sempre acreditou em mim. Obrigado pai!



Eu prefiro ser essa metamorfose
ambulante do que ter aquela velha
opinido formada sobre tudo. Eu vou
Ihe desdizer aquilo tudo que eu lhe
disse antes. Eu prefiro ser essa
metamorfose ambulante.

Raul Seixas



MIDIAS E ESCOLA: ABORDAGEM COMUNICATIVA DA PRATICA
PEDAGOGICA

Welber Lima Santos!

RESUMO

A relacdo estabelecida entre a Escola e a utilizal@s midias em suas préaticas
pedagogicas quase sempre se ancoram numa dimess@mental, ou seja, as midias
passam a ocupar um papel apenas de suporte tduaiaodinamizar determinadas

atividades pedagodgicas. Nossa pesquisa trilhouminb® de identificar de que forma a

escola vem estabelecendo estas relagdes com aamsyddnferindo-lhes ou ndo uma
abordagem comunicativa dialdgica. Para tanto, keowbds a Escola Municipal Gersino

Coelho, localizada no bairro de Narandiba, Salv&hRrdevido ao fato de atuarmos

como Coordenador Pedagdgico e, portanto, ja pogswrrelacido de proximidade com

este espaco. Assim, enquanto metodo de pesquisenap pelo estudo de caso. Neste
contexto, realizamos uma discussédo sobre a prdefimicdo de didlogo, tecnologias da
informacédo e comunicacdo, midias, informacéo eigargtedagogica, no sentido de

identificar de que forma estas categorias implic&rentre si num contexto escolar a
partir de suas praticas pedagodgicas. Determinatlesldades em lidar com as midias

para além de suas dimensao instrumental, ou sempreendé-las dentro da

conceituacado das tecnologias da informacdo e daimoatdo, enquanto producéo

humana, criativa, inventiva, produtora de conhenimesstaria mais voltada para as
lacunas do processo de formacdo docente do quedin@iamente a um processo de
resisténcia pessoal.

PALAVRAS-CHAVE: pratica pedagdgica; dialdégica; midias; escolandlgias da
informacé&o e comunicacao.
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Universidade Estadual da Bahia- UNEB.



ABSTRAT

The relationship established between the schooltlamdise of media in their teaching
practices often are grounded in an instrumentaledsion, it means that the media
become only a technical support to boost certaircaiibnal activities. Our research has
drawn the path to identify how the school has distaéd these relationships with the
media, giving them or not a dialogic communicatygproach. To do this we chose the
Municipal School Gersino Coelho, located in theghborhood of Narandiba, Salvador-
BA, due to the fact that we act as the Academicr@aoator and already have a close
relationship with this space. Thus, as a researthad, we chose the case study. In this
context, we held a discussion on the definition dsélogue itself, information
technology and communication, media, informatiod #&aching practice in order to
identify how these categories involve each otheamneducational context based on
their teaching practices. Certain difficulties irating with the media beyond its
instrumental dimension, therefore, understand tgthin the concept of information
technology and communication, as a human productieative, inventive; a
knowledge producer would be more focused on thie ddc¢he process teacher training
more directly than a process of personal resistance

KEYWORDS: teaching practice, dialogical, media, school, infation technology and communication.
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TRAJETORIA E IMPLICACOES COM A INVESTIGACAO
Trajetoria da Pesquisa

Tomando como fundamento a infinitude do conhecimento, (RAMOS, 2005),
afirmamos que uma pesquisa tem um inicio, mas jamais um fim. Nesse sentido,
cabe-nos apresentar as bases de implicacdo com o objeto de pesquisa que

agora investigamos.

Em 2001, fomos convidados para coordenar o Projeto “Rede Pintadas”. Esse
projeto se constituia de uma articulacao entre varias instituicbes com o objetivo
de pensar o desenvolvimento sustentavel do municipio. O espac¢o de atuacao
era exatamente a cidade de Pintadas, no interior da Bahia. Dentro destas
organizacbes estava a radio comunitdria. Sua atuacdo abrangia duas
dimensdes: uma de informacdo sobre as acdes do projeto na tentativa de
interar toda comunidade e a outra dimensdo educativa, a medida que
desenvolvia programas que ultrapassavam a informacdo, como o0 programa
diario da Igreja Catdlica que ndo se restringia a dimensado religiosa, mas
promovia toda uma discussao do cenario nacional e internacional de forma

analitica e ndo apenas informativa.

O projeto foi ganhando amplitude a ponto de, em 2002, sermos selecionados
pela Fundacao Ford e BNDES como as 10 propostas mais inovadoras do Brasil
na area publica. Essa notoriedade intensificou no municipio visitas de varias
cidades do Estado da Bahia e também de outros Estados no sentido de

conhecer mais de perto a experiéncia.

Numa dessas visitas, que posteriormente se tornou um grande parceiro,
recebemos o0 MOC (Movimento das Organizagbes Comunitarias) com sede em
Feira de Santana. O MOC tem varias areas de atuacédo, entre as quais a que
mais nos chamou atencdo foi uma atividade desenvolvida com um grupo de
jovens em uma regido conhecida como regido sisaleira da Bahia, através das

radios comunitarias. A partir dessa troca de experiéncias, fomos tendo a
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percepcdo do potencial educativo das radios comunitarias, uma vez que essa
radio, de forma geral, possui uma linguagem que proporciona a comunicagao
mais efetiva entre a rddio e a comunidade. Por seu carater de comunidade e
sem o viés de atender as exigéncias do mercado, elas elaboram sua
programacao de forma mais livre. Acreditamos, inclusive, que € exatamente por
este carater politico que ha um lobby de impedimento de funcionamento das
radios comunitarias, devido ao seu potencial de penetragcdo nos lares,
sobretudo, quando se trata de cidades pequenas nas quais, mesmo com todo
acesso aos meios de comunicacdo de massa, ainda ha uma relacdo mais
intima entre as pessoas e, portanto, havendo um veiculo de comunicag¢édo que
possa “conversar” na mesma linguagem do cidaddo, ele ganhard uma

dimenséao significativa na vida das pessoas.

Na vivéncia que tivemos na cidade de Pintadas-Ba, havia um clima de tensdo
permanente, pois a eminéncia da intervencdo da Policia Federal para o
fechamento da radio era constante. Para os o6rgdos oficiais, as radios
comunitarias eram consideradas “radios piratas” e, portanto, estavam na
ilegalidade. As dendncias da existéncia da radio comunitaria, geralmente,
partiam da radio comercial da regido (que via sua audiéncia decrescer) e
também de forcas politicas contrarias a gestdo da radio comunitaria. Este fato
de aumento de ouvintes € significativo no sentido de representar a penetracéo

da radio comunitaria nos lares.

Percebemos entédo, o potencial da radio comunitaria na vida da comunidade.
Propusemos, inclusive, o desenvolvimento de programas que pudessem
conjugar acdes desenvolvidas dentro das escolas com a radio, mas a ideia ndo
se efetivou. No momento em que participAvamos do projeto, havia outro
projeto, na area de educacdo exclusivamente, onde, em parceria com a
Fundacdo Clemente Mariani, as escolas municipais construiam um curriculo
escolar municipal e como a proposta desta relacdo da radio com 0 processo
educativo ndo foi amplamente discutida, ndo encontramos respaldo para
incrementar, neste curriculo a ser construido. Entéo, iniciou-se uma percepc¢ao

de que faltava algo mais para potencializar as ac¢des da radio, vinculando as
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acOes das escolas, ressignificando o papel dessas a medida que geralmente se

fecham em seus muros, chegando a negar toda vida social que ha fora delas.

Neste sentido, pensamos que uma das questdes essenciais seria 0
desenvolvimento de um processo investigativo sistematico sobre a relacéo
existente entre as midias e seu potencial educativo, tendo como referéncia
inicial esta experiéncia da raddio comunitaria. Dessa forma, nos desvinculamos
do projeto, pois optamos em fixar residéncia em Salvador-Ba na intencédo de
iniciar o processo investigativo através do Programa de Mestrado abordando a

relacdo da comunicacao e da educagao.

Neste sentido, ingressamos como aluno especial do programa de mestrado em
Educacdo da FACED (Faculdade de Educacdo da Universidade Federal da
Bahia) e concomitantemente fui convidado para participar do Programa UNEB
2000, na cidade de Cip6-Ba, junto com o professor Marcilio Rocha, que estava
em processo de conclusdo do mestrado, discutindo também esta relacdo da

comunicacado e da educacéao atraves de sua “Midia Radical”.

Passamos a orientar nossos alunos a desenvolver praticas
escolares/educativas a partir das midias disponiveis (radio comunitaria, TV,
internet, livro didatico, jornais, revistas especializadas de educacédo) naquela
localidade. A disciplina que leciondvamos era estdgio supervisionado. Na
cidade, havia também uma radio comunitaria. Houve certa euforia com a
proposta, pois, segundo os alunos, jamais haviam pensado na possibilidade de
desenvolver praticas educativas com a radio comunitaria, bem como a
producdo de jornais pelos proprios alunos. Todo planejamento foi construido
juntamente com o0s alunos, porém, devido as questdes politicas e
administrativas do municipio em relacdo ao projeto, nossas acdes foram

interrompidas antes mesmo de efetivarmos o planejado.

Nessa atmosfera, a necessidade de aprofundamento das investigacoes da
relacdo entre comunicacdo e educacéo, de forma geral, enfocando o papel das
midias ja fora incorporada em um projeto de vida. A partir do ano de 2005,

assumimos a Coordenacdo Pedagodgica da Escola Municipal Gersino Coelho
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na qual nos deparamos com uma série de desafios provenientes da realidade
escolar em geral e daquela unidade de ensino em particular onde passamos a
trabalhar com a necessidade de mudancas das praticas curriculares a partir da

realidade da instituicéo.

Com base nas atividades de acompanhamento pedagdgico, propusemos aos
professores duas iniciativas: ao mesmo tempo em que realizariamos um
aprofundamento na reflexdo, auto-reflexdo e acompanhamento das praticas
pedagogicas, inerentes ao oficio de coordenacdo, promoveriamos também
atividades inovadoras com as Tecnologias da Informacdo e da Comunicagao
(TIC), enfatizando as midias comunicacionais, partindo da propria realidade da
escola e da comunidade como espacos experienciais para aplicacdo nas
praticas curriculares, embasando-se numa praxis com o0s atos de ensinar e

aprender.

Trabalhar com essa perspectiva foi um desafio muito especial porque envolveu
também wuma questdo complexa: a utilizacdo efetiva das midias
comunicacionais presentes na escola. A escola possui a assinatura do jornal A
Tarde (incluindo o jornal “A tardinha” destinado ao publico de educac&o infantil
e séries iniciais), das revistas Amigos da Natureza, Péatio e Nova Escola, um
laboratorio de informatica (com todos os aparelhos conectados a internet), além
de um retro-projetor, aparelhos de televisdo, som, video cassete, datashow e
DVD, livro didatico e uma radio comunitaria do bairro. Assim, as praticas
desenvolvidas eram de acordo com as ja existentes na escola e o desafio
maior era criar uma cultura pedagogica de docéncia e discéncia com as midias

comunicacionais disponiveis na propria Escola.

Embora partamos de uma realidade especifica, pois se trata de um estudo de
caso, esta discussao é pertinente num ambito mais geral quando discutimos a
relacdo das midias com a Escola, a medida que esta vem sendo investida de
novos instrumentos e aparatos tecnoldgicos, porém tem inovado pouco nas
praticas pedagodgicas. Portanto, esta reflexdo pontual possui pertinéncia em

sua generalizacéo.



13

Campo de Pesquisa

O ingresso na Escola Gersino Coelho foi fundamental para o aprofundamento
de nossa investigacao, afinal, ndo se tratava mais de uma atividade pontual,
mas sim de um trabalho permanente e por isso mesmo, este espaco tornou-se,

para nés, 0 N0SSO campo de pesquisa.

Mas, esta relacdo de efetividade por si s6 néo justifica o desenvolvimento das
investigacdes. Alguns dados sao relevantes e contribuiram decisivamente para
0 Nosso intento. ApOs nosso ingresso, fizemos um levantamento diagnostico e
constatamos dois elementos que julgamos importantes: 90% dos professores
sinalizaram a necessidade de mudanca de suas praticas escolares no sentido
de conferir sentido & escola (grifo e interpretacdo nossa), ou seja, resignificar

suas acoes, ver resultados praticos.

Por outro lado, num espaco de tempo de trés anos, 85% dos docentes estariam
se desvinculando da escola, devido, quase que exclusivamente, ao processo
de aposentadoria'. Destacamos este dado no sentido de que ele chega a
contradizer o dado anterior, a medida que ao mesmo tempo em que havia a
sinalizacdo da necessidade de mudanca das praticas curriculares havia
também um ambiente no qual muitos afirmavam que “ndo adianta mais
inovagao”, “tenho anos aqui e a educacdo ndo vai mudar nunca’, “quem téa
chegando agora € novinho e mais tarde vai ver que nao adianta”... Enfim, um
sentimento fortalecido de descrenca nas mudancas. Este fato fez com que
fossemos mais cautelosos na proposicdo de outras acgbes pedagogicas.
Questionamo-nos: como atuar num ambiente tdo contraditério no sentido de

gue os objetivos da escola néo estéo claros?

Na estrutura pedagogica da escola, existe um espaco chamado de AC
(Atividades Complementares) no qual sdo discutidas todas as organizagdes
pedagdgicas da escola, envolvendo inclusive planejamentos de aula. Também

€ um espaco que deve servir de formacdo permanente. Esses encontros

! Estes dados foram fazem parte de um levantamento interno e que ndo possuimos mais estes
dados pois na reformulacéo dos computadores da escola ndo conseguimos salvar uma copia..
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acontecem semanalmente as sextas-feiras com duracdo de duas horas no
turno matutino e mais duas horas no turno vespertino. Optamos, entdo, por
uma acdo de forma dialégica se apropriando desse espaco. Todas as
propostas advindas da Coordenacédo Pedagogica eram submetidas ao grupo
de docentes para discussdo, andlise e outras proposi¢cdes. Foi assim que,
partindo da sinalizagdo da necessidade de mudanca de suas praticas,
propusemos ac¢des pedagodgicas a partir das midias existentes na escola, no
sentido de aproveitar o que tinhamos a disposicdo, a0 mesmo tempo em que
estariamos ressignificando as préticas, ao passo que 0s conteudos tinham
agora a possibilidade de serem trabalhados de outra forma, isto é, de uma

forma mais contextualizada.

Porém as dificuldades, bem como as resisténcias foram se apresentando.
Quanto as dificuldades, estas ja estavam dentro de nossa perspectiva e,
portanto, dentro de nossos desafios. Em relacdo as resisténcias, estas se
tornaram um entrave ao desenvolvimento de “novas” praticas. Assim, como
uma alternativa de nd&o inviabilizar o desenvolvimento de “outra” pratica
pedagdgica, optamos em desenvolver propostas em forma de ac¢des piloto, ou
seja, a Coordenacéo e os professores que estavam estimulados a inovar suas
praticas foram contribuindo para este fim. Para os professores que tinham
resisténcia em tocar nas praticas ja estabelecidas, adotamos a orientacdo de
garantir que os fins (que os alunos desenvolvessem habilidades e
competéncias, conforme orientacdo documental da Secretaria de Educagéo
Municipal) fossem assegurados mesmo que a partir das praticas ja

consolidadas.

Proposicdes Iniciais

Na intencdo de significar nossas investigacdes de forma pratica/empirica, trés
frentes de acdes (se assim podemos chamar) foram criadas: um grupo de
professores passou a desenvolver praticas pedagogicas com o jornal A Tarde,
filmes e o laboratorio de informatica, sempre sob a orientacdo da Coordenacao
Pedagogica; outra acdo foi um projeto institucional partindo da propria

Secretaria de Educacdo. O projeto chama-se Educacdo Digital e todos os
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professores inscritos deveriam participar em turno oposto ao seu horario de
trabalho. A terceira acdo foi uma oficina de “jogos eletronicos na educacao”,
atendendo, em principio, aos professores com carga horaria de 40 horas. A
primeira e a ultima acdo foram uma iniciativa da escola, obedecendo a uma
l6gica em busca de proposicOes de praticas pedagogicas, como também na
l6gica do aprofundamento dos estudos entre a comunicagdo e a educacao,
enfatizando o papel das midias nessa relacao.

Na primeira acdo, um grupo de professores passou a desenvolver acdes com
as midias disponiveis na escola dentro do planejamento. As impressdes iniciais
eram debatidas no AC na tentativa de sensibilizar todo o grupo docente. Foram
realizadas leituras e producdo de jornalzinho da escola, debate dos filmes
assistidos com o objetivo de compreender esta linguagem audiovisual. Para
algumas turmas que estavam no estagio de alfabetizacdo, fizemos com que
elas se apropriassem mais do jornal impresso na perspectiva de alfabetiza-las
a partir de textos. E importante perceber que, embora na comunidade exista
uma radio comunitaria, até o0 momento néo foi possivel criar um vinculo com a
mesma no sentido de incorpora-la as a¢gbes pedagodgicas, assim, ap0s varias
tentativas, percebemos que nao houve interesse por parte da coordenacao da
radio em criarmos um dialogo permanente. Mas isso ndo sera um impedimento

para tentarmos mais uma vez retomar essa COI’]VGI’S&Q&O.

No que se refere ao projeto “Educacdo digital’, este tinha o objetivo de
familiarizar o corpo docente, coordenacdo e direcdo escolar com o0s
computadores em sua dimensdo educativa/instrucional. Trabalhou-se as mais
variadas formas de pesquisa pela internet, 0 acesso aos programas
educativos/instrucionais, além de oferecer orientacdo de atividades aos alunos
no desenvolvimento dos conteudos propriamente ditos. O projeto foi aberto a
todos os professores, embora sua participacao néo fosse obrigatoria. Cabe-nos
aqui, fazer um comentario: chamamos de formacédo descontinuada os projetos
de formacdo oferecidos pela Secretaria de Educac¢do do municipio de Salvador.
Embora esse projeto especifico tenha a perspectiva de continuidade, ndo
atende a especificidade da formacdo permanente na medida em que se

apresenta como projetos estanques e pontuais inclusive ndo exigindo qualquer
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tipo de contrapartida dos participantes, criando um espago para o
espontaneismo a participacdo. Esta afirmativa foi ratificada, pois 0 projeto néo
se desenvolveu como foi apresentado. Mas, de forma geral, os projetos ou
processos de formacdo vém tendo esse carater de pontualidade, estanque,
sem conexao entre um e outro, gerando um sentimento de fragmentacao na
formacdo docente. Acreditamos que, em um projeto como esse, além da
necessidade da criagdo de condi¢cbes para uma efetiva participacdo dos
professores, deveria haver um acompanhamento sistematico na cobranca de
resultados (quando nos referimos aos resultados, n&do necessariamente
buscamos a ideia de resultados padrdes, mas sim que se apresente o que foi
desenvolvido em sala de aula e quais as impressdes das ag¢bes) afinal, na
sociedade contemporanea ndo se pode imaginar um professor que néo se
familiarize com as tecnologias da informacdo e da comunicacao, neste caso, 0
computador e suas linguagens. Se ha uma espontaneidade de participagdo dos
docentes e ainda ndo ha uma cobranca de contrapartida e acompanhamento, o
projeto corre o risco de atender aos guetos de professores que se identificam
com esta discussdo, portanto, em se falando de uma rede de ensino,
compreendemos que este ndo seja o objetivo central de um processo de
formacdo muito menos de uma formacgdo continuada, embora tenhamos a
clareza de que todo sistema de ensino funciona neste sentido, ou seja,
autogerindo-se pela acéo cotidiana de seus participes para além do que esta

formalizado.

Em relacéo a oficina de “jogos eletronicos e educacéo”, esta foi uma iniciativa
da UNEB através de um grupo de pesquisa da linha 2. A escola abracou a ideia
na tentativa de aproximar os docentes e, consequentemente, os alunos com
mais uma possibilidade de desenvolver atividades a partir do acesso a internet.
A oficina aconteceu no regime de 32 horas e, a principio, com os docentes de
40 horas semanais de trabalho, devido a organizacdo pedagdgica. Esta tinha
duas dimensfes: um primeiro momento de uma discussdo tedrica e
familiarizacdo com o0s jogos, sua importancia e dimensao pedagodgica,
concomitantemente todos os participantes ja teriam acesso as ferramentas
propostas pela oficina. Todos os docentes nesse regime de 40 horas teriam

obrigatoriedade de participacao, pois as oficinas aconteciam nos ACs, portanto,
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nao onerando aos docentes o0 acréscimo da carga horaria. Uma segunda
dimensdo da oficina foi o desenvolvimento, por parte dos professores, de
atividades com seus alunos a partir do que foi discutido e vivenciado. Sempre
com o acompanhamento da professora Juliana Cavalcanti (coordenadora da
oficina), estas atividades tinham a intencdo de perceber a dimensao destas
acbes com os jogos eletronicos na formacdo dos alunos, bem como criar
condi¢cdes necessarias para a aproximacao do corpo docente com 0 recurso
disponivel na escola, dando-lhe uma dimenséo didatico-pedagogica. Porém, os
resultados apresentados nao foram satisfatorios, pois foram minimas as
atividades propostas pelos docentes para trabalharem com os alunos em
relacdo aos jogos eletrénicos conforme a proposta das oficinas®.

Portanto, € neste cenario que se desenvolve nosso processo de pesquisa, na
tentativa de analisar as experiéncias praticas e vivéncias a partir de um aparato
tedrico, préprio de uma investigacdo sistematica. Nestas experiéncias,
enquanto ator coparticipante das mudancas e transformacfes pedagdgicas,
estdo as condicOes estabelecidas que justificam a nossa opcdo metodoldgica

de pesquisa.

Localizando o Objeto na Contemporaneidade: A Escola e o Educador

numa Caréncia de Aprender.

Vérias sdo as denominacbes que tentam caracterizar a sociedade
contemporanea diante do desenvolvimento das tecnologias da informacéao e
comunicacado: sociedade da informacédo, sociedade tecnolOgica, sociedade da
comunicacdo ou ainda sociedade do conhecimento. O que importa, € estar
claro o movimento que se desenha a partir das acdes de um mundo
globalizado em sua economia e que por sua vez, vai desdobrando suas acdes
no campo da cultura, das relagdes sociais e da educacdo. Assim, verifica-se
toda configuracdo de politicas publicas educacionais no ambito nacional e

internacional, numa dependéncia direta com as necessidades econdmicas

2 Estes dados estdo disponibilizados e analisados mais detalhadamente na dissertacdo de
Juliana Moura intitulada Jogos eletronicos e professores: mapeando possibilidades
pedagdgicas.
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produzidas pelo movimento da globalizacdo. Voltaremos mais adiante a esta

reflexdo sobre a sociedade contemporéanea.

Neste contexto, seria pertinente qualquer uma das tentativas de caracterizacao
desta sociedade contemporanea, na medida em que o proprio movimento de
globalizagdo intensifica-se fortemente sob a égide do desenvolvimento
acelerado das tecnologias da informacdo e comunicagdo. Porém, comumente
quando se faz referéncia aos avangos tecnoldgicos, visualizam-se seus
aspectos tecnicos e operacionais, mas, numa analise mais critica, a
significacdo destes avancos tecnolégicos no campo da informacdo e
comunicacdo reflete-se em alteragdes significativas na cultura, no modo de
pensar e, consequentemente, no processo educacional que precisa estar
conectado a este novo desenho social. Ou ainda no dizer de Lima Junior,

As tecnologias atuais de comunicacdo representam nao sO um

conjunto de ferramentas e métodos de funcionamento, mas uma

composicao simbdlica que atua no desejo e na subjetividade. Néo

basta pensar a tecnologia, € necessario também funcionar
tecnologicamente. (LIMA JUNIOR, 2005, p. 18).

Estas transformacdes se dao, de forma que, contemporaneamente, diminuem-
se fronteiras geograficas e culturais, permitindo-se uma miscigenacédo de
culturas e um intercambio direto entre as pessoas a partir das potencialidades
da informacdo e comunicagdo, propiciando aos individuos tornarem-se

cosmopolitas capazes de “passear” entre o local e o global sem estranheza.

Tomemos a TV como referéncia de nossas discussfes. Esta como uma
tecnologia acessivel & maioria da populacdo, estruturou-se, até entdo, num
modelo compativel a educacéao tradicional, ou seja, no qual ha um emissor e
um receptor de mensagens de forma passiva. Este modelo, conhecido como
analdgico e que ainda prevalece em nosso formato de TV nacional, exerce
forte influéncia na estruturagcdo do pensamento nacional, no sentido em que
ndo ha o didlogo com o telespectador e, portanto, ha uma imposicao de

ideologias na tentativa de construcdo da sociedade Unica tdo desejada no
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espectro de uma sociedade neoliberal®. Este formato ndo mais se sustenta na
sociedade contemporanea pelo préprio movimento que esta imprime aos meios
de comunicacdo. A internet, por exemplo, proporciona a unificacdo de sons e
imagens concomitantemente com a interatividade que € marca central da

sociedade contemporanea e que a TV analdgica ndo consegue proporcionar.

Podemos perceber claramente, dois tipos de posicionamentos diante desta
realidade: uns entusiasmados com esta “nova era”, outros com um sentimento
apocaliptico no qual ndo se enxerga mais saidas para 0s problemas
encontrados. Vejamos: nos discursos pessimistas pode-se ouvir ideias como
“os valores acabaram”, “esta sociedade ndo € mais como antigamente”, e
assim, de certa forma, vai se nutrindo um sentimento de saudosismo e
desesperanca em nossa forma de ver o mundo, em nossa vida pessoal e

profissional®.

Por outro lado, os discursos mais euféricos, as vezes, visualizam este
momento da sociedade como um modelo préximo do “paraiso” com toda
fascinacdo que as tecnologias da informacdo, comunicagdo e entretenimento
estdo oferecendo. Mas, onde se situa 0 professor neste contexto? A principio,
€ importante saber que estes posicionamentos ndo sdo estanques e imutaveis
e, portanto, o professor ndo necessariamente deve tomar posi¢coes também

estanques.

A partir da segunda metade do século XX, os meios de comunicacdo e
informagédo tomaram um impulso significativo em sua expansao num processo

de ressignificacdo de relacdes de trabalho, da democratizacdo da informagéao,

3um complexo processo de constru¢cao hegeménica. Isto €, como uma estratégia de poder que
se implementa sentidos articulados: por um lado, através de um conjunto razoavelmente
regular de reformas concretas no plano econémico, politico, juridico, educacional, etc. e, por ou
através de uma série de estratégias culturais orientadas a impor novos diagndsticos acerca da
crise e construir novos significados sociais a partir dos quais legitimar as reformas neoliberais
como sendo as Unicas que podem (e devem) ser aplicadas no atual contexto histérico de
nossas sociedades (SILVA e GENTILLI, disponivel em

http://firgoa.usc.es/drupal/node/3036, em 10 degule 2010.)

4 . , A . . L.
Estes discursos foram extraidos da vivéncia cotidiana de nossa pratica na Escola como
espaco de investigacao.
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mudanca de habitos e consequentemente uma mudanca do olhar para com a
sociedade emergente naquele momento. Babin e Kouloumdjian (1989, p.17),
por exemplo, jA& questionavam: “Ha uma geracdo sensivel a técnica e a
simbologia mediatica, insegura diante do declinio do mundo industrial, o que
apresentar de melhor sendo um futuro a ser construido, chamado aldeia
global?” (1989, p. 17) Ou seja, diante de uma sociedade que se apresentava
ndo ha um lugar seguro no qual possamos apoiar nossas agdes. A expansao e
o desenvolvimento dos meios de comunicacdo promovem, simultaneamente,
diversidade, multiplicidade de informacdes e, portanto, um aparente caos. Este
cenario também,

Representa a configuracdo de novas condicBes para a educacéo.

Também o0s novos modelos funcionais inspiram novas praticas

pedagodgicas, com novos principios ou 0s mesmos que nunca foram
assumidos por questdes ideolégicas e politicas (Lima Junior)®

Atualmente, ja na primeira década do século XXI, vivenciamos plenamente o
que se propOe esta “revolucdo tecnoldgica” e porque nao dizer “revolucéo
midiatica” por extensdo, em quase todos os ambientes de nossa vida. Os
avangos tecnologicos passam a influenciar nossa vida cotidiana e
necessidades séo criadas, ndo apenas para atender as imposi¢cées de mercado
e consumo, mas por que novos habitos na busca de qualidade de vida sé&o
criados também. A manchete de um jornal de circulacdo regional € muito
representativa da relagdo de criacdo do novo modo de vida de comunidades
inteiras. A manchete dizia: “comunidade exige a telefonia movel” (jornal A
tarde, 20 de marco de 2007). A comunidade fazia reivindica¢cdes, pois nao
havia ainda o sinal de telefones moveis (celular) e essa caréncia estava
prejudicando toda relacdo comercial, que por sua vez aumentava 0 custo de
vida das pessoas, pois 0s servi¢os tenderiam a ficar mais caros, uma vez que o
processo de comunicacdo existente nessa localidade ndo estava dando conta
das necessidades da comunidade naquele momento. Com a implantacdo do
sinal de aparelhos celulares e, consequentemente, com a melhoria do servigo
de comunicacgdo, um comerciante, por exemplo, ndo teria mais a necessidade

de se deslocar mais de 150 quildbmetros para resolver uma pendéncia que

® Fala extraida do processo de orientacdo em Odtege 2010.
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agora poderia ser resolvida em questdao de minutos e com uma reducéo de

custos muito significativa.

Acompanhando esta mesma linha de raciocinio e apresentando outro exemplo
desta nossa configuracdo da sociedade nos dias atuais, vejamos 0 caso da
Educacdo a Distancia. Ora, bem se sabe que em nosso pais ha uma
deficiéncia muito significativa tanto na prépria formacéo docente como também
na democratizacédo do ensino. Os numeros oficiais sdo muito enfaticos quando
apresentam que menos de 10% dos brasileiros possuem o 3° grau de ensino.
Entdo, a modalidade de ensino a distancia pode ser entendida como uma
possibilidade ou iniciativa de democratizagdo do ensino na busca da
socializacdo do saber e com a intencionalidade de poder contribuir com a
qualificacdo dos docentes e, consequentemente, qualificacdo da educacéo.
Mas o que se pode destacar é que esta modalidade de ensino também é o
resultado deste novo modelo de sociedade que exige a democratizagdo do
saber; resultado também dos avancos tecnoldgicos no campo das tecnologias

da informacao e comunicacéo. Nao percamos de vista que

A tecnologia, de imediato, representa e possibilita um avanco
quantitativo dos meios, das condicbes materiais, etc., mas a
qualidade e a intencionalidade sociais dependem do processo
politico, da co-relagdo de forgcas e nisso também cabe a educagao um
papel relevante. (LIMA JUNIOR)®

Os computadores, cada dia mais, ocupam maiores espagos nos ambientes
escolares e esta € uma tendéncia “natural” do mundo contemporaneo. Mas é
preciso estar atento ao fato de que o computador (conectado a internet) ndo €
apenas mais um aparato técnico educacional, uma vez que essa tecnologia
pode imprimir outra comunicacéo, varias linguagens; socializacao de culturas e,
principalmente, interatividade na qual o sujeito fortalece sua autonomia de

cidaddo na construcéo, divulgacéo e troca de conhecimentos. Além do que,

...0s computadores sdo como reflexo ou extensdo do modo operativo
do pensar humano, que é capaz de elaborar abstragbes formais e
ndo formais computaveis ou ndo, a partir das quais se atua
transformando a si mesmo e ao mundo em seu redor. Na dobra

® Fala extraida do processo de orientacdo emO8dhiede 2010.
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homem/computador se d& na dinAmica da tecnologia proposicional’
(LIMA JUNIOR, 2005, p.26)

Complementa ainda 0 mesmo autor:

O pensar humano é operativo, porque, por um lado, nossas
producbes abstratas, imaginarias e intelectuais, engendram nossas
acBes e atividades dentro dos variados contextos em que nos
encontramos, instaurando mudancas no préprio contexto e em nds
mesmos, em diversos niveis. Por outro lado, tal atividade imaginativa
e racional constitui-se num tipo de a¢édo ou atividade, ao modo de
uma unidade complexa, dialética e dialogica, conflituosa, entre teoria-
pratica, pensamento-acao (lbidem)

A internet é um espaco por exceléncia democréatico num processo de conexdes
e redes ndo havendo, portanto, uma estrutura tradicional de um centro
irradiador de informacfes dando sinais evidentes da possibilidade de outra
relacdo ndo passiva entre os usuarios. E interessante notar que “os que
ocupam muito espaco na internet nada tiram dos outros. Sempre ha mais lugar.
Havera espaco para todo mundo, todas as culturas, todas as singularidades,
ilimitadamente (LEVY, 1998, p. 214)". Assim, é mais do que necessario se
apropriar criticamente destas novas linguagens e desta nova percepcdo e
configuracédo social, a fim de podermos oferecer ao processo educacional
condicOes suficientes para dialogar na sociedade contemporanea. Na pratica
pedagogica, por exemplo, isso pode ser vivenciado a partir da criacdo de
comunidades interrescolares para o desenvolvimento de uma rede de relacdes
que ultrapassem a dimensédo da troca de conhecimentos, mas avance no
sentido de criar sentimentos de pertencimento a uma estrutura escolar (a rede
publica que estamos nos referindo), fortalecendo lagos de interacdo pessoal.
Este cenario pode ser identificado ainda quando a escola se propbe a
identificar o contato dos alunos com a internet e, em seu espaco, ao invés de
criagdo de verdadeiras muralhas de limitacdo de acesso (é muito comum as
escolas bloquearem sites de relacionamentos e até de pesquisa para 0s

alunos), possa se apropriar do que esteja disponivel e do acessado para a

" Proposicional tem a ver com a nogéo do conhecimento humano em sua potencialidade de
criacdo, transitoriedade e producdo de transformacfes. Eis aqui o grande desafio do
pensamento contemporaneo: assumir esta instabilidade/ndo lugar do conhecimento; assumir
esta falta de uma narrativa; de um suporte técnico/conceitual capaz de autorizar ou ndo as
praticas sociais e até mesmo a validacdo de outras formas do saber. Vejamos a critica feita por
Lima Junior ao pensamento de Morin em sua tentativa sutil de criar uma nova narrativa que dé
conta da aventura do pensamento humano: a teoria da complexidade.
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incorporacdo em seus conteudos escolares ressignificando-os, rompendo as

fronteiras entre a escola e a vida cotidiana dos alunos.

Antes destes avancos no campo das tecnologias da informacdo e
comunicacdo, os saberes eram privilegiados tendo um status de poder.
Atualmente, h4 um “excesso” na distribuicdo das informagdes, logo, o grande
salto que precisa ser dado é a capacidade de selecdo deste aparato de
informacgdes para a producdo de conhecimento. Hoje, em uma sala de aula,
ndo € nenhuma novidade que o aluno possa ter uma série de informacdes
diferenciadas que o professor ainda ndo dispbe devido, exatamente, a esta
nova configuracdo social e democratizacdo do acesso as informacdes.
Queiram os professores ou ndo, os alunos estédo trazendo para a sala de aula

suas experiéncias de comunicacao. Cordeiro ressalta que:

A crescente complexidade, volume, rapidez e flexibilidade do
conhecimento na sociedade contempordnea pfem em questdo a
centralidade daquele corpus fixo e determinado de conhecimentos
gue constituia o saber escolar. De um lado, admite-se com clareza
gue ninguém pode dominar todo conhecimento sozinho. De outro
lado, o ideal de um conhecimento totalizante, composto pela soma
dos diversos saberes parciais, ndo parece suficiente hoje do ponto de
vista social. Assim, torna-se mais importante no ensino a proposicao
das questbes sem respostas. Isto €, o principal passa a ser a
proposta de desenvolvimento do espirito e das capacidades de
investigacdo, interrogacdo e ddvida. Com isso, mais do que da
transmissdo de saberes, 0 ensino e o professor precisam se ocupar
de permitir que os alunos dominem técnicas, habilidades e
competéncias de pensar e de operar com o conhecimento. Isso tende
a ser confundido, as vezes, com a ideia de que os contelidos ndo tém
mais importancia. N8o se trata disso: o conhecimento continua
importante, mas ndo é mais o principal objetivo do ensino escolar.
(CORDEIRO, 2007, p. 56).

Neste sentido, o professor deixa de ser investido do papel de detentor do saber
gue estaria em sala de aula para repassar seus saberes e assim,
obrigatoriamente, precisa estar atento a esta nova configuracdo, a0 mesmo
tempo em que necessita refletir sobre o seu papel na sociedade, a fim de ndo
correr o risco de manter uma postura de educador deslocado de seu tempo que
ndo responde mais a esta sociedade, pois a sociedade € outra, os alunos sédo

outros e o professor também tem de tomar outras decisdes.
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Tomando estes exemplos como referéncia, podemos argumentar que uma
postura, tanto de muito entusiasmo quanto de completa desilusdo, néo teria
espaco quando estamos falando do professor a partir de uma postura reflexiva.
O professor, como um agente transformador da sociedade e como,
eminentemente, um formador de opinido precisa estar atento as mudancas, as
transformacdes, as adaptagcbes e ao acompanhamento desta nova
configuracdo social e de outras que certamente virdo no processo de
desenvolvimento social, “isto porque um dos elementos principais nesta
reconfiguracdo societaria refere-se a dinamica do conhecimento, que €
matéria-prima e especificidade da Educacgdo escolar (SAVIANI; apud LIMA
JUNIOR, 2008).” Que papel esta sociedade esta configurando para o professor
e a escola de forma geral? Qual entendimento o professor tem de seu proprio

papel nesta configuracéo social?

Uma postura sensata seria a de uma acao permanente de reflexdo sobre a
sociedade, uma postura de analise ao mesmo tempo critica e realista das
transformacdes, com as quais pudessemos identificar as razdes destas
mudancas, 0 que elas podem proporcionar de positivo para nosso convivio
social e 0o que pode proporcionar de prejuizo na pratica educativa. Se o
professor assume tanto uma postura de entusiasmo como de pessimismo
extremo, ndo |he sobra espaco para a reflexdo e, sendo assim, ha uma
tendéncia muito forte de que ele permane¢a com sua pratica de achar que os
alunos devem se adaptar a seu modelo de ver o mundo, pois ndo havera nada
mais a fazer nesta sociedade (numa visdo pessimista), mas também pode
permanecer em uma postura na qual, no esforco de se adaptar as novas
transformacdes, ndo possibilite espaco a reflexdo e assuma uma posicao
passiva e de aceitacdo de tudo o que é oferecido. Nesta postura, o professor
chega a perder a sua identidade, pois ja ndo é mais capaz de formar opiniao,

apenas se adapta de acordo com determinados interesses sociais.

Sendo assim, seria pertinente uma referéncia ao pensamento de Morin (1986),
guando propde a discussdo de uma sociedade complexa em que o0 grande
desafio seria exatamente o fomento da ideia de uma sociedade global que

possui problemas comuns, ao mesmo tempo em que esta mesma sociedade
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necessita do fortalecimento de suas individualidades e, neste sentido, uma
sociedade que se fecha a esta nova configuragcdo planetaria tende ao
isolamento global e, portanto, uma sociedade desconectada da
contemporaneidade. Esse talvez ndo seja o caminho mais viavel quando se

trata de uma postura de professor reflexivo e de uma sociedade integrada.

A despeito das mas condicbes materiais e estruturais de nosso sistema
educacional, incluindo ai todo processo de formacao docente, visualizamos um
longo caminho a percorrer na intencdo de estruturar um modelo educacional
gue também privilegie o sujeito emancipado, colocando-o no “palco da histéria”
como dizia Paulo Freire (1975), fazendo das tecnologias ndo mais um elemento
didatico capaz de dinamizar as aulas, mas sim toma-las como parte integrante
de uma educacdo que interage a0 mesmo tempo com as pessoas € com O

movimento da sociedade contemporanea.

A Escola, nesta concepcdo, deve ser a mesma instituicdo que pode criar
resisténcias ou, uma luta contra-hegemonica no sentido de se revestir como
um agente que busca a transformacdo das condicbes de dominagédo e
opressao. O papel do educador advém desta compreensao de escola, a fim de
manter uma coeréncia entre a formacao e a intencionalidade concreta a que se

propoe.

Uma Vivéncia e um Objeto Contextualizados

Na escola, se ndo ha dialogo, ndo ha comunicacédo (no maximo ha uma troca
de informacdes), ndo ha ensino e aprendizagem, portanto, ndo ha sentido
mesmo de existéncia desta instituicdo. Todos os saberes produzidos e/ou
transmitidos no espaco escolar representam apenas um recorte da vida social.
Por mais que os curriculos escolares se individualizem, no sentido de se
fecharem na transmisséo de contetdos académicos, a vida cotidiana invade as
escolas através da vivéncia de alunos, funcionérios e professores, por
exemplo. Mas a escola ndo pode ocupar esse espago secundario nesta relagéo
na qual a vida cotidiana adentra o ambiente escolar apenas de forma

involuntaria e clandestina, ou seja, como espaco educativo e formador de
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opinido, esta deve se reverter de uma autonomia que seja capaz de
proporcionar o dialogo permanente entre os saberes académicos e a vida
cotidiana. Porém este didlogo ndo acontece de forma direta, cabendo a escola
forjar esse processo de mediacdo e € exatamente nesse processo que se
evidencia a centralidade das midias, de forma geral, pois estas tém o potencial
de criar, recriar e ainda desfazer modos e estilos de vida, pois ela acaba
ocupando o espaco de revelar ou socializar informacdes e a vida cotidiana,
porém com todos 0s seus recortes e intencdes ideoldgicas. E preciso, neste
sentido, criar uma tensao conceitual entre o vivido e a vida apresentada pelas
midias. Neste conflito, propde-se uma pedagogia que fomente a criticidade do
aluno, a reflexdo entre os conteddos escolares, a vida midiatica e a vida
cotidiana, a fim de que o aluno ndo encontre tanta diferenca entre a escola e a

sociedade. A escola, de certa forma, estara em cheque, pois, segundo Porto é,

Preciso educar o olhar, o ouvido, a percep¢do para preparar 0s
estudantes para serem sujeitos ativos do processo de educacao e de
comunicacao, sujeitos capazes de pensar, criar e expressar-se por
meios de diferentes linguagens. (PORTO, p.26, apud PENTEADO,
1998).

Face a tentativa do modelo neoliberal de construcdo de uma sociedade do
pensamento Unico, uma sociedade que fragmenta os discursos, a Escola,
fazendo parte da caracteristica da contraditoriedade do capitalismo, que é
compreendida na logica economicista, € a mesma instituicdo que pode criar
resisténcias ou, uma luta contra-hegemonica, no sentido de se revestir como
um agente de busca por transformacdes das condicdes de dominacédo e
opressao. O papel do educador advém desta compreensao de escola, a fim de
manter uma coeréncia entre a formacao e a intencionalidade concreta a que se
propde. “Mas, a contribuicdo da escola nesse processo € especifica: producao
e socializacdo do pensamento e da visdo critica da sociedade e do homem
(SAVIANI, apud LIMA JUNIOR, 2008)”

Nesta escola problematizadora, o educador deve assumir o papel de
intelectual, ou seja, deixar de ser um mero executor de tarefas pré-
estabelecidas ou construtor de planejamentos pré-orientados, passando a

assumir sua pratica como um espago politico, desvelando os siléncios dos
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curriculos formais, tencionando o processo de ensino e aprendizagem, criando
condicbes para que vozes, até entdo ocultas, possam ter seu espago de
expressdo e fortalecimento de alteridade, identidade e autonomia, ou ainda,

que este educador possa ser um agente que,

Favoreca a compreensdo das salas de aula como espacos
envolvidos em questBes de poder e controle, nos quais os saberes
ensinados e aprendidos, a metodologia adotada, as préaticas de
linguagem, as rela¢cBes sociais estabelecidas e os valores veiculados
sdo instrumentos efetivos na difusdo e na aceitacdo de formas
particulares de vida social (MOREIRA, 1995, p. 13,)

Neste sentido, o desenvolvimento de praticas pedagodgicas tendo como
centralidade as midias no intuito de propor acdes que criem um sentido a
escola, perpassa por uma caminhada de formacdo do educador, compreenséo
sobre a funcionalidade da escola na sociedade contemporanea e,
principalmente, por uma reflexdo permanente na tentativa de compreender a
sociedade contemporanea a partir do desenvolvimento das tecnologias da
comunicacédo e informacdo. Assim, a propria metodologia de nossas ac¢fes de
Coordenacdo Pedagogica favorece nossas praxis, uma vez que esta é
estruturada num movimento permanente de acdo e reflexdo do cotidiano
escolar, possibilitando estarmos implicados diretamente com esse nosso objeto
de estudo.

O Objeto — Problema da pesquisa

Neste contexto, de uma pratica profissional vivida, a presente dissertagéo,
intitulada “Midias e escola: abordagem comunicativa da Prética Pedagdgica”, €
resultado de um processo investigativo, fruto de um processo dialdgico entre o

pessoal e profissional que ganhou “status” de trabalho cientifico.

Na tentativa de organizacdo deste processo investigativo, do ponto de vista
didatico, elaboramos um projeto de pesquisa para uma orientacdo dos estudos
como também enquanto uma exigéncia académica. Neste sentido, resumimos

0S seguintes itens:
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Problema: o0 que pode caracterizar uma pratica pedagodgica numa pratica
comunicativa? E assim, que espago as midias ocupam nesta relacdo na
intencionalidade de discutir o préprio sentido da escola a partir das praticas

comunicativas?

Esta problemética foi essencial para nossa pesquisa, partindo da concepcéao de
que “embora toda pratica comunicativa seja, de certa forma, pedagdgica e
educativa, nem toda pratica pedagodgica assume intencionalmente seus
potenciais comunicativos, mesmo que ambas tenham em comum o chéo das

relacbes sociais”.?

OBJETIVO:

Geral: analisar as possibilidades da abordagem comunicativa das midias para
a pratica pedagogica, visando explicitar sua dimensdo comunicativa e sua

contribuicdo para as mudancas significativas na primeira.

Especificos:

» Contribuir com o aprofundamento critico da forma que a escola vem
desenvolvendo sua pratica pedagodgica através da apropriacdo das
midias, considerando o sentido social da escola;

* Analisar a apropriacdo das midias na prética pedagogica da escola
Gersino Coelho a partir de duas dimensdes: 12 as midias, enquanto
recurso técnico/didatico exclusivamente; 22 as midias em uma dimenséo

comunicativa.

A partir desse recorte, contribuir para o aprofundamento teorico da relagao
entre a pratica pedagogica escolar e a comunicacdo através das midias

contemporaneas.

Nas discussfes que se seguem, sentimo-nos na obrigacdo de fazer alguns
esclarecimentos: a concep¢do de midias que adotamos, respalda-se a partir de

8 Fala extraida das orientaces em 09 de julho ti@.20
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Santaela (2002), que ressalta a existéncia de uma concepcéo restrita de midia,
quando aborda especificamente aos chamados meios de comunicacado de
massa, mas que, na sociedade contemporanea, esta linha de raciocinio ndo
mais se sustenta devido ao desenvolvimento de outros meios de comunicacéo,
que ndo de massa, como 0s computadores e a internet ou mesmo canais de
TV por assinatura, num processo de “desmassificacdo” dos meios de
comunicacdo.(TOFFLER, 2007). Neste sentido, diz Santaela que a partir desta

amplitude,

Os meios de massa também passaram a ser referidos através da
rubrica de ‘midias™ até o ponto de qualquer meio de comunicagéo
receber hoje a denominacao genérica de “midia’e o conjunto deles,
de "midias’, compondo aquilo que Albino Rubim (2000) vem
chamando de Idade Midia (SANTAELA, 2002, p. 45,)

Ao longo de nossas discussfes, vamos encontrar as expressdes “midias”,
“midias comunicacionais”, “meios de comunicacdo” e “tecnologias de
informacéo e comunicacéo”, todas com o mesmo significado. A utilizacdo desta
variedade de expressdes é proposital, a medida que intencionamos demonstrar
a gama de conceituacdes para caracterizar esta sociedade contemporanea,
marcada notadamente pelo desenvolvimento, ampliacdo e producdo de novos

sistemas comunicacionais.

Assim, afirmamos que todas as tecnologias de informagdo e comunicagdo sao
também uma midia. Para maior sustentacao desta afirmacédo, apresentaremos
a concepcao de tecnologias de informacdo e comunicacdo que fundamenta

nossas discussoes.

Nessa direcdo, nosso texto estrutura-se da seguinte forma:

No primeiro capitulo, realizamos uma discussdo a respeito das principais
categorias de anadlise propostas em nossa pesquisa. Para tanto, discutimos
sobre o didlogo, ser mais e a propria comunicacdo em Freire (1975, 1977,
1996); A informacdo e comunicacdo em Babin e Kouloumdijian (1989); Midia, a
partir de Chaui (2006), e Santaela (2002), e finalmente Préticas pedagogicas
com Hetkowisk (2004).
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No segundo capitulo, demos um subtitulo de “sustentabilidade tedrica”. Aqui, €
0 espaco no qual nos posicionamos teoricamente apresentando categorias de
analises e 0s respectivos autores que vao da sustentacdo a nossas
concepcgdes. Assim, iniciamos trazendo a discussdo sobre a relacdo intima
entre as midias e a caracterizagdo da sociedade contemporanea; em seguida,
trazemos uma abordagem socioldgica das sociedades a partir de Alvin Toffler
(2007); discutimos qual concepcdo de tecnologias da informacdo e
comunicacao respalda nossas discussoes e, finalmente, concluimos abordando

a relacdo necessaria entre a escola e as midias na contemporaneidade.

A discussao do terceiro capitulo gira em torno do conceito de “GROUND”
empregado por Babin onde fazemos a relacdo direta com a dimenséo

educativa para se discutir as midias neste contexto.

No quarto capitulo, discutimos todo processo metodolégico apresentando,
inclusive, os instrumentos que utilizamos na coleta de dados e informacdes e a
sua importancia, enquanto uma “exigéncia” do método utilizado: o estudo de

caso.

No quinto e dltimo capitulo, apresentamos e analisamos os dados e
informagdes coletados no processo da pesquisa onde fazemos uma relacdo
direta com nossas categorias de analises e a contextualizacdo com a
sociedade contemporéanea que propomos discutir criticamente, a partir da
investigacdo na escola onde foram desenvolvidas as acdes fundamentais para

a insercdo na cultura comunicativa das midias.

Finalmente, apresentamos as conclusdées a que chegamos, como também as

referéncias de que dispomos para nossas reflexdes.



31

1. O DIALOGO, INFOMACAO, COMUNICACAO E A PRATICA
PEDAGOGICA: SINTONIZANDO CATEGORIAS

1.1. Dialogo, ser mais e comunica¢ao: Conversando ¢  om Freire

Neste capitulo, faremos uma abordagem localizando nosso posicionamento
sobre o conceito de dialogo, e posteriormente sua importancia no processo
educativo, destacando-o como elemento fundante e basilar na efetivacdo do
proprio processo de comunicacdo. Esta abordagem nos conduzira
impreterivelmente para outro conceito fundamental de nossas discussées numa
dimensdo mais filosofica, ou seja, a concepgdo do “ser mais”. Para tanto,
dialogamos com Freire, pois entendemos que uma pedagogia dialogica € a
esséncia de sua base conceitual. Esclarecemos que toda vez que aparecer no
texto o termo “dialégico” ou seu feminino correspondente, o sentido parte da
derivacdo do conceito de didlogo. Fazemos este esclarecimento a fim de néo
haver um entendimento de “dialégico” a partir da concepcao da “dialética”.

O ser humano, em sua prépria natureza, € inquieto. Foi a partir desta
inquietude que se deu/da o desenvolvimento das sociedades em todos o0s seus
aspectos, pois ela produz uma busca infinita do querer se afirmar no mundo
através de uma qualidade de vida mais intensa, saudavel, incluindo-se ai a

busca de um conforto psicoldgico e espiritual.

Prefaciando o livro Pedagogia do Oprimido, Fiori diz que “para assumir
responsavelmente sua condicdo de homem, ha de aprender a dizer a sua
palavra, pois, com ela, constitui a si mesmo e a comunhdo humana em que se
constitui; instaura o mundo em que se humaniza, humanizando-o” (Fiori, 1975,
apud Freire, p. 13, 1987). Aprender a dizer a sua palavra significa o ser
humano tomar consciéncia de si enquanto um ser inconcluso, saber de sua
relacdo no e com o mundo e com as pessoas, buscar sua afirmacao enquanto
ser humano autbnomo e dai, entendendo-se como tal em sua incompletude,
internalizar a concepcao da importancia do didlogo neste processo, pois ndo ha
possibilidade de uma auto-afirmagdo sem uma comunhdo com os outros, sem

contato, sem relacdes e, portanto, sem o dialogo.
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Aqui, ja podemos identificar o entrelacamento entre as concepc¢des do dialogo,
do “ser mais” e 0 processo comunicativo a medida que na busca permanente
deste “ser mais”, intencionando sua humanizacdo, a base fundante desta
busca é o diadlogo. Este, por esséncia, € produtor de comunicacéo.
Defendemos que a comunicacéo é fruto do didlogo. O mondlogo configura-se
como a tentativa de transmissao ou imposicdo de informagbes negando a
dialogicidade, e, portanto, negando a propria comunicacdo, entendida esta
como um processo em que se efetua a troca de informacdes, saberes,
conhecimentos sem a intencionalidade do convencimento, mas sim do
reconhecimento da singularidade de cada um. Dizer a sua palavra é condicédo
de autonomia existencial do ser humano, pois tem a ver com uma
autoafirmacao de cada um, reconhecendo suas limitacdes e qualidades, ou,
num contexto Freiriano, reconhecendo-se na condicdo de oprimido ou
opressor, buscar a superacao desta relagcdo dicotbmica a partir de uma

dimensdo eminentemente dialégica.

Embora néo seja o foco de nossas discussdes, torna-se imprescindivel tocar
nesta concepcdo sobre opressores e oprimidos, pois esta relagdo é a
expressao material/social deste implicamento entre o dialogo (ou sua falta), o
ser mais e o processo comunicativo. Neste sentido, a realidade social, por mais
gue se apresente injusta numa relacédo de subjugamento e dominagéao por uma
minoria de privilegiados, ela ainda é historica e jamais entendida como um fato
concreto e dado. Como afirmamos anteriormente, a concepg¢ao do “ser mais”
numa dimensao filosofica € a afirmacao deste vir a ser humano intencionando a
superacdo de qualquer tipo de dominacdo e sub-julgamento que Freire

chamava de opressores e oprimidos. Desta forma,

N&o haveria acdo humana se ndo houvesse uma realidade objetiva,
um mundo como “ndo eu” do homem, capaz de desafia-lo; como
também ndo haveria acdo humana se o homem ndo fosse um
“projeto”, um mais além de si, capaz de captar a sua realidade, de
conhecé-la para transforma-la (FREIRE, 1987, p. 40;).
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Em sendo o ser humano um “projeto” ° denota-se sua infinita inconcluséo e,
portanto, infinita busca de autoafirmacdo, a partir de uma relacdo dialogica
consigo mesmo e com o mundo. Vivenciar a dialogicidade ndo € uma questéao
meramente metodolégica nem também conceitual; trata-se de uma postura
individual diante das circunstancias que se apresentam na vida cotidiana. A
dificuldade em assumir esta postura é que, nascemos, crescemos e
convivemos diuturnamente em relacdes antidialogicas seja no ambito familiar,
seja a partir de nossa formacdo escolar (onde através de seus curriculos
engessados acaba produzindo préticas verticais monologas), seja ainda a partir
da relagcdo que estabelecemos com as midias, pois estas, em se tratando dos
meios de comunicacdo comerciais, tendem a obedecer as orientagcdes que
atendam ao “modos operandi’ capitalista e, portanto, cumprem seu papel de
inculcag&o de ideologias e negacao do dialogo. Vivemos em um mundo comum
e, portanto, “por que € comum esse mundo, buscar-se a si mesma (a
consciéncia) € comunicar-se com o outro.” (Fiori, 1975, apud Freire, 1987, p.
40; 1987). Ou seja, a comunicacdo € a negacdo do mondlogo. Quando o ser
humano é privado de “dizer a sua palavra”, ser ele mesmo, apresentar-se em
sua excentricidade; quando este € condicionado por uma imposicdo externa,
seja 0 processo educativo escolar numa dimensdo de reproduzir a sociedade
vigente, seja pela imposicédo dos produtos midiaticos, deixa de ser ele mesmo,
pois nega sua condicado de ser mais para uma condicdo de “ser menos”, visto
gue se aliena em seu proprio existir, e nos produtos sociais que ajudam a

constituir com o seu trabalho.

Assim, nos testemunha Freire sobre sua experiéncia dialdgica:

Nas minhas relacdes com os outros, que nao fizeram
necessariamente as mesmas opc¢ées que fiz, no nivel da politica, da
ética, da estética, da pedagogia, nem posso partir de que devo
“conquista-los”, nao importa a que custo, nem tampouco temo que
pretendam “conquistar-me”. E no respeito as diferencas entre mim e
eles ou elas, na coeréncia entre o que faco e o que digo que me
encontro com eles ou com elas. E na minha disponibilidade a
realidade que construo a minha seguranga, indispensavel a prépria
disponibilidade. E impossivel viver a disponibilidade a realidade sem

° E uma préaxis determinada, considerada em suagbgacom o real, na definicdo concretizada de seus
objetivos, na especificacdo de suas mediacdesinteracdo de uma transformacdo do real, guiada por
uma representacdo do sentido desta transformae@iando em consideracdo as condicGes reais e
animando uma atividade (CASTORIADIS, 1995 apud VABCELLOS, 2004; p. 97)
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seguranca, mas € impossivel também criar a seguranca fora do risco
da disponibilidade (FREIRE, 1996, p. 135;).

“Ser mais”, portanto, € a busca permanente do reconhecimento humano de sua
incompletude, a busca permanente da inventividade, a busca de ser no risco e

na disponibilidade, ou seja,

Os homens, desafiados pela dramaticidade, da hora atual, se
propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem
de si de seu posto no cosmos, e se inquietam por saber mais. Estara,
alids, no reconhecimento de seu pouco saber de si, uma das razfes
desta procura. (FREIRE, 1987, p. 29;)

Nesta mesma direcdo, a concepcdo de dialogo € uma questdo existencial
humana, ou seja, o ser humano é criativo, inventivo, inquieto por natureza; néo
se conforma com o ja existente; h4 uma busca permanente na descoberta.
Daqui também fundam-se nossas bases conceituais sobre as tecnologias no
sentido de que estas, enquanto vinculadas a criatividade humana compreendo-
a nesse contexto de inquietude humana na busca de melhor qualidade de vida
e assim, produzindo tecnologias enquanto resultado desta criatividade e desta

busca permanente.

Falar de uma abordagem comunicativa da educacédo (LIMA JR., 2008), pois,
consiste em falar de uma educagédo comprometida com este projeto de homem,
com a afirmagédo do “ser mais”, com as condi¢cbes para a disponibilidade, o
risco e com a promoc¢ao da consciéncia de si voltada para a humanizacao das
relacbes sociais. Logo, desta sintese dialdégica e comunicativa, deriva a
necessidade de instituir praticas pedagodgicas que contribuam com o exercicio
cotidiano desta condicdo humana.

1.2 A comunicacdo nas praticas pedagogicas

“O mundo humano... € um mundo de comunicacao” (Freire, 1977).
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Nem toda pratica pedagdgica é uma pratica comunicativa. Nao havendo
dialogo ndo hd comunicacéo, que, por conseguinte, ndo ha atividade educativa,
pois na negac¢do do didlogo este tripé ndo se solidifica.

Numa dimenséo filosofica pode haver um processo de comunicacdo com 0O
cosmos ou até consigo mesmo, mas, em se tratando das relagbes sociais,
cotidianas, humanas, o isolamento obstrui 0 processo comunicativo. Este
enfoque do processo comunicativo na emancipacdo COmMO um pProcesso
coletivo de relagdes tem suas bases a partir de Freire (1977), que diz que o
proprio pensar individual j& é resultado de pensar juntos. Neste sentido, ndo ha
como dizer, por exemplo, do surgimento de uma ideia “original” no sentido de
uma ideia sem influéncias, nascida da pureza de um pensamento isolado. As
ideias originais existem, mas a partir de uma gama de ideias hum processo de
elaboracdo e reelaboragdo permanente, criando e recriando novos conceitos,
novos pensamentos e também novos modos de agir. As ideias, assim,
possuem sua originalidade no dialogo direto ou indireto com outras formas de
pensar e, portanto, surgem de um processo comunicativo numa dimensao de
coparticipacdo ente sujeitos. “Esta coparticipacao dos sujeitos no ato de pensar
se d& na comunicacao. O objeto, por isto mesmo ndo é a incidéncia terminativa
do pensamento de um sujeito, mas o mediatizador da comunica¢édo” (FREIRE,
1977, p. 66,). Neste sentido € que o mondlogo, que se caracteriza pelo

comunicado de um sujeito a outro, nega a comunicacao.

Ndo ha passividade no processo comunicativo, ou seja, 0S sujeitos
comunicantes interagem compreendendo as mensagens ou objetos
cognosciveis como interlocutores da comunicacdo. Neste processo, ndo ha
intencionalidade do convencimento ou imposicdo de uma das partes, pelo
contrario, ha necessidade de um acordo entre 0s sujeitos comunicantes. A
comunicacdo se efetiva, neste sentido, quando estas mensagens produzem
uma compreensdo muatua num processo de escuta, forjando o dialogo
necessario ao ato comunicativo a medida que “0 que caracteriza a
comunicacdo enquanto este comunicar comunicando-se, é que ela é dialogo,

assim como o diadlogo é comunicativo” (FREIRE, 1987, p. 67).
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Ainda seguindo o raciocinio de Freire, h4 uma distincdo entre a educacao
bancéaria e a problematizadora. Esta primeira se funda na concepcdo de um
processo de aprendizagem em que o educador é o centro do processo
educativo. O educando ocupa um espaco passivo, receptor de mensagens e
“conhecimentos” do mestre. Ora, se a partir desta concepgédo, um dos sujeitos
envolvidos no processo educativo ocupa o lugar de passividade, logicamente
que nesta relacdo existe a propria negacdo do processo comunicativo.

Segundo o préprio Freire, nesta dimenséao,

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos
gue os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente,
memorizam e repetem (ver esta materializacdo no exemplo abaixo —
grifo nosso). Eis ai a concepgédo “bancaria” da educagao, em que a
Unica margem de acdo que se oferece aos educandos é a de
receberem os depodsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No
fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na
melhor das hipdteses) equivocada concepgdo “bancaria” da
educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os
homens n&o podem ser. “Educador e educandos se arquivam na
medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha
criatividade, ndo ha transformacgéo, ndo ha saber” (FREIRE, 1987, p.
58;).

Por outro lado, “s6 existe Saber na invencéo, na reinvencao, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com o0s outros. Busca esperancosa também” (FREIRE, 1987, p.58;). Eis o
fundamento da educacéo problematizadora que é uma educagdo comunicativa,
pois educador e educandos educam-se mutuamente num processo dialégico a
partir do questionamento dos proprios conteudos cognosciveis conectando com
a propria realidade de cada um. Como haviamos dito anteriormente, neste
entendimento ndo se trata apenas de uma questdo metodoldgica, mas sim de
uma mudanc¢a de postura e concepcao diante dos objetos do conhecimento,
diante dos sujeitos educativos e diante da prépria vida, dai a necessidade de

uma reflexdo permanente no ato comunicativo;

Dai o entendimento de que o uso de midias na pratica pedagogica
implica optar por uma abordagem comunicativa da mesma, um
compromisso com o didlogo e com o ser mais, naturalmente, por
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extensdo, com um projeto mais amplo de transformagdo social. (LIMA
JUNIOR, 2010)*

Quando nos referimos linhas atras de que somos e estamos marcados por
relacdes antidialégicas em varias dimensfes de nossas vidas, isto é muito
evidente no campo educacional escolar. As marcas de uma educacéo
autoritaria, pragmatica e racionalista — portanto, uma educacao bancaria — é
perceptivel nos dias de hoje em todos os graus de ensino a partir ndo s6 de
praticas educativas, mas também da prépria postura dos alunos diante de
praticas que fujam desta relacdo antidialégica. Em uma experiéncia numa
instituicdo de ensino superior'* no inicio do semestre propusemos a divisdo da
sala em varios grupos. Cada grupo recebeu dois textos bases para um estudo
sistematico do tema da disciplina. Observando as inumeras dificuldades
encontradas pelos alunos em se reunirem fora do espaco da sala de aula para
a organizacao, discussao e sistematizagcédo das discussoes, as aulas — durante
quase um més - foram reservadas para estes fins sob a orientacdo do
professor. A partir de um dado momento, nas primeiras aulas, percebemos
certa inquietacdo. No auge da “agonia”, alguns alunos sinalizaram que as aulas
estavam “soltas” e que o professor deveria explicar todo o “assunto” para
depois eles poderem realizar o estudo e posteriormente a apresentacao dos
textos lidos. A concepcédo da atividade era de que se o aluno pode aprender
por si sO, por que ndo criar as condi¢cdes para tal? Nao ha como se fazer uma
educacgdo problematizadora esclarecendo “tudo” para os alunos; a medida que
o professor apresentasse verticalmente todo o conteddo seria a negacao da
criatividade e da inquietacéo de cada educando e, portanto, seria exatamente a
fomentacdo de uma pratica bancaria, impositiva e demonstrativa dos papéis de
guem sabe e de quem nao sabe no processo ensino e aprendizagem. Este
clamor, por parte dos educandos, revela o condicionamento a que estamos
submetidos, revela uma face de nosso sistema de ensino que forja suas
praticas antidialégicas nas quais o aluno chega ao ensino superior perguntando
“se é pra escrever com suas proprias palavras’. Nesta experiéncia, é

evidenciada a necessidade de que,

1% Teto extraido das orientacdes em 09 de julho d6.20
* Experiéncia vivenciada como professor da Faculdade Dom Pedro Il no Curso de Pedagogia
no ano de 2010.1 na turma do 3° semestre noturno.
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O educador se pbe frente aos educandos como sua antinomia
necessaria. Reconhece na absolutizagdo da ignorancia daqueles a
razdo de sua existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, a
maneira do escravo na dialética Hegeliana, reconhecem em sua
ignoréncia a razao da existéncia do educador, mas ndo chegam, nem
sequer ao modo do escravo haquela dialética, a descobrir-se
educadores do educador (FREIRE, 1987, p. 59).

Este exemplo é apenas uma referéncia de nossas marcas antidialdgicas e que
nao serd uma mudanca metodologica ou simplesmente conceitual que possa
operar transformacdes radicais nestes modos de compreensdo. Afinal, de
acordo com Freire (1987), pensar autenticamente e criticamente € perigoso e
os sistemas educativos implicados umbilicalmente que estdo com os propositos
do sistema capitalista ndo haveria de promover uma educacdo emancipadora

gue pudesse iniciar um processo de rompimento histérico de privilégios.

Portanto, retomando a concepcéo inicial de comunicacéao, € evidente que numa

concepcao bancaria, consequentemente, antidialdgica, esta,

N&o pode perceber que somente na comunicacdo tem sentido a vida
humana. Que o pensar do educador somente ganha autenticidade na
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela
realidade, portanto, na intercomunicacdo. Por isto, o pensar daquele
ndo pode ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que
ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e
pela comunicacdo, em torno, repitamos, de uma realidade (FREIRE,
1987, p. 64;).

Eis aqui também a ideia da necessidade do dialogo enquanto concepcéo
fundante de praticas pedagodgicas que visem a emancipacdo dos sujeitos
educativos criando o espaco para 0 “ser mais”; praticas pedagogicas que
atuem na autenticidade e na autonomia dos educandos e educadores,
entendendo-os em sua incompletude, mas carregados de potencialidades para
interferirem, inclusive, nos rumos da sociedade, pensando por si mesmos e
afirmando suas singularidades. Vimos assim, que as possibilidades que as
midias trazem/representam para a pratica pedagogica, numa abordagem que
vai aléem de sua instrumentalidade, ja estavam preconizadas no pensamento

educacional e comunicativo de Freire. Parafraseando Lima Jr.(2008), podemos
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dizer que ndo é suficiente saber o sentido e a utilizacdo das midias, mas
funcionar midiaticamente, ou seja, dialdégica e comunicativamente, tendo no
exercicio permanente da condicdo do “ser mais” a base para a praxis
pedagogica, revolucionaria e/ou subversiva da escola e da sociedade

capitalista.

1.3 Dialogando com a comunicacao e a informacao

Tomando como referéncia o pensamento do economista norte americano Marc
Porat (1977), Babin (1986), faz um comentéario sobre o que pode caracterizar a
sociedade contemporanea numa sociedade da informacdo. E sempre
importante enfatizar que esta avaliacdo foi realizada em meados dos anos
1980. Segundo Babin, Porat fala que as fung¢des informacionais perpassam
todas as esferas da vida social, ou seja, “de homens de leis aos docentes, de
servicos de saude aos servicos contdbeis, dos arquitetos aos assistentes
sociais, do clero aos administradores: 440 profissbes foram enumeradas, cuja

tarefa seria precisamente a informacéo” (BABIN, 1986, p. 12-13).

Informacdo aqui tem o sentido ndo apenas de mensagens, sinais,
comunicados, mas sim de um processo permanente de troca, criagdo destas
mensagens numa espeécie de elo produzindo acbes praticas que vao desde
tomada de decisbes como alimentar, por exemplo, toda uma cadeia produtiva a
partir do estabelecimento de critérios, leis e uma cultura organizacional capaz
de por em funcionamento os trés setores classicos da sociedade: primario,
secundario e terciario. Neste sentido, € que se revela a importancia da
informacé&o, pois ndo se trata de substituicdo de um desses setores ou de todos
eles por um novo setor: o da informacdo. Esta, numa dimensdo de
transversalidade perpassa todos eles garantindo-lhes sua identidade, mas
oferecendo possibilidades de mudanca na cultura do funcionamento de suas
acOes condizendo com uma sociedade que tem como matéria-prima a

informagao.

Numa tentativa de sintese deste pensamento, Babin, afirma que,
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N&o é mais a producdo de bens materiais que constitui a realidade
mais importante, mas a ‘mise en forme’(informacdo) realizacdo
destes bens materiais. A sociedade da informacdo se opde a
sociedade rural e industrial como na escolastica se opde a matéria, e
nao se trata de excluséo! A sociedade de informacéo € a sociedade
onde os processos de “mise em forme” sdo mais importantes que os
processos de producdo dos bens materiais. E a sociedade onde as
profissGes mais numerosas e mais determinantes concernem a “mise
em forme”. Em uma analise mais fina, se reconhecera que o termo
informacdo inclui aqui varios aspectos: o aspecto do saber, o
aspecto de desenvolvimento do homem, e o aspecto de "“mise em
forme”dos bens materiais para este homem. Mas ndo o esque¢camos,
estes aspectos se unem: o saber do qual se trata ndo é a metafisica,
mas o0 saber que pde em forma a sociedade, da ciéncia a
compatibilidade, do marketing a religido (BABIN, 1986, p. 14;).

Ratificando, portanto, ndo se trata de uma substituicdo de todo um modelo
social de funcionamento, a medida que o0s saberes neste processo de
informacdo unem-se para criar uma cultura informacional, perpassando
praticamente todos os setores da vida social. Entretanto, a informatizacédo do
l6cus ndo deixa de mexer no cerne de seu dinamismo, criando com iSSO novas
possibilidades e novos saltos qualitativos, que carecem ainda de inventario,
historizacdo, com vistas, inclusive, as mudancas da instituicio escolar e da

pratica pedagogica que a caracteriza.

Esta sociedade da informacdo acaba por forjar um processo comunicativo na
sociedade. Comunicacdo aqui parte de uma dimenséo dialégica, conforme
sinalizamos anteriormente, onde, para além da disponibilizacdo das
informagdes, estas vao sendo analisadas, transformadas em conhecimentos e
devolvidas carregadas de outros elementos interpretativos produzindo uma
interatividade dialégica comunicacional. “Ou nos comunicaremos, ou entdo nos
mataremos. Jamais houve desafio maior” (BABIN, 1986, p. 28). A partir de sua
“veia” religiosa, Babin ainda nos diz que “comunicacdo € uma palavra celeste, a
revelacdo desta relagdo sem nenhuma desarmonia entre emissores e
receptores: pai, filho e espirito santo” (ibidem) (dimensao dialégica). Conclui
ainda dizendo o que poderia dizer Jesus nesta sociedade da informacédo e
comunicacdo: “A sociedade de comunicacdo é a chance que passa.
Compreendei esta chance e convertei-vos a Agape. Sereis os arteséos de uma
nova civilizacdo, porta do Reino dos céus” (ibidem). Neste sentido,
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Entendemos nesta metaforizagdo, um aceno do autor para a
comunicacdo enquanto um constitutivo do humano, uma condi¢édo
sine qua nom, que sO pode ser dita como expressdao mitoldgica,
porque se atualiza na medida da expressdo do humano, ai, sem o
esgotar nos limites da racionalidade, isto €, de uma certa razédo
dominante e instrumental ( LIMA JR., 2008)

Nesta sociedade da informacdo e comunicacdo, alguns setores ganham
destaque como é o caso do marketing, oferecendo dentro deste contexto o que
se pode chamar de também sociedade do espetaculo na qual a relagéo direta,
seja nos processos comerciais ou educacionais, entre o consumidor ou o
usuario passa necessariamente pela informacdo apenas a titulo de
exemplificacdo, Babin toma o desenvolvimento da informatica como uma

grande referéncia desta sociedade do espetaculo e realiza um comparativo:

A informética imp6e aos utilizadores aprender vibrando e escutar
respondendo. O computador ndo somente fala ao usuario através do
raio ludico da tela do video, mas cria sons e imagens. O homo
informaticus € um homem de espetaculo e de prazer, um homem de
andlise e de inter-relagbes. A era da informacdo é semelhante a
imagem do computador (BABIN, 1986, p. 21;).

Enfatizemos, portanto, o aspecto da comunicacdo a fim de poder tentar
clarificar a distingdo, segundo Babin (1986), e confluéncia destas duas
dimensdes da sociedade contemporanea a partir do desenvolvimento das

tecnologias da informag&o e comunicacao.

Nesta nocdo de informacdo e comunicacdo acima referida, pode-se
compreender que, embora sejam duas dimensdes caracterizantes desta
sociedade contemporanea implicadas mutuamente, os fins desta sociedade é a

comunicacdo e ndo simplesmente a informagcao. Assim nos diz James Jones:

A esséncia da verdadeira comunicacdo € aquilo que conduz a
comunhdo... em outros termos, os dois interlocutores entram um e
outro em comunhdo...nd0 somente se entendendo, mas
compreendendo...Eles comunicam ao outro e se tornam amigos (
JONES apud BABIN, 1986, p. 42,).
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O que Jones chama de comunhdo, concebemos como a relacdo dialégica
existente entre interlocutores que tem como fim o processo da comunicagao e
nao apenas o dizer comunicado, informar; mas sim, fazer das informacdes a
base da construcdo de relacbes eminentemente comunicativas e, conforme
lembra-nos a teorizacdo Freiriana e Lima Jr., ndo se trata de processo
romantico, mas de luta, correlacéo de forgas, numa instancia de poder onde se

enredam as contradi¢des capitalistas.

Nos esquemas tradicionais de caracterizacdo da comunicacao, trés elementos
sao essenciais, mas de forma quase que estanque: o emissor, o0 receptor e 0
feedback. A partir deles e da relacdo entre eles se constituem processos
“comunicativos” e neste contexto, as midias, enquanto meios de comunicacao
(caberia mais para meios de informacdo) funcionaram (funcionam) ou se
reorganizaram dentro desta l6gica de compreensdo da comunicacdo: alguém
gue emite, outro que recebe e da um retorno do recebido, de preferéncia da
mesma forma para se ratificar a veracidade das informacdes e do proprio
processo comunicativo. A escola, por exemplo, muitas vezes é muito
significativa como exemplo desta relagéo na qual o professor (0 emissor) emite
seus comunicados, exigindo sua devolucdo dos receptores (os alunos) em
forma de uma prova e, em ndo respondendo de acordo ao “mestre”, a
comunicacdo ndo se estabeleceu, devendo repetir o processo a fim de atingir

0S objetivos propostos.

Contrapondo a esta visdo um tanto mecanicista, Babin (1986), discute e propde
outros esquemas de comunicacao, entretanto vamos nos ater em dois deles: a

comunicacdo por modulacdo e a comunicacao alfabética.

1.3.1. Comunicac¢éao por modulacao

Por este esquema, comunicar tem a conotagdo de um processo global, ou seja,
nao se comunica apenas por vias diretas (as midias, por exemplo), mas o
processo se estabelece quando todos os sentidos (olfato, audicdo, viséo...)

entram em acdo para efetiva-la. Comunicar é participar; € um dialogo
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permanente e que pode durar por toda a vida. Segundo o préprio Babin (1986),
a comunicagdo por modulagédo inicia-se ja na fase intrauterina, seria a primeira

comunicacéo. Diz o autor que

A primeira comunicacdo é a matriz de todas as comunicacdes. Fazer
entender a nossos contemporaneos, particularmente aos docentes e
aos formadores, o valor permanente dos primeiros modos de
expressdo e de comunicacao € hoje uma operacdo capital. Senao,
desprezar-se-4 sempre ocultamente as culturas ndo ocidentais, a
linguagem audiovisual e a abordagem mistica da fé. (BABIN, 1986,
p. 53))

Dentre as caracteristicas, apresentadas por Babin (1986), essenciais desta
modalidade de comunicag&o, destacamos trés que julgamos mais pertinentes a
nossa discussao.
1. Escutar é anterior a falar. Atengdo e receptividade sao
inerentes a expressao;
2. Estar juntos é mais importante que as diferengas e os pontos
de vista. Comunicar ndo € dizer, mas participar.
3. O feedback é aqui uma reacédo global de pessoa a pessoa ou
de pessoa a grupo: adesao, indiferenca ou rejeicdo. Sera mais
geralmente exprimido com respeito e simpatia a fim de manter as

boas relacdes e a unidade. O que une é mais importante do que o
gue distingue e separa. (BABIN, 1986, p.52;)

Neste sentido, é que dissemos que a comunicagdo por modulacdo é uma
comunicacao dialdgica, pois uma das exigéncias de um processo dialdgico € a
escuta atenta sem pré-julgamentos, mas sim, atencdo. Numa concepcéao
“bancaria” (Freire, 1985) de educacao, por exemplo, partindo da compreenséo
de que o professor é o que sabe e o0 aluno o que néo sabe, portanto, o primeiro
desenvolve sua pratica dizendo sua palavra apenas, ndo pode haver uma
comunicacdo modular, pois ndo ha escuta, interlocucdo e, portanto, é a propria

negacéao do dialogo.

Dizer a sua palavra, como muitas vezes o faz as chamadas midias tradicionais
como é o caso da TV analdgica, torna-se um ato opressor quando nao é

concedido o espaco do “outro” dizer a sua palavra também, de ser ele mesmo.
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Recorremos neste sentido ao pensamento de Voltaire, no qual este diz que
“Posso nao concordar com uma so palavra sua, mas defenderei até a morte o
seu direito de dizé-l4.” A comunicacdo por modulacdo atua ndo sé nesta
perspectiva de garantia de uma relacdo dialdgica; de escuta, mas é uma

condi¢cdo fundamental para que ela aconteca.

Nesta compreenséo, o retorno ou o feedback, ndo se traduz por uma resposta
pré-organizada do receptor. Primeiro porque ele deixa de existir no sentido de
passividade, passando a uma posicao de emissor-receptor simultaneamente.
Segundo, porque o objetivo do feedback € mais a efetivacdo do processo
comunicativo, compreensdo das mensagens numa dimensdo horizontal,
dialégica. Lembramos mais uma vez da educacdo bancaria quando se espera
um feedback pré-organizado como no caso das provas escritas em que se
deseja respostas padronizadas sem qualquer interferéncia da singularidade

dos sujeitos envolvidos neste processo.

E aqui que se localiza a dimensdo mais importante deste esquema de
comunicacdo: o ground. Embora retomemos a este conceito mais adiante
podemos afirmar de que o ground é o plano de fundo do processo
comunicativo. Lé-se, interpreta-se, comunica-se ndo apenas pelo aparente,
mas sim pelo que pode estar por detras das mensagens imediatas. Diz-nos
ainda Babin:
O “ground”’(o terreno, o ambiente) aqui € mais importante que
a’‘figura’(o que aparece na consciéncia clara). O que significa: ndo
séo as palavras que contam mais na comunicagao, €, ao contrario, 0
envolvimento, a atmosfera, as condicdes materiais, as midias

utilizadas, em suma, tudo o que geralmente passa despercebido e
do que néo se discute. (BABIN, 1986, p. 56;)

1.3.2. Comunicacéao alfabética

12 Voltaire, pseudénimo de Francois-Marie Arouet (Paris, 21 de Novembro de 1694 - 30 de
Maio de 1778), foi um poeta, ensaista, dramaturgo, fildsofo e historiador iluminista francés. Ele
defendia a liberdade de ser e pensar diferente.
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Diante méo, é necessario esclarecer que o estabelecimento ou a categorizacao
destes dois esquemas de comunicagdo nao significa necessariamente coloca-
los em oposicdo. A intencdo €& apresentar a existéncia de modelos
diferenciados, com suas caracteristicas e significancias particulares e que,
conforme o proprio Babin ratifica adiante, necessitam estar juntos num

processo de complementaridade.

A comunicacéo alfabética € a comunicacado da palavra; diriamos ainda que € a
comunicacdo que opera mais numa légica racionalista, objetiva e pragmatica.
Algumas de suas caracteristicas se opéem a comunicacdo com certeza, porém
esta oposicdo ndo significa uma dimensdo antagbnica, pois, como ja
afirmamos, todas elas possuem seu espaco na sociedade e na vida cotidiana

de forma geral. Enumeramos algumas delas aqui:

1. Falar € mais importante que escutar;

2. A linguagem dominante é a das palavras, terminando em um

discurso oral ou escrito. Este discurso, determinado pelo coédigo

alfabético fenicio, marca a comunicacdo pelo rigor, o raciocinio, a

abstracao, a escolha de pontos de vista particulares;

3. Estas sdo antes de tudo, ideias e doutrinas sistematizadas, leis

e férmulas, cédigos e emblemas que sdo comunicados;

4. O feedback se exprime antes de tudo por uma troca de

palavras e de ideias sobre pontos precisos. A necessidade de reagir

e de se distinguir o leva sobre a necessidade de se unir. Defesa e

combatividade, tomada de palavra e concorréncia sdo 0s mestres-

palavras que caracterizam o feedback da comunicacao alfabética.
(BABIN, 1986, p. 62)

Um bom exemplo deste esquema de comunicacdo é o conhecimento cientifico
expresso inclusive na estrutura curricular das universidades. A ciéncia busca a
comprovacdo de seus experimentos, utiliza de testes para tal e assim,
necessita de um codigo que seja capaz de realizar este registro como elemento

comprobatério. Este codigo essencialmente é a palavra.

Na Universidade, a palavra tem seu papel de destaque a partir da rigorosidade
técnica de producdo académica, do desenvolvimento das argumentacdes
provando o entendimento das afirmativas, enfim, chega-se a dizer, em

determinados contextos, que existe na Universidade “uma ditadura da escrita”
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13 Este “modo” comunicacional, embora chegue a negligenciar outras
dimensdes do processo educacional como o ground, emocgdes, elementos
sensitivos, oferece-nos uma contribuicéo significativa a medida que, através da
rigorosidade se produziu e produz conhecimentos que se traduzem em
tecnologias que tém contribuido objetivamente para o desenvolvimento do ser

humano, criando condi¢des de melhoria do bem-estar; melhoria de vida.

Outra diferenca com a modulacao diz respeito ao feedback: enquanto que no
outro o feedback opera na logica do dialogo, do processo; aqui, este atua na
l6gica da demonstracdo, da comprovacgao daquilo que foi “comunicado”. Aplica-

se aqui a maxima de que “para cada acao ha uma reacao”.

Numa tentativa de sistematizar seu pensamento a partir da relacao destes dois

esquemas de comunicagao, Babin diz que

Na comunicacdo de modulacdo, o meio dominante era a vibracao
fisica, uma vibracao enraizada nos movimentos primitivos do corpo.
A crianca africana, diz-se, aprende a danca no seio de sua mae, e
mais tarde sobre suas costas. Aqui, de algum modo, tem-se 0 meio
inverso, 0 meio mais oposto a vibragdo: a palavra. E ndo importa que
palavra, ndo a palavra chinesa, mas a palavra condicionada pela
escrita alfabética. (BABIN, 1986, p. 64;)

E conclui o autor, numa citacdo extensa, evidenciando a importancia ou até
necessidade de atuacdo dos dois modelos de comunicacdo dando um
destaque para a Universidade enquanto um lugar de expressividade da
comunicacao alfabética:

A Universidade é seu lugar forte (da vivéncia da comunicacgao
alfabética). Que desgraca se estes lugares tradicionais, as vezes
criticados, vieram a perder sua originalidade para cair na
aproximacdo, na modulacdo ou na animacao de grupo. Ao inverso,
ndo digamos, conforme uma tentacdo cartesiana: a comunicagao de
modulacdo estd enferma, a ideologia é so6 digna da inteligéncia. Na
passagem embaralhada que vivemos atualmente entre a cultura
audiovisual e a de Gutenberg, mantenhamos esta afirmacdo: somos
tanto mais humanos quando usamos sucessivamente dos dois tipos
de comunicacdo. Ao mesmo tempo nds reconhecemos — sem
nenhum perigo de superioridade — que em raz&o de nossa cultura ou

13 palestra proferida pela professora da Universidade Estadual da Bahia, Luciméria Luz do
Patrocinio, no Instituto Social da Bahia em 2001.
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de nosso temperamento, somos melhor dotados por tal ou tal
registro, o do alfabeto ou o da modulacdo. O desastre ndo é que
uma lingua domine, mas que ela casse a outra. (BABIN, 1986, p.
67;)

Portanto, a dimensdo que se coloca é que estes esquemas de comunicagao
possam atuar, eles mesmos, dialégico, numa forma de mixagem (Babin, 1989)
ou mesmo de convergéncia (Jenkins, 2009) tendo como principio a “néo
exclusdo” de um ou outro, mas sim que, atuando de forma participativa possam
promover uma verdadeira sociedade da comunicagéo (Babin, 1986). De forma
analoga, este posicionamento condiz com a sociedade contemporanea na sua

relacdo com as midias em que,

Ao se introduzirem novas midias, as mais antigas ndo sao
abandonadas, mas ambas coexistem e interagem. Com o
surgimento das publicacbes, os manuscritos continuaram sendo
importantes, como aconteceu com os livros e o radio na idade da
televisdo. ( BRIGGS e BURKE, 2006, p. 15;)

1.4. Neste contexto, afinal, que papel é reservado  as midias?

Diriamos que as midias sdo a centralidade de todo este processo de
informacdo e comunicagdo. Entendo a informagdo enquanto matéria-prima
desta sociedade contemporanea (Toffler, 2007), as midias ou os meios de
comunicacdo sao os veiculos capazes de promover a disponibilizacdo das
informacdes que por sua vez, a depender do tratamento que Ihe é conferido
pode-se promover o0 processo da comunicagcdo no sentido que sinalizamos
acima. Porém, ndo se trata de conferir uma vida propria aos meios de
comunicacdo; quando nos referimos sobre sua capacidade de disponibilizar
informacdes, a intencdo subjacente € apontar o desenvolvimento do
conhecimento humano na producdo de tecnologias e aqui especificamente
tecnologias da informacdo e comunicacdo na tentativa de producdo desta
matéria-prima social: a informacdo. Ou seja, 0s meios de comunicacdo Sao o
resultado da producdo do conhecimento humano e atuam ndo de forma

independente, mas sim de forma condicionada, direcionada, intencional do ser
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humano. Aprofundaremos no capitulo posterior a discussédo sobre tecnologias

enquanto producao do conhecimento humano.

Os termos “meios de comunicacdo” e “midias” aqui referidos ao longo desta
dissertacdo possuem o mesmo significado, pois partimos da conceituacao

etimoldgica de que,

Em latim, “meio” se diz medium e, no plural, “meios” se diz media.
Os primeiros te6ricos dos meios de comunicacdo empregaram a
palavra latina media. Como eram tedricos de lingua inglesa, diziam:
mass media, isto €, os meios de massa. A prondncia, em inglés, do
latim media é “midia”. Quando os tedricos de lingua inglesa dizem
“the media” estdo dizendo: “0s meios”. Por apropriacdo da
terminologia desses tedricos no Brasil, a palavra “midia” passou a
ser empregada como se fosse uma palavra feminina no singular — a
midia. (CHAUI, 2006, p. 35;)

A diferenciacdo que realizamos em nossa dissertacdo refere-se a distingcao
entre as midias individualizadas e as chamadas midias de massa que, na
compreensao de Toffler (2007), podemos falar hoje mais em midias
desmassificadas do que realmente midias de massa, devido as caracteristicas
desta sociedade contemporanea. Voltaremos a este tOpico com maior atencao

mais adiante.

Dito isto, quando nos propomos a realizar uma discussdo sobre uma
“abordagem comunicativa das praticas pedagdgicas” tendo como centralidade
as midias, ndo fazemos e nem foi nossa intencdo entendé-la enquanto

aparatos tecnolégicos que podem dinamizar, “ludificar” **

, movimentar a pratica
pedagogica. O entendimento € a compreensdo das midias, primeiro enquanto
producdo do conhecimento humano, portanto, toda midia é historica, mas
também sua utilizacdo enquanto poténcia de producdo do processo de
comunicacdo nas praticas pedagogicas. Dai, ndo se trata de ter apenas o
acesso ou mesmo a compreensao de seus modos de funcionamento, mas,
sobretudo, de uma apropriagdo também, e mais fundamental, de suas

potencialidades, sua logica de funcionamento e entendendo a importancia que

14 Referente ao ludico, prazeroso.



49

as midias, de forma geral, ocupam na sociedade contemporanea podendo a
escola, enquanto instituicdo educativa, trazer para seu espago esta vivéncia
midiatica que alunos, professores, pais, funcionarios vivenciam em seu
cotidiano, mas, problematizando, questionando, refletindo e produzindo
também produtos midiaticos enquanto outras formas de producdo de

conhecimento, saberes escolares e de aprendizagens.

E preciso compreender que,

Do ponto de vista do receptor, o aparelho de radio e o televisor sao
eletrodomésticos, como o liquidificador ou a geladeira. Do ponto de
vista do produtor, séo centros de poder econdmico (tanto porque sédo
empresas privadas como porque sdo uma mercadoria que transmite
e vende outras mercadorias) e centros de poder politico ou de
controle social e cultural (CHAUI, 2006, p. 44;).

A escola, ndo cabe o papel de tomar partido em posicionamentos t&o
estanques, pois seria interessante compreender que na sociedade
contemporanea “as velhas e as novas midias colidem, onde a midia corporativa
e midia alternativa se cruzam, onde o poder do produtor de midia e o poder do

consumidor interagem de maneiras imprevisiveis” (Jenkins, 2009, p. 28;).

Nas discussées ocorridas nos féruns de pesquisa®® uma preocupacao evidente
refere-se ao cuidado quando nos propomos a realizar a discussao sobre esta
relacdo das midias, nos espacgos escolares. A preocupacdo maior € nao
“pedagogizar” as midias caindo, inclusive, em um discurso moralista e muitas
vezes evasivo, quando a nocao pedagogica dos produtos midiaticos so se faz
presente nos programas que atuam na dimensdo quase que exclusiva do
intelecto; diriamos ainda, programas que atuam numa dimensdo da
comunicacao alfabética (BABIN, 1986).

Procedendo assim, seria mais uma vez reduzir a relacdo das midias na

educacgdo escolar. A concepcao “pedagodgica” de programas midiaticos é uma

5 Os féruns de Pesquisa sdo atividades permanentes do PPGEDUC (Programa de Pds-
Graduacédo em Educacao e Contemporaneidade) da Universidade Estadual da Bahia, onde se
organizam em torno de estudos, debates e socializacdo das pesquisas do programa.



50

nocao escorregadia, ou seja, inserem-se ai elementos da singularidade dos
sujeitos e da propria instituicdo e, portanto, ndo ha como delimitar uma linha

diviséria do que seja ou ndo programas “educativos”.

Desta forma, compreendemos ser mais coerente a escola se abrir para uma
cultura midiatica, caracteristica da sociedade contemporanea, criando espagos
em seus curriculos para que a vida cotidiana possa ser vivenciada dentro de
seu espaco entrando seja através das antenas de radio e TV, dos satélites, da
imprensa seja das falas dos sujeitos educativos que trazem para 0 espaco
escolar suas vivéncias e suas relacdes midiaticas, sem necessariamente,
oferecer um tratamento destas vivéncias numa abordagem racionalista como é

caracteristico dos curriculos escolares. Ou ainda como diria ADORNO (1995),

Faz-se urgente que a educacdo desenvolva aptidées criticas as
informacdes veiculadas pela televisdo, dotando o0 sujeito de
capacidades de julgamento prévio para compreender as ideologias,
identificando falsas problematicas e protegendo-se contra a
propaganda consumista para adquirir um juizo independente e
autdbnomo a seu respeito e ao mundo. (ADORNO Apud HETKOW SKI,
2004, p. 136;)

Resumidamente, diriamos que “a midia precisa ser vista como um sistema, um
sistema em continua mudanca, no qual elementos diversos desempenham
papéis de maior ou menor destaque” (BRIGGS e BURKE, 2006, p. 15;). Esta
poderia ser uma visdo mais coerente com uma educacdo numa perspectiva

dialogica.

1.5. A Pratica Pedagogica: por uma abordagem comuni  cativa

Muitas vezes quando se refere a pratica pedagogica parte-se da compreensao
de que esta se constitui das ac¢des préaticas desenvolvidas na escola como o0s
projetos, atividades em sala de aula, metodologias mais “criativas”, atividades
esportivas, enfim, a énfase recai quase que exclusivamente no que é

perceptivel, como se estas acdes tivessem uma independéncia de ser
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deslocadas de qualquer tipo de entendimento ou reflexdo. Ou entédo, esta
significa
Muitas vezes o reflexo das herancas de subordinagéo, baixo nivel de
participacdo na elaboracdo de propostas mais amplas, hierarquia
das fungBes na escola, contradicdbes na pratica pedagogica —
dicotomia entre teoria-pratica -, normas disciplinares rigidas,

inadequacéo dos programas a realidade dos alunos entre inUmeros
outros aspectos. (HETKOWSKI, 2004, p. 149;)

Diriamos até que é uma concepc¢do numa dimensao exclusiva do aparente ou
demonstrativo como no processo da comunicacao alfabética (BABIN, 1986). O
ground é desprezado, ou seja, 0 que subjaz a estas praticas ndo se coloca em
sua prépria definicdo. Existe aqui uma concepcgao classica que faz a dicotomia
teoria-pratica.

A nossa concepcdo de pratica pedagodgica condiz diretamente com a
concepgao de comunicagao por modulagao, conforme Babin (1986), onde n&o
s6 o aparente (a pratica propriamente dita) é reconhecido como tal, mas a
teoria, concepcdo que a produz, é tdo importante quanto. Mas também, na
mesma logica de raciocinio, ndo se trata de valorizacdo de um aspecto em
detrimento de outro (teoria e pratica), mas sim, pratica pedagoégica configura-se
aqui como uma mixagem permanente (uma relacéo dialdgica) entre estas duas
dimensdes, produzindo uma praxis pedagogica inerente ao proprio ser
humano, pois,

A préxis na sua esséncia e universalidade é a revelacdo do segredo

do homem como ser autocriativo, como ser que cria a realidade

(humano-social) e que, portanto, compreende a realidade (humana e

ndo-humana, a realidade na sua totalidade). A praxis do homem néo
€ atividade pratica contraposta a teoria; é determinacao da existéncia

como elaboragéo da realidade (KOSIK apud HETKOWSKI, 2004).

Teoria tem o sentido aqui das representacdes que o ser humano constréi sobre
objetos ou fendmenos, num sistema conceitual elaborado segundo critérios
l6gicos, mas também segundo sua prépria experiéncia vivencial e suas

agendas de interesses, intencionalidades, necessidades.
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A pratica, enquanto a acdo do ser humano sobre a prépria natureza ou
qualguer acdo que possa transformar o estado natural das coisas. A prética
pedagdgica representa a sintese destas dimensdes, mesmo nos casos em que
na acao nao esteja a ciéncia (de consciéncia) da teoria, esta esta subjacente
aguela, mas, “destina-se a um objeto especifico que é a producdo do
conhecimento, historico e socialmente condicionada (SAVIANI apud LIMA JR.,
2008)

N&o se trata, portanto, do enquadramento das acdes desenvolvidas na escola
num feixe de teorias pré-concebidas e ja organizadas, nem tampouco nega-las,
mas trata-se de um processo de acdo-reflexdo permanente, valorizando
inclusive as teorias oriundas desta dimensdo dialdgica, valorizando a
singularidade dos sujeitos e forjando préaticas pedagégicas que possam
responder as necessidades particulares de cada instituicdo, afinal cada escola

€ guem pode se autorizar em sua praxis.

No tocante as praticas pedagogicas em sua relacdo direta com as midias,
estas acabam configurando-se como praticas “tarefeiras” e cumpridoras de
orientacdes oficiais, ou seja, estas praticas vém, na maioria das vezes, a
reboque de politicas publicas ou programas oficiais como o PROINFO e TV
Escola que priorizaram 0 acesso aos aparatos técnicos sem a preocupacao
explicita de oferecimento de uma formacdo mais sélida em que pudesse
consolidar a compreenséo das potencialidades das maquinas na producdo de
praticas que fizessem um dialogo permanente entre a escola e a vida cotidiana,
numa mixagem entre teoria e pratica. Quer dizer, produzem-se aqui praticas
pedagdgicas condicionadas, dicotomizadas tanto desta no¢do de uma praxis
educativa como também dicotomizada entre os saberes escolares e a vida

cotidiana.

Quando ha dicotomia entre teoria-pratica e uma desvinculacao da
pratica pedagdgica com outras praticas sociais, o professor nao
consegue perceber o movimento complexo que envolve a esfera
humana e que revela o sujeito como ser autocriativo. Tampouco é
capaz de entender a contextura das realidades, da histéria e da acdo
humana como possibilidades para desencadear atividades
autocriativas como, por exemplo, redimensionar as TIC para gerar
espacos mais criticos e dinamicos, associados a participacdo efetiva
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de alunos, professores, pesquisadores, pais e comunidade em geral.
(HETKOWSKI, 2004, p 149;)

Neste sentido, ndo ha que se esperar 0 desenvolvimento de praticas mais
audaciosas visando atender os interesses mais capitais das escolas a partir do
estabelecimento de politicas publicas que criem as condi¢des para tal. Reside
agui a necessidade de subversdo, de se autorizar na producdo de praticas
pedagogicas que possam refletir a identidade de cada escola e, em nossa
discussdo aqui proposta, praticas pedagdgicas que atuem numa concepg¢ao de
uma comunicacdo numa perspectiva dialégica e compreendam as midias em
sua dimensao nao apenas técnica, mas também potencial; participes destas
praticas pedagogicas. Ou ainda, compreender que,
E possivel que os professores explorem os espacos vazios e fluidos,
0s quais possibilitam uma educagdo e uma pratica criticas,
tendencialmente subversivas, rompendo com a educac¢do enquanto
mera apropriacdo de instrumentos técnicos e receituarios para a
eficiéncia, insistindo no aprendizado aberto a elaboracdo da histéria

e ao contato com o outro ndo-idéntico, o diferenciado. (HETKOWSKI,
2004, p. 150).

Numa escola do Estado de S&o Paulo, uma professora levou para sua sala de
aula um rotulo de um produto alimenticio consumido pelas criancas. Era uma
turma do Ensino fundamental I. No rétulo, dizia que o produto, em condi¢cbes
adequadas, seria degradavel em noventa dias. Assim, a professora, apos
desenvolver atividades com numeros e o conceito de degradac¢éo, convidou 0s
alunos ao patio da Escola para enterrar o produto (tudo devidamente
registrado) e, apds noventa dias, voltariam para desenterra-lo e confirmar a
informacéo do rétulo. Passados os noventa dias, a turma dirigiu-se para o patio
e gual ndo foi a surpresa quando o produto estava la intacto. Perguntas se
seguiram: professora, a senhora esta mentindo? O que aconteceu? Por que
nao se degradou? Estes questionamentos foram importantes para a professora
entrar na discussao sobre as mensagens que sao postas todos os dias pelas
midias e que nem sempre sédo verdades absolutas, alias, todas as mensagens
midiaticas sdo passiveis de questionamento. Apés o registro deste momento,
foi encaminhado para a empresa responsavel pelo produto um relatorio do

acontecido o que imediatamente levou a empresa a se deslocar até a escola
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para se justificar com os alunos e a Escola, oferecendo produtos a fim de que o

fato ndo ganhasse os holofotes das midias.

Analisando esta situagdo e principalmente observando o nivel de ensino
(Fundamental | ), cremos nesta possibilidade de criacdo e recriacéo de praticas
pedagogicas subversivas, a partir das midias disponiveis em cada escola,
conferindo-lhe uma abordagem comunicativa, pois abre espaco para
discordancia, questionamento e tensionamento da propria realidade. Numa
verdadeira praxis pedagogica, a professora referida uniu teoria e pratica no
forlamento de uma pratica pedagdgica dialégica e comunicativa na formacao

de sujeitos criticos.®

16 Este relato foi feito informalmente por uma fuméda do IMETRO numa viajem que realizei ao Rio
de Janeiro em 2007. O relato foi feito na viajeneaé



55

2. UM MERGULHO CONCEITUAL: A SUSTENTABILIDADE TEORI CA

As discussodes e a(s) referencialidade(s) de uma sociedade nao se referem
apenas a questdo analitica tedrica, mas trata-se de compreender que as
sociedades se estruturam a partir delas em sua forma de compreensao da vida
e a propria producdo de conhecimento dentro de um leque referencial como
também a organizacdo e funcionamento das instituicdes sociais. Geracoes
inteiras nascem e vivenciam cada momento histérico bebendo na fonte de sua
contemporaneidade. Porém, longe de estabelecermos uma visdo de que os
individuos séo resultados de seu tempo numa relacdo de causa e efeito,
acreditamos que, por sua inquietude e curiosidade que caracterizam o ser
humano, mesmo com a sedimentacdo de uma forma de ser e pensar de cada
periodo histérico, sempre existem potenciais subversores da ordem
estabelecida. Mas esta subversao nao diz respeito a uma rebeldia sem causa,
ela faz parte da busca incansavel do ser humano em ser mais, a busca de
novas possibilidades e formas de pensar e viver, a busca de producédo de

outros conhecimentos e, ainda, a busca de conhecer a si proprio.

A escola, por exemplo, ndo se constitui em uma excegdo, enquanto instituicao
carregada de significados de seu tempo. Surgida a partir de uma visdo do
mundo moderno, sua logica de funcionamento é produto do pensamento
cientifico classico, no qual o conhecimento necessita de uma divisdo para que,
compreendendo as partes se chegue a sua totalidade. Portanto, a escola é

uma instituicdo moderna e funciona segundo sua logica.

O processo de passagem ou de internalizagdo de outra légica de pensamento
ndo se d4 nem por uma determinacao legal ou mesmo conceitual, mas sim por
um processo permanente de conflitos, inquietacbes tanto do ponto de vista
conceitual, filosoéfico e tedrico como também de um conflito individual interno, a
medida que cada um se vé diante de situacdes e vivéncias diferentes de um
modo de ser j4 “estabelecido”. Na verdade, na radicalidade de nossa avaliagéo,
compreendemos que sempre havera este momento de transformacéo, pois a

sociedade e a vida sdo dinamicas e assim a histéria humana vai se tecendo.
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A sociedade contemporanea, a partir de sua logica de funcionamento, vive toda
espécie de conflito na tentativa de seu entendimento. Esta prépria tentativa de
entendimento faz parte do pensamento racional na busca de uma
inteligibilidade ou explicacdo de tudo. Portanto, o conflito estabelecido entre a
escola e a contemporaneidade é que a primeira opera numa outra légica de
funcionamento e tem em sua estrutura esta dificuldade, ndo diriamos de se
adaptar, mas sim de compreender novos modos de funcionamento da
sociedade e do proprio pensamento humano. O advento das tecnologias de
informacéo e comunicacao ndo se caracteriza enquanto o advento somente de
técnicas capazes de dinamizar a vida social. Elas imprimem também uma
l6gica de funcionamento do pensamento humano e de suas formas de ser e
estar no mundo.

Analisando sob uma oOtica historica, é de fundamental importdncia no
desenvolvimento das sociedades. As tentativas de retengao ou fechamento em
nichos, como foi o caso do conhecimento cientifico preso em seus dogmas e
linguagens especificas, quase sempre renderam revoltas, subversdes e
inquietagbes de seus mais variados estilos. A marca da sociedade
contemporanea é este processo de socializagdo do conhecimento. A cada dia a
ciéncia vai se familiarizando com a vida cotidiana, as informacdes estdo sendo
disponibilizadas com filtros menos rigidos. Creditamos este movimento ao
desenvolvimento das tecnologias de informac&o e comunicacdo — as midias —
enquanto resultado de atendimento de necessidades comunicacionais das

sociedades em busca da democratiza¢cdo do conhecimento humano.

As tecnologias de informacdo e comunicacdo — as midias - sdo resultados da
producdo do conhecimento humano e assim, ndo ha sentido de diferenciagéo
entre o agir criativamente e o produzir artefatos instrumentais, a medida que
este imbricamento torna-se condicdo sine qua nom no processo de
entendimento das tecnologias na contemporaneidade tendo como centralidade
0 ser humano. Toda esta producéo e socializagao do conhecimento e, portanto,
das tecnologias de informacdo e comunicacdo, esta situada historicamente e
assim sendo, qualquer transformacédo e revitalizagdo por vir do conhecimento

humano estardo pertinentes a este itinerario dinamico da humanidade. O
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diferencial, portanto, é a apropriacdo do conhecimento a partir de uma légica

de funcionamento e ndo o conhecimento em si que precisa ser socializado.

2.1 Contemporaneidade e Midias: Relacfes Implicadas

Santos (2008), faz uma andlise/constatacdo da contemporaneidade,
enfatizando o processo da globalizagdo como um construto ideologico e néao
como um produto natural do desenvolvimento social. Neste processo de
analise, o autor identifica trés mundos existentes e simultaneos: primeiro, 0
mundo globalizado que seria exatamente a ideia da tentativa de nos fazer crer
na impossibilidade de uma sociedade fora desta ideologia globalizante; o
segundo seria a sociedade imersa numa globalizacdo perversa, ou seja, a
fotografia mais nitida da sociedade contemporanea e, em terceiro, seria a
possibilidade da edificacdo de outro modelo social ou, “outra globalizagdo” na
qual o ser humano possa ser o foco das atencdes e ndo mais as questoes

econbmicas e a competitividade desenfreada, caracteristica do mundo atual.

Na fomentacao desta outra globalizagc&o, os espacos cotidianos ou 0s espagos
banais (que podem ser interpretados como 0s espacos nao formais) tém sua
l6gica, precisando ser validados também como um saber, afinal, € nas
experiéncias vivenciais que vao se constituindo outras relacdes e outras formas
de pensar, principalmente quando se trata das classes menos favorecidas que,
imersas em caréncias permanentes, tendem a se recriar a todo instante na
busca da sobrevivéncia e neste movimento, aguca a criatividade e outras
formas de conceber esta sociedade. Assim, € no cotidiano que a ideologia da
globalizacdo vai perdendo sustentacdo e outras possibilidades vao sendo
constituidas.

O desenvolvimento histérico das sociedades, segundo Santos (2008), esta
atrelado ao desenvolvimento das técnicas, porém quando estas sao utilizadas
desconectadas do estado da politica, a geragdo da perversidade atual, pois sua
utilizacdo tera sempre uma intencionalidade pragmatica, ou seja, a busca de
satisfacOes individuais na tentativa de alimentar a competitividade e a busca

por lugares privilegiados, bem como do acumulo desigual do capital.
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Um dos aspectos mais marcantes na sociedade contemporanea diz respeito ao
avanco das tecnologias da informagdo e comunicacao — as midias - que, via de
regra, proporcionam a socializacdo das informacdes; dai as denominacdes de
estarmos numa sociedade da informacédo, do conhecimento ou mesmo da
comunicacdo. Apenas nao podemos perder de vista que esta socializagdo néo
se da de forma uniforme, pois vivemos num modelo de sociedade capitalista e,
como tal, vivemos também suas contradicbes. Desta forma, “a informacéo
instantanea e globalizada por enquanto ndo é generalizada e veraz, porque
atualmente é intermediada pelas grandes empresas da informagéo” (Santos,
2008, p.28). Nesse sentido, ainda persiste a existéncia de um processo de
tirania da informacao que, junto com a tirania do dinheiro produzem “a histoéria
atual do capitalismo globalizado” (Santos, 2008, p. 35). Esta tirania da
informacdo € imprescindivel para o modelo de sociedade capitalista
observando a necessidade de “controle dos espiritos” para a regulacdo das
financas na tentativa de fortalecimento da ideia de um pensamento Unico
negando a historicidade dos fatos, sua politicidade e ratificando a ideologia de

gue ndo ha outra sociedade possivel.

Aqui reside a marca essencial deste modelo social: sua intencéo de dominio ao
mesmo tempo em que o0 avanco das tecnologias da informacdo e comunicacao
proporcionam exatamente a subversao desta logica socializando informacdes e

proporcionando a producao de conhecimento de forma autbnoma.

Neste contexto, o autor enfatiza que sera dos paises subdesenvolvidos que
surgirdo as alternativas para a construcdo de outro mundo possivel, pois a
l6gica construida nos seus espacgos banais cria resisténcias as imposicdes
vindas dos paises centrais, como também vao constituindo sua prépria
identidade e fomentando a sociedade possivel dentro de suas limitacdes e ao
mesmo tempo possibilidades. A partir das adversidades vivenciadas € que
surge uma tomada de consciéncia a medida que o vivenciado ndo condiz com
0 prometido e apresentado a sociedade, sejam pelas instituicbes, empresas,
como principalmente pelos veiculos de comunicacado e informacao. Porém este

processo de tomada de consciéncia ndo acontece de forma homogénea “nem
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segundo os lugares, nem segundo as classes sociais ou situacoes
profissionais, nem quanto aos individuos” (SANTOS, 2008, p.168). Cada
sociedade, cada individuo, possui um ritmo e este precisa ser respeitado na
construcdo de outra sociedade, contrariando também, neste sentido, mais um
aspecto da ideologia da globalizacdo de que ha uma velocidade permanente na
sociedade atual e que todos precisam se adaptar. Na verdade, além deste
ritmo imposto néo ser para todos, j& que 0 acesso a bens, técnicas, informacéo
€ ainda restrito, a ideia da velocidade Unica nega a subjetividade humana e por

fim nega outra globalizacéo possivel.

A partir desta analise, percebemos em Santos (2008), uma compreensao
critica da dinamica social em sua contraditoriedade na sociedade capitalista,
quando vislumbra a necessidade e a possibilidade de uma sociedade que
denuncia o estado em que ela esta, a fim de realizar uma avaliagdo mais

politizada.

Percebemos, portanto, o que as transformacfes nos modos de funcionamento
da sociedade tém a ver com suas referéncias; com sua producdo de
conhecimento e que estes elementos orientam as formas de organizagcédo das

instituicdes sociais e mais ainda, as formas de agéo de cada individuo.

Encontramo-nos numa fase que ainda representa as contradi¢cfes tipicas de
uma sociedade capitalista. Enquanto ndo tivermos universalizado o acesso
(etapa primeira do processo de democratizacédo) as tecnologias de informacéo
e comunicacado (Tic), ndo podemos caracterizar a sociedade contemporanea
como democratica, ou seja, falar em sociedade da informacdo, da
comunicacdo, do conhecimento, é valido, pois cada um prioriza um
determinado aspecto desta sociedade contemporanea, porém requer
politizarmos estas concepcbes a fim de ndo cairmos numa armadilha
ideologica, na qual se reproduz um discurso universal deixando de lado as
diferencas existentes no seio da teia social. Analisando os dados do Comité
Gestor da Internet no Brasil, apenas 6% da populacdo tém acesso a TV por

assinatura; 36% tém acesso a telefonia fixa; 25% possuem computador de
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mesa e apenas 18% tém acesso a internet'’, por exemplo, é notéria esta
divisdo de acesso as tecnologias de informacdo e comunicacdo (Tic) e por
consequéncia as informacdes, criando um hiato historico deste modelo de

sociedade que decide quem deve e nao deve ter acesso a quaisquer bens.

Uma das caracteristicas ideolégicas que a sociedade contemporanea tem nao
€ sua opcdo por um ponto referencial como foram os periodos que a
antecederam, mas sim sua mixagem, no sentido de que nem Deus nem o
homem deixaram de ser referéncia na organizagdo da vida social, apenas
deixaram de ser a uUnica referéncia. A sociedade contemporanea amplia as
referéncias e neste alargamento o homem se comporta, muitas vezes, atonito,
pois as marcas da modernidade sdo tao fortes que se criou uma necessidade
desta referéncia maior para que possa autorizar oS modos de ser sociais.
Deus, o homem e outros saberes que nao somente o cientifico sdo as
referéncias de construcdo desta sociedade. E nesse contexto, que ganham
centralidade nesta discussédo, a producdo e a utilizacdo de tecnologias de
informacdo e comunicagdo, conforme ja sinalizamos anteriormente, fazendo
referéncia a socializacdo de informacdes e conhecimentos e, portanto,

alargando as referéncias sociais.

Segundo Schaff (2007), realizando uma andlise desta sociedade
contemporanea, a evolugdo histérica das duas revolugdes da humanidade: a
primeira situada historicamente entre o final do século XVIII e o inicio do XIX,
conhecida como a Revolucdo Industrial, caracterizou-se objetivamente pela
substituicdo da forca humana pela energia das maquinas. A segunda
revolugcdo, segundo esse autor, estamos vivenciando, essa por sua vez,
caracteriza-se essencialmente pela eliminacdo do trabalho no sentido
tradicional, uma vez que esta revolucao técnico-cientifica ou técnico-industrial &
caracterizada por trés grandes elementos: a microeletrdnica, microbiologia e
evolucdo energética e primam por valorizar o trabalho intelectual, pondo em
debate a propria localizacdo da categoria trabalho na sociedade

contemporanea.

" Disponivel em: <http://www.cetic.br/tic/2008/index.htm> Acesso em: 04 de nov de 2009.
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Ou seja, o futuro ndo estad no desenvolvimento das tecnologias, que seria um
processo natural, mas sim na acdo humana diante delas. O processo de
desenvolvimento de tecnologias para Schaff (2007), € um processo natural do
desenvolvimento da humanidade. Este desenvolvimento, porém tem como
base impulsionadora o conhecimento cientifico, jA que nesta sociedade de
avango tecnoldgico com o crescente aumento da automacdo plena da forca
produtiva e que a caracteriza como a sociedade informatica, “a ciéncia

assumira o papel de forca produtiva” (SCHAFF, p.43, 2007).

Na perspectiva de desaparecimento do trabalho em sua concepcao tradicional,
desaparecera indubitavelmente as classes trabalhadoras ou proletarias e os
capitalistas ou patrées, numa concep¢do marxista. Os seus lugares seréao
ocupados “por um estrato social integrado por cientistas, engenheiros, técnicos
e administradores, que se incubirdo do funcionamento e dos progressos da
industria e dos servigcos.” SCHAFF (2007, p. 45),

Diz ainda Schaff que,

E bastante compreensivel que as fileiras deste estrato social sejam
formadas principalmente por técnicos e administradores na qualidade
de organizadores da producéo e dos servicos. Que em suas fileiras
sejam incluidos os representantes das ciéncias (ndo s6 das
disciplinas tecnolégicas, mas também das ciéncias fundamentais
como, por exemplo, a matematica, a fisica, a quimica, a biologia etc),
sem 0s quais seriam impossiveis o0s progressos da moderna
tecnologia, pode ser facilmente explicado pelo fato de que a ciéncia é
hoje um instrumento de produgdo cuja importancia é crescente e
cada vez mais determinante para o progresso em geral. (SCHAFF,
2007, p. 45,)

Queremos reafirmar aqui nosso posicionamento diante da compreensdo das
tecnologias da informacdo e comunicagdo na sociedade contemporanea no
sentido de que, a ciéncia possui seu papel relevante no desenvolvimento de
tecnologias, mas néo se caracteriza como o unico tipo de conhecimento, nem
como o principal, pois ha uma simbiose entre tecnologias e conhecimento
humano, criatividade humana, producdo de conhecimentos e, portanto, a
valorizacéo de outros saberes. A producédo de conhecimento, logo, a producao

de tecnologias ndo se restringe a um foco do saber humano, neste caso o
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cientifico, mas sim se torna até uma tentativa de compreensao do ser humano
a partir de uma visao mais ampliada dele mesmo. Entretanto, convém destacar
que Schaff ndo esta defendendo a hegemonia da ciéncia. Aqui, simplesmente
ele estd analisando o desenvolvimento do capitalismo com base nessa
racionalidade (LIMA Jr. 2010)*®

Neste sentido, € importante compreender que,

(...) quanto mais ha diversidade mais eu sou pobre, porque vejo que a
realidade é bem mais rica do que aquilo que eu conheco dela. Se
tenho cinco contatos com essa realidade, isso prova que essa
realidade possui tudo aquilo na unidade, enquanto que eu a possuo
na diversidade. Minha inteligéncia, pois, € relativa a essa realidade
(DOMINIQUE, 1996, p.29, apud LIMA JR, 2005, p. 55,)

Estas reflexdes nos conduzem a compreender as tecnologias de informacéo e
comunicacdo como centralidade na sociedade contemporanea, pois a partir
delas outras referéncias ganham notoriedade, visibilidade e, se no periodo
medieval a Igreja era a grande referéncia de propagacdo, divulgacdo e
consolidacdo do pensamento dos modos de ser medievais; a ciéncia cumpria
este mesmo papel na modernidade junto com as instituicdes criadas para tal
fim. Como vivemos numa sociedade veloz, multirreferencial e que na sua
complexidade busca uma alquimia do leque de informacdes para a producéo
de conhecimento, eis o0 destaque para 0 processo comunicacional na
contemporaneidade observando, inclusive, o fato de que as préprias
tecnologias de informacédo e comunicacao serem paradoxais, ou seja, a medida
que seu desenvolvimento é representativo da sociedade capitalista, por outro

lado, a partir delas pode-se subverter e superar esse mesmo sistema.

2.2 Os germens da contradicdo do modo produtivo con temporaneo:
potenciais dos principios informacionais e comunica tivos.

18 Texto extraido do processo de orientacéo em Jdlle de 2010.
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Numa tentativa de realizar uma andlise e reflexdo sobre a sociedade
contemporanea, Toffler (2007), opta por uma abordagem sociolégica utilizando-
se didaticamente de uma classificagdo de trés grandes periodos que
caracterizaram/caracterizam as sociedades. Embora se trate de uma obra
densa — A terceira Onda — o préprio autor reconhece o inacabamento das
abordagens porque, ao mesmo tempo em que apresenta perspectivas
futuristas, assinala a necessidade de deixar o espaco garantido para as
incertezas demonstrando sua capacidade dialdgica numa analise social. Assim,
fala da existéncia de “ondas” sociais, ou seja, como ndo ha solidez nas
dindmicas sociais, essa terminologia denota que, embora se possa identificar
uma determinada sociedade por suas caracteristicas em determinado periodo
historico, estas mesmas caracteristicas ndo se constituem como dogmas, mas
em sua propria vivéncia havera momentos de desequilibrio nas préprias
estruturas estabelecidas. A 12 onda caracteriza-se pela fase agricola; a
segunda onda é marcada pela Revolugéo Industrial e a 32 onda que trata desta
sociedade contemporanea que carece de uma denominacdo especifica que
tente descrever a poténcia das transformacdes contemporaneas e ai esta uma
de suas caracteristicas: o nao lugar, a flexibilidade, a complexidade em todos
os sentidos da vida social desde as relacdes econémicas até as questdes mais
intersubjetivas de cada um. Resumidamente esta abordagem estaria assim

caracterizada:

12 Onda: localizada historicamente por volta de 8000 a.C tendo como marco
identificatorio a Revolucédo Agricola. Este momento identifica-se com a divisao
simples do trabalho, uma economia descentralizada, um tempo rotativo, ou
seja, ndo ordenado e a Terra como sendo toda a base da economia, da cultura,
da familia, politica, enfim, da propria vida.

22 Onda: o tempo aqui ja ndo e mais ciclico e sim linear e dentro de
determinado espaco, afinal, este momento caracteriza-se com a chamada
Revolucéo Industrial ou o Industrialismo que, com a afirmag¢ao do modelo social
capitalista, vislumbrava uma sociedade organizada a partir dos principios da

racionalidade, realizando modifica¢des estruturais na vida social e produtiva se
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desembocando no préprio modo de pensar e agir de toda sociedade. Esta nova
configuragcdo, sendo fiel ao modo de ser capitalista, tinha como foco uma
preocupacao obsessiva com o capital.

32 Onda: € o momento historico que vai se desenhando quando o modelo
industrial ndo mais consegue dar respostas convincentes para as necessidades
sociais. Novos elementos vao se configurando ou surgindo, trazendo consigo
novos modos de funcionamento social ou ainda, quando “as estruturas politicas
do industrialismo estdo cada vez mais ultrapassadas, incapazes de enfrentar
as complexidades da atualidade (TOFFLER, 2007, p. 88)” Assim, evidencia-se,
por exemplo, a proeminéncia das tecnologias da informagcédo e comunicacéo,
desconfigurando tanto a nog¢éo de tempo ciclico da 12 onda como também do
tempo ordenado, promovendo uma ruptura entre o produtor e o consumidor
(caracteristico da Revolugdo Industrial) para o possuidor. Enquanto que na 12
onda a referéncia maior era a Terra, na 22 onda tinha-se a producao, o
dinheiro, a racionalidade e, portanto, 0 homem na centralidade organizativa da
sociedade. Agora se pode falar em multirreferencialidades. A 32 onda amplia
os referenciais sociais, promovendo rupturas de fronteiras, criando condi¢des
para hibridismos culturais sem perder as identidades préprias, tudo a partir dos
avancos no campo das tecnologias da informacéo e comunicagado e por estas
caracteristicas operarem transformacdes na dinamica social. Pode-se falar na
3° onda como uma revolucao das referéncias a partir de uma alteracdo em seu

sistema de comunicacao.

Compreendemos que os pensamentos de Toffler (2007), sdo pertinentes no

sentido de realizar uma sintese de nossa abordagem. Estes dizem que

Chocando-se em mil pontos com os valores, 0s conceitos, 0s mitos e
os costumes da sociedade agricola, a Segunda Onda trouxe consigo
uma redefinicdo de Deus...de justi¢ca...de amor...de poder...de beleza.
Despertou novas idéias, atitudes e analogias. Subverteu e suplantou
pressuposi¢cfes antigas a respeito do tempo, do espaco, da matéria e
da causalidade. Emergiu uma visdo de mundo poderoso, coerente,
que ndo sé explicava, mas também justificava a realidade da
Segunda Onda... (TOFFLER, 2007, p.107)
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E conclui dizendo que,

...nossa abordagem...sera olhar para aquelas correntes de mudanca
que estdo abalando nossas vidas, revelar as conexdes subterrdneas
entre elas, ndo simplesmente porque cada uma destas é importante
em si, mas por causa da maneira como estas correntes de mudanca
correm juntas para formar rios de mudanca ainda maiores, mais
fundos, mais rapidos, que , por sua vez, correm para algo ainda
maior: a Terceira Onda. Como 0 mo¢o que se dispds no meio do
século a encontrar o coragdo do presente, agora comeg¢amos nossa
busca do futuro. Esta busca podera ser a mais importante das nossas
vidas. (TOFFLER, 2007, p. 138)

Dentre todas estas ondas, a segunda foi a que fincou raizes mais profundas na
propria consciéncia das pessoas, pois em sua for¢a suplantou toda uma cultura
da 12 onda de forma abrupta e impositiva. Na sociedade contemporanea, na
qual varias caracteristicas desta 22 onda ndo mais tém seu espaco,
vivenciamos um conflito de ondas, pois aceitar novos tempos, nova visao de
mundo e negar o que foi tido como eterno e imutavel (as caracteristicas do
Industrialismo) causa espanto, receio e muitas vezes resisténcia. Diz Toffler
(2007, p. 23) que esta nova civilizacdo que agora se estrutura, “traz consigo
novos estilos de familia, modos de trabalhar, amar e viver diferentes; uma nova
economia; novos conflitos politicos; e, além de tudo isto, igualmente uma

consciéncia alterada”.

Ha uma dificuldade na compreenséo destes novos modos de ser e por mais
que parega ser incoerente ou mesmo sem sentido esta nova sociedade em que
se configura este novo contexto social reflete a derrocada da 22 onda e a
emergéncia/insurgéncia de um mundo novo que, segundo o préprio Toffler “é a

primeira civilizacdo verdadeiramente humana da histéria registrada”.

Um dos aspectos mais enfatizados na caracterizacdo de cada onda refere-se a
dimensdo da exploracdo de energia. Esta seria a condicdo organizativa para
cada sociedade. Na sociedade da 12 onda, por exemplo, utilizava-se de fontes
de energia renovaveis como animais, vento, marés etc. Nao se trata aqui de
dizer que esta sociedade tinha uma consciéncia maior nos aspectos

ambientais, mas que naquele momento seu grau de desenvolvimento permitia
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a utilizacdo destas fontes. Em torno da utilizacdo de energia, gira toda uma
dindmica social: organizacao familiar, organizacao e relagcdes de trabalho, vida
coletiva e estabelecimento de relagbes socialis.

Quando a sociedade da 12 onda, por exemplo, utilizava-se de energia
renovavel como os ventos, ndo havia necessidade de exploracao “irracional” da
natureza; por sua vez era uma energia que ndo exigia “investimentos” nem
concentracdo para sua distribuicdo. Enfim, ndo havia a preocupacdo na
producdo de energia para o funcionamento social. Num processo analogo,
poderiamos dizer que o ritmo da sociedade respeitava ou condizia com esta
dindmica lenta de renovacdo da natureza; esta velocidade desdobrava-se na

forma de organizacao familiar, na cultura e organizacéo social.

A 22 onda chega atropelando toda esta cultura, mudando inicialmente a fonte
de energia ou a “Biosfera”. A energia necessaria para fazer movimentar esta
sociedade ndo mais seria explorada especificamente da natureza, mas criou-se
a necessidade de exploracdo de forma menos racional, como também criou a
necessidade de formar outras fontes energéticas ndo renovaveis como 0O
petroleo, bem como nas sociedades da 12 onda, esta mudanga teve

diretamente seus reflexos na vida social e cultural de forma geral.

A 22 onda, que num contexto analitico podemos chamar de Idade Moderna®®, é
marcada notadamente pela Revolugcdo Industrial. Com ela, deslocam-se os
ambientes de trabalho dos lares ou comunidades para a concentracdo nas
fabricas; passa-se a produ¢do em massa e em série. A familia passa a viver de
perto os efeitos deste processo, no sentido de que agora era necessario se
deslocar para um ambiente de trabalho distante do lar; surge a necessidade de
redistribuicdo dos afazeres, ou seja, os trabalhos domésticos passaram a ser

feitos especificamente pelas mulheres enquanto os homens teriam de se

19 £ bom salientar gue esta fase da segunda onda refere-se ao que alguns autores chamam de
Idade Moderna com o advento do pensamento racional cientifico e o pleno desenvolvimento do
capitalismo, embora Toffler (2007), faz uma reflexdo na qual ndo distingue muito os
posicionamentos de sociedades capitalistas e socialistas no sentido de que tanto umas como
as outras se utilizavam dos mesmos ingredientes (fontes de energia e também da infosfera)
para a organizacao social.
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deslocar para as fabricas para garantir o sustento da familia. Por sua vez,
surgem também, instituicbes especializadas para cuidar de fungbes antes
cuidadas pelas familias ou pelas comunidades; assim surgem as escolas para
o cuidado da educacéao; instituices de idosos, hospitais etc. A segunda onda
operou uma verdadeira revolucdo nos modos de ser, imprimindo um novo estilo
de vida de forma vertical. A mudanca na estrutura familiar foi incisiva: a familia
ampliada da primeira onda ndo caberia mais nesta nova sociedade, a medida
que fortalecem o sentimento e a estrutura da propriedade, era necessaria uma
reestruturacao familiar para a garantia de privilégios, pois numa familia grande
seria impossivel acontecer. Sendo assim, a familia propagada e defendida na
segunda onda era a chamada familia nuclear: pai, mae e alguns poucos filhos
apenas.

J& a terceira onda, segundo Toffler (2007), € uma revolugcdo que mobiliza
varias dimensodes da via social seja no campo da tecnosfera, sociosfera ou da
infosfera. Ndao ha uma sobreposicdo de relevancia destas dimensbes no
sentido de que uma tenha mais importancia do que outra, mas o proprio autor
enfatiza o destaque que ocupa a infosfera na revolugéo da 32 onda, afinal, a
informacdo tornou-se a maior matéria-prima para o desenvolvimento das
sociedades. Nao fazendo muito esforco para ratificar esta linha de raciocinio, é
s6 perceber o que se convencionou chamar de mercado especulativo no qual
uma informagéo aparentemente simples pode causar uma completa convulsao
no mundo financeiro, que por sua vez vai se desdobrar na propria dindmica da

sociedade.

Toffler (2007), utiliza-se de uma metéfora cinematografica para fundamentar
esta relevancia dos aspectos comunicacionais com 0s quais as sociedades da
32 onda se estruturam. Desta forma, nem mais o cowboy, aventureiro, ou
mesmo 0s guardas, ocupam papel de destaque, pois estes atuam com fatos
concretos, ou seja, com elementos materiais: o bandido, o dinheiro, a salvacéo

da mocinha...

Numa sociedade marcada pelo processo de informacédo, estes personagens

perdem seu status cedendo lugar a figura do investigador, pois seu maior
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trunfo, sua matéria-prima de trabalho é exatamente a informacdo. Neste
cenario, nos idos dos anos 80, surge a figura de James Boond simbolizando
esta transicdo de uma sociedade “materialista” para uma sociedade

informacional.

O video “Encontro com Milton Santos” (2006), ressalta que “o mundo é, a partir
de onde o vemos”. Nada mais contundente para expressar a dinamica e as
transformacdes das sociedades a partir do enfoque de seus aspectos
comunicacionais®®. Ora, numa sociedade em que sua matéria-prima
fundamental é a informagcdo os meios de comunicacdo (midias em geral)
ocupam evidentemente um papel de destaque, pois por um lado, existem as
chamadas midias de massa que traduzem informacdes com todo aparato
ideolégico forjando, inclusive, concepc¢des de sociedade, mundo, ser humano.
Nao querendo dizer com isso que h&d uma relacdo de causa e efeito entre as
producdes midiaticas e o comportamento ou formacdo das pessoas, mas €
evidente que esses meios exercem forte influéncia na construcao de discursos

sociais ao ponto em que,

De fato, é impossivel tracar a fronteira entre a experiéncia mediada e
a supostamente ndo-mediada. o estudo da midia exige atengdo a
isso e exploracdo de suas consequéncias (SILVERSTONE, 2005, p.
142,)

Por outro lado, descortinam-se na sociedade da 32 onda outras midias

“desmassificadas”*

em que vozes até entdo silenciadas passam a ter seu
espaco; necessidades e questdes particulares, ou seja, de pequenas cidades,
grupos, passam a poder criar seus proprios meios comunicacionais
fortalecendo identidades e comunicando-se a partir de suas vivéncias e

linguagens singulares.

%0 Referimo-nos aos processos comunicacionais ao invés de simplesmente informacionais com
a intencdo de demonstrar que ndo se trata apenas de informacdes que estdo sendo
disponibilizadas, mas sim com o desenvolvimento de tecnologias de informacdo e
comunicacao, estas proporcionam uma alteragdo nos proprios processos de comunicacao, 0s
quais quebram a légica do emissor e receptor passando para uma dimensdo em que cada
sujeito é em potencial emissor e receptor forjando a comunicacéo.

2L Expresséo utilizada por Toffler para identificar outra l6gica de comunicacéo através das
midias contemporaneas
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Nesta l6gica, sendo os meios de comunicacdo de massa ou desmassificados, o
importante a destacar € que as sociedades necessitam das midias para
transmitir, elaborar, re-elaborar, produzir e usufruir da disponibilidade das
informacdes transformando-as em conhecimento capaz de operar
transformacdes na propria representacao da vida social e particular, a partir da

l6gica singular de funcionamento de cada sociedade.

O processo de transmisséo de informacoes, este é desenvolvido pelas midias,
nao entrando aqui nos méritos das questbes ideoldgicas. Fazemos esta
afirmativa no sentido de realizar um contraponto com a Escola. Esta, por ser
uma instituicdo eminentemente educativa, ndo € conveniente ocupar um papel
de retransmissao destas informacoes, pois se as midias ja fazem este papel, a

escola perderia o sentido mesmo de sua existéncia.

No processo educativo por sua tessitura, na intencdo de formar individuos
criticos para atuarem politicamente nos rumos da sociedade, é imprescindivel
que se desenvolvam praticas pedagdgicas que possam questionar; tensionar a
realidade social. Neste sentido, se a matéria-prima da sociedade da 32 onda ou
a sociedade contemporanea € a informacdo, este tensionamento cabe, nédo
exclusivamente, a escola, desenvolvendo praticas pedagogicas com as midias,
nao limitando-se em sua dimensdo instrumental, mas trazendo para o0 seu
espaco a realidade midiatica, confrontando-a com a realidade vivencial de pais,
alunos, professores, comunidade, enfim, no sentido de criagdo de um ambiente
que promova uma educacdo critica em vistas de emancipacdo de cada
individuo, valorizando a potencialidade de reflexdo de cada um em sua

singularidade.

Se as midias se configuram hoje por sua desmassificacdo, este € um grande
avanco da sociedade na direcdo da democratizacdo das informacdes, podendo
a escola se emergir neste processo transformando informacdo em
conhecimento a partir do desenvolvimento de praticas pedagdgicas numa

dimensao dialégica e comunicacional.
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Exatamente por esta diversidade midiatica que se apresenta na sociedade
contemporanea com todas as suas logicas préprias é que optamos por tratar
em nossa investigacdo de midias, tentando contemplar suas multiplicidades ao
invés de nos limitarmos em uma delas especificamente, correndo o risco das
abordagens ficarem muito restritas no sentido em que evidenciamos a
diversidade midiatica e fecharmos a discussdo numa midia especifica. Claro
que numa logica de pesquisa cientifica faz-se mister a delimitacdo de focos de
investigacdo o mais especifico possivel, a fim de obter uma apropriacdo do
objeto de forma mais aprofundada. O diferencial em nosso caso € que se trata
de um estudo que faz uma analise da dindmica social - especificamente a partir
do lugar que as midias ocupam neste cenario — e que neste sentido Nnosso
objeto investigativo, solicita esta abordagem panoramica das midias na
tentativa de demonstrar uma fotografia complexa e ao mesmo tempo fidedigna
da sociedade contemporanea a partir de uma légica comunicacional. Mas, qual
relacao existe entre os meios de comunicagdo de massa ou desmassificados e

a formacéo de uma dinamica social?

Das sociedades primitivas até o periodo medieval, no processo de formacao
dos individuos, estes tinham referéncias reduzidas ou, por que nédo dizer,
proximas de sua convivéncia imediata. Se “0 mundo é a partir de onde eu o
vejo” logicamente, o mundo, nesta sociedade, se passava numa dimensao
proxima, concreta ou ainda referindo-se ao processo educativo, Toffler defende
que,
Antes do advento dos meios de comunicacdo de massa, a crian¢a da
primeira onda, crescendo numa aldeia que mudava lentamente,
construia seu proprio modelo de realidade tirado de imagens
recebidas de um mindsculo punhado de fontes: o professor, o

sacerdote, o chefe ou autoridade oficial, sobretudo da familia
(TOFFLER, 2007, p.162)

Um aspecto relevante nesta discussao diz respeito ao tempo. O processo
comunicacional existente nestas sociedades além de ser efetivado a partir de
referéncias reduzidas, ndo proporcionava um método de intercambio entre
comunidades, ou melhor, dizendo, este processo acontecia em tempo

compativel com 0s processos comunicacionais vigentes. As informacdes ou
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discursos proferidos em determinadas instituicbes como a Igreja eram
reproduzidos, por exemplo, no seio familiar; ideias divergentes, realidades
diferenciadas existiam apenas em guetos e, portanto, as mudancas na propria
concepcao de “outro mundo possivel” se davam de forma compassada e
gradual. Com isso ndo podemos afirmar que se tratavam de sociedades
estaticas, mas evidenciar de que se tratavam de sociedades que numa relagédo
guase que de causa e efeito, possuiam um processo comunicacional reduzido,
limitado, imediato e, por conseguinte as mudancas operadas na propria
dindmica social eram também reduzidas, limitadas e imediatas. Nesta l0gica de
funcionamento, diz ainda Toffler referindo-se ao processo de formacédo da

crianga que,

As imagens que ele ou ela recebiam, além disso, eram altamente
redundantes pelo menos em dois sentidos: vinham ordinariamente
sob a forma de conversa casual, que é em geral cheia de pausas e
repeticdes, e vinham sob a forma de ‘rosarios’de ideias, reforcadas
por varios fornecedores de informacdo. A crianga ouviu 0 mesmo ~
ndo faras” na igreja e na escola. ambas reforcaram as mensagens
enviadas pela familia e o estado. Consenso na comunidade e fortes
pressbes para a conformidade agiam sobre a crianca desde o
nascimento para estreitar ainda mais o &mbito de imagens e o
comportamento aceitavel (TOFFLER, 2007, p. 163)

Surgem outros elementos na reconfiguragcdo de determinadas sociedades
tendo como marco a Revolucéo Industrial. Este periodo € caracterizado como a
Idade Moderna, Cientifica ou mesmo a 22 onda. Este periodo é marcado,
dentre outras caracteristicas, pela tentativa de descaracterizacdo das
sociedades até entdo estabelecidas suplantando suas formas de organizacao
social, como também da propria forma de entendimento da vida, a partir da
l6gica do pensamento racional. A ciéncia € agora o grande Deus; a grande

referéncia de organizacao das vidas pessoais e da sociedade de forma geral.

No seio desta nova configuracdo social, estava o desejo de expansao da
economia, da exploracdo racional da natureza, descobertas de novas fontes
geradoras de riquezas e assim, promoveu-se uma verdadeira revolugao nos
meios de transporte e, por conseguinte também nos meios de comunicagao.

Uma sociedade que retira recursos de seu ambiente de trabalho de modo rural
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e 0s coloca em ambientes coletivos — as fabricas — a partir de toda uma
hierarquia de comandos, obrigatoriamente necessitava reformular seu proprio
sistema comunicacional, tanto para se fazer entender as mensagens (ordens)
de comando como também para transformar a comunicacdo, até entédo
rudimentar, no sentido de esta ser estabelecida de forma proxima, pessoal;
para uma logica comunicacional de um emissor e varios receptores. Nao
somente neste sentido se justifica a mudanga no processo comunicacional; a
sociedade moderna queria expandir seus mercados consumidores e para tanto,
também necessitaria, concomitantemente, da revolucdo nos meios de
transportes revolucionando os meios de comunicacdo. As sociedades
modernas vao acelerando seus ritmos de vida e de transformagdes sociais.

Surgem entédo os meios de comunicagcdo de massa.

Por mais que o pensamento racional da ldade Moderna apresentasse a
tentativa de enquadrar as sociedades numa logica do pensamento Unico,
tentando vender a imagem da sociedade “das luzes”, sabedoria, caricatura
ideal de modelos de vida; mesmo utilizando-se para isso exatamente dos
meios de comunicacdo de massa, sempre existem lacunas nas quais este
intento de padronizacdo n&o consegue lograr éxito. Com a expanséo dos meios
de comunicacdo, expande-se também o alargamento das referéncias e,
portanto, vao se criando espacos para ideias diferenciadas que mais tarde vao

contestar este proprio modelo de vida individual e coletiva. Ou ainda,

A segunda onda multiplicou o nimero de canais de que o individuo
tirava a imagem da realidade. A crianca ndo mais recebia apenas
imagens da natureza ou das pessoas, mas também as recebia dos
jornais, das revistas de massa, do radio e, mais tarde da televisédo
(TOFFLER, 2007, p. 163)

E neste cendrio contraditorio que se instala a “nova” sociedade: na intencéo de
uma padronizacdo social utilizando-se dos meios de comunicacdo para este
fim, os préprios meios vao criando certa autonomia no sentido de que este
modelo social promoveu também mudancas significativas no sistema politico
com o surgimento dos Estados-Nacédo e com eles o florescimento de sistemas

de governos de orientacdo democratica e assim, em sistemas democraticos, 0s
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meios de comunicacdo ndo poderiam ser exclusivos do dominio particular, pois
o Estado deveria interferir na vida dos cidadaos; desta forma é que os meios de
comunicacdo vao criando autonomia, passando a produzir e emitr
mensagens/informacdes que, aos poucos, foram minando as bases da propria
sociedade moderna, a medida que mais e mais a sociedade foi se
desvinculando da ideia do pensamento Unico e criando seus préprios estilos

tanto de comunicagdo como da propria vida.

A sociedade industrial, como também é conhecida a sociedade moderna, vai
entrando em seu proprio labirinto no sentido de que muito do que se prometeu
nao se efetivou, criando todo um ambiente de tensdo tanto social como
individual, promovendo conflitos entre nagcbes ao mesmo tempo em que
também surgiram ramificagcbes das ciéncias no tratamento de “conflitos”
psicologicos pessoais. A modernidade vai perdendo o félego, esgotando seu
repertério de solugdes; o modelo de sociedade industrial ndo mais atende as
necessidades sociais: as instituicbes, modelos politicos, processos
educacionais, sistemas de saude, convivio social, como também todo sistema
comunicacional, enfim, as sociedades “esgotadas” da modernidade clamam por

outra atmosfera, outro modelo social.

A sociedade que se ergue a partir desta desintegracdo gradual da
modernidade, ao invés da falta de uma denominagéo ou classificagdo, como
defendem alguns autores, possui uma variedade de nomes na qual cada um
prioriza algum aspecto especifico da dinadmica social e assim, a dificuldade &
assumir esta identidade: a multiplicidade de elementos constituintes que néo
permitem uma classificagdo exclusiva, mas sim uma sociedade que vai se
configurando por sua diversidade, ao invés da sobreposicdo de valores, vai

interligando-os numa teia que nao se apresenta nem o fim, nem o comeco.

Assim, fala-se de uma Sociedade Informatica Schaff (2007); Sociedade da
Informacdo e Comunicagdo Babin (1989) e Toffler (2007); Sociedade Poés-
industrial (Bel, apud Toffler); Sociedade superindustrial Toffler (2007). Todas
estas tentativas de adjetivacdo enfatizam determinados aspectos e, portanto,

todas sado validas. Para nossa investigacdo, optamos em adotar a Sociedade
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Contemporanea na perspectiva de que esta, por sua abrangéncia
terminoldgica, possa contemplar esta visdo de amplitude que caracteriza esta
Nova Era, embora enfatizemos o aspecto das transformacgdes diretamente
relacionadas aos processos comunicacionais, destacando o papel das midias e

a propria funcéo social da escola neste cenario.

Seria inconcebivel para o homem moderno visualizar outro modelo de
comunicacdo, ja que 0s meios de comunicacdo de massa de seu tempo
apresentaram-se como verdadeiros semideuses capazes de construir formas
de pensar e viver de toda sociedade. Porém na sociedade contemporanea, os
meios e comunicagdo vao se desenvolvendo ndo somente em sua dimenséo
técnica, mas também de propriedade. Cada dia mais, estes estdo sendo
apropriados por grupos minoritarios como moradores de favelas e pequenas
cidades a partir das radios comunitarias, grupo de mulheres, grupos
antirracistas, artistas “mortos” pelas midias de massa, grupos religiosos, enfim,
se desenha outra geografia dos meios de comunicacdo na qual estes véao
perdendo sua forca e mesmo identidade da logica de massificacdo e “sdo
repelidos em muitas frentes ao mesmo tempo pelo que eu chamo ‘os meios de
comunicacdo de massa desmassificados”. (TOFFLER, 2007, p. 164). Véao
surgindo assim midias que atendam as necessidades mais individualizadas
fora de padronizagdes. Folhetos, jornais locais, vdo ganhando mais espacos,
pois as comunidades desejam agora serem reconhecidas em sua cultura, em
sua linguagem em seu estilo de vida e modos de ser. Estdo encontrando esta
efetivacdo na apropriagdo dos meios de comunicacdo e no forjamento de
processo comunicacional horizontal, ou seja, cada um € emissor e receptor
potencial das mensagens e informacdes veiculadas a partir destas midias
localizadas.

Esta desmassificacdo nédo diz respeito apenas ao sentido de propriedade dos
meios de comunicacdo. O surgimento de jogos eletrénicos, por exemplo,
possibilitam as pessoas a interacdo com as maquinas, se apropriando de seu
funcionamento ao mesmo tempo em que saem do lugar de receptores passivos
para o de manipuladores dos proprios aparelhos. Os canais de TV por

assinatura sao outro exemplo, pois proporcionam aos usuarios a possibilidade
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de escolha, pois tém a sua disposicdo uma variedade de informacfes na qual
pode ser escolhido o que mais se identifica com cada gosto pessoal. Este
formato vai rompendo ainda mais a "ditadura” da TV na qual todos tinham
apenas uma alternativa do que ver e consumir através da midia televisiva.
Neste sentido, o publico vai também se desmassificando sendo individualizado
ao ponto gque “a televisdo comercial ndo mais sera capaz de impor nem o que
sera visto ou quando seréa visto” (O’Connor, 1986, apud Toffler, 2007, p.170).

Mais diretamente falando, Toffler diz que

Os meios de comunicacdo em massa estdo sob ataque. Novos
veiculos de comunicacdo desmassificados estdo proliferando,
desafiando — e algumas vezes mesmo substituindo — os meios de
comunicacdo em massa que foram tdo dominantes em todas as
sociedades da segunda onda (TOFFLER, 2007, p. 170).

Este deslocamento configurativo dos meios de comunicagdo tem um impacto
direto na formacdo cultural, social e pessoal nas sociedades. A
desmassificacéo representa um alargamento das referéncias de construcdo do
imaginario de vida, representa a quebra do pensamento de massa, pois agora
nem todos recebem as mesmas mensagens no mesmo espaco de tempo
promovendo, assim, uma variedade de informacdes e forcosamente a criacado
da necessidade de didlogo em busca de entendimentos sobre um mesmo
“produto midiatico”, por exemplo. Uma boa representacdo desta dinamica é a
utilizacdo dos aparelhos celulares: movimentos reivindicatorios®® s&o
organizados sem a necessidade de midias de massa, transmissao de
mensagens cotidianas, radio, acesso a internet, a videos, ou seja, uma
variedade de fontes de informacdes em uma Unica midia de carater
estritamente pessoal proporcionando, assim, a diversidade e direito de escolha
do que se deseja ver e ouvir. S&o 0s meios de comunicagao potencializando as
transformacdes sociais desta sociedade contemporanea. O grande impacto

neste sentido é que agora,

2 Referéncia ao movimento conhecido como “A revaltabuz(” onde estudantes secundaristas de
Salvador-Ba mobilizaram-se contra o aumento dasagass de 6nibus da Capital e também cobranca do
passe livre. Aconteceram até 40 manifestacdes Sineds num mesmo dia entre os meses de agosto e
setembro de 2003.
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Em vez de apenas recebermos nosso modelo mental de realidade,
nds agora somos impelidos a inventa-lo e continuamente a reinventa-
lo. Isto coloca um enorme fardo sobre nds. mas também conduz, a
maior individualidade, a desmassificacdo da personalidade, assim
como da cultura (TOFFLER, 2007 p. 172)

E prossegue o mesmo autor:

Quanto mais uniformes formos, menos precisaremos saber a respeito
uns dos outros para predizermos o comportamento uns dos outros.
Quanto mais individualizadas ou desmassificadas ficam as pessoas
em volta de nds, mais precisamos de informacdo... para predizer,
mesmo aproximadamente, como elas vdo se comportar em relacdo a
noés. E a ndo ser que possamos fazer tais previsdes, ndo poderemos
trabalhar nem mesmo viver juntos (TOFFLER, 2007, p. 173).

Ou seja, o0 processo de desmassificacao seja ele dos meios de comunicacéo e,
por conseguinte das préprias pessoas, atua na construcdo da propria
personalidade dos individuos, criando a necessidade de informacdes. Estas
precisam chegar a cada um potencialmente e ai podemos evidenciar o papel
das midias nesta sociedade contemporanea a partir desta sua funcionalidade
de proposicdo de transmissdo, criacdo, troca, re-elaboragdo e sintese de

informacdes; agora, desmassificadamente.

Se as midias ocupam um papel fundamental na sociedade contemporanea, na
mesma direcdo de importancia, cabe o papel da escola em sua dimenséo
educativa. As informacdes por si s6 ndo séo suficientes no desenvolvimento de
uma sociedade critica, estas precisam ser digeridas, refletidas e analisadas,
conferindo-lhes um sentido préprio, desvendando elementos ideolbgicos. Neste
intento, € que percebemos o papel também de destaque da escola, pois
dialogando permanentemente com as midias possa desenvolver praticas
pedagogicas sob a logica comunicacional na construcdo de uma sociedade

democratica.

2.3 Afinal, de qual lugar falamos de tecnologias?
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ApOs esta tentativa de contextualizacdo, cabe-nos agora um posicionamento
diante de nosso propdsito: de que lugar mesmo falamos em tecnologias? Falar
em tecnologias da informacao e comunicagéo nos dias de hoje, principalmente
nos ambientes escolares de todos os niveis, geralmente ganha duas
dimensdes: ou se remete a ideia de técnicas ou simplesmente visualiza-se 0
computador conectado a internet como identidade destas tecnologias. O que
sustenta nossa discussdo em torno das tecnologias da informacdo e
comunicacdo € o conhecimento humano enquanto fonte primaria de sua

producéao.

Lima Junior (2005), por exemplo, respaldando seus estudos numa dimensao

antropoldgica e histérica, nos diz que,

...a tecnologia tem sua génese histdrica e, como tal, € inerente ao ser
humano que a cria dentro de um complexo humano-coisas-
instituicbes-sociedade, de modo que nao se restringe aos suportes
materiais nem aos métodos (formas) de consecucéo de finalidades e
objetivos produtivos, muito menos ainda, ndo se limita a assimilacéo
e a reproducdo de modos de fazer (saber fazer) predeterminados,
estanques e definitivos ( LIMA JUNIOR, 2005, p. 15).

Tecnologia tem a ver com criatividade; com o conhecimento humano e com a
propria inquietude ou curiosidade inerente ao ser humano. Se a producao de
tecnologias tem a ver com o conhecimento humano, evidencia-se aqui a
importancia de destacarmos outros saberes paticipes da produgdo do
conhecimento humano e que tém sua validade na constituicdo do contexto
vivencial. Estes saberes, sejam eles de cunho filosdfico, religioso, artistico ou
do senso comum, fazem parte da tessitura epistemoldgica do ser humano e,
como tal, devem ser reconhecidos também em sua validade na producédo de

tecnologias afinal, € necessario,

Identificar e reconhecer que outras formas de conhecimento tém sua
racionalidade ou inteligibilidade propria, distinta e que convivem no
cenario histérico-social, cada uma com suas regras, convencgoes,
métodos (modos de se produzir) préprios. Cada uma cumprindo
determinadas fung¢des sociais, gerando leques de possibilidades,
contendo também limitagcbes e impossibilidades (LIMA JUNIOR,
2005, p.30)
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A producdo de tecnologias, segundo Lima Janior (2005), ndo se limita a
producdo de técnicas ou aos aparatos instrumentais no sentido exclusivo de
atender as demandas cotidianas ou mesmo superar necessidades humanas ja
que, para o autor, esta producao, torna-se um processo dialético e dialégico a
medida que ao mesmo tempo em que se tenta suprir a superacao dessas
necessidades, como as de comunicagcdo, por exemplo, opera-se
concomitantemente uma ressignificacdo de seu modo de pensar: o ser humano
produz tecnologias lancando outros saberes, humanizando as técnicas
ressignificando seu olhar sobre o contexto vivencial que ele mesmo produz

permanentemente.

Referimo-nos ao processo de humanizacao das técnicas na compreensdo de
que a relacao existente entre 0 homem e a produgéo de tecnologias (enquanto
suportes materiais) ndo se tratam de uma relacdo dicotdbmica. Alias, Lima
Janior (2005), chega a falar da virtualidade desta relacdo homem-maquinas no
sentido de que, num processo de revitalizacdo ou atualizacdo de um, implique
necessariamente o outro. Reforgcamos assim o argumento de que a producéo
de tecnologias, mesmo no sentido restrito de producdo material, é uma
producdo eminentemente de modos de pensar e agir humano. Neste sentido,
argumenta Lima (2005, p. 18), quando diz que “n&o basta pensar a tecnologia,

€ necessario também funcionar tecnologicamente”.

Funcionar tecnologicamente significa atuar na dimensdo da dinamica do
conhecimento humano e nédo simplesmente ter acesso aos aparatos
tecnologicos. O acesso aos meios instrumentais é de fundamental importancia,
mas o que desejamos evidenciar é que a medida que se constroi uma relagédo
de dependéncia a estes aparatos, nega-se nosso entendimento das
tecnologias enquanto criatividade, producéo e reconstru¢cao humana. Criar uma
expectativa de que os instrumentos podem ser redentores das necessidades
humanas é oferecer-lhes um lugar de distancia, e superior ao ser humano. Este
entendimento € bem recorrente em diversos espacos/instancias sociais e nos
espacos educativos escolares ndo sdo excecado. Funcionar tecnologicamente

tem a ver, ainda segundo Lima Junior (2005), com um pensar reflexivo e
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dialético com o contexto tecnologizado da sociedade, apropriando-se de sua

dinAmica, caracteristicas e modos de funcionamento.

O grande diferencial, em nossa compreensao, da abordagem que Lima Junior
(2005), traz para o debate sobre as tecnologias, de modo geral, na sociedade
contemporanea, € que ele desloca este debate tanto dos aspectos
genuinamente instrumentais, como também de sua prépria apropriacdo, mas
mergulha no amago dessa discussdo trazendo a tona o questionamento da
propria producdo de conhecimento, tendo como plano de fundo o ser humano,

enquanto produtor de conhecimento e localizado historicamente.

A discussao que realizamos fazendo a conexdo da concepc¢éo de tecnologia
vinculada a producdo de conhecimento humano; a criatividade; tem seu
fundamento a partir da nocédo de teckné abordada por Lima Juanior. Para este

autor, a tecnologia consiste em:

...um processo criativo através do qual o ser humano utiliza-se de
recursos materiais e imateriais, ou os cria a partir do que esta
disponivel na natureza e no seu contexto vivencial, a fim de encontrar
respostas para os problemas e seu contexto, superando-os. Neste
processo, o ser humano transforma a realidade da qual participa e,
ao mesmo tempo, transforma a si mesmo, descobre formas de
atuacao e produz conhecimento sobre elas, inventam meios e produz
conhecimento sobre tal processo, no qual esta implicado (LIMA
JUNIOR, 2005, p. 15)

Este entendimento remonta ao conceito de tecnkné, um conceito grego
significando em sua origem “o método, a maneira de fazer eficaz” para atingir
um objetivo (PERRIN apud Lima Junior, 2005, p. 14). Em sua atualizacdo
teckné tem a ver com 0s meios necessarios na producdo de técnicas com a
finalidade de alcancar um fim. Porém estes meios ndo se restringem a uma
dimensdo estritamente mecanica no sentido da busca de um método
desconectado de um contexto que ofereca as condigbes necessarias no
cumprimento de um objetivo especifico. Ou ainda, poderiamos fazer um
comparativo com o pensamento de Comenius, quando da elaboracdo de sua
Didatica Magna vislumbrava encontrar o método que pudesse ser utilizado nos
ambientes escolares e que fosse capaz de ensinar tudo a todos. A no¢ao aqui

€ de que, neste percurso, ou seja, nos meios de construcdo de técnicas e
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instrumentos estdo imersos tanto elementos materiais objetivos como, por
exemplo, as maquinas, mas também fazem parte desta constru¢do elementos
que vao desde as relagcbes existentes dentro de um determinado contexto
vivencial, de uma determinada sociedade, como € o caso dos valores,
costumes e uma cultura estabelecida, como também esta presente a
subjetividade de cada ser humano em sua interpretacdo particular de cada ato
cotidiano impregnando seu olhar e conferindo uma identidade particular.

Assim, no processo de elaboracéo de tecnologia, a partir deste entendimento, o
ser humano ndo produz técnicas ou instrumentos isoladamente, mas sao
produtos de um entendimento, de uma reflexdo, criacdo e andlise de cada
contexto para o qual se estabelece um fim. Neste sentido, na busca de
transformacado ou interferéncia de cada contexto vivencial existe um processo
dialégico/dialético em que ao mesmo tempo em que transforma seu contexto, o
ser humano transforma-se a si proprio realizando um processo de
reconstituicdo interna. Esta dialética é permanente como € a vida em
sociedade e como é o ser humano em sua complexidade. Portanto, ndo ha
sentido em se falar de tecnologia visualizando apenas sua dimensao
instrumental, pois sua producédo envolve, antes de qualquer coisa, uma
necessidade que tanto pode ser social como individual, uma reflexdo e,
portanto, uma producdo de conhecimento. E significativo o pensamento de
Lima Janior ilustra esta relagcédo dialética da qual nos referimos quando ele diz

quea

A constituicdo da tecnologia (vinculando-se nogéo de teckné) e da
técnica € humana, pois é consequéncia da acdo imaginativa, reflexiva
e motora do ser humano, entdo, inerentemente, € humanizada; bem
como, por outro lado, o ser humano € tecnologizado, uma vez que se
ressignifica, recria-se e se transforma a si mesmo no processo de
criacdo e utilizacdo de recursos e instrumentos para atuar no seu
contexto vivencial (LIMA JUNIOR, 2005, p. 16)

A partir desta nossa compreensdo, consideramos ser desnecessario o discurso
apocaliptico no campo educacional de que com o advento das tecnologias de
informag&o e comunicac¢ao apropriadas no campo educacional, estas passaréo,

dentro em pouco tempo, a substituir a figura do professor nos ambientes
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escolares. Este pensamento ficou evidente no cotidiano de alguns professores
em nosso espaco de pesquisa a partir de falas informais. Esta concepgéo
remete a nocdo de tecnologia, enquanto técnica em seu estado puramente
instrumental e de um contexto vivencial. Se tecnologia é inerente ao ser
humano conforme sinalizamos, € necessario compreender que a sociedade
contemporanea tendo como uma de suas caracteristicas o advento das TIC, é
o resultado de uma caminhada histérica da humanidade e, portanto, resultado
de todo processo de criacao, reflexdo e busca de “ser mais” que caracteriza o
ser humano. O advento das TIC imprime a necessidade de uma nova
compreensao da realidade, remete mesmo a um processo de necessidade de
reflexdo sobre o préprio estatuto do pensamento ou do conhecimento humano,
pois respeitando toda caminhada historica da humanidade vivenciamos um
processo de transicdo de uma logica do pensamento moderno respaldado
numa légica cartesiana para um entendimento mais multirreferencializado e
complexo. Enxergamos as TICs no campo educacional escolar a partir destas
referéncias. Adotando os mesmos principios e perspectiva de Lima Jr (2005-
2008), podemos dizer que a pratica pedagogica € uma “teckné”, que a
midializacdo da pratica pedagdgica implica em compreendé-la e vivencia-la
como “teckné”, ou seja, dindmica, criacdo, transformacao, participacdo ativa

dos sujeitos, trocas, dialogo, e o “ser mais”.

2.4 Tecnologias da informacéo e comunicacédo e a edu  cacao: uma
relacdo necesséria.

No campo da educacdo escolar, se tomarmos como exemplo o proprio livro
didatico para realizar uma reflexdo a respeito da apropriacdo das tecnologias
pela educacdo, este € uma adaptacdo do livro que, em sua origem néo tinha

uma intencionalidade educativa:

O livro (que é o mais antigo, mesmo em sua forma moderna de
impressdo por tipos moveis de Gutenberg), em fungédo do tipo de
sociedade em que surgiu, organizou-se voltado para dois objetivos
béasicos, que lhe dédo o perfil até hoje: o registro e transmissao de
conhecimentos; e a expressao literaria. Sdo os objetivos sociais mais
diretamente relacionados a grande tradigao cultural. Por isso mesmo,
o livro, no desempenho destes dois objetivos, tem sido também a
mediacdo fundamental para um outro processo societario central — a
educacdo (BRAGA e CALAZANS, 2001, p.20-21)
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O computador, o radio, internet, a TV, sdo todas, tecnologias que surgiram
para atender as demandas sociais que nao sao especificamente as demandas
educacionais, mas ha uma apropriagcdo do campo educacional destas e outras
tecnologias realizando adaptacdes para seus fins. Este posicionamento ja foi
delimitado anteriormente a medida que nos posicionamos diante da definicdo e
imbricamento das tecnologias com o ser humano em sua criatividade, producéo
de conhecimento, busca permanente por criar e dar outras demandas sociais e
individuais, enfim, o mais importante € evidenciarmos tanto a necessidade
como a qualidade desta apropriacdo da educacéo (aqui especificamente da
educacao escolar) para com as tecnologias da informag&o e comunicacgao.

Numa referéncia ao pensamento de Lyotard, Kenski diz que

Segundo ele, a Unica chance que o homem tem para conseguir
acompanhar o movimento do mundo é adaptar-se a complexidade
gue os avangos tecnolégicos impdem a todos, indistintamente. Este é
também o duplo desafio para a educacao: adaptar-se aos avangos
das tecnologias e orientar o caminho de todos para o dominio e a
apropriacdo critica desses novos meios (KENSKI, 2007, p.18).

Deste posicionamento, levantamos duas questdes: a primeira refere-se ao fato
de que a centralidade das tecnologias, de forma geral, e das tecnologias de
informacdo e comunicacdo de forma especifica, na sociedade contemporanea
€ um movimento historico e que direta ou indiretamente exerce sua influéncia
nos modos de funcionamento da sociedade, ndo estabelecendo fronteiras
especificas de quem participa ou ndo. Estas fronteiras existem, mas bem mais
do ponto de vista econbmico que vai separando ou fazendo as escolhas de
quem deve ou ndo participar de determinadas formas neste contexto. A
adaptacdo do homem a esta nova configuracdo planetaria remete mais
basicamente a necessidade de compreensdo de todo este movimento,
identificando sua complexidade e dinamica. Esta adaptacdo ndo tem nada a
ver com a aceitacdo do que esteja posto, mas sim numa dimensao politica, tem

a ver com uma interferéncia nesta propria dinAmica provocando novas
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atualizacdes (LEVY, 1989), novos desafios, novas demandas, novas respostas

as demandas e necessidades sociais.

A segunda questao diz respeito a esta apropriacao critica ndo de instrumentos
e técnicas, mas do modo de funcionamento desta sociedade contemporanea.
Sobre a critica, queremos dizer que nao se trata da critica na busca de uma
verdade absoluta como desejou 0 pensamento iluminista racional. Tomar a
analise do contexto social contemporaneo numa perspectiva critica no sentido
de poder visualizar os fatos, acontecimentos, problemas, transformacdes por
uma série de angulos existentes, ou seja, se 0 ser humano e, por conseguinte
a sociedade é um eterno “vir a ser” ou um “ser mais”, ndo ha como realizar
qualquer anélise humana ou social priorizando exclusivamente um aspecto de
seu entendimento, seja ele em sua dimenséao historica, econémica, psicoldgica,
ou social. A constancia do “ser mais” exige a compreensao de que 0 ser
humano e a sociedade carecem de outros olhares, e portanto, carecem de uma
visdo critica capaz de se abrir ao dialogo permanente. Por exemplo, nao
podemos afirmar que estamos numa sociedade da informacdo simplesmente
no sentido de que todos tenham as mesmas possibilidades de acesso e analise
das informacdes. Estariamos negligenciando toda uma diferenca econdémica,
cultural e histérica que promove a desigualdade dentro do seio de cada
sociedade. Numa analise critica, deixariamos estas questdes claras a fim de
realizarmos uma discussdo mais coerente. Uma critica que ndo se abre as
possibilidades de versdes, do contraditério deixa mesmo de ser critica, pois
cede espaco para a busca do pensamento Unico, ou, “para a critica sobreviver,
0S componentes ontologicos devem ser necessariamente expurgados: o belo, o

puro, o verdadeiro, o Unico, o bom” (FILHO, 2002, p. 17).

Diriamos até que a critica sob esta conotacédo é pertinente e coerente com a
dindmica da sociedade contemporanea, pois esta traz como uma de suas

marcas a ampliacdo das referéncialidades e assim, conforme Filho,

Criticar s6 tem sentido se associado a multiplicidade, a variedade, ao
conjunto informal, difuso de pessoas que satisfizessem um quesito
béasico, o de ter estudado, pesquisado, se informado razoavelmente
sobre o objeto em questdo. Critica como forma coletiva, aberta,
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multipla, admitindo as oposices, as diferencas, as contradi¢cdes, mas
necessariamente especializadas (FILHO, 2002, p. 22-23)

Entdo, ndo se trata, todavia de uma critica pela critica. E imprescindivel a
investigacdo, o conhecimento, o entendimento e a apropriacdo da logica de
funcionamento da sociedade contemporanea para se realizar a critica. Numa
referéncia ao pensamento de Vattimo (1991), Lima Janior (2007), diz que nesta
contemporaneidade,

...0 desafio do conhecimento humano, hoje, é captar a oscilacdo
permanente do real, mas do real situado e datado, ja que, apenas se
da um deslocamento de eixo: da preocupacao com a verdade para a
pertinéncia e eficacia, no processo, isto é, na operacdo em
andamento (LIMA JUNIOR, 2007, p.41)

Eis a necessidade de implicacédo entre educacao e tecnologias da informacao e
comunicacao - sociedade contemporanea neste propésito. Criticar na tentativa
de criagdo de um todo a partir de varios olhares é uma exigéncia contraria
veementemente o0s preceitos da ideologia neoliberal do pensamento unico.
Este, embora coexista de forma aparentemente (melhor, sua tentativa), ja da
sinais de seu enfraquecimento, pois no sistema capitalista sempre existiram e
existem brechas de sua prépria irrupcdo e sendo assim com o0 avanco das
tecnologias da informacdo e comunicacdo, a partir destas brechas, ndo ha
possibilidade de controle total ou de manipulacdo das informacdes, surgindo
assim, 0 espaco para as vozes dos guetos, excluidos socialmente, ir se
posicionando no palco da histéria. “Independente do poder e da violéncia, a
critica € um sintoma de sobrevivéncia, um sinal de que ainda ha algo de vivo
no sistema (FILHO, 2002, p. 17)". Ou ainda que “uma sociedade sem critica &
uma sociedade morta (ibdem, p.19)”, pois nega sua propria humanizacéo
transferindo, na radicalidade da analise, responsabilidades aos aparatos

tecnoldgicos forjando, inclusive, uma autoalienacéao.

Enfim, cabe as pessoas que constituem a escola, a tentativa de compreensao
desta dindmica da sociedade contemporanea provocando um dialogo interno,

se abrindo a outras possibilidades de funcionamento, ressignificando-as a partir
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do entendimento de que o0 acesso, apropriacdo e incorporagao das tecnologias
da informacé@o e comunicacdo ndo se constituem numa forma de se adaptar a
contemporaneidade, mas sim de compreendé-la enquanto artefato humano e,

portanto, enquanto elementos de emancipacao e autonomia de cada individuo.

2.5 Escola e Midias: Desenhando uma Cultura Midiatic a

No final dos anos 80, Babin e Kouloumdjian (1989), falam da existéncia de uma
incomunicabilidade entre os pais e a geracdo TV ou a geracdo audiovisual.
Afirmariamos que esse mesmo distanciamento ocorre atualmente entre a
escola e a geracdo midiatica?®. H4 uma sensacdo de que a escola esteja
falando outra lingua e, ndo se comportando como o adulto desta relacdo (o
sentido de adulto aqui € aquele que seja capaz de conduzir, ouvir, refletir e
tomar posicionamentos de forma dialégica), a tendéncia é ir perdendo sua
autoridade, enquanto agente de transformacao social; € aquela velha histéria
do professor que se enaltece em ter cumprido “seu conteldo”; se os alunos
compreenderam alguma coisa, isso nada importa, pois o papel foi cumprido; ou
ainda a escola que também ganha notoriedade a medida que cria o rétulo de
que & "se reprova mesmo”. O que existe por detrds destas constatacdes é que
0 outro “sujeito” (no caso o aluno) ndo tem muito sentido nesta concepcéo
educativa, portanto, ndo Ihe é dado o poder de dizer sua palavra e o diadlogo
nao se estabelece, a comunicagdo nao se efetiva e vamos convivendo com
esta patética situacdo de que a escola cabe um lugar a parte na sociedade, ou

seja, € uma ilha com seus rituais proprios desconectados da realidade.

No sentido abrangente do termo cultura, as transformacgdes vivenciadas na
sociedade contemporanea, tendo as alteragdes nos modos comunicacionais
como centralidade, podem ser consideradas como uma verdadeira revolucéo

cultural, pois promovem alteracbes em todas as instancias da vida social e

3 Quando nos referirmos & expresséao “midia” esta tem a mesma conotacéo de Tecnologias da
informacdo e comunicacao e que sera explorada em outro capitulo. A utilizacdo deste termo
tem uma conotacao de fidelidade ao pensamento de Babin.
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individual incluindo-se as questdes de ordens espirituais. Nesta linha de
raciocinio, é que Babin e Kouloumdjian (1989), nos falam da necessidade da
Igreja promover também uma revolucao interna no sentido, ndo de se adaptar
as transformacbes de forma inconsequente ou em nome apenas de esta
atualizada, mas sim, no sentido de que é necessario compreender esta nova
dindmica cultural tendo a no¢do de que o avanco das midias eletrdnicas, por
exemplo, ndo se constitui em aparatos nocivos ao evangelho numa
compreensao bem radicalizada, mas sim este avanco faz parte de um conjunto
de transformacdes de que a prépria Igreja, como uma instituicdo social e
comprometida com o evangelho e, portanto, com a formacdo educativa e
espiritual, possa se apropriar desta disponibilidade para potencializar suas
acOes. Babin (2005), chega a falar da “Igreja Eletrbnica”, capaz de difundir
agora a Palavra para um publico mais extenso e diversificado culturalmente.

Diz o referido autor que,

O desenvolvimento da igreja eletrbnica, o papel predominante nela
assumido com frequéncia pelos evangélicos e as causas do seu
sucesso fenomenal mais recente devem ser considerados parte
integrante da revolugdo da comunicacgéo eletrénica. Nem a tecnologia
nem o modo de utiliza-la sdo proprios da igreja eletrdnica. Sua
originalidade esta em ter encontrado ai um recurso intensivo para
difundir sua mensagem a numerosas culturas pelo mundo (BABIN,
2005, p.34)

Mas esta difusédo e expansao da interferéncia da Igreja a partir da apropriacéo
das midias s6 serdo possiveis mediante uma mudanca na légica
comunicacional, quer dizer, sair de uma dimenséo tradicional do emissor e
receptor — a Igreja e os fiéis — para uma dimenséo dialégica na qual todos
possam se expressar e ser ouvidos e dai pode-se falar, inclusive, Babin (2005),
numa Igreja Docente, no sentido de que esta deve estar preparada também
para aprender e escutar fomentando um processo comunicacional dialdgico ao
mesmo tempo em que a Igreja ndo precisa abrir mdo de principios e ainda
possa estar sintonizada com as transformacfes desta sociedade

contemporénea. Para tanto, esse autor ressalta que,

Devemos recorrer a todos 0os meios e métodos de comunicagao que
estdo direta ou indiretamente voltados para o homem. Isso é
particularmente imperativo porque a nova paisagem midiatica e a
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internet estdo cada vez mais mescladas na trama da vida de nossos
dias. (BABIN, 2005, p. 43,)

N&do se trata apenas de uma mudanca de postura, mas também de
compreensao, pois 0 que se deseja ndo seria a realizacdo das mesmas coisas
de forma diferente, e sim produzir agdes diferentes mesmo. A utilizagdo das
midias contemporaneas, por si sO, torna-se até secundario, contudo a
producdo de outra linguagem capaz de efetivar um processo comunicativo
dialégico é que se torna uma questdo central. Nao ha espaco, por exemplo,
para a concepcao secular de que “s6 ha uma Igreja”, uma vez que qualquer
tentativa de imposicdo de pensamento Unico, paradigma exclusivo, seria a
representacdo da negacdo a adversidade cultural das pessoas, das
comunidades e dos povos inteiros assumindo, assim, uma postura aquém das

transformacdes contemporaneas.

De modo geral, estamos diante de um grande desafio: entender os novos
modos de compreensao da vida. Vejamos: historicamente e mais notadamente
a partir do advento da sociedade moderna, sempre houve conflitos de geracdes
no seio familiar. Os pais desejam realizar seu processo educativo e de
formacao de seus filhos a partir de suas referéncias, de sua compreenséo de
mundo, tida muitas vezes como a compreensao mais “correta”. Acontece que,
ao nascer, os filhos ja estdo numa outra dimensao, pois a vida € dinamica e em
se tratando de nossa sociedade contemporanea, a velocidade de mudancas
alcancou um patamar elevado. O desafio, nesse caso, ndo € a crianca
compreender o universo cultural dos pais, e sim estes compreenderem o
universo de seus filhos, pois a medida que estes vao criando autonomia de
pensamento e compreensao da vida, estes conflitos vao se apresentando. De
forma comparativa, esta mesma relacdo acontece com a escola, que, nascida e
implicada numa logica cientifica e racional, necessita compreender outra
cultura em que as sociedades contemporaneas ou da 32 onda estdo se

constituindo. E preciso entender ainda que

O mundo da midia e das novas tecnologias eletrbnicas tem por efeito
primeiro uma espécie de terremoto cultural. As paredes que protegem
a pessoa humana, construidas séculos a fio pela civilizacédo rural e,
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mais recentemente, pela civilizacdo industrial, estdo ameacadas de
cair por terra. Tomado na turbuléncia das emocdes e informacdes, o
ser humano vai ficando pouco a pouco desestruturado e
fragmentado. Sob a influéncia inconsciente de revistas e programas
de televiséo, ele perde o encadeamento l6gico das ideias e dos fatos:
a edicao e a encenacao ocupam o lugar do raciocinio. (BABIN, 2005,
p. 60,)

Ao invés do pensamento julgador numa dimensao maniqueista de classificar o
certo e o errado, 0 mais sensato € exatamente a tentativa de compreender de
gue forma esta sociedade vai se estruturando e se organizando diante do
aparente caos, da turbuléncia e da falta de um discurso especifico que autorize

0 seu funcionamento, como o tentou a sociedade moderna. Eis o desafio!

Tomamos como referéncia a importancia de reformulacdo da Igreja em suas
acOes por dois motivos: primeiro porque o autor referenciado € um padre
catélico, e segundo porgue tanto a escola quanto a Igreja tém funcdes sociais e
educativas, resguardando cada uma sua identidade de acdo, mas que nos
permite fazer esta analogia entre elas no sentido de apenas evidenciar a

necessidade de reformulacdo em suas praticas.

Assim como (BABIN, 2005), faz suas criticas a igreja, no sentido da
necessidade desta se abrir para uma nova era, uma nova cultura, (a cultura
midiatica, da informacg&o, comunicacional ) fazemos a mesma abordagem em
relacdo a escola. A abertura a esta “nova” cultura, nao significa a negacao de
toda uma caminhada historica que conferiu sentido a instituicdo escolar. Esta
abertura € no sentido da necessidade de incorporagdo, nas préticas
pedagogicas, de uma abordagem dialégica desta propria cultura, ou seja, se
abrir para a escuta do que se apresenta como “novo”, analisar esta
configuracdo da sociedade contemporanea a partir da identidade,
especificidade e intencdes da escola, a fim de n&o correr o risco de uma

simples adaptacdo sem um posicionamento critico.

E nesse sentido, que realizamos esta andlise comparativa entre a Igreja e a

Escola, pois enquanto a primeira corre o risco de perder seus fiéis, a segunda
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corre o0 risco de se negar enquanto instituicdo educativa, negando, portanto,

sua prépria razao de existéncia.

3. O “GROUND” e a Dimensao Educativa

Quando realizamos a discussao sobre a necessidade de compreenséao de outra
cultura que se configura na contemporaneidade, especificamente no que diz
respeito aos avancos das tecnologias de comunicacdo e informacdo, em
momento algum desprezamos a compreensao de suas dimensfes técnicas,

alids, esta acaba se tornando uma condi¢do essencial no processo educativo.

O termo Ground, por exemplo, € uma expressao que significa, grosso modo, 0
plano de fundo, o entorno das mensagens midiaticas. Segundo Babin, “na
linguagem das midias, o terreno — o0 entorno — é mais importante, mais
fundamental e mais estrutural do que o ponto focal para onde os olhos
convergem”. (2005, p. 87,) Assim, podemos vislumbrar a importancia da
analise de uma peca publicitaria menos por sua mensagem racional e mais
pela mensagem subjetiva a partir de figuras, imagens, fotografias e cores. Um
grande exemplo diz respeito as propagandas de cerveja: a peca publicitaria
enfoca o tempo inteiro as emocodes (sorrisos, alegria, sensualidade, leveza...); a
fotografia € bem colorida, diversificada, cheia de movimentos, enfim, “beber é
bom, traz alegria, te faz bem”. Ao final da propaganda vem a mensagem: “Beba
com moderacéo”. Ora, o que fica registrado ndo é a dimensdo consciente da
propaganda, mas todo seu plano de fundo, pois atinge as emocdes antes de
chegar ao intelectual. Outro exemplo também € muito significativo nesta

compreensao do ground. Indaga-nos Babin:

Vocé ja teve algum dia a experiéncia de ser empurrado com violéncia
ao sair do 6nibus ou do metrd? Depois de sair, vocé procura a
carteira: roubada! O ladrédo fez vocé concentrar sua atencao no efeito
do empurrdo. Enquanto vocé pensava no brago dolorido, ele tirava a
carteira de seu bolso. Nunca os ladrdes roubam a figural...Se o objeto
gue ele deseja roubar esta no primeiro plano da consciéncia, ele da
um jeito para que passe ao plano de fundo. E por isso que ele da o
empurrdo no 6nibus: prestando atencdo na trombada, vocé esquece
a carteira, que ele roubard em seguida (BABIN, 2005, p. 94,)
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Importante uma pesquisa realizada por A. Mehrabian apud Babin (2005),
guando diz que “na televisdo, o que uma pessoa diz representa 7% do que ela
comunica realmente; 38% da mensagem sdo transmitidos pelo modo de
exprimir-se (voz, vocabulario, ritmo do discurso) e 55% pelas expressdes do
rosto e pelos movimentos do corpo.” (p. 87) O ground aqui seria exatamente
estas expressdes e movimentos que ndo sao ditos. Esta € uma caracteristica
fundamental das midias audiovisuais: sua simbologia e intencionalidade de

atingir as emocdes e sO posteriormente a dimenséao racional da mensagem.

Ou seja, 0 ground € a esséncia das mensagens midiaticas. Sua compreensao,
seu entendimento é condi¢do sine qua non para quem emerge no ramo da
investigacdo da relacdo das midias na sociedade contemporéanea e 0s
processos educativos. Ja afirmarmos anteriormente que a escola, conforme a
conhecemos, é fruto do pensamento racionalista moderno. Neste sentido, ela
funciona ainda como tal. Seu curriculo e praticas pedagogicas® priorizam “o
primeiro plano”, a mensagem imediata e objetiva, visivel: a estrutura das aulas,
0s regimentos internos, a falta de dialogo com as ac¢fes extraescolares, enfim.
As criancas, jovens e adolescentes da sociedade contemporanea sao,
eminentemente, uma geracdo midiatica, logo, possuem uma linguagem

diferenciada da proporcionada pela escola.

Penso que um dos principais objetivos da formagao para a midia, nas
escolas, é despertar a consciéncia para o ground midiatico, isto &,
para os estilos, formatos e leis da linguagem, para a simbologia
inconsciente e para o funcionamento econbmico nao revelado
(BABIN, 2005, p. 95)

Nesta relagéo, ou a escola se abre para o estabelecimento de um processo
comunicativo numa dimensdo dialdégica na tentativa de aproximacdo das
linguagens de seu publico alvo (os/as alunos/as) ou corre o risco de ir

perdendo seu préprio sentido social de existéncia.

4 Faremos uma discussdo mais individualizada sobre praticas pedagégicas no capitulo
posterior
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Se no final dos anos 80, ja se constatava esta influéncia dos meios de
comunicacdo na vida das pessoas, segundo a andlise feita por Babin (2005),
evidenciando a velocidade das transformacdes que se chegavam aos lares
mais notadamente através da TV e do radio, imaginemos agora com a
explosdo das tecnologias digitais? Insistimos neste ponto da necessidade de
apropriacdo das midias por parte da escola no sentido de que, hoje, temos uma
geracdo que nasce num mundo rapido; ha um excesso de informacdo que o
grande salto hoje é educar para a selecdo do que seja importante e do que seja
secundario. Em decorréncia, € uma geracdo que desenvolve seus modos de
aprendizagem, por exemplo, sem uma nocao de fixagdo em um ponto
especifico de concentracdo; a rapidez das informagfes acaba produzindo uma
espécie de multirreferencialidade cognitiva. Se esta compreensdo nao esta
clara para nés educadores, continuaremos a ministrar nossas aulas de
cinquenta minutos lendo um livro ou utillizando a lousa cobrando
insistentemente o siléncio em sala de aula. Esta é uma demonstracdo banal,
mas com uma carga de sentido significativo, pois demonstra a necessidade de
reflexdo dentro dos espacos escolares em compreender uma nova cultura que
se evidencia, a influéncia das midias neste forjamento, enfim, compreender a

propria dindmica contemporanea.

Na sociedade contemporanea, ndo ha uma Unica midia que possamos
identifica-la exclusivamente como representativa. Ja tivemos uma geracao do
radio, posteriormente uma geracdo do audiovisual, pois a chegada da TV néo
substituiu a importancia do radio e assim sucessivamente, a cada midia que se
evidencia ha um acréscimo de novas linguagens, portanto, com o avango das
tecnologias de informacdo e comunicacdo, podemos falar numa sociedade
complexa e diversificadamente midiatica. Ou ainda, podemos fazer referéncia

ao processo conhecido como convergéncia das midias®.

Mas o fato da multiplicidade das midias ser um fato evidente, isso nao significa
de forma simétrica que atualmente ha um aumento significativo do processo de
comunicacdo. O que se alargou foram as possibilidades de recepgéo das
informagdes ou como dizem Babin e Kouloumdjian (1989, p.149) que “cada

% Referéncia ao livro “Cultura da convergéncia” (2009) de Henry Jenkins.
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individuo se torna uma esfera receptora autossuficiente”. Na efetivacdo do
processo comunicativo este n&o se contenta apenas com o0 simples
comunicado do outro, exige uma relacdo dialdgica permanente, uma troca
forjando conhecimentos. A efetivacdo da comunicacdo neste sentido € uma
das fun¢bes da Escola. Se desejamos ndo compreender mais a escola como o
centro irradiador de conhecimento, entdo, isso exige que tomemos outras
posturas diante do mundo que se apresenta, assumindo o dialogo como uma

base fundante de uma nova pedagogia, ou ainda,

A ideia que proporiamos da escola é a de um campus aonde ndo se
viesse em primeiro lugar para ‘aprender coisas’, 0 que pode ser feito
em casa, sozinho, com uma maquina, mas para aprender a ligacédo
que as coisas tém com a acdo e a sabedoria de viver. Ndo uma
escola — loja para consumir o saber, mas uma escola - mesa. Mesa
sobre a qual se coloca junto o que se aprendeu, a fim de ligar, isto &,
de completar, relativizar, criticar e confrontar o aprendido com a

sociedade e a agdo. ( BABIN e KOULOUMDJIAN 1989, p. 150)

Relacionar os saberes, pois cada um traz consigo para dentro da escola outros
saberes que, ao invés de serem selecionados, possam ser validados nos
espacos escolares. Ligar os saberes ndo é somente efetivar o processo de
comunicacdo na escola, mas, sobretudo, dar sentido as proprias acdes
pedagodgicas. Cabe a escola, ainda segundo Babin e Kouloumdijian,
“desmascarar os discursos. Ela tem de revelar o peso dos mecanismos e das
infraestruturas  inerentes a linguagem desta época” (BABIN e
KOULOUMDJIAN, 1989, p. 160)

Poder-se-ia questionar: ndo estariamos criando muitas responsabilidades para
a escola? Acreditamos que n&o! E preciso estar claro que a cultura primeira do
aluno antes de seu ingresso na escola é uma cultura midiatica. Todos, de uma
forma ou de outra, tém contato com algum meio de comunicagdo e sofrem
influéncias direta ou indiretamente. Portanto, a crian¢a chega a escola com um
ritmo de aprendizagem dinamico, como € o formato da TV, e na maioria das
vezes encontra um ambiente estatico de aprendizagem proporcionando todas
as adversidades que caracterizam nosso sistema escolar. Dai, a importancia

da manutencdo do didlogo permanente e a necessidade de valorizagdo dos
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saberes trazidos pelos alunos para primeiro, compreender seu universo e, em
“doses homeopaticas” criar possibilidades de descortinar uma nova
possibilidade de enxergar o mundo com seus préprios olhos, partindo do
pressuposto de que as midias podem criar um simulacro da vida cotidiana.

Afinal, seria muita ingenuidade nossa acreditar na inocéncia da midia,

principalmente no que diz respeito a uma programacao infantil.

...ndo podemos perder de vista o fato de que a midia dominante
continua a atender aos interesses do mercado e ndo aos interesses
dos telespectadores — muito menos aos anseios das criancas e
adolescentes — enquanto cidaddos. (OROFINO, 2005, p. 44).

Assim, o caminho do siléncio, muitas vezes adotado pela escola, ndo seria o
mais recomendado, uma vez que acaba por legitimar a fala midiatica como
uma verdade incontestavel, pois ndo seria passiva de questionamento. A
escola deve ser um espaco, por exceléncia, para dialogar criticamente com a
sociedade fazendo outra leitura das mensagens midiaticas, oferecendo,
inclusive, um novo olhar sobre os discursos mercadologicos e ideoldgicos, pois

precisamos preparar nossos alunos para uma,

Leitura critica, mas, principalmente para transcenderem sua condigao
de consumidores para produtores de narrativas audiovisuais que
atendam as suas preocupacdes e exigéncias politicas e que sejam
reveladoras de suas visdes de mundo. (“OROFINO, 2005, p. 44t)".

Contudo, mesmo a partir desta visdo critica, este mecanismo ndo € tao

absoluto que nao deixe brechas para contradicdes a serem exploradas.

O que estd em jogo aqui é a compreensdo de que a vida apresentada pela
midia é apenas uma versdo e nao a Unica; outras visdes é que a escola precisa
ir revelando em parceria com os alunos num processo dialégico e reflexivo,
mas, antes de tudo, a escola e os professores precisam estar cientes da
contribuicdo da midia na formagdo de uma cultura contemporanea para sé
depois poder propor alternativas que possam desmistificar uma visao Unica de
mundo e oferecer visibilidade as vozes silenciadas na vida cotidiana pela

cultura midiatica.
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Capitulo IV. Metodologia

4.1 Revelando os caminhos investigativos...

A definicdo metodologica e, consequentemente, dos métodos de uma pesquisa
cientifica constituem-se elementos essenciais a medida que, enquanto
pesquisador, precisamos nos posicionar diante da realidade tendo a clareza
dos caminhos a serem percorridos na investigagcdo, compreendendo que
muitas vezes o processo vai justificar os fins da pesquisa. A metodologia é o
processo orientador da pesquisa: a definicAho de sua centralidade, da
espacialidade de investigacéo, objetivacdo do problema de pesquisa, enfim, o
modos operandi com o qual o pesquisador pode lidar com a realidade ou objeto
a ser investigado. Por outro lado, os métodos de pesquisa sao as estratégias
utiizadas na captacdo de dados e informacdes necessarias ao processo

investigativo. Sao as técnicas para a dimensao operacional.

Sua definicdo ou definicbes esta(ao) intimamente atrelada(as) a metodologia
orientadora, portanto, ao tratarmos de métodos enquanto dimensdo técnica,
esta faz parte de um contexto intencional e dependente dos procedimentos

metodoldgicos que vao oferecer um carater identificatorio a pesquisa.

O caminho, ou o processo de definicAo metodoldgica, compreendemos, esta
numa abordagem filoséfica no sentido em que este ndo se da a priori € muito
menos se trata de uma opc¢éao particular do pesquisador, mas sim é definida em
etapa posterior a delimitacdo do objeto e da pergunta de pesquisa. Nesta
dimenséo, ndo é o sujeito pesquisador que escolhe sua metodologia a partir de
um interesse particular, mas sim, é o proprio objeto que oferece as condi¢des e
necessidades desta opcdo mediada pelo sujeito pesquisador. Trata-se de uma
questdo de necessidade do objeto a ser pesquisado. E neste sentido que o
desafio do pesquisador é ter uma intimidade e implicacdo com seu objeto de
pesquisa, a fim de poder delimita-lo e, em se apropriando dele, ter a
capacidade perceptiva de identificacdo da metodologia e, consequentemente,

de seus métodos condizentes com as exigéncias de investigacdo do objeto.
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Dito de outra forma, a coeréncia entre objeto e metodologia é construida pela

analise do pesquisador, segundo o rigor de cientificidade.

O objeto de nossa pesquisa nasce de uma experiéncia pratica vivencial apos
uma caminhada profissional e de tentativas de situa-lo mais objetivamente,
conforme ja sinalizamos na trajetoria do capitulo inicial desta dissertacéo.
Neste sentido, a experiéncia com a Escola Gersino Coelho, na condicdo de
Coordenador Pedagogico e enquanto cargo efetivo deu-nos a possibilidade
desta delimitacdo e objetivacdo do foco de pesquisa. Aqui, para além de uma
investigagdo sistematica como é o mestrado, existe a possibilidade de um
aprofundamento permanente nas investigacfes, pois a realidade € muito
dindmica e, portanto, ha varias possibilidades de aprofundamentos ulteriores
nas investigacbes, porque na relacdo existente aqui, trata-se de um
pesquisador implicado diretamente com 0 objeto, enquanto espacgo profissional
de atuacdo. Ou seja, a delimitacdo do objeto de pesquisa emerge
posteriormente as condicdes materiais (espaco de atuacdo) e uma maturidade

vivencial.

A partir deste contexto, € que nosso objeto de investigacdo, ou seja, realizar
uma reflexdo e identificacdo de uma abordagem comunicativa da pratica
pedagogica, tendo as midias como centralidade nesta relacao, identificou-se
com uma abordagem de cunho qualitativo, tendo como metodologia o Estudo
de Caso.

Nossa pesquisa, optamos por uma abordagem qualitativa, no sentido de que se
possa identificar, dentre outros aspectos, elementos subjetivos do processo de
investigacdo. Numa abordagem subjetiva o recorte da realidade visa analisar o
envolvimento dos sujeitos participes do processo, suas acdes objetivas na
dindmica do objeto abordado, realizando assim um contraponto a partir do
momento em que pretendemos identificar com essa objetividade, como se
materializa nas praticas pedagdgicas de forma concreta, ou seja, “... focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada” (LUDKE e ANDRE, p.18) E

deste confronto que pretendemos nos posicionar enquanto pesquisadores e é
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exatamente aqui, que 0 nosso objeto de pesquisa se coaduna com a

metodologia adotada: o Estudo de Caso.

A intencdo de realizacdo de um estudo de caso diz respeito a tomar uma
realidade especifica na tentativa de compreendé-la sem o compromisso de
generalizacdo dos resultados obtidos. A generalizacdo depende quase que
exclusivamente do tipo de leitor do estudo. Isto pode até acontecer, mas
apenas tendo a realidade pesquisada como uma referéncia. Faz-se necessario

compreender que,

A preocupacdo central ao desenvolver esse tipo de pesquisa é a
compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto
estudado é tratado como Unico, uma representacdo singular da
realidade que é multidimensional e historicamente situada. Desse
modo, a questdo sobre o caso ser ou nao ‘tipico’, isto €,
empiricamente representativo de uma populacao determinada, torna-
se inadequada, ja que cada caso é tratado como tendo um valor
intrinseco. (LUDKE e ANDRE, 1986, p.21,)

Este recorte ou delimitagdo de uma realidade especifica acaba por alargar as
exigéncias investigativas, a medida que o pesquisador, em sua tentativa de dar
conta do caso pesquisado, obriga-se a elaborar uma plataforma de pesquisa
que recorra a um numero significativo de informacfes coletadas em diversos
momentos e em situagdes variadas, a fim de obter uma visdo mais ampla do
caso estudado, realizando o cruzamento de informacdes e descobrindo novos
dados. Nesse sentido, o estudo de caso exige também uma postura do
pesquisador em ndo partir para as investigagbes com uma Vvisdo
predeterminada da realidade, uma vez que 0 seu objetivo central é exatamente
a compreensado de uma realidade especifica na tentativa de apreensao de suas
especificidades ou, como diriam Ludke e André (1986), trata-se de “retratar

uma unidade de agao”.

No sentido de conferir uma especificidade a esta metodologia de pesquisa,
Ludke e André (1986), enumeram algumas caracteristicas fundamentais, a

saber:
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Os estudos de caso visam a descoberta: aqui, o pesquisador
parte para 0 processo investigativo com uma sustentacao
tedrica de base, mas com a predisposi¢cao de manter-se flexivel
a outras possibilidades conceituais e de novos elementos que,
certamente vao surgindo ao longo do processo investigativo.
Dizem os autores citados que “o quadro tedrico inicial servira
assim de esqueleto, de estrutura basica a partir da qual novos
aspectos poderdo ser detectados, novos elementos ou
dimensdes poderdo ser acrescentados, na medida em que o
estudo avance” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.18,)

Enfatizam a interpretacdo em contexto: o fato de optar estudar
uma realidade especifica nédo invalida, ou melhor, ndo se pode
negligenciar que qualquer realidade esta imersa numa
dimensdo mais ampla de sociedade. Condi¢gbes
socioambientais, dimensdes politicas, percepcdes iniciais, perfil
dos sujeitos envolvidos no caso, sdo todos elementos que
precisam ser levados em conta no processo de investigacao.
Usam uma variedade de fontes de informacao: de posse de um
namero significativo de informagfes coletadas em diversos
momentos da dinamica da realidade investigada, o pesquisador
tem em posse um leque de elementos que pode oferecer uma
visdo mais consistente do que se propde a investigar, a medida
gue pode cruzar os dados identificando, inclusive, possiveis
contradicbes que facam parte daquela realidade.

Utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os
outros relatorios de pesquisa: dizem os autores, que este tipo
de pesquisa pode ser apresentada — os seus dados - de formas
diversas como fotografias, dramatizacdes, desenhos, colagens

etc.

A preocupagdo aqui € com uma transmissédo direta, clara e bem
articulada do caso num estilo que se aproxime da experiéncia
pessoal do leitor. Pode-se dizer que o caso é construido durante o
processo de estudo; ele sé se materializa enquanto caso, no relatério
final, onde fica evidente se ele se constitui realmente num estudo de

caso (LUDKE E ANDRE, 1986, p.20).
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4.2 Dos Instrumentos

No sentido de busca de uma coeréncia com nossa concepc¢ao de um estudo de
caso, realizamos uma selecdo de instrumentos que julgamos ser necessaria,
enquanto elementos captadores de informagOes e dados suficientes para
termos uma compreensdo e apreensao mais intima com a realidade
investigada. A busca e a analise das informacdes e dados, sistematizacédo e
aplicabilidade dos instrumentos, vao conferir sua efetividade, é localizada no
papel do pesquisador no processo manipulativo ndo s6 das informacgfes e
dados, mas fazendo seus cruzamentos, e a propria definicdo dos instrumentos

e de sua forma de construcao e aplicacao.

Para tanto, elencamos o0s seguintes instrumentos de pesquisa:

I. Observacao participante

Neste método, foram feitas visitas a escola durante um ano, (conforme diario
de visitas ) de forma sistematica e também enquanto Coordenador Pedagdgico,
pois a partir do ingresso no Programa de Mestrado nao haviamos nos
desvinculado totalmente das a¢Bes de coordenacdo Pedagdgica na escola. A
intencdo destas visitas foi observar a propria dindmica da escola em seu
cotidiano, realizando registros em diério, das percepcbes, vivéncias, falas
espontaneas, registros também através de fotos que possam expressar

elementos de nosso propdosito.

Importante destacar que alguns elementos da prépria pratica pedagogica
cotidiana foram se apresentando de forma diferenciada quando do momento
em que passamos a olhar com o foco de pesquisador. Pequenos detalhes que
passariam despercebidos no cotidiano, como a cena do funcionario solitario
com TV numa relacdo de passividade ( Ver foto 03), passaram a ser olhados

na dimensao em que nossa pesquisa se propos.
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Entendemos que a observacdo constitui-se em um processo metodolégico
capaz de nos oferecer elementos concretos da realidade escolar quando estes

dados serdo captados na espontaneidade dos sujeitos.

Il. Entrevistas

A entrevista, além de oferecer possibilidades de cruzamento de informacdes
entre o dito, o observado e o escrito (através dos questionarios), contribui na
revelacao de elementos subjetivos, elementos que ndo se apresentam em sua
inteireza de imediato como € a prépria vida cotidiana. Para Banister (1994), por

exemplo,

Esse instrumento tem sido empregado em pesquisas qualitativas
como uma solucdo para o estudo de significados subjetivos e de
tépicos complexos demais para serem investigados por instrumentos
fechados num formato padronizado (BANISTER, 1994 apud
SZYMANSKI, 2008, p. 10).

Compreendemos a entrevista ndo como uma solu¢cdo, mas como um método

que oferece contribui¢cdes significativas nesse intento, pois

A entrevista face a face é fundamentalmente uma situacdo de
interacdo humana, em que estdo em jogo as percepcdes do outro e
de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacfes para
0s protagonistas: entrevistador e entrevistado. Quem entrevista tem
informacdes e procuram outras, assim como adquele que &
entrevistado também processa um conjunto de conhecimentos e pré-
conceitos sobre o entrevistador, organizando suas respostas para
aguela situacéo (SZYMANSKI, 2008, p. 12)

Portanto, ndo se trata de captacdo de informacbes a serem registradas
objetivamente, pois na entrevista a interpretacdo a partir de relacdes
estabelecidas tem um papel fundamental nos préprios resultados da pesquisa.
As entrevistas foram realizadas em tempo posterior e, a0 mesmo tempo
concomitante as observacdes a partir de um cronograma pré-estabelecido com
0s sujeitos — professores(as). Foram escolhidos, a principio, sete professores,
adotando o critério da carga horaria, ou seja, 0s que tinham 40 horas semanais

de trabalho pelo fato de que as visitas ocorriam em dois turnos: matutino e
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vespertino, portanto, criando as condicbes maiores de encontrar estes
profissionais na Escola. Porém, na ultima entrevista, feita em momento de
almogo, espontaneamente, outros professores, fora dos sete selecionados,
foram se envolvendo e participaram da entrevista que se tornou coletiva (Ver
foto X), o que nos ofereceu maiores detalhe e riqgueza de informacdes, pois
coletivamente, até os professores que haviam sido entrevistados, sentiram-se

mais “a vontade” e emitiram opinides mais espontaneas.

Il. Questionario

Por mais que estruturemos questdes com objetividade, as respostas oferecidas
a partir deste método de coleta de dados sempre nos escapam em sua
interpretacdo. E de qualquer forma, esta observacdo nado contribui para
descaracterizar este método.

A aplicacdo do questionario nos orienta no sentido de podermos nos dirigir aos
sujeitos pesquisados, direcionando nosso olhar para as questdes que Ssao
pertinentes ao objeto em investigacéo.

Neste sentido, utilizamos questdes em duas dimensdes: criamos alternativa
para que o pesquisado respondesse as questdes com alternativas SIM e NAO
e logo em seguida, abrindo 0 espacgo para a justificativa de suas respostas.

Para a aplicacdo do questionario, utilizamos dos mesmos critérios das
entrevistas, porém a participacdo restringiu-se objetivamente aos sete
professores selecionados.

Tivemos a preocupacao de manter o sigilo dos nomes nos questionarios, no
sentido de que pudessem estar mais livre em suas respostas, pois estavamos
objetivando captar seus entendimentos, percep¢des sobre nosso objeto de
investigacdo. Neste sentido, houve uma preocupacgao para que o profissional
“Coordenador Pedagogico” ndo pudesse interferir diretamente neste processo,

a fim de néo direcionarmos nossas analises numa dimensédo pragmatica em



101

busca de encaminhamentos praticos; uma pratica quase que inerente ao papel

de Coordenador Pedagdgico.

Assim, o questionario completou esta triade metodolégica, a fim de, em
utilizando essa variedade de métodos, possamos ter uma visdo mais proxima

da realidade escolar investigada.

5. ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

5.1 Questionario

Além das observacOes realizadas e registradas do cotidiano da escola,
optamos também pela utilizacdo do instrumento “questionario” (conforme ja
sinalizamos no capitulo de metodologia), pois acreditamos que, por seu carater
individual, possa contribuir, através das informacdes coletadas, para um
complemento de nossa visdo no que diz respeito a forma como a escola
mantém relacdes, dialoga, se apropria das midias em suas praticas
pedagdgicas, relacionando com a dimensdo comunicativa proposta nesta
pesquisa. Neste sentido, todos os instrumentos de coleta de dados realizados
nesta pesquisa tém a intencdo de ampliar nossa compreensao sobre o objeto
investigado e, em hip6tese alguma, realizar qualquer tipo de confronto de
informacdes na intengdo de evidenciar possiveis contradicbes dos dados
coletados, embora estas possam aparecer mais como o resultado “natural” de

uma vivéncia do cotidiano escolar.
Analisaremos aqui as informacdes coletadas em cada item do questionario,
justificando, inclusive, a razdo de cada questédo. Vale ressaltar que, para cada

questao, foi solicitado que se justificasse a resposta, assim:

QUESTAO 01;
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Qual a midia (meio de comunicacao) que mais
utiliza para se informar?

13% 0%

25% aTv

B Radio

19% O Internet

O Revistas
13% B Jornal escrito
O Outros

30%

Partimos aqui da compreensao de que, identificando a relacado pessoal do(a)
professor(a) com as midias, esta relacdo poderia ter um desdobramento em
sua pratica pedagdgica, observando a disponibilidade das midias identificadas

na escola, conforme veremos na questao que se segue.

Percebemos, por exemplo, que a internet configura-se como a midia mais
utilizada neste processo de informacdo ou, como sinaliza Babin (1986), o

processo de “mise en forme”; expressao francesa significando in-formacéao.

Uma das justificativas da escolha desta opcao € que, juntamente com a radio e
a TV, “sdo os meios de comunicacdo que sdo mais rapidos e os que tenho
mais acesso”. Outra professora diz: “é o mais acessivel e pratico para mim”; ou
ainda “informacdo em tempo real, grande diversidade de informacdo™®. As
expressdes “mais rapido”, “mais pratico” e “informacdo em tempo real’ nos
chamam a atencdo, pois podem esta revelando o que sinalizamos como a
sociedade veloz na busca permanente de se superar que, embora seja uma
constante na vida do ser humano, esta busca foi potencializada a partir do
desenvolvimento das tecnologias de informacdo e comunicacéo. Aprofundamos
esta discussdo no capitulo que situa a pesquisa no contexto de uma sociedade
contempordnea e suas caracteristicas bdésicas, incluindo, obviamente, a

velocidade prépria da vida cotidiana.

% Justificativas das respostas dadas pelos(as) professores(as).Ver anexo
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Neste contexto, analisamos ainda que o “mais rapido” vai sendo incorporado
nos discursos pessoais como um valor a ser levado em conta, ou seja, quanto
mais rapido for um meio de comunicacdo na transmissdo de informacdes
tornar-se-a4 um critério para sua escolha. E a representacdo da sociedade

contemporanea na vida pessoal de cada um.

J& dissemos aqui sobre a influéncia que as midias podem exercer a prépria
vida social. Estas influéncias podem criar, inclusive, padrbes de
comportamento. Esta caracteristica da velocidade da vida cotidiana pode se
expressar nas praticas pedagdgicas de varias formas. Por exemplo, a partir dos
instrumentos avaliativos nacionais que séo sistematizados no IDEB (indice de
desenvolvimento da educacdo bésica), a escola acaba mergulhando numa
l6gica de resultados praticos e rapidos, moldando suas praticas pedagogicas
para atender as especificidades destes instrumentos avaliativos em busca de
resultados pragmaticos. Neste sentido, observamos certo aligeiramento de
praticas pedagogicas que priorizam o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que nao estejam relacionadas diretamente aos aspectos
cognitivos. A escola que pesquisamos e a Escola de modo geral passam a
atuar numa légica de mercado e numa visdo administrativa tradicional no
estabelecimento de metas, tendo como referéncia os instrumentos oficiais de

avaliacao.

Esta velocidade pode se expressar ainda nas praticas pedagogicas, como
observamos nos planos de ensino examinados (Ver anexo), quando do
processo avaliativo, geralmente, sdo priorizados 0s instrumentos que possam
oferecer resultados imediatos; praticos. Uma avaliacdo que possa analisar o
processo de aprendizagem em sua inteireza praticamente deixa de existir, pois
este requer tempo, analise e reflexdo, o que esta dinamica que se imprime na
vida cotidiana n&o cria as condi¢fes para tal e, como ndo ha uma linha limitrofe
entre a vida pessoal e profissional, estes “modos” de vida se desdobram nas

praticas pedagogicas escolares.

Neste sentido, o processo de ensino e aprendizagem vai perdendo sua

dimensédo do proprio ato de educar a partir de uma dimensao multirreferencial
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do ser humano, para se limitar na esfera cognitiva e ainda assim, com as
limitagbes do conhecimento, pois condicionado as metas e aos resultados
estanques. Nega-se a dialogicidade do ensino e aprendizagem, nega-se 0
proprio ato de educar que possui um tempo nao cronoldgico e também se forja

uma pratica unidirecional.

Outras questbes nos chamaram a atencédo: a TV, embora seja 0 meio de
comunicacdo mais presente nos lares brasileiros (ver dados apresentados no
primeiro capitulo), aqui ela aparece em segundo lugar, enquanto meio de
comunicacao utilizado. O jornal escrito e o radio sédo os que tém menos acesso.
Analisando sob uma Otica do pensamento de Babin (1986), € de se
compreender que tanto uma quanto a outra midia operam apenas com um
canal comunicativo, ou seja, o jornal no visual e o radio no auditivo. Numa
sociedade “audiovisual’ em que a caracteristica essencial € a mixagem, ha
uma tendéncia destas midias que atuam em um Unico canal comunicativo
perderem espaco, o que fica evidente na fala de uma professora quando diz
que a escolha da TV, por exemplo, se deu “porque as noticias e informacdes
sdo oralizadas e assim, como ndo tenho muito tempo pra ler, ou¢o-as e néo
fico sem as informacdes”. A TV proporciona o audiovisual; a internet vai além,
principalmente, por forjar a possibilidade de interatividade, criando autonomia e
condi¢cbes para que cada um possa ser autor das proprias informacdes; o radio
opera no auditivo e o jornal escrito no visual ndo proporcionando esta mixagem
caracteristica da sociedade contemporéanea, portanto, ndo sendo capazes de

oralizar e visualizar ao mesmo tempo as informacoes.

O gue destacamos aqui ndo € a necessidade rapida de acesso e andlise de
informagdes, mas a necessidade de a escola se apropriar desta configuracao
comunicativa — a da mixagem - no sentido de ndo ocupar um lugar aquém de
seu tempo. Os alunos vivem esta relacdo comunicativa de mixagem, trazem
para dentro da escola estas vivéncias e, portanto, a necessidade de a escola
dialogar com estas vivéncias, organizando praticas educativas imersas nesta
dindmica, oferecendo uma significacdo da escola no sentido de que,

dialogando com as experiéncias trazidas por alunos, pais, professores,
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funcionarios, reduza o hiato existente entre a vida escolar e a vida cotidiana,

criando, inclusive, um sentimento de pertencimento da comunidade escolar.

QUESTAO 02:

Na Escola, qual dessas midias esta (4o) disponivel  (eis)?

29%

O Todas

@ Nenhuma

0% O Alguma delas

71%

Na tentativa de analisar a relacdo existente entre as midias utilizadas pelo(a)
professor(a) e o que ele tem disponivel na escola, fizemos este
questionamento. De forma bem simples e objetiva, nos traz uma informacéo
gue proporciona um questionamento. A maioria revela que algumas das midias
sinalizadas anteriormente estdo disponiveis na escola. 30% afirmam que todas

elas estao disponiveis.

Se a escola dispde de todas estas midias e a maioria dos(as) profesores(as)
ndo possui esta informacédo, questionamos: estas midias existem de fato, mas
de que forma séo disponibilizadas? Que tipo de orientacdo existe para sua
utilizacdo? A disponibilidade fisica garante o acesso dos(as) professores(as)

para sua utilizacao?

Estes questionamentos foram sendo respondidos a partir das entrevistas,

conforme veremos mais adiante.

QUESTAO 03:
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Utiliza ou ja utilizou alguma dessas midias
disponiveis na escola em sua Prética
Pedagégica?

0%

@ Sim
m Néao

100%

Este questionamento é sequencial. Parte do entendimento da relacdo existente
entre a pessoa do(a) professor(a), as midias, as midias existentes na escola e

a sua utilizacao nas praticas pedagogicas.

Verificamos que, de forma unanime, de uma forma ou de outra, existe a
utilizacdo de uma das midias na prética de todos(as) os (as) professores(as). A
questdo nao proporciona, por exemplo, entrar nos meandros das formas e
utilizacao destas midias. Essa também é uma questao que vai se esclarecendo

nas entrevistas.

Estes dados nos oferecem apenas a oportunidade de realizar uma espécie de
analogia sobre o que Hetkowisk (2004), diz das praticas instituidas e das
praticas instituintes. As primeiras atuam numa dimenséo formal; estabelecidas.
Aqui, as instituicbes podem responder as proprias exigéncias legais e
institucionais, inclusive, é onde se respaldam formalmente para justificar suas
praticas diante da sociedade. Acontece que o fato de as praticas pedagogicas
serem instituidas ndo se pode despreza-las, mas também néo se pode toma-
las como um fato consumado que garanta a vivéncia e os resultados destas

mesmas praticas.

Entra em cena a dindmica de cada instituicdo (no caso aqui estamos nos
referindo exclusivamente a escola). “Reproduzindo” uma dindmica maior — a da

sociedade — no chéo da escola vai se tecendo uma rede de relacdes cotidianas
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que vao sendo desdobradas nas préaticas pedagogicas sem a “autorizacao”
legal. Cada escola, cada sujeito desta escola em suas singularidades véo
autorizando e desenvolvendo praticas compativeis com a “fotografia” que
batem da realidade, com sua propria vivéncia. Eis aqui as praticas instituidas;
estas nascem das relacdes singulares e vivenciais presentes no cotidiano de
cada instituicdo e que, embora ndo tenham sua fundamentacdo instituida,
existem e fazem parte diretamente da constituicdo da identidade de cada

escola, portanto, elas se autorizam em sua existéncia.

Portanto, o fato de a escola ter disponiveis as midias (dimensao instituida) ndo
garante o desenvolvimento de préaticas pedagogicas sob orientacdes também
instituidas. Os(as) professors(as) quando afirmam a utilizacdo das midias
(pratica instituinte), dizem nao no sentido de atender a alguma exigéncia ou a
orientacao formal, mas sim, a partir de intencionalidades e de percepcdes

individuais expressas, por exemplo, numa fala que diz: “ utilizo porque os
educandos precisam ficar inteirados de que todos esses meios de
comunicacdo existem em volta deles e de que sdo importantes para eles
construirem seus conhecimentos” (professora do 2° ano do ensino

fundamental).

Nas justificativas de suas respostas, este questionamento nos oferece uma
visdo mais proxima da compreensdao que tém os(as) professores(as) em
relagdo as midias na sociedade contemporanea. Como a maioria das falas

opera numa mesma légica de raciocinio, apresento-as conjuntamente a seguir:

“Trata-se de uma alternativa basica para obter

informacéo e, em algumas delas, em tempo real” Professora do grupo 4

“Como estimulo da aprendizagem” Professora do 4° ano

“Para desenvolver melhor o trabalho pedagogico”
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Professora do 2° ano

“Facilita o trabalho e o processo de ensino-

aprendizagem” Professora do 3° ano

“Sao instrumentos que dispomos para enriquecer

e tornar mais interessantes os conteudos formais” Professora do 5° ano

Percebemos, portanto, que had um entendimento destas midias referidas,
enquanto aparatos técnicos, enquanto “mais um recurso” ou “instrumentos”
para “enriquecer” o trabalho em sala de aula. Esta compreensao, muito distante
de se configurar em algum tipo de desmérito, revela os proprios entendimentos
gque tém os(as) professores(as) na relacdo com estas midias. Nao se trata aqui
de realizar uma reflexdo maniqueista entre uma visdo certa ou errada, alias,
assim procedendo seria uma incoeréncia, pois linhas atras, fizemos referéncias
as praticas instituidas e instituintes que envolvem necessariamente
subjetividades e singularidades de cada sujeito envolvido no chdo da escola.
Portanto, estas falas podem estar sinalizando a abertura de um dialogo
permanente dentro da escola, mas ndo exatamente na intencéo de transformar
as praticas em sua dimensdo formal, mas sim, no momento em que se
revelam, os professores, criam este canal dialégico com esta investigacao e
posteriormente na propria condicdo de Coordenacdo Pedagodgica, a medida
gue atuamos com outra légica de raciocinio e entendimento destas midias

imersas na sociedade contemporanea.

Neste sentido, por exemplo, € importante sempre enfatizar, que o
desenvolvimento das tecnologias de informagdo e comunicagédo (e todas as
midias sdo TICs) ultrapassa as fronteiras de sua dimensao técnica para atuar
na constituicdo de outra cultura, pois atua no préprio modo de pensar, agir ou
“modos de compreender” (BABIN, 1986) a dinamica da vida contemporanea.

Assim,
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...a chegada da internet nas escolas publicas brasileiras (ampliamos
para a chegada de qualquer midia nos espagos escolares) ndo pode
ser visto apenas como a chegada de mais um instrumento de
trabalho do professor, numa visdo instrumental ou segmentada das
novas tecnologias?’, mas como representante de uma cultura
tecnolégica em gestacdo, disseminado-se ampla e rapidamente no
mundo inteiro (LIMA JUNIOR, 1997, p. 92-93).

A criacdo deste canal de didlogo entre estes entendimentos diferenciados
quanto ndo so a presenca, mas a dindmica das midias no espaco escolar e na
sociedade de forma geral, pode render um debate permanente na escola,
produzindo praticas instituintes e também instituidas, forjando o que Lima
Janior (2005), chamava de um curriculo hipertextual; dindmico; proposicional

conforme definicdo de Lima Junior ja exposta no inicio desta dissertacao.

Em nossas observacdes, poucas foram as praticas pedagogicas identificadas a
partir da utilizacdo das midias disponiveis na escola. Das proprias praticas
observadas, sua utilizagdo tinha um fim em si mesmo numa dimensé&o
instrumental, como foi na organizacéo do dia das mées relatada no item sobre
as observacoes. Nossas observagfes mostram que, nesta concepcao dialdgica
comunicativa, ndo ha praticas pedagogicas na escola que a contemplem. As
falas dos professores revelam uma caréncia de uma formacao para tal, ao
mesmo tempo em que, demonstram um “querer”, pois em nenhuma das falas
foi identificada alguma conotagao de resisténcia para o conhecimento de outras
praticas pedagodgicas que possam contemplar esta relacdo entre as midias e as

praticas pedagogicas escolares numa dimensao dialégica comunicativa.

As préticas instituidas reveladas através das falas que afirmam a utilizagdo das
midias disponiveis na escola (ressaltamos: embora ndo constatado nas
observacdes), estas ainda ndo conseguiram transpor a dimensao instrumental
das midias nos oferecendo, em ultima analise, uma sinalizacdo da existéncia
de um longo caminho a ser percorrido pela escola neste processo de formagéo,
tendo como referéncia a compreensdo sobre as tecnologias de informacéao e

comunicacdo (incluindo-se as midias) numa ldgica nao restritamente

" Como nos posicionamos desde o inicio a ndo utilizacdo da expressdo “novas tecnologias” é
necessario fazer uma localizacdo histérica da escrita deste texto, pois de la pra ca, atualizando
suas compreensdes o préprio autor ndo se autoriza a utilizar esta expressao.
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instrumental, mas também de producdo de conhecimento e formacdo de
sujeitos criticos. Este entendimento s6 é possivel a partir do momento em que
as falas revelam ao mesmo tempo um desconhecimento desta compreenséao e
um apelo sobre a necessidade do “querer”. Portanto, ndo se trata de um desejo

particular, mas de um desejo coletivo identificado por nossa pesquisa.

QUESTAO 04:

Acredita que é possivel desenvolver atividades
pedagdgicas com midias para promover a
aprendizagem dos contetdos escolares com os

alunos?

0%

@Sim
m Nao

100%

Justificativa do questionamento: muitas vezes, quando se refere & utilizacdo de
midias nas praticas pedagdgicas, tem-se a ideia de estudar sua dimensao de
funcionamento técnico como aprender a operar um computador, conhecer os
comandos dos aparelhos multimidias. Diz uma professora: “Através dos meios
de comunicacdo apostamos que essas ferramentas também levam
conhecimento ao educando”. Retomamos um pouco a discussdo sobre a
questao anterior, pois, mais uma vez, entra em cena a concepcao da dimenséo
técnica referente as midias, ganhando, inclusive, um “status” de autonomia,
capaz de produzir conhecimento por si sé. Por outro lado, compreende-se que
esta incorporacdo das midias nas praticas pedagodgicas opera no sentido de
dinamizar as aulas, trazer “assuntos” do cotidiano, tornar as aulas mais
atrativas, interessantes e cheias de movimentos, mas insistentemente
negligenciando o ensino, estudo e aprendizagem dos conteudos escolares
estabelecidos: “os estudantes, fora da escola, estdo em contato com as midias.
N&o utiliza-las dentro da escola é fazer dela um mundo a parte desconectado

de outros espacgos” (professora do 3° ano do ensino fundamental).
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Nosso questionamento tem a intencdo de compreender de que forma existe

esta compreensao entre as midias e sua relagdo com os conteudos escolares.

Mais uma vez, uma resposta unanime, agora, afirmando positivamente esta
possibilidade de relacdo das midias e o trabalho com os contetdos escolares.
Enxergamos aqui um reforco de posicionamento em relacdo ao
guestionamento anterior, a medida que existe uma linha de raciocinio de
compreensao sobre as midias e as praticas pedagodgicas numa dimensao
instrumental, pois elas “podem ser utilizadas para complementar os estudos
dos conteudos, ilustrar e servir de motivacdo” (professora do 1° ano do ensino

fundamental).

Quando o(a) professor(a) sinaliza a existéncia desta possibilidade que traz o
guestionamento, novamente abre caminho ao dialogo, no sentido de conhecer
outras possibilidades de compreensdo, ja que em nenhum momento,
sinalizaram esta impossibilidade, como também seus posicionamentos Sséo
estanques, mas sim, em suas justificativas, sempre deixam o espaco do
possivel, ja que “tudo é valido: com criatividade conseguimos utilizar tudo a

nosso favor” (professora do 3° ano do ensino fundamental).

A andlise desta questao reforca nossa compreensao sobre a questao anterior,
pois revela a unanimidade do pensamento dos professores em afirmar a
possibilidade e a necessidade de utilizacdo das midias nas praticas
pedagogicas, ndo no sentido de criacdo de praticas extra-escolares, mas sim
contemplando mesmo o atendimento no desenvolvimento dos conteddos
escolares, porém como ainda ndo ha uma compreensao destas midias em sua
dimensé&o instrumental, as praticas desenvolvidas atendem a esta dimensao
exclusivamente, o que nos sinaliza a necessidade de formacdo a partir da

compreensao que aqui defendemos.

QUESTAO 5:
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Ja realizou alguma atividade para saber que tipo de
midia seus alunos tem mais acesso?

29%

O Sim
B Nao

71%

Esta € uma questdo diagndstica; preparatéria para um dialogo dentro da
escola, através de suas praticas pedagdgicas, com as midias. Autores como
Vasconcellos (2004); Medel (2008); Nogueira (2009); Padilha (2007); Veiga e
Resende (1998), que abordam a necessidade do planejamento das praticas
pedagdgicas, sdo quase unanimes em afirmar a necessidade da realizacéo de
um diagnostico, enfatizando sua importancia, pois ele permite ter uma
proximidade com a realidade do publico que vai se trabalha, analisando
pendéncias, possibilidades, avangos, enfim, no sentido de se desenvolver
praticas mais proximas da realidade da propria escola. Neste sentido, o
guestionamento se justifica: a tentativa de realizar um diagnostico de como a
escola analisa ou ja analisou a relacéo do corpo discente com as midias, a fim
de ter uma visdo mais objetiva no desenvolvimento de praticas pedagogicas

com as midias.

O que nossas observacdes e analise destes dados nos oferece é a visao de
que: quando mais de 70% do corpo docente nunca realizou uma atividade
diagnéstica identificando o tipo de midia que os alunos mais utilizam e, ao
mesmo tempo, dizem da necessidade de desenvolver praticas pedagdgicas
com elas, nos mostra uma realidade contraditéria, mas ndo no sentido de que
houve alguma tentativa de escamotear a realidade. Esta contradicdo advém
deste lugar em que se encontra a escola: no desejo de acrescentar praticas
pedagdgicas com as midias e o reconhecimento da caréncia de uma formacéo,
orientacdo, reflexdo mais acentuada sobre esta relacdo das midias e o
processo educativo escolar. Podemos afirmar, inclusive, que, esta concepcao

da necessidade de praticas pedagdgicas dialdégicas comunicativas com as
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midias sdo provenientes de uma visdo espontanea dos professores que
percebem a influéncia das midias no proprio cotidiano social. Esta visdo é

evidenciada quando analisamos as entrevistas e a questao que se segue.

Pedimos licenca para realizar um comparativo imediato: embora a maioria
sinalize que ja realizou alguma atividade diagnostica, como sugere o
guestionamento, este posicionamento se inverte completamente quando da
entrevista, os(as) professores(as) relataram que “ndo precisa, pois eles
chegam dizendo na sala ao que assistiram e ouviram, principalmente, nas
atividades rotineiras de relato do fim de semana” (fala de 90% dos(as)

professores(as). ( ver transcricdo das entrevistas em anexo)

Compreendemos esta atividade de relato de final de semana como de extrema
importancia no sentido de elucidar a resposta ao nosso questionamento. Mais
uma vez, embora seja uma prética instituida enquanto rotina, a identificacdo da
relacdo dos alunos com as midias torna-se, dentro da mesma pratica, uma
acao instituinte, pois ela ndo se configura entre seus objetivos. Ela é
significativa, mesmo que os professores ndo tenham sinalizado objetivamente
gue esta pratica poderia ter esta intencionalidade de diagndstico, ela incorpora
esta intencdo, a medida que as falas dos alunos védo apresentando seu
universo vivencial e dentro dele, apresentando sua relagdo com as midias

apresentadas em seus discursos e representacgoes.

Uma das professoras diz, justificando, que ja realizou um diagnostico, “pois
estdvamos trabalhando sobre os meios de comunicacdo e os seus tipos. O
verificado foi a televisédo e radio (em casa) e internet em lan house” (professora
do 52 ano). Os instrumentos e a metodologia utilizada para este diagndstico
nao foram revelados pela mesma. Esta mesma constatacédo, de que a midia de
mais acesso dos alunos € a TV, se confirma na entrevista na qual os(as)
professores(as) relatam esta evidéncia através, mais uma vez, dos
depoimentos dos alunos por meio da atividade referida acima. Mesmo os(as)
professores(as) que disseram ndo ter realizado algum tipo de atividade
diagnostica, evidenciam em sua justificativa esta constatacdo da TV como a

midia de maior contato com os alunos. Este posicionamento pode ser expresso
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na seguinte fala: “Nunca realizei, porém falam muito nos programas de TV e

adoram uma lan house”.

Este questionamento nos oferece respostas para podermos compreender a
necessidade de estarmos implicados no cotidiano da escola, vivenciando sua
dindmica; dimenséo de escuta atenta, portanto, numa dimenséo dialdgica, pois
€ nesta atmosfera que vamos identificando que as praticas pedagdgicas esua
relacdo com as midias, podem né&o estar expressas formalmente, mas existem
de fato e devem ser levadas em conta, pois fazem parte da tessitura
pedagogica escolar, conferindo uma identidade constituinte sendo percebida e
revelada agora, a partir desta nossa investigacdo. E necessario, por
conseguinte, trazer a tona estas praticas instituintes, ndo no sentido de torna-
las simplesmente instituidas, formaliza-las, mas revela-las, transforma-las, dar-
llIhes outra fundamentagdo tedrica e pratica, no sentido de poder contribuir
diretamente no desenvolvimento de praticas pedagogicas para uma formacao

cidada a partir das midias, numa abordagem dialégica e comunicativa.

QUESTAO 6:

Compreende gue as midias exercem alguma
influéncia na formacéo de seus alunos?

0%

@Sim
m Nao

100%

Este questionamento conseguiu seguramente atingir seu objetivo: identificar a
relacdo existente entre a compreensao dos professores sobre a influéncia das
midias na prépria cultura dos alunos e a necessidade de desenvolver praticas

pedagogicas que possam contemplar esta relacéo.
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“Duas falas nos chamam muito a atencdo e ratificam a compreensao da
influéncia da midia na formacéo dos alunos: “As midias conseguem construir
sentidos, impor padrbes e comportamentos dentro de uma sociedade” e
“Através da midia, sdo passadas informacdes que podem interferir nos valores
que permeiam a educacdo das criancas”. Se as midias possuem esta
capacidade até de construir e impor padrbes de comportamento nada mais
consequente do que trazer para 0 espago escolar estas vivéncias midiaticas, a
fim de que a escola ndo se situe aquém de seu tempo. Se as midias possuem
a capacidade de interferir na construcéo de valores, ela atua em sua dimenséo
cultural e assim carece de uma reflexdo maior do que simplesmente a
construgdo de praticas pedagogicas em sua dimensdo técnica, mas numa
abordagem mais ampla do proprio sentido de vivéncia na sociedade

contemporanea.

Quando todos os professores afirmam que as midias exercem algum tipo
influéncia, percebemos duas dimensdes: a 12 é a coeréncia nos discursos, a
medida que, embora ndo formalmente expresse a existéncia de praticas
pedagogicas com as midias, estas sdo reveladas em seus discursos e

justificativas.

Por outro lado, a 22 dimens&o nos revela também, a existéncia de um hiato
entre as compreensdes dos professores sobre esta relacdo entre midias e
praticas pedagogicas escolares e a formalizacdo destas praticas, conferindo
uma identidade instituida as suas praticas, no sentido de uma tomada de
consciéncia do que se estad realizando, abrindo o espaco para outras
compreensdes e, consequentemente, a abertura para um processo dialégico
permanente. Aqui fica uma visdo subjetiva da pesquisa, pois é uma
compreensao que tem como referéncia apenas as falas dos professores, ja que
nas observacdes realizadas ndo foram identificadas praticas pedagogicas com
as midias que possam oferecer esta visdo das praticas pedagogicas

conectadas as vivéncias dos alunos.

Quando nos referimos ao hiato existente, € preciso levar em conta que néo se

trata de resolvé-lo, mas sim de questiona-lo, tomar consciéncia dele e assim
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criar movimento de busca, investigacdo, conceituacdo das praticas

pedagdgicas num processo constante.

5.2 As Entrevistas

A entrevista foi realizada de duas formas: primeiro, de forma individual, tendo
como referéncia os sete professores que responderam 0s questionarios e
segundo, de forma coletiva, conforme apresentado nas fotos n° 1, 2, 3, 4, 5, 6,7
e 8. As entrevistas feitas de forma coletiva ndo estava em nossa organizacao
metodologica. Aproveitando o horario de almogo para realizar mais uma
entrevista individual, outros professores foram se aproximando e a mesma
ganhou esta dimensao, envolvendo um universo de 11 professores entre os
sete jA mencionados e mais outros quatro. As perguntas foram elaboradas a
partir do questionério escrito, mas durante as entrevistas, outras questdes
foram surgindo como um processo natural de uma conversa. As respostas
apresentadas e comentadas aqui, embora muitas vezes apresentadas por uma
fala, sintetizam um sentimento grupal, pois quando ndo houve coincidéncia,
houve muita aproximacg&o nos posicionamentos e em nenhum momento existiu

disparidade nas respostas.

Apresentadas as midias e questionados(as) sobre a existéncia delas na escola,
um dado interessante: todos(as) responderam que estes recursos existiam na
escola, diferentemente do que responderam no questiondrio no qual uma
parcela significativa deu resposta negativa. Coletivamente, ainda, foi dito que
0s recursos estao disponibilizados para todos; ndo ha qualquer tipo de restricdo
quanto a sua utilizacdo e que estes sdo usados quando de sua utilidade, ou
seja, quando “necessitam” exibir um video, ensaiar uma musica para

apresentacao.

Pergunta: que tipo de orientacdo a escola possui para a utilizacdo das midias
disponiveis? Mais uma vez, uma resposta em unissono e de grande valia para
nossa investigacao: “No momento ndo temos qualquer tipo de orientacdo
especifica, pois falta o Coordenador Pedagodgico que esta afastado para fazer o

mestrado”. Momento de enorme descontracdo, mas com um sentido muito
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importante, principalmente, a partir da complementacdo da fala de uma
professora do 2° ano que disse: “Nés trabalhamos de forma bem espontéanea,
com o que sabemos, mas sentimos muito a falta de uma orientagédo, de uma
coordenacao das acbes, de uma provocagcdo nas nossas reunides”. Embora
seja uma fala individual e como foi na entrevista coletiva, também houve
concordancia. Esta fala é representativa em dois sentidos: primeiro por que
expressa uma fala coletiva e segundo por que revela o que vinhamos
afirmando em nossa andlise dos dados de que ha um reconhecimento por
parte dos professores sobre a necessidade do desenvolvimento de praticas
pedagogicas com as midias e a0 mesmo tempo, o reconhecimento da falta de
uma formagdo mais consistente para tal. Todas as atividades realizadas pela
Coordenacéo Pedagdgica, como o desenvolvimento de atividades com o jornal
na sala de aula e a constru¢cdo do jornal da escola como também as acdes
desenvolvidas pela propria secretaria de educacdo ou mesmo as atividades
desenvolvidas em parceria com a UNEB sobre jogos eletrbnicos (conforme
todas sinalizadas no inicio de nossa dissertacdo) serviram para fins de nossa
pesquisa, por exemplo, como referéncias de possibilidades de uma
estruturacdo de praticas mais consistentes e duradouras numa concepc¢ao de
formacao continuada da qual compreendemos. Fazemos esta observagao, pois
todas elas acabaram por se configurarem em atividades estanques e sem
interconexao entre elas. Assim, sdo referéncias e que agora, a partir da
identificag@o mais acentuada no perfil da escola em sua relagdo com as midias
em suas praticas pedagodgicas, outros caminhos, possibilidades mais concretas
podem ser estruturadas a partir de um desenho mais nitido da propria cultura

vivenciada na escola.

Analisamos estas respostas na perspectiva de que ndo ha espagco para um
julgamento restrito em que se delega aos professores toda responsabilidade do
desenvolvimento de praticas pedagogicas, afinal, “os recursos estédo
disponiveis s6 ndo usa quem ndo quer?®. Refletimos ainda que a
disponibilizacdo dos recursos midiaticos, por exemplo, embora necessarios,

jamais suficientes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas a partir de

% Fala recorrente em reunibes de coordenadores e diretores das quais participamos
ordinariamente.
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nosso entendimento de uma pratica comunicativa dialégica. Dai também a
critica que fizemos a determinadas politicas publicas que atuam na dimenséao
do acesso, esquecendo-se da formacdo permanente e consistente na
compreensao das potencialidades das midias e 0 que representam na

sociedade e em nosso processo educacional de forma especifica.

Em nosso caso aqui, os(as) professores(as) fizeram um apelo para estas
“orientacdes”, pois sabem da importancia que as midias ocupam na sociedade
e desejam saber utiliza-las nas praticas pedagogicas, significando ainda mais
0os conteudos trabalhados e a prépria existéncia da escola, quando passa a
dialogar mais de perto com o cotidiano da vida de alunos, pais, comunidade,

funcionarios e dos proprios colegas de trabalho.

Pergunta: “Ja desenvolveu alguma atividade, dentro de seus planejamentos
com a TV, radio ou internet?” Este guestionamento surgiu da necessidade de
identificar a relacdo das praticas pedagogicas com as midias disponiveis na

escola, mesmo de forma simplesmente instrumental.

Uma professora de artes disse que: “ja desenvolvi uma atividade em que
trabalharam com videos especificos como elemento de discussdo dos
conteudos trabalhados, mas com a TV ndo”. Ou seja, “com a TV ndo” expressa
gue programas exibidos, sobretudo na TV aberta, ndo sdo apresentados,
tensionados, questionados em sua pratica pedagdgica, mas que, a partir de
critérios pré-estabelecidos, existe uma selecao de videos especificos para tal.
Na mesma fala, a professora diz que “acho muito importante uma orientacéo
especifica para trabalhar com essas midias, pois muitas vezes temos vontade,
mas ndo sabemos trabalhar”. Mais uma vez, a solicitagdo de uma orientacéo,
discusséo, reflexdo sobre o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com as
midias que as politicas publicas com este fim, ndo estdo conseguindo dar conta

desta perspectiva.

Os outros professores disseram néo ter desenvolvido alguma pratica especifica

com as midias, embora nos planos de aula (e anexo) que acabamos por ter
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acesso e colocado como referéncia de pesquisa, ha a existéncia de praticas

com as midias, mas em sua dimensao estritamente instrumental.

Pergunta: “O que os alunos trazem para a sala de aula que vocé percebe

como algo veiculado por algum meio de comunicacao?”

Uma professora do 4° ano disse que “eles trazem muitas conversas de
violéncia; trafico de drogas e que percebemos que faz parte do noticiario”.
Quando eles trazem estas questbes, vocé desenvolve alguma atividade
especifica para discutir estas questbes? Perguntamos. “N&o!” Resposta de
uma professora do 2° ano. Segundo ela, “fazemos um comentario com eles pra
saber o que eles acham; fazemos nossos comentarios também, mas néo
necessariamente elaboramos uma atividade especifica para trabalhar estas

guestdes”.

E muito dificil estabelecer uma linha limitrofe que separe a experiéncia de vida
de cada sujeito e a experiéncia midiatizada. Até que ponto o que os alunos
trazem faz parte de sua realidade concreta e até que ponto faz parte apenas de
uma programacao televisiva ou radiofébnica que prioriza o apelo a miséria

humana, aos maus tratos e se alimenta, portanto, do sensacionalismo?

A partir do que os(as) professores(as) sinalizam podemos compreender que,
independentemente deste entendimento anterior, os alunos trazem para a
escola o0 que veem, percebem, e muitas vezes, vivem. Embora conversem
sobre; discutam e abram espaco para todos “dizerem sua palavra”, talvez n&o
se tenha atentado ainda objetivamente para o fato de aproveitamento destas
falas para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possam tencionar a
propria realidade, tendo as midias centralidade de discussdo, mas nao no
sentido de estuda-la em seus aspectos técnicos ou praticos, mas de refletir o
que, o porqué, o como, disponibilizam determinadas informacdes e n&o outras
para assim, realizar links com os conteudos escolares, criando outra cultura

escolar a partir dos meios de comunicacao.
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Neste processo, uma cena é muito simbolica na representacdo do que foi
discutido até aqui: uma TV, solitaria, numa sala durante véarios dias em que
estivemos fazendo nossas visitas (ver foto 9). Ela é representativa, pois se
coaduna com as falas dos(as) professores(as) quando sinalizaram da
disponibilidade das midias, mas nao as utilizavam dentro de uma orientacéo
especifica. Muitas vezes, estes recursos acabam ficando obsoletos no espaco

escolar.

Colocamos, ainda, outras fotos apenas a titulo de curiosidade, como a
existéncia do mimedgrafo (foto 10) e outra foto na qual um funcionario assiste a

um programa de esporte solitariamente em seu horario de almoco (foto 11)

5.3 A observagéao

Durante todo processo de observagdo, em dois momentos verificamos a
utilizacdo do aparelho de som em atividade escolar, mas de forma bem
pragmatica. Primeiro em um evento em que se comemorava a semana da
consciéncia negra e depois na proximidade do dia das méaes, se utilizou o

aparelho de som para ensaiar as apresentagdes para cada evento.

Uma observacédo em especial trata-se de uma atividade curricular chamada AC
(Atividade complementar). Esta atividade é estruturada para que, dentro da
propria carga horaria dos professores, coordenadores e gestores possam
elaborar grupos de estudo, bem como € o espaco que funciona para discutir
toda dindmica da escola; das questdes burocraticas e financeiras, passando
pelas questbes eminentemente pedagdgicas. Em todos os encontros que
participamos, um fato nos chamou a atengcdo: em momento algum houve
qualquer tipo de imposicao por parte da direcado escolar no que diz respeito as

acOes da escola.

Todas as propostas, sugestdes, encaminhamentos eram postos a discussao de
forma horizontal. Ao final de cada discussao, era feita uma votacdo e a

proposta que obtivesse maioria simples dos votos era a proposta acatada pelo

grupo.
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Analisamos este espaco como uma instancia eminentemente pedagodgica e
comunicativa dentro do curriculo escolar, mas que necessita que esta
percepcao seja socializada e compreendida por todo o grupo escolar. Fazemos
este comentario, pois existem professores que ndo se atentaram para esta
dindmica comunicativa na escola e muitas vezes se utlizaram estes
expedientes para se ausentarem, conforme casos observados também. Este
espaco tem o potencial de desenvolvimento de acfes participativas e reflexivas
com os docentes, no sentido, inclusive, de subverter praticas pedagdgicas,
construindo e reconstruindo-as a medida do proprio entendimento dos objetivos
da escola e, assim, promover um processo de formacao interna que possa
contemplar os interesses da realidade escolar. Dito de outra forma, se ha uma
caréncia de formacao e um desejo de transformacéo das praticas pedagdgicas,
h&4 também, formalmente, um espaco para se efetivar tais mudancas. O
diagnostico foi realizado a partir de nossa investigagdo; as condi¢des iniciais
estdo postas, restando agora o desenvolvimento de uma praxis que possa
contemplar tedrica e praticamente estas reflexdes iniciais e outras que

certamente surgirdo na dinamica pedagdgica da escola.

CONCLUSAO

Compreendemos, portanto, que a base sustentatéria de fundamentacdo de um
processo efetivo de comunicacdo é o dialogo. Este se configura como uma
necessidade humana, pois, em sua inconcluséao, inacabamento, o ser humano
necessita de um elo que o possibilite a0 mesmo tempo ser ele mesmo, mas
também ser com o outro, pois ndo ha rela¢cdes no isolamento. Afinal, ndo ha
passividade no processo comunicativo, ou seja, 0S sujeitos comunicantes
interagem compreendendo as mensagens ou objetos cognosciveis como

interlocutores da comunicagao.

O dialogo, neste sentido, é a propria fundamentacdo de um processo
comunicativo. Funcionar dialogicamente ndo se restringe a uma postura

metodoldgica ou conceitual, mas uma transformacéo individual de postura; a
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internalizacdo da necessidade de comunhd@o entre as pessoas, e que esta
comunhdo possa se desdobrar nas mais variadas instancias de relacdes

sociais, dentre elas, nas praticas pedagdgicas escolares.

Fizemos a opcdo de falar em uma sociedade contemporanea, tratando as
caracteristicas de informagdo e comunicacdo como elementos fundamentais
para caracteriza-la. A concepcdo da sociedade contemporanea abrange todas

estas caracteristicas sem nega-las nem exclusivisa-las.

No entanto, trazemos para o debate, posicionamentos como o de Pierre Babin
(1988), que trata da sociedade audiovisual, compreendendo-a como a
sociedade da informacdo e comunicacdo. Esta discussdo foi de grande
relevancia para nossa investigacdo, a partir do momento que nos ofereceu
subsidios para a elaborag&o desta sintese de concepcoes, se desdobrando no
gue estamos chamando de sociedade contemporanea e onde se fundamentam

todos os caminhos de nossa pesquisa.

O que destacamos nesta concep¢do de Babin (1988), por exemplo, € que, a
despeito de sua denominacdo, este autor aborda a informacdo enquanto
matéria-prima de funcionamento da sociedade, perpassando pelos trés setores
classicos de funcionamento das sociedades: setor primario, secundario e
tercidrio. Em seguida, apresenta modelos de comunicacdo com suas
caracteristicas peculiares e se posiciona no sentido de promover uma mixagem
entre estes esquemas, pois seria inconveniente falar de comunicacdo no
sentido da comunhdo tentando se exclusivizar em um dos esquemas
apresentados. Este posicionamento nos convidou a realizar a relagao direta
com a dimenséo dialdgica da comunica¢gdo. Quando ndo ha exclusivismo, ha
uma busca de entendimentos, compreensdo, comunhdo, busca de relacdes
eminentemente dialdégicas e por isso, realizamos o entrelacamento das
relacbes entre o dialogo e a sociedade da informacdo e comunicacdo numa

sociedade contemporanea.

Neste contexto, é que oferecemos um papel de destaque para as midias de

forma geral. As midias ou os meios de comunicacédo sao os veiculos capazes
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de promover a disponibilizacdo das informacdes, que por sua vez, a depender
do tratamento que lhe é conferido, podem promover 0 processo da
comunicacdo. Nesta discussao, enfatizamos que 0os meios de comunicagéo sao
o resultado da producdo do conhecimento humano e atuam ndo de forma
independente, mas de forma condicionada, direcionada, intencional do ser
humano. Elas ndo sdo capazes de, isoladamente, produzir comunicagdo, mas
dependem, exclusivamente, da interferéncia do ser humano para tal. Aqui é

que se fundamenta a abordagem comunicativa nas praticas pedagodgicas.

As préticas pedagdgicas sao compreendidas em sua dimenséao dialdgica entre
a teoria e a pratica, produzindo a praxis. Neste sentido, a pratica pedagdgica
representa a sintese destas dimensdes, mesmo nos casos em que ha acao

nao esteja a ciéncia (de consciéncia) da teoria, pois esta subjacente aquela.

Estas, por sua vez, muitas vezes tém uma relacdo direta com politicas
publicas, referentes ao desenvolvimento de praticas com as midias, e,
enguanto estas se reduzem a dimenséo do acesso aos meios de comunicacao,
urge a necessidade de subverter as praticas na propria vivéncia de cada

instituic&do escolar.

Desenvolvemos nossa pesquisa a partir destas reflexdes, situando-as no
contexto da sociedade contemporanea onde apresentamos o implicamento das
tecnologias da informacéo e comunicacdo, as midias enquanto tecnologias da
informacédo e comunicacédo e suas relacbes com a producdo de conhecimento,
desenvolvimento humano e producdo de praticas pedagdgicas que dialoguem

com 0s sujeitos educativos.

Neste contexto, € que chegamos a compreensao, a partir das informacoes e
dados coletados em nossa pesquisa, de que € injusto afirmar que a falta de
praticas pedagogicas ou as praticas que atuam numa dimenséo
exclusivamente instrucional com as midias ou meios de comunicacdo sdo de
responsabilidade dos professores, como se possuissem uma formagéo

consistente e permanente no desenvolvimento da praxis pedagodgica. Estes
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estdo submetidos as orientacbes de determinadas politicas publicas que

acabam por engessar as proprias acdes no espago escolar.

Falar de resisténcias no desenvolvimento de novas praticas com as midias que
subvertam a légica de uma educacdo bancaria configura-se em um “mito
pedagogico”. No momento em que o0s professores sinalizam suas
necessidades de orientacdo e apontam para o desejo de produzirem “outras
praticas”, é porque lhes falta algum elemento capaz, ndo de dizer-lhes os

caminhos, mas de provoca-los nesta intencao.

Falar em formacdo permanente no espago escolar, € criar uma
mobilizacdo/sensibilizacdo no entendimento de determinadas instancias como
as ACs ( Atividades complementares), enquanto espaco de reflexdo da

dindmica da escola. Este € um dos desafios postos por nossa investigacao.

A percepcdao, por parte dos(as) professores(as), da influéncia direta e indireta
das midias na formacéao dos educandos, quando estes trazem para “o chao da
escola” suas experiéncias midiaticas, apontam seus desejos em fazer da
escola uma instituicdo que néo fique aquém desta sociedade contemporanea e,
portanto, que possa desenvolver praticas pedagodgicas que dialoguem com esta
sociedade marcada pela complexidade, rapidez e influéncia da informacéo e da

comunicacao.

A afirmacéo dos(as) professores(as) no que diz respeito a utilizacdo das midias
em suas praticas nao refere-se, eminentemente, as praticas legais instituidas,
mas sim a um desejo, necessidade, caréncia de se apropriarem mais de perto
desta relacdo das midias, vida cotidiana, sociedade contemporanea e escola

numa dimenséo dialdgica e, portanto, comunicativa.
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