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RESUMO

RESUMO

A educacdo se reconfigura e outras vertentes emergem, (re)significando a acéo
educativa e pedagogica por conta da diversidade expressa na singularidade do
sujeito e nas particularidades das experiéncias histéricas e culturais vividas nos seus
lugares de pertencimento. Neste contexto, esse relatorio técnico cientifico tem como
objetivo apresentar as reflexdes sobre educar pela investigagdo, alicercado no
projeto “A Radio da Escola na Escola da Radio”, como estratégia teorica,
metodoldgica e interventiva a educacado basica, especificamente com alunos do
Ensino Fundamental Il da Escola Municipal Governador Roberto Santos na cidade
de Salvador/BA. Essa proposi¢cao envolveu a Educacéo Cientifica como elemento de
mobilizacdo, transformacéo e tomada de consciéncia pelos sujeitos, mediado pelas
potencialidades das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC), ao
entendimento colaborativo de valorizacdo dos espacgos vividos, e das narrativas e
mapeamento dos dados fisicos, culturais e econémicos experienciados pelos alunos
durante o processo formativo, articulados a partir do entendimento de lugar, de
pertencimento e de histdria do sujeito. Esse trabalho se alicercou na concepcao de
Educacdo como um processo continuo de (re)criacdo, (re)construcdo e
(re)formulacéo. E, na crenca que o conhecimento é uma concepcao dialégicas
configuradas pelas rela¢des do individuo.

Palavras-chaves: Educacdo, Educacdo Cientifica, Projeto “A radio da escola na
escola da radio”.



ABSTRACT

Education reconfigures itself and other strands emerge, (re)framing the educational
and pedagogical action by the diversity expressed in the subject's uniqueness and
particular historical and cultural experiences lived in its places of belonging. In this
context, this scientific technical report aims to present reflections on educating
through research, based on the project "A Radio da Escola na Escola da Radio" as
theoretical, methodological and interventional strategy to the basic education system,
specifically with students from Governador Roberto Santos Secondary Municipal
School located in the city of Salvador, Bahia, Brazil. This proposal involved the
Scientific Education as the subject’s mobilization, transformation and consciousness
recognition element, mediated by the potential of the Information and Communication
Technologies (ICT), the collaborative understanding of the lived spaces appreciation,
and the narratives and mapping of physical, cultural and economic data experienced
by students during the formative processes, articulated from the subject’s
understanding of place, belonging and history. This work has its foundations in the
conception of education as a continuous process of (re)creation, (re)construction and
(re)formulation. And, in the belief that knowledge is a dialogical conception
configured by the individual relations.

Keywords: Education, Scientific Education, “A Radio da Escola na Escola da Radio”
Project.
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1. INTRODUCAO

Este Relatorio Técnico Cientifico, intitulado A radio da escola na escola da radio:
uma proposta de Educacao Cientifica desenvolvida com alunos da Escola Municipal
Roberto Santos/SSA - BA, orientado pela Professora Dr.2 Isa Faria Trigo em co-
orientacdo com a Professora. Dr.2 Tania Maria Hetkowski, exerce a funcdo de um
Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, relativo a construgdo, desenvolvimento e
andlise dessas experiéncias, no ambito académico.

O resultado desse projeto de mestrado, subsidiario do projeto guarda-chuva
denominado “A radio da escola na escola da radio”; idealizado, desenvolvido e
impulsionado pelo Grupo de Pesquisa Geotecnologias, Educagdo e
Contemporaneidade — GEOTEC?, destina-se & obtencdo do grau de Mestre pelo
Programa de Mestrado Profissional Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacéo —
GESTEC, vinculado a Universidade do Estado da Bahia - UNEB.

Neste relatorio apresento o processo formativo dos alunos, o estagio atual de
implantacdo da raddio em uma escola da Rede Publica e as consideracdes advindas
a partir da relacdo dos participes com os objetivos propostos neste documento. Por
fim, destaco as bases conceituais que fomentam as minhas discussdes e
proposicoes.

O projeto gerador “A radio da escola na escola da radio” — do qual o meu
projeto € tributario - tem como premissa “explorar as potencialidades das
Geotecnologias e das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo - TIC no
entendimento da histéria, memadria e manifestacdes culturais que se constituem no
lugar, mobilizando processos formativos através do exercicio dialégico e
investigativo”.

Deste modo, utilizo nesta vertente/ramificacdo de algumas bases conceituais
do projeto originario, as quais se alicercam no entendimento dos conceitos de
Geotecnologias, Lugar, Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC), e da
investigacdo cientifica como estratégia mobilizadora, ressaltada, neste relato, como

Educacéo Cientifica.

! Grupo de Pesquisa, vinculado a Linha de Pesquisa 4 (Educagédo, Curriculo e Processos Tecnoldgicos) do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacio e Contemporaneidade — PPGEduC e a Area de Concentragéo I
(Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais) do Programa de P6s-Graduagédo Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacéo — GESTEC da Universidade do Estado da Bahia - UNEB.
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O produto deste TCC é fruto de uma proposta de aplicacdo desses processos
na Escola Municipal Governador Roberto Santos, através de atividades planejadas,
oficinas tematicas, pesquisas documentais e de campo, sistematizacdo de dados
entre outras agbes de cunho interventivo. A instituicdo citada é a escola onde atuo
como professora de tecnologia, no turno noturno, sendo que essa agao foi
desenvolvida com um grupo de quinze alunos do Ensino Fundamental Il, vespertino,
objetivando oportunizar a Educagao Cientifica através da implantacdo do projeto “A
Radio da Escola na Escola da Radio”. 2

A partir desse objetivo, busquei:

e Promover uma articulagdo entre a Universidade, a comunidade escolar e o
projeto “A radio da escola na escola da radio” mediante a realizagdo de um
trabalho colaborativo de valorizacdo dos espacos vividos, das narrativas e
do mapeamento fisico, cultural e econémico do lugar vivido pelos alunos.

e Possibilitar processos formativos, articulados a partir do entendimento de
lugar, de pertencimento e da histéria dos sujeitos da Rede Pdublica,
potencializando a Educacéo Cientifica;

e Desenvolver oficinas teméticas, acdes coletivas, atividades de pesquisa
(documentais e de campo), narrativas e histérias (da realidade escolar) e,
a implementacdo de uma Radio Convencional na escola parceira,
ampliando o projeto “A radio da escola na escola da radio” por meio das
investigac6es dos alunos participes, potencializado pelas TIC.

A finalidade foi desenvolver e mobilizar o fazer cientifico pela da reconstrugéo
dos saberes experienciados pelos alunos, por meio das acdes ja referidas acima e
que serdo detalhadas em todo o corpo desse relatério, evidenciando a pesquisa
como fomento a constru¢cdo do conhecimento, pois corroboro com a perspectiva de

que:

20 “Projeto da Radio” surgiu a partir dos movimentos construidos no desenvolvimento da proposta de
pesquisa/intervencdo, com alunos e professores da educacgéo basica, denominada: Tecnologias da Informacgao
e Comunicacdo e Geoprocessamento: explorando novas metodologias de ensino cujo objetivo foi discutir e
explorar as potencialidades das geotecnologias para o entendimento do espago geografico. Na dinamica dessa
pesquisa, foram constituidas a¢cdes em parceria com o Colégio da Policia Militar, que desencadearam uma nova
proposta aplicativa, nomeada como: “Geotecnologias: conhecendo o lugar e entendendo o mundo”, com
intuito de analisar aspectos referentes aos “fenébmenos urbanos” e explorar as potencialidades geotecndlogica, a
partir da analise de alguns bairros de cidade do Salvador/BA, abordando suas histérias, dinAmicas e problemas.
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O aluno nédo esta condenado a copiar coisa copiada pode também, dentro
de suas limitagdes naturais, exercitar textos cientificos, com o objetivo de
tornar-se capaz de producdo prépria, o que lhe permite continuar
aprendendo e se atualizando a vida toda. Uma coisa € absorver contetdos,
outra, bem diferente, é reconstrui-los, investindo neste processo alguma
originalidade. (DEMO, 2010, p. 16).

As bases epistemoldgicas, advindas das epistemes?®, que alicercaram essa
proposta estdo sob a compreensdo das seguintes categorias: (a) Educacao
Cientifica; (b) TIC e; (c) Protagonismo Juvenil, que objetivaram refletir sobre as
repercussdes das intervencdes no processo formativo e cientifico dos sujeitos que
vivenciaram/construiram essa experiéncia.

Ressalto fontes de inspiracdo epistemologica, as quais viabilizaram a
construcéo deste trabalho, entre eles: Gatti (2010), Brandao (2003, 2006); Brandao e
Streck (2006) como articuladores conceituais da interlocucdo entre investigacao,
participacdo e engajamento; Demo (2006, 2011) Santos (2002) e Foucault (2008)
sobre a compreensdo do fazer cientifico; e, Lima Jr (2005; 2006; 2009; 2012),
Hetkowski (2011, 2012, 2013), autores convidados a discussao sobre 0s processos
tecnoldgicos e os processos formativos.

Dentre os pilares do projeto gerador destaco a Educacdo Cientifica®, uma
propositiva educacional que se desdobra em acbes que valorizam as diversas
formas de produzir o conhecimento, considerando a individualidade, as interacdes
grupais, sociais e culturais dos alunos.

Uma vez que a construcdo do saber esta ligada a relacdo que o sujeito faz
com suas experiéncias, com a cultura e com o mundo, no caso na Escola Municipal
Governador Roberto Santos analisarei, as mudancas sociais e como elas
repercutem na formacdo do sujeito mediante o fazer cientifico, e em especifico,
nesse processo.

Com base nesse movimento, e por acreditar que ha diferentes e criativas

possibilidades de se construir saberes é que ressalto a importancia da popularizacédo

% 0 termo grego episteme, que significa ciéncia, por oposi¢cdo a doxa (opinido) e a techné (arte, habilidade), foi
reintroduzido na linguagem filoséfica por Michel Foucault (2008) com um sentido novo, para designar o "espago”
historicamente situado onde se reparte o conjunto dos enunciados que se referem a territérios empiricos
constituindo o objeto de um conhecimento positivo (ndo-cientifico). Fazer a arqueologia dessa episteme é
descobrir as regras de organizacdo mantidas por tais enunciados.

* O ensino das ciéncias na educacdo basica sempre esteve voltado para abordagem conteudista das areas
especificas do conhecimento, tais como a biologia, quimica, fisica e matematica. A partir da década de 70, de
acordo a Krasilchik (1980, 1987) comecgou a preocupag¢do em incorporar ao curriculo disciplinas tematicas
referentes as implicag6es da ciéncia na sociedade, no entanto ainda h4 uma convergéncia dos movimentos
existentes com outros movimentos educacionais, como a alfabetizacdo e o letramento, que incorporam tematicas
correlativas, demostrando que a educacdo cientifica, no Brasil, apresentam diferentes dominios e englobam
énfases variadas.
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das ciéncias, bem como o desenvolvimento de dinamicas para a criacdo e
consolidacdo da pratica investigativa na Educacdo Basica. E, sobretudo, em
encurtar a distancia entre a universidade e a escola, propondo intervencdes efetivas
gue favoregcam o desenvolvimento/inovagao dessa etapa formativa.

Pois, as ciéncias vém, ao longo dos anos, reconstituindo os conhecimentos e
possibilitando, com variadas formas, a (re)criacdo e a (re)invencdo de teorias
(HETKOWSKI, 2012), evidenciando o crescimento exponencial do panorama
cientifico. Hoje, percebo o0 interesse governamental na ampliagdo de politicas
publicas sobre Inovagéo, Ciéncia e Tecnologia, no incentivo a propostas inovadoras
financiadas pelos o6rgdos de fomento com de editais visando a expansdo das
pesquisas dos cientistas e pesquisadores os denominados juniores; investimento do
governo em programas de difusédo da ciéncia e tecnologia e na ampliacdo das
discussdes e acdes, de Educacao Cientifica, para além dos centros de exceléncia e
das universidades.

Nessa experiéncia de pesquisa sonhamos, alicercamos, esbocamos,
construimos, mas também vibramos. Um misto de acdes e emocgdes, nos quais as
surpresas foram inevitaveis, E ao listar esses verbos estou delineando o trajeto da
metodologia de trabalho construida no percurso investigativo. No qual ndo pretendo
provar os fenbmenos ou acontecimentos, mas descrever, compreensivamente e
reflexivamente, como ocorreram 0S processos e vivéncias formativas, na imbricacao
entre a educacao cientifica, no eixo de um trajeto previamente arquitetado, vinculada
a possibilidade de implantacdo de uma radio convencional na escola.

Esta vivéncia nos mostrou as possibilidades de superacdo de pesquisas
enclausuradas a um mosaico colorido, disforme, com infinitas pecas e
desdobramentos, algo singular nas investigacdes, concebendo processos continuos
de idas e vindas a vida, o qual passo a relatar a seguir.

A partir do projeto intitulado A radio da escola na escola da radio: uma
proposta de educacao cientifica desenvolvida com alunos da Escola Municipal
Roberto Santos/SSA-BA buscou-se desenvolver uma proposi¢cdo educacional com
alunos do ensino fundamental Il da Escola Municipal Governador Roberto Santos,
através da proposta de criagdo e implementacdo de uma réadio escolar, de forma
colaborativa com os alunos participes que realizaram as oficinas e acbes
pedagogicas concernentes a educacgdo cientifica. A implantacdo da radio esta em

andamento, no entanto o cerne dessa proposicao constituiu-se em um processo
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formativo de educar pela investigacdo, o que considera todas as acgles e
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos.

Com este intuito imergi no lécus de pesquisa, atuando e desenvolvendo uma
perspectiva em torno dos objetivos tragados neste trabalho, a qual foi desenvolvida
estabelecendo de uma formagéo continua. no periodo de 1 (um) ano e 8 (oito)
meses, com 2 (dois) encontros semanais no turno oposto da escolarizacéo formal,
com duracédo de 2 (duas) horas cada, totalizando 4 horas semanais e 320 (trezentos
e vinte) horas no periodo vigente, respeitando o recesso escolar de 15 (quinze) dias
no més de junho e férias de 40 (quarenta) dias nos meses de dezembro/janeiro dos
anos 2013/2014.

A formacéao consistiu em oficinas, palestras, seminarios, debates, discussoes,
viagens intermunicipais, apresentacbes de comunicacdo (oral e pOsteres) em
eventos regionais, minicursos entre outras atividades que objetivaram a
sistematizacdo do educar pela investigacédo, explorando atividades de producédo de
texto, interpretacdes de dados e bases conceituais, que permitiram, além da
popularizacdo da ciéncia na Rede Publica de Ensino da Cidade de Salvador/BA, o
aprendizado sobre os potenciais das TIC na construgcéo de postura investigativa aos
jovens e adolescentes inseridos nesta sociedade contemporanea. Abaixo apresento
0 cronograma e o detalhamento das atividades realizadas, as quais demonstram o

trajeto e o desenvolvimento desta proposta.
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O locus de pesquisa, a Escola Municipal Roberto Santos, é localizado na Rua
Silveira Martins s/n, Cabula Salvador/BA; com aproximadamente 1.236 (mil duzentos
e trinta seis) discentes matriculados em 2013/2014 nos 3 (trés) turnos da Educacao
Bésica (fundamental | e Il), somados com o seguimento de Educacéo de Jovens e
Adultos (TAP I e Il). Desse numero significativo de alunos regularmente matriculados
15 (quinze) se propuseram a participar desta experiéncia e compor a orquestra da
investigacdo na educacéao basica da rede municipal.

As acOes e intervengbes foram continuamente oferecidas, visando criar
consciéncia critica e emancipatéria dos envolvidos, impulsionados pelas reflexdes
acerca da histéria, memoria e aspectos sociais, culturais e econdmicos dos lugares
vividos e/ou experienciados dos sujeitos dessa pesquisa.

Assim, esse relatério esta subdividido em trés sec¢des, assim distribuidas: Na
primeira, intitulada,“Compreendendo a Pesquisa nos Espacos Formais e N&o
Formais de Aprendizagem”, destaco a importdncia da Educacgdo Cientifica nos
processos formativos, redimensionando e aprofundando este conceito sob a
perspectiva de Demo (2006; 2011), Santos (2002) e Foucault (2008). Neste escrito,
discuto sobre principios da pesquisa como potencial do protagonismo juvenil,
ressaltando os elementos da cultura dos jovens, tais como: linguagem,
comportamento, ideologias, gostos e influéncias, articulando os conceitos desta
proposicao a partir das ideias de Maffesoli (1998; 2006).

Na segunda sessdo, “Processos formativos em movimento: entrelagando
saberes na Escola Municipal Governador Roberto Santos”, apresento os caminhos
percorridos, descricdo do locus, 0s sujeitos participes e o entrelacamento das acdes
com 0s objetivos propostos.

Por fim discorro sobre “Desdobramentos de uma Pesquisa em Construgao”,
apresentando as consideracdes sobre a importancia da Educacdo Cientifica,
destacando os impactos gerados pelo projeto nos processos formativos desses
alunos. Enfatizo que a insercdo de propostas educacionais, alicercadas na
investigacdo, se constitui como um dos caminhos pedagodgicos, fecundos, que

conduzem a uma pedagogia de educacdo critica, democratica e ética.
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1.1 ENGAJAMENTO, PRINCIPIOS PEDAGOGICOS E SUAS DECORRENCIAS
PRATICAS E TEORICO - METODOLOGICAS

Como docente ha 20 anos, acredito que ha diferentes e significativas formas
de construir o conhecimento e que o agir intencional advém, também, do carater
profissional, o qual requer o conhecimento no que diz respeito a
relagdo/incorporagdo de teorias com/em préticas intencionais (GATTI, 2010). Dessa
forma, reconheco a minha implicagcdo nesse processo e ressalto minha trajetoria
como educadora e o entrelagcamento com o objeto de estudo/aplicacéo. E a partir
desse olhar, da minha trajetéria e da experiéncia de vida como professora,
pesquisadora, mae, mulher e cidada que tudo se realiza dentro deste processo. Ou
seja, reconheco-me como pesquisadora e me posiciono no sentido de escolher
acles e “outros” caminhos de intervencéo e de analise da experiéncia vivida junto a
realidade escolar desses alunos pesquisadores, representada e descrita ao longo do
texto.

Em meio a caminhada como docente, algumas questes me inquietaram,
uma vez que, como professora da Rede Publica Municipal de Salvador, vivencio o
lado perverso da educacao, no qual as desigualdades sociais tornam-se evidentes
nos baixos indices de rendimento® (FORTUNATI, 2009) e em inimeras outras
guestdes que ocasionam e denotam o fracasso escolar; em que os dados
guantitativos ndo conseguem mensurar as reais fragilidades que envolvem a
problematica da educacéo do pais. Os alunos que resistem na escola séo vitimas de
uma sistemética queda de desempenho; no entanto, ndo posso explicar essas
desigualdades simplesmente pela visdo socioeconémica (CASTEL, 2005; BAUMAN,
2005), pois, apesar deste fator ser um componente importante do problema, nao é
suficiente para explica-lo em sua totalidade e complexidade.

Em meio a reflexdo e no desejo de conceber outro sentido a minha atuacéo

direcionei meus esforcos ao desenvolvimento da pratica investigativa, ndo apenas

® Indice de Desenvolvimento da Educacao Bésica - IDEB, criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP, em 2007, cujo objetivo maior & alcancar a meta da qualidade de ensino correspondente
aos paises desenvolvidos. No Brasil,o indicador de desempenho educacional dos alunos das escolas publicas
ainda é insatisfatorio, visto que o maior indice do ano de 2011, é foi de 5,8 nos anos finais do Ensino
Fundamental | e 4,4 nos anos finais do Ensino Fundamental Il no estado de Minas Gerais, na regido Sudeste.
Em contrapartida, no estado da Bahia alcangaram-se os indices de 3,9 nos anos finais do Ensino Fundamental |
e 3,1 nos anos finais do Ensino Fundamental Il. Em Salvador, nas escolas municipais, essa situacao também se
evidencia, visto que nesta mesma avaliagdo o maior indice foi 4,0 nos anos finais do Ensino Fundamental | e 2,8
nos anos finais do Ensino Fundamental Il, denotando a precariedade do ensino publico soteropolitano (INEP,
2011).
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como estratégia de conhecer o universo da ciéncia, mas como pressuposto de torna-
la uma aliada ao meu fazer docente. Esse anseio aflorou apés a minha insercao no
GEOTEC e se consolidou com o ingresso no Programa de Mestrado Profissional
GESTEC/UNEB, se caracterizando como marco na minha formacdo como
pesquisadora e docente, sinalizando como uma possibilidade outra de estar e ir a
vida, uma vez que o grupo de pesquisa (GEOTEC) tem como caracteristicas
principais 0 compromisso, a colaboracao, o respeito e a ética. Elementos essenciais
ao labirinto do viver.

Ao aproximar essas reflexdes para o meu contexto de atuacdo: Escola
Municipal Governador Roberto Santos - percebi que os alunos sdo exemplos da
contradicdo da l6gica contemporéanea, na qual os avancgos tecnoldgicos e cientificos
seguem na contramdo das vias de transformagdo da educagédo (LIPOVETSKY,
2005). Infelizmente o que se destaca, assim como no ambito geral, € o
empobrecimento da qualidade do ensino, o continuo fracasso escolar, o
desinteresse dos alunos pelos ambientes formais de aprendizagem, a perda de
muitos deles para a marginalidade, violéncia, vandalismo entre outras formas de
transgresséao, aspectos tdo comuns aos ambientes escolares.

Além dessas questbes, a maioria dos estudantes das escolas publicas
vivencia um processo crescente de deterioracdo social, que gera a falta de
oportunidade em experienciar situacdes de educacdo que nao condizem com a
aprendizagem formal, uma vez que, em alguns casos, a relacéo estabelecida entre o
jovem e a sociedade limita-se ao ir e vir da escola para casa, e a “rua” torna-se via
de vulnerabilidade aos acasos degenerativos sociais, ocasionando a perda de
alguns alunos para a marginalidade, movimento este que o0s impulsiona para o
universo do crime.

Essas questbes sdo recorrentes nas unidades escolares, nas rodas de
conversas dos docentes, em pesquisas académicas e em discursos politicos e
filoséficos, esses e outros problemas relacionados a educacéo , contudo persistem e
com eles alguns dos meus questionamentos: Por que a escola sempre falha? Em
gue seguimento nossas escolas apresentam maior vulnerabilidade? Que fatores
fragilizam as ac¢bes planejadas para a escola a resolu¢cdo e/ou minimizacdo dos
impactos negativos na educacgédo de jovens e adolescentes? Como aproximar 0s
alunos de outras saberes e fazeres para aléem dos conteudos formais? Como

valorizar historias, suas narrativas e seus lugares dentro do espaco escolar?
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No intuito de buscar alternativas para tais indagacdes, aproximei estes
guestionamentos do contexto da escola em que atuo e identifiquei nos corredores e
nos patios que, na adolescéncia, faixa etaria do Ensino Fundamental Il, a escola
perdia o encanto, tornando-se obsoleta para os alunos, porque os interesses desses
sujeitos se direcionam a iniUmeras outras novidades extramuros da escola; e a sala
de aula ndo € mais atrativa, n qual os jogos, o faz de conta, as descobertas e
brincadeiras concedem lugar as transgressdes sociais como drogas, violéncia, sexo
e outros aspectos que envolvem a vida dos jovens.

Essas abordagens denotaram a necessidade de evocar uma discussao sobre
a importancia de tornar a escola um lugar de construcéo e reconstrucdo das novas
culturas e de possibilidades outras a (re)construcdo de conhecimentos, validando os
processos sociais, politicos, midiaticos e tecnolégicos dos alunos.

Como estratégia metodoldgica, apoiei esta perspectiva de investigacdo que
propde o0 engajamento direto e prolongado com o ambiente e com a situacao que
esta sendo aprofundada. Vislumbrando, ndo apenas a investigacdo, mas também as
mudancgas, pois acredito que “o processo de conhecer anda de maos dadas com as
vias de transformar” (BRANDAO, 2006) e sob essa perspectiva assumi o
compromisso com essa proposta.

Todo trabalho se alicercou em uma concepcdo de Educacdo como um
processo continuo de (re)criacao, (re)construcao e (re)formulacédo das idas e vindas
a vida. E, na crenca que o conhecimento € uma concepc¢do subjetiva, universal,
horizontal e dialégica, que € delineada pelos ambientes culturais, sociais e
relacionais do individuo. Considerando, também, que é um processo social e por
esse motivo € latente, e possibilitador de transformacdes que transcendem os muros
da escola e contemplam a dinamica constituinte e constitutiva do espacgo
(NASCIMENTO, 2013), dos avancos cientificos e tecnoldgicos, da natureza e da
acao do homem.

Com bases nessas prerrogativas questiono: por que a Educacdo Cientifica
ainda fica subjugada aos centros de exceléncia, mobilizados por cientistas e
pesquisadores? Esses espacos deveriam difundir os principios cientificos e o “gosto”
pelas ciéncias desde os primeiros anos escolares? Como potencializar a Educagéo
Cientifica junto aos alunos da educacao basica?

Inquieta com essas questdes e atraida pelo desejo da descoberta, emergiu o

interesse em caminhar por essas trilhas ideologicas, pesquisando/intervindo nos
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espacos educacionais, buscando compreender como essa proposta interventiva
impactaria na construcdo do conhecimento e na formacdo de sujeito alunos da

educacao basica, oriundos da Rede Publica de ensino.
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2. COMPREENSAO DA PESQUISA NOS ESPACOS FORMAIS E NAO FORMAIS
DE APRENDIZAGEM

Fazendo pesquisa educo e estou me educando com 0s grupos populares.
Voltando a area para por em pratica os resultados da pesquisa, ndo estou
somente educando ou sendo educado: estou pesquisando outra vez. No
sentido aqui descrito pesquisar e educar se identificam em um permanente
e dindmico movimento.

Paulo Freire, 1981

Nesta sessédo, discuto as categorias conceituais basilares do projeto “A radio
da escola na escola da radio”. Essas categorias sao: Educagao Cientifica: dialogos
contemporaneos; O imbricamento com a técnica, tecnologias; A internet e educacao;
Radio: difusor do fazer cientifico; e, Pesquisa como principio do protagonismo juvenil.

Inicialmente, pretendo situar o leitor sobre 0 nosso entendimento acerca da
Educacao Cientifica, destacando a capacidade criativa e transformativa que resulta
na construcdo de novos conhecimentos. Por conseguinte, busco ressaltar a
compreensao de ciéncia, expandindo os moldes hegemonicos que promulgam a
legitimidade e a exatiddo para uma compreensdo de ciéncia como um ato dialético,
criativo, educativo e integrante de um processo emancipatorio. Destarte, enfatizo o
entrelacamento das TIC com o fazer cientifico, evidenciando o potencial criativo e
transformativo advindo da internet. E, finalmente saliento a Radio como estratégia
comunicacional e simbdlica capaz de complementar as atividades interdisciplinares,

desenvolvidas pelo projeto, validando seu potencial interativo.

2.1 EDUCACAO CIENTIFICA: DIALOGOS CONTEMPORANEOS

Refletir sobre Educacao Cientifica no contexto educacional €, antes de tudo,
evidenciar o modelo social em que estamos inseridos, valores e crencas seguem
normas rigidas e padrdes definitivos que obliteram o entrelacamento das relacfes de
aprendizagens. A escola tal como foi instituida, prepondera por uma soberania
racional, na qual a razdo sobrepde a emocao, rancos de uma sociedade modernista
gue tem a verdade como primazia dos processos.

Durkheim, em 1955, afirma que “...] todo o passado da humanidade
contribuiu para estabelecer esse conjunto de principios que dirigem a educacéo de
hoje; toda nossa historia ai deixou tragos, como também o deixou a histéria dos

povos que nos precederam”. Logo, estudar a formagdo e o desenvolvimento do
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sistema educacional é o primeiro passo para a compreensdo desta problematica.
Contudo, ndo ha apenas ideias opostas ou diferentes a respeito da educacao, sua
esséncia e seus fins estdo relacionados aos interesses econdmicos e politicos que
se projetam e repercutem no quadro educacional existente.

Os resultados insatisfatorios da educacéo brasileira denotam as fragilidades
que envolvem esse processo, resultados avaliativos sao catalizadores das
discussbes sobre educacao. De acordo com o Censo Escolar de 2011 (INEP, 2011),
das 43.053.942 criancas brasileiras que ingressam na escola, 73,28% conseguem
concluir o Ensino Fundamental Il e apenas 51,31% o Ensino Médio. Ao restringir
esses dados, aproximando tal realidade para o estado da Bahia, identifica-se que,
do contingente de 1.311.414 estudantes baianos oriundos das escolas publicas,
apenas 45,63% concluem o Ensino Médio. Contudo, ndo se pode afirmar que os
alunos concluintes adquiriram as competéncias e habilidades necessérias para
validar a qualidade do ensino publico brasileiro (BONDIOLI, 2004), como proposto
pelo Plano Nacional de Educacéo, Lei n°. 10.172/2000 (BRASIL/MEC, 2011).

Nesse sentido, admitir o baixo rendimento escolar € reconhecer que a escola
vem, ao longo dos anos, reproduzindo um contexto de desigualdades, aceitando, por
longo tempo, o fracasso e a evasao como fatores inevitaveis dentro do processo de
escolarizacao.

Nesta perspectiva, a educacdo se evidencia como uma esfera complexa e
muitas vezes incerta de investigacdo e/ou analise. Essa complexidade nos remete a
pensar sobre real objetivo da escola? Obviamente, sua funcéo classica e primordial
€ ensinar, entre tensdes e controversias, esse € 0 seu COmpromisso, entretanto o
que se destaca é o esfacelamento da sua missdo. Os elementos que circundam
esse processo baseiam-se na assimilagéo e reproducéo como aspectos basilares do
ensino/aprendizagem, resultando no quadro educacional que temos hoje.

Ao lancarmos um olhar para o contexto educacional formal - a escola -,
destaco que as estratégias educacionais que sdo impelidas aos alunos e se
apresentam de forma obsoleta, descontextualizada, fragmentada e desestimulante.
A proposta educacional é avessa a interatividade que envolve o0s jovens, na
contemporaneidade, no movimento expansivo de mudancas cientificas e
tecnologicas e implicam em outras relagdes, exigindo dos processos formativos,
competéncias e aptiddes na (re)construcdo do conhecimento, uma vez que o0

conhecimento cresce e aumenta, quando usado; multiplica-se quando dividido
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(WITTMANN, 1999 p.47), tornando-se a base material e imaterial das relacoes,
contribuindo para emancipacao, autonomia e cidadania dos sujeitos.

Na Escola Municipal Governador Roberto Santos essa premissa se faz
presente, pois apesar do esfor¢co de alguns dos componentes da equipe pedagdgica
em construir uma proposta educacional convergente com desenvolvimento
tecnolégico/cientifico, as multiplicidades dos movimentos que incitam a esfera
educacional publica lancam aos ventos alguns dos desejos e até mesmo ideologias
de muitos dos professores, perdurando a pratica da “educagado como estratégia de
reproducao” apresentada na Figura 1.

Nesse contexto elucidado, as aulas sdo espacos a transmissdo de
conhecimento, os contetdos sédo repeticdes conceituais de um curriculo baseado na
velha Ratio Studiorum, as atividades sdo organizadas para que os alunos fiquem
imersos, ocupados, fastiados e alienados por um longo periodo de tempo,

subalternos, inertes e passivos perante o seu processo formativo.

Educagao =
4 Reproducao

u Escola = u Aluno =
Objeto Objeto
Aprendizagem . ~ . .
Treinament Negacao do Sujeito
4 PR 4 o 4 Sociocultural
izada I
Passivid Manipulaga Opressa
ade o o

Figura 1 - Modelo de Educacgéo por Reproducéo
Fonte: A Autora

Nesta propositiva, a pratica pedagogica exerce a fungcdo de manipulacéo,
negando e oprimindo a criticidade e a criatividade dos alunos, treinando-os (DEMO,
2011), ou seja, tornam os alunos meros elementos de instrugéo, condenado a

escutar e decorar matrizes conceituais obsoletas.
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Nos intramuros da “Robertinho”, assim como na maioria das escolas, o sujeito
e as relacbes socioculturais sdo desconhecidos e invalidados e, por que nao dizer:
desdenhadas nas diretrizes escolares. Os contetudos, ainda, S840 escopos
conceituais que desconsideram as relagdes vividas e advindas das experiéncias e
dos contextos socio histéricos dos alunos, sobretudo quando estas advém de um
modelo ndo hegemonico, singular e de base popular, dos becos e encostas base
carente da nossa sociedade. Para exemplificar tal situacdo, o locus da pesquisa
evidencia as diretrizes pedagodgicas propostas pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Salvador — SMED, as quais sdo organizadas em eixos norteadores
como apontados na Figura 2, convergindo entre si e que deveriam nortear toda acao
pedagogica desenvolvida na Rede Municipal, no entanto o que se destaca sao
projetos que n&o dialogam entre si, sendo agbes isoladas de determinados
professoreS em suas disciplinas. Neste interim, ndo segue a diretriz estabelecida
institucionalmente, sem nenhuma formatacdo contundente com o curriculo vigente, o

mesmo indicado pela prépria Secretaria de Educacéao.

Educacéo,
Corpo e
" | Historicidade ~~_
Educacdo Educacio
Continuada Interétnica
= - \ /
Salvador:
“Cidade
Educadora”
Educacdo Educacdo e
Ambiental Linguagens

\ Educacdo /

Inclusiva

Figura 2 - Eixos norteadores das Diretrizes Curriculares da SECULT
Fonte: SMED/SALVADOR

Os alunos na escola vivenciam aglomerados de atividades e estudam
arcaboucos de conteudos, E muitos deles ndo se associam as reais necessidades

de uma vida em sociedade.
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Ao avaliar essas caracteristicas e dificuldades, no desenvolvimento desta
proposta, busquei atividades e acdo para mobilizar os sujeitos a constru¢do do
conhecimento a partir das experiéncias vivenciadas nos seus espacos de
convivéncia, como sua rua, seu espaco de lazer, sua familia, sua representacao
sécio-espaciais e, sua histéria como cidadao, abordando questdes que associaram o

conhecimento cientifico com as tecnologias e 0 mundo social.

2.2 EDUCAR NO CONTEXTO DA INOVACAO

A necessidade de inaugurar uma discussdo sobre a importancia de praticas
inovadoras na educacdo béasica, emerge da perspectiva de tornar a escola um lugar
de (re)construcdo das novas culturas e outras possibilidades, (re)edificando o
conhecimento e compreendendo 0S processos sociais, politicos, midiaticos e
tecnoldégicos com/e a partir dos alunos.

A importancia desse debate consiste em que a aprendizagem é um processo
constante e que ndo se esgota apenas na escolarizagcdo, mas que a partir dela se
constroi fomento para consciéncia ideoldgica, critica como acao possibilitadora de
novas construcdes formativas, alicercadas pelos aspectos vividos, das relacdes
socioculturais experienciadas, na perspectiva de lancar novos olhares para formas
outras de producao e difusdo do conhecimento.

Portanto, inserir o discente na elaboracdo da proposta até a execucao da
atividade, foi a tbnica que permeou este projeto, pois a percepcdo do processo
educativo, contextualizado com os elementos que compdem a vida do educando,
permite a visualizacdo e materializacdo dos conhecimentos cientificos socializados
intramuros da escola. Deste modo, € necessario que as relacdes estabelecidas com
o0 entorno da escola sejam valorizadas enquanto fragmento do espaco habitado,
atribuindo sentimento de pertenca, identificacdo destes com a escola.

Assim, as a¢bes como as oficinas de “Territorio e Territorialidade”, “Historia e
Memodria”, “Discussbes Sobre Espaco e questdes ambientais”, subsidiaram o
processo de ensino e aprendizagem continuo, criativo, construtivo e inovador, pois
continham elementos que estavam presentes cotidianamente na vida dos participes.
Desta maneira, foi-se construindo condicbes melhores para que o ato de aprender

estivesse em consonancia com a vivéncia desses sujeitos, através de um movimento
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anico, sinuoso, obliquo, transversalizado e balizado no saber-fazer durante todo o
processo formativo educacional.

E desta forma que compreendo e ressalto a Educacdo Cientifica neste
trabalho, corroborando com Brandé&o, quando suscita que “ao invés de limitar o olhar
a ver a pesquisa cientifica, considero todas as modalidades de pensamento e de
acOes criadoras de conhecimento, sentido e significado como formas legitimas de
investigacdo.” (BRANDAO, 2003, p. 7).

Volto meu olhar sobre a temética Educacdo Cientifica seguindo o principio
que, independente das caracteristicas que nos diferenciam e nos individualizam
como humanos, somos seres dotados da capacidade de sentir, pensar, perguntar e,
por conseguinte, buscar respostas para as nossas indagacoes.

O ser humano € um ente que sabe, e por saber, o ato de pesquisar esta
intrinseco ao ato de conhecer, e a ciéncia € uma forma de construir conhecimento
sobre o0 mundo. A constru¢cdo do conhecimento é uma singularidade da condicao
humana e assim sendo, a todo o momento, “[...] € necessario voltarmos as coisas
simples, a capacidade de formular perguntas simples, que sé uma crian¢ca pode
fazer, mas que, depois de feitas, sdo capazes de trazer uma luz nova a nossa
perplexidade”. (EINSTEIN, 1953, p.87). Dessa forma, compreendo a pesquisa como
principio formativo, capaz de ressaltar a capacidade criativa e transformativa dos
sujeitos, corroborando para o reencontro e reconstituicdo do sentido e do prazer de
conhecer. Na minha compreensdo a pesquisa, ndo € uma acédo isolada, mas um
processo educativo, interlocutério, continuo, solidario, o qual resulta na construcao
de novos conhecimentos, pois (...) pesquisar, (...) € também dialogar, no sentido
especifico de produzir conhecimento do outro para si, e de si para o outro, dentro de
contexto comunicativo. [...] (DEMO, 2006, p. 39).

A partir dessa concepcao foi estruturado esse projeto, baseado em uma
educacdo que se reconstr6i e em que novos conhecimentos emergem,
(re)significando o ato pedagdgico e educativo, por meio de outras estratégias, ou
seja, redimensionando a trajetdria da aprendizagem para atender a uma demanda,
antes vertical e que hoje emerge, diretamente, do aluno, dialogando entre o ambito
formal (da escola) e ndo formal (elementos da vida cotidiana, na qual seduz e
produz sentido para estes) .

Seguindo os principios da criatividade/construcdo, ou seja, 0 processo de

ensino/aprendizagem baseados na investigacdo, denominada por noés, grupo do
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GEOTEC, de Educacéao Cientifica, como estratégia essa mobilizadora e articuladora
da producéo de conhecimentos.

Nessa certeza que educar € também pesquisar € que se destacam as
reflexdes acerca das questdes sociais, historia, memoria, cultura dos lugares vividos
e experienciados pelos participes desse projeto. Pois essa ac¢do, também se
caracteriza como potencial no fazer cientifico através das relacdes sociais e das
conjecturas entre sujeito e lugar como fomento para a producdo do conhecimento.

Esse movimento pressupfe compreender a complexidade e as
particularidades dos espacos urbanos; a necessidade da ampliagédo e difusdo da
ciéncia; a emergéncia do envolvimento de sujeitos-alunos no “fazer pesquisa” e “ser
pesquisador’; a popularizagdo da ciéncia através de parcerias. Diante desses
argumentos é possivel entender a importancia da Educacdo Cientifica no
entrelagcamento com a educagéo formal.

Entretanto, ainda se destaca um longo distanciamento entre o fazer cientifico
e a formacao dos sujeitos. A escola aos poucos vai obliterando a relacdo do aluno
com a construgéo do conhecimento e a universidade, em alguns casos, toma esse
fenbmeno, apenas, como objeto de especulacdo. Ao fazer um breve retrocesso as
etapas formais educacionais percebo claramente como esse processo vem sendo
gradativamente esfacelado.

Comecarei pela primeira infancia, denominada como fase das descobertas,
na qual as criangas sao instigadas a conhecer e operar sobre 0 mundo, produzindo,
formatando e gerando conhecimento que subsidiard todo o seu processo de
existéncia. Um pouco mais tarde, mas ainda nesta fase, vem a época dos “porqués”,
por que isso, por que aquilo, e por qué? — Quem nunca passou por “essa saia justa”,
ao ser intermitentemente indagado por um pequeno? — Todos. Creio. A infancia
continua e chega o momento de ir a escola — Vamos experienciar! — frase bem
comum a uma rotina® de Educacdo Infantil, onde de tudo se pesquisa: a vida em
familia, a dos insetos, do fundo do mar, de onde viemos, o jardim de casa, a vida
secreta das abelhas - sdo tantos os projetos de pesquisas que fazem inveja as
certas pretensdes investigativas académicas.

A caminhada educacional segue - Ensino Fundamental |, as abrangéncias

das descobertas j4 comecam a ser limitadas, como por exemplo, os Parametros’

® Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.
" parametros Curriculares Nacionais — 1997.
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surgem como diretrizes a serem seguidas. Porém, parametros sdo parametros, nada
gque uma boa criatividade ndo dé conta, ainda é possivel se emaranhar na
bricolagem das descobertas, alicercadas pelos temas transversais algumas trilhas
investigativas se delineiam.

No viés da linearidade do processo formal educacional vemos no Ensino
Fundamental Il os primeiros tracos da cientificidade se firmarem, os contetudos agora
sdo divididos por disciplinas® (FOUCAULT, 2008) e por professores especialistas,
cada um em sua area e em sua especificidade; mesmo com intenso movimento para
convergéncia interdisciplinar os caminhos sao sistematicamente tragcados area por
area; e um verdadeiro boom se forma nas vidas dos ndo tdo pequenos e também
ndo tdo grandes. E, finalmente no Ensino Médio percebo, nitidamente, a
demarcacdo da ciéncia moderna® disciplina por disciplina, contetido por contetido,
uma engrenagem de sentido Unico e com fins especificos. Descobrir, pesquisar,
analisar da lugar ao absorver e reproduzir.

Esse passeio demonstrativo apresenta um panorama geneérico sobre 0s
principios da pesquisa na Educacéo Bésica. Entretanto, vale salientar que mesmo
em pequena proporcdo ha exemplos que expressam a grandiosidade do fazer
ciéncia nos primeiros anos educacionais. Contudo percebo que na Educacéo Infantil
e no do Ensino Fundamental I, tanto nas instancias privadas quanto nas publicas,
existe um movimento maior de insercdo de mudltiplas linguagens, mas no que se
refere aos anos seguintes o que normalmente se destaca é a caréncia de acdes que
visem a constituicdo de elementos investigativos e constitutivos de uma cultura
cientifica.

Contudo, acredito que educacdo para 0s novos tempos identifica a
aprendizagem como razdo e sentido da escola, destacando que a esséncia do
aprender esta contida na reconstrugao do conhecimento, ou seja, na “aprendéncia”
(WITTMANN, 1999 p.49). Nessa busca séo alicercados dois importantes aspectos
que fundamentam o desenvolvimento de ac¢Bes emancipatdrias: a autopoiese

(MATURANA,1997 p.09), e a autogestdo. Autopoiese consiste em um processo

8 “Disciplinas” a conjuntos de enunciados que toma emprestados de modelos cientificos sua organizagdo, que
tendem a coeréncia e a demonstratividade, que sao recebidos, institucionalizados, transmitidos e as vezes
ensinados como ciéncia. (2008, p 203).

® Ciéncia moderna: (...) a suposicdo de uma ordem universal; um modelo de racionalidade (o ocidental); uma
ideia de sujeito (0 sujeito poderoso); as metanarrativas (grandes sistemas explicativos e totalizantes); a
supremacia do Homem (como espécie, como género, como medida detodas as coisas); uma cultura (a ocidental)
como o lugar privilegiado a partir do qual se inventam e nomeiam as “outras” (COSTA, 2002, p. 150)
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emancipador, auto-organizativo e, autogestdo implica na superacao progressiva da
alteridade determinante, pois uma educacdo emancipatéria despreza as
determinacdes extrinsecas e valida a autonomia como mandamento legal para o
processo de democratizacdo do conhecimento.

Neste interim, a importancia do conhecimento como processo de
(re)construcdo da aprendizagem € elemento fundante da democracia, uma vez que
0 conhecimento € a garantia universal do acesso ao saber e sua disseminacao nao
parte do principio da reproducao, da repeticdo e/ou da transmissao, mas do como
processo de producao e construgéo por meio do confronto e da interlocugao entre os
conhecimentos, historicamente, acumulados com os construidos e experienciados

no processo educativo.

[...] a percepcdo emancipatéria do sujeito que busca fazer e fazer-se
oportunidade, a medida que comeca e se reconstitui pelo questionamento
sistemético da realidade. Incluindo a pratica como componente necessario
da teoria, e vice-versa, englobando a ética dos fins e valores. (DEMO, 2011,
p. 09)

Assim, a educacéo cientifica consiste em um processo de ampliacdo do saber
e de construgcdo das aptidbes cognitivas e, nesse sentido se alicerca como
propositiva da educacdo emancipatoria que repercute na construcdo de uma
sociedade mais igualitaria e, por consequéncia, mais justa.

No delineamento desse processo, me deparo com algumas indagagcdes que
se fazem necessarias e, que vocé leitor estd na eminéncia em me perguntar: que
abordagem de ciéncia vocé traz em sua proposta? Vocé fala da ciéncia de que
lugar? Em que compreensdo de ciéncia baseia-se o projeto “A Radio da Escola na
Escola da Radio”? Vocé discute Educacao Cientifica, mas que pretensado de ciéncia
€ a sua? Confesso que esses gquestionamentos me inquietam, pois 0S mesmos sao
gerados do cerne académico, no qual sujeitos discutem e criticam as ciéncias como
foram impostas ou construidas ao longo das suas historias - ciéncias da natureza,
vida, pessoas, sociedade - conhecimentos paulatinamente separados em particulas,
experienciados, validados e compartimentados em suas especificidades.

A minha pretensdo argumentativa ndo € negar a importancia da ciéncia
classica em nossa histéria, seu valor tem carater imensuravel. Hoje, conhecemos
fatos cientificos que transformaram o mundo (relégio, escrita, logaritmo, lei da

mecanica, as maquinas a vapor, eletricidade, astronomia, teoria da relatividade,
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satélite, eletrbnica, informética, linguagem digital entre inUmeros outros) e que
impulsionam e motivam cientistas, pesquisadores, professores e curiosos
(HETKOWSKI, 2013). Contudo, esses fatos ndo se isolam na cientificidade pura e
hegemodnica, ao intercruzarem com a “[...] especificidade do ser humano e sua
distingdo polar da natureza® (SANTOS, p. 39, 2006) eles se (re)constroem,
(re)formulam e se (re)constituem. Sancionando a intencdo de destacar que na
contemporaneidade, ndo cabe mais essa dissociagao, pois a medida que “[...] as
diferentes ciéncias interagem e se aproximam da logica e dos dilemas das ciéncias
sociais, estas se aproximam das humanidades” (BRANDAO, 2003). Estamos em um
momento transdisciplinar dos conhecimentos, “[...]segundo padrées de referéncia
nao muito diferentes daqueles com que outras percebem e interpretam o fenébmeno
da vida, da pessoa humana e da vida social” (BRANDAO, 2003), processos pelos
quais determinadas ciéncias fornecem principios e fundamentos para outras, nas
guais 0s saberes sdo interativos como uma rede de relacdes, uma interdependéncia,

a qual:

A distincdo dicotbmica entre ciéncias naturais e ciéncias sociais deixou de
ter sentido e utilidade. Esta distingdo assenta huma concep¢do mecanicista
da matéria e da natureza a que contrapde, com pressuposta evidéncia, 0s
conceitos de ser humanas, cultura e sociedade. Os avancos recentes da
fisica e da biologia p6em em causa a distingdo entre o organico e o
inorganico, entre seres vivos e matéria inerte e mesmo entre humano e o
nao humano. (SANTOS, 2002, p. 61).

A definicAo mecanicista das ciéncias naturais ndo consegue trazer a luz os
aspectos simpldrios que envolvem a complexidade e a singularidade humana, por
conseguinte a generalizagdo conclusiva. Também, ndo mensura a composi¢cao
holistica dos processos culturais e sociais. Em 1877, ja suscitava o debate em torno
das relagdes de convergéncia entre as ciéncias, ao afirmar que a “[...] ciéncia
depende dos principios que outras ciéncias mais gerais lhe fornecem” (PEIRCE,
1987, p. 272). No limiar do tempo, essa discussao toma novos rumos sendo que a
l6gica da ciéncia unitaria (FOUCAULT, 2008) se desmorona e com ela a
possibilidade de um saber definitivo, absoluto, pleno. Vivemos em um periodo de
grandes transformacdes, onde os tempos atuais ndo concebem uma légica Unica, a
razao pela razao.

Somos seres multifacetados, munidos de diferentes visGes e concepcgoes.

Bauman (2000, p. 04) afirma que “[...] vivemos em tempos liquidos. Nada é para
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durar’, o que outrora era sélido, permanente, se liquefez e a estrutura, antes
inabalavel e indestrutivel, derreteu-se no imperativo de uma légica que o liquido
fluidifica, dissolve, se desfaz. Estamos em um momento de recriacdo, reformulando
processos, estruturas e novas formas de sociabilidade. Tudo o que parecia definitivo
em termos de conceitos, categorias ou interpretacdes relativas aos aspectos da
realidade social, parece perder significado (IANNI, 1996), tomando outros sentidos,
surgindo infinitas categorias, agora mais desafiadoras, menos consistentes, mais
fluidas, constituindo-se como uma realidade original, desconhecida e, ainda, carente
de interpretacgéo.

Ao estender o olhar para o campo da Ciéncia para além dos moldes da
legitimidade e exatiddo, compreendendo-a sob o dinamismo dos aspectos da
contemporaneidade, percebo que as a¢fes que mobilizam o pensamento e que
desenvolvem o conhecimento sao, também, acdes que instigam o fazer cientifico.

Autores como Foucault (2008) Brandao (2003; 2006), Demo, (2006; 2011),
Santos (2002) e Hetkowski (2006; 2012; 2013), subsidiaram a construcdo dessa
concepcao conceitual ideoldgica. O artigo de Ferrara (1987), intitulado como “A

ciéncia do olhar atento”, levanta questdes uteis:

Onde esté o prazer do conhecimento? No reconhecimento da tradig&o!? No
dominio de uma classificacéo!? Na descoberta do sujeito que conhece!? Na
revelagdo do objeto que envolve o homem!? Na unido epifanica entre o ser
gue conhece e o objeto conhecido!? Uma simples questdo: que nos ensina
a ciéncia? (FERRARA, 1987, p. 03).

Onde esta o prazer do conhecimento? Resposta: Nao tenho. Perplexidade?:
muitas! Mas é possivel sugerir algumas pistas (objetivo proposto por esse trabalho)
e afirmar que fazer ciéncia ndo consiste em uma acao passiva perante o objeto, em
simplificar a realidade ou em sacramentar um saber rigoroso, definitivo, validado e
testado por padrdes objetivamente definidos.

Segundo Ferrara (1987), fazer ciéncia “[...] é, antes, uma questdo de
comportamento; planejar a ciéncia que gueremos: ciéncia como coisa viva e nao
como uma mera definicdo abstrata”, ou seja, fazer ciéncia € um ato dialético,
criativo, educativo e integrante de um processo emancipatério. Demo (2006), ao
esmiucar da realidade néo traz a tona toda a originalidade que envolve essa acao.

Neste imperativo, destaco a perspectiva cientifica foucaultiana nomeada

como “Arqueologia do Saber”’, numa outra via do fazer cientifico, ressaltando as
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questdes das Ciéncias Humanas como proposi¢ces do fendmeno de ordem empirica
que se produz no homem, por meio da representagdo do “eu” no mundo. No
entanto, para Foucault (2008) a representacdo ndo € constituida de uma ordem, um
momento, um dado, mas sim de um elemento representativo da consciéncia do

homem em relacdo ao objeto:

[...] em nossos dias, a histéria € o que transforma documentos em
monumentos e que desdobra, onde se decifravam rastros deixados pelos
homens, onde se tentava reconhecer em profundidade o que tinham sido,
uma massa de elementos que devem ser isolados, agrupados, tornados
pertinentes, inter-relacionados, organizados em conjuntos. Havia um tempo
em que a arqueologia, como disciplina dos monumentos mudos, dos rastros
inertes, dos objetos sem contexto e das coisas deixadas pelo passado, se
voltava para a histéria e s6 tomava sentido pelo restabelecimento de um
discurso histérico; que poderiamos dizer, jogando um pouco com as
palavras, que a histéria, em nossos dias, se volta para a arqueologia — para
a descri¢éo intrinseca do monumento (FOUCAULT, 2008, p. 8).

Ou seja, o homem reconstr6i sua histéria, instaurando uma realidade
discursiva por meio do que foi dito; e; sendo o homem o produto do discurso, uma
criagcao da sua linguagem, logo a “Arqueologia do saber” € uma propositiva cientifica
gue apura como o homem constréi e entende a sua propria existéncia.

Nesse sentido, a minha compreensao de ciéncia tentou expandir os rigores
postulados pelos canones modernos, para uma perspectiva outra, na qual o saber é
constructo da experiéncia viva, da dialética, dos desdobramentos dos sujeitos e das
suas representacdes dos espagos, memaorias, processos, estruturas e formas outras
de sociabilidade.

Neste enfoque, destaco o entrelagcamento entre esta propositiva filoséfica com
a compreensdo de técnica e tecnologia advinda da génese histérica, a qual
compreende o0 processo de transformacao tecnologica mediante as bases materiais
e imateriais (HETKOWSKI, 2009) ressaltando a exploracdo das TIC para o
entendimento do lugar, especialmente, com uso dos meios de comunicacao e das
geotecnologias como potencializadores da Educacao Cientifica a fim de promover a
popularizagdo da ciéncia e tecnologia a partir do exercicio dialégico e investigativo

dos alunos Ensino Fundamental Il da Rede Publica de Salvador/BA.
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2.3. EDUCACAO CIENTIFICA NO IMBRICAMENTO COM A TECNICA,
TECNOLOGIAS E AS GEOTECNOLOGIAS

As transformacdes econdmicas, sociais e politicas impulsionam a sociedade
atual a refletir como se caracteriza a construcdo do conhecimento. A técnica e
tecnologia sado elementos basilares para refletirmos sobre os processos formativos
contemporaneos, sobretudo na perspectiva de uma tessitura entre a Educacao
Cientifica e os processos de construcdo e inovacao do conhecimento.

Neste interim, a Educacdo Cientifica constitui-se dos aspectos
proposicionais, criativos e construtivos da formagdo humana, elementos estes que
configurados como a base do processo tecnoldgico (LIMA JR, 2005), permitindo-nos
compreender que o conhecimento é fruto da historicidade, intencionalidade e
subjetivacao.

A histéria da humanidade é marcada por um constante processo de
construcdo e transformacdo. Da adaptacado climética a producéo de instrumentos, o
homem vem, desde sua origem, modificando o meio e se modificando, em um
processo continuo evolutivo entre homem e sociedade, em que um encontra-se em
constante transformagdo em decorréncia do outro, implicando tanto no
desenvolvimento biolégico quanto no tecnolégico.

Para ilustrar tal proposicdo, destaco a fabula “O presente do fazedor de
machados: os dois gumes da histdéria da cultura humana” de Burke e Orstein (1998),
0s quais contam a histéria dos fazedores de machado e o imbricamento entre
técnica e tecnologia. A narrativa destaca a histdria dos nossos ancestrais,
hominideos, que viveram na terra ha cerca de quatro milhdes de anos; e tinham
talentos para moldar a pedra e criar instrumentos que impactariam em toda vida

terrena.

[...] No inicio, o impacto dos novos instrumentos sobre o mundo era
insignificante. Os primeiros seres humanos viviam completamente dispersos
em pequenos grupos, cagando e coletando com machados e langas em sua
area imediata até que nada restasse, depois iam embora. A Terra era tao
rica e tdo vasta que, por um longo tempo, o dano causado pelo incégnito
machado ndo mereceu consideracdo. Mas ha cerca de 10 mil anos, as
coisas ja ndo eram assim: a quantidade de pessoas e ferramentas atingiu
massa critica e nossa presenca comecou a se fazer amplamente sentida. A
taxa de mudanca se acelerou. (BURKE E ORSTEIN, 1998).
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O impacto das mudancas, com uso dos instrumentos, fez da terra, ndo
apenas o logradouro do homem, e o0 homem néo apenas o habitante da terra, pois
os presentes ofertados em forma de poder transformavam o mundo acarretando em
mudanc¢as das mentes, do espaco e da sociedade. Santos (2004) corrobora com
essa perspectiva afirmando que a técnica € a grande banalidade e o grande enigma
e como enigma ela comanda nossas vidas, impde relacdes, modela nosso entorno,
administra nossas relacdes, ou seja, 0 homem torna-se produto do seu processo e
reconstrutor da sua historia. Com base nessa perspectiva podemos destacar que 0s
presentes ofertados definiram a nossa acdo e atuacdo no mundo, e S&0 0S Mesmos
qgue redefinem a técnica, tecnologia e consequentemente a producdo dos diversos
saberes, principalmente no que concerne a ciéncia dentro e fora dos contextos
formais.

Ao relacionar essas proposicbes a modelagem do processo
cognitivo/transformativo destaco a génese histérica, a techné, termo de origem
grega que “[...] se referia a esperteza, astlcia no fazer, bem como habilidade nas
artes e produgdes [...]" (OLIVEIRA, 2002, p. 23), expandindo entendimento para
além das bases instrumentais/maquinicas.

O sentido que aqui, busco destacar, tanto agrega o carater construtivo
guanto o criativo, reafirmando a proposicéo ressaltada por Lima Jr (2005) que rompe
com a compreensdo dicotbmica de “homem-maquina” em nome do imbricamento
‘homem maquina”, uma vez que a relacdo entre um e outro ndo acontece de forma
dissociada. Na verdade, de acordo com o autor, pela da tecnologia, o0 homem
expressa no mundo material seus desejos e seus projetos, construindo instrumentos
que ampliam as possibilidades e responsabilidades, caracterizando assim, uma
constante transformacdo em si e no proprio mundo, sendo essa a verdadeira
esséncia da tecné, da técnica, e derivadamente das tecnologias. Nesse imperativo o
processo de mudanca € constante, uma vez que a construcdo do saber é um
processo infinito e constante, pois na medida em que produz, recria e ressignifica o

conhecimento, ele se transforma e reconstitui a sua existéncia.

Os machados de pedra deram entdo ao habilis o fio de vantagem, com
instrumentos que ndo apenas iriam causar mudangas no meio ambiente,
mas também liberar para sempre o0s seus usudrios do lento
desenvolvimento dos processos naturais. Agora 0s instrumentos podiam
suplantar a evolugao biolégica como principal fonte de mudanca. (BURKE E
ORSTEIN, 1998).



42

Nesta abordagem, o lugar ocupado pela técnica fomentou as transformacoes,
incitadas pela habilidade das méos dos primatas. Os instrumentos deram a
vantagem de manipular a natureza e mobilizar a dindmica de vida, possibilitando aos
homo habilisa construcdo de abrigos, a caca farta, a vida em grupo; mudando
padrées comportamentais e desenvolvendo a capacidade de organizar, cooperatr,
planejar e comunicar, aspectos esses, que impulsionaram as matrizes mentais,
dando-os condi¢des para o desenvolvimento do pensamento, raciocinio, linguagem
e cultura.

Ao final do século XX, impulsionados pelo avanco técnico das
telecomunicacbes e da informatica, emergiu outra possibilidade de nos
comunicarmos e difundirmos a informacéo, as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacgéao — TIC, a qual desencadeou novos contextos e novos desafios para a

sociedade contemporanea.

[...] uma mistura de micro, macro e mega comunidades, abrigando milhares
de microcomputadores que vivem seus interiores, usufruindo de conexao
imediata, interacdo, comunicacéo ubiqua, quer dizer, em quaisquer lugares
e a qualquer hora do dia ou da noite. Em suma [...] no nivel das interfaces
de usuérios, o ciberespacgo reinventa o corpo, a arquitetura, o uso do
espaco urbano, o uso do espaco urbano e as relagdes complexas entre eles
naquilo que chamamos de “habitar”. (SANTAELLA, 2012).

Incitados pelo processo de globalizacdo, as TIC vém recriando 0s espacos
relacionais, validando processos, estruturas e outras formas de sociabilidade, ndo
apenas, como um meio de comunicacdo, mas como movimento que resultou em
outra cultura, que é subsidiada pela universalidade, mas néo resulta na totalidade.
Universalizada, porque generaliza interconexao; contudo ndo abrange a totalidade,
ou a unanimidade igual, pois seus elos s&o nutridos por diferentes interesses,

assuntos, abordagens; sendo infinitamente mutaveis e subjetivos uma vez que:

Na comunicagdo as pessoas ndo esperam apenas trocar ideias, raciocinios,
normas, padrées de convivéncia, de organizacao ou de funcionamento. As
pessoas desejam doarem-se umas as outras, visando uma experiéncia
sentimental, emocional, uma comunicag¢é&o do ser. (LIMA JR, 2009, p. 27).

A compreensdo da abordagem das Tecnologias no contexto das TIC e a
relacdo de pertenca desenvolvida neste espaco sdo importantes interlocutores, que

possibilitam reflexdes sobre as diferentes formas de ser plural, em que as
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contradi¢coes, dissensos e consensos sédo agcdes que se destacam como propulsoras
de transformacdes sociais e, consequentemente, dotadas de carater educativo.
Quanto a isso, Sancho e Hernandez (2006) destacam trés efeitos que as TIC podem
exercer na sociedade: a alteragcdo de interesses. A mudanca do carater dos
simbolos e a modificacdo da natureza da comunidade; permitindo as pessoas que
vivem influenciadas pelo desenvolvimento tecnoldgico se perceberem como agentes
desta mudanca.

No ambito educacional, por meio das suas caracteristicas especificas,
também ocorrem influéncias provocadas pelas TIC, no qual criangas, jovens e
adultos imergem na cultura audiovisual e digital, tornando-se elemento atrativo,
criativo e favorecedor da edificacdo de uma nova relacdo com a cultura e com a
construcdo do conhecimento. Em todo o tempo, o computador € um elemento
atrativo, por meio do qual os sujeitos (inter)atores sdo favorecidos e, desencadeiam
novas habilidades para captar mensagem, construindo relacdes propositivas com a
cultura digital na constituicdo do conhecimento. O computador enquanto objeto, é
reificado e compreendido como porta, portal e instrumento de transformacdes
mesmo sendo, ele é especialmente instrumento, passagem, recurso e meio. Nao
pode ser percebido de per si.

Nesta perspectiva destaco as atividades desenvolvidas ao longo desse
trabalho, sobretudo aquelas que visavam a familiarizagdo dos jovens pesquisadores
com o formato digital das TIC, dentre elas a oficina “Radio Web” cujo objetivo foi
apresentar as estratégias para divulgacdo das radios online na WEB (sites, blogs,
redes sociais, podcast e outros meios de comunicacdo); dialogar sobre as
possibilidades destas ferramentas para a divulgacdo na escola, identificando a sua
importancia como veiculo de comunicacdo assim como sua transgressao territorial
(Relactes entre o LOCAL e GLOBAL) (re)dimensionada pelo sentido das relacdes
espaciais, do espaco vivido e do lugar, pois acredito que a multiplicacdo dos meios
de producdo, transmissao e armazenamento de linguagens e informagcdes vem
dando a comunicacdo um papel central em todos os setores da vida social e
individual (SANTAELLA, 2001).

Os aspectos transformativos e criativos das TIC provocaram a necessidade
de repensar o atual contexto educacional, (re)dimensionando e (re)iluminando todo o
contexto para outras formas de ensinar e aprender. A Educacédo Cientifica,

potencializada pelas TIC, vem tornando-se um importante articulador das relacdes
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culturais, politicas e econbmicas, uma vez que as suas caracteristicas especificas
sdo elementos materiais (instrumentos e técnicas) e imateriais (simbdlicos e
cognitivos) (HETKOWSKI, 2011), configurando-se, ndo apenas como ferramenta,
mas como um processo infinito de possiblidades criativas, transformativas e
construtivas de novos saberes.

A internet ou ciberespaco (LEVY, 1999), é configurado como meio de
comunicacdo com infinitas possibilidades, que para educacdo contribui para
formulagdo e reconstituicho do conhecimento, valorizando a coletividade e
colaboragéo, constituindo-se do principio democrético, o qual elimina a hierarquia e
a linearidade dos ditos modelos consagrados e hegemodnicos. Mediada pela
interconexdo mundial de computadores e configurada em formato de hipertexto®,
por meio da internet somos colocados cada vez mais proximos das diferentes e
sofisticadas midias digitais que segundo Santaella (p.17, 2008) estamos “passando
por um verdadeiro choque do futuro”, no qual mesmo com as contradicdes e
exclusdes que demarcam a logica contemporanea € imprevisivel imaginar “[...] os
modos de acesso ao conhecimento de amanha” (BELLONI, 2005, p 05).

Por conseguinte, €& notéria a impossibilidade de elencar todas as
possiblidades que as TIC trazem para o desenvolvimento da educacao, pois cada
contexto é Unico e seu carater potencializador, criativo e construtivo é dimensionado
de acordo aos sujeitos, suas relacdes, histérias e vivéncias.

Encontramo-nos diante de um cenéario de infinitos desdobramentos e
possibilidades, redimensionando as linguagens e propagando outra cultura, a qual
estabelece uma nova relacéo entre processos sociais, politicos e econémicos.

Nas escolas, a insercao dos recursos tecnoldgicos ja € uma realidade. Desde o
meado dos anos 90 as TIC vém contribuindo para a melhoria do acesso a
informacdo, minimizando as restricbes do tempo e do espaco e favorecendo,
também, a comunicacdo entre professores, alunos e instituicbes. Todavia, ao se
pensar nos aspectos do mundo globalizado e nos desafios impostos a sociedade
contemporanea, reflito como se transportam para educacdo e quais as mudancas
necessarias para que sua poténcia seja articulada aos processos educacionais.

Viabilizar essas mudancas e integrar esses desafios no fazer e na praxis pedagodgica

o hipertexto ( HTML - Hypertext MarkupLanguage ) trata-se ndo s6 de um artificio grafico, mas de uma
maneira diferente de leitura alterando o modo de os usudarios raciocinarem. O hipertexto permite a interatividade,
a navegacao contigua sem limites de espaco fisico e de margens. E uma linguagem padr&o para os documentos
em sistemas Web (WWW) que usam o HTTP (Hypertext TransferProtocol). (MONTEIRO, 2000).
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€ 0 que tentamos fazer nas escolas de educacdo bésica. Isto porque, ainda é
incipiente nas propostas educacionais a insercdo de tais elementos enquanto
potencializadores do processo de ensino e aprendizagem. E isso decorre da pouca
compreensao da extenséo e profundidade dos seus efeitos na aprendizagem.

Normalmente, o uso das TIC, especialmente a internet, no contexto
educacional dos primeiros anos de ensino, reafirmam antigos conceitos, engessando
a producédo, ndo atribuindo o sentido criativo e construtivo, elemento que usamos
para descrever a esséncia das tecnologias. Outra questdo recorrente nas escolas
municipais de Salvador e que impele essa proposicdo é o acesso a internet que,
ainda, € limitado e/ou inexistente, uma vez que a maioria das escolas, como A
Escola Municipal Roberto Santos ndo explora tais potencialidades e um dos motivos
é a falta dela.

No entanto, no que concerne as caracteristicas especificas para o
desenvolvimento desse trabalho, salientando que os recursos utilizados foram
préprios como a internet movel ou o uso de laboratérios da Universidade do Estado
da Bahia, no qual mesmo nesse contexto de limitacdo foi possivel destacar os
seguintes aspectos: a) Simulacédo (LEVY, 1999) porque permite aos frequentadores
transitar por diferentes ambientes de maneira néo fisica, mas de forma sensorial,
interagindo e estabelecendo relacbes a partir do intercambio de informacéo,
imagens, sons, tornando as relacdes muito préximas a uma situacdo real; b)
Colaborativa (KENSKI, 2007, p. 66), por consentir que injetem e compartilhem
informacdes; c) Interativa (OLIVEIRA, 2008) por admitir a participacdo ativa dos
usuarios; d) Fluxo (LEMOS, 1999) porque afere a circulagdo imediata das
informacgdes; e) Globalizado (CASTELLS, 1999) por reconstituir os conceitos de
tempo e espaco.

Entre os aspectos relevantes das TIC, a interatividade exerce posicdo em
destaque, pois ela ndo se caracteriza, apenas, pela conexao entre pessoas, mas sim
pela conexdo simultanea entre informacdes e conhecimentos. Lévy (1999) aponta
para diferentes tipos de interatividade e ressalta o0 ambito virtual como um dos mais
interativos, no qual os espacos territoriais, também se ampliam, assim como a ideia
de pertencimento, surgindo novos ambientes de relagbes, interacdes e,
consequentemente, aprendizagens.

Nesse sentido utilizamos os servigos da internet para irmos a diversos pontos

do mundo, conhecemos, interagimos, explorando as interminaveis construcdes da
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criatividade humanas sendo essas as proposi¢coes que tomei como possibilitadora
da construcdo do conhecimento dos participes desse trabalho. Lévy (1999, p. 157)
descreve que essa articulacdo encontra-se estritamente ligada as transformacdes
contemporéaneas da relagdo com o saber. A primeira - Memoria (banco de dados,
hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos) é a velocidade do surgimento e
da renovacdo dos saberes; a segunda - Imaginacdo (simulacdes), percepcdes
(sensores digitais, tele presencas, realidades virtuais) esta ligada a busca infinita do
conhecimento; e, por fim, a terceira - raciocinio (inteligéncia artificial, modelizacéo de
fendmenos complexos) sao as modificagdes das fungdes cognitivas humanas.

Na articulacdo entre o Saber e as TIC, os canais de informacdo e
comunicacao sao ressignificados, ou seja, ndo se pode prever com antecedéncia o
que sera ou ndo aprendido, ndo ha uma ordem linearizada na busca pelo
conhecimento. Nesta 6tica, os recursos séo infinitos e singulares. Trilham para os
espacos de conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares,
organizado de acordo aos objetivos ou contextos, nos quais cada um ocupa uma
posicéo singular no processo evolutivo e tudo isso ameaca a escola no cerne da sua
imobilidade inconsciente e muito consistente. No entanto, como a escola ndo é um
todo coeso e coerente, hd a esperanca e a vontade de mudar, mesmo que essa
mudanca ameace a tranquilidade dos seus agentes de mudanca/imobilidade, quais
sejam; professores, funcionarios, alunos, comunidade.

A abrangéncia desse percurso favorece o desenvolvimento do conhecimento
coletivo e individual, neste caso tanto o professor quanto o aluno exercem a mesma
posicdo de aprendiz: o que difere € que nesta perspectiva, o professor deve ser
agente incentivador e motivador da inteligéncia coletiva. Outro aspecto relevante é
reconhecer o conhecimento como produto da interacdo entre o sujeito e 0 meio, pois
as pessoas aprendem através da cultura e das experiéncias construidas ao longo da
vida.

Neste contexto, as TIC se estruturam a partir das experiéncias refletidas e
apropriadas e pela relacdo de pertenca e responsabilidade com a totalidade,
mediante uma acéao fortalecida pelos emaranhados processos com o “corpo e a
mente, interior e exterior, subjetivo e objetivo, imanente e transcendente” (GALEFFI,
2009, p.14). Desta forma, a potencializacdo das TIC na educac¢do nao se resume na

utilizacdo dos suportes materiais, mas em uma relagéo outra, em que:
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[...] ndo basta conhecer a tecnologia e operar 0s suporte materiais, mas
funcionar criativamente, transformando, sendo tecnolégico; isto é, ser
criativo na presenca ou auséncia dos suportes de comunicacdo e
informacao, ja que os principios de criatividade e de transformacao estdo na
génese da tecnologia. (LIMA JR, 2009, p. 19)

Nesse contexto, de busca incessante pelo desenvolvimento, despontam as
potencialidades criativas e transformativas das TIC, mobilizando o0s sujeitos
participes, dessa proposta, com 0s meios de comunicacgao, escola e a comunidade,
pautados nos principios que envolvem o reconhecimento dos aspectos sociais,
culturais e da memoéria das histérias dos bairros da cidade de Salvador/BA e sua
importancia para os que ali residem. Pois, de acordo Lima Jr (2012):

O contexto contemporaneo implica em problematiza/situar de qual
concepcgéo de conhecimento parte a investigacéo, e reconhecer o lugar do
sujeito na Difusdo; sua cognicdo e individualidade, historicidade, seu
contexto sociocultural, suas implicacdes relacionais, e, sobretudo, o lugar da
subjetividade neste processo (LIMA JR, 2012 p.128).

Sendo assim, destaco as tecnologias digitais a potencializacdo dos registros
angariados pelos alunos da educacao basica junto a comunidade. Comunidade esta
que deve ser compreendida pelos seus habitantes como patrimdnio social, histérico
e cultural do Brasil e do mundo e, que muitas vezes € desconhecida pelos sujeitos
alunos, professores e comunidade que nela vivem e mobilizam suas praticas
cotidianas. A partir dessa premissa, 0 aluno deixa de ser expectador da dinamica do
espaco vivido e passa a ser observador, interventor e mediador das estruturas do
espago.

Para Santos (1988, p. 15) “[...] o espaco € uma estrutura social dotada de um
dinamismo proprio e revestida de certa autonomia, na medida em que sua evolucao
se faz segundo leis que lhe sdo préprias” e, quando mediadas pelas modernas
tecnologias traduzem, de forma imediata, a globalidade humana em escala mundial
em todas as suas instancias. Esse cenario nos remete pensar no empoderamento
que a ciéncia e a tecnologia, através dos meios de comunicac¢do, imprimem ao
espaco, ao lugar e ao cotidiano dos sujeitos. Sujeitos estes que, com as
possibilidades tecnolégicas, exploram e criam formas Unicas de saberes e fazeres,
ampliando as capacidades intelectuais, inventivas e criativas.

A popularizacdo das ciéncias significa compreender essas possibilidades

como acdes desenvolvidas e potencializadas nos/pelos ambientes escolares, as
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quais propiciam e aproximam o0s conhecimentos cientificos e tecnoldgicos dos
conteudos pedagodgicos desenvolvidos em sala de aula, os quais podem
redimensionar a Educacéo Cientifica para além dos espacos escolares.

Sabemos que a humanidade existe na superficie terrestre desde a era glacial,
passando pela pré-historia, idade antiga, média, moderna e contemporanea e, vem
demarcando seu percurso pelas invencoes, técnicas, criacfes, transformacfes da
natureza, formas de comunicacédo, mercantilizacdo e registros, inovando e criando
tecnologias. Assim, a contemporaneidade, modus operandi da cientificidade, nos
remete compreender a construcdo de novos horizontes tedricos e praticos,
marcados pelo compromisso, pela ética e pelo respeito entre diferentes,
descortinando a (re)construcdo e a (re)significacdo dos processos educativos,
sociais, politicos, econdmicos, ambientes, culturais e tecnologicos (HETKOWSKI et
all, 2011).

Assim, contextualizar a contemporaneidade significa possibilitar aos sujeitos a
construcdo de uma légica articulada com a cultura digital, pautada nas
caracteristicas das TIC e na popularizacdo das ciéncias por meio da educacao
cientifica. Essa pretensdo enseja mobilizar professores e alunos da Educacéo
Basica, bem como os pesquisadores do GEOTEC na consolidacdo da educacéo
cientifica nas escolas da Rede Publica de Ensino, destacando a cidade como locus
de fatos vivificados, percebidos e compreendidos pelos sujeitos a partir dos seus
sensos comuns a construcao de novos entendimentos.

Nesta intervencao, destaco como elementos mobilizadores e mantenedores a
implantacdo de uma a Radio Escolar, veiculo difusor das producdes cientificas, fruto
das construcdes dos alunos. Dessa forma sua implantacdo € um dos componentes
que viabiliza essa acao, propiciando a difusdo do “sentimento de pertenga” por estes

sujeitos a sua cidade e ao seu lugar vivido.

2.4 RADIO DIFUSAO NO ENLACE COM FAZER CIENTIFICO

Compreendo como importante, neste item, pontuar e esclarecer o
entendimento da ciéncia e 0 seu lugar nesta intervencdo, necessario para
demonstrar a relevancia do Radio como veiculo de comunicacéo e elemento difusor

da proposta aqui em destaque.
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Caracterizado como veiculo de comunicagdo exclusivamente auditivo, o radio
€ um meio de comunicacdo de massa qualificado como o mais popular e de maior
alcance de publico, devido a sua capacidade de emitir informacdes sonoras e
faladas sem que haja a interrupgéo das atividades realizadas pelo ouvinte.

Essa inferéncia se justifica pelo fato que o entendimento corriqueiro acerca
desse projeto consiste na compreensao resumida que a intervencéo baseia-se em,
apenas, implantar uma radio escolar. Comumente isso acontece, e me leva a
constantemente apresentar os pressupostos do Projeto A Radio da Escola na Escola
da Radio e esclarecer que o0 mesmo ndo se baseia apenas na implantacdo desse
meio de comunicacdo, mas sim em uma proposta de articulacdo entre os principios
cientificos e a educacdo basica; e que esse veiculo, no caso dessa proposta, € 0
difusor das producdes cientificas, fruto das construcées dos alunos.

Acredito que isto ocorre pelo nome que foi dado ao projeto; ou talvez pela
repeticdo sistematica da palavra ao longo da argumentacdo. No entanto, devido as
inUmeras vezes que tive que esclarecer sobre essa questédo e pelo fato da proposta
favorecer a implantacdo de uma radio escolar, € que reservo este lugar, em
especial, para destacar, resumidamente, a importancia desse meio de comunicacao,
sua trajetoria no Brasil e a relagédo estabelecida com educacao.

Impulsionado pela evolucdo da magnética e da eletromagnética, o radio
chegou ao Brasil em 1922 numa feira de exposicéo internacional em comemoracao
ao centenario da Independéncia. Neste momento, segundo LIMA (2011), ndo havia
interesses politicos e comerciais voltados para esse meio de comunicacdo, Edgar
Roquette-Pinto, secretario da Academia Brasileira de Ciéncia (ABC), adquiriu toda a
aparelhagem com o propdsito de utilizar este recurso como difusor de programas
educativos com fins de popularizar a divulgacdo cientifica, valorizar as ciéncias
naturais e ampliar o acesso a educacdo e cultura. Apesar de ser reconhecido
patriarca da comunicacdo brasileira, Moreira (1991) sinaliza que as verdadeiras
intencbes de Roquette-Pinto era difundir o conhecimento entre a elite e os

intelectuais da época.

[...] Apesar do interesse de Roquette Pinto em produzir uma programacéo
educativa popular, de acesso facil a maioria da populagdo, com o radio
ajudando a resolver o problema educacional do pais, as condi¢cdes de
acesso existentes na época faziam com que o0 novo veiculo repetisse um
nivel de cultura compativel com o da elite, os privilegiados ouvintes de
entdo. (MOREIRA, 1991, p. 17).
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Mesmo que a proposta de radiodifusdo educacional estivesse voltada,
apenas, para uma minoria privilegiada, os aspectos inovadores do radio foram
rapidamente modificados e incorporados aos elementos da estrutura social,
agregando aspectos da cultura, politica e consumo, tornando esse meio de
comunicacdo um espaco de entretenimento, informacdo e comunicacdo de
pequenos grupos sociais.

Na contemporaneidade, com o advento das TIC, o rédio inicia um novo
percurso, agora em formato digital, uma unido que agrega tanto elementos auditivos
guanto o interativos. A radio web € um misto de possibilidade, no qual o ouvinte
toma o lugar de navegador, emergindo neste espaco como inter autor da sua

programacao.

Nessa teia, o radio torna-se ainda mais interativo, utilizando uma interface
gue d& acesso a recursos multiplos, podendo navegar em espagos virtuais
diferentes dispondo de fotos, ilustracdes, videoclipes, textos, arquivos
sonoros e de video, em novas janelas acionada através dos links. Assim o
usuério pode abrir novos caminhos, definindo seu grau de participacdo
através de chats, e-mails (CARVALHO, 2007).

Para o Projeto A radio da escola na escola da radio, o radio se ratifica como
estratégia comunicacional capaz de complementar as atividades interdisciplinares,
desenvolvida pelo projeto, validando seu potencial interativo, onde tanto alunos
quanto professores possam desenvolver assuntos correlatos as respectivas areas
do conhecimento, atingindo toda a escola e ampliando seus objetivos e a
comunidade do entorno, contemplando as instancias sociais, histéricas, politicas,
econdmicas, culturais, tecnolégicas e educacionais, pertinentes ao “ser pesquisador’
e a comunidade em que residem, atuam e transformam, de forma consciente ou
ndo. Afinal, assim como um muro néo € sé a parede, e sim 0s tijolos, seu transporte
até o local, a edificacdo dele, uma radio comeca por investigar, eleger assuntos e
formas de perguntar, divulgar, refletir. E é essa prévia, essa preparacao investigativa
e contextualizante que foi a radio efetivamente realizada aqui.

A funcao da radio escolar ratifica-sena valorizagcédo do potencial inovador dos
participes, o qual destaco como protagonismo juvenil, uma forma de ressaltar a sua
capacidade criativa perante aos processos sociais advindo dos espacos vividos e

inaugurado por forma outra de se fazer ciéncia.
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2.5 PESQUISA COMO PRINCIPIO DO PROTAGONISMO JUVENIL

Ao destacar o protagonismo juvenil como sustentaculo deste trabalho,
qguestiono: Estamos no vazio ou no excesso? Na verdade esse questionamento foi
usado pelo sociologo, professor e historiador Juremir Machado da Silva (2005) para
apresentar o livro do filésofo francés Gilles Lipovetsky — A Era do Vazio. O livro
destaca elementos da contemporaneidade como o enfraquecimento da sociedade,
costumes, individuo, diversificacdo dos modos de vida, erosdo das identidades
sociais entre 0s outros aspectos que caracterizam, para o autor, os “novos tempos”.

Nos “novos tempos” podemos destacar outras formas de sociabilidade, no
qual os jovens reconstituem modelos e inauguram formas outras de ser e de estar
juntos. Maffesoli (2010, p.03), ao abordar sobre essa questdo, aponta para o
surgimento das Tribos POs-Modernas e destaca que algumas de suas
manifestacbes ”[...] podem nos agradar ou nos chocar’ , direcionando-nos ao
questionamento inicial do texto: Serd que estamos no vazio ou no excesso?

Estamos no vazio ou no excesso? O soci6logo salienta que devemos ter
cuidado ao contestar indagacbes como esta, para que as respostas “[...] ndo se
convertam em meros lamentos a respeito de uma idade de ouro, mitica e
improvavel, perdida em promessas de um futuro radioso em sociedade sem conflito
nem drama [...]" (SILVA, 2005, p. 06), idade descrita pelas utopias saudosistas de
um modelo cultural elitista/intelectual e da nostalgia de um passado que nunca
existiu ou uma imagem de um futuro melhor. Ou seja, € preciso “[...] revirar de
cabeca para baixo as ideias rangosas [...]. Em suma, descerrar os olhos”
(MAFFESOLLI, p, 19. 2010).

[...] um tempo em que excesso e vazio enfrentam-se num combate que gera
autonomia, novas liberdades e produz também, como nao poderia deixar de
ser, novos problemas, novas angustias e novas expectativas” [...] (SILVA,
2005, p, 05).

Novas liberdades € a caracterizagdo que tomamos como sustenticulo do que
destaco como Protagonismo Juvenil, base esta que 0s sujeitos participes dessa
proposta inauguraram por meio da Educacdo Cientifica, uma perspectiva que
buscou ressaltar um Rigor Outro (MACEDO, 2009) e porque nao dizer outra

autonomia no que tange o ato de pesquisar, em que as narrativas, praticas e
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vivéncias no “tempo e espago” coletivamente e individualmente estreardo como
outra possibilidade educacional e/ou formativa.

No intuito de enfatizar a importancia dos jovens no contexto social, seu modo
de vida, a relagdo com a politica, cultura e com seu processo formativo € que
destaco a proposicédo de Lipovetsky (2005) sob o olhar de Silva (2005), em que o
excesso e 0 vazio sao enlaces para os desdobramentos de uma nova cultura,
protagonizadas por outros atores.

Conceituarei aqui Protagonismo Juvenil, suas conjecturas e citarei alguns
exemplos de como nossos jovens transcendem o persistente e preconceituoso
discurso, que afirma que os mesmos nao tém ideais politicos, filoséficos e culturais,

uma conotacdo que da a entender que o futuro sera um caos ideoldgico.

Protagonismo € a atuacdo de adolescentes e jovens, através de uma
participagdo construtiva. Envolvendo se com as questbes da prépria
adolescéncia/juventude, assim como, com as questdes sociais do mundo,
da comunidade... Pensando global (O planeta) e atuando localmente (em
casa, ha escola, na comunidade...) o adolescente pode contribuir para a
assegurar os seus direitos, para a resolucdo de problemas da sua
comunidade, da sua escola. (RABELLO, 2007, p. 05).

A perspectiva conceitual sugerida por Rabéllo (2007) revela o Protagonismo
Juvenil como atuag&o dos jovens sobre as questdes sociais e suas inferéncias nos
processos politicos, econémicos e entre “[...] outras tantas coisas que nos chamam a
atencdo para as metamorfoses que constantemente encontramos na natureza e na
cultura” (MAFFESOLI, p 11, 2010), as quais envolvem efetivamente a mobilizacdo e
a participacdo de pessoas nesta faixa etaria.

Essas ac¢lOes, normalmente sao vinculadas a organizacbes néao
governamentais - ONGs, que visam por meio de interven¢édo social e/ou cultural
amenizar questdes sociais e “[...] desmentir a imagem da juventude apatica e
alienada” (SOUZA, 2006).

Essa proposicdo advém da suposta preocupacdo dos governos e das
entidades internacionais com o0s jovens em situacdo de risco e pelo temor a uma
possivel instabilidade social. A preocupacédo deriva das fragilidades dos processos
formativos desses sujeitos, que impulsionados por essa debilidade, adentram no
universo das drogas, abrindo caminhos para a marginalidade e resultando no
cenario violento que vivenciamos nos “novos tempos”. E, sendo a violéncia a

principal ameaca para a sociedade contemporanea, vale ressaltar acdes que
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minimizem os seus impactos “a fim de evitar” o descontrole e assegurar a coesao
social (SOUZA 2006).

Em Salvador/BA algumas ONGs desenvolvem acdes objetivando este
principio, tais como Centro de Referéncia Integral de Adolescente — CRIA™;
Comunicacéo Interativa — CIPO'%; Nicleos Estaduais de Orquestra Juvenis e Infantis
da Bahia — NEOJIBA'®, entre outros exemplos que tendem o desenvolvimento
formativo dos jovens soteropolitanos.

Por conseguinte, vale ressaltar que apesar de termos experiéncias como
essas, que atuam diretamente com agbes em prol a integragdo dos jovens,
objetivando a valorizacdo e a insercdo social ha, ainda, exemplos de acdes
autbnomas mobilizadas e intervindas por esses atores na sociedade brasileira.

Nesse sentido, me reporto as recentes acfes estudantis que movimentaram o
Brasil no ano de 2013, o “Movimento Passe Livre” conhecido como o “Movimento
dos 20 centavos”, no qual os jovens em articulagdo com setores de salde e
educacdo promoveram manifestacbes em diversas localidades brasileiras,
objetivando a reducao das tarifas do transporte e expondo o descontentamento com
a situacao do pais, como os problemas na saude, educacédo, corrupcdo generalizada
e excessos cometidos como o caso da Copa do Mundo - Campeonato Mundial
Futebol, organizada pela Federacao Internacional de Futebol - FIFA.

Esse movimento foi consolidado como um marco para a histéria do pais, no
qual além de ressaltar os reclames de um povo em descontento, impulsionou outros
movimentos em prol da dignidade e da efetivacdo dos direitos publicos, como por
exemplo, os alunos da Escola Municipal Governador Roberto Santos, I6cus dessa
proposta, que incentivados pelos manifestos mobilizaram a Secretaria de Educacao
do Municipio de Salvador/BA a efetivar a reforma fisica da escola, além de
conquistarem a garantia do direito a merenda escolar, fazendo valer o sentido que &
atribuido a acéo do protagonista, palavra esta que vem do grego Protagonistés que
significa principal lutador. (AURELIO, 1988).

A instituicdo tornou-se referéncia na criagdo conjunta de teatro e poesia junto com adolescentes. Os
espetaculos tematizam a vida, a cidade e sua gente.http://blogdocria.blogspot.com.br/

2opo - Comunicacéo Interativa tornou-se uma organizagdo criadora de oportunidades para o pleno
desenvolvimento e a participagdo social, cultural e politica de criangas, adolescentes e jovens, por meio da
democratizagdo da comunicacgéo e da educacao. http://www.cipo.org.br/portal/

13Programa do Governo da Bahia e pioneiro no Brasil, gerido pelo Instituto A¢do Social Pela Musica — IASPM,
com manutencdo da Secretaria de Cultura do Estado e apoio do Teatro Castro Alves, o NEOJIBA é
fundamentado no “El Sistema”, reconhecido programa venezuelano criado em 1975 e que hoje conta com mais
de 350 mil jovens e criangcas e mais de 180 orquestras em todo o pais. O diretor-fundador do NEOJIBA ¢é o
musico baiano Ricardo Castro. http://www.neaojiba.org/br/conheca-o-neojiba/historico.
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E bem verdade que para quem acompanhou as manifestacbes de perto,
sobressaltou-se a politizacdo de muitos dos jovens, assim como o “primitivismo” de
alguns deles. Esses sentimentos, segundo Maffesoli (2010) advém dos exageros
tribais dos jovens da contemporaneidade, os quais negam algumas regras, ditam

novas e reconstituem outras, no entanto:

Algumas de suas manifestacdes, ja foi dito, podem nos desagradar ou nos
chocar. Nem por isso elas deixam de expressar, talvez de modo inabil, a
afirmacao de que, de encontro ao pecado original, ao contrario da corrupgao
estrutural, existe uma bondade intrinseca no ser humano (MAFFESSOLI, p.
36, 2010).

Assim, independente dos motivos, 0s jovens estao no vazio e/ou N0 excesso,
eles sdo e constroem sua historia, suas relacdes e inauguram novas formas de
sociabilidade, onde outra ordem se estabelece, sobrepondo o modelo tradicional,
evidenciando as diferencas e protagonizando as transformacdes sociais, da familia,
da sexualidade, das relacdes de género, da vida politica e da incorporacéo, ou seja,
(re)construindo novos valores, promulgando um desafio de liberdade.

Sob a esséncia da liberdade e na compreensao que Protagonismo Juvenil é
uma acdo que envolve a autorizacdo dos sujeitos e o imbricamento com o0s
processos formativos, € que ratifica a proposi¢cdo do projeto A Radio da Escola na
Escola da Radio uma perspectiva em gque 0s sujeitos participes protagonizaram
outro modo do fazer cientifico, em que o viés das transgressdes juvenis foram
articuladores da esséncia investigativa, por meio dos elementos constitutivos da
juventude, das historias dos seus lugares e da interacdo dos mesmos com O0S

aspectos contido na vida.
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3. PROCESSOS FORMATIVOS EM MOVIMENTO: ENTRELACANDO SABERES
NA ESCOLA MUNICIPAL GOVERNADOR ROBERTO SANTOS

O que se encontra no inicio? O jardim ou jardineiro? E o jardineiro. Havendo
um jardineiro, mais ou cedo ou mais tarde um jardim aparecera. Mas,
havendo um jardim sem jardineiro, mais cedo ou mais tarde ele
desaparecera. O que é um jardineiro? Uma pessoa cujo pensamento esta
cheio de jardins. O que faz um jardim sdo os pensamentos do jardineiro.

Rubens Alves

Nesta sessdo minha pretensdo € apresentar as acdes e passos que
nortearam a construcdo desse projeto; desde as primeiras inquietacdes a partir da
minha pratica docente, atuando na rede publica de ensino, até o engajamento como
pesquisadora de uma proposta participante, no qual as intervencdes dizem respeito
as metodologias de acdo didatico-pedagdgica, as quais objetivam a compreensao do
agir para potencialmente transformar. Segundo Gatti (1999, p.66), o agir intencional
requer outro tipo de conhecimento, conhecimento este que diz respeito a
relagdo/incorporacdo de teorias com/em praticas intencionais, com finalidades
socialmente definidas.

A Educacédo Cientifica envolve elemento de mobilizacdo, transformacdo e
tomada de consciéncia pelos sujeitos, mediado pelas potencialidades das TIC, no
caso desse projeto em especifico, ligados ao entendimento da histéria dos bairros,
comunidades e ruas de Salvador como patrimonio cultural do mundo e, desejosa de
sentimentos de pertenca pelos seus habitantes, moradores e viventes.

Neste capitulo, descrevo meu lécus de trabalho e pesquisa, delineando as
impressdes enquanto docente/pesquisadora. Em seguida, exponho o desenho
metodoldgico por meio da matriz de plano de acdo e, por conseguinte, a execucao
da proposta, ressaltando o entendimento de “lugar” como propositiva do fazer
cientifico na Educacdo Basica e a insercdo como pesquisadora. Paralelamente
ressalto as primeiras nuanc¢as na constituicdo de pesquisadores impulsionados por
uma acao formativa. Contudo vale salientar que as trilhas dessa trajetoria foram
incitadas pela minha experiéncia docente e articuladas com o0s objetivos que

propéem um Mestrado Profissional.
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3.1 ESCOLA MUNICIPAL GOVERNADOR ROBERTO SANTOS — “ROBERTINHO”

Aqui contextualizarei a instituicAo de ensino no qual foram realizadas as
acOes de fomento a pesquisa, com alunos do Ensino Fundamental Il da Educacao
Bésica, desde setembro de 2013, objetivando acompanhar o projeto em seu Locus
por meio de processos interventivos em um periodo de 03 (trés) anos, com a

perspectiva de finalizar em 2016.

Figuras 3 e 4: Fachada da escola
Fonte: a autora

A Escola Municipal Roberto Santos esta localizada na Rua Silveira Martins no
Bairro do Cabula s/n, Salvador/BA, sendo carinhosamente conhecida como
“‘Robertinho”. Esse apelido tem dois motivos distintos: a) nas proximidades dessa
escola tem outra instituicdo escolar com o mesmo nome Colégio Estadual

Governador Roberto Santos, cognominado como “Robertdo” e; b) essa escola
recebe, no turno diurno, alunos dos primeiros anos da educacdo béasica (Ensino
Fundamental | e Il), criancas e jovens na faixa etaria entre 6 (seis) a 18 anos
(dezoito), aproximadamente, e o Robertdo atende discentes dos anos finais (Ensino
Médio e formacédo técnica profissional), faixa etaria acima dos 15 (quinze) anos,
jovens, adultos e até mesmo idosos, nos turnos matutino e vespertino. Entre outras
versdes, essas sdo as mais comuns entre os moradores da comunidade local para
nomear/diferenciar as duas escolas.

A “Robertinho” (Figura 3 e 4) possui 13 (treze) salas, sendo que 9 (nove) sdo
no prédio principal e 4 (quatro) salas no pavilhdo anexo. Seu quadro funcional é

composto por Equipe Gestora, formada por (um) Gestor e 3 (trés) Vice gestores e 5
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(cinco) coordenadoras, atuando nos 3 (trés) seguimentos e turnos, incluindo cerca
46 (quarenta seis) docentes nas diversas areas do conhecimento, contando com um
contingente de 27 (vinte e sete) funcionarios que apdiam o trabalho administrativo e
organizacional da mesma.

Um aspecto, relevante, na contextualizacdo dessa Unidade Escolar é a sua
localizac&o, na Rua Silveira Martins, (Figura 5 e 6) Cabula. Localidade situada na IX

regido administrativa de Salvador, centro da peninsula soteropolitana, conhecida

com “acesso norte”.

Figuras 5: Localizac&o da Escola na Rua Silveira Martins
Fonte: Google Maps, 2014.
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A regido do Cabula encontra-se em um perimetro estratégico e faz o
entrelacamento com outros diferentes bairros, caracterizando-se como um eixo
regional: Bairros da Engomadeira, Narandiba, Saboeiro, Mata Escura, Tancredo
Neves, Narandiba, Arenoso, Sdo Goncalo do Retiro e Pernambués, abrigando cerca
de 150.000 (cento e cinquenta mil habitantes) habitantes.

Outro aspecto a ser destacado é que o entorno da Unidade escolar incorpora
importantes comunidades, tais quais: Rua Amazonas/Timbalada;, Rua ACM,
Comunidade da Estrada de Barro, Baixa do Ovo, Rua Irmé& Dulce e Cabula I, I, IIl,
IV, V e VI, agregando composi¢des diversas ao nosso espaco escolar.

Os problemas existentes na “Robertinho” ndo diferem das demais escolas
publicas baianas e quica brasileiras, problemas estes relacionados a dificuldade de
aprendizagem, a falta de material de uso didéatico e recursos metodoldgicos, evaséao
dos alunos, indisciplina, auséncia de motivagao tanto dos docentes quanto dos
discentes, precariedade em vivenciar situacdes culturais e falta de professores.
Todas essas questfes, diante a instabilidade da infraestrutura da escola, sao
secundérias. Ressalto essa problemética, pois durante o desenvolvimento dessa
proposta, passamos por uma situacao que colocou até nossas vidas em perigo.

Em 09 de abril de 2014, por conta de um curto-circuito na rede elétrica da
escola tivemos um incéndio (Figuras 7, 8 e 9), que nos deixou cerca de 20 (vinte)

dias sem aula.

Figuras 7, 8, e 9 — Incéndio na rede elétrica em abril 2014
Fonte: a Autora

ApOs este ocorrido, inUmeras situacdes como: reformas, manifestacdes de
alunos, professores, comunidade comprometeram o desenvolvimento do ano letivo.

Em relacdo a dindmica do projeto, ndo tivemos grande danos, pois durante este
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tempo os alunos dirigiam-se a UNEB, aumentando ainda mais o trajeto a escola
(Figura 10) .
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Diante desses acontecimentos, é impossivel encontrar respostas para
situacdo como esta; entretanto algumas questbes buscam justificativas na
municipalizacdo®™ da escola, ocorrida recentemente, ano de 2012, fragilizando a
construcdo da identidade escolar, as questdes de gestdo no que se refere aos
financiamentos publicos, em consequéncia da morosidade documental, burocrética e
das diretrizes legais para constituicdo de uma gestéo efetiva.

Essa situacdo, num primeiro momento, pode parecer impeditiva a realizacao
de qualquer projeto de qualidade; entretanto é imprescindivel ressaltar a capacidade
de reflexdo dos profissionais. Professores, que por vivenciarem o0s percalgos das
instancias publicas, compreendem a escola como uma esfera politica que é capaz
de eclodir as matrizes emancipatorias, concebendo forca a voz da liberdade,
propiciando aos sujeitos, por meio da acdo pedagdgica, a buscarem solucdes para
os problemas que lhes afligem.

14 Principio da municipalizacdo/descentralizacdo ganha forgca com a promulgacao da Constituicao Federal (CF)
de 1988, em que, o artigo 211, define a organizac¢éo dos sistemas de ensino entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios pela via do chamado Regime de Colaboracdo. Esta acdo foi efetivada através da
Emenda Constitucional (EC) N° 14, de 1996, que trata da implantacgdo do Fundo de Manutengédo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF). Medidas estas ratificadas
pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) — Lei no 9.394/96.
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Nesse sentido, os protagonistas das instituicbes escolares reconhecem o
papel social da escola e compreendem como campo de possibilidades para as
mudancas sociais futuras, desenvolvendo a¢bes que visam fomentar o raciocinio
critico e politico sobre as questdes que |hes inferiorizam e/ou valorizam enquanto
sujeitos politicos. Sob esta interlocucéo ressalto as propositivas de Giroux e Simon

(1995, p. 95), que destacam que:

[...] as escolas sdo formas sociais que ampliam as capacidades humanas, a
fim de habilitar as pessoas a intervir na formacdo de suas proprias
subjetividades e a serem capazes de exercer poder com vistas a
transformar as condic6es ideoldgicas e materiais de dominacdo em praticas
que promovam o fortalecimento do poder social e demonstrem as
possibilidades de democracia.

A instituicdo escola se desloca das diretrizes da reproducéo para caminho da
construcdo, ou seja, possibilita 0 sujeito a criar escopos ideoldgicos, capaz de inferir
diretamente em si e nos processos sociais e politicos hegemdnicos, favorecendo a
leitura critica sobre o mundo, em decorréncia, transformadores da sua realidade.

Na Robertinho, apesar de a¢6es que visam promover a criticidade, os alunos
adolescentes e jovens vivenciam o excesso e o0 vazio (LIPOVETSKY, 2006), ora
intenso nas questdes que envolvem o0 seu cotidiano, ora vazio na constituicdo da
formacdo enquanto sujeito, demonstrando alheio aos elementos que o cercam;
familia, escola, comunidade.

Na familia, reforgam os modelos, nos quais foram educados, a “rua” é
extensdo da sua casa e por consequéncia da sua educacdo, ou seja, hao
estabelecem vinculos e ndo reconhecem a familia como a base da sua existéncia;
na escola, eles negam os principios basicos educacionais e rebelam-se contra os
limites impostos; na comunidade, validam as formas transgressoras e refutam seus
espacgos.

Mobilizada por esse principio me debrucei nos conhecimentos sobre as
abordagens contidas na proposta e encontrei na Educagéo Cientifica, por meio do
entendimento do Lugar, uma proposicao para interferir nesse contexto.

Destarte, mediante as bases que alicercam a proposta geradora, formulei um
plano, denominado como matriz de plano de acdo. Seu objetivo foi apresentar as

etapas do projeto, o panorama geral das acgcOes que viabilizaram o processo,
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expondo as etapas, destacando os objetivos, temas/abordagem, acdes, recursos,
cargas horérias e avaliacoes.

No préximo seguimento, apresento essa construcéo, no entanto saliento que
esta propositiva ndo se estabelece como um modelo, fechado e acabado que
solucionard os problemas existentes nas escolas publicas, mas sim como, uma
estratégia, a qual podera servir de base para possiveis desdobramentos de acdes
outras que fomentem uma perspectiva educacional baseada na criticidade, reflexao,

solidariedade e criatividade.

3.2 MATRIZ DO PLANO DE ACAO

PLANO DAS ACOES DO PROJETO

IDENTIFICACAO
e Projeto: Educacéo Cientifica através das TIC: A Radio da Escola na Escola da
Radio.
e Organizacdo responsavel: Grupo de Pesquisa Geotecnologia, Educacdo e
Contemporaneidade e Escola Municipal Governador Roberto Santos.
e Orientacdo do mestrado: Isa Trigo
Responsaveis:Tania Maria Hetkowski - Coordenadora do GEOTEC,;
Isa Faria Trigo — Professora/Orientadora do GESTEC
Jorge Antdnio de Oliveira - Gestor da Escola Municipal Governador Roberto Santos; Katia
Soane Santos Araujo — Pesquisadora/professora

Josefa Santana Lima — Coordenadora da Escola Municipal Governador Roberto Santos

OBJETIVO GERAL

Desenvolver, a partir do trabalho com a Educacéo Cientifica e Tecnoldgica e com o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) o conhecimento critico e a atitude
investigativa dos alunos, mediada pelos pressupostos do projeto “A radio da escola na

escola da radio”, com sujeitos do Ensino Fundamental II.

METODOLOGIA DE TRABALHO

Obijetivo: Promover uma articulagdo entre a comunidade escolar e o projeto “A radio da
escola na escola da radio” através de um trabalho colaborativo de valorizagao dos espacgos

vividos, a partir das narrativas e mapeamento dos dados fisicos, culturais e econdmicos

pelos alunos.
Temas/ Acdao Carga Recursos/ Avaliacédo
abordagens Horaria Instrumentos
Pesquisa na | 1. Reunido com  os | 24 Horas | Datashow; Participacdo e
Educacéo Gestores, docentes, Gravadores; mobilizacdo
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Basica.

discentes,
responsaveis

comunidade;2. Mobilizacao
dos professores com o0s

pressupostos do projeto.

3. Apresentacdo/selecdo

discentes;

pais/

Questionario
de Selecéo.

dos  sujeitos
envolvidos
(discentes,
gestao,
docentes, pais
e comunidade
circunvizinha).

PROCESSOS FORMATIVOS EM EDUCACAO CIENTIFICA DOS DISCENTES

Objetivo: Possibilitar processos formativos, articulados a partir do entendimento de lugar,

pertencimento e histoéria do sujeito, para Educacéo Cientifica;

Temas/ Acéo Carga Recursos/ Avaliacéo
abordagens Horéria Instrumentos
A pesquisa no | Pesquisa na Internet; | 120 horas | Internet; Andlise a
cotiando; Mostras de videos Atividades compreensao a
tematicos; Analises de dirigidas; cerca da
A Importancia | Fotografias e Outdoors; Data show pesquisa no
da  pesquisa | Interpretacdo de Sala de | cotidiano
para a | tipologias textuais para a informatica através dos
construcdo do | compreenséo dos Jornais elementos que
conhecimento | espagos; Construgéo Revistas encontramos
questdes investigativas; DVD diariamente na
A curiosidade | Reflex&do sobre as sociedade.
como ciéncias; Convergéncia Entendimento a
construcdo de | da préatica investigativa perguntas
conhecimento | na como principio
valorizacao/entendimento mobilizadora
O mundo e |do Ilugar;, Leitura de da pesquisa;
mundo dos | Textos, Levantamento de Averiguagdo o
homens: a | dados Memoraveis, entendimento a
ciéncia no dia- | Situacao ambiental, cerca da
a-dia; Coleta de dados; compreensao
Construcéo de da ciéncia por
O lugar como | Questionamentos; meio do
ponto de | Introducdo a  escrita entendimento
partida; cientifica; Construgéo do lugar;
Topicos dissertativos - Destacar o]

Desatando o0s
nos da escrita;

As relacdes do
Lugar

descritivos; Formulacéo
de objeto de pesquisa,
objetivos, metodologias;
e, Andlise de dados.

entendimento a
cerca do lugar,
promovendo a
identificacdo e
sentido de ser
e estar no
mundo.

Analise o]
processo da
organizacdo do
pensamento e
sistematizacao
da pesquisa,
por meio da
escrita.

Obijetivo: Desenvolver proposi¢des contextualizadas com a realidade escolar e projeto Radio
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da Escola na Escola da Radio, potencializadas pelas Tecnologias de Informacédo e

Comunicacao.

Temas/ Acéo Carga Recursos/ Avaliacéo
abordagens Horaria Instrumentos
Tecnologias Utilizacdo de diferentes | 80 horas Internet; Analise 0 uso
Digitais na | softwares na pesquisa; Papel/caneta; | das tecnologias
producdo do | Exploracdo dos recursos Data show; digitais como
conhecimento; | audiovisuais (producéo Sala de potencilizadora
de podcast, edicdo de informatica; do
Comunicacao videos, edicao de Jornais; conhecimento;
e difusdo do | imagens, redes sociais Revistas; DVD | Percepcdo a
conhecimento; | digitais); importancia
Andlise documental: das relacdes
Registros oficiais entre 0s
(documentos), sujeitos, na
Entrevistas, Videos composicado da
Documentarios, historia do
Iconografias para lugar.
compreenséao da Compreensao

alteracdo do Lugar ao
longo do tempo;

Criacdo de roteiro;
Elaboracéo de
programas; Construcéo
de vinheta; textos

jornalisticos.

a importancia
da Radio para
a difusdo da
comunicagao

3.3 BREVE DESCRICAO DO PERCURSO

“O mais importante do bordado, € o
avesso, é o avesso [...]".

Maria Bethania

Com base no planejamento apresentando, relato as trilhas desse caminhar,

onde ja afirmo que apesar de ter feito um grande esforco em descrever os detalhes,

apontar as sutilezas, destacar as impressdes e registrar as nuancas, sei que a

escrita ndo deu conta de assinalar todo processo. O registro, nessa trajetoria,

subsidiou os insights, auxiliando a organizacdo das ideias e compilando a analitica,

materializando de forma organizada/elaborada as sistematicas das acoes.

No

entanto, sei que a experiéncia pura e os emaranhados que compuseram o roteiro da

vivéncia ficardo nas lembrancas, que emergirdo ora ali e ora aqui — do saudosismo

do deleitamento memoravel.

E assim passo a relatar...
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Na escola Municipal Governador Roberto Santos, sou professora de
tecnologia no turno noturno. Atuo nas classes do TAP | (Tempo de Aprendizagem)
seguimento dos anos iniciais da Educacdo de Jovens e Adultos da Secretaria
Municipal de Educagéo de Salvador/BA, desenvolvendo projetos idealizados pelo
setor pedagdgico em consonancia com o Nucleo de Tecnologia da Secretaria
Municipal de Educacdo (SMED). Destaco a minha atuacdo como docente, pois
identifico esse fator como elemento incisivo para os delineamentos das acdes
iniciais, apresentacdo/aceitacdo e desenvolvimento/execu¢do, assim como a
articulagado/desdobramentos, uma vez que a constru¢cdo da proposta surgiu das
demandas e fragilidades da escola e na busca por uma estratégia outra de aprimorar
a atuacao e validar o compromisso com o avanc¢o dos alunos.

Dessa forma, mobilizei a comunidade escolar (Equipe Gestora e Pedagdgica,
Discente, Docentes, Pais/Responsaveis), visando apresentar as diretrizes que
compdem o projeto “A radio da escola na escola da radio”. Como agente motivador,
usei o chamariz da implantacdo da Radio Escolar como difusora das producfes dos
alunos. Faz-se necessério destacar que a implantacdo da Radio, inicialmente, seria
advinda dos recursos radiofénicos basicos enviados as escolas pelo MEC por meio
do Programa Nacional de Informéatica na Educacdo — PROINFO™. No entanto isso
ndo ocorreu devido & aprovacdo da proposta no Edital Popciéncia'® 07/2013, da
Fundacdo de Amparo & Pesquisa do Estado da Bahia — FAPESB redimensionamos*’
a acdo e propusemos a implantacdo de uma radio escolar, agora, com todos o0s

eguipamentos que sao necessarios para um bom funcionamento.

5 E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagdgico da informatica na rede publica de
educacado basica.O programa leva as escolas computadores, recursos digitais e contetddos educacionais. Em
contrapartida, estados, Distrito Federal e municipios devem garantir a estrutura adequada para receber os
laboratérios e capacitar os educadores para uso das maquinas e tecnologias. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=462 . Acesso 07/10/2014.

%o presente Edital destina-se a selecdo de propostas para o apoio financeiro, parcial ou integral, a projetos
institucionais de Educacao Cientifica, com foco em ag8es de Popularizagdo da Ciéncia e Tecnologia, a serem
realizados no Estado da Bahia. As propostas encaminhadas deverdo ter como objetivo a ampliagéo e difusédo do
conhecimento, de modo a contribuir para o ensino das ciéncias, utilizando atividades experimentais na didatica
escolar, por meio de uma metodologia investigativa e indagadora, na qual o aluno passa a patrticipar da
construcdo do seu conhecimento. O projeto podera ser oriundo de qualquer area de conhecimento, desde que
mantenha o foco na Popularizagdo da Ciéncia e Tecnologia através de metodologias participativas. (FAPESB,
Disponivel em http://www.fapesb.ba.gov.br/?page _id=10696. Acesso 04/09/2014)

r Expresso — Redimensionamos/propomos —, pois essa acao foi tomada em conjunto com o GEOTEC.



http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=462
http://www.fapesb.ba.gov.br/?page_id=10696
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3.3.1 Apresentacédo a Equipe Gestora

No dia 23 do més de abril de 2013 em conversa informal e de maneira
resumida, apresentei a proposta de engajamento e intervencdo ao Gestor Jorge
Antonio de Oliveira, aqui registrado na Figura 11, que ficou intrigado com a dinamica
do projeto, uma vez que a escola passava por sérios problemas estruturais e a
demanda de ampliar a estadia dos alunos no contra turno escolar poderia
sobrecarregar as questdes ja existentes.

Figura 11: Prof.2 Kéatia e Prof. Jorge Antonio
Fonte: a autora

Entretanto, a possibilidade de implantar uma radio na escola, mobilizar os
alunos para outras formas de conhecimento e construir acdes que envolvessem a
comunidade e a escola impulsionou e motivou o Gestor a aceitar o desenvolvimento
da mesma. Motivado, o Professor contribuiu com ideias para implantacdo da radio
escolar; fez isso disponibilizando uma das salas'® para locacdo, mobilizou a
organizacdo e sugeriu horarios mais viaveis para o desenvolvimento. Com esse
enfoque, a Gestdo Escolar contribuiu na articulagcdo das propostas educacionais
inovadoras, no incentivo as mudancas e no apoio ao desenvolvimento do fazer
pedagdgico.

18 Espaco, onde se destinava a guardar materiais.
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Fernandez Do Santos (2006) ressalta que a Gestdo Escolar tem trés areas
que funcionam interligadas, de modo integrado ou sistémico: Gestédo
Pedagogica, (grifo meu), Gestdo de Recursos Humanos e Gestdo Administrativa, as
quais, juntas, favorecem a formacédo de cidadaos e a oferta de possibilidade de
construcdo de competéncias e de habilidades necessarias e facilitadoras da insercao
social. Considero que nessa escola ocorre essa integracdo, uma vez que a equipe
gestora estad estreitamente envolvida com as acfes que permeiam esse tripé,
sobretudo, e no que se refere a Gestdo Pedagogica, base de sustentacdo da

instituicdo escolar.

3.3.2 Apresentacédo da Equipe Pedagogica
A gestdo pedagodgica é um dos lados mais significativos da gestdo escolar,

mediada pelo envolvimento de todos e articulada pelos docentes. E na discussao,
momentos que chamamos de Atividade Complementar (AC), quando refletimos em
conjunto, analisamos acao educativa, estabelecemos objetivos, definimos linhas de
atuacao, propomos metas e elaboramos tematicas que aprimoram a nossa atuagao
pedagogica com fins no desenvolvimento dos alunos.

Assim, no dia 03 (trés) do més de maio de 2013 organizei uma apresentacao
para os professores da Robertinho, enfatizando os objetivos do projeto e as bases
metodoldgicas, a realidade da nossa escola e apontando, na proposta geradora,
elementos que favorecessem uma propositiva educacional, a qual valida & interagéo
do sujeito com os lugares vividos, atribui e/ou valida o entorno da escola.

No AC, Figuras 12 e 13, os professores foram receptivos com a proposta,

intervindo e questionando sobre a sua efetivagéo:

Figura 12 e 13: Reunido com os professores
Fonte: a autora
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Surgiram alguns questionamentos durante a reunido com o0s professores,
como o apresentado a seguir , que me levou a refletir sobre o processo e os

principios metodoldgicos apresentados na proposta.

Professora A: Vocé pretende desenvolver uma proposta que levem o0s meninos a
pesquisarem sobre 0s aspectos que compdem os lugares onde eles moram, ndo seria
interessante que vocé trabalhasse com alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental
II, assim veriamos os frutos do seu trabalho e o impacto da formacdo desses meninos.

Vocé nao acha?

Os docentes também propuseram mudancas, sobretudo, referentes ao ano de
escolarizacdo dos participes, 0s quais acreditavam que se 0 projeto fosse
desenvolvido com alunos do 8° ano, 0s mesmos ndo teriam tempo o suficiente para
internalizar o processo e mobilizar as demandas. Desse modo, sugeriram gque ao
invés dos estudantes dos anos finais aplicassemos a proposta com os dos anos
iniciais, para que os mesmos mobilizassem a escola por mais tempo. Fortalecida e
munida de apoio e parceria, direcionei-me aos sujeitos principais do processo - 0s

alunos.

3.3.3 Apresentacao aos Discentes

Em 2013 havia trés turmas do sexto ano do Ensino Fundamental II,
matriculadas na escola, cerca de 120 alunos com faixa etaria entre os 11 (onze) e 15
(quinze) anos. Na perspectiva de motiva-los, organizei uma apresentacao rapida e
dindmica, que continha os mesmo aspectos das anteriores; no entanto o destaque
era o processo seletivo (como participar?).

Para este publico, a motivacdo foi a montagem da radio e a sua relevancia
social no contexto escolar. Agendei o encontro e me deparei com uma paralisacao
de professores; na semana seguinte marquei outra reunido e novamente uma
assembleia de discussfes. Mas, para a minha surpresa, 0s alunos permaneceram
presentes na escola para ouvirem a explanagao.

N&o sabendo do contingente interessado, resolvi juntar 0s grupos e me
surpreendi com o numero de mais ou menos 70 (setenta) estudantes (Figuras 14 e

15), os quais, em sua maioria, estavam extremamente inquietos, dispersos, falando
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muito alto (expressdes abaixo), arrastando as cadeiras, brincando e/ou brigando
entre eles, uma vez que foram conduzidos a participarem da reunido de

apresentacao do projeto, apés aviso da coordenacéao.

Figura 14 e 15: Reunido com os Discentes
Fonte: a autora

Os alunos nado tinham motivagdo e/ou curiosidade em participar daquele
encontro, muitos até desdenhavam antes mesmo de saber do que se tratava como

destaco nas falas abaixo:

Que ta acontecendo aqui? Que @#%&S§ é essa de novo?

Eu vou é mim embora!! Mais uma maluquice do Diretor...

Fiquei frustrada e assustada com a agressividade de um dos grupos de
alunos. Eram jovens que revelavam em suas posturas o paradoxo social
contemporaneo, Ou Seja, expressavam O €exXCesso e apresentava-se no vazio
(LIPOVETSKY, 2005). Vazio este, que exprime a fragilizacdo dos grupos sociais
educacionais (familia e escola) e excesso na rejeicdo desses mesmos modelos,
neste caso a escola. Silva e Salles (2010, p. 13), gquanto a esse fator ressaltam o

declinio educacional e a brevidade que caracterizam esses processos:

[...] ndo se da mais tempo ao tempo. Quanto mais breve melhor. Ensina-se
por ensinar. Educa-se por educar. Torna-se a infancia funcional desde o
nascimento. Pensa-se, com isso, em racionalizar a educagdo, indexando
pela economia, mas se esquece que a inteligéncia e o pensamento tem um
jeito particular de progresso e avan¢o que depende tanto da subjetividade

guanto nas condigbes as quais elas séo exercidas (2010, p. 13).
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Educar por educar fragiliza tanto as base sociais como enfraquece os pilares
familiares, pois se pensarmos em educacdo € imprescindivel destacarmos o
processo, ja dizia Freire (1994) que ninguém educa a si mesmo, os homens educam
entre si, ou seja, a banalizacdo desse processo, por parte da familia, impacta na
dimenséo social e coloca a instituicdo escola como a Unica responsavel por este
processo, esta por sua vez, também fragilizada, promete o que efetivamente nao
tem a oferecer.

O outro grupo me chamou a atencao, alguns alunos ficaram inertes, alheios a
movimentagdo, sentados na sala como se nada acontecesse, uma rotina
normalizada, dia-a-dia, realidade comum, olhando a exposi¢cdo dos colegas sem
nenhuma acao de perplexidade ou concordancia.

Na busca por elementos que me fizessem compreender comportamentos
distintos encontrei em Maffesoli (1998, p. 113) na andlise dos agrupamentos
contemporaneos, o individualismo como outra forma de estar juntos, ou seja, criar
novas orientacdes (reorientacdes) com efeito de servir de pano de fundo para novos
proscénios®. Neste caso, tanto um grupo como o outro apresentavam linguagens
similares para o efeito do conjunto, e antagonicas em sua forma de expresséo, ou
seja, ha agressao ou na passividade, eles eram grupos distintos que expressavam a
sua individualidade e que conseguiam entre si 0 reconhecimento dos seus pares
como sujeitos, ou seja, antagdnicos aos outros, permaneciam fieis ao
comportamento induzido no grupo.

Contudo, mesmo nesse ambiente confuso, dos 70 (setenta) presentes 19
(dezenove) se inscreveram, mas isso nao saciou a minha necessidade de fazer com
que um numero maior conhecesse 0 projeto. Assim, mobilizada pelo sentimento de
frustracao, reformulei a estratégia e organizei quatro novos encontros, apresentando
a proposta em grupos menores, mediando de forma mais sistémica a apresentacao.
O resultado desses encontros foram 41 (quarenta e um) alunos inscritos para

participar da selecao.

% Proscénio ou Proscénio (do latim proscenium ,de -pro, & frente, e scaena, de cena) é a parte do
palco, na qual localiza-se na frente do cenario, junto da ribalta Sendo entdo, o espaco que separa a
plateia do palco. Disponivel em http://www.priberam.pt/dIpo/prosc%C3%A9nio
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3.3.4 Processo Seletivo dos Pesquisadores

O contato com os alunos me fez pensar como seria esse processo,
inicialmente, pensei: ndo escolherei “fulano” e nem “cicrano”, pois sdo “bagunceiros”,
“‘mal educados”, mas depois fiquei intrigada com esse pensamento e com a
perspectiva de selecionar. Acredito que seja incoerente escolher entre um e outro;
apesar de querer que a proposta seja um sucesso, no entanto meu desejo, também,
era favorecer o processo de transformacgéo desses individuos, pois coaduno com a

ideia que:

[...] uma atividade sistematica de interagdo entre seres sociais, tanto no
nivel do interpessoal como no nivel de influéncia do meio, visa promover
neles mudancas téo eficazes que os tornem elementos ativos desta propria
acao exercida (LIBANEO, 1994, p. 56).

Quando se convive com a dinamica da escola somos influenciados por
pensamentos e discursos, como: “esse sujeito ndo tem jeito”, “ndo quer nada”, “é
caso perdido” entre outras formas de descrever as fragilidades que envolvem a
relacdo professor/aluno, aluno/escola, aluno/educacao.

Sob esta perspectiva, a indisciplina que tanto me incomodou refere-se as
condutas, atitudes, modos de socializacdo, relacionamentos e desenvolvimentos
cognitivos, que demonstram que os estudantes “[...] tendem a nao reproduzir,
divergir ou mesmo negar as orientacbes, expectativas ou oportunidades
apresentadas pela escola”. (GARCIA, 2002, p. 376), pois 0 seu desejo ndo esta
voltado a aprendizagem; e, agredidos, revidam com a agressédo, 0 que alimenta a
hip6tese académica sobre o resultado escolar.

Assim, no contingente dos 41 (quarenta e um) inscritos organizei a entrevista
em blocos de 5 (cinco) estudantes com tempo aproximado de 30 minutos para cada
grupo. Foram 2 (dois) encontros com 4 (quatro) grupos na prépria escola, nos dias
30 (trinta) e 31 (trinta e um) de julho de 2013. Todos foram comunicados a partir de
convite personalizado (EM APENDICE), onde compareceram 37 dos 4lalunos
selecionados. Elaborei um pequeno guia/roteiro de entrevista, para me direcionar

contendo as seguintes perguntas:
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GUIA DE ENTREVISTA

Nome?

O que mais chamou aten¢ao na proposta da Radio?

Pense na rua em que vocé mora. Se fossemos fazer uma reportagem sobre algo

interessante o que tem |4 que destacaria?

Quiais os principais problemas da rua em que vocé mora?

Se fosse conversar com prefeito sobre os problemas da sua escola, o que diria a ele?

Quadro 1: Guia de Entrevista
Fonte: Autora

Na entrevista, disponibilizei papel e lapis e apresentei os tablets. Alguns
alunos chegaram antecipados, outros mais tarde, ndo mantendo a regra pré-definida
para a entrevista. Muitos dos inscritos tinham participado do Evento: | Encontro de

Pesquisadores do projeto “A Radio da Escola na Escola da Radio” %

o que facilitou a
explanacgao sobre o projeto.

A entrevista foi dindmica - uma roda de conversa, onde nos apresentamos
informalmente, dizendo nome e idade. Destaquei os elementos da proposta, fiz os
questionamentos, conheci um pouco da histéria do Cabula contada pelos alunos...
Foi um momento de grande descontracdo. Alguns foram mais timidos ao colocarem
suas ideias sobre o local e onde moram, no entanto interessados e curiosos, uma
vez que foram disponibilizados os tabletes (Figuras 16 e 17) e eles estavam

encantados com o dispositivo.

Figura 16 e 17: Seleg&o de Alunos
Fonte: a autora

% Evento organizado pelo grupo de pesquisa com a finalidade de ressaltar o processo da pesquisa na Educacao
Basica.
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Questionei sobre o que mais chamou atencdo na proposta da Radio, a
maioria respondeu “que seria uma forma de suprir o tempo vago que tem a tarde”.
Enfatizei, por meio de exemplos, a pesquisa como elemento fundante para
manutencdo da proposta, poucos se mobilizaram, apenas um perguntou como
seriam as pesquisas. Destaquei que elas aconteceriam sobre a historia dos lugares
onde moram, de pessoas consideradas interessantes, os problemas da comunidade,
0 que poderia ser feito para melhorar o local onde vivem. Fiz, também, alguns
questionamentos sobre curiosidades: Vocés ja se perguntaram o porqué que o céu é
azul? O porgué do nome da sua rua? Eles ficaram reflexivos, riram e alguns criaram

hipbteses para responder:

“O céu é azul porque ele fica muito longe e tudo que é longe tem a cor azul”

Resposta simples para pergunta simples. Os alunos pareciam nao acreditar
que perguntas como essas seriam estratégias para o processo seletivo que visava a
implantagdo de um projeto de pesquisa na escola. Eles riam e buscavam respostas
na objetividade das questbes, algo que parecia, para eles, muito distante do que
estavam acostumados, como se ndo fossem habituados a pensar sobre as coisas e

sobre vida.

“Moro na Timbalada, acho que esse nome é por que tudo la é muito baguncado.”

‘La € muito bagungado”. Fiquei intrigada com a resposta do aluno: O que é
ordem para ele? Por que ele relacionou uma banda percussiva com a bagunca do
lugar em que mora? Como é este lugar? E a casa, o bairro, a regido mais proxima?
Onde fica a Timbalada? Serdo os problemas existentes que dao a ideia de bagunca?
Quais sao as origens desses problemas e/ou bagunca?

A frase “é muito bagungado” soou como um descontentamento, critica,
indignacdo. Foi notério o sentimento de desconsideracdo apresentado pelo lugar
onde morava, um incéBmodo, mas nao parecia um desamor. Fiquei pensando sobre
as guestdes que emergiram dessa resposta: seria 0 saneamento basico? Violéncia?

Urbanismo? Distribuigdo de renda? Infraestrutura? Neste momento, ainda, ndo sabia
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a resposta, sO obtive respostas apds as indagacfes dos alunos sobre os lugares
onde moram.

Pensativa sobre essas questdes, prossegui 0 processo seletivo e descobri
gue selecionar entre um aluno e outro ndo era uma tarefa simples, uma vez que a
“avaliagcdo exige muitas tarefas com oportunidades de expressdo do aluno’
(HOFFMAN, 2005). E neste caso ndo houve como estabelecer medidas e padrdes
gue garantissem que uns podem e outros ndo, em especial para quem vivencia
situacOes educacionais carentes de a¢des inovadoras.

Muitos dos alunos que participaram da selecdo eram dispersos, inquietos,
desafiadores e apresentavam dificuldades em aceitar limites; objetivamente, néo
obedeciam a instrucfes; ndo pareciam escutar e dialogar com as proposicées e néo
respeitavam a palavra dos outros. Segundo a perspectiva de La Taille (1996), a
indisciplina é aquilo que forgca o coletivo a fazer algo que nédo é verdadeiro, ndo € a
desobediéncia pela desobediéncia, mas sim a revolta contra as normas que lhe sao
impostas.

Assim, resolvi tomar como parametro para a escolha do grupo a esséncia do
guestionamento latente, a desenvoltura, a vontade de aprender demonstrada em
cada um desses seres humanos. Ou seja, tomei como referéncia o0s
guestionamentos feitos de maneira informal no momento da entrevista, no qual todos
intervinham na propositiva construida pelo outro e aqueles que se mostravam mais
interessados e instigados pelos assuntos propostos foram os selecionados.

Dos 37 (trinta e sete) que compareceram a entrevista, selecionei 15 (quinze),
dentre estes 6 (seis) meninos e 9 (nove) meninas, adotando como critério o
interesse e a disponibilidade em estar presente no turno oposto da atividades
escolares. Para os ndo selecionados expliquei que essa seria uma das etapas do
projeto e, se tivéssemos sucesso nova selecdo seria realizada para entrada de
novos integrantes.

Esse processo, a meu ver, € contraditorio, fragil e um tanto paradoxal,
sobretudo em um contexto, onde as oportunidades dos alunos de participarem de
modalidade educacional que transcende o modelo formal sdo poucas. Definir quem
pode e ndo pode participar de agcédo desenvolvida no seu espaco de formacgao foge o
principio da igualdade e da democracia. A forca que deveria mobilizar essa agao
deveria ser o desejo, contudo nao tinha uma logistica que abarcasse a participacao

de todos os interessados, sendo assim necessario reproduzir uma logica que exclui.
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Como forma de preservar a identidade desses jovens utilizarei os nomes dos
personagens dos quadrinhos da Turma da Monica® para abrilhantar a nossa
histéria: Monica, Cascao, Cebolinha, Chico Bento, Franjinha, Magali, Anjinho, Maria
Cascuda, Denise, Aninha, Carminha Flu-flu, Xaveco, Pelezinh e Dudu.

Com a “turma” selecionada agendei uma reunido com os pais com o intuito de

apresentar a proposta, informar o horario e estabelecer acordos de funcionamento.

3.3.5 Apresentacédo Pais/Responsaveis e Comunidade

Neste encontro (Figuras 18 e 19) ocorrido em uma das salas da Robertinho,
discorri sobre os mesmos topicos que tinha apresentado aos alunos, aqui agora
dando mais énfase ao processo formativo, horarios e comprometimento dos mesmos

com a proposta.

Figura 18 e 19: Reunido de Pais
Fonte: a autora

Os presentes nada perguntaram, demonstrando pouca curiosidade sobre a
consisténcia da proposta, as bases de formagao, apenas uma das maes questionou

sobre a dindmica de funcionamento:

Mée 1: Eles ficardo todos os dias ha Mae 2: Qual é o horario que comeca e
escola? termina?
Mée 1: Tem lanche? Mée 3: Sdo todos da mesma sala?

2 Personagens de criados pelo cartunista Mauricio de Souza.
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Respondi as duvidas de forma pontual, destacando a importancia da proposta
para o desenvolvimento dos alunos, conforme caixas de dialogos, filmadas e

documentadas para a elaboracao e consisténcia desse documento:

Mae 1: Eles ficaram todos os dias na escola?

Professora: - Eles ficardo duas tardes, nessas tardes discutiremos sobre as questfes que
envolvem a comunidade onde moram como a histéria, os aspecto fisicos, as relacbes
socioambientais e destacaremos fatos importantes ocorrido ha escola e nos espacos de
vivéncia dos alunos. Os frutos desse estudo se tornardo roteiros que fardo parte da

programacéo da radio da nossa Escola.

Uma das maes, que estava presente no Evento dos Pesquisadores da Radio,

demonstrou interesse em saber um pouco sobre a propositiva:

Méae: No evento, os meninos que estavam la falavam como foi importante para eles
participarem do projeto, pois eles foram para o monte lugar apresentar o que fizeram. Os
meninos fardo a mesma coisa?

Professora: Sim. Faremos bem parecido. Ajudarei a seus filhos a pensar e escrever sobre
0s seus lugares e essas pesquisas podem também ser apresentadas em eventos. Assim
como foram os alunos do Colégio da Policia Militar.

Méae: Isso é bom porque eles podem conhecer outros lugares.

Professor: Sim eles podem conhecer outros lugares e aprenderem mais sobre o lugar onde

moram.

A participacdo dos pais na vida escolar dos alunos é elemento imprescindivel
para o éxito da formagéo, entretanto quem vive o esse universo sabe da diversidade
dos tipos de pais e da influéncia que eles exercem na formacao dos alunos. Galante
e Galante e Verissimo (2013) ressaltam essa diversidade classificando-os das

seguintes formas:

O pai atento e preocupado que vai a escola com regularidade, que participa
nas reunides, nas actividades da escola; o pai que s6 vai a escola quando é
convidado a ir, que ndo aparece nas reunides porque ndo tem tempo, nao
participa das actividades porque considera ser perda de tempo; o pai
perfeitamente despreocupado do filho, que ndo sabe nem quer saber se
esta tudo a correr bem na escola, que anda completamente alheado dos
problemas do seu filho; e depois ha ainda aquele pai que fica de repente
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muito preocupado com seu filho, quando Ihe aparece em casa uma
participacdo grave do seu educando e entdo é altura de “castigar’ pelo
desastre cometido por seu filho ndo foi essa educacdo que lhe dei.

Na “Robertinho”, esse panorama € evidente, as condutas dos genitores s&o
diversas - temos pais de diferentes maneiras que assumem distintas posi¢cdes. Ao
longo do projeto pude vivenciar mais precisamente essa diversidade, uns
excessivamente preocupados que limitavam a participacdo dos filhos em eventos,
oficinas e/ou encontros, quando estes saiam dos limites da escola e/ou da UNEB,
demonstrando-se excessivamente protetores. Outros, alheios ao movimento e até
aguele que expressou o desejo de me repassar o0 patrio poder da estudante.
Contudo, sabendo que nenhuma proposta educacional por si s6 garante o sucesso,
sem que haja a participacdo da familia, assim tentei por todos 0s meios possiveis,
envolvé-los no que acredito ser a melhor forma de emancipacdo de todos os

individuos: a educacéo.

3.3.6 Os Protagonistas do Processo

No dia 09 (nove) de setembro de 2013 (dois mil e treze) iniciei, efetivamente,
a acao proposta. Neste dia, compareceram apenas 8 (oito) alunos Monica,
Franjinha, Xaveco, Denise, Magali, Cebolinha, Cascao e Chico Bento, isto por conta
de mais uma assembleia de professores ocorrida no turno matutino. O objetivo do
encontro era nos conhecermos e elaborarmos um contrato de convivéncia a fim de
“4...] construirmos principios e ndo apenas regras” (TAILLE, 2008), no que concerne
uma boa relacdo. Para tanto, fiz uma dindmica de apresentacdo, em que eles se
desenharam e descreveram quem sdo, 0 que gostam e 0 que esperam aprender

com o projeto. Nos quadros abaixo destaco algumas dessas falas:

Ménica:

- Sou “Ménica” tenho onze anos sou alegre, divertida, curiosa e gosto de estudar. Na
minha sala sou boa aluna, lider e 6tima na matéria de matematica. Gosto de estar com
meus amigos e familia e também de aprender coisas novas. Quero aprender sobre a vida,

sobre o0 novo projeto e informéatica.

Desde a selecdo, a garota Monica me surpreendeu por seu jeito falante e
descontraido de ser. Diferente da maioria, a aluna ao ser indagada refletia e buscava

coeréncia em suas respostas, fato que muito me chamou atencdo, pois percebi
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nessa adolescente a sutileza do encanto pela descoberta e o encadeamento l6gico
para seguir 0os raciocinios. Parecia que isto era incentivado por outros contextos,
algo que nao pertencia apenas aquele ambiente. Questionadora, Ménica buscava
durante todo o processo compreender no que consistia a proposta e como ela se
concretizaria. Articulada com os movimentos da escola apresentou posicionamento
firme perante as acbes desenvolvidas pela mesma, ressaltando sempre o descaso
dos 6rgéos publicos pelos movimentos ocorridos nesse espaco.

Franjinha:

- Me chamo “Franjinha” tenho treze anos sou muito estudioso e quero aprender bastante.
Realizar o meu sonho de ser desenhista computacional e de conhecer o mundo. Gosto de
andar de bicicleta e de desenhar. Quero aprender a ser um 6timo desenhista e a jogar

basquete para representar o Brasil.

As possibilidades de desenvolverem acdes com diferentes recursos digitais
foram importantes mecanismos motivadores para o engajamento dos alunos ao
projeto. Franjinha, por exemplo, expressou o desejo de ser desenhista
computacional, possibilidade esta que ndo se encontra nas diretrizes formais
oferecidas pela educacdo basica e Xaveco demonstrou interesse pelas tecnologias
digitais.

Xaveco:

- Eu sou o Xaveco sou brincalhdo, as vezes. Tenho doze anos. Tenho uma irma e um
irméo. Gosto, principalmente, de Tecnologia meu prato favorito € macarronada, gosto de
jogar bola, brincar de video game. Eu quero aprender a mexer mais em computador e a

conhecer esse projeto.

Os computadores, programas, tablets, softwares disponibilizados para as
escolas sao incipientes e, quando chegam nédo satisfazem os anseios digitais dos
alunos, A escola, ainda, encontra-se aquém do movimento tecnoldgico
contemporaneo. Segundo Bonilla (2002), “[...] cada vez menos, sera possivel manter
um modelo educacional que néo leve em consideracdo as caracteristicas dos jovens
alunos” e sendo assim, aqueles que nao se satisfazem com a mera especulagéo
digital, buscam diferentes estratégias que saciem sua vontade de conhecer; e a

escola, torna-se menos atrativa.
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Denise:

- “Denise” tenho onze anos fago aniversario em novembro, minha mée tem muito orgulho
de mim porque sou étima aluna e ndo procuro confusdo. Gosto de ir & praia, visitar minhas
primas e ir ao shopping. Quero aprender mais sobre o radio e quero aprender a falar inglés

aprender mais da vida e ler mais.

“‘Denise” me chamou atengao pelo olhar triste, expressédo distante e pela
apatia constante com que agia frente as atividades propostas. Caracteristicas bem
diferentes dos demais participes. Extremamente timida - pouco falou, mas
demonstrou uma vontade imensa de aprender. Essa vontade néo foi expressa nas
interlocucBes entre os colegas, nas indagacdes feitas durante o processo e muito
menos na atividade descrita. Mas sim, no desabafo frente a frente, entre eu e ela,
revelou-me sua crenca pela escola e pela possibilidade que a mesma tem em
promover mudancas em sua vida. Intrigada, questionei: 0 que a deixaria mais feliz?
Aos poucos, vencendo a timidez e demonstrando maior seguranca me revelou: “[...]
ter uma vida diferente e para ter uma vida diferente é preciso estudar e assim ser
feliz”.

Freire (2000) afirma que a educacdo é um dispositivo de mudanca, sozinha
nao transforma a sociedade, mas sem ela tampouco a sociedade muda. Na
complexidade de uma sociedade a educacédo tanto muda o meio, quanto transforma
o individuo. Frente a isso, e repensando a minha trajetéria como estudante, a minha
mobilizacdo como profissional, 0 meu engajamento como pesquisadora e 0s sonhos
de alguns estudantes/familias, destaco a crenca que tenho na escola e na sua
importancia como mecanismo social. A escola a meu ver é um campo fértil, no
entanto neutralizado pelos interesses hegemonicos, 0s quais inviabilizam a sua
responsabilidade de formar pessoas nas mais diversas dimensfes da vida. No
entanto, ndo a caracterizo como instituicdo decrépita e muito menos falida, mas sim
como universo que, mesmo fragilizado mobiliza a capacidade de sonhar. Sob essa

reflexdo segue as apresentacgoes:

Magali:

- Eu sou “Magali” sou muito curiosa, até demais, sou alegre e as vezes algumas coisas me

deixam muito triste. Gosto de computador, dos meus pais, de jogar video game passear de
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bicicleta e de Estudar. Quero ser uma pesquisadora, quero aprender a conversar mais, ser

humilde e pesquisar no GEOTEC.

7

A curiosidade é constituinte da condicdo humana. Perguntar € a principal
forma de aprender. Ao brincar as criancas formulam hipéteses e por consequéncia
geram conhecimento. Nao ha complexidade nesta relacdo: € conhecer para saber.
Magali, ao se descrever como curiosa, afirma que “é até demais”, evidenciando um
discurso comum das pessoas, que, incomodadas pelas insistentes perguntas, “[...|
atrapalham a volupia infantil, privilegiando em excesso a disciplina, a ordem, a
atencdo subserviente, imitacdo do comportamento de adulto, como se |4 estivesse
para escutar e fazer o que os outros lhe mandam” (DEMO, 2012, p. 14).

ApoOs este momento de interlocu¢des construimos, coletivamente, os acordos
qgue subsidiariam as nossas relacdes, assinamos (Figuras 20 e 21), e desde entdo
temos um termo de compromisso para uma composi¢cdo de uma histéria formativa

na Escola Municipal Governador Roberto Santos.

Figura 20 e 21: Constru¢éo do contrato de convivéncia
Fonte: a autora

Essa historia sera composta de novas historias, agora, ressaltadas pelas
experiéncias vividas por esses sujeitos. Isto porque o projeto A radio da escola na
escola da radio nos remete a compreender a constru¢do de novos horizontes
tedricos e praticos, marcados pelo compromisso, pela ética e pelo respeito entre
diferentes, descortinando a (re)construgdo e a (re)significacdo dos processos
educativos, sociais, politicos, econdmicos, ambientes, culturais e tecnolbgicos
(HETKOWSKI et all, 2011).
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O projeto da Ré&dio, oriundo do GEOTEC, funcionou como um operador
virtual, concreto, simbdlico e pedagogico. Um postulado de principios e de conducéo
de acdes, para que fossem encaminhadas iniciativas e propostas de trabalho com os
alunos selecionados. Nesse sentido, a convivéncia no grupo de pesquisa possibilitou
um ambiente de discussdo e de adensamento de ideias e de insights, que, mesmo
sem a concretizacdo fisica e material da radio, incitou e guiou as proposicoes e
reflexdes desse trajeto.

Diante dessa perspectiva, destacarei, a seguir, as ac¢fes formativas ja
realizadas do Projeto A Radio da Escola na Escola da Radio. Meu objetivo,
inicialmente, ndo é apresentar todas as pesquisas dos alunos como produto final
desse processo, mas demonstrar a trajetoria formativa desses sujeitos em

consonancia com a perspectiva do projeto.

3.4 APESQUISA NO COTIDIANO

Primeiro os homens sonham com navegar. Depois aprendem a ciéncia da
navegacao.

Rubens Alves

Nessa sessdo abordarei as acdes desenvolvidas ao longo do projeto,
descrevendo e refletindo sobre algumas das atividades do plano de acado, as quais
sistematicamente foram fomentos de um processo, discriminado neste escrito como
Educacao Cientifica. O objetivo é refletir de que forma os pilares do projeto “A radio
da escola na escola da radio” alicergam o processo formativo, explorando as TIC
nessa construcdo e como a representacdo do lugar de vivéncia pode subsidiar a
acao critica e criativa dos sujeitos.

Os primeiros encontros foram estruturados com a finalidade de aproximar os
alunos do universo da pesquisa e das suas diferentes fontes. Esses momentos
objetivavam levantar reflexdes acerca da pesquisa e de como pesquisar. Os
planejamentos contemplavam acgfes que envolviam atividades simples sem ritos
especiais (DEMO, 1996), mas que buscavam, através do questionamento, o
caminho para reflexdo e por consequéncia a criticidade e emancipacdo. Sobre esse
aspecto, ressalto a proposta de Pedro Demo (2011) de Educar pela Pesquisa pelo
do questionamento reconstrutivo, processo este que se alicer¢ca na constru¢ao do

sujeito historico, que se funda na competéncia advinda do conhecimento inovador,
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mas implica, na mesma matriz, a ética da intervencao historica, ou seja, 0s espacos
sociais e educacionais, unidos pelos principios da investigacdo que se tornam base
da constituicdo do conhecimento politico e juntos estabelecem, com competéncia
inequivoca, uma sociedade ética, mais equitativa e solidaria.

Demo (2011) destaca esse aspecto como marca permanente do método
formativo, que atrelado a educacdo formal visa se postar contra a ignorancia;
valoriza o0 questionamento como marca inicial do sujeito histérico; dedica ao
processo reconstrutivo a base da competéncia renovada; conflui a teoria com a
pratica por acreditar que a realidade concreta busca na pratica a renovacao da
teoria; opde-se terminantemente a condicdo do sujeito como objeto e ao
procedimento manipulativo que os negam; e condena a cOpia como consagracdo da
subalternidade do conhecimento.

Apesar de encontrar no “educar pela pesquisa”, alicerces de algumas das
minhas propositivas, elucido, nessa proposta, a Educacédo Cientifica, pois acredito
gue a Educacéo é fomento para constituicdo do sujeito e a Ciéncia €, antes de tudo,
um mundo de ideais em movimento que busca descobrir por diferentes caminhos as
facetas do homem com o seu meio. Por conseguinte, apresento uma das vias desse

processo, atividade desenvolvida que desmembrou em novas atividades.

3.4.1 Atividade: Meus Oito Anos

Nessa atividade (Figuras, 22 e 23), apresentei o video da musica “oito
anos’®, da cantora e compositora Adriana Calcanhoto. O objetivo foi o de
compreender a pesquisa como fonte de construcao de diferentes conhecimentos. E
para isso foi necessario assistir e ouvir o video da musica, dividir a letra em estrofes
de acordo com o interesse investigativo dos grupos, buscar em diferentes fontes,
hipoteses de respostas e socializar a producao.

A letra da musica contém inUmeras perguntas comuns aos questionamentos
de criancas. Para motivar os alunos, lancei o desafio de responderem as indagacées
por meio de pesquisa, dando énfase ao nome da musica para que eles se sentissem
incomodados e agucados a investigar respostas. Ressaltei que essas, ndo poderiam

ser simples respostas, respondidas aleatoriamente. Precisariam de fontes que

22 http://www.youtube.com/watch?v=1ACVnOEoKtE&feature=kp
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assegurassem as informagodes. Assim teriam trazé-las para o universo da escola e
destacar no qual as encontraram e argumentarem.

A turma foi dividida em quatro grupos de trés componentes, sendo que cada
grupo ficou com duas estrofes e poderiam buscar as respostas onde quisessem.
Com os versos em maos, os jovens ficaram afoitos. Trés dos quatro grupos sairam
pela escola em busca das respostas, e um deles permaneceu na sala. Fiquei curiosa
em saber qual era a pretensdo, mas nada perguntei. A integrante “Ménica” me
guestionou se poderia ser feita a pesquisa em qualquer lugar. Eu respondi que sim,
mas reafirmei a necessidade das fontes. Ela prontamente falou:

- ndés vamos pesquisar na internet, l4 encontraremos todas as respostas para as perguntas.

Figura 22 e 23 — Atividade “meus 8 anos”
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

Na “Robertinho”, assim como a maioria das escolas da Rede Publica
Municipal de Ensino de Salvador, os recursos digitais como tablets, computadores e
lousas estdo presentes em nossas praticas. No entanto a interatividade?,
componente essencial do fenbmeno cognitivo, ainda deixa a desejar. Ndo temos
internet prépria e neste periodo so foi possivel realizar a atividade de busca, porque
a escola sediava um dos Centros Digitais de Cidadania - CDC, mantido pela
Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inova¢do do Estado da Bahia. Entretanto o

acesso as informacdes era lento e limitado. Apés um periodo de 6 (meses), o CDC

2 André Lemos (1997) entende que o que se compreende hoje por interatividade é nada mais que uma nova
forma de interagdo técnica, de caracteristica eletrOnica. A interatividade digital seria um tipo de relagdo tecno-
social, um didlogo entre homens e maquinas, em tempo real, localizadas em uma zona de contato, zonas de
negociacao, as interfaces graficas.
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foi desativado por ndo cumprir 0s objetivos propostos pelo projeto e desde entdo os
recursos digitais da escola resumem-se a projecao e exploracdo de aplicativos.

Entre os principais desafios da educacdo na contemporaneidade esta o de
associar as continuas transformacdes ao contexto educacional, atribuindo o sentido
proposicional das TIC aos diferentes modos de aprender. De acordo com Hetkowski
(2009, p. 2):

[...] as TIC oferecem ambientes interativos [...] que apresentam
caracteristicas hipertextuais, virtuais, bidirecionais, participativas, hibridas,
permutaveis potenciais e que convidam o sujeito participante A experienciar
e vivenciar os processos de autoria coletiva.

Contudo, nos encontramos muito distantes desse processo, pois as praticas
gue envolvem esses recursos nos impelem a passividade nos processos de
aprendizagem. Todavia, mesmo em um contexto social repleto de restricdes, 0s
nossos alunos estdo inseridos em grupos pulverizados de inovacdes digitais, como
os celulares, smartphones, ipad, iphone, porém longinquo da utilizagcdo dos mesmos
para mediacao da aprendizagem formal.

Mesmo diante desse obstaculo, o grupo realizou a atividade reclamando da
morosidade do acesso. Na socializacdo tivemos distintas respostas, como

destacado na sequéncia.

Composicédo: O que significa "Impavido colosso"?
“Impavido colosso é o que se diz do time de futebol que ganha o jogo”.

Fonte: Porteiro Benedito

Composicédo: Porque os 0ssos doem enquanto a gente dorme?
“Os ossos doem por que eles estdo crescendo, normalmente os adolescentes sentem
dores no 0sso porque eles estdo esticando”.

Fonte Professora Marineuza

Composicéo: Porque as ruas enchem quando estdo chovendo?
“As ruas enchem de agua quando chove por que o esgoto entope”.

Fonte: Professor Atilio

Composicéo: Porque os dedos murcham quando estédo no banho:

“Os dedos murcham no banho por que eles perdem agua”.




84

Fonte: Professora Marilda

Composicao: Porque que as unhas crescem?

“As unhas sdo formadas por uma proteina, a queratina. Cada unha possui uma raiz, que
fica sob a pele, junto a cuticula. Ali, células cutaneas especializadas se multiplicam sem
parar e produzem bastante queratina, que € armazenada dentro da propria célula. A
medida que a célula vai ficando cheia de queratina, sua atividade diminui e ela acaba
morrendo. Os restos celulares, sobretudo a queratina, permanecem e sdo empurrados para
fora da raiz, fazendo com que as unhas cresgcam”.

Fonte: Terra.com

Essa atividade, apesar da sua simplicidade, foi fonte para novos encontros,
nos quais abordei sobre os diferentes tipos de conhecimentos, como se produzem e
a sua importancia. Por conseguinte, trocamos 0s questionamentos (estrofes),
buscamos novas fontes, confrontamos as pesquisas e ressaltamos os dados. Por
fim os alunos chegaram a conclusdo de que nao existia uma verdade apenas, mas
sim diferentes verdades. Esses momentos de descobertas sdo singulares. Ménica,
por exemplo, identificou que o conhecimento n&o se constitui como verdades
absolutas, definitivas e acabadas. No excerto abaixo, ela exprime seu entendimento,

compreendo o sujeito na sua relagcdo com o mundo e com o processo de conhecer.

Moénica - Professora as pessoas vivem coisas diferentes e as coisas diferentes fazem com

gue elas saibam de forma diferente.

Esse processo desencadeava varias etapas, uma nascida da outra. Nao
houve uma intencdo prévia, ou seja, foi uma passagem pelos questionamentos,
construindo novos questionamentos e, consequentemente, surgindo novas etapas.
De acordo com Demo (1996), o conhecimento € um processo diario, como a prépria
educacado, que ndo comec¢a e nem acaba, constituindo-se de atitudes criticas e até
mesmo investigativas, em que o sujeito, questionador de saberes, estava exposto e

aderente a novos saberes.
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3.5 A CURIOSIDADE COMO CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

O que é o que é, que todos tém 2, vocé tem 1 e eu ndo tenho nenhum?

Cultura Popular

A crianga por si € curiosa e por vocagdo um pesquisador pertinaz e
compulsivo (DEMO p. 14, 2011). Pensando nisso, resolvi usar da brincadeira de
adivinha para refletirmos sobre a importancia das perguntas e identificar como elas

estédo presentes no nosso dia-a-dia, nos auxiliando em diferentes dimensoes.

3.5.1 Atividade: Por qué? Para que? Como?

Esta atividade teve como objetivo, formular perguntas sobre o funcionamento
do contexto vivido (comunidade-escola). Foi desenvolvida em quatro etapas, a
saber: 1. brincar de advinhas "o que €, o que €?"; 2. categorizar os tipos de
perguntas; 3. contextualizar as perguntas como propositivas de construcdo de
conhecimento; 4. em grupos de 3 componentes, incitar a construcdo de perguntas
sobre as curiosidades do dia-a-dia.

Esta atividade se constituiu numa brincadeira de “advinha” descontraiu o
grupo e favoreceu o desenvolvimento da segunda etapa da atividade, a qual

consistia em categorizar os tipos de perguntas frequentes em nosso dia-a-dia.

Grupo A: Perguntamos quando queremos saber o nome do Onibus para o lugar que
gueremos ir — Essa pergunta é para resolver um problema.

Grupo B: Fazemos perguntas para saber e se ndo sabe a pergunta — E assim sempre.

Mobilizada pelas hipéteses apresentadas, solicitei que os alunos criassem
perguntas sobre os lugares que moram, curiosidades/ddvidas, algo que queriam
saber. Contudo percebi que interroga-los sobre a sua propria realidade envolvia um

grau de complexidade.

Maria Cascuda: Perguntar o qué do lugar em que moro? La ndo tem nada.
Professora/pesquisadora: Como nado tem nada? Sempre tem algo que queremos saber,
por exemplo, algo que acha estranho ou curioso; como surgiu determinada casa, comércio,

templo religioso? Por que algo funciona de uma forma se poderia funcionar de outra? -
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Existem muitas coisas que podemos perguntar do lugar em que moramos.
Maria Cascuda: No lugar em que eu moro sé tem maconheiro, traficante e ladrdo. Nem

perguntar eu posso, entdo para que saber?

Motivar os alunos a questionar sobre o mundo em que vivem e que em muitos
momentos repudiam, foi um exercicio dificil e constante em todas as etapas do
projeto. Na fase inicial, tentei buscar nesses elementos, aspectos que
possibilitassem a construcdo da consciéncia critica e que mobilizassem o desejo de
reformular o préprio contexto social. Posteriormente, os questionamentos tornaram-
se corriqueiros, comuns ao grupo, ou seja, eles comegaram a se apresentar como
sujeitos questionadores, em que as questdes ndo surgiam da mera vontade de
perguntar, mas sim de refletir sobre suas construcdes e da relacdo estabelecida
consigo e com seu espaco vivido, valorizando as narrativas e dos dados fisicos,
culturais e econdmicos.

Indagar sobre as relagdes constituidas por meio de um processo soécio-
historico-cultural desenvolve no sujeito a competéncia intelectual de intervir
criticamente em seus espacgos, sendo que a critica “inclui interpretacdo propria,
formulacdo pessoal, elaboracdo trabalhada, saber pensar, aprender a aprender”
(DEMO, 2003, p. 11). Nesse sentido, € que destaco a importancia da Educacgéo
Cientifica, pois quando o aluno é incentivado a tomar iniciativa, a ler, buscar dados,
encontrar fontes, manejar os diferentes conhecimentos, sai da “condigdo de objeto”
(DEMO, 2003, p. 29), privilegiando a agao consciente.

Destarte, desenvolver uma propositiva educacional mediante a construcao de
guestionamentos implica em uma mediacdo constante entre o professor e o sujeito
aprendiz. O professor, neste caso, assume a posi¢cado politica de intervir na
construcdo critica do sujeito, fazendo com que o aluno reflita sobre o préprio
processo e busque estratégias que viabilizem mudancas. Um dos exemplos dessa

propositiva foi levantado como um dos objetos de investigacdo dos alunos.

Cebolinha: Porque as transformacdes estruturais ocorrida da rua de cima (Rua Silveira

Martins) ndo ocorrem da mesma forma na rua de baixo (Rua Timbalada).

O aluno, sujeito dessa construcédo, deve ser instigado a pensar como/

para/porque que as questdes que os rodeiam necessitam ser refletidas, analisadas e
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até mesmo refutadas, superando a condicdo passiva perante os fatos que lhe

ocorrem, tornando-se sujeito capaz de propor e contrapor intervencoes.

Professora: Quais as mudancas que vocé percebe que o ocorrem na rua de cima (Rua
Silveira Martins) e ndo ocorrem na rua de baixo (Rua Timbalada) e por qué?

Cebolinha: Muitas. Na rua de cima sempre passa por transformagbes como:
pavimentacdo, construgdo de novas casas e comércio. As ruas sdo varridas e o lixo é
retirado todos os dias. Ja a rua de baixo é diferente, ndo tem asfalto em toda a rua, onde
tem é cheio de buraco, tem esgoto a céu aberto, sem contar que as casas sdo construidas

em lugares que muitas vezes ndo sdo seguros.

Sob esses enfoques, a pergunta e a busca por respostas tornaram-se taticas
que compuseram as prerrogativas desta proposicdo aplicativa. ApGs alguns
encontros, nos quais discutimos sobre o lugar de pertencimento e levantamos
questionamentos sobre eles, esses dialogos tornaram-se as bases de alicerce dos

resultados/produtos desse processo.

3.6 O MUNDO E O MUNDO DOS HOMENS: A CIENCIA NO DIA-A-DIA

“Gente é outra inspiragao, outra alegria, diferente das estrelas”.

Caetano Veloso

O projeto “A radio da escola na escola da radio” € um movimento mobilizado
pelas esperancas do pensamento emancipatério, que ndo pode viver jamais com o
objetivismo fragmentério e perverso possibilitado pela ciéncia positivista (MACEDO,
p. 38, 2004).

Em vista disso, critico a neutralidade e o distanciamento no processo de
conhecer; a voz da racionalidade ressoa fria, impassivel, inerte, ecoando no prazer
pela regularidade, pela objetivacdo previsivel e pelo conforto na aparente
previsibilidade. Ouso, também, apontar para um sentido obliquo, dissonante,
tortuoso, contraditério, que busca nos problemas humanos, questdes a serem
perguntadas.

Diante dessa inquietude, emergiu a necessidade de identificar o entendimento
das representacdes dos discentes sobre ciéncia, pesquisa e cientista. Para tal,

utilizei como instrumento de coleta, andlise e interpretacdo o questionario de
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evocacao livre de palavras, pois de acordo Abric (2012), o estudo das
representacdes sociais oferece-nos elementos para o entendimento das razfes por
tras das decisdes e do comportamento.

Nessa perspectiva, busquei compreender como esses sujeitos entendem o
processo de difusdo do conhecimento e quais 0s aportes que subsidiam esse
entendimento. Como as representacdes sociais s8o0 um conjunto organizado de
conhecimentos praticos do cotidiano, construidos coletivamente, € possivel que os
discentes, por meio deste instrumento, apresentem imagens concretas sobre
Ciéncia, tornando o abstrato em concreto, o ideal em algo empirico. Estas imagens,
representadas abaixo nas nuvens de palavras podem orientar as praticas
pedagogicas dos professores, bem como proporcionar mudancas de valores e
atitudes junto aos sujeitos cognoscentes, implicando, em aprendizagem significativa.

A andlise e interpretacdo dessas nuvens de palavras sustentam-se no modelo
estrutural de Abric, Flament, Gimeli (2012), que aborda a teoria do nucleo central e
dos elementos periféricos no processo de construcdo e organizacdo mental das
Representacfes Sociais. Este modelo se baseia ao mesmo tempo, no processo de
objetivacdo (MOSCOVICI, 2009), quando o sujeito transforma as representacoes
construidas em imagens concretas da realidade. Esse processo é tributario da
ancoragem®, ou seja, quando esses mesmos sujeitos buscam elementos que Ihe
sao familiares para tentar compreender um fenbmeno ou evento estranho. Vale
salientar que esta abordagem contribui para esclarecer l6gicas socio-cognitivas de

apreensédo do objeto/fenébmeno/eventos pelos discentes.

3.6.1 Atividade: O que é ciéncia? Pesquisa? E, pesquisador?

Com o objetivo de levantar um diagndstico da compreensdo acerca de:
pesquisa, ciéncia e cientista, € que foi proposta esta atividade. Inicialmente foram
distribuidas fichas contendo a palavra Ciéncia. Em seguida, foi solicitado aos alunos
completar os cinco espacos existentes com apenas 1 (uma) palavra que exprimisse
seu entendimento. Neste momento foi avisado que nao poderiam repetir palavras na

mesma ficha, aléem da necessidade de que a constru¢cdes nao fossem socializadas.

24 Ancoragem, é definida por Moscovici (2009), como um modelo teérico que objetivava reconciliar a

complexidade estrutural das representagfes sociais e suas inser¢des nos contextos ideolégicos e sociais plurais.
(ABRIC, FLAMENT, GIMELLI, 2012).
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Feito isso, apds 5 minutos, mais ou menos, as fichas foram trocadas, contendo,
agora, as palavras "pesquisa” e posteriormente, "pesquisador”.

A atividade em si foi realizada de forma sistematica. Os alunos preenchiam as
fichas e disputavam o término, depois tentavam infringir as regras de ndo socializar
a producdo. O resultado trouxe dados significativos para pensarmos como a
pesquisa e as ciéncias sao propagadas pela escola. No caso do entendimento sobre
ciéncias, representado na Figura 24, a imagem nos da a ideia de como alunos
entendem esse conceito, a repeticdo de palavras (fonte maior) como: humano,
planta, ambiente, corpo, natureza denotam o entendimento com base nos conceitos
dos conteudos curriculares do ensino da disciplina de ciéncias naturais, base do
curriculo formal.

De acordo com a Teoria das Representagcbes Sociais, esse € um exemplo de
objetivacdo, ou seja, serve para explicar de forma rapida, simplificada, imaginada e
diagramada um dado objeto (ABRIC, 2012, p. 7).
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Figura 24 — Compreenséo de ciéncia
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

A representacdo da compreensdo da palavra cientista, Figura 25, segue 0s

mesmos principios da apreensdo anterior, nela os alunos utilizam da objetivagédo
para exprimir seu entendimento e mais uma vez palavras como: ciéncia, pesquisa,
cura, professor, entre outras sao representacdes do nudcleo figurativo, denominado

por Moscovici (2009) como uma visualizacdo coerente que reproduz a compreensao
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coletiva, isto €, um dado naturalizado em um contexto social, nesse caso, a escola

de educacéo basica.
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Figura 25 — Compreenséao de cientista
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

J4 a representacdo da assimilacdo da palavra pesquisa, Figura 26, é
retratada como dever, informacdes, Google, entre outros sites de pesquisa que
reportam a compreensdo de pesquisar como estratégia mecanica de busca ou de
cumprimento de atividade. Evidenciando o sentido que, ainda, se atribui a pesquisa
escolar como uma estratégia de recortar e colar, perpetuado pela reproducdo das

copias e fortalecida pelo do Ctric e Citrlv.

f duvida
inform
© C°gaig§s§:obndor jornais

mterne reportagem
devermozﬂlagoogIe POrtan

Figura 26 — Compreensédo de pesquisa
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.
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Para analise e representacdes dos elementos obtidos utilizei do software
gratuito Wordle®- que possibilita a visualizacéo e organizacdo grafica das palavras
em funcdo da sua frequéncia no texto, oferecendo- nos uma imagem que se apoia
na reconstrugdo da realidade, sobretudo, a realidade elaborada a partir das
caracteristicas sociais do individuo.

Mediante essas representacdes € notoria que no cerne do processo de
construcéo do conhecimento é incipiente a compreensao de ciéncia, pesquisa e por
consequéncia cientista como elementos da acdo cotidiana. Pois, perdura, a
percepcdo por meio dos moldes do cientificismo, o qual considera a pesquisa,
apenas, pelos seus estagios sofisticados, representados pelos produtos solenes dos
mestres ou doutores (DEMO, 2011, p. 12), ndo uma atitude que representa,
sobretudo, uma conduta consciente e contributiva de andar na vida, todo dia, toda
hora, ou seja, um processo continuo de (re) construcéo das formas de conhecer.

E é através dessa premissa que se baseou essa proposta, em criar situacoes,
nas quais os alunos buscassem por meio da pesquisa 0 desenvolvimento
habilidades cientificas em contexto social e pessoal, incluindo habilidades
tecnolégicas e a ampliacdo dos processos de investigagdo de modo a incluir

tomadas de decisdes que 0s levassem a intervir em seu contexto.

3.7 O LUGAR COMO PONTO DE PARTIDA

O mundo é formado ndo apenas pelo que ja existe, mas pelo que pode
efetivamente existir.

Milton Santos

As bases conceituais do projeto da “Radio” %°

sdo, em sua maioria, advindas
da geografia, essencialmente aquelas que trazem abordagens sobre o espaco e a
relacdo do homem com o mesmo. A premissa principal circunda por meio da
compreensao miltoniana, a qual entende o espaco como sendo 0 conjunto
indissociavel de sistemas de objetos e sistemas de acdes, concebido em sua

totalidade (SANTOS, 1996, p. 63), ou seja, discriminado como: forma-contetdo, uma

25 A " " ; x :
Wordle é um software que gera "nuvens de palavras" do texto fornecidos pelo autor. As nuvens dédo maior

destaque as palavras que aparecem mais frequentemente no texto fonte. Disponivel em: http://www.wordle.net/
Maneira comumente chamada o projeto “A radio da escola na escola da radio” entre os membros do GEOTEC.



http://www.wordle.net/
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hibridez entre tecnoesfera?’ elementos que compdem a superficie terrestre, e
psicoesfera®® a relagdo do homem com esse espaco.

O entendimento de forma-conteldo exprime o elo entre 0 processo e 0
resultado, a funcéo e a forma, o natural e o social, o objeto e o sujeito, o passado e o
futuro, assim como a sua analise € um conjunto inseparavel (hibridez) desses
elementos. Assim provoguei 0s alunos a pensar no espacgo experienciado, vivido, o
seu lugar. Comecei questionando sobre onde moram, as caracteristicas presentes,
as questodes sociais e estruturais, os nomes dos lugares e as formas como vivem.

Sob o sentido de espaco totalizante, destaco a categoria “lugar” como ponto
de partida para promover o entendimento dos alunos acerca da sua individualidade,

pois cada lugar € a sua maneira, o mundo (CAVALCANTE, p.1, 2011).

3.7.1 Atividade: o meu lugar no mundo

Foram trés as etapas desta atividade, com 0 objetivo de construir um mapa
mental do lugar vivido, a saber: dividir os alunos em grupos de trabalho; desenhar
seu lugar no mundo e localizar no google maps a localidade onde mora.

Inicialmente fizemos uma lista (Quadro 2), a fim de expressar os elementos
gque representam 0s aspectos investigativos dos lugares onde moram. Na atividade,
foi possivel destacar as caracteristicas globais, comuns a muitos “lugares” como as
favelas, encostas, becos e avenida, no entanto ao destacar esses elementos para o
lugar de pertencimento do aluno, o sentido tornou-se outro, ou seja, 0 que antes
generalizava um local, agora se tornava singular, onde a esséncia era mobilizada
pelas interpretacdes, pela vivéncia, existéncia, coexisténcia, co-presenca,

solidariedade, da dimenséo do cotidiano, do singular e do subjetivo.

Aspectos Pontos destacados

Historia Origem do nome

Fatos

Acontecimentos marcantes

Problematicas sociais Brigas

%" Termo utilizado por Calvalcante (2011) para referenciando a superficie técnica da terra sob os clivos da teoria
miltoniana.

%8 Termo utilizado por Cavalcante (2011) para fazer referencialmente ao tratamento analitico do homem com o
espaco, sob os clivos da teoria miltoniano.
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Fofocas

Alcoolismo

Gravidez precoce

Poluicdo sonora

Violéncia

Seguranca

Desacordo entre vizinhos

Assalto

Problematicas ambientais

Poluicdo

Excesso de caes e gato

Saneamento basico insuficiente

Lixo

Queimada de lixo

Problematicas sociais

Construcéo inadequada

Buraco nas ruas

Casa nas encostas

Falta de iluminacgéo

Escadarias destruidas

Risco de desabamento

Problematicas psicossociais

Boas relac¢des entre vizinhos

Drogas

Espaco

As transformacdes espaciais

Quadro 2:

Organizei os grupos com

Aspectos a serem pesquisados
Fonte: a autora.

alunos de comunidades comuns: Rua Amazonas;

Condominio Antonio Carlos Magalhdes — ACM; Doron; Rua Irma Dulce, localidades

compdem a regido chamada, grosso modo de Cabula.

Os alunos que moram na Rua Amazonas (Figuras 27 e 28) destacaram

elementos da historia do bairro do Cabula, encontrados em sites e blogs que

descrevem o bairro como uma grande fazenda de laranja habitada por indios e

negros refugiados. Caracterizaram a problemética social originada da violéncia, do

trafico de drogas e das brigas entre moradores. Quanto as estruturas espaciais

ressaltaram a desorganizacdo dos imdéveis, as escadarias irregulares e a falta de

saneamento basico da regido.
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Figuras 27 e 28 - Rua Amazonas
Fonte: pesquisa de Campo, 2014.

Os que moram na comunidade “Irma Dulce”, Figuras 29 e 30, ndo souberam
ao certo dizer o motivo do nome da “Rua” deduziram que seria uma homenagem,
assim como os alunos moradores do Condominio ACM, no entanto ambos achavam
gue antes dessas nomenclaturas havia outro nome que identificava as regides.
Quanto as problematicas sociais e estruturais a violéncia, o trafico, acdo da policia e
de vandalos sédo aspectos evidenciados, 0s quais, segundo os alunos, inibem as
brincadeiras na rua, o futebol no terreno baldio, a conversa na porta, limitando a vida

social dos moradores dessa comunidade.

O

Figuras 29 e 30: Comunidade Irma Dulce
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.
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J& alunos que moram no Doron, Figuras 31 e 32, ficaram em davida sobre o
nome do bairro. Buscaram na internet, mas tiveram dificuldade em encontrar fatos

gue descrevessem a histéria da localidade.

Figuras 31 e 32— DORON
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

As fontes para a execucdo dessa atividade foram os conhecimentos prévios
sobre os lugares onde moram e a forma como vivem. No entanto, a experiéncia de
levantar dados proporcionou aos alunos participes a (re)significacdo de suas
concepg¢des enquanto sujeitos sociais, uma vez que a problematizacéo dos aspectos
vividos nos lugares de pertencimento podem revelar as contradicbes do mundo,
percebido por esses sujeitos como locais rejeitados pelo desenvolvimento social e

tomados pela violéncia local.

3.8 DESATANDO O NO DA ESCRITA

“Nao se pode confundir o escrever com a escrita”

Mario Osério

A premissa de diminuir a distancia entre a Universidade e a Escola € um dos
principais propositos desse trabalho. O encurtamento se refere em atrelar a
investigacdo como estratégia para a construcdo de conhecimento. Entretanto, neste
percurso, alguns nés apertaram o andamento do processo e, desata-los também foi
a minha misséo.

Escrever é um ato inaugural o comec¢o dos comec¢os. Osorio (2006) destaca

gue nado se pode confundir o escrever com a escrita, pois ao reduzir esse processo
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aos efeitos do dinamismo da razdo critica-criadora a tarefa sera eternamente
inconclusa, pois "reescrever é preciso”, aconselhando a ndo nos apegarmos a letra e
sim transforma-la em um trampolim da imaginacéao.

Nesse sentido, ressalto o entendimento do lugar como provocativa
materializada na ag&o de escrever, ou seja, entrelagada ao processo. Todavia faz-se
necessario destacar que o objetivo desse trabalho néo se relaciona a uma dinamica
metodoldgica de escrita, mas sim a acao processual que visa aprimora-la. Para tanto
destacarei duas atividades: a primeira cujo objetivo € refletir e indagar sobre o lugar
de vivéncia, concretizando as reflexdes por meio da construgdo de perguntas. A
segunda refere-se a construcdo/elaboracdo de projeto baseado nos

guestionamentos construidos.

3.8.1 Do lugar a pesquisa

Definir o objeto de investigacdo, a partir do lugar de vivéncia. Este foi o

objetivo desta atividade, que seguiu as seguintes etapas:

1. Construir 10 (dez) perguntas sobre o lugar onde moram;
2. Socializar a construcao;
3. Em grupo, definir qual das perguntas pode ser caracterizada como um real objeto

de investigagéo.

Inicialmente os alunos construiam 10 (dez) perguntas sobre os lugares onde

moram, conforme o exemplo da atividade elaborada por Chico Bento (Quadro 3):

Nome Comunidade Perguntas
1. Como surgiu a comunidade da
Timbalada?
Quem foram os primeiros moradores?
Como eram as primeiras casas?
As primeiras vendas?

Chico Bento Timbalada Quanto tempo demorou a construir?

o g A~ wl DN

Quantas pessoas foram necessarias

construir?
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7. Quem era o Prefeito da época?
8. Quem deu nome a rua?
9. Quem inaugurou a rua?

10. Como era divida as ruas da comunidade?

Quadro 03: Perguntas sobre a comunidade
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

Na socializacdo, discutimos sobre a construcdo, interpelamos sobre as
propositivas®® e ajudamos uns aos outros na definicdo do objeto. Neste momento
nao existia uma preponderancia entre os discursos (professor — aluno), pois em
conjunto decidimos a pergunta e delineamos as trajetorias da pesquisa, um movido
pela experiéncia do outro: eu (professora/pesquisadora), pela experiéncia no
desenvolvimento da investigacao; alunos, no olhar inovador das relacdes vividas em
seus lugares de pertencimento.

Apbs a apresentacao das 10 (dez) perguntas, a relevancia de cada uma delas
para a comunidade, solicitando que escolhessem entre as 10 (dez) 3 (trés) que
destacam como as mais importantes. Depois, solicitei 3 (trés) alunos para inferirem
sobre indagacdes e por fim o autor escolheu qual delas seria a sua pergunta de

investigacao.

Pergunta 1: Como surgiu a comunidade da Timbalada?

Professora: Na opinido de vocés o surgimento da Comunidade da Timbalada representa
um fato importante, para fazermos uma investigacao? Por qué?

Aninha: em minha opinido é importante porque sabemos um pouco da histéria do lugar
onde moramos.

Xaveco: eu acho que é importante, mas nao sei explicar.

Professora: Xaveco pense o porqué vocé acha importante, deve haver um motivo? N&o
h& nada que tenha importancia se ndo houver um motivo.

Xaveco: acho que é importante porque ninguém fala disso. Sei la... Ndo sei. E importante.
Professora: o fato de ndo falarmos sobre algo o torna importante?

Xaveco: eu ndo sei, mas acho que é.

Dudu: Eu ndo acho a Timbalada um lugar importante para saber como surgiu. Eu ndo acho

importante.

» Propositiva compreende as produ¢es de um modelo predefinido.
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Pergunta 2: Quem foram os primeiros moradores?

Professora: Investigar quem foram os primeiros habitantes da comunidade é algo curioso?
Por qué?

Franjinha: Eu acho que €, por que é igual & outra pergunta tem haver com a historia. Nao
pode fazer tudo junto?

Professora: Vamos primeiro ajudar a fazer uma pergunta.

Magali: Se ele pesquisar sobre isso vai descobrir s6 0 nome da pessoa e pronto, ndo vejo
nada de importante.

Anjinho: Tem o homem da associacao, pode ser importante.

Pergunta 3: Quem deu o nome?

Professora: Por que a histéria do nome da rua é importante para gerar uma pesquisa?
Cebolinha: O nome da comunidade nem é Timbalada, a rua se chama Amazonas. Nem vai
conseguir pesquisar.

Denise: A rua tem dois nomes uns chamam de uma forma e outros chamam de outra, mas
o endereco da luz € Amazonas.

Cascdao: € uma confusdo! Tem um povo que ndo gosta do nome de Timbalada.

A polémica gerada em torno da questdo provocou um debate fervoroso, tentei
ao maximo nao interferir nas argumentacdes, pois 0s alunos tinham opiniées
divergentes sobre as questbes levantadas. Xaveco, por exemplo, parecia alheio a
discusséo ou ndo sabia colocar o seu ponto de vista. Aninha e Franjinha ressaltaram
a histéria como aspecto importante da abordagem, contudo ndo destacava quais
elementos historicos seriam pontos importantes para uma pesquisa, uma vez que a
argumentacdo de Magali colocou a questdo discutida como fato decisivo, pronto e
sem possibilidade de reflexdo “Se ele pesquisar sobre isso vai descobrir s6 0 nome
da pessoa e pronto, ndo vejo nada de importante”.

A discussdo sobre a terceira questdo foi a mais acirrada, pois 0s alunos,
moradores dessa comunidade, ja vivenciavam essa polémica e as questfes ali
levantadas instigava-os a destacarem seu ponto de vista. Curiosa sobre 0s assunto,
provoquei reflexdes sobre o porqué dos dois nomes, Qual deles surgiu primeiro? O
gue representa cada um para a comunidade? Ou seja, fiz uma série de perguntas
gue os deixavam cada vez mais afoitos em destacar seu ponto de vista.

Essa atividade foi uma das mais relevantes na articulacdo entre a

investigacdo e o0 entendimento do lugar. Isto porque a construgcdo do
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guestionamento garantiu a participacdo ativa dos alunos, envolvendo-os e
motivando-os a argumentar e defender seus pontos de vista, em espacial porque
eles ndo se reconhecem, assim como o lugar onde moram, como minimamente
importantes para uma composicdo de uma vida em sociedade. Uma vez que,
analisar questdo por questédo, avaliar os elementos contidos em cada proposigéo,
divergir, opinar e inferir foi um exercicio que favoreceu a construcédo da consciéncia
critica, balizada pela reflexdo autbnoma e permeada por experiéncias significativas
para a composicdo de um sujeito histérico e competente.

Contudo vale salientar que essa sequéncia didatica foi repetida durante
guatro semanas. Cada dia destinava-se a analise, reflexdo e selecdo dos
guestionamentos construidos por cada pesquisador. Mesmo com a mediacao direta
e precisa, nem todos 0s componentes conseguiram elaborar questées e delimitar
objetos de pesquisa. No entanto no Quadro 4, apresento os frutos dessa

intervencao:

Pesquisador Questionamentos

Chico Bento | O que motivou a mudanca do nome de Rua Timbalada para Rua
Amazonas?

Cebolinha Por que a rua de baixo (comunidade da Timbalada) ndo tem o
mesmo desenvolvimento da rua de cima (Silveira Martins)?

Franjinha Como os moradores do Conjunto Viver Melhor conseguiram o direito

da casa propria?

Cascao Porque a Lagoa das Pedreiras é considerada como espaco de lazer?

Anjinho Como um espaco de preservacdo pode se tornar um espaco de
invasao?

Magali Quais sao tipos de relacbes comerciais estabelecidas pelos

moradores do Bairro do Sdo Goncalo do Retiro?

Quadro 4: Questdes de Investigacao
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

Criar subsidios para que os participes pensem criticamente sobre as questdes
que envolvem o seu contexto, € um dos aportes da Educacao Cientifica e sob esse
sentido defendo essa tatica como um viés a promover, no sujeito, a aprendizagem

significativa, favorecendo o “[...] desenvolvimento da autonomia intelectual, da
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consciéncia critica.” (DEMO, 2003, p. 86), incluindo, também, a capacidade de
guestionar e intervir em sua realidade.

No entanto, destaco no lécus desse estudo, a dificuldade encontrada por
alguns dos alunos em formular questbes e reflexdes sobre o seu lugar de
pertencimento e a sua propria realidade. Essa situacao € recorrente no processo de
educacao formal. A escola néo prioriza em seu curriculo atividades que contemplem
essa atitude critica e o professor, em alguns casos, desenvolve projetos pontuais
com temas transdisciplinares. Nesse projeto, apesar do esfor¢co em possibilitar essas
reflexdes e instigar a construcdo de hipéteses, percebo que se fazem necessérias

estratégias a fim de favorecer elementos que repercutam nessa construcao.

3.8.2 Entre a duvida e a construcao

Esta atividade buscou elaborar um projeto de pesquisa com 0s elementos
basicos de uma estrutura técnica. Para tanto era necessario construir um arcabouco
conceitual sobre os elementos comuns as questfes de investigacdo, tais como
favelizacdo, transformacdo do espaco geografico e politicas habitacionais; definir
objetivos e; organizar um projetinho.

A sequéncia didatica acima apresentada foi executada em 3 (trés) etapas, a
primeira objetiva criar um arcabougo conceitual com base nos questionamentos, isto
€, mediante as perguntas busquei elementos que convergissem com a proposta,
subsidios que os fizessem compreender as relagdes conceituais, sociais, culturais,
politicas e histdricas que envolvem o0s seus objetos de pesquisa como exemplo,
abaixo, cito a atividade entre a duvida e a construgéo.

As reflexbes sobre o processo de favelizacdo brasileira por meio de
apresentacoes de videos, textos, flmes, que retratam esse processo em diferentes
localidades, além de abordagens advindas da geografia através de oficinas
tematicas, as quais auxiliam a compreensao de territério, territorialidade, espaco,
histéria e memaria, demonstradas nas Figuras 33 e 34.

Esses recursos/estratégias retratavam diferentes discussées desde historico,
bases conceituais, culturais, econbmicas, politicas até a abordagem das
problematicas sociais advindas da precariedade da moradia brasileira, como o
trafico de drogas, desigualdade, caréncia, exclusdo, violéncia entre outros fatores

gue generaliza e classifica este espaco.
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Figuras 33 e 34 - Oficina Territorio e Territorialidade
Fonte: A Autora

Nas diferentes estratégias os alunos identificaram elementos que categorizam
as favelas e que se relacionam as suas comunidades, contudo para um deles, o
Cebolinha, o termo “favela” denota uma expresséo repleta de sentido, carregada

pela negativacao, a qual ndo representa o seu lugar.

Cebolinha: - Professora ndo gosto quando dizem que a Timbalada é uma favela. Ndo acho
gue moro em uma favela e que sou favelado. Todas as vezes quando alguém fala que é
morador de favela, a pessoa pensa que é ladrdo, burro, maconheiro, eu ndo sou e nem
minha familia é. Este escritor também fala assim, ndo concordo com o que ele diz. Para

mim o que ele fala € mentira.

Para Cebolinha, o entendimento sobre significado de “favela” ndo lhe convém
quando apresentado sob a visdo generalizante, uma vez que essa descricao,
apenas, revela as contradicbes sociais, 0 ambiente socialmente segregado, 0
aglomerado de pobres e injusticados, ndo atribuindo ao seu lugar o que lhe é
peculiar, o sentimento de pertenca.

Sob esse sentido analisamos a descricdo de favela e correlacionamos com o
sentido de lugar atribuido por Cebolinha e pelos demais integrantes do grupo. Essa
atividade foi de suma importancia, pois a sequéncia de discussfes subsidiaram as
reflexdes dos alunos acerca dos seus objetos pesquisas ora balizando suas
hip6teses ora contradizendo os seus conceitos.

A segunda etapa da sequéncia didatica fundamentava na definicdo dos

objetivos. Para tanto, provoquei-os a pensar sobre as suas questdes iniciais,
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guestionando o que querem saber a partir delas. Como exemplo, tomarei a definicdo

a proposicéo de Cascao:

Professora: Cascédo vocé diz que quer saber o porqué que a Lagoa das Pedreiras €
considerada como espaco de lazer? Qual sua intencdo em saber da exploracdo da lagoa
das Pedreiras?

Cascdo: Por que a lagoa serve para me divertir.

Professora: Somente vocé usa a lagoa com lugar de diversao?

Cascdao: Nao. Um monte gente nada, pesca, brinca na lagoa, mas um monte gente nao
gosta que faca isso, principalmente minha mae.

Professora: Vocé acha que se em sua comunidade tivessem outras op¢des de diversdes
a lagoa nao seria explorada dessa forma?

Cascdao: Nao. Se tivesse um monte de coisa, ainda assim nadariamos la. Mas gostaria de
saber 0 que pessoas acham desse espaco, como um lugar de diversdo. A minha méae
sempre briga quando sabe que nadei la. Ela diz que é perigoso, pois jA morreu um monte
gente, que tem maquina soterrada e que o chao afunda.

Professora: Entdo vamos pensar o que vocé realmente quer?

Cascdo: Eu quero saber como surgiu a lagoa e porque que se tornou um lugar de
divertimento, ja que € perigoso.

Professora: Quando queremos saber de algo, que se faz?

Cascéo: pergunta.

Professora: Para perguntarmos temos que saber exatamente o que queremos e algumas

expressdes nos ajudam a organizar 0 N0sSso pensamento.

A partir de entdo, apresentei locu¢des que designam obtencdo de respostas,
os verbos. Expliquei um pouco a sua funcdo, os alunos correlacionaram com as
aulas de portugués, falando dos tempos, modos, mas ndo me ative a essas
questodes.

Solicitei gue construissem uma lista que indicava
compreensao/conhecimento. Na internet buscaram as expressdes que balizavam a

maioria das pesquisas do grupo.

Analisar - calcular — categorizar — comparar — contrastar- criticar - debater — diferenciar —
distinguir - examinar — experimentar — investigar — provar- descrever — discutir — explicar -

expressar - identificar — reafirmar- revisar - traduzir — transcrever - apontar — definir —
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inscrever - marcar — nomear — recordar- registrar- relatar — repartir- sublinhar.

Por conseguinte solicitei que correlacionassem as perguntas aos objetivos, a
priori, os alunos usavam apenas 0s verbos “conhecer’ e “compreender” como
expressbOes para designarem seus anseios. Chico Bento, que logo entendeu o
mecanismo da atividade, mediou outras construc¢des junto aos colegas, ajudando-os

na formulagcéo dos objetivos:

Chico Bento: O que vocé quer pesquisar

Pelézinho: As Pedreiras do Cabula como espaco de lazer.

Chico Bento: E porque vocé quer pesquisar sobre a lagoa como espaco de lazer?
Pelézinho: Por que ndés usamos esse espaco para nadar e pescar, mas muitas pessoas
condenam esses tipos de brincadeiras. Entdo eu queria saber o porqué que essas coisas
acontecem.

Chico Bento: Entdo acho que vocé quer entender como as pessoas utilizam esse espaco e
0 gue isso interfere na vida dessas pessoas.

Pelézinho: Isso mesmo.

Essa acao ressalta a propositiva vigotskiana que nos diz que a aprendizagem
nao se constréi, apenas, pela acdo do sujeito sobre a realidade, mas também pelos
agentes externos e sua inferéncias.

Com objetivos definidos, criei blocos para compor a organizacdo do um
projeto de pesquisa. Utilizei como formatacéo padrdo: introducéo, matérias/métodos,
resultados/discussées, conclusdes/consideracdes, e referéncias.

Na construcdo da introducao dividi em trés partes, a primeira era necessaria
localizar o objeto de pesquisa no contexto social, politico ou cultural da comunidade,
depois relacionar a vivéncia, justificando o porqué da pesquisa e por fim introduzir o
objetivo do trabalho.

Apesar do passo a passo os alunos tiveram dificuldades em organizar seus
raciocinios e concretizarem em forma de texto me levando a perceber que da forma
anteriormente citada eles ndo avancariam no processo de escrita. Tive que
reformular a estratégia, solicitando que gradativamente construissem as partes do

texto, a primeira discutindo sobre a palavra chave do objetivo, depois corrigia com a
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participacdo do grupo e seguiamos para uma proxima etapa, até finalizarmos todos
0s projetos (apéndice).

Como comentado anteriormente nem todos 0s alunos conseguiram construir
as questdes, assim agrupei em duplas a fim viabilizar essa etapa. Contudo, percebi
gue nem todos foram instigados pelo movimento das descobertas, uma parte do
grupo gostava daquilo, organizava os textos, tentavam melhorar as propositivas,
pensavam sobre as questdes. E outros ficavam alheios ao movimento, meios que
desanimados. Como j& se passavam mais ou menos seis meses do
desenvolvimento do projeto lancei a proposta de dividirmos o grupo entre
pesquisadores e técnicos (responsaveis pela organizacdo do programa da radio),
sobre o qual posteriormente relatarei mais mitdos esse processo.

Contudo, vale destacar que a sessdo nomeada como “Desatando os nés da
escrita” ndo teve como objetivo desenvolver uma metodologia visando esse fim, mas
apresentar evidéncias dos obstaculos desse processo e as estratégias construidas,
cuidadosamente, na tentativa de sana-las ou ameniza-las. Corroborando com Osorio

(2006) acredito que o andar se faz andando e, assim seguimos NOSSO percurso.

3.9 ATIC REDIMENSIONANDO SABERES

As TIC sao instrumentos compreendidos como poténcias a pratica
pedagogica, os quais auxiliam o fazer docente, assim como modificam as relacdes
de aprendizagens dentro e fora da sala de aula. Para esse projeto esses
instrumentos foram importantes fomentos para o desenvolvimento das estratégias
apresentadas ao longo desse documento, mesmo com a limitagcdo em explorar todo
0 seu potencial, sobretudo, no que se refere a interacdo e convergéncia com as
diferentes midias, na ubiquidade que favorece o deslocamento entre 0 espaco e o
tempo, na plasticidade para (re)construcdo de conceitos e no dinamismo desses
elementos dentro e fora do contexto educacional. Ainda assim, elas estiveram
presentes redimensionando conceitos que vao além dos objetivos propostos nessa
acdo interventiva. Diante desse cenério, destaco algumas acdes alicercadas pelo
uso das tecnologias digitais, entretanto faz-se necessario ressaltar que

diferentemente das demais situacdes didaticas.
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Atividades Processo e operacfes por meio das TIC

Pesquisa/busca e Tablets e Desktop

producéao de texto

Bases conceituais You Tube, filme, documentario, data show e lousa
eletronica.

Imagens de satélites Google maps, Google Earth.

Captura e producéo de Tablets, gravador de voz, celulares e smartphone.

som

Captura de imagens Maquina fotogréafica, celulares e smartphone.

Tratamento de Imagem Software Photoshop

Producéo de video Tablets, maquinas fotograficas, celulares e
smartphones.

Difusdo do conhecimento Facebook, Wikis, WaltsApp.

Quadro 5: Recursos digitais explorado nas a¢des do projeto
Fonte: Autora

As atividades desenvolvidas ao longo desse projeto buscaram renovar as
estratégias de aprendizagem, relacionando com outras formas de aprender como

destacados nas figuras abaixo.

Figura 35 e 36: Primeiro passos com Photoshop
Fonte: a autora
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=

Figura 37: Atividade com Google Maps Figura 38: Oficina Fracionando
Fonte: autora Fonte: a autora

Figura 39: Oficina de Hip hop Figura 40: Oficina O que tem em comum
Fonte: autora entre Picasso e Hans Donner
Fonte: autora

Ainda em contexto limitado, esses dispositivos foram, também, motivadores
da insercdo e efetivagdo dos alunos com a proposta da Radio, uma vez que o
acesso a esses recursos, na Escola Robertinho, limita-se na projecéo de texto e/ou
apresentacoes, ndo envolvendo esses sujeitos na construcéo e redimensionamento

dos seus saberes.

3.10 HISTORIA ORAL E MEMORIA: RELACAO ENTRE OS PARES QUE
NUMERACAO E ESSA?

O projeto da “Radio” compreende a histéria como formadora de processos
intersocial e interacional (CARVALHO, 2014), realizado entre 0os povos e suas
experiéncias vividas e rememoradas, as quais resultam, também, em conhecimento.
No ambito coletivo como no individual as manifesta¢des sociais e culturais compdem
0s processos histéricos da humanidade construidos por atos, fatos e acbes que
dinamizam as préaticas cotidianas.
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Sob esse sentido o registro das lembrancas, produgbes e memorias das
pessoas criam caminhos e “pontes” que convergem nas interagdes entre os
membros da comunidade, dinamizando a memoria coletiva, por intermédio da
difusdo das tradi¢gbes, costumes e lembrancas estabelecidas na sociedade ao longo
do tempo.

Assim, esse projeto tem como funcdes sociais a valorizacdo da histéria da
cidade e o desabrochar dos sujeitos pelo sentimento de pertencimento ao lugar,
potencializando as praticas sociais e a preservacdo da histéria que compdem os
espacos de vivéncias dos sujeitos participes do projeto.

3.10.1 Atividade: Narradores de Javé

Essa atividade foi mediada por um dos pesquisadores do GEOTEC,
historiador/pesquisador, que muito se envolveu no desenvolvimento desse projeto.
Devido a sua implicagdo com a proposta, € muito querido entre os membros,
tornando a exibicdo do filme (Figura 41) e a problematizacdo do mesmo um

momento de grande descontracéo e alegria.

Figura 41 — Exibi¢cdo do Filme Narradores de Javé
Fonte: Pesquisa de Campo, 2014.

A atividade foi desenvolvida em 4 etapas: primeiro assistimos ao filme. Feito
isso houve uma discussdo sobre a necessidade do registro como patriménio

histérico. Em seguida foram ressaltadas a constituicdo e formacéo cultural do povo,
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suas crencas, memoria e historia. Por fim, foram destacados elementos que acerca
da investigacado por meio da perspectiva oral e escrita. Tudo isso com o intuito de
compreender as histdrias que permeiam o lugar a partir das memaorias dos sujeitos,
das relagBes estabelecidas no espaco de vivéncia, destacando a vida social, politica,
econOmica, material e cultural dos mais diversos povos.

A tematica abordada destacava elementos que valorizavam a historia do
lugar e problematizavam com a escrita cientifica, entrelacando dois objetivos que
circundam esse trabalho. O professor destacou no filme elementos que compdem a
histéria oral dos moradores de Javé e o movimento de pesquisa realizado por eles.

Os alunos foram instigados a pensar sobre o processo de descoberta e/ou
pesquisa por intermédio do relato oral, ressaltando as interacfes dos sujeitos com o
conhecimento construido na coletividade, desenvolvendo ac¢des com intuito de
valorar e memorar a construgdo individual, coletiva e historica, atrelado ao estudo da

realidade através dos multiplos olhares.

Professor — Vocés perceberam que Antbénio Bia vai as fontes, verifica a histéria de vida dos
moradores, checa os dados... Para vocés quem € esse personagem no universo cientifico?
Chico Bento- O pesquisador.

Cebolinha — Entendi. E exatamente isso que faremos.

Professor - Isso mesmo. Vocés irdo as fontes, buscardo, encontrardo situagfes divertidas,

as vezes frustrantes. Isso é ser pesquisador.

3.11 A RADIO E A DIFUSAO DO CONHECIMENTO

A implementacéo da radio convencional ndo constituir4 os relatos descritivos
desse documento, na Escola Municipal Governador Roberto Santos, pois
fundamenta estratégias comunicacionais e difusora das producfes desenvolvidas
pelo projeto, uma vez que o potencial interativo desse meio de comunicacao atinge
toda comunidade escolar, favorecendo producdes de proposi¢cdes contextualizadas
como os principios do projeto gerador e a realidade da Robertinho.

Dessa forma, foram planejadas agbes que viabilizavam apresentar as
possibilidades/potencialidades da radio como veiculo de comunicacdo de massa.
Assim foram geradas atividades que possibilitaram 0 conhecimento

instrumental/técnico, o qual auxiliou na dinamicidade da construcdo da programacao
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da mesma. A figura 49 representa uma dessas acdes, a oficina Radio Web, que teve
como objetivo apresentar as estratégias para divulgacdo das radios online na
internet (sites, blogs, redes sociais, podcast e outros meios de comunicacgéo),
ressaltando as possibilidades/potencialidades para propagacéao de
informacgao/conhecimento em diversos ambitos sociais. Nessa oficina, os alunos
foram impulsionados a refletir sobre esse meio de comunicacao, sua popularidade e
capacidade em emitir informacdes sonoras sem que haja a interrupcdo das
atividades realizadas pelos ouvintes.

Os participes ficaram perplexos ao constatarem que o radio é o veiculo de
comunicacdo mais difundido nos tempos atuais, alcancando inidmeros ouvintes,
contudo o maior interesse foi uso dos recursos digitais radiofénicos, sobretudo no
que concerne a producdo de audio e grafica. Além de questionarem sobre
operacionalidade da radio web e como isto se concretizaria, no contexto escolar.
Quanto a essa questao ressalto as bases antropoldgicas, alicerces dessa proposta,
a qual define as tecnologias como processo criativo e transformativo (LIMA JR.
2005), todavia acredito que a presenca dos recursos tecnologicos € indispensavel
(HETKOWSKI e LIMA JR, 2006), principalmente para viabilizar agdes no universo

educacional, pois muitas vezes me senti impotente diante de relatos como estes:

Glorinha: Enquanto ndo monta a radio, podemos construir um radio web na escola.
Cebolinha: Precisa de internet. Como fazer isso? Sé se for em casa.

Glorinha:Na minha casa nédo tem computador

A linguagem da radio possui caracteristicas proprias, cujo principal objetivo é
envolver os ouvintes por meio da comunicacao oral, planejada e organizada por um
editorial. Nesta perspectiva, foi desenvolvida a oficina: Produzindo Textos
Jornalisticos, figura 50, onde a finalidade foi apresentar os elementos que compdem
essa estrutura e construir uma noticia. Para isso, 0s alunos foram impulsionados a
refletir, pesquisar e construir um texto que tivesse como enfoque a histéria do bairro
do Cabula:

Titulo: Informagdes culturais, linguagem e historia sobre o bairro do Cabula.
O Cabula é um bairro de Salvador. Ele € bem rico em informagfes, cultura, linguagens e

histéria. Antigamente, o local era uma grande fazenda cultivadora de laranjas. O nome é
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originario da Angola e Congo “Kabulé” que era uma danca africana. Hoje, € um bairro
populoso e com diversas classes sociais, abarcando muitos bairros: Narandiba,
Engomadeira, Saboeiro, Sdo Goncalo, entre outros.

As transformacfes ocorridas ao longo do tempo caracterizaram o bairro do Cabula como
um local importante para Salvador, com varias instituicdes, como a sede da UNEB, Hospital
Roberto Santos e grandes empreendimentos, dando um visual mais moderno ao bairro.
Este é o verdadeiro Cabula.

Producao realizada: 24/10/2013

Figura 42 — Oficina: Produzindo textos jornalisticos
Fonte: a autora

Essa atividade foi de grande relevancia para o desenvolvimento do projeto,
inicialmente por que foi o primeiro contato dos envolvidos com as fontes, vale
ressaltar que as fontes, aqui tratada, referem-se a pesquisa bibliografica a partir de
livros, artigos, sites virtuais que abordam a histéria do bairro, além de prevalecer-se
das narrativas dos familiares, professores, vizinhos e amigos que convivem
diariamente com a dinamica do lugar que compdem suas pesquisa. Por conseguinte,
as taticas e estratégias exploradas tornaram-se bases para transformar os textos
dissertativos, construidos pelos protagonistas, em textos jornalisticos, os quais serao

difundidos pela radio convencional instalada na escola Robertinho.

A professora Katia nos falou que esse bairro era uma fazenda e que nesta fazenda se

plantavam laranjas.
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Chico Bento completou:

- Kéatia também disse que no bairro tinham muitos negros fugidos que vinham morar aqui.

O produto dessa atividade serviu de base para o desenvolvimento de mais
uma a oficina: Mobilizacdo e Roteirizagdo, a qual objetivava elaborar uma
programacéo radiofénica e como produto foi construido um mini podcast®®, Figura
43, através do software Audacity. Nesse encontro, 0s participes construiram um
pequeno roteiro denominado de “Desencabulados”, para tanto foi definido o tema,

produzido a vinheta e gravado o pequeno programa.

Figura 43 — Oficina: Mobilizag&o e Roteirizacao
Fonte: a autora

Como forma de conhecer a dinamica de uma radio convencional realizamos
uma visita técnica, Figura 44, em uma grande emissora radiofénica soteropolitana,

no qual nos foi apresentada todo o seu funcionamento.

% podcast ¢ uma forma de transmissdo de arquivos multimidia na Internet criados pelos proprios USUArios.
Nestes arquivos, as pessoas disponibilizam listas e sele¢fes de musicas ou simplesmente falam e expdem suas
opinides sobre os mais diversos assuntos, como politica ou o capitulo da novela. Pense no podcast como um
blog, sé que ao invés de escrever, as pessoas falam. Disponivel em http://www.tecmundo.com.br/1252-0-que-e-
podcast-.htm. Acesso 18/03/2014.



http://www.tecmundo.com.br/1252-o-que-e-podcast-.htm
http://www.tecmundo.com.br/1252-o-que-e-podcast-.htm
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Figura 44 — Visita Técnica a Radio
Fonte: a autora

Alicercados demos inicio a organizacdo da programacao radio, que contara

com cinco programas comunicacional, informacional e musical quadro 06, o qual

sera transmitido diariamente em um tempo estimado de 20 (vinte) minutos

aproximadamente no inicio e/ou término das aulas.

Programacao

Descricéo

Segunda-feira

Desencabulados

Em sintonia com os bairros que compde o
entorno do Cabula, este programa tem
finalidade apresentar as pesquisas, temas,
assuntos politicos, sociais e econdmicos
que envolvem o conhecimento empirico

desta localidade.

Link Sonoro: Pop

Sons de todas as fronteiras, enfocando a
musica e as curiosidades, desbravando a

sonoridade.

Terca-feira

Caleidoscopio

Com a abordagem multirreferencial o
programa visa apresentar temas e assuntos

relevantes ao universo juvenil.

Sons de todas as fronteiras, enfocando a
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Link Sonoro: Funk

musica e as curiosidades, desbravando a

sonoridade.

Oferecer aos ouvintes um espaco que

Educacao discuta os problemas do contexto
Quarta-feira educacional da Escola Robertinho.
Sons de todas as fronteiras, enfocando a
Link Sonoro: musica e as curiosidades, desbravando a
sonoridade.
Espaco destinado entrevista e reportagens
A boca no | com a comunidade escolar e do seu
Quinta-feira Trombone entorno.
Sons de todas as fronteiras, enfocando a
Link Sonoro: Hip | masica e as curiosidades, desbravando a
Hop sonoridade.
Oferecer ao ouvinte uma informacéo
Eu, vocé ... N6s diferenciada sobre a cultura juvenil a partir
de um processo de pesquisa, redacéo,
Sexta-feira producdo e locucao de texto que refletindo

sobre a composicao desses aspectos.

Link Sonoro:
Pagode

Sons de todas as fronteiras, enfocando a
musica e as curiosidades, desbravando a

sonoridade.

Quadro 6: Programagéo da Radio GEOTEC
Fonte: Autora

As atividades que mobilizaram a implantacao/implementacdo da radio, em

sua maioria, foram desenvolvidas em formato de oficina ou explanadas por agente

externo, 0s quais promoveram o conhecimento significativo acerca dessa tematica,

uma vez que os protagonistas desse projeto e eu, mentora desta agao, estamos em

processo continuo de aprendizagem. Erros e acertos foram/serdo importantes para

planejar esse roteiro, o qual regera a programacao da radio que logo tera inicio.
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4. DESDOBRAMENTOS DE UMA PESQUISA EM CONSTRUCAO

Educar e pesquisar sdo acdes inerentes a condicdo humana. Acdes essas,
constituidas como coincidentes e instituintes, formuladas nas experiéncias vividas
pelos sujeitos na dindmica operante dos processos formativos, dentro e fora da
escola. No entanto, a escola nos mostra vestigios de um processo dicotémico, o
qual propaga o conhecimento como esfera em construcdo, porém o0 que se
evidencia € uma educagéo mecanica e reprodutivista.

Rememoro que em meus primeiros passos, como estudante de magistério, ja
ouvia o “jargdo” de uma educagcdo como processo continuo de construcdo e criacao,
em que os alunos sao sujeitos ativos na acao educacional. Entretanto, nesses anos
de vivéncia, como professora em diversas instancias escolares, o que destaco é
uma miscelanea de teorias que prometem efetivacdo desse processo, mas 0 que
efetivamente, ainda se destaca é a educacdo baseada em modelos anacrénicos
com praticas obsoletas que desconsideram as transformacfes sociais, tecnolégicas,
culturais, como se a escola se configurasse em monumento apreciativo, discutido,
criticado, mas ainda inerte as mudancas do tempo.

A dissonancia entre teoria e pratica me conduziu a buscar outras
possibilidades, que se constituissem como coerentes no que refere aos processos
de ensino e aprendizagem. Essa perspectiva, aos poucos, se tornou um desafio,
principalmente quando ingressei na Escola Municipal Governador Roberto Santos,
onde conheci, de perto, o0 Ensino Fundamental Il e pude perceber as transgressfées
dos jovens ao modelo educacional que Ihes é impelido e, assim mobilizei em
construir uma acdo educativa transgressora destas vigentes. Nesse sentido,
direcionei 0 meu olhar para a pratica investigativa como pressuposto da construcao
do conhecimento e conheci o projeto “A radio da escola na escola da radio”, o qual
se tornou fomento dessa agéo. Entretanto, para construir uma proposta inovadora,
era preciso compreender as necessidades e demandas do grupo de alunos,
reconfigurar o projeto a partir das reflexdes e interesses dessa faixa etaria e,
clarificar, coletivamente, as bases do projeto gerador. Assim, optei como ponto de
partida o lugar e a relacédo desses individuos com o mesmo.

O desenvolvimento dessa pesquisa no ambito profissional me outorgou um
vasto campo de possibilidades, as quais muitas eu desconhecia, como por exemplo:

como trabalhar com adolescentes, lidar com seus conflitos, motiva-los a serem



115

atores das suas producgdes, conviver com as euforias e ansiedades, compreender as
limitacbes, desafiar a transpor as barreiras de uma aprendizagem
descontextualizada e fragmentada, tornando-os sujeitos criticos da sua propria
trajetdria e historia. Na minha condi¢do de pesquisadora, a experiéncia se tornou o
sustentaculo de um amadurecimento critico e/ou analitico, os quais se entrelacaram
com a minha experiéncia docente, onde ao mesmo tempo em que eu refletia sobre
as vertentes que movia a pesquisa da Radio, me sentia mergulhada nas atividades
praticas que envolveram o projeto, permeados por angustias e inquietacdes.

Mesmo com esfor¢o tamanho de desvincular as duas identidades, & medida
gue a pesquisa tomava forma, via-se que a professora encontrava-se intrinseca na
pesquisadora, como cartas do mesmo haipe que se associam para formacdo de
uma canastra real. As construcdes, sorrisos, conquistas e as inquietacdes dos
alunos davam conta da minha identidade como docente, ja o desejo de conhecer o
gue resultaria dessa acao, instigava meu amago de pesquisadora. O enlace desse
processo na formacéo e constituicdo dos sujeitos foram alicerces que fomentam a
minha esséncia enquanto individuo.

Entender como a Educacédo Cientifica por meio da implantagéo do projeto “A
radio da escola na escola da radio” pdde contribuir para a formacgéao dos sujeitos foi o
pressuposto que norteou a minha atuacdo como pesquisadora/professora. Perceber
os avancos dos alunos, seu crescimento intelectual, critico e ético perante os
processos que os obliteram, sua postura como aprendizes, a valorizagdo dos seus
espacos de vivéncia e a sua conduta enquanto estudantes foram brechas por onde
pude perceber que através da Educacdo Cientifica um sonho se concretizaria. E,
sob esse enfoque, alguns resultados valem ser destacados como:

1. A efetivacdo dos interesses e motivacfes da cultura digital, através de acdes
em varios niveis (escola e comunidade) capazes de elevar e potencializar
seus resultados pedagdgicos e sociais;

2. Instituiu na escola, um espaco para 0 grupo de pesquisa, onde foram
agregados o0s pesquisadores do grupo GEOTEC (IC, mestrandos,
doutorandos, pos-doutorandos), professores da escola (gestores, responsavel
pelo projeto e demais professores interessados) e os alunos pesquisadores
(ICjr) e voluntarios. Dindmica construida através do desenvolvimento de

oficinas, cursos, atividades de pesquisa nos bairros, visitas técnicas,
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consolidando uma dinamica com principio investigativo e de promocéo do
protagonismo Juvenil;

3. Implantacdo de uma da radio escolar, nos quais os dados coletados junto a
comunidade, sobre o0s bairros, serdo também disponibilizados na
programacao.

4. Possibilitou o desenvolvimento de acdes e intervencbes em comunidade,
construindo uma sistematizacao de dados referentes aos bairros da cidade de
Salvador, por meio da reconstituicdo das historias dos sujeitos, de dados
estatisticos, fisicos, sociais, técnicos e econdmicos, bem como registrar
através de narrativas, curiosidades e pontos de vista incomuns, documentos,
videos, documentéarios e fotografias. E com isso promover a difusdo e
popularizacéo da Ciéncia e tecnologia pelos alunos das escolas, a partir da
articulagéo destes com as comunidades estudada e o espac¢o académico.

5. Constituiu um espaco escolar que favorece a perspectiva de “ser
pesquisador’ e de (re)conhecer-se como sujeito que produz histéria e que
através dela pode ter perspectivas de vida, trabalho, profissdo, status social e
melhoria de qualidade de vida.

6. Demonstrou que, coletivamente, alunos de diferentes niveis de
conhecimentos podem construir uma rede de saberes e obter como
resultados mais aprovac¢des no ensino basico, mais mao de obra qualificada
para trabalhar com as TIC e, mais possibilidades de construir lacos de
amizade, solidariedade e conhecimentos.

7. Estimular a producdo académica, através da divulgacdo das producdes dos
alunos em eventos, feiras, encontros, atividades, organizados ou ndo pelo
GEOTEC, buscando a geracao de propostas que enfatizem na relevancia da
pesquisa na Educacdo Basica e que demonstrem o potencial destas
dindmicas para outros espacos escolares;

8. Participacao/publicacdo dos projetos de pesquisas dos alunos em feiras de
Iniciac&o Cientifica®! e no filme documentario Casulo;

9. Premiacdo em Evento de Ciéncia Jovem, participacdo em eventos

académicos e comunitarios;

* FEMMI — INTERCULTE
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10. Textos produzidos tronardo bases do projeto de revitalizacdo da Lagoa das

Pedreiras pela Prefeitura Municipal de Salvador/BA.

Inserir a Educacéo Cientifica como estratégia de construcdo do conhecimento
€ um possivel caminho para termos sujeitos mais criticos e por consequéncia mais
autbnomos em nossa sociedade. A pesquisa realgca a criatividade e favorece a
reconstituicdo do conhecimento, permeado pela esséncia do prazer de conhecer.

Preparar os alunos, de forma mecanica e/ou instrumental, apenas para
aquisicdo de contetudos conceituais € concebé-los como sujeitos inoperantes
incapazes de inferir em seu contexto, assim como em Seu processo de
aprendizagem, evidenciando uma logica contraditéria que por um lado se apresenta
através de uma ascensao tecnoldgica e cientifica e por outro pelo definhamento da
qualidade de ensino, no desinteresse pelos ambientes formais de aprendizagem e
no acréscimo continuo de todas as formas de marginalidades praticadas, em sua
maioria, entre jovens em idade escolar. Légica essa de uma sociedade em estado
de decadéncia.

Analisando esse contexto, destaco a importéncia o projeto “A radio da escola
na escola da radio” e as suas potencialidades na formagao do sujeito, principalmente
no que se refere ao enriguecimento a jornada educacional com atividades praticas,
proporcionando oportunidades de formacdo de habitos e na ampliacdo de
estratégias educacionais, as quais favorecem a cidadania, a construcao de rotinas
de estudos e de pesquisas.

A radio escolar foi o agente motivador dessa proposta, no entanto até a
finalizacdo desse escrito, essa radio ainda néo foi materializada, em decorréncia dos
processos burocraticos da agéncia de fomento, além das politicas educacionais
adotadas pela Secretaria de Educacdo do Municipio de Salvador. Todavia, vale
ressaltar, a repercussao desse recurso comunicacional para viabilidade e sucesso
do projeto, pois apesar dos alunos se envolverem integralmente com a propositiva, a
promessa da implementacédo foi um importante mecanismo. Saliento que a nossa
intencdo é inaugurar a radio apds a apresentacdo desse relatdrio e continuar a
proposta na escola, desenvolvendo os objetivos aqui destacados. Pois evidencio
que ao conceber a Educacao Cientifica através dos pressupostos do projeto “A radio
da escola na escola da radio”, imerge e descortina a alternativa para superar 0s
pressupostos da educacédo tradicional, os quais norteiam o processo educativo e

negam a pesquisa como possivel e urgente na Rede Publica de Ensino.
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APENDICE - A

na egola da radio a

GESTEC

SALVADOR

PREFEITURA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO/ CAMPUS | (DEDC-I)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
(PPGEDUC)
MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIAAPLICADAS A EDCUACAO
(GESTEC)
NUCLEO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
(GEOTEC)

Srs. Pais/responsaveis,

E com grande prazer que comunicamos que seu filho/aluno foi
selecionado para participar do projeto a Radio da Escola na Escola da Radio.

No intuito de esclarecermos o desenvolvimento da proposta convidamos o Senhor
(a) para participar de reuniéo.

Local: Escola Municipal Governador Roberto Santos
Data: 06/08/2012 (terca-feira)

Horéario: 17 horas

Att,

Prof.2 Katia Soane
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APENDICE - B

&Y

A vadio da eqola
na egola da radio a

GESTEC

SALVADOR

PREFEITURA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/ CAMPUS | (DEDC-I)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
(PPGEDUC)
MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIAAPLICADAS A EDCUACAO
(GESTEC)
NUCLEO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE (GEOTEC)

Educacao Cientifica atraves das TIC: a radio da escola na escola
da radio

A vadio da egqola
na egqda da radio

Inscricéo

Nome:

Data de Nascimento:

Endereco:

Série Turma
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k radic da eqda
na edcha da radio GESTEC

APENDICE -C

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/ CAMPUS | (DEDC-I)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE
(PPGEDUC)
MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIA APLICADAS A EDCUACAO
(GESTEC)
NUCLEO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (GEOTEC)

QUESTIONARIO

Nome completo:

Idade Sexo: Fem. () Masc.( ) Bairro onde mora:

Série: Turno Turma:

1. Como vocé avalia o seu rendimento escolar no ano letivo de 2012:

Excelente ( ) Muito bom( ) Bom ( )

2. Qual(s) a(s) disciplina(s) escolar (es) que vocé mais se identifica?

Portugués ( ) Matematica ( ) Fisica ( )
Biologia ( ) Artes () Quimica ( )
Geografia () Lingua Estrangeira ( ) Ed. Fisica ()
Histéria () Filosofia ( )

3. Qual dessas Profissdes vocé possui mais afinidade?
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Arquitetura () Medicina ( ) Andlise de Sistemas ( )
Geografia ( ) Design ( ) Pedagogia ( ) Engenharia ( )
Qual? Direito ( )

Geologia ( ) Jornalismo ( ) Geofisica ( )

Outra () Qual?

4. Qual aimportancia do uso das tecnologias na escola?

Muito relevante ( ) Pouco relevante( ) Irrelevante ()

5. Qual(s) desse(s) instrumento(s) vocé conhece e sabe utilizar?

Computador ( ) GPS() Bussola( ) Mapas( )

6. Em relacdo ao dominio das funcdes do computador, vocé se considera:

Muito Bom( ) Bom( ) Regular( )

7. Caso utilize, para vocé, qual a fungcédo mais importante do computador?

Pesquisas ( ) Jogos( ) Bate-papo ( ) Download( ) Digitacéo( )

Outras () Quais:

8. Qual(s) desse(s) programa(s) ou ferramenta web vocé conhece ou ja ouviu

falar?
Google Earth( ) Google Maps( ) Spring( )
Autocad( ) Matilab( ) Quantum gis( )
Open street maps( ) Arc gis( )

9. Escolha entre as palavras a seguir, 3 (trés) que mais te lembram a cartografia?
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Mapas( ) Espaco( ) Globo terrestre( ) Representacao( ) Lugar(
) Escala( ) Tecnologia( ) Projecéo( ) Satélites( )
Orientacao( )

» Escolha uma das trés palavras e conceitue:

10. Qual seu grau de interesse em participar do Projeto da Radio?

Elevado ( ) Médio( ) Baixo( )

11. Utilize o espago abaixo para justificar o seu interesse em participar do projeto
RADIO DA ESCOLA NA ESCOLA DA RADIO, demonstrando suas expectativas e
impressdes em relacéo a possibilidade de ser um pesquisador:

"O sonho obriga o homem a pensar”

Milton Santos



130

APENDICE -D

A vadio da eqola " a
na egola da radio

GESTEC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/ CAMPUS | (DEDC-I)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
(PPGEDUC)
MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIA APLICADAS A EDCUACAO
(GESTEC)
NUCLEO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (GEOTEC)

TERMO DE COMPROMISSO (PAIS)

(Preencher com letra legivel)

Eu, , pai ou

mae do(a) aluno (a)

estudante da Escola Municipal Governador Roberto Santos, cursando o ano do
Ensino Fundamental, turma , residente no
endereco ,

me comprometo a seguir todas as exigéncias abaixo, permitindo a participacdo do meu(a)

filho(a) no Projeto Radio da Escola na Escola da Radio:

1. Responsabilidade pela chegada e saida do aluno(a) na escola, no horario do Projeto;

2. Permissao para a vinda do(a) aluno(a) a Escola no horario oposto a sua aula regular
em dois encontros semanais: (nos de dias de tercas quintas e feiras no horéario
entre 13 h a 15 h);

3. Permisséo para a participacdo dos(as) alunos(as) em atividades além do espago da
escola;

4. Concesséo para 0 uso da imagem e dos dados do(a) aluno(a) em pesquisas e
produgbes académicas e cientificas;

5. Apoio no desenvolvimento intelectual e cientifico do(a) aluno(a).

Por estar ciente, me comprometo a cumprir fielmente tudo que esta aqui estipulado.

Salvador, de de 2010.

Assinatura
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APENDICE - E

k radio da eqola a
na egola da radio GESTEC

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA (UNEB)
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/ CAMPUS | (DEDC-I)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE
(PPGEDUC)
MESTRADO PROFISSIONAL GESTAO E TECNOLOGIA APLICADAS A EDCUACAO
(GESTEC)
NUCLEO DE GEOTECNOLOGIAS, EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE (GEOTEC)

TERMO DE COMPROMISSO (ALUNOS)

(Preencher com letra legivel)

Eu, , aluno (a)
Escola Municipal Governado Roberto Santos, cursando o ano do Ensino Fundamental Il
turma , residente no endereco , me comprometo a

seguir todas as exigéncias abaixo para a participagdo no Projeto Radio da Escola na Escola da R:

Pontualidade;
Assiduidade;
Disponibilidade para participacdo nesse projeto no horario oposto as aulas regulares;

Participacdo das atividades na escola e em outros espacgos de aprendizagem,;

a c e

Apresentacdo em seminarios, palestras e outros eventos que poderdo se desencadear no

decorrer do projeto;

6. Comparecimento nos dois encontros semanais: (nos de dias de quintas e tercas feiras das
13:00 h a 15:00);
Responsabilidade com as atividades propostas;
Conservacao do espaco disponibilizado para o projeto e de todos os materiais, instrumentos e
objetos pertencentes a ele;

9. Boarelagdo com os colegas e a equipe do GEOTEC;

10. Disponibilidade para trabalhos em grupo;

11. Bom rendimento escolar a nivel regular;

Por estar ciente, me comprometo a cumprir fielmente tudo que esté aqui estipulado.

Salvador, de de 2010.

Assinatura do (a) aluno (a)
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