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RESUMO

Essa dissertacdo trata dos sentidos produzidos sobre a formagédo de
pedagogos/as para o ensino de historia e cultura indigena na Universidade
Estadual de Santa Cruz (UESC), por meio dos dialogos com os diversos atores
sociais, bem como, das leituras dos documentos curriculares que orientam 0s
processos formativos. O estudo considerou o contexto interétnico da regido de
llhéus, objetivando perceber se existe relacdo entre o curriculo do curso de
Pedagogia e a realidade local que € palco de luta do movimento Tupinamba. As
discussbes aqui apresentadas estdo apoiadas nas teorias criticas e pos-criticas
de curriculo e os dados foram analisados através da perspectiva socio-historica
e da teoria enunciativa de Mikhail Bakhtin que da énfase a compreensédo dos
fendbmenos sociais em toda a sua complexidade e no seu acontecer historico,
possibilitada pela linguagem. Foram realizadas entrevistas individuais com
professores e representantes de Colegiado e Departamento, grupos focais com
estudantes do 1° e 7° semestre, além de observacfes das aulas de disciplinas
relacionadas a diversidade cultural. Esses encontros nos fizeram conhecer como
® tratado o tema fhist-ria e cultura
COmo 0s sujeitos interpretam e avaliam essa formacéo diante de um contexto
regional de relacdes interétnicas conflitivas, mas, deveras silenciado.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéao docente; histdria e cultura indigena; diversidade
cultural; curriculo.
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ABSTRACT

This dissertation discusses meanings produced over the training of educators for
the teaching of indigenous history and culture at the State University of Santa
Cruz (Universidade Estadual de Santa Cruz 1 UESC), through conversations with
the diverse social actors as well as the reading of the guide documents included
in the curriculum. This study considers the interethnic context of the city of lIhéus,
with the aim of verifying the existence of a connection between the curriculum of
the Pedagogy course and the local daily life where the fights of the Tupinambé&
movement takes place. The debates here presented are framed by critical and
post critical theories of the curriculum, and the data were analysed from the

sociohistorical perspective and by

emphasizes the comprehension of social phenomena in all its complexity and in
its historical context, enabled by language. Individual interviews were held with
professors and other College representatives, focus groups with students from
the 15t and the 7™ term, as well as class observations of cultural diversity related
subject s. These meetings all owed wus
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individuals understand and evaluate the training before a regional context of
veiled conflictive interethnic relationships.
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INTRODUCAO:

Experimentar ativamente uma experiéncia, pensar ativamente a idéia,
significa ndo ser absolutamente indiferente a ela.
(BAKTHIN, 1992, p. 34).

As andlises, interpretacfes e narrativas apresentadas nesse trabalho
decorrem das experiéncias investigativas sobre o cenario curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC), voltadas para a
guestao da historia e cultura indigena em um contexto interétnico.

Coloco-me! nesse contexto, pois, nasci e cresci na cidade de Illhéus e
apesar de viver em uma regiao com presenca indigena, o que sabia sobre esses
povos era a Ywnica iIimagem passada nas escol
distante, do passado, lembrado apenas no dia 19 de abril. Em relacdo ao grupo
de pessoas, moradores da regido de Olivenca, ouvia dizer que eram caboclos
do mato, sem nenhuma mencdo a etnicidade indigena. Quando entrei na
universidade, os Tupinamb& j& haviam obtido reconhecimento étnico e o
movimento politico de luta por seus direitos fortalecia-se a cada dia, ao mesmo
tempo em que aumentavam os discursos de 6dio, negacédo e preconceito contra
esse povo. Licenciei-me em Pedagogia na UESC entre os anos de 2008 e 2011
e nada era falado no ambiente académico sobre essa problemética social e
regional.

A escolha dessa tematica para estudo foi influenciada pela minha
aproximacédo com os povos Tupinambd, em especial, a partir de uma experiéncia
de estagio na Escola Estadual Indigena Tupinamba de Olivenca (EEITO), em
2012, decorrente da concluséo de um curso de especializacdo em
Psicopedagogia Institucional, juntamente com uma pedagoga Tupinamba que foi
minha colega no periodo da graduacao. Através de um projeto que tinha como

objetivo trabalhar conteudos formais de ensino dentro do contexto cultural desse

1 A primeira pessoa do singular serd utilizada para referir momentos mais especificos, envolvendo
guestdes de trajetdria, sensagdes e minha presenga no campo de pesquisa. Ja o uso do plural decorre das
construgBesdialégicas com os interlocutores no campe @esquisa, leituras e das trocas com o
orientador.
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povo pude entender como se desenvolve a educacéo diferenciada, contribuindo
para o empoderamento, para o didlogo intercultural e para o fortalecimento da
luta e autoafirmacédo étnica deste grupo perante a sociedade. Contudo, durante
este periodo fui percebendo que pouco conhecia acerca das Historias e Culturas
dos povos indigenas, o que me fez buscar mais informac¢des para a construcao
do meu trabalho de conclusdo de curso de pés-graduacdo, despertando um
maior interesse por essa teméatica.

Ao confrontar essa experiéncia com as minhas vivéncias anteriores na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental I, em escolas da cidade de IIhéus, pude
refletir sobre a imagem que é construida e reforcada ano a ano em sala de aula,
nao correspondendo em nenhum momento com a realidade desses povos que
convivem de perto com a populacdo urbana do municipio, mas que ndo séo
reconhecidos pela maioria dos moradores da cidade enquanto indigenas.

Ao relacionar tais reflexdes com a realidade regional de conflitos
interétnicos e apds entrada no curso de Mestrado a partir de discussées com o
orientador, alguns questionamentos surgiram, tais como: por que, mesmo com a
evidente presenca indigena e os atuais embates nos municipios do sul da Bahia,
0s povos indigenas sao retratados nas praticas escolares como povos distantes,
ligados ao passado? Essa abordagem n&o acaba por reforcar os conflitos
politicos e ideoldgicos ao negar a existéncia contemporanea e deslegitimar os
direitos no presente? Como estd ocorrendo a formacdo de professores, em
especial, os que irdo atuar na Educacao Infantil e Ensino Fundamental, para o
trabalho com a questéo indigena? E por fim, como a Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) a partir da recente reformulagéo do curriculo do curso de
Pedagogia, esta mediando a formacdo de professores que exercerdo suas
atividades nesse ambiente de conflitos e relacdes interétnicas?

O contexto sociocultural, politico e historico no qual se desenvolve esta
pesquisa evidencia conflitos ideoldgicos, politicos e interétnicos, decorrentes da
presenca e luta de povos indigenas no municipio de Ilhéus e na regido do sul e
extremo sul da Bahia. O povo Tupinamba de Olivenca registra um longo historico
de violagdes de seus direitos, de massacre e invasoes, intensificados com o
desenvolvimento da lavoura cacaueira. Este processo de violéncia conduziu a
criagdo de um imaginario comum com a falsa ideia de extingdo desse povo.
Contudo, obras historiogréaficas e antropoldgicas (PARAISO, 1982; MOTT, 2010;
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SOUZA, 2007; COSTA, 2013) tém demonstrado a continua presenca indigena
no territério em questao.

Os Tupinamba de Olivenca obtiveram o reconhecimento étnico pela
FUNAI no ano de 2002 e em 2009 foi publicado no Diario Oficial da Unido o

ifResumo do Rel at -rio Circunst an digema o

Tupinamb8 de Oliven-ao (FUNAI, 2009)
Agricultores da regido entrou com uma contesta¢cédo no poder judiciario, pedindo
nulidade do relatério com a alegacdo de que esse grupo nao pode ser
considerado indigena. Por isso, esse povo enfrenta a lentiddo do processo de
demarcacao de terras que ainda aguarda julgamento.

Constantemente, a midia veicula noticias distorcidas e tendenciosas a fim
de deslegitimar a luta, influenciando na imagem negativa que a populacéo local
possui dos Tupinambda de Olivenca. Além disso, o clima de tenséo se agravou
com a chegada dos agentes de seguranca publica no territorio, causando
intimidacao e violéncia, o que evidencia a fragilidade dessas relacdes, bem como
a omissdo do Estado e o desrespeito a legislacdo e aos direitos indigenas,
inclusive sobre o uso social da terra.

E possivel perceber que apesar do contato intercultural é reforcada nas
escolas da regido, assim como na maior parte do pais, a imagem de um indio
genérico, congelado no passado, refletindo a concepcéo folclérica e superficial
do tema. O trabalho com a tematica indigena nos ambientes escolares,
sobretudo na Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, acontece de forma
pontual em datas comemorativas como o dia do indio. Essas abordagens
apresentam imagens estereotipadas dos indigenas da época da colonizacao,
ndo remetendo a situacdo social contemporanea desses povos e a forte
presenca local no contexto em apreco.

A questdo da alteridade precisa ser reconhecida nos processos
formativos, pois € através dela que o ser humano se define. Nao se pode pensar
no homem fora das relagdes que o ligam ao outro, portanto, este outro torna-se
imprescindivel para a sua existéncia. Entende-se assim, que o modo como €&
conduzida a formacdo docente pode contribuir para o enfrentamento das
discriminagcbes e desigualdades ou para a perpetuacdo e silenciamento das

mesmas.

de C
Entr
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A Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) apresenta-se como uma
importante Instituicdo de ensino superior publico do Sul da Bahia e encontra-se
neste espaco territorial e neste cenario politico-social entre os municipios de
llhéus e Itabuna. Diante disso, contextualizamos e apresentamos N0SSo campo
de pesquisa que se refere ao Curso de Pedagogia da UESC.

Através dessa investigacao, objetivamos perceber a existéncia ou ndo de
dialogos entre a realidade regional aqui brevemente apresentada e os modelos
de organizacédo curricular que conduzem a formacéo de futuros pedagogos/as
gue atuardo nas escolas da regido e diante da lei 11.645/08 terdo que incluir em
seus projetos e planejamentos de aul as, co
Culturas africana, afro-brasileira e indigenao .

Para além da exigéncia legislativa, a luta por justica social implica no
comprometimento ético e politico dos/as docentes e da instituicAo com propostas
de trabalho que reconhecam a diversidade cultural e as diferencas entre grupos
e individuos, bem como denunciem a desigualdade e desvalorizacdo decorrente
dessas diferencas.

A partir dessas reflexdes e frente a convivéncia com discursos que
refletem o 6dio e a tentativa de negacado identitaria de grande parcela da
populacdo de llhéus para com o povo Tupinambéa de Olivenca, reforcada com a
reproducao da Historia distorcida dos povos indigenas e o silenciamento de tal
realidade regional nos ambientes escolares, senti-me instigada em conhecer
como a Universidade, diante de seu notério papel social, tem conduzido a
formacao de pedagogos/as para o Ensino de Histéria e Cultura Indigena e para
o trabalho com a diversidade cultural.

Portanto, estabelecemos a seguinte pergunta norteadora desse estudo:
como o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC)
orienta a formagéo docente para o trabalho com a teméatica Historia e Cultura
indigena diante do contexto regional de relagdes interétnicas?

Tal questdo esta implicita na producdo de sentidos e na relacéo entre
sujeitos, sendo 0 processo investigativo uma relacdo dialégica que favorece
reflexdes acerca do modo como se constroem as realidades e os fen6menos
sociais (BAKHTIN, 1992), possibilitando no campo da educacdo a emergéncia

de novas praticas.
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O método estd fundamentado na visdo socio-histérica e na teoria
enunciativa de Mikhail Bakthin que considera os sujeitos como centro de reflex&do
da linguagem e se preocupa em compreender oS eventos investigados,
descrevendo-os e buscando suas possiveis relacbes. Desse modo, essa
perspectiva contribui para pensar a formacao docente ndo como um fenémeno
ja dado, pronto para exercer suas ac¢des, mas como praticas discursivas em
constante processo, sendo construida e reconstruida através das relagdes e
interacOes de diversos atores sociais.

Diante disso, 0os objetivos que desdobraram esta pesquisa e que
conduziram o0s processos investigativos e dialégicos necessarios para responder
a problematica central desse estudo, foram: analisar o Curriculo do curso de
Pedagogia com o enfoque na diversidade cultural a partir do contexto em que se
configura e como se expressa em praticas educativas; perceber como a teméatica
histéria e cultura indigena aparece no Projeto Académico Curricular do referido
curso, considerando as condi¢cBes histdricas e sociais; conhecer os discursos
dos docentes e discentes acerca da inclusédo da tematica indigena nos processos
formativos e suas implicacdes; e identificar as categorias tematicas que se
revelam nas praticas discursivas dos estudantes e docentes sobre os sentidos
atribuidos aos povos indigenas no contexto regional.

Compreendemos esta pesquisa como uma interacdo entre sujeitos que
ativamente constroem sentidos sobre a realidade estudada, a partir do encontro
de muitas vozes presentes nos documentos oficiais do curso, em especial no
texto curricular académico e nos discursos verbais, gestuais e expressivos dos
estudantes e professores dentro de seu contexto sociocultural.

Consideramos o dialogo e a escuta processos centrais no decorrer da
investigacdo, os quais possibilitam a producédo de sentidos e significados pelos
sujeitos envolvidos na pesquisa dos fendmenos sociais e nos conduzem a
reflexdes acerca da dinamica histérica de permanéncias e/ou rupturas de
praticas discursivas construidas socialmente.

Esse trabalho esta apoiado na defesa da insercdo de temas como
diversidade cultural nos curriculos, com um enfoque para a questéo indigena.

Foram utilizados diversos instrumentos? no percurso da coleta de dados, tais

2 No capitulo | trataremos especificamente das questdes metodoldgicas, no qual, apresentaremos com
maior detalhe os instrumentos e conceitos aqui citados.
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como: entrevistas, observacgdes, diario de campo, tracando uma relacdo entre a
realidade observada e vivenciada pela pesquisadora com a proposta formativa
identificada nos textos curriculares oficiais.

Nos ultimos anos, com os intensos debates sobre a atuacdo do(a)
pedagogo/a e com a promulgacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs)
para os Cursos de Pedagogia no ano de 2006, é possivel perceber um aumento
no numero de trabalhos que visam analisar os curriculos desse curso, em
especial, com um enfoque na diversidade cultural. Nesse documento, dentre as
diversas recomendacdes e encaminhamentos para o referido curso, sdo também
apontados como parte da acdo educativa: a consciéncia da diversidade e o
respeito as diferencas, bem como a identificagdo de problemas socioculturais e
a exigéncia de posturas criticas, investigativas e propositivas em busca da
superacao de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
de género, etc. (BRASIL, 2006).

A partir dos novos principios e concepcdes apresentados nas DCNs que
sao frutos de intensos debates e reivindicacbes de profissionais da area, os
cursos de Pedagogia no Brasil precisaram passar por reformulacbes a fim de
atender a essas novas exigéncias.

Com o objetivo de analisar as mudancas e novos encaminhamentos do
curso, na atualidade surge um numero significativo de estudos (dissertacoes,
artigos e trabalhos apresentados em eventos cientificos) sobre os curriculos de
Pedagogia com categorias distintas de pesquisa, principalmente dentro dos
Estudos Culturais, tais como: diversidade cultural (KADLUBITSKI e
JUNQUEIRA, 2009; SOUZA, 2011); interculturalidade (PEREIRA, 2009); raca e
etnia (MONTEIRO, 2010); género e sexualidade (SILVA, 2011; FERREIRA,
2013), entre outros. Contudo, durante esse levantamento bibliografico, ndo foi
identificado nenhum trabalho com um enfoque na formacdo de pedagogo/as
para o trabalho com Histdria e Cultura indigena. Apenas encontramos trabalhos
gue tratam da formacéao intercultural de professores que irdo atuar em contextos
de Educacéo escolar indigena.

Os Estudos Culturais possuem o objetivo de examinar praticas culturais,
considerando seu envolvimento nas relacdes de poder, por isso, suas analises

partem da articulacdo entre politica, poder e contexto. Nesta perspectiva, todas
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as formas de producao cultural precisam ser estudadas em relacdo as outras
praticas culturais e as estruturas sociais e historicas (SILVA, 2001).

Diante da tendéncia, na contemporaneidade, da insercdo de questdes
culturais nos curriculos, essa lacuna nos chama a atencao, fazendo-nos refletir
sobre o longo silenciamento das questdes indigenas no interior da sociedade e
principalmente no campo da Educacéo e formacé&o docente. E nessa direcdo que
este estudo pretende levantar um questionamento sobre o lugar dessa teméatica
nos processos formativos, dentro de um contexto ndo neutro, no qual, a situacao
problematica dos povos indigenas reclama por solucbes e tem enfrentado
dificuldades para o cumprimento legal de seus direitos.

Ao tratar de questdes como diversidade cultural e interculturalidade, torna-
se imprescindivel deixar claro a compreensdo que temos de cultura. E comum
relacionarmos o0 conceito de cultura com os costumes, habitos e técnicas que
sdo construidos e reproduzidos dentro de um determinado grupo social.
Entretanto, compreendemos cultura de forma mais ampla, como o conjunto de
simbolos compartilhados pelas pessoas de um grupo social, permitindo a
atribuicdo de sentido ao mundo em que vivem e as suas acdes. Dessa forma,
cultura esté ligada ao significado que tais costumes e habitos tém dentro de um
codigo simbdlico. Nos dialogos, nas relagbes e nas nossas acoes,
constantemente, precisamos recorrer a simbolos que s6 podem ser entendidos
no interior de um determinado cédigo de significado que organiza e tece a propria
cultura. Ela, portanto, é a um sO tempo ordem cognitiva e perceptiva
(TASSINARI, 1995, CUNHA, 2013). Dessa forma, os fendmenos sociais ndo
podem ser entendidos separados da complexidade cultural da qual fazem parte,
sendo necessaria a compreensdo dos significados e do contexto mais amplo
para explicar qualquer dimenséao da vida social.

E nesse sentido que o didlogo entre as culturas se torna um processo de
dificil concretizagdo, pois, cada cultura tende a julgar a outra a partir de seus
préprios simbolos e significados, que sao insuficientes para explicar realidades
distintas. Esse dialogo torna-se ainda mais problematico quando envolve um
contexto de interesses e de relacdes de poder, como é o caso da regido de
Ilhéus. Por um lado, os povos indigenas buscam a efetivacdo de seus direitos
originarios e por outro os fazendeiros e a classe dominante da regido visam a

violagdo desses direitos a favor da manutengéo de seus privilégios.
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As discussdes sobre multiculturalismo tém ganhado forca nas dltimas
décadas tanto no mundo social como também no mundo académico, articulando
assim, a producéo de conhecimentos e a militancia dos movimentos sociais.
Essa abordagem emerge principalmente das lutas dos grupos sociais excluidos
de uma cidadania plena, em especial, aqueles relacionados as questdes étnicas
(CANDAU, 2008; CANEN, 2007; GONCALVES e SILVA, 1998).

Dentre as diversas abordagens multiculturais, adotamos a perspectiva
intercultural que considera o continuo processo de construcao e reelaboracdes
nos quais as culturas sdo moldadas, sendo suas raizes histéricas dinamicas e
nao fixas. A perspectiva intercultural aponta para o reconhecimento do outro e
para o didlogo entre os diferentes grupos socioculturais.

Essa nocdo da dinamica cultural e das relacdes interculturais torna-se
importante no combate a reproducdo da imagem congelada e estatica das
culturas indigenas que nos é passada na escola. Essa imagem congelada
desconsidera as reconstrucdes e traducgdes culturais dos povos indigenas diante
de todo um histérico de contatos interculturais, de resisténcia e luta contra as
acdes colonizadoras. E como se todas as culturas tivessem o direito & mudanca
e as culturas indigenas néo.

No ano de 2012, o Ministério da Educacao divulgou um relatério de
levantamento e analise de informacfes sobre o desenvolvimento da tematica
Aihst - ri a e cul tcursosde licandidtuwaeda iastituigdes publicas e
privadas, na qual, apresenta dados nacionais de 3.718 licenciaturas
credenciadas junto ao MEC, sendo dentro desse universo 1.901 cursos de

Pedagogia. Em um trecho do texto, traz a seguinte consideracgao:

Note-se que, assim como os cursos de Graduacdo em Historia, as
licenciaturas em Pedagogia responderam mais prontamente as
demandas da lei do que outras licenciaturas, mas a adaptacdo dos
curriculos para abrigar a tematica indigena tem sido também lenta e
secundaria em relacdo as exigéncias relativas a histéria e cultura afro-
brasileira, de forma que a maior parte dos cursos que optou por inovar
o curriculo o fez acrescentando contelidos referentes aos povos
indigenas a disciplinas que contemplam de alguma forma a
diversidade, a diferenca e a inclusdo (BRASIL, p. 20).

Tais reflexdes associadas aos questionamentos apresentados no inicio
desse texto nos fazem, mais uma vez, problematizar sobre como a Universidade
esta formando docentes. A principio, pensamos em analisar o curriculo escrito

do curso, identificando a existéncia ou ndo de disciplinas sobre a tematica
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indigena e diversidade cultural, discursos, referenciais teoricos, etc.; conversar
com estudantes a fim de conhecer como eles pensam e percebem sua formacao;
e observar o cotidiano desse curso, as aulas e as relagbes entre os envolvidos
no processo formativo. Com a aproximacao e conversas iniciais com gestores
de departamento e colegiado, percebemos a necessidade de incluir na coleta de
dados entrevistas com professores do curso, pois, 0 posicionamento destes
perante as questdes sociais conflitivas podem influenciar na formacéo de ideias
e valores dos estudantes e sdo fundamentais para se entender as praticas
curriculares, consoante com a perspectiva adotada nesta pesquisa.

Em conversa informal com uma professora, a mesma afirmou que o curso
de Pedagogia tem perdido o foco e seu objetivo principal em razao de inclusdes
demasiadas de temas como diversidade cultural e relacdes étnico-raciais.
Destacou ainda que isso impede que os alunos saiam dali preparados para
assumir uma sala de aula, pois, deixam de aprender como elaborar uma
sequéncia didatica, um projeto ou um plano de aula.

Essas afirmacBes nos instigaram e nos fizeram refletir sobre qual
concepcao de formacéo permeia as praticas de docentes, formadores de novos
professores. Essas nocbes referem-se a uma educacdo tecnocratica e
instrumental ou emancipatéria e humanizadora?

A fim de responder tais questionamentos, esta dissertacdo esta
organizada em quatro capitulos. No primeiro capitulo, contextualizamos o campo
de pesquisa com um breve historico da presenca indigena na regido de llhéus,
0s contatos, conflitos e resisténcia do periodo de colonizacéo até os dias atuais.
Em seguida, discorremos sobre a criacdo da UESC e do curso de Pedagogia,
além de algumas impressoes iniciais. Por fim, tratamos da construcao do campo
de pesquisa e das estratégias metodoldgicas adotadas durante o processo de
investigacao, relacionadas a pesquisa qualitativa na perspectiva socio histérica
de Mikhail Bakhtin e a construcdo de sentidos e significados nas préticas
discursivas referentes ao tema em tela.

O segundo capitulo refere-se a uma breve contextualizacdo de como se
desenvolveu o sentido atual de curriculo, perpassando pelas discussdes das
teorias criticas e poés-criticas. Para tanto, apresenta como suporte teorico
Michael Apple (1987); Pacheco (2001) Lopes e Macedo (2011); Tomaz Tadeu

da Silva (2007); e Goodson (2011). Logo apds, apresentamos o0 pensamento de
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Jurjo Santomé (2013) sobre as inadequacdes curriculares, fazendo uma relacéo
com o0s equivocos das abordagens escolares sobre a questdo indigena na
realidade brasileira; e finalizamos com discussbes sobre a formacédo de
professores na perspectiva intercultural, utilizando autores como KINCHELOE
(1997); CANDAU (2001); CANEN (2007); FLEURI (2006).

No terceiro capitulo apresentamos a analise dos documentos curriculares
oficiais do curso (O Projeto Académico Curricular - PAC), associada com a
discusséo tedrica sobre curriculo apresentada no segundo capitulo. Em seguida,
apresentamos dados referentes ao perfil dos participantes da pesquisa e
discutimos as vivéncias investigativas no campo a partir das observacgdes e
participacdo em aulas nas turmas de 1°, 5° e 7° semestre.

O dultimo capitulo propbe reflexdes sobre as trocas discursivas em
entrevistas e grupos focais com docentes e discentes do curso. Primeiro,
tratamos das dimensdes identificadas nos discursos dos professores acerca do
gue consideram mais importantes no processo de formagéo docente e de como
interpretam o novo curriculo de Pedagogia voltado para a diversidade cultural.
Logo apds, apresentamos 0s sentidos que emergiram nos encontros com
estudantes, refletindo sobre a propria formacgéo. Finalizamos, com a identificacédo
de enunciados recorrentes que definem a imagem que os/as estudantes

possuem dos povos indigenas no Brasil e principalmente da regido de llhéus.
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CAPITULO I: UM OLHAR COMPREENSIVO E DIALOGICO SOBRE O CAMPO
DE PESQUISA.

...mas o sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado a titulo
de coisa porgque, como sujeito, ndo pode, permanecendo sujeito, ficar
mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode

ser dialdgico.
BAKHTIN, 1992, p. 403.

Neste capitulo descreveremos o campo de estudo a partir do contexto
sécio histdrico da regido de Ilhéus e das relagfes interétnicas locais, sendo este
0 cenario no qual estd inserida a Universidade Estadual de Santa Cruz. Logo
apos, apresentaremos o olhar tedrico-metodolégico que conduz as acdes e a
construcdo desta pesquisa, atribuindo sentido as observacfes e as escutas

realizadas durante todo o periodo investigativo.

1.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

As préticas e as palavras tém sua histéria e refletem as atividades
nas quais forjaram os significados que arrastam até nds, projetando-
se em nossas agfes e pensamentos, na forma de dar sentido a

experiéncia.

SACRISTAN, 1998, p. 1109.

Defendemos a ideia de que ndo ha possibilidade de conhecer os sujeitos
fora do contexto que os enquadra, considerando que o0 homem € um conjunto
de relagbes sociais e seus discursos frutos de construgdes historicas e
relacionais. Por isso, neste topico, apresentaremos um breve historico da
regido de llhéus, enfatizando a presencga indigena e as relacdes desses povos

com colonizadores, coronéis e fazendeiros. Posteriormente, discorreremos
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sobre a criacdo da Universidade Estadual de Santa Cruz (UESC) com um

enfoque no curso de Pedagogia e seu papel social para a regiéo.

1.1.1 A presenca indigena nas terras de Ilhéus

Ilhéus, apelidada carinhosamente por princesinha do sul, € um municipio
baiano, com um extenso litoral e belas paisagens que teve sua origem como
povoado em 1534 e foi promovida a cidade em 1881. Trata-se de uma cidade de
médio porte com populacao superior a 180 mil habitantes, que foi uma grande
produtora de cacau, divulgada mundialmente através dos romances de Jorge

Amado.

Imagem 1: lIhéus, Vista do Alto da Conquista, jan. 2014. Arquivo pessoal

A resisténcia indigena na regido é historicamente evidenciada, passando
pelo periodo da colonizacéo até os dias de hoje, sendo este contexto marcado
por disputas, guerras, negociacoes, violéncia e relacdes de poder que explicam
0os atuais conflitos regionais decorrentes da luta dos povos Tupinamba de
Olivenca e de outras comunidades do entorno, como por exemplo, os Tupinamba
da Serra do Padeiro.

Nos primeiros anos de colonizacdo, podemos constatar uma relacao
pacifica entre os colonizadores e 0s povos indigenas nesta localidade, explicada

pelos interesses que 0s primeiros tinham pela mao de obra indigena e por seus
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conhecimentos sobre a mata, sobre a pesca, etc. Utilizava-se uma relacédo de
troca, claro que desvantajosa para os nativos, na qual eram oferecidas certas
Aquinquil hariaso em troca dessa expl

Apés sucessivas tentativas de escravizacdo, essa relacdo pacifica
comeca a dar lugar a diversos conflitos. Os colonizadores consideravam 0s
VArios grupos como povos primitivos e atrasados, o que gerou guerras coloniais
com o objetivo de dizimar as populag@es indigenas que habitavam na costa da
capitania para se apossar de seus territorios (COUTO, 2008).

E importante destacar que o etndnimo Tupinambéa representa uma
nomeacao mais genérica atribuida aos povos indigenas, do tronco linguistico
tupi, localizados no litoral brasileiro, aqui representados pelos Tupiniquins
(ibidem).

Para ilustrar tais guerras coloniais, destacamos um recorte da carta de
Mem de S& ao rei de Portugal, em 1560, citada por Silva Campos, na obra
Cronica da Capitania de S&o Jorge dos llhéus em 1981, na sua primeira edicao:

Nestes tempos veio recado do governador como o gentio [0 indigena]
tupinikim da capitania de Ilhéus se alevantava e tinha morto cristdos e
destruido e queimado todos os engenhos dos lugares, e os moradores
estavam cercados e ndo comiam ja sendo laranjas. Logo pus [reuni]
em conselho e posto que muitos eram de opinido que nao fosse, por
nao ter poder para lhes resistir nem o poder do imperador, fui com
pouca gente que me seguiu.

Na noite em que entrei em llhéus fui a pé dar em uma aldeia que estava
a sete léguas da vila em um alto pequeno, todo cercado de agua, ao
redor de lagoas. E a destrui e matei todos os que quiseram resistir e
na vinda vim queimando e destruindo todas as aldeias que ficaram
atras. Porque o gentio se ajuntou e me veio seguindo ao longo da praia,
Ihes fiz algumas ciladas, onde os cerquei e os forcei a lancarem-se a
nado ao mar de costa [muito] brava (p. 44).

or a-

As terras da Capitania de AS«o Jorge

atencdo de colonos de outras donatarias, o que desde cedo caracteriza esta
regido como palco de disputas por terras e poder.

Por volta de 1700 é fundado o aldeamento Nossa Senhora da Escada,
comandado por missionarios da Companhia de Jesus, que obrigava 0s
Tupinamb&/Tupiniquins a estabelecer habitos culturais totalmente diferentes dos
seus, impondo a conversao a religido catolica. Neste aldeamento, era utilizado o
trabalho indigena na lavoura e no artesanato com a producéo de rosarios de

coco, feitos de piagava, para a comercializagao (COUTO, 2008).

« 0

d o S
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Em 1755 este territorio foi declarado como Vila de Olivenca, deixando
legalmente de ser comandada pelos jesuitas, mas na pratica ainda permaneceu
como aldeamento indigena, devido a condi¢cdes de marginalizagdo. Este fato foi
motivo para diversos protestos de administradores locais e da provincia que
consideravam a presenca desses povos como obstaculos para as conquistas
coloniais (PARAISO, 1989). No século XIX comega uma preocupacio maior em
relacdo a terra, e a presidéncia da provincia decidiu pela extingdo do aldeamento
para que houvesse uma distribuicdo de terras aos colonos.

Contudo, € possivel perceber que estes povos continuaram resistindo as
constantes tentativas de empossamento de Olivenca pelos ndo indios também
no século XX, o que, ndo impediu inUmeras incorporacdes ilegais de terras,

mesmo com o0 conhecimento da justica que na verdade atendia aos interesses

dos mais ricos, o0s dAsskim,®safieados forangprodidod 0 cac au
de praticar determinados habitos que os diferenciavam e foram dispersos em
pequenas parcelas de seus territorios.

O periodo do coronelismo marcou a hi st - ria de || h®us, n

cor on ®i sanpréadb pot fazéndeiros, pertencentes a classe alta da regiao)
exploravam grandes areas para a producao de cacau e posterior exportacdo. Na
sociedade oligarquica, este titulo representava poder econémico e politico, no
qual, os cargos de maior prestigio eram reservados para 0s mais ricos. Estes
coronéis eram grandes proprietarios de terras que dispunham de jaguncos para
resolverem questbes de seus interesses através da violéncia, intimidacao e
ameacas, mantendo um forte dominio sobre a populagao local.

Nesta época, Olivenca era considerada uma intendéncia (0 que
corresponde hoje a uma prefeitura) e era habitada quase que exclusivamente
por indios. Foram inUmeras as disputas para o cargo de intendente, das quais
geraram chacinas, seguida da estigmatizacdo dos Tupinamba, referidos como
barbaros, sanguinarios e selvagens (COUTO, 2008).

Além disso, devido a suas belas paisagens, Olivencga era cobicada para
se tornar um lugar turistico e para o lazer dos coronéis e das familias mais ricas
da regido, o que gerou, avancos sobre este territério com a derrubada de
habitacdes e expulsédo de indigenas para a construcao de casas de veraneio,
inclusive a construcdo da ponte do Rio Cururupe, fato que facilitou o acesso a

Olivenca por parte da populagéo em geral.
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A revolta do caboclo Marcelino na década de 19202, movimento que além
de outras reivindicacfes, tentou impedir a construcdo da referida ponte, é até
hoje apontada por eles como um ato de bravura e resisténcia étnica. Este homem
que lutava contra o avanco da populacdo nao-india no territério de Olivenca, foi
acusado pela midia sensacionalista de assassinato, vandalismo e de colocar
terror contra a populacdo ndo indigena com depoimentos colhidos de um Unico
lado - o dos fazendeiros da regido (ibidem, 2008). E como estratégia de negacéo
da indianidade desse povo, os Tupinamba passaram a ser chamados de

fificabocl os de Oliven-ao.

Destituidos de seus antigos territérios, ndo sdo mais reconhecidos

como coletividades, mas referidos individualmente como
iremanescentesd ou fAdescendenteso. S«o
que falam as autoridades, a populacdo regional e eles préprios

(OLIVEIRA, 2004, p. 26).

ApoOs esse episodio, inicia-se um processo de forte combate a presenca
indigena em Olivenca, com perseguicdes e praticas de torturas. Muitos deles
utilizavam as matas e as serras como lugares para esconderijos. Nas décadas
de 1940 a 1970 mesmo fixando-se nas matas, esses povos néao ficaram livres
das apropriacbes de terraeacabaram por mei o de um siste

dz2vidao, entregando suas ro-as.

A partir das décadas de 1980 e 1990, a percepc¢do do confinamento

territorial se fez sentir entre os Tupinamba de Olivenga. Ficaram

impossibilitados de abrir novas rocgas, estabelecer novas unidades

residenciais ou mesmo se deslocar no territério para ter acesso a

recursos naturais vitais, como a mata, a piagaba e os rios. As areas de

ocupacdo ficaram cada vez mais reduzidas, criando entre os
Tupinamb8 uma sensa- «EGAS, 2610,Isieust rof obi
http://pib.socioambiental.org/).

3 Com a forte perseguicédo da policia aos chaznad a NB Yl ySaO0SyidSa AyRNISyYyLlaé |ljic
invadidas e suas casas derrubadas violentamente, um representante indigena se colocou frente as
autoridades ilheenses e baianas na defesa do direito do seu povo. E em 1929, um movimento liderado

LISt 2 QA @l o NOSt Ay2¢ GSydal g AYLISRANI 2 | 0Saaz2 RI LJ2
reivindicatéria. Marcelino foi acusado de diversos crimes, inclusive de assassinato, mas, sem investigacéo

S O2YLINR DI cen2 S SNI NBFSNAR2 FHzZZWNBLNBARFYORY2 W¥WARNKYE:
preso e apoés julgamento e absolvicdo, ele e seus seguidores voltaram para llhéus e continuaram
organizando movimentos de contestacéo a fim de reverter a situagdo de dominacéo. Contudo, ficou cada

vez mais dificil a acdo dnovimento em um cendrio de muita repressdo com constantes ameacas por

parte dos fazendeiros que tinham o interesse de expandir cada vez mais a lavoura cacaueira. Em 1937,

guando ja estava preso foi acusado de comunista, mas foi solto por ndo ter cuiiZada. Voltou para

lIhéus e n&o se teve mais nenhuma noticia de Marcelino (BARBOSA, 2003; PARAISO, 2009).
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Com isso, podemos perceber que mesmo diante de tantas perseguicdes
e expulsdes, o povo Tupinambéa possui uma histéria de resisténcia e luta, sendo

sua presencga comprovada historicamente na referida regiéo.
P l//!\ e "“‘ \ % P , ) //" /l ,‘ !I\ =

Imagem 2: Olivenca, jun. 2014. Arquivo pessoal.

O forte processo de colonizacdo e as politicas assimilacionistas que
consideravam 0s povos indigenas uma categoria transitoria, exigia que 0s
mesmos integrassem a sociedade brasileira para assim serem considerados
cidaddos. Dessa forma, nao tinham o direito de serem diferentes. Os povos que
insistiam em viver sua cultura eram considerados selvagens e rebeldes, sofrendo
constantes persegui¢cdes. Devido a estas pressdes e ameacas, muitos indigenas
fugiram para as matas e passaram a negar sua identidade indigena.

Hoje, em um contexto mais favoravel, apds a constituicdo de 1988 que
consagra os direitos originarios dos povos indigenas, ha um processo de
sociogénese que consiste em um movimento de reorganizagdo sociocultural e
politica de povos que demandam uma cidadania diferenciada, tendo em vista o
reconhecimento de direitos étnicos e territoriais (MAGALHAES, 2010). Tal
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processo envolve povos que, para se protegerem da violéncia das politicas
integracionistas e do processo de colonizagdo, ocultaram sua identidade
indigena ou acabaram invisibilizados por formas de violéncia das mais diversas,
mas hoje passaram a lutar pelo reconhecimento junto a sociedade e perante o
Estado. Esse fenbmeno aconteceu principalmente com os povos indigenas do
Nordeste, inclusive na regido do sul da Bahia e, no caso especifico que
estudamos, que no processo de reconstrucao e ressignificagcdo de sua cultura
escolheram ser reconhecidos pelo etnonimo Tupinamba.

O movimento de mobilizacdo e reorganizacdo sociocultural do povo
Tupinambd, na década de 1990, iniciou-se a partir de um trabalho de
alfabetizacdo de comunidades rurais proximas a Olivenca, através do
CAPOREC (Coletivo de Educadores Populares da Regido Cacaueira) na busca
pela cidadania de grupos excluidos por meio da alfabetizacdo. O CAPOREC foi
fundado por Nubia Tupinambd, pedagoga, formada pela UESC e conhecida
como a principal responsavel, juntamente com dona Nivalda Amaral, pelo
comeco do movimento em Olivenca. As acdes educativas desse coletivo partiam
das historias de vida e da identificacdo das familias da comunidade, orientadas
por uma pedagogia freiriana, o que fez emergir a histéria local e as memérias da
identidade indigena. Ainda nesse contexto, comecgou-se a mobilizacdo para a
construcdo de uma escola na aldeia, evidenciando a importancia também da
definicdo étnica e luta pela demarcacéo do territério. Esse movimento contribuiu
para a organizacao da comunidade em torno do reconhecimento étnico pela
FUNAI e identificagdo do territério Tupinamba de Olivenca (MESSEDER e
FERREIRA, 2010; MAGALHAES, 2010).

Além de Olivenca, Sapucaeira, Pixixica, Aguas de Olivenca, Curupitanga,
Gravata, Santana, Acuipe de Baixo, Acuipe do Meio e Acuipe de Cima em
llhéus/Una, os Tupinamba de Olivenca possuem comunidades na Serra do
Padeiro, Serra Negra, Serra do Serrote e Serra dos Trempe em
llhéus/Buerarema, e em Maruim e Maruinzinho no municipio de Una. Em 2009,

a FUNASA registrou uma populacdo de 4.729 tupinambas.
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Imagem 3: Aldeia Tupinambé& do Acuipe de Baixo, jul. 2014. Arquivo pessoal.

Os Tupinamba de Olivenca obtiveram o reconhecimento étnico pela
FUNAI no ano de 2002, e em 2009 foi publicado um relatério no Diario Oficial da
Unido com o reconhecimento do territério tradicional. Os ditos proprietarios de
terras se organizaram para tentar reverter a demarcacao do territério indigena
com discursos de negacao da identidade étnica, afirmando que o processo de
retomada deve ser tratado como invasdes realizadas por oportunistas - ideia
compartilhada inclusive por pessoas influentes da localidade, como delegados,
juizes e politicos. E importante destacar que apesar desse reconhecimento ser
recente, a identificacdo indigena desse povo mesmo sem a autoafirmacéo,
esteve presente no seu sistema sociocultural e em elementos da histéria oral,
atraves de relatos de pessoas mais velhas da comunidade.

A demora no processo de demarcacao do territorio s6 agrava a situacao

precaria do povo Tupinamba que perderam suas terras e foram submetidos a
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escravizacdo, além da violéncia que se insere na tentativa de cessar sua
mobilizag&o politica e as retomadas de terras.

A populagdo ndo india, de maneira geral, interpreta a luta por terras a
partir da nocdo capitalista que fundamenta a nossa sociedade, nao
correspondendo a mesma relacao e sentido que os povos indigenas possuem.
Os Tupinamba de Olivenca entendem que aquelas terras sdo habitadas pelos
Aencant ados 0, -huenanas, chlzende @os indigenas o resguardo e a
protecdo delas. Podemos afirmar, portanto, que falta um dialogo intercultural que
permitiia a compreensdo mutua em busca do respeito a alteridade, do
cumprimento de direitos e, sobretudo, da justica social.

Boaventura de Souza Santos (2003) propde como caminho para o
alcance desse dialogo, a hermenéutica diatopica, na qual, considera que todas
as culturas possuem uma constelacao de topoi ou topos. Esses topdis referem-
se a argumentos, leis e cddigos evidentes e irrefutaveis de determinada cultura.
Para que ocorra o didlogo entre os diferentes universos de sentido é necessério
a compreensao reciproca dos distintos topdis pelas culturas envolvidas no
processo. O sentimento de incompletude consiste no impulso para o didlogo
intercultural, sendo assim, as culturas passam a refletir sobre suas construgcdes
e reconhecem as construcdes alheias. Quanto mais progride o didlogo mais a
consciéncia se torna auto reflexiva.

Essa proposta apresentada por Santos nos convida a tracar um caminho

em dire¢cdo a uma visdo multiculturalista dos direitos humanos,i uma concep- «o0

que, em vez de recorrer a falsos universalismos, se organiza como uma

constelacdo de sentidos locais, mutuamente inteligiveis, e que se constitui em

redes de refer°ncias normativas capaci

Por outro lado, é importante destacar o risco que se corre da utilizacdo da
ideia da hermenéutica diatopica pelos grupos hegemonicos na violacdo de
direitos, mascaradas em falsos discursos de multiculturalismo. Por isso, Santos

(2003) alerta para a necessidade de um acordo multicultural prévio e afirma que

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos
inferioriza; e temos o direito de ser diferentes quando a nossa
igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma
igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (p. 56).

A imprensa, como nos tempos dos coronéis, continua a veicular noticias

tendenciosas e sensacionalistas a fim de deslegitimar o movimento politico

tant e
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indigena. Hoje, a regidao € um complexo campo de disputa, e a lentiddo do
processo de demarcacdo, a presenca de agentes militares no territério e as
violentas acdes de reintegracdo de posse tem causado graves problemas sociais
para esta populacdo (ALARCON, 2013).

|l magem 4: Foto de mat ®r i adodlia04jub 2004a | A Di

Na reportagem acima, podemos perceber que o autor do texto jornalistico
ao falar do conflito ocorrido, dei xa claro
contudo, ao falar do outro corpo encontrado, de uma mulher Tupinamba, refere-
seda seguinte maneira: Acadastrada como ind
inz2cio do texto este autor afirma que a reg
2ndios e fazendeiroso.

Esta reportagem me chamou muito a atencdo, além do tratamento dado
a questao, pelo fato de que nesta mesma semana tinha ido a UESC apresentar
0 meu projeto de pesquisa e em conversa com coordenadora do Colegiado de
Pedagogia da época, a mesma me afirmou que ndo entendia o motivo da minha
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pesquisa, ja que a regido nao apresentava grandes conflitos e que a presenca
indigena nem era tdo marcante na regido.

Diante dos fatos apontados, é possivel perceber diferentemente do que
afirmou a professora, que Ilhéus assim como os demais municipios i Una e
Buerarema, sofrem com o tratamento ilegal e inadequado das questdes
indigenas, reforcando cada vez mais a discriminagdo, o racismo e a
marginalizacéo do povo Tupinambé de Olivenga. E mais uma vez, perguntamos:
qual o papel da Universidade diante de tais ataques aos direitos de um povo e

como a formacao de pedagogos e pedagogas tem articulado essa discussao?

1.1.2 A UESC - Breve Historico.

A Universidade Estadual de Santa Cruz 1 UESC esté localizada na cidade
de Ilhéus, no Km 16 da Rodovia Jorge Amado (que liga os municipios de llhéus-
Itabuna), no Salobrinho, em uma &rea de 380.000m2 - d e n 0 mi rCangpas
Soane Nazaré de Andradeo . A Universidade ®
importéancia para o0 desenvolvimento regional, nos aspectos culturais,
econdmicos e sociais, por ser a principal instituicdo de ensino superior da regiao
Sul da Bahia. Além disso, seu parque plano, arborizado e verde encanta a todos
gue por ali passam.

A demanda pelo ensino universitario no interior da Bahia surgiu pela busca
da modernizagdo do estado, apoiada nos discursos de desenvolvimento e
progresso, principalmente no ambito econdémico, sem pretensdo de mudancas
nas estruturas sociais. Essa educacado esteve voltada para as elites tradicionais
baianas que ndo apresentavam interesse na democratiza¢cdo do ensino superior
com razdes que nos sao Obvias, viam a educacdo como uma ameaca a
manutencdo de seus privilégios. Dessa forma, o processo de criacdo das
universidades no interior da Bahia se deu a partir de uma politica expansionista
do ensino universitario e sua redemocratizagdo por volta da década de 1980.
Sendo que das quatro universidades estaduais, a UESC foi a dltima a ser

incluida no sistema de ensino superior da Bahia.

consi

d e
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Imagem 5: Entrada da UESC i Em: http://jornaltribunadaregiao.com.br/. Fev., 2015.

Sua historia inicia-se com a unido de trés Unidades privadas de Ensino
Superior, criadas na década de 1960: a Faculdade de Direito de llhéus, a
Faculdade de Filosofia de Itabuna e a Faculdade de Ciéncias Econbmicas
também de Itabuna. A integracao dessas faculdades ocorreu em 1972 e contou
com a iniciativa da Comissdo Executiva para o Plano da Lavoura Cacaueira
(CEPLAC) e de liderancas regionais, formando a Federacdo das Escolas
Superiores de llhéus e Itabuna (FESPI), mantida por recursos privados, dotacdes
da CEPLAC e uma pequena porcentagem de recursos do Estado. A
preocupacao com o ensino superior local foi crescendo mediante a necessidade
de resolucdo de problemas regionais, decorrente do crescimento da regido
cacaueira. Os primeiros cursos oferecidos e que estavam vinculados as antigas
Faculdades (de Direito, de Filosofia e de Ciéncias econémicas) foram: curso de
Direito - autorizado em 1960; os cursos de Filosofia, Letras, Pedagogia, Estudos

sociais (licenciatura curta) e Ciéncias (licenciatura curta) i também autorizados



