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professores aprendem e ensinam[...Jos alunos...

José Manuel Moran (2000,p.13)



RESUMO

Esta pesquisa nasce da inquietagcdo que se estabelece entre o universo da
universidade e o chdo da escola publica do ensino fundamental no interior da
Bahia, na cidade de Juazeiro, entendendo ser o desenvolvimento e
aprofundamento do conhecimento necessario constituido entre os sujeitos e o
mundo, numa rede de significados que € proposto no contexto contemporaneo
da sociedade em rede. Portanto, propdem-se nesta dissertacdo intitulada
“Politicas Publicas Educacionais: Um estudo sobre a formacao de professores
e TIC na cidade de Juazeiro-BA”, adotando como o problema da pesquisa a
identificacdo de como as politicas educacionais voltados para as TIC
implementadas no municipio de Juazeiro - Bahia, e a formacédo de professores
oferecidos pelo curso de pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas -
DCHIIl estdo reverberando nas praticas docentes dos egressos do referido
curso. Toma-se como objetivo geral, identificar como se da as praticas de
ensino com as tecnologias de informagdo e comunicacdo de um grupo de
egressos do curso de pedagogia do DCHIIl, nas escolas municipais de
Juazeiro. Foram estabelecidos trés objetivos especificos, nesse sentido:
Identificar as politicas educacionais associadas as Tecnologias de Informacao
e Comunicacédo, implementadas no municipio de Juazeiro; Analisar o curriculo
de formacéo de professores do curso de Pedagogia-Licenciatura da UNEB do
nacleo de educacao e comunicacao; Refletir sobre as
dificuldades/possibilidades que existem para os professores egressos do
Nucleo de Educacdo e Comunicacdo em exercicio na educacao basica para o
ensino com/para/através das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao.
Enquanto estratégia de pesquisa,foi utilizado o modelo de estudo de
caso,atendendo o como? e o0 porqué? da pesquisa focalizando os
acontecimentos contemporaneos, utilizando os procedimentos metodoldgicos
da observacao participante, entrevista semi-estruturada e analise documental.
Essa discussdo esta aportada em alguns conceitos basicos, tais como:
politicas publicas educacionais, tecnologias de informacdo e comunicacao,
formacdo de professores etc., a partir das definicbes apresentadas pelos
seguintes tedricos, dentre outros Alves (2012), Amorim (2012), Amora (2011),
Aranha (2006), André (2005), Ball (2011), Boneti (2007), Bonilla (2011),
Castells (1999), Durli (2008), Freire (1996), Gatti (2010), Hetkowski (2012),
Lemos (2003), Levy (1998), Lima Junior (2007), Luckesi (1997) Macedo (2002),
Martins (2010), Menezes (2005), Moran (2008), Ribeiro (2002), Oliveira (2010),
Pretto (1996), Kenski (2007), Santos (2011), Silva (2011), Soares (1999) entre
outros.

Palavras - chave: Politicas publicas educacionais; formacdo de professores;
tecnologias de informacdo e comunicacao.



ABSTRACT

This research is born of restlessness that the universe is established between
the university and the ground of public school elementary school in Bahia, in the
town of Juazeiro, be understanding the development and deepening of
knowledge necessary established between the subject and the world, a network
of meanings that is proposed in the contemporary context of the network
society. Therefore, they propose in this dissertation entitled "Public Educational
Policies: A study of teacher education and ICT in the town of Juazeiro-BA", as
adopting the research problem identifying as facing ICT educational policies
implemented in the municipality Juazeiro - Bahia, and teacher education
pedagogy course offered by the Department of Humanities - DCHIIl are
reverberating in teaching practices of the graduates of that course. Is taken as a
general goal, identify how does teaching practices with information technology
and communication of a group of students who graduated from the DCHIII
pedagogy in the schools of Juazeiro. Three specific objectives in this regard
have been established: Identify educational policies related to Information
Technology and Communication, implemented in Juazeiro; Analyze the
curriculum of teacher training course of Pedagogy DEGREEfrom UNEB core
education and communication; Reflect on the difficulties / opportunities that
exist for graduates teachers of the Center for Education and Communication
Exercise on basic education for teaching with / for / through Information and
Communication Technologies. As a research strategy, the case study model
was used as the meeting? and why? research focusing on contemporary
events, the methodological procedures of participant observation, semi-
structured interviews and documentary analysis. This discussion is aportada on
some basic concepts such as: educational policies, information and
communication technologies, training of teachers, etc., from the definitions of
the following theorists, among others: Alves (2012), Amorim (2012), Amora
(2011), Aranha (2006), André (2005), Ball (2011), Boneti (2007), Bonilla (2011),
Castells (1999), Durli (2008), Freire (1996), Gatti (2010), Hetkowski (2012),
Lemos (2003), Levy (1998), Lima Junior (2007), Luckesi (1997) Macedo (2002),
Martins (2010), Menezes (2005), Moran (2008), Ribeiro (2002), Oliveira (2010),
Pretto (1996), Kenski (2007), Santos (2011), Silva (2011), Soares (1999) entre
outros.

Key words Educational Public Policy; teacher training; information and
communication technologies.
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1. DE ONDE VEM E PARA ONDE VAI

O Estado Brasileiro do século XXI precisa ser entendido a partir dos
novos elementos constitutivos da sociedade em rede, condicionados ndo so
pelos interesses definidos pelas elites internacionais e seu planejamento
global, mas resultantes também das classes dominantes nacionais agregadas
pela pluralidade politica dos dias atuais da sociedade civil organizada em
confronto com o projeto social instituido (BONET]I, 2007). Com a base histérica
sobre a producdo de conhecimento, reconhecemos a pesquisa enguanto
possibilidade legitima de se chegar até a realidade delineada no chédo da
escola, local em que se pressupfe a efetivacdo das politicas publicas
educacionais inseridas nas politicas publicas sociais.

Enquanto politicas publicas de carater social, que se referem a
educacdo, reconhece-se a amplitude do tema das politicas publicas
governamentais direcionadas a educacao, impossivel de se esgotar em um
trabalho com tempo determinado, principalmente se considerarmos que, no
Brasil, as politicas publicas educacionais contemporaneas se apresentam
como acdo de governo pressionada pelos posicionamentos oriundos de
conflitos sociais estabelecidos entre a sociedade civil organizada, sobre
pressao das elites internacionais e nacionais, que também determinam e
influenciam a sua elaboracao e implementacao. Durli (2008, p.24) destaca que
“a configuragdo do estado capitalista submete a educagdo, como importante
aparelho na construgédo de ideologias, visando a hegemonia de seu ideario”.
Contrario a este pensamento, a perspectiva que se almeja é da ideologia, que
para Aurélio (2002) é a maneira de ver, propria de um individuo ou de uma
classe em detrimento do conjunto de ideias que tém por base uma teoria

politica ou econdémica, o que alicerca este estudo.

Face ao exposto, nosso interesse nesta pesquisa surge a partir da
atuacao docente na Universidade do Estado da Bahia - Departamento de
Ciéncias Humanas Campus Il na cidade de Juazeiro/BA, através das praticas

de ensino dentro do curso de Pedagogia. O interesse pelo tema educacéao foi
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delineado como parte integrante da minha vida pessoal e cultural, enquanto
cidada, muito antes de assumir papel de professora nos anos 1990. A este fato
somaram-se conteudos de politicas sociais enquanto possibilidade de reflexédo

e intervencao.

Com o advento dos Computadores Pessoais — PCs e sua utilizagdo no
contexto escolar, foi estabelecido um momento historicamente especial nessa
trajetéria, estava posto o acesso direto a conteldos em tempo e espaco
dinamicos, descentralizados do professor, constituindo novos paradigmas que
desafiam toda a sociedade. O que nos move e envolve de forma teérica-pratica
€ o enfrentamento nos desafios postos hoje na sociedade em rede pelas
tecnologias de informagao e comunicagdo, na constituicdo de abordagens em
educacdo que possam promover a universalizacdo de direitos de acesso a
informacdo, comunicacdo e a educagdo que promovam a oportunidade de

acesso a todos de forma igualitaria.

bY

Um determinante na construcdo deste pensamento foi a realizagcao de
pés-graduacdo em Design Instrucional, momento oportuno para ver além do
uso do equipamento, e discutir 0 acesso aos conteudos de comunicacao,
educacdo e tecnologia, informacfes necessarias ao entendimento das
tecnologias enquanto dinamica histérico-social. Marco Silva (2011, p.80) afirma
gue, ainda nestes primeiros anos do século XXI, mantém-se um desanimo no
acesso as salas de aulas presenciais, nas quais “prevalece a Pedagogia de
transmissao [...] apontam para duas realidades conflitantes [...] que apontam
em nosso tempo a absolescéncia da sala de aula”. O autor argumenta que o
problema esté no professor e na atual oferta de informacéo e conhecimento; no
primeiro edifica-se a Pedagogia de transmissao, e no segundo prevalece a
ideia de que fora da sala de aula o conhecimento e a informagéo séo “melhores
e mais atraentes” gragcas aos novos recursos tecnolégicos, contradi¢ao dentro
da sociedade da informac&o em rede. Esse problema, porém, nos impulsiona a
entender como foram estabelecidas as politicas publicas educacionais para as

TIC no contexto educacional no Brasil.
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Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2010),
a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por sexo -
Brasil - 2007/2012 vem caindo em compara¢ao com os resultados do Censo de
2000; a situacdo da alfabetizacdo melhorou no pais, pois a taxa de
analfabetismo diminuiu de 12,8% para 9% em 2010. Portanto, se as politicas
educacionais ainda ndo resolveram as desigualdades histérias do pais, de
acordo com os dados recentes da Pesquisa Nacional de Amostra por
Domicilios - PNAD (2012), do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), questiona-se neste trabalho como a formacéo de professores agregada
a outras variaveis (infraestrutura, melhores salérios, incentivo em bolsas para
estudos, escola de tempo integral, integracdo da escola com acesso a
sociedade em rede etc.) pode preparar professores para atender a demanda
posta na realidade regional e local que ainda apresenta um alto indice de
analfabetos funcionais, como & o caso do nordeste, no Territério do Séo
Francisco, mais precisamente na cidade de Juazeiro-Bahia. Conhecer, analisar
e entender a educacdo dessa realidade é o que fomenta este trabalho,
corroborando com a ideia de que a presenca do professor que ndo pode passar
despercebida dos alunos, na classe, na escola, na universidade, na sociedade
onde estd inserido sendo este uma presenca em si politica, segundo Freire,
(1996).

A exposicdo de motivos que impulsionam este trabalho, exibidos
anteriormente, toma o formato de carater cientifico na convergéncia para dois
temas centrais que sdo as politicas publicas educacionais no Brasil e a
Formacdo de professores associadas as tecnologias de informacdo e
comunicacao na esfera publica de ensino. Dentre varios indicativos, foi eleito
engquanto problema deste trabalho o questionamento sobre como as politicas
publicas educacionais voltadas para as tecnologias de informacdo e
comunicacao, implementadas no municipio de Juazeiro-Bahia, e a formacéo de
professores oferecida pelo curso de pedagogia do Departamento de Ciéncias
Humanas - DCHIII estédo reverberando nas praticas docentes dos egressos do
referido curso. Para objetar a essa questdo, foi proposto, enquanto objetivo

geral, identificar como se déo as préticas de ensino com as TICs de um grupo
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de egressos do curso de pedagogia do DCHIIl, nas escolas municipais de
Juazeiro. De forma especifica, trés sdo os objetivos tracados: Identificar as
politicas educacionais associadas as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo, implementadas no municipio de Juazeiro; Analisar o curriculo de
formacdo de professores do curso de Pedagogia - Licenciatura da UNEB do
Nucleo de Educacao e Comunicacéo; Refletir sobre as
dificuldades/possibilidades que existem para os professores egressos do
Nucleo de Educacédo e Comunicacdo em exercicio na educacéo basica para o

ensino com/para/através das Tecnologias de Informagdo e Comunicagao.

Na construgdo do suporte tedrico da pesquisa, houve um
direcionamento as questdes apresentadas enquanto problematica a serem
substanciadas com informacdes mais préximas do real e de forma atualizada.
Nesse sentido, buscou-se, inicialmente, fundamentar quais 0s pressupostos
adotados que definem o perfil contemporéneo do tema, através da definicao
dos pressupostos epistemoldgicos. Consequentemente, foi necessaria a
revisdo da literatura e a aquisicdo de novos conteludos para subsidiar 0 ponto
de vista que pretendia desenvolver as reflexdes sobre os conceitos na
articulacdo tedrica entre as politicas publicas educacionais brasileiras e as
tecnologias da informagdo e comunicagao na perspectiva da educacéo formal,

na formacao de professores.

No enfrentamento da questdo da pesquisa, diversos conteudos tedricos
de varios autores foram interpretados, como: Alves (2012), Amorim (2012),
Amora (2011), Aranha (2006), André (2005), Ball (2011), Boneti (2007), Bonilla
(2011), Castells (1999), Durli (2008), Freire (1996), Gatti (2010), Hetkowski
(2012), Lemos (2003), Levy (1998), Lima Junior (2007), Luckesi (1997) Macedo
(2002), Martins (2010), Menezes (2005), Moran (2008), Ribeiro (2002), Oliveira
(2010), Pretto (1996), Kenski (2007), Santos (2011), Silva (2011), Soares
(1999) entre outros.

Com o suporte da legislacdo vigente no Brasil, foram analisados o0s
documentos oficiais fundamentais na operacionalizacdo desses principios: a

Constituicdo Brasileira de 1998, além da Lei de Diretrizes e Bases - LDB
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n°4.024/61(BRASIL 1961); a LDB 5692/71, a Lei 9394/96; as matrizes de
referéncia n°12.061-2009 e 12.796-2013; os Parametros Curriculares Nacionais

— PCN; e os Planos Nacionais da Educacao.

Para o0 desenvolvimento deste estudo em Politicas Publicas
Educacionais, Formacdo de Professores e Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo, no municipio de Juazeiro no Estado da Bahia, por uma
abordagem qualitativa, expondo as vantagens e desvantagens do estudo de
caso e a pertinéncia da escolha desse método para as finalidades desta
investigacdo em educacdo, além dos procedimentos metodolégicos utilizados
para o0 alcance da meta estabelecida, que foram observacao participante,
entrevista semiestruturada e analise documental, subsidiados pelo aporte
tedrico encontrado em YIN (2001), ANDRE, LUDKE, (2013), CRESWELL
(2007), VENTURA (2007).

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos assim distribuidos:
dois tedricos, um reflexivo, um metodolégico, além da introducdo e das
consideracdes finais. Na constituicdo e desenvolvimento da escrita, o formato

em capitulos com subtitulos foi delineado apds a introducéo.

No primeiro capitulo, € exposta a fundamentacdo sobre as Politicas
Puablicas Educacionais e Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo: A génese
da pesquisa. Foi priorizada a elucidacdo do conceito de politica publica
pautado na articulacdo tedrica entre as politicas publicas educacionais
brasileiras e as tecnologias da informagcdo e comunicacdo na perspectiva da
educacdo formal. Essa postura implica, necessariamente, na definicdo de
alguns conceitos vitais que tangenciam essa discussao e 0 objeto de pesquisa
proposto, como o0 que se entende por politicas publicas educacionais e por
Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC) e suas reacdes. O aporte
tedrico deste capitulo estd alicercado em Boneti (2007), desmitificando a
politica publica por dentro e aprofundando os conteddos; em Oliveira (2014),
Ball e Mainardes (2011), Hetkowski (2010), Kenski (2007), Barreto (2010),
CASTELLS, (1999), LUCKESI (1994), Lemos (2003), SILVA (2002).
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No segundo capitulo, denominado Formagcdo de professores:
Departamento de Ciéncias Humanas DCHIII/ UNEB, esta descrito o Curso de
Pedagogia, no Nucleo de Educacdo e Comunicacdo — EDUCOM da
Universidade do Estado da Bahia/lUNEB, na cidade de Juazeiro/Bahia. E
ponderado a formacéo de professores e as experiéncias de ensino e extensao
a partir das acdes e intervencgfes deste ndcleo na formacdo dos estudantes do
curso citado e as suas insercbes no sistema de ensino publico municipal.
Apresentamos o contexto do Territério do Sertdo do Séao Francisco, localizacéo
da universidade, e seu desempenho na formacdo de professores. Também é
caracterizada a insercéo dos projetos de pesquisa e extensdo que contribuem

com o pensar educacéao.

No terceiro capitulo, “Delimitacdo do Objeto de Estudo e Pressupostos
Metodolégicos”, sdo descritos os caminhos metodologicos percorridos para o
desenvolvimento desta pesquisa, considerando a natureza do objeto de estudo,
seu lécus e sujeitos envolvidos, bem como o tipo de abordagem e os
procedimentos necessarios para o cumprimento dos objetivos tracados nesta
introducéo. Dialogando com os conteudos apresentados pelos autores YIN
(2001), ANDRE, LUDKE, (2013), CRESWELL (2007), VENTURA (2007),
discutindo a importancia da abordagem qualitativa em educacéo e, em seguida,
sdo expostas as vantagens e desvantagens do estudo de caso e a pertinéncia
da escolha desse método para as finalidades desta investigacdo. Logo apés
estes excertos, situamos o lécus e os sujeitos da pesquisa e, finalmente
descrevemos o0s procedimentos metodologicos utilizados, tais como a

observagéo participante, entrevista semiestruturada e analise documental.

No quarto capitulo, sdo expostas as implicacdes feitas a partir das
descobertas — uma analise, procurando-se fazer um exame descrevendo e
inferindo o mais proximo possivel todos os aspectos que envolvem o objeto de
estudo, descortinando as condigbes contextuais vivenciadas pela
pesquisadora. Sobre os dados descritivos no estudo de caso, o problema da
pesquisa evidencia a relevancia (o porqué) e o caminho (como?) da situacao
examinada, focalizando acontecimentos contemporaneos, destacando como se

constituiram, traduzindo seu significado para o objeto do estudo, apresentando
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evidéncias suficientes que possam demonstrar uma compreensdo mais

completa do caso estudado.

A conclusdo € apresentada de forma argumentativa, delineando ou
entrelacando o que foi encontrado, acrescido de inquietacbes e indicadores
gue surgem apdés o estudo com os resultados da pesquisa. Retoma-se o
conceito das politicas publicas educacionais ja com o olhar do chdo da escola,
o que fica explicitado sobre a formacdo proposta para os professores da
educacao basica na cidade de Juazeiro, permitindo a ampliacdo do estudo para

alguns novos temas.
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2. POLITICAS NPUBLICAS EDUCACIONAIS E TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO E COMUNICACAO: A GENESE DA PESQUISA

“Conhecer ¢é negociar, trabalhar, discutir, debater-se com
o desconhecido que se reconstitui incessantemente,
porque toda solucdo produz nova questdo”.

Edgar Morin

Neste capitulo, € priorizada a articulagdo teorica entre as politicas
publicas educacionais brasileiras e as tecnologias da informacdo e
comunicacdo na perspectiva da educacdo formal. Essa postura implica,
necessariamente, na definicho de alguns conceitos fundamentais que
tangenciam essa discussdo e o objeto de pesquisa proposto, como o0 que se
entende por politicas publicas educacionais e por Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TIC) e suas reagoes.

As politicas publicas, em linhas gerais, podem ser entendidas como fruto
da dinamica do jogo de forcas que se constitui no ambito das relagdes sociais
de poder, relagbes estas constituidas pelos grupos econdmicos e politicos,
classes sociais e demais organizacoes da sociedade (Boneti,2006),
considerando que, agindo diretamente ou atraveés de delegacdo de normas e
leis, influenciam a vida dos cidadaos. Esse conjunto de sucessivas iniciativas,
decisdbes e acdes do regime politico frente a situacdes socialmente
problematicas objetiva resolvé-las ou, pelo menos, trazé-las a niveis mais
desejaveis. No Brasil, as politicas publicas, normalmente, sdo desencadeadas
em escala federal, estadual e/ou municipal, visando ao atendimento de
determinados setores da sociedade civil, podendo ser desenvolvidas (ou néao)

em parcerias com organiza¢cdes ndo governamentais e iniciativa privada.

Para Boneti (2007), as politicas publicas devem ser compreendidas como
um conjunto de decisbes que interferem na realidade social, ndo sendo,

portanto, estéticas e petrificadas no tempo, uma vez que envolvem a producédo


http://pt.wikipedia.org/wiki/Sociedade_civil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%B5es_n%C3%A3o_governamentais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Iniciativa_privada
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da cultura e do imaginario, a produgdo econOGmica e a gestdo politica. Por
conseguinte, a instituicdo de politicas publicas deve estar alicercada no
contexto da sociedade civil e nas aclOes referentes ao atendimento da
sociedade e do coletivo, ancoradas no dispositivo magno que ¢é

reconhecidamente a Constituicao Brasileira.

Nessa perspectiva e em conformidade com 0s objetivos desta pesquisa,
indica-se o conceito de politicas publicas defendido por Hetkowski (2006) que
aborda em seus estudos os processos formativos e educacionais ancorados

pelas tecnologias da informacéo e comunicagéo.

Ao buscar identificar qual seria o conceito mais apropriado de politicas
publicas educacionais voltadas para o campo da tecnologia da informacao e da
comunicacao,é considerado a dinamica do jogo de forcas que se estabelece no
ambito das relagbes de poder, relacbes essas constituidas pelos grupos
econdmicos e politicos, classes sociais e demais organiza¢cfes da sociedade
civil. Corroborando com Boneti(2006). Se politicas publicas sdo ac¢des do
Estado com foco especifico em determinadas areas, as politicas publicas
educacionais podem ser conceituadas como correlagcédo de forcas que refletem
nas acdes, no ambiente e no fazer da escola, que, por sua vez, incidem no
ambiente escolar enquanto espac¢o de ensino-aprendizagem. Essas decisoes,
segundo Oliveira (2014), envolvem questbes como: construcdo do prédio,
contratacdo de profissionais, formacdo docente, carreira, valorizacao

profissional, matriz curricular, gestao escolar, etc.

Ball e Mainardes (2011) atentam para o fato de que o campo das
politicas educacionais é relativamente novo e ndo consolidado. Para eles, esse
campo tem se mostrado receptivo ao desenvolvimento teérico e metodoldgico
gue considera o contexto no qual as politicas publicas sdo formuladas e
implementadas, porém, para além dos contextos, questbes éticas, abordagens
de contetdo e consequéncias materiais dessas politicas sobre grupos sociais

especificos devem ser valorizadas e pesquisadas.

Consoante a esse pensamento, ao pesquisar as politicas publicas

educacionais executadas nas escolas municipais de Juazeiro direcionadas as
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tecnologias da informagdo e comunicacdo. Para tanto, inicialmente é preciso
entender a ideia de tecnologia com base na perspectiva de que os “processos
humanos criativos, (...) envolvem elementos materiais (instrumentos e técnicas)
e imateriais (simbdlicos e cognitivos) e que se encarnam na linguagem do
saber e do fazer humano” (HETKOWSKI, 2010, p.61).

A tecnologia pode, portanto, ser pensada como “processo criativo e
transformativo, para além de seu viés instrumental, mecanicista e tecnicista”.
Nessa perspectiva, as TIC se apresentam, conforme aponta Kenski (2007, p.
24), como o “(...) conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgdo e a utilizacdo de um equipamento”
desenvolvido como linguagem, processo e/ou produtos nos campos das acoes
comunicativas (midias) e do acesso as informacfes. Kenski e Barreto (2010)
afirmam que as TIC podem ser concebidas como um aglomerado de recursos
tecnolégicos que possibilita e potencializa a participacdo dos individuos nos
espacgos politicos, culturais e sociais, sob a égide das politicas publicas e o seu
papel de democratizacao das relacdes sociais, com consequente ampliacdo da

cidadania.

Por contexto de aproximacdo, consequentemente, defende-se que
podem ser consideradas politicas publicas educacionais, para efeito desta
pesquisa, a relacdo de forcas entre a elite dominante, a comunidade escolar,
as acoes e mediacdes do Estado - através do governo da situacao - e a gestao,
operacionalizacédo e efetivacdo de leis, matrizes de referéncia, parametros ou
programas instituidos na educacdo formal. E reconhecido na pesquisa ora
apresentada, essas ac¢0es voltadas, especificamente, para a insercao, incluséo
e/ou promocao dos individuos nos espacos politicos, sociais e culturais,
tangenciados pelas tecnologias da informacdo e comunicacdo - aqui
consideradas a partir da concepcéo da linguagem digital, articulada com as
tecnologias eletrénicas e composta por codigos binarios - e pelo advento das
redes, as quais envolvem automacédo de tarefas, experimentacdo de usos e
reconfiguracbes de aplicacbes de novos processos e tarefas (CASTELLS,
1999).
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2.1. Breve Retrospecto das Politicas Educacionais Brasileiras

Estabelecidas as principais referéncias epistemoldgicas sobre politicas
publicas educacionais brasileiras e tecnologias da informacdo e comunicacéo,
faz-se necessario, ainda, para delinear os contornos desta pesquisa,

referenciar a Constituicdo Brasileira e sua relacdo com os direitos a educacao.

O dispositivo magno brasileiro, a Constituicdo Federal, concebe a
educacdo como um direito de todos, dever do Estado e da familia, cuja funcao
primordial é a realizacédo plena do ser humano e sua insercédo no contexto do

Estado democrético e qualificagdo para o mundo do trabalho (BRASIL, 1988).

Esse texto serve de base para entender os principais consensos na
operacionalizacdo das politicas publicas educacionais brasileiras, com
destaque para a Lei de Diretrizes e Bases - LDB n°4.024/61(BRASIL, 1961); a
LDB 5692/71; a Lei 9394/96; e as matrizes de referéncia n°12.061-2009 e
12.796-2013, os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN e os Planos
Nacionais da Educacdo, merecendo uma digressdo, conceitual e objetiva,
focada na relevancia dessas politicas para a formacdo dos professores
egressos da Universidade do Estado da Bahia — UNEB e suas praticas

docentes no municipio de Juazeiro.

O desenho desse percurso dentro das constituicbes em suas sete
versdes®, como sera explicitado a seguir, demonstra que é do Estado &
responsabilidade pela garantia de acesso a todos os sujeitos de 6 a 14 anos ao
espaco escolar, compreendendo que, no contexto politico, ha um carater
resultante da correlacdo de forcas e que os fatores econdmico, capitalista e
neoliberalista sdo fundamentais para a estruturacdo escolar brasileira,
exercendo papel relevante na gestacédo e na efetivacdo das politicas publicas

educacionais.

A partir de 1827, o discurso da gratuidade aparece no contexto

sociocultural brasileiro, determinando a criagéo das primeiras escolas de letras.

! Constituicdes no Brasil: 1824,1891,1934,1937;1946;1967 e 1988.
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Havia uma expectativa da sociedade em torno de se conhecer a realidade
social do pais, fato que indicava a escrita de um “Tratado de Educagé&o
Brasileira”, garantindo o ato continuo da crianca na escola, dentro do qual a
educacdo passa a ser oferecida considerando a instrucdo elementar: ler,
escrever e contar. Ao mesmo tempo, todavia, coexistia 0 método do ensino
mUtuo ou monitorial?, que se delongou por muito tempo no Brasil, importado da
Inglaterra, o qual pretendia educar maior nimero de pessoas com menor gasto

possivel.

Em 1891, foi instituido o ensino leigo, ministrado nos estabelecimentos
publicos, alterado a partir da Constituicdo de 1934, a qual apresentava
dispositivos educacionais sob a reflexdo politica da realidade com bases nos

valores civicos e econémicos do Estado Novo (1937-1945).

A constituicdo de 1937, por sua vez, ao ser outorgada, enfatiza o ensino
pré-vocacional e profissional, reafirmando a direcdo politica que é sugerida
para a educacgdo, com a influéncia do capital estrangeiro no mercado interno do
Brasil assumindo, como ja exposto, a preparacdo de mao de obra para as
novas atividades da industria. Nesse momento, aparece na constituicdo o
ensino da arte permeado pela ideia da Escola Nova®, surgida em 1930,
propondo, por outro lado, que, além da arte, a ciéncia e o ensino sejam livres a
iniciativa individual e a associacdo ou pessoas coletivas publicas e particulares,
extraindo do Estado a obrigacdo da educacdo. Mantém-se ainda a gratuidade e
a obrigatoriedade do ensino primario, bem como do ensino de trabalhos

manuais em todas as escolas normais, primarias e secundarias.

As conquistas do movimento renovador, o qual influenciou a

Constituicdo de 1934, foram enfraquecidas na nova Constituicdo de 1937. Este

2 Ensino monitorial:

® Escola Nova - O movimento da Escola Nova, que surgiu no Brasil a partir de 1930, tinha como
objetivo a expressdo do individuo como um dado subjetivo e individual nas atividades que passam dos
aspectos intelectuais para os afetivos. O método de ensino caracterizava uma pedagogia fundamentada

nos estudos da Psicologia e da Biologia.
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periodo € marcado pela imposi¢cdo de Decretos-lei, como a regulamentacao do
ensino industrial, secundario etc., sem haver, no entanto, um debate
democratico entre a sociedade civil e o estado governante, podendo-se
destacar as reformas no ensino conduzidas a partir do Ministro Gustavo
Capanema em 1942, denominadas de Leis Organicas do Ensino. Com o
estabelecimento do ensino primario de cinco anos, o ginasio com quatro anos e
0 colegial com trés anos - podendo ser cientifico ou classico, com uma
formacdo mais geral e ndo preparatéria para 0 ensino superior, gerando,
portanto, um refor¢co ao ensino particular na criagdo de “cursinhos” para que
todos que tivessem interesse em desenvolver seus estudos fossem preparados

para a universidade - o estado acaba por se eximir de sua responsabilidade.

Em 1946, os principios educacionais da Constituicdo Brasileira sdo
novamente modificados e retoma-se a ideia de educacao publica a partir da
livre iniciativa. Somente a partir do inicio do século XIX, a escola elementar,
universal, laica, gratuita e obrigatdria se estabelece com a intervencdo do
estado. Nesse periodo, 0 pais passou a institucionalizar, aplicar e regulamentar
as leis que regeriam a educacdo publica nacional, através da Assembleia
Constituinte, conforme aponta Aranha (2006, p.223): “motivados pelos ideais
da Revolugcéo Francesa, os deputados aspiravam a um sistema nacional de

instrugc&o publica que resultou em lei nunca cumprida”.

Nesse mesmo periodo, as mudancas de comportamento associadas as
tecnologias de efeito coletivo social - como o motor a vapor, a eletricidade, o
transporte ferroviério, o telefone que, inseridos no cotidiano da sociedade,
resignificaram os setores culturais, politicos e econémicos, principalmente, o
setor de transporte e comunicacao - alteraram expressivamente as relacfes de
trabalho e o pensamento cientifico da época e influenciaram a competéncia
legislativa da Unido, a qual, consequentemente, passou a circunscrever as
diretrizes e bases da educacdo nacional com énfase na educacédo e formacéo
técnica. Essa tendéncia persistiu até o final do século XX, propiciando a criacédo
e ampliacdo das escolas técnicas no Brasil, visto que a funcéo social da escola
passou a ser a de instruir os sujeitos e qualifica-los para o mercado de

trabalho.
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Assim, a sociedade passou a adquirir o carater tecnocrético, orientacédo
educacional evidente na Constituicdo Federal de 1937, que preconizava uma
distincdo entre o trabalho intelectual e o trabalho manual. O primeiro deveria
ser oferecido a populacao da classe de maior poder aquisitivo, e o segundo, as
classes menos favorecidas. Em reforco a educacédo técnica, varias iniciativas
foram realizadas, destacando-se, nesta breve digressao, a criagdo, em 1942,
do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI e, em 1946, o Servico
de Aprendizagem Comercial - SENAC, buscando corresponder a exigéncia
social de entdo por uma formagédo técnica para atender a demanda de mao de
obra especializada para o mercado de trabalho.

Em 20 de dezembro de 1961, a Lei de Diretrizes e Bases - LDB N° 4.024
(BRASIL, 1961), € sancionada na perspectiva de reestruturacdo de um plano
educacional para o pais, sendo propostas reformas para os trés niveis de
ensino - primario, médio e superior - constituindo-se como o0 primeiro
documento a regulamentar o sistema educacional brasileiro. Realgca-se a
responsabilidade da escola pela qualificacdo dos individuos para o dominio dos
recursos tecnoldgicos e cientificos, aléem da sugestdo da reserva de 12% do

orcamento da Unido e 20% dos Estados e Municipios para a educacao.

Na Constituicdo de 1967, no Brasil da ditadura militar (1964 - 1985),
ocorre o fortalecimento do ensino privado e a ampliacdo das escolas
confessionais, apesar da presenca dos artigos 129 e 130, os quais dispdem
gue é dever da Nacao, dos Estados e dos Municipios assegurar, pela fundacao
de instituicbes publicas de ensino em todos 0s seus graus, a possibilidade de
receber uma educacdo adequada as suas faculdades, aptiddes e tendéncias
vocacionais, caso ele ndao “possa’ ter acesso ao ensino particular. Aparece
neste artigo a vinculacdo da educacéao as industrias e aos sindicatos de classe,
sugerindo a criacdo de cursos dentro de suas areas de atuacao e interesse,
assim como, escolas de aprendizes destinadas aos filhos de seus operarios ou
de seus associados. O ensino primario é obrigatério e gratuito conforme dispde
o Art. 130, porém um modo de ser solidario € sugerido pelo estado, ou seja,
aos que nao forem declarados “carentes” no ato da matricula é solicitado que

facam uma contribuicdo modesta e mensal para a caixa escolar, cujo valor foi
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buscado em termos monetarios para essa pesquisa, mas sem encontrar

registros.

A partir do desenvolvimento do ensino profissionalizante, foi necessario
realizar a capacitacao dos professores para essa modalidade de ensino. Diante
deste cenario, as politicas publicas educacionais brasileiras passam a fomentar
a habilitacdo profissional dos professores e o entendimento das tecnologias
gue poderiam servir a industria, colocando-os como um importante instrumental
para a reflexdo e compreensao do proprio sentido das propostas pedagodgicas

nos espacos formais de educacao.

Sobre o entendimento das intervencbes politicas educacionais no
sistema de educacdo publica brasileira, € importante evidenciar que nao ha,
neste estudo, uma compreensdo dessas agcdes como redentoras nem como
reprodutoras, mas como transformadoras da sociedade, agindo a partir dos
proprios condicionantes historicos presentes nas discussdes de Luckesi (1994)
ao afirmar que a educacédo é uma instancia social, entre outras, na luta pela
transformacéo da sociedade. Segundo esse autor,

(...) importa interpretar a educagdo como uma instancia
dialética que serve a um projeto, a um modelo, a um ideal de
sociedade. Ela medeia esse projeto, ou seja, trabalha para
realizar esse projeto na pratica. Assim, se o projeto for
conservador, medeia a conservagao; contudo, se o projeto for
transformador, medeia a transformacdo; se o projeto for
autoritario, medeia a realizacdo do autoritarismo; se o projeto
for democratico, medeia a realizacdo da democracia
(LUCKESI, 1994 p.49).

Outras iniciativas, nesse sentido, precisam ser registradas, tais como: o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) de 1968; o Fundo
de Desenvolvimento Cientifico (FNDCT) de 1969; e o (FUNTEC), 2004,
resultante de uma parceria entre o0 BNDES e o Ministério da Ciéncia e
Tecnologia e, por meio de acordo, a Financiadora de Estudos e Projetos
(FINEP), do Ministério da Ciéncia e Tecnologia, sera repassadora de recursos
do banco do Fundo Técnico e Cientifico (FUNTEC). Esses fundos estimularam
o desenvolvimento tecnologico e a inovagdo de interesse estratégico para o

pais e colaboraram para o avanco das politicas publicas educacionais.
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Destaca-se também a federalizacdo dos recursos financeiros através do Fundo
de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacéo
do Magistério (FUNDEF), que deliberou sobre os investimentos publicos

obrigatorios na educacéo formal.

Na ultima redacdo da carta magna, a Constituicdo de 1988, € exibido
outro conjunto de caracteristicas educacionais voltadas para o incentivo da
pesquisa em nosso pais, pertinente a ciéncia e a tecnologia. Considerando os
acordos internacionais e as orientacdes do capital estrangeiro, no decorrer da
histéria, coube ao Ministério da Educacdo a operacionalizacdo de estratégias
do campo da ciéncia e da tecnologia, tanto nos sistemas educacionais

tradicionais como em novas modalidades de ensino.

Nesse sentido, sdo apontados alguns aspectos direcionados para as
tecnologias de informacdo e educacdo na LDB e TIC, e nos parametros
curriculares, que resultaram na implantacdo da informatica na educacgéo formal.
Merecem énfase a Politica Nacional de Informatica na Educacdo (1982), o |
Seminério Nacional de informéatica na Educacdo, a atuacdo da Comissdo
Nacional de Informatica e o Centro de Informética do MEC — CENIFOR (1982),
gue, junto com outras agbes governamentais, promoveram a constru¢ao do
conhecimento sobre a relacdo entre a informética e a educacdo. Dentre os
principais programas governamentais relacionados a informatica e educacao,
grifamos o Programa Educacdo com Computadores — EDUCOM (1983); o
Projeto Nacional de Formag¢do de Recursos Humanos em Informatica na
Educagcdo — FORMAR (1987); o Programa Nacional de Informética Educativa —
PLANINFE (1990); Programa Nacional de Informatica na Educacdo— PROINFO
(1997); e os Centros de informéatica Educativa — CIEDs (1992).

O projeto EDUCOM foi planejado com a finalidade de analisar a
multiplicidade dos fatores educacionais causados pelas novas demandas
advindas da insercdo da informética na educacdo. Segundo Moraes (1997), o
EDUCOM néo conseguiu desenvolver mais a¢cdes porque o proprio governo
federal deixou de cumprir com os diversos protocolos firmados e ndo honrou os

investimentos financeiros necessarios para a informatizacao das escolas.
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Por sua vez, o FORMAR ofereceu cursos de especializacdo em
informatica na educacdo para centenas de professores das secretarias
estaduais e escolas técnicas federais. Essas aulas, apesar de se apresentarem
como uma iniciativa timida e pontual, colaboraram para o treinamento de
professores que passaram a manusear o computador com mais habilidades,
utilizando todas as suas ferramentas, mas, principalmente, potencializaram o
acesso a tecnologia e a qualidade dos processos educativos, uma vez que
corroboraram para que os professores tivessem maior entendimento acerca
das implicacbes, possibilidades e compreensdo para usos pedagogicos dos

recursos de informatica na sala de aula.

O PLANINFE foi uma proposta que pretendia viabilizar a integracdo das
pesquisas realizadas pelas universidades e projetos-pilotos sobre a
necessidade de formacgédo de recursos humanos no processo de insercdo do
computador em ambito educativo. Sua principal colaboracéo foi uma avaliacdo
do projeto EDUCOM e o incentivo a constituicdo dos Centros de Informética
Educativa — CIEDs implementados nas secretarias de educacdo dos Estados.
Os CIEDs promoveram a valorizacdo de pesquisas regionais na area de
informatica, respeitando os aspectos socioculturais e educativos de cada parte
do pais; democratizaram ainda mais 0 acesso aos computadores nas escolas e
contaram com a participacdo de estados e municipios nas discussdes sobre

educacéo e informatica.

A consolidacdo desses programas que assinalam a construcdo de uma
politica nacional de informéatica na educacdo deve ser compreendida como
essencial para a confec¢do da infraestrutura educacional necessaria para se
pensar, mais tarde, as tecnologias da informacdo e comunicacao. As referidas
acOes governamentais foram relevantes, em resumo, para se redefinir a funcao
social da escola, do professor, do aluno, do curriculo e, particularmente, das
concepcOes de ensino-aprendizagem a partir da inser¢édo dos computadores na

educacao, visando a uma formacao integral do sujeito.

Corroborando com esse movimento, Kenski (2007) pontua que a pressao

social foi essencial para a insergdao dos “laboratérios de informatica” nas



31

escolas, inicialmente, como um apéndice, um diferencial a mais para atrair
novos alunos.

Assim como as aulas de educacéo fisica e de arte, as aulas de
informatica dificilmente eram integradas no processo e na
proposta pedagdgica como espacgos importantes e criticos para
a aquisicdo de conhecimentos, espirito critco e o
desenvolvimento de aprendizagem e comportamentos sociais
mais significativos (KENSKI, 2007, p. 91).

O computador era considerado apenas mais um equipamento, como a
televisdo, o radio e o retroprojetor, por exemplo, e so foi inserido nas atividades
pedagdgicas nas escolas, de forma lenta e gradual, ap6s a popularizacdo da
internet e a possibilidade de acesso irrestrito a banco de dados localizados em
qualquer lugar do mundo. Subutilizado, o computador, nas escolas era
pensado como uma maquina de escrever aperfeicoada, que continha memodria,
passando a ser valorizado em termos de desenvolvimento de raciocinio dos
alunos e para aprendizagens de conceitos especificos com o advento de novos
softwares e periféricos, CDs, DVDs, programas interativos, enciclopédias,

imagens e sons entre inumeros outros elementos (KENSKI, 2007).

Ainda de acordo com a autora, somente num momento mais recente a

evolucao tecnoldgica redesenha a sala de aula.

O grande salto nas relacdes entre educacgdo e tecnologia da-
se, no entanto, em um terceiro momento, com as
possibilidades de comunicacdo entre computadores e o0
surgimento da internet, possibilitando o acesso a informacao
em qualquer lugar do mundo. Surgem 0s primeiros projetos
integrando escolas, professores e alunos em locais e niveis de
ensino diferentes. (...) A sala de aula se abre para o restante do
mundo e busca novas parcerias e processos para ensinar e
aprender. Comunicagfes entre alunos e professores se tornam
comuns fora da sala de aula. Dependendo do assunto, listas de
discussdes, féruns e chats acontecem cada vez com mais
frequéncia. (...) O ensino mediado pelas tecnologias digitais
redimensionam os papeis de todos os envolvidos no processo
educacional (KENSKI,2007p. 92-93).

Novos procedimentos pedagdgicos sdo exigidos e localizados no ciberespaco.
Surgem os primeiros ambientes virtuais de aprendizagem, sistemas computacionais

disponiveis na internet, destinados ao suporte de atividades mediadas pelas

tecnologias da informacgéo e comunicacao.
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No ambiente virtual, a flexibilidade da navegacdo e as formas
sincronas e assincronas de comunicacdo oferecem aos
estudantes a oportunidade de definirem seus proprios
caminhos de acesso as informacdes desejadas, afastando-se
de modelos massivos de ensino e garantindo aprendizagens
personalizadas (KENSKI, 2007, p.95).

O ciberespaco é caracteristico do fluxo e da velocidade de informacdes
consideradas condicionantes para o avanco do processo de globalizacdo e do
desenvolvimento tecnoldgico. Para Levy (1999), o ciberespaco é entendido
como a infraestrutura material de informacdes e pessoas que navegam e
alimentam a cibercultura, definida como a cultura prépria de um conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de
pensamento e de valores que se desenvolvem, conjuntamente, com 0 processo
de desmaterializacdo da informacéo, catalisada pela convergéncia da escrita
para os bits.

Lemos (2003) destaca que a cibercultura € uma forma sociocultural que
emerge da relacdo simbidtica entre a sociedade, a cultura e as novas
tecnologias da informacdo e comunicacdo, com base microeletronica, que
apareceu apos a convergéncia das telecomunica¢cdes com a informatica na
década de 1970. Nesse contexto, o ciberespaco € entendido como o hipertexto
mundial interativo, no qual cada individuo pode adicionar, retirar e modificar
partes dessa estrutura telematica; constituir novas praticas comunicacionais (e-
mails, weblogs, chats, jornalismo on-line etc.) e tracar novos empreendimentos
gue aglutinam grupos de interesse, como jogos, software livre, cibersexo,
ciberativismo, entre outros. Esse panorama nos permite refletir, a partir das
discussbes de McLuhan (1964) — um dos precursores da teoria da
comunicagao, sobre o conceito de aldeia global, referindo-se a velocidade com
gue os meios de comunicacdo se desenvolvem, configurando, através das
tecnologias, uma sociedade interconectada, alicercada nas midias eletronicas;
seguindo essa reflexao, o sujeito se relaciona para conhecer e constituir lacos,
ligados pelos mais diversos interesses, através de um fio imaginario,

constituindo uma grande aldeia.
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Percebe-se que o0 conhecimento e a comunicacdo humana construiram
outros sentidos e significados a partir do surgimento da Internet em 1984. No
livro Neuromancer, uma famosa novela Cyberpunk publicada no Brasil, em
1991, de autoria de William Gibson, ha um espaco virtual composto por
computadores e usuarios conectados em uma rede mundial denominada
ciberespaco.

O ciberespaco é o “hipertexto mundial interativo, onde cada um
pode adicionar, retirar e modificar partes dessa estrutura
teleméatica, como um texto vivo, um organismo auto-
organizante”; € o “ambiente de circulacdo de discussoes
pluralistas, reforcando competéncias diferenciadas e
aproveitando o caldo de conhecimento que é gerado dos lagos
comunitarios, podendo potencializar a troca de competéncias,
gerando a coletivizacdo dos saberes”; € o ambiente que “ndo
tem controle centralizado, multiplicando-se de forma anéarquica
e extensa, desordenadamente, a partir de conex8es mdltiplas e
diferenciadas, permitindo agregac¢des ordinarias, ponto a ponto,
formando comunidades ordinarias” (Lemos, 2002, p. 131; 145;
146).

Segundo Lemos (2005), a evolugédo ocorrida de 1970 até hoje, com o
desenvolvimento e o0 estabelecimento da convergéncia tecnologica, a
individualizacdo das maquinas (PC - Personal Computer) e 0 acesso capaz de
atingir toda populagéo, possibilitou, a partir dos anos 1980, armazenar “nas
nuvens” o0 que tinhamos armazenado nas maquinas fisicas, ou seja, o

computador é, agora, coletivo e conectado ao ciberespaco.

A rede é, para Lemos (2002), a substituicdo do Computador Pessoal
pelo computador conectado, do PC pelo CC. Outra caracteristica fundamental
desta rede é a mobilidade, a qual é permitida através de tecnologias ndmades
(laptops, palms, celulares, tablets) que viabilizam o deslocamento do sujeito
com seu computador a qualquer lugar do mundo. Estamos, pois, inseridos
nessa realidade atual da computacdo movel — que demonstra, definitivamente,
a materializacdo de projetos tecnoldgicos vislumbrados em peliculas filmicas,
como a computacdo ubiqua (3G, Wi-Fi), a computacdo senciente (RFID5,
bluetooth) e a computacédo pervasiva — ja que somos também, parte integrante

dela.
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Mesmo dentro de um universo de rejeigdo por uns e deslumbramentos
por outros, na educacdo foram definitivamente inseridos os ambientes virtuais
de aprendizagem — AVA, criando-se inimeras possibilidades para o processo
de ensino aprendizagem. Novas praticas pedagogicas foram requeridas (e
ainda o sao) a partir do entendimento de que o professor pode mobilizar o
conhecimento através da interatividade, constituindo novos parametros de
ensino.

Entdo é preciso enfatizar: seja no espaco fisico entre paredes,
seja no ciberespaco, a sala de aula socializa liberdade,
diversidade, dialogo, cooperacéo e co-criagao quando tem sua
“‘materialidade da agao” baseada nestes mesmos principios. No
ciberespaco, o ambiente virtual de aprendizagem e
socializacdo (féorum, chat e outras ferramentas disponibilizadas
no site de um curso que possibilitam interatividade on-line)
pode pautar-se em tais principios. Assim, promove integracéo,
sentimento de pertenga, trocas, critica e autocritica, discussfes
tematicas e elaboracbes colaborativas, como exploracao,
experimentacdo e descoberta. E quando ao velho ambiente
presencial de aprendizagem e socializacdo, nele a
“‘materialidade da agao” é a mesma: “ética da tolerancia” e
interatividade. Num e noutro ambiente caberd, em particular, a
autoria do professor propiciar sua prépria producdo ou a sua
construcéo (SILVA,2006,s/n) *

Os projetos de informatizagdo de escolas publicas representaram,
consequentemente, iniciativas significativas na intencdo da integracdo entre
educacdo e tecnologia. Essa interagcdo tem provocado na sociedade novos
esquemas de percepcdo em que nao ha dicotomia entre homem\tecnologia,
mas um coletivo dindmico povoado por singularidades atuantes e
subjetividades mutantes que implicam em novas maneiras de sentir, pensatr,

conviver e interferir entre os sujeitos e o mundo (LEVY, 1998).

Essas transformacfes e seus desafios estdo diretamente relacionados
ao desenvolvimento de novas tecnologias da informagdo e comunicacédo que
incrementam o movimento de aproximagdo entre as diversas industrias de
equipamentos, eletrénica, informatica, telefone, cabo, satélite, entretenimento

etc. Evidentemente, esses fatores movimentaram o aperfeicoamento das

* http://www.saladeaulainterativa.pro.br/leia_educacao.htm.
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tecnologias, aumentaram as possibilidades de comunicacdo entre as pessoas e

modificaram as rela¢des entre ensino e aprendizagem.

2.2 TIC e Suas Relagbes com a Educacéao Brasileira

O cenério das tecnologias da informagdo e comunicagdo exige que o
professor supere a posicdo de detentor do monopdlio do saber e assuma o
papel de criador de possibilidades para envolver e convidar os estudantes a
imergirem de forma dialdgica, associando emissdo e recep¢cdo com
interatividade. Seja no espaco fisico escolar ou nas salas de aula interativas
(no ciberespaco), o professor pode socializar a liberdade, dialogos,
cooperacdes e (co) criacdo a superacao da transmissdo de conhecimento.
Quando o docente assume o0 papel de mediador da constru¢édo do
conhecimento, a coautoria e as multiplas conexdes, junto aos educandos,

passam a constituir novos modos de compreensao colaborativa.

E preciso reconhecer, também, que a presenca dos
recursos/instrumentos tecnoldgicos e midiaticos no cotidiano das pessoas gera
transformacgdes no modelo de sociedade que privilegia a informacgé&o, prioriza a
producdo do conhecimento para além da reproducdo e impde uma
flexibilizacdo da estrutura curricular.

(...) pela complexidade do meio tecnoldgico, as atividades de
treinamento e aproximacdo entre docentes e tecnologias
devem ser realizadas o quanto antes. O inicio desse processo,
de preferéncia, deve ocorrer nas licenciaturas e nos cursos de
pedagogia (KENSKI,2012, p. 70; 80

A autora sugere que os cursos de formacdo dos professores atentem
para acdes de integracdo entre educacdo e tecnologias da informacdo e
comunicacao e possibilitem, aos discentes, a participacdo na construcao e/ou
elaboracdo de algumas tecnologias educativas, a exemplo de softwares livres
incluindo os jogos, assim como objetos de aprendizagem nos diversos campos
de conhecimento que possam ser colocados a disposicdo para download em
repositorios etc., objetivando ndo apenas a instrumentalizacdo docente, mas

também a construcdo de novas competéncias na geracdo de conhecimentos.
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Antes de pensar nas potencialidades que as TIC podem produzir a partir

da sua relagdo com a educacdo ou refletir sobre a educacdo e as TIC, é
preciso revisitar sua génese. De acordo com Leite e Ribeiro (2012),

Ao final da década de 2000, parece haver o reconhecimento na

América Latina de inUmeros beneficios que as TICs podem

trazer & educacgdo, qualquer que seja o0 modelo pedagdgico

dominante (Valdivia, 2008). A Organizacédo das Nacdes Unidas

para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura, UNESCO (2010)

afirmam que os investimentos em Tecnhologia e Comunicagéo,

voltados para projetos educacionais, estdo aumentando nos

paises da América Latina e do Caribe. Muitos paises estédo

investindo milhdes de dblares por ano somente em
equipamentos (LEITE e RIBEIRO, 2012, p.176).

No Brasil, segundo o Centro de Estudos sobre as Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo (CETIC), mediante pesquisa intitulada
“Pesquisa TIC na Educacido 2011 e 2012” sob responsabilidade do Comité
Gestor da Internet no pais, um marco importante € a inclusdo do tema
“tecnologias” no Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacéao
Basica, em 2009. Esse fato reforca a ideia de que, para diversificar 0 processo
ensino e aprendizagem no ambiente escolar, faz-se necessario fomentar
“‘dindmicas mais participativas e colaborativas entre alunos e professores”
(CETIC, 2012, p. 153). No referido plano, entre os principais objetivos descritos
enfatiza-se a promocéao e a atualizacao tedrico-metodoldgica nos processos de
formacao dos profissionais do magistério, destacando a “formac¢ao” para fins do

uso das TIC nos processos educativos.

Durante muito tempo, 0 pensamento que permeou a educacao brasileira
foi 0 entendimento de que a escola precisava estar aberta as transformacgoes
externas. Assim, nos estudos e contextos educacionais, referia-se aos avancos
cientificos e tecnoldgicos como algo que vinha de fora para dentro da escola,
como se a mesma nao fosse responsavel em formar cientistas, pesquisadores,

intelectuais, professores e sujeitos criativos, negando a escola o lugar de

producao de conhecimento e de formac¢do humana.

Verifica-se, contudo, que a partir dos anos 1970, mediante os
encaminhamentos legais ja descritos, outros olhares surgem, e a introducéo

das TIC nas escolas passa a ser acompanhada de ideias para a producéo de
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conhecimentos na conjuntura da sociedade informatizada. Entre os docentes
envolvidos com essas praticas pedagdgicas, identifica-se a convivéncia com
alguns aparatos tecnolégicos como auxiliares didaticos e pedagogicos, ainda
sob o viés da instrumentalidade (TV, computador), sempre associada a

comunicacao determinada pela transmisséao e recepcao.

Segundo Pretto (1996), a distancia entre os mundos da informatica e
comunicacdo e o mundo da educacdo € muito grande. Essa afirmacéo induz
um impasse: ha sentido continuar investindo nesse tipo de sistema que nao
consegue acompanhar as transformacfes tecnolégicas? Parece que esse
problema vai além do aperfeicoamento do sistema e enfatiza que o momento
exige uma profunda transformacéao estrutural do sistema educacional brasileiro
e, consequentemente, do professor. Entende-se que € pertinente promover um
olhar mais complexo para essa questao, que abrange desde a formacgao para
exercer o magistério — associada a evolugéo dos instrumentos didaticos — até o
viés instrumental, com objetivo de dominar os principios técnicos para o

manuseio dos equipamentos.

O mesmo autor, de forma analoga, postula que, de acordo com as
mudancas de comportamento, associadas a um conjunto de medidas que
envolvem as praticas educativas, é possivel perpassar pelo reconhecimento
das tecnologias ndo apenas como instrumentos, mas como fontes de

conhecimento carregadas de conteudos (PRETTO, 1986).

Identifica-se que, paulatinamente, esse caminho estd sendo aberto,
sobretudo quando se analisa a mudanca de comportamento diante das TIC no
campo tedérico e académico. Foram possibilitados novos campos de estudo
numa perspectiva de reflexdo sobre o uso de tecnologias no contexto
educacional e, nos ultimos trinta anos, vém se delineando diversas correntes,
envolvendo o pensamento sobre o curriculo, a formacdo docente e a praxis

humana, dentre outros aspectos relacionados a educagéo e as TIC.

Em pesquisa sobre as TIC na Educacéo, realizada pelo Comité Gestor
da Internet (CGI) e pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da

Informacdo e da Comunicacdo (CETIC), em 2012, no Brasil, pretendeu-se
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investigar a infraestrutura, os usos e as apropriacbes das TIC nas escolas
brasileiras, = contribuindo com a caracterizagdo do uso dos
recursos/instrumentos pela comunidade escolar, sobretudo por professores e

alunos nas praticas pedagadgicas e na gestao escolar.

Os dados apresentados por essa pesquisa indicam alguns elementos
gue podem contribuir para 0s processos educativos. Primeiro, ha o
entendimento, como neste trabalho, de que o professor e sua formacao devem
ser mobilizadores da producédo de conhecimento, os quais sdo potencialmente
compartilhados por/e com as TIC. E os indicadores do referido Comité
apresentam que 71% dos coordenadores pedagdgicos concordam que as
escolas publicas, em que trabalham, ja integraram o uso do computador e da
Internet as praticas de ensino e aprendizagem, sendo que 88% concordam que

o uso das TIC é considerado relevante na escola.

Superando as narrativas de acesso, esses indicadores aprofundam a
investigacdo acerca do emprego efetivo das TIC na pratica docente. O acesso
ao computador e a Internet para preparacdo das aulas indicam uma postura
ativa do professor em relacdo ao uso das tecnologias e seus recursos no
ambito profissional. Quando investigadas as possiveis contribuicdes advindas
das TIC em sua relagdo com a educagao, 92% dos professores afirmam que
uma das contribuicGes do computador e da pesquisa na Internet € o fato de
gue “os professores passaram ter acesso a materiais mais diversificados ou de
melhor qualidade” (CGI, 2013, p.167).

Ao cruzar as informacdes presentes no projeto politico pedagdgico das
escolas e sua integracdo com as TIC, o quadro apresentado pelo CETIC
aponta que ha uma preocupacdo com essa questdo, reconhecendo que “essa
relacdo melhora as habilidades e competéncias técnicas dos professores
considerando os parametros definidos nos objetivos pedagogicos das escolas”.
Observacdo citada por 85% dos coordenadores pedagodgicos das escolas
publicas. Na regido Nordeste, esse objetivo é apontado por 93% dos
coordenadores pedagogicos, e um dos fatores incentivadores diagnosticados

seria a valorizacdo da carreira docente, considerando aspectos de ajuste
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salarial e promoc¢des no plano de cargos, mesmo que assegurada as condi¢des
para o debate sobre a incorporacdo das TIC nas escolas, ja que 48% dos
entrevistados indicaram que a discussdo com os professores acerca de novas
metodologias de ensino é uma iniciativa prioritaria no ano letivo da escola e

gue continua na pauta do planejamento pedagdgico e curricular.

No que se refere ao uso dos aparatos tecnoldgicos, em especial o
computador, os professores ndo apresentam em 93% dos casos dificuldade
para fazer pesquisas de informacdo. Outro dado interessante para essa
investigacao sobre politicas publicas educacionais e formagédo docente refere-
se a criagdo de conteudos educacionais: por ser considerada de maior
complexidade, distingue-se a presenca de uma dificuldade na criagcdo e na
atualizacao de paginas ou na postagem de videos. O que aparece como dado
significativo é que 40% dos professores admitem nunca terem realizado

atividades criativas com 0s recursos computacionais.

Como reflexo da economia de mercado vigente no Brasil, a partir do
aumento de computadores portateis para 0 consumo individual, houve uma
gueda no namero dos PC. Os portateis/mobiles possibilitaram um aumento
significativo da mobilidade interferindo diretamente nas atividades pedagodgicas.
O entendimento dos resultados indica que 57% dos professores levam para a
escola seus notebooks e fazem uso desses em atividades pedagdgicas,
realizando pesquisa com seus alunos; 47% produzem materiais com os alunos;
e 53% cumprem projetos ou trabalhos. O destaque € que as politicas e o0s
projetos governamentais, nesse caso, sS40 pouco citados como fontes de
recursos para a compra de computadores pelos docentes: apenas 16% dos
professores pesquisados adquiriu dispositivos moveis com subsidios do

governo.

Evidencia-se ainda a partir das informac¢fes apuradas pelo CETIC que,
para os professores das escolas publicas utilizarem o computador e a internet
precisaram de um curso especifico. Outro dado relevante é que esse tipo de
capacitacdo para o uso dos recursos tecnolégicos, num total de 73% dos

processos formativos, foi pago com recursos dos proprios docentes
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entrevistados; 22% entre 2010 e 2012 foi financiado pelo governo/SEC; e 13%
pela prépria escola. Essa queda na oferta governamental de “treinamento” e
exploracdo das potencialidades das TIC na educacdo, em 2012, assinala que
os professores tém procurado ajuda fora das estruturas formais de

aprendizagem.

Os aspectos relacionados ao dominio dos programas e softwares a
mediacdo de atividades pedagdgicas e de preparacdo de aulas aparecem com
um percentual de 92% entre os professores mais jovens. De acordo com o
referido relatério feito pelo CGl e CETIC, ao acessar a rede, no que diz respeito
aos conteudos educacionais,

grande parte dos professores utiliza o computador e Internet
para acessar portais de professores (68%). Aprofundando a
investigacdo sobre 0 acesso a esses portais, os professores
foram estimulados a responder se alguma vez na vida ja
acessaram sites especificos de conteudo do governo e mais
especificamente do Ministério da Educacgéo. A pesquisa mostra
gue 78% afirmaram que ja acessaram o Portal do Professor,
35% dizem j& ter acessado o Portal Dominio Publico e 32%
responderam que ja acessaram o Ambiente E-Proinfo. Além
disso, 8% dos professores relataram terem acessado o Banco
Internacional de Objetos. O percentual de docentes que
declararam nunca terem utilizado nenhum dos sites
pesquisados foi de apenas 16% (CGI, 2013, p.168).

De acordo com esses indices mencionados, o desenvolvimento de
acbes no direcionamento do Projeto Politico Pedagodgico pode fomentar a
pesquisa e a colaboracdo nos ambientes virtuais de dominio publico. E
necessaria, portanto, maior divulgacdo sobre a finalidade desses portais e
orientacdes/pistas de navegabilidade nos ambientes virtuais de aprendizagem
com conteudos especificos que podem ser utilizados de diversas maneiras, tais
como: fonte de pesquisa; colaborador no planejamento de a¢des dentro e fora
da sala de aula; compartilhamento de conteddos; gestdo dos processos

educativos, entre inUmeros outros elementos.

No contexto dessa pesquisa, ao ser analisada a relacdo professor e
aluno quanto a possibilidade de uso de TIC na realizagdo de atividades, os
dados demonstram que
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ha frequéncia das atividades realizadas com os alunos nas escolas
publicas, independentemente do uso de TIC. As atividades mais
frequentes (realizadas todos os dias com os alunos) sdo: exercicios
para a pratica do conteudo (67%), aula expositiva (49%) e interpretacéo
de textos (47%) (CGl, 2013, p.168).

N&o ha mudancas substancias nos indices se comparados aos dados de
anos anteriores, pois as acbes no contexto da escola publica, apresentadas
através dos dados, consideram o ambiente social em que estase insere, pois,
de acordo com indices de investimento em aparelhamento e infraestrutura,
todas as escolas ja possuem computadores, no entanto, esses equipamentos
podem estar apenas associados ao uso administrativo, acesso exclusivo dos
professores, ainda encaixados dentro de uma sala ou restritos para uso nos
laboratérios de informética, o que néo reflete sua relevancia nas atividades de
ensino e aprendizagem. Parece que a inovacdo pedagogica esta associada a
muitos fatores, indicando que o computador e a Internet ainda ndo séo
utilizados de forma a complementar a pratica pedagdgica, permitindo, por
exemplo, outros métodos de ensino para as disciplinas curriculares, como a
utilizacdo de softwares educacionais livres ou o uso das TIC em projetos

aplicados ou, ainda, avancando para o debate sobre os mesmos.

Apesar da pesquisa realizada pelo CGI ndo diferenciar os niveis de
escolaridade, o perfil apresentado é perfeitamente aplicavel também nos
espacos de ensino de nivel superior publico. Os estudos atuais, mais préximos
da realidade ora delineada, servem de fonte de pesquisa e referéncia na
constituicdo de uma base para subsidiar os conteudos na formacdo de
professores para as TIC. Contudo, observa-se 0 pouco acesso as teses e
dissertacbes produzidas, no estado da Bahia, pelos programas que se
aprofundam nos contetdos que possam contribuir com a tematica, em especial
os vinculados aos programas de pos-graduacao das universidades publicas, as
guais tém se debrucado em analisar o papel do professor e sua relacdo com as

TIC e temas correlatos.

Se o0s professores em exercicio perceberem que 0s equipamentos se

tornaram meios de comunicacdo de massa, carregados de conteudos e
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informag@es, havera uma ampliagdo na discusséo e potencializacdo no sentido
de explorar os recursos de forma mais ampla e criativa junto aos processos
formativos escolares. Ha, todavia, um descontentamento historico critico sobre
os efeitos maléficos desses recursos, sobre o que Amora (2011) disp0e,
apontando como principal critica o papel do professor e sua relacdo com 0s
alunos e os meios, destacando-se a necessidade de que

professores e alunos estejam preparados para decifrar a
linguagem propria de cada um dos meios de comunicagéo de
massa. As técnicas de producdo dos meios de massa déao
peculiaridades a seus produtos e embutem mensagens para
qgual receptor precisa estar preparado para identificar e,
conscientemente, decodificar (AMORA, 2011, p. 23-24).

Esse entendimento nos convida a compreender, analisar e utilizar os
produtos e potenciais de cada um dos meios (computadores, TV, réadio,
podcasting, internet etc.). E necessario, pois, 0 entrosamento dos processos
comunicacionais com a educacao, ja que decifrar as mensagens evidenciadas
pelos estudantes, por exemplo, exige entendé-los na sua linguagem prépria. A
escola, no que concerne a relagédo professor/aluno/familia, parece ignorar a Lei
de Diretrizes e Bases e sua competéncia para poder preparar os alunos de
forma critica para refletir sobre os meios como portadores de conteudos
benéficos ou ndo, sem a énfase em juizo de valor, interferindo nesses. Para
gue cumpra tal funcdo, é imprescindivel reforcar o papel do professor como
aprendente e mobilizador entre o fazer e o pensar educacgdo, associado as

midias eletrdnicas e digitais juntamente com seus alunos.

As pesquisas no campo educacional, no que se refere a sua relacéo
com as TIC, apontam que ainda é possivel contribuir para a elaboracdo de
novas propostas de politicas publicas educacionais, bem como no
direcionamento de medidas e ac¢des plausiveis apontadas no Plano Nacional
para o desenvolvimento da Educacéo, contribuindo para a tomada de decisGes

concernentes, principalmente, a formacao de professores.

Entendimentos também s&o necessarios em relagdo as bases de
interesses das instancias determinantes a constituicdo de decisbes que

gestardo e efetivardo as politicas publicas, pois fica evidente que a escola
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impde alguns modelos ja superados pela atual conjuntura. Essa constatacdo
valida a preocupagdo de identificar, no contexto desta investigagdo, como

essas questdes estdo sendo travadas no municipio de Juazeiro.

Para Luckesi (1994) “(...) importa interpretar a educagdo como uma
instancia dialética que serve a um projeto, a um modelo, a um ideal de
sociedade”. Para o0 autor, deve haver uma convergéncia nas pesquisas em
educacdo sobre o acesso dos professores aos mecanismos € processos
tecnoldgicos na producdo de conhecimento, uma vez que, conforme assinala
Barreto (2010),

(...) as TIC, através das agOes dos sujeitos, se instituem como
novos ‘“heteros” sociais contemporaneos e se tornam
estratégias para a formacgéo politica, educacional e cultural,
visto que possibilita a comunicagdo constante entre
comunidades, especialmente pelos percursos devolutivos, isto
€, ha uma troca possivel entre as comunidades e gestdo de
politicas publicas (BARRETO, 2010, p. 42).

As politicas publicas educacionais voltadas para o acesso dos
professores aos mecanismos e processos tecnoldgicos, portanto, viabilizam a
(re) significagéo da sociedade com base nas TIC, estimulam no contexto das
desigualdades sociais a participacdo e reforcam o pensamento de que é
necessario ponderar as tecnologias digitais na sociedade atual, seus beneficios
, vantagens e desvantagens.

[...] se a praxis é a esfera constitutiva de ser humano e se ela
revela o segredo do homem enquanto ser autocriativo, isto
significa que ela imprime nos sujeitos a partir da superacéo das
dicotomias, as possibilidades de (re) criar e (re) construir a
realidade humano-social, gerando novos sentidos e concretude
a existéncia humana (HETKOWSKI, LIMA JR, 2006, p.36).

Desta forma, a existéncia humana - dentro do contexto historico, social,
educacional e politico - demanda refletir sobre as necessidades de uma
sociedade movida e mobilizada pelas TIC em todas as suas instancias. Assim,
as politicas publicas revelam os seus interesses, as suas prioridades e as suas
manobras para manter, cultivar e consolidar determinados modelos na escola

gue nem sempre sdo 0S mesmos que a contemporaneidade demanda.
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2.3. Politicas Publicas Educacionais e TIC: Contexto do Municipio de
Juazeiro/BA

O cenario deste capitulo indica a necessidade de investigar a
gualificacd@o profissional e as politicas publicas educacionais voltadas para as
TIC no municipio de Juazeiro. Inicialmente foi realizado um levantamento on-
line dos cursos oferecidos pelo Nucleo de Tecnologia Educacional — NTE,
instalado na cidade a partir do governo estadual de 1998. O NTE é gerenciado
pela Diretoria Regional de Educacdo e Cultura - DIREC 15 e Secretaria
Municipal de Educacao e Desporto/SEC e desenvolve a¢des voltadas para os
processos formativos dos professores da rede estadual e municipal,
capacitando os docentes para o uso de recursos tecnolégicos, potencializando
a aprendizagem através desses meios. Em outras palavras, o objetivo do NTE
e disseminar o uso das tecnologias educacionais, visando instrumentalizar
didatica e tecnicamente os professores e demais profissionais de educacédo
através da realizacdo de cursos de formacdo. Todavia, é importante ressaltar
gue as informag@es disponibilizadas no site da NTE limitam-se a identificacédo
dos cursos, com descricdo resumida dos conteudos e locais de sua realizacao,
sem maiores informagdes sobre planos de curso, metodologias e modalidades
aplicadas, bem como sobre o0 quantitativo de participantes. Essa
indisponibilidade de dados no site nos conduziu a agendar e realizar visitas ao
mencionado nucleo. Nesse sentido, € preciso situar a performance do NTE em
seus 16 anos (1998-2014), desde sua instalagcdo e operacionalizacdo nas
cidades sedes e areas de cobertura, e diagnosticar o cumprimento de suas

finalidades previstas para implementacéo das politicas publicas educacionais.

Primeiro, a impressao que temos acerca da cidade de Juazeiro, na visita
de coleta de dados, é o desconhecimento do NTE 07, suas funcdes e areas de
atuacao. Os documentos coletados ndo estdo digitalizados e se apresentam
em formato de relatérios com elementos apenas quantificaveis, carecendo de
acOes planejadas e refletidas em termos qualitativos. Pondera-se que essa

guestao foi sinalizada no ambito do curso de Pedagogia da Universidade do
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Estado da Bahia/UNEB, no Departamento de Ciéncias Humanas IlI/DCHIII, em
discussdo sobre as préaticas e o campo de estagio, exatamente por conta de

seu papel formador.

Para a coordenadora do NTE, o nucleo ndo oferecia em 1998 o curso de
informatica basica, somente 0 manuseio e usos basicos (ligar, desligar a
maquina, gravar, copiar etc.); tal curso era considerado desnecessario, 0 que
favorecia a participacdo dos professores que ja possuiam afinidade com as
TIC, ou seja, os alfabetizados digitalmente tinham acesso as informacgdes e
novas formas de uso, enquanto os demais mantinham o distanciamento e a

recusa do uso dos recursos.

Além do NTE, foi implantada, no municipio de Juazeiro, uma unidade da
Universidade Aberta do BrasillUAB, a qual oferece infraestrutura para a
realizacdo de cursos a distdncia e a apropriacdo de aspectos pedagdgicos
inerentes ao seu uso. Nesse espaco, sdo realizados cursos de informatica
basica com enfoque pedagdgico para atender a demanda dos professores da

rede municipal e também da comunidade, suprindo a lacuna existente.

Segundo dados obtidos junto a Secretaria Municipal de Educacéo/SEC
de Juazeiro, entre 2007 e 2010 foram disponibilizados, em suas escolas,
diferentes recursos tecnoldgicos para professores e estudantes (aparelhos de
TV, DVD e som; monitores educacionais; data show; computadores e
laboratorio de informética), contudo registra-se o uso reduzido e limitado
desses recursos. A pouca utilizacdo dos recursos tecnoldgicos disponibilizados
nas escolas municipais indicou que havia uma supervalorizacdo da formacao
para o dominio técnico dos instrumentos tecnoldgicos pelos professores em
detrimento as implicacGes pedagdgicas desse uso como uma possivel causa
do desinteresse por parte de professores e alunos, uma vez que essas
tecnologias sdo compreendidas como meras ferramentas de ensino. Como
reflexo dessa realidade, dentro do nucleo EDUCOM, no ambito da
universidade, aparecem as falas das professoras em formacao que afirmam ser

este um problema de entendimento conceitual sobre as TIC na educacéao.
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Ao elencar como referéncia a oferta e tipos de cursos, interessa para fins
de este estudo responder ao entendimento de que o NTE realizou o
atendimento a uma demanda dos professores municipais, dentre eles os
egressos do curso de Pedagogia da UNEB. Os dados obtidos durante este
estudo foram transcritos a partir de relatérios impressos, pois dentro do proprio
nucleo ainda ndo ha uma sistematizacdo dos dados digitalmente, sendo
inclusive sugerida pela autora desta pesquisa a oferta dessas informacdes em
bancos de dados digitalizados, criados a partir dos proprios cursos oferecidos,

para futuros trabalhos do grupo gestor.

Nos referidos relatérios foi diagnosticado que, nos anos iniciais de
atuacao, os cursos do NTE 07 eram ainda pautados na fase de desmistificacédo
dos recursos como “novas tecnologias”. Os registros encontrados nos relatérios
demonstram que, em 2003, a informatica béasica tinha 80 horas/aula e cumpria
contetdos basilares para a inser¢cdo dos docentes no mundo da informética.
Nessa linha de pensamento, aparecem outros cursos com a mesma finalidade:
Qualificacdo em Informatica Educativa; Excel e Oficina de Jornal MS Word.

N&o ha, todavia, registros do total de alunos-professores atendidos.

Além desses cursos, fazendo um paralelo com a implantagdo do nucleo
EDUCOM na UNEB-DCHIIl, em 2004 ja aparecem no NTE cursos sobre
nocdes de acesso a Internet - um espaco digital em construcdo. O nucleo
EDUCOM da UNEB participou com a “Oficina Imagina, Cria e Apresenta” sobre
a utilizacdo do software Power Point para a preparacdo de aulas, além de
oficinas Educacdo em Rede EDUCAREDE. O Programa Educarede
desenvolve acbes de formacgdo de professores da rede publica de ensino e
projetos de aprendizagem em rede virtual em parceria com secretarias de
educacao, oferecendo contetidos pedagdgicos® e ferramentas interativas para
acesso dos professores de forma gratuita. No Brasil, desde 2002, o programa
tem coordenacdo executivo-pedagdégica do CENPEC e coordenacao

tecnoldgica da Fundacao Vanzolini da POLI/USP.

® Esses contelidos est&o disponiveis no site em www.educarede.org.br


http://www.educarede.org.br/

47

Foram encontrados nos arquivos, além das informac6es de 2004, alguns
relatérios referentes ao exercicio de 2008, 2009, 2013 e 2014. De forma
relacional, aparecem novos titulos que indicam uma nova abordagem do NTE a
partir de 2008, dentro do contexto formativo; onde se lia, por exemplo,
“aprender com o editor de texto”, aparece a finalidade “Seminario novas
tecnologias e novos contextos”. Percebe-se que 0s cursos tomam um novo
rumo, isso ocorre também com outros temas, tais como os cursos de Midias

digitais e Telematica, com carga horaria aproximada de 20h.

Merece destaque o relato dos gestores da época descrito no relatério do
curso de “Educagao Digital PROINFO” com 40h, o qual reuniu cinco turmas e
participacdo de 80 alunos-professores: “foi muito proveitoso”. No entanto, ao
verificar o critério de selecéo para a participacdo dos mesmos, percebe-se que
todos os cursos que tiveram uma grande participacdo eram obrigatérios, e nao
resultante da busca do corpo docente ou planejamento de gestores
pedagogicos. Fica claro, entdo, que a finalidade transborda a fase de conhecer
para assimilar seus fins educacionais, com a associacdo aos outros setores. E
incluida também a capacitacdo para coordenadores de laboratério com 120
horas/aula, demonstrando que ja ndo compete ao professor a técnica, abrindo
novas frentes de trabalho no ambiente escolar, resultantes da conjuntura

apresentada.

Ainda dentro da anéalise documental para subsidiar o entendimento sobre
a relacdo educacao e tecnologias e as politicas pubicas na insercdo dos
programas federais, estaduais e municipais, no municipio de Juazeiro, a
andlise dos relatérios do NTE 07 em 2013 assinala uma diversidade de
propostas de cursos de curta duracdo através dos softwares livres, a saber:
Edicdo de fotos com 42 participacdes concluidas; Oficina de Tablet e Lousa
digital, designada para multiplicadores; Oficina de video; Oficina de audiovisual;
Excel basico, 16h; IMPRESS 8h; e um mais complexo de Introducdo a

educacao digital Linux, com 60h.

Além do NTE 07, a unidade da Universidade Aberta do Brasil - UAB

realizou cursos de informatica basica com enfoque pedagdgico para atender as
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demandas dos professores da rede municipal e também da comunidade.
Destaca-se nesse levantamento 0 esvaziamento nos cursos a partir do
momento em que o0s professores tiveram seus proprios equipamentos; a
participacd0 nos cursos, por sua vez, somente ocorre quando € obrigatoria, o
gue ocorreu em 2014 com a presenca dos gestores escolares no dominio do
GESTAR para trabalharem com a plataforma de dados.

Outro exemplo disso € a implantacdo do Projeto de Monitoramento,
Acompanhamento, Avaliacdo e Intervencdo Pedagodgica/PAIP-SIMPAIP, na
insercdo como acdo de gestdo da SEC, com o objetivo promover o
acompanhamento e a intervencdo pedagogica junto a unidade escolar,
pesquisa-acao que subsidiara a escola na superacado dos desafios propostos a

rede publica de ensino, segundo dados da SEC.

Um diferencial nesta linha de proposicdes foi a realizacdo do curso de
Elaboracdo de Projetos com 40 horas/aula para professores e gestores
escolares, apontando a necessidade de identificar as contribuicdes das TIC
para o desenvolvimento de projetos em sala de aula, assim como a analise do
curriculo na perspectiva da integracdo com as TIC, atendendo a perspectiva do
Projeto Integrado de Tecnologia no Curriculo/PITEC. Acerca da infraestrutura
gue suporta essas formagdes na cidade de Juazeiro, € importante relatar a
presenca de uma mostra de 20 escolas, 14 com lousa digital e 16 aparelhadas

com Projetor Digital.

Outro curso da UAB de destaque em relacdo as TIC, ocorrido neste ano
de 2014, foi a Oficina de Tablets para os professores, pois 0s mobiles, em
2012, de acordo com o Ministério da Educag¢do (MEC), passaram a compor o
Plano de Educacédo Digital, acdo que gerou um investimento em torno de R$
150 milhdes naquele ano para a compra de 600 mil tablets para uso dos
professores do ensino médio de escolas publicas federais, estaduais e
municipais (BRASIL, 2012). Ainda segundo dados do mencionado ministério, o
entdo ministro Aloizio Mercadante deliberou que os equipamentos deveriam ser
doados as escolas e entregues no segundo semestre do mesmo ano. Todavia,

no momento da coleta de dados para essa pesquisa, a pesquisadora se
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deparou com a presenca de professoras no NTE 07 que ainda buscam os
nucleos de tecnologia educacional para dominio e operacionalizacdo dos
referidos tablets. De acordo com as informac6es do MEC, existem

pré-requisitos para definir por onde comecar a distribuicdo de
tablets: ser escola urbana de ensino médio, ter internet banda
larga, laboratério do Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Prolnfo) e rede sem fio (wi-fi). (BRASIL, 2012).

Com a entrega desses novos dispositivos informaticos digitais, os
professores de escolas publicas, segundo o0 ministro, poderiam combinar esses
instrumentos dentro do processo de ensino e aprendizagem com as demais
midias, entre elas o Portal do Professor - que € um dos espagos mais
consultados pela categoria e que ainda pode ser ampliado. Além disso, foram
disponibilizadas no portal 15 mil aulas criadas por educadores e aprovadas por
um comité editorial do MEC.

A cidade de Juazeiro, através da Secretaria de Educacdo e Esportes,
em julho de 2011, inaugurou também a Escola de Formacdo Continuada dos
Educadores da Rede Municipal de Ensino de Juazeiro (EFEJ). Esse
investimento se refere ao desenvolvimento da politica de formacdo e
valorizacdo ndo somente do educador, mas dos profissionais da educacéo
(professores, coordenadores, merendeiras, agentes de portaria, e demais
profissionais) que atuam nas escolas. As instalacbes do EFEJ contam com
infraestrutura de salas de aula, de leitura, espaco para reunides, laboratorio de
informatica e ambiente climatizado. Desde sua inauguracdo, estabeleceram-se
com as universidades instaladas na cidade (federais e estaduais), incluindo o
Curso de Pedagogia do DCH Ill, parcerias no cumprimento de sua proposta e

oferta de novos cursos e capacitacoes.

Dentro das instalacdes da EFEJ, desde agosto de 2012, encontra-se 0
Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM), sinalizando que a transformacéo em
torno das politicas publicas educacionais referentes as TIC demandou um
atendimento singular e de gestdo mais proxima de sua realidade. O NTM
possui um coordenador e, para a execucdo das acOes, foi realizado um
concurso para Articuladores de Educacao Tecnoldgica, cargo responsavel para

cumprir dentro das escolas a manutencdo dos laboratérios que devem
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funcionar e colaborar, em forma de consultoria, com a formacdo continuada
dos professores em seu locus de trabalho, utilizando canais diretos de

informacdes armazenadas, bem como o blog® do ntcleo.

O aparelhamento das escolas municipais sofreu também influéncia
dentro dessa proposta. Em 2009, antes do nucleo, havia 20 laboratérios de
informatica; em 2014, nas 125 escolas municipais ja foram instalados 85
laboratorios de informatica com o sistema LINUX e 40 salas de recursos,
contando com dois computadores, uma impressora, etc., tudo dentro do
planejamento das agbes do NTM. A partir das entrevistas e dos dados da
Secretaria de Educacao do municipio coletados, foi identificada a preocupacéo
com 0 acesso a internet, pois o sinal na sede do municipio pode ser acessado
em 100% dos estabelecimentos de ensino, apenas 07 escolas da zona rural

nado possuem sinal de internet com banda larga.

Contabilizados dois anos desde sua criacdo, a EFEJ - com seus
principios na proposta do planejamento pedagoégico do municipio por areas de
ensino - realizou diversos cursos, tanto para a aprendizagem e manuseio dos
equipamentos (o data show, notebooks, TVs etc.) como baseados no projeto
politico pedagdgico para refletir sobre a relagdo entre educacao e tecnologia.
Segundo o coordenador do NTM, Sr. Francisco Hernandez, dentro da grade
dos cursos de digitacdo, em 2012, foi determinante a identificacdo de
demandas no inicio do projeto, pois diagnosticou uma subutilizacdo dos
editores de texto, pouco difundidos como elemento na apresentacdo e
preparacao de aulas, trabalhos e planejamento e, a partir desta sinalizacao, foi
realizado curso para secretarios escolares com o0 objetivo de padronizar os
documentos oficiais usando softwares livres, a partir dos processos de gestao

nas escolas.

Ainda segundo o coordenador do NTM, ficou evidenciada a necessidade
de conceber visibilidade ao trabalho realizado no que se refere a gestédo e a

formacdo dos professores, o que ja foi efetivado através de oficinas realizadas

® para acesso ao blog, utilizar o site http://ntmjuazeiro.blogspot.com.br/
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pelo nlcleo e pela criacdo do blog “AET- Articulando Educacéo Tecnoldgica” ’.
A proposta extrapolou os limites do municipio para atender virtualmente, além
da cidade sede, varios municipios da Bahia e de mais seis estados. A funcéo
do blog é apresentar, compartilhar e interagir experiéncias, partilhar as davidas,
interesses e aprendizagens sobre diversos temas que articulam educacao e
tecnologia, além de orientagBes as escolas na aquisicdo de equipamentos e

seu funcionamento, instalacao de software, entre outros.

No menu “SOBRE” do blog, é encontrado um link para os Blogs das
Escolas municipais, numa tentativa de compartilhar as acées desenvolvidas,
com dados atualizados. Em setembro de 2014, o blog AET ja contabilizava
99.855 visualizacdes, contando ainda com o0s registros de projetos, videoaulas

etc.

Figura 1 - Blog Articulando Educacéo Tecnoldgica (AET)

€ & X fi [ aetiblogblogspotcombr

1S0 RECOVERY »  PROJETOS £ ATIVIDADES »  VIDEDS AULAS  INDICE DE POSTS  LINKS OTEIS »

Comandos para abrir atividades

Fonte: aetjblog.blogspot.com, 2014.

O espaco fisico da escola de formagéo pode ser usado para atender ao
NTM de diversas maneiras, seja por meio de seminarios com tematicas sobre
educacdo e tecnologias ou de outras tematicas demandadas pelas
comunidades aprendentes. O ultimo evento foi realizado em julho e agosto de
2014 e contou com a participacao e presenca de 270 professores. Dentre os

varios temas discutidos estavam “Objetos de leitura no mundo digital” com

o) blog mencionado encontra-se disponivel no endereco eletronico:

aetjblog.blogspot.com
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relatos de experiéncias; A educacdo de Jovens e adultos e as TICs:
possibilidades de uma intervencdo pedagdgica - Projeto O universo da Novela
de Cordel Encantado; e o Projeto Aquele Poema: O uso das TICs - tecnologias
de informacéo e comunicacao aliadas ao género poema para a promocao de
aprendizagens, todos desenvolvidos pelos articuladores de educagéo
tecnoldgica. Ainda na proposta desse seminario, foi realizado um espaco para
oficinas de atualizacbes em manuseio de equipamentos de suporte
tecnoldgico, além da elaboracdo de atividades com o software JClic, e
discussbes sobre o LINUX educacional e a construcdo de jogos pedagodgicos
com o IMPRESS.

Sobre o Software JClic®, é relevante mencionar que ele estad sendo
utilizado nas formacdes por ser de uso livre, desenvolvido numa plataforma
Java - um programa autor que serve para construir varios tipos de exercicios
multimedia, tais como “puzzles, associagdes, exercicios com texto, crucigramas
e sopas de letras, podendo integrar som e imagem”. J4 o IMPRESS é de facil
leitura e manuseio autodidata, comportando-se como dispositivo para criar

jogos educacionais, histérias em quadrinhos e apresentacoes.

O NTM Juazeiro apresenta alguns resultados relevantes, dentre eles
destacam-se trés projetos que, de acordo com a coordenagdo do nucleo,
trabalham em consonancia com os conhecimentos adquiridos pelos seus
autores/professores e estdo em execucdo em 2014: o primeiro deles ocorre no
distrito de Mandacaru com o publico da Educacao de Jovens e Adultos - EJA,
uma experiéncia na alfabetizacdo digital; o segundo realizado no distrito de
Abobora, conta com a autoria do professor Marcos e visa ao registro em
plataforma digital da histdria cultural da localidade; o ultimo projeto, por fim, do
NTM é o Xadrez eletrbnico na escola, realizado no Centro Social Urbano em
Juazeiro, com o0 objetivo de estimular o raciocinio dos estudantes e a disciplina

na tomada de atitudes.

8 O software JClic pode ser instalado a partir de um download no link

http://clic.xtec.cat/en/jclic/download.htm.
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3. FORMACAO DOS PROFESSORES: DEPARTAMENTO DE CIENCIAS
HUMANAS/UNEB

“Sobre a discordia respeitosa,
gente que concorda direto com vocé
nao o faz mover-se, sendo assim,

mudar é complicado mas acomodar é perecer”
Mério Sérgio Cortella® (2013)

Constituir-se professor-pesquisador de sua pratica, este foi o desafio
proposto a partir de didlogos e experiéncias na docéncia no Departamento de
Ciéncias Humanas - no Campus lll, Curso de Pedagogia, no Nucleo de
Educacédo e Comunicacdo (EDUCOM) - da Universidade do Estado da Bahia,
na cidade de Juazeiro. Nesse sentido, o presente capitulo discorrera sobre a
formacdo de professores e as experiéncias de ensino e extensao a partir das
acOes e intervencdes deste nucleo na formagéo dos estudantes do curso citado

e as suas inser¢des no sistema de ensino publico municipal.

O Territério de identidade do Sertdo do Sao Francisco nos quais o papel
da UNEB, criada em 1983, tem relevancia singular por atender as mais
diversas localidades do estado no ensino publico de qualidade, cumprindo sua
funcdo na institucionalizacéo, aplicabilidade e regulamentacéo das leis que
regem e direcionam as politicas publicas educacionais, influenciando,
consequentemente, os aspectos politicos, sociais e culturais no contexto de
sua atuacao.

E nessa regido, no semiarido baiano, congregando 10 municipios do
Estado da Bahia (Juazeiro, Sobradinho, Casa Nova, Sento Sé, Remanso, Pildo
Arcado, Campo Alegre de Lourdes, Curaca, Uaua e Canudos), que se encontra
localizado, desde 1985, o Departamento de Ciéncias Humanas — Campus Il da
UNEB, antes a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Juazeiro — FFCLJ,

com uma atuacdo marcante no cenario regional. A UNEB oferta o Curso de

*Mario Sergio Cortella - Professor e Filésofo. Trecho extraido da palestra proferida no
Congresso Internacional em Tecnologia na Educagéo, cujo tema foi “Da oportunidade ao éxito:
mudar é complicado, acomodar é perecer”, em Recife-PE, 2013.
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Pedagogia de forma presencial e regular em 13 dos seus 29 departamentos.
(Lauro de Freitas, Salvador, Senhor do Bonfim, Paulo Afonso, Barreiras,
Teixeira de Freitas, Serrinha, Guanambi, Itaberaba, Valenca, Bom Jesus da
Lapa e Juazeiro); Além disso, atende a demanda da UNEB-EAD, através da
Universidade Aberta do Brasil/lUAB e dos programas especiais historicamente
praticados com intuito de formacao de professores, tais como: Projeto Intensivo
de Graduacdo - REDE UNEB; a Rede Nacional de Formacédo Continuada de
Professores, criada pela Rede Brasil 2000; Programa Especial de Formacéao de
Professores — PROESP; com vasta experiéncia na formacao de professores a
partir de 2010 o Plano Nacional de Formacédo de Professores da Educacao
Basica - Paulo Freire — PARFOR, com financiamento federal é assumido pela
UNEB atendendo todo o estado da Bahia, ofertando cursos de primeira
licenciatura para os professores em exercicio, que atuavam sem terem estudos
pertinentes na &rea em que estavam lecionandos, ainda vigorando em 2014, de
acordo com dados da CAPES.

Figura 2 — UNEB DCHIII - Juazeiro

Fonte: Google, 2014.

O Campus da UNEB em Juazeiro (Figura 2), no que se refere a pos-
graduacdo lato sensu, ofereceu cursos de especializacdo em Alfabetizacéo,
Ensino da Comunicacdo Social; Educacdo de Jovens e Adultos, Gestdo
Educacional; Gestdo Publica Contemporanea; e Pesquisa em Educacao.
Desenvolveu, também, a Especializacdo em Educacado, Cultura e
Contextualidade, que se configura como uma acao interdepartamental,

envolvendo os Departamentos de Ciéncias Humanas das cidades de Jacobina



55

e Juazeiro e o Departamento de Educacgéo da cidade de Senhor do Bonfim, na

modalidade presencial.

Na atual conjuntura, o Departamento de Ciéncias Humanas conta com o
Programa de Pdés-Graduacdo stricto sensu em Educacéo, Cultura e Territérios
Semiaridos (PPGESA), com entrada da primeira turma em 2014.1. Tal
Programa agrega como é&rea de concentracdo Educacgdo, Cultura e
Contextualidade e €& composto pelas seguintes linhas de pesquisa: 1)
Educacao para Convivéncia com o Semiarido; 2) Letramento e Comunicacao
Intercultural. O seu objetivo é qualificar pesquisadores para estrategicamente
refletirem sobre o planejamento e a execucdo de atividades educativas
contextualizadas, com referenciais teoricos adequados a concepcdo de
educacdo para a convivéncia com o semiarido, observando as mediacdes

vivenciadas pelos canais comunicativos e tecnoldgicos aliados a educacao.

Na graduacao, é ofertado o Curso de Comunicacdo Social, Jornalismo
em Multimeios, desde 2002, o qual dispde dos laboratérios de Multimeios,
Radiojornalismo, Ilha Digital, Redacao Jornalistica e Informatica, que atendem
as demandas e finalidades do Curso de Pedagogia. Esses laboratorios contam
com diversos projetos de pesquisa e extenséo de professores e pesquisadores

que atuam nestes cursos.

Neste estudo, enfatizamos o Curso de Pedagogia para o propésito da
pesquisa e seu diferencial na cidade de Juazeiro, o qual € mediado pelo nicleo
integrador a formacdo do pedagogo, obedecendo as diretrizes nacionais.
Nesse sentido é ofertada ao estudante, a partir do quinto semestre, a opgao
para aprofundamentos de estudos em Educagéo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental I, Educacéo de Jovens e Adultos e, de forma inovadora,
as perspectivas epistémicas e metodolégicas oferecidas pelo Nucleo de

Educacédo e Comunicagao.

Atendendo as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006), o curso de
Pedagogia oferecido pelo DCH-IlIl ndo mais se estrutura em habilitacdes e
apresenta caracteristicas que entendem as atuais diretrizes curriculares

especificas da area. Em 2004, passou pela adequacao curricular, respondendo



56

as demandas da realidade do territério; Neste periodo, foi implantado o Nucleo
de Educacdo e Comunicacdo — EDUCOM, visando pensar a atuagdo e as
problematizacfes que permeiam a relacdo entre educacéo e as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TIC), bem como a constituicdo de estratégias de
fomento dessas politicas de inser¢cdo das TIC nos conteddos e praticas
existentes no plano politico pedagodgico do curso. A partir desta realidade,
configuram-se dentro do departamento as condicdes e anseios para atender as
demandas educacionais contemporaneas na sociedade da informacdo e

comunicacao.

De acordo com sua concepcao e finalidade, entende-se que a
universidade, ao formar profissionais, contribui para a melhoria das condi¢cbes
socioculturais e tecnologicas, nas quais se desenvolvem 0S processos

educacionais e, por conseguinte, um projeto de transformacgéao social.

Como tal, o curso através de uma formacao tedrico-pratica possibilita a
reflexdo contextualizada sobre os problemas da educacgdo, apontando
probabilidades de atuacdo para os profissionais em seu campo de trabalho,
indicando que o egresso tera em seu universo intelectual uma formacao
abrangente que engloba docéncia, gestdo e avaliacdo de sistemas e,
instituicdes de ensino em geral, na elaboracéo, execucdo e acompanhamento
de programas e de atividades educativas, em concomitancia com o Projeto

Politico Pedagogico do Curso.

No territério estudado e investigado, ha uma significativa e necessaria
atuacao da universidade, pois € perceptivel o fluxo desigual preponderante no
desenvolvimento regional e sua abrangéncia econémica e social, bem como
seus impactos diretos e indiretos sobre/na educacéo e cultura. Sendo assim, o
curso propde a formacdo almejada do pedagogo, passando pelo
desenvolvimento do carater cientifico da Pedagogia e sua posicdo estratégica
no interior das politicas publicas e sociais da educacéo, visando a opcéao
epistemoldgica do fazer académico, projetando-o a pensar as competéncias e

habilidades que lhe s&o necessarias para atuar e enfrentar situacbes de
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desigualdades sociais e propositivas de mudancas e de acbes nos espacos

escolares e para além deles.

A partir do projeto de reformulacdo curricular, os parametros que
orientam a normatizacao e as bases epistémicas estdo regulados pela atual Lei
de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional/LDBEN n°® 9394/96; pela
Resolucdo do CNE/CP n° 1 e n° 2/2001; e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia. Atendendo as
orientacdes do Conselho Nacional de Educacé&o/Conselho Pleno indicado pelo
Parecer CNE/CP n° 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia publicada em 21/2/2006.

A partir de entéo, configura-se no Departamento condicbes e anseios
para atender as demandas educacionais desse contexto social e do
desenvolvimento cientifico e tecnologico de acordo com e legislacdo e entende-
se que, a partir da incorporacdo do Nucleo de Educagcdo e Comunicagao -
EDUCOM no Departamento de Ciéncias Humanas, é assinalada a
necessidade, através das praticas docentes, de uma mobilizacdo na
resignificacdo da formacao dos professores que atuam no Curso de Pedagogia,
para atender a nova proposta e possibilitar mudancas préticas, tedricas,

metodoldgicas e inovadoras condizentes com 0 novo pensar e agir.

Nesse sentido, apdés implantacdo do nucleo EDUCOM, foi se
constituindo, com énfase nas parcerias, a inser¢cado de acdes com os estados e
municipios através do Programa Nacional de Informatica na Educacdo -
PROINFO, criado em 1997, o qual se tornou em 2007 o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional /PROINFO na Bahia, sob a responsabilidade do
Instituto Anisio Teixeira (IAT). Na cidade de Juazeiro, essas iniciativas ocorrem

desde 1998, mediadas pelo Nucleo de Tecnologia Educacional/NTE 07.

O NTE 07 é um 6érgao publico prestador de servicos as escolas
estaduais e municipais jurisdicionadas a Diretoria Regional de Educacédo -

DIREC 15 - Juazeiro e a DIREC 28 - Senhor do Bonfim. Segundo informacdes
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no site oficial do Governo do Estado da Bahia'®, o NTE tem como objetivo
disseminar o uso das TIC através da realizagdo de formacgdes continuadas para
os profissionais de educacédo, alunos e demais servidores publicos, visando
instrumentaliza-los para utilizacdo das tecnologias de forma autbnoma e

independente, contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade da educacé&o.

Figura 3 - Nucleo de Tecnologia Educacional 07- Juazeiro
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Fonte: Verbena Mouréo,2014.

E sabido que o uso dos termos “instrumentalizar’ e “utilizar” naquele
momento estavam atrelados a um determinado contexto social e educacional
no qual a concepgédo, os principios e os processos de inclusdo pedagogica das
‘novas tecnologias” foram superados, ganhando, na atualidade conceitos,
entendimentos e redimensionamentos nos processos educacionais e culturais
e, em especial, nos usos pelas criangas, jovens e adolescentes,merecendo

serem estudados

A universidade, por sua vez, dentre suas varias funcdes, objetiva a
socializacdo de informacdes e a producdo de conhecimentos, assim sendo

também devera desempenhar a missdo de formar professores, exercendo, em

190 acesso ao site oficial se da através do endereco:

http://educadores.educacao.ba.gov.br/nte
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consonancia com este objetivo, a fungcdo “do fazer universidade”. E, para

Luckesi,

Por conseguinte, formando profissionais de alto nivel
tecnoldgico e fazendo ciéncia, a universidade deve ser o lugar
por exceléncia do cultivo do espirito, do saber, e onde se
desenvolvem as mais altas formas de cultura e da reflexao.
(LUCKESI, 1997, p.41)

Nessa seara, ao refletir sobre seu lugar, a UNEB-DCHIII assume a tarefa
de inovar para além das estruturas propostas pelos programas, pensando sua
caracteristica e o momento histérico em que se encontra para a formacdo de
seus quadros superiores, visando avancar o0 saber para atender a suas
pretensdes e finalidades. Foi fundamental, portanto, a partir do entendimento
do espaco da UNEB-DCHIII, potencializar suas funcdes para a qualificacéo
profissional de professores.

Sendo assim, no nucleo EDUCOM, a constituicdo de novos conteudos
podera refletir sobre os processos para atender a uma demanda reprimida. O
curriculo foi, pois, planejado para o desenvolvimento de algumas destrezas
que, em linhas gerais, podem ser definidas como “competéncias e habilidades”

condizentes com a formacéo do pedagogo, entre elas:

Atuar na area de comunicacdo e tecnologias educativas
desenvolvendo metodologias e materiais pedagogicos

BN

adequados a utilizacdo das tecnologias da informacdo e da
comunicagdo nas praticas educativas, bem como atuando na
formacdo docente para utilizacdo destes materiais.

(Projeto de Reconhecimento do curso de Pedagogia, 2009, p.5)

Uma grande preocupacdo por parte do corpo docente, era entender
como as praticas comunicacionais poderiam permitir ao professor uma
formacdo para além de difusor de informag¢édo dentro do ambiente formal de
aprendizagem em concorréncia com um universo externo da escola, bem como
interagir com alunos conectados com as modernas tecnologias de
comunicacdo e informacdo. Ha um mal-estar docente histérico no
enfrentamento dessa questdo, que sera aqui abreviado em trés momentos:
primeiramente a ideia era negar a presenca das TIC, bem como entrar em

panico sobre seus usos e potenciais (anos 1960 e 1970); no segundo
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momento, houve aceitacdo, com restricbes, na identificacdo que se
descortinava como momento novo a ser denominado como conciliador; e no
terceiro momento, a partir do reconhecimento da importancia e da postura em
conhecer e assimilar o funcionamento e suas especificidades - para garantia no
mundo do trabalho, nas linguagens das midias no processo de comunicacao
social - foi possivel aplicar as TIC em projetos de sala de aula e enfrentar seus

limites e possibilidades.

A solucéo foi reverter o papel das TIC de meros aparatos para uma nova
funcdo dentro da comunicagdo escolar: assumir a transformacdo e a
elaboracdo de textos multimidiaticos, atendendo, a cada suporte, sua

linguagem.

Ao fomentar a insercdo das TIC para fins didaticos, é necessario
problematizar as formas, técnicas e procedimentos por meio de uma
abordagem pedagdgica. Ao assumir essa abordagem dentro das concepc¢des
do ndcleo, houve a preocupagdo em destacar a necessaria compreensao dos
elementos tedrico-praticos que permitam ao aluno a analise e a reflexdo sobre
producdes audiovisuais, propiciando a compreensao dessas experiéncias por
meio da ampliacdo da leitura e producdo. Nesse sentido, o campo pedagdgico
toma outro significado frente as TIC no espaco escolar, possibilitando a revisao

de conteudo, de conceitos sobre ensinar, de aprendizagens e de metodologias.

Ao propor a resignificacdo das concepcbes para a formacdo com a
intersecdo EDUCOM, foram contempladas no projeto pedagogico as varias
dimensfes educativas que interferem nos processos formativos através dos
fendbmenos midiaticos, com destaque no desenvolvimento de projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, articulando conexdes entre a educacdo e a
comunicacdo, ampliando estudos e outras modalidades nessa formacéao,
objetivando identificar sua relacdo no processo de ensino e aprendizagem,
como a Educacdo a Distancia, atendendo as exigéncias do novo fazer

educacdo com o uso dos meios.

Nesse processo, a fase de conhecer deve contemplar a sua assimilacéao

com pesquisas sistematicas para avaliar o alcance e resultados dos cursos e
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programas em andamento, de modo a propor ajustes, extingdo ou criacdo de
outros associados as concepc¢des de educacgdo, aprendizagem, conhecimento

e comunicacao.

Essas concepcbes, de construcdo colaborativa de conhecimento, por
sua vez, aptas para serem adotadas e implementadas no nicleo EDUCOM,
apontam para um desafio maior: propor ao corpo docente conhecer, assimilar e
principalmente incorporar as novas propositivas epistémicas e metodoldgicas
determinantes ao sucesso das praticas e acdes relacionadas a matriz curricular

proposta.

Segundo o ementério do curso de Pedagogia, além do ndcleo comum e
da implantacdo do nucleo EDUCOM, foi elaborada pela comissdo composta
pelos professores do curso da UNEB no Campus lll, a reformulac&o curricular,
especialmente sobre o componente “Politicas Publicas e Educagao”, o qual é
ofertado em consonancia com as diretrizes nacionais do Curso de Pedagogia,
enfatizando os contetdos sobre os fundamentos legais da educacéo basica, da
politica educacional, da legislacdo formal e suas implicacdes nas praticas
pedagogicas da contemporaneidade, adentrando os entendimentos sobre o
estado e as politicas educacionais no contexto da globalizacdo e da economia,

como articulares de um nidcleo comum.

No EDUCOM, em seus conteudos especificos, além dos componentes
obrigatérios que compdem o nucleo basico, encontramos “Educacdo e
Tecnologia da Informacédo e Comunicagédo” que discute os diferentes enfoques
tedricos e préticos sobre as TIC nos processos educacionais, suas implicacées
pedagdgicas e sociais, seus impactos no contexto da histéria da tecnologia
educacional, da escola contemporanea e das politicas publicas em informatica
educativa no Brasil e no Estado da Bahia. O componente “Educacéo e
Comunicacado” objetiva refletir sobre a educacdo e comunicacdo e seus
conceitos basicos, suas transformacodes e relagdes com os fazeres e saberes
da sala de aula, da vida e cotidiano das criancas e adolescentes, bem como
seus impactos na vida fora do ambiente escolar, debrucando-se, portanto,

sobre as aproximacgdes entre educacao e comunicacgao; a linguagem dos meios
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de comunicagdo visuais, sonoros e impressos na escola contemporanea; e
suas possibilidades educativas, envolvendo a educacao do olhar, o papel do
educador na introducdo dos conceitos de educacdo e comunicacdo ha

formacéao dos aprendentes (professor e alunos).

O uso dos meios interativos “Laboratério de Comunicagao” discute a
avaliacdo de softwares na &rea educacional como Logos e outros, refletindo e
ampliando discussbes sobre as bases para elaboracdo de um projeto
pedagdgico que inclua a utilizagdo das TIC. O componente “Linguagens e
Comunicacao” tem como pretensao estudar os principios basicos da teoria das
comunicacgdes, analise das linguagens utilizadas no processo de comunicacao
e informacdo na contemporaneidade, relacbes entre semidtica, educacéo e
comunicagao. Ja a disciplina “Didatica e Tecnologias” analisa a didatica aliada
as TIC, explorando os pressupostos teéricos-metodologicos do uso da midia na
educacédo, além do Audiovisual na Educacdo: potencialidades do uso da TV,
video e radio na produgao do conhecimento. O componente “Tecnologias na
Educacao” propde analisar as TIC e suas concepgdes nas sociedades ftribais,
antiguidade, modernidade e contemporaneidade, bem como as discussdes
acerca do carater localizado dessas tecnologias e de suas implicacdes e
impactos na organizacdo socioecondmica e politico-educacional de cada
contexto. A disciplna “Educagdo a Distancia” debate as experiéncias
contemporaneas governamentais € nao governamentais em educacao a
distancia, tais como o PROINFO, TV ESCOLA, PROFAE, TELECURSO 2000,
UNIREDE e outras programas e projetos governamentais que instituiram as
discussoes sobre as TIC na educacédo, ampliando as concepc¢des de educacéo,
aprendizagem, conhecimento, processo educativo e praticas comunicacinais

implicitas nessas iniciativas.

Ressalta-se que, na implementacdo da matriz curricular para formacéo
especiifica do pedagogo pertencente ao nicleo EDUCOM, houve uma reflexdo
de como seriam desenvolvidas as praticas nos estagios supervisionados, com
o diferencial de ampliar seu campo de atuacéo para além dos espacos formais,

nao formais e informais contemplados na proposta pedagdgica do curso.
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A Figura 4, apresenta a distribuicdo dos componentes curriculares por

semestre do nucleo .

Eig UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB
FLUXOGRAMA INTEGRALIZAGAO CURRICULAR
NUCLEO DE EDUCAGAO CURSO CARGA HORARIA TEMPO
E COMUNICAGAO PEDAGOGIA DOCENCIA E GESTAO DE 3.200 MINIMO I MAXIMO
PROCESSOS EDUCATIVOS 5 4 ANOS I 7 ANOS
SOCIOLOGIA E SOCIOLOGIA EDUCAGAC ENSING DA ARTE EDUCAGAC LABORATGRIO
EDUCAGAO | E 5 € i CURRICULO LINGUA E % ESPECIAL DE i
E: EDUCAGAO I COMUNICAGAO PORTUGUESA EDUCAGAO 2 COMUNICA
i S hries> o0 CM - 60 cm.suc COMPONENTES CH CH
C/H - 60 com.
ANTROPOLOGIA EPISTEMOLOGIA EDUCAGAC E ENSINO PROJETOS ORG. DO TECNOLOGIAS TOPICO DE
DA TEC. DAINF. E DIDATICA DA EDUCACIONAIS TRABALHO NA FORMACAO BASICA | 30X 60 | 1.800
EDUCACAO EDUCACAO DA COM MATEMATICA PED. EDUCAGAO (DISCIPLINAS)
CH - 60 CH - 60 CM- 60 CM - 60 CMH - 60 CH- 60 CH - 80 TOPICO DE
FORMACAO
A DIVERSIFICADA 6X60 | 360
FILOSOFIA POLITICAS GESTAO ED. E GESTAO ENSINO EDUCACAO A DIDATICA E TCcC (DISCIPLINAS)
PUBLICAS E EDUCACIONAL socio DA DISTANCIA TECNOLOGIAS
EDUCAGAO EDUCACAO CM - 60 AMBIENTAL HISTORIA ’ C/M- 60 CH-90
C/H - 60 CM - 60 CMH-60 CM - 60
PPP 4x75 | 300
PEDAGOGIA PSICOLOGIA EDUCAGAO EDUCAGAO ENSINO SEMINARIOS
Do DE DA LNGUAGENSE | | TemATICOS ESTAGIO 1X 90
EDUCAGAO EDUCAGAO | CAMPO ADULTOS GEOGRAFIA ARG - C/H-105 ESTAGIO 3X105 | 405
CMH - 60 C/H - 60 CH - 60 C/H - 60 )
Ol el 1X45
HISTORIA HISTORIA DA PSICOLOGIA FUND. DA ENSINO DE ED. E CULTURA Tce 1x90 | 135
DA EDUCAGAO 3 EDUC. CIENCIAS AFRO- TCe
EDUCAGAO BRASILEIRA EDUCAGAO Il INFANTIL NATURAIS BRASILEIRA
CH - 60 CH- 60 C/H- 80 CM-60 CM - 60 CH - 60 CMH-45
AACC 1X200 | 200
PESQUISA E PESQUISA E PESQUISAE PESQUISA E -
:zgx'gﬁ ;;;;g'}l :ER;AY“SC';‘ PPE%';TG‘CAN ESTAGIO | ESTAGIO Il ESTAGIO il CARGA HORARIA 3.200
CIH-75 CM-75 CH-T75 cM-T75 GH S0, gm=103 G495 TOTAL
[ He: I z T 3° T 4° | 5% T 6° T 7° T 8°
[ 375 | 375 | 375 1 375 | 390 | 405 | 39 I 315 |

Figura 4 - Fluxograma do Nucleo de Educacdo e Comunicagao
Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, 2009.

Seguindo as orientacfes gerais da universidade e do sistema superior
de ensino, o Departamento, além do ensino, atende as expectativas na
elaboracdo de projetos de pesquisa e de extensao ao longo dos dez anos de
existéncia, dentre eles varios associados as tematicas do nucleo EDUCOM.
Podemos mencionar algumas das pesquisas e projetos desenvolvidos pelos

alunos e professores no ano de 2014

1) Politicas de Cultura para o Desenvolvimento Sustentavel,

2) Estudo e Andlise de Estratégias de Apropriacdo do Letramento Digital
por Intermédio do Uso de Jogos Digitais;

3) Argumentacdo em Sala de Aula: Continuando os estudos em uma
escola urbana e rural;

4) Comunicacéao para o Desenvolvimento do Sertdo do Sao Francisco;

5) Corpoética Il: trajetos da comunicacdo no campo da saude;
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6) Educacdo Contextualizada, Manejo Ecoldgico e Recreacdo da
Memoria na Escola do NH Il - 150 em Canudos;

7) Circulo de Estudos da Lingua Portuguesa;

8) Reflexdo dos Referenciais Teodrico-Praticos da Educagao
Contextualizada nos Campi da UNEB do Semiarido. Formacédo de
Educadores e Producéo de Conhecimento em Ciéncias Humanas:
Contribuicdes da UNEB no Norte Baiano Nucleo de Estudos e
Pesquisa em Educacao Contextualizada; Chuteiras Fora de Foco;

9) Agéncia MultiCiéncia;

10) Circulo de Estudos da Lingua Portuguesa; UATI — Universidade
Aberta a Terceira Idade; Praticas Ludico-Educativas em Ambiente
Hospitalar;

11) Articulacdo da Ré&dio Universitaria da UNEB/Campus Il - Programa
Eufonia;

12) Veredas: Agéncia de Imagens do Semiarido.

Na extensédo, foi realizado o projeto “Infoinclusdo através das Novas
Tecnologias” com o propoésito de incluir, digitalmente, e promover a
reintegracdo social dos detentos do Conjunto Penal de Juazeiro/BA atravées da
parceria entre a universidade e a Secretaria de Justica do Estado da Bahia, no
gual objetiva desenvolver novas habilidades e competéncias no processo de
(re) conquistar a cidadania, através de cursos de comunicacdo e informacao
introdutorios, com finalidade profissionalizante no dominio de softwares de
computacdo grafica etc. Para o0 desenvolvimento desse projeto nas
dependéncias do presidio, foi instalada uma sala de informéatica com oito
computadores sem acesso a internet por questdes de seguranca e de normas
que regem o0 espaco. Posteriormente, 0 mesmo projeto, em parceria com a
Prefeitura Municipal de Juazeiro, foi desenvolvido no Centro de Atendimento
Psicossocial - CAPS Il da mesma cidade, desencadeando dois estudos que se
tornaram Trabalhos de Conclusdo no Curso de Pedagogia de alunas
integrantes do EDUCOM.

Nesse sentido, do ponto de vista operacional, 0 curso apresentou entre

2004 e 2014 um total de 180 alunos matriculados, que optaram pelo nucleo
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EDUCOM a partir do quinto periodo. Numero significativo de sujeitos que
desejam ter uma formacéo diferenciada as TIC e as demandas sociais e

educacionais contemporaneas.

Tabela 1 — Alunos matriculados no Nucleo EDUCOM

ANO DE OPCAO PELO

NUCLEO
2008.2 Nao ofertado 27
2009.2 16 19
2010.2 14 13
2011.2 14 19
2012.2 13 19
2013.2 16 10

73 107

Total 180

Fonte: Secretaria académica do DCHlIII, 2014.

Como ja foi dito, a UNEB-DCHIII pertence ao Territorio de Identidade do
Sertdo do Sao Francisco no semiarido nordestino, e dentro desta realidade a
sociedade civil se organiza no desenvolvimento de acles através de
programas com énfase nas tecnologias sociais™ e populares de captacéo e
armazenamento de 4gua para consumo humano e para a producdo de
alimentos, com foco no fortalecimento de iniciativas a convivéncia com o
Semiéarido, além de possibilidades geradas por organizacdes como o Instituto
Regional da Pequena Agropecuéria Apropriada-IRPAA'® - uma organizagdo

ndo governamental sediada em Juazeiro, na Bahia. Entre as varias acgbes

! para maiores informacgdes sobre as Tecnologias sociais, ver 0os seguintes enderecos:
http://www.rts.org.br/integrantes/todas-as-nstituicoes/insti000086/view_instituicao_resumida e
http://www.cartamaior.com.br/?/Coluna/A-importancia-da-tecnologia-social/26725.

'2 para maiores informacdes, consultar informacdes do préprio site de IRPAA: www.irpaa.org.


http://www.rts.org.br/integrantes/todas-as-nstituicoes/insti000086/view_instituicao_resumida
http://www.cartamaior.com.br/?/Coluna/A-importancia-da-tecnologia-social/26725

66

desenvolvidas, destacamos os estudos que compdem o semiarido e a
educacdo contextualizada, de acordo com informacbes geradas pelas

organizacdes, as quais desenvolvem a
construcao do conhecimento agroecoldgico; de cooperativas de
crédito voltadas para a agricultura familiar e camponesa; de
bancos ou casas de sementes nativas, ou crioulas; e
dos fundos rotativos solidarios; a criacdo animal; o combate a
desertificacdo; etc.”(RESAB, 2012)*.

Diante dos fendmenos da emigracdo, da estigmatizacdo da fome,
miséria dos sujeitos e do deslocamento para os grandes centros urbanos ao
Sul do pais, surge, na contramédo, o papel da educacdo ao contribuir para a
permanéncia do homem em sua regido e para a convivéncia com o semiarido,
instrumentalizando-o para enfrentar os desafios e possibilidades de
sobrevivéncia para ndo perecer sob a égide da desertificacdo. Um exemplo
desse tipo de iniciativa € a Rede de Educacdo no Semiarido Brasileiro —
RESAB*3, com sede em Juazeiro/BA, a qual realizou varias publicacdes que
tratam da Educacédo Contextualizada no Semiarido Brasileiro, visando contribuir
para uma nova forma de pensar e fazer educagcdo nessa regido. Algumas
publicacdes do Selo Editorial RESAB séo: Educacéo para a Convivéncia com o
Semiéarido. Reflexdes Tedrico- Praticas; Educacdo e Convivéncia no Campo...
Analisando Saidas e propondo dire¢cdes; Curriculo, Contextualizacdo e
Complexidade — Elementos para se pensar a escola no Semiarido; Tecendo
Saberes em Educacéo, Cultura e Formacao; Mdltiplos espagos para o exercicio

da contextualizacao.

Isso posto, converge-se para outras discussOes atualizadas sobre os
principios da educacéo, com foco nas novas geracodes, possibilitando uma nova
forma de enfrentar os problemas em seu contexto e, assim, potencializar a

construcé@o de projetos de vida no seu territorio e na sua terra, como destaca o

13+ Dados do site:A Rede de Educacio do Semiarido Brasileiro — RESAB ndo é uma instituicio
formal, uma ONG ou coisa deste tipo. A RESAB é um espaco de articulacdo politica regional
da sociedade organizada, congregando educadores/as e instituicdes Governamentais e Nao
Governamentais que atuam na area de Educacdo no Semiarido Brasileiro, sem preconceitos
de cor, raca, sexo, origem politica, social, cultural ou econémica, com o intuito de elaborar
propostas de politicas publicas no campo educacional e desenvolver acfes que possam
contribuir com a melhoria da qualidade do ensino e do sistema educacional PUBLICO do
semiarido  brasileiro  (SAB). Descricdo  disponivel no endereco  eletrbnico:
http://resabnacional.blogspot.com.br/2011/06/resab-possui-varias-publicacoes-sobre.html.



http://resabnacional.blogspot.com.br/2011/06/resab-possui-varias-publicacoes-sobre.html
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novo perfil educacional insurgente, que propde um modelo de desenvolvimento
para esta regido contribuindo para a divulgacado do perfil exitoso do homem
com o semiarido e das possibilidades de vivéncia e realizacdo com este meio,
tornando-o visivel e viavel.

Na verdade, existem muitas outras coisas nessa regido que
precisariam de maior visibilidade, as quais, muitas vezes, a
imprensa ndo se preocupa em mostrar, pois, quando se fala
em seca, a imprensa nacional fala exatamente das regides do
agreste, onde, muitas vezes, se cria 0 gado e logo na primeira
falta de chuva, se os criadores ndo possuirem reservatérios ou
outras fontes de agua, o gado morre. Entdo, a caveira do gado
gue aparece na imprensa nacional ndo é a do bode, que esta
sobrevivendo, resistindo as intempéries do clima e segurando
as familias no Semiéarido, mas sim do bovino, que, inapropriado
para a regido, continua sendo criado sem se levar em
consideracdo as condicbes climaticas e a adaptabilidade
desses animais as especificidades da semiaridez. E essa a
imagem que foi criada para favorecer uma elite brasileira,
sendo preciso envidar esforcos na tentativa de romper com
esse cendrio da artificialidade (REIS, 2011, p.111).

Ainda sob a abordagem desta énfase educacional, Reis (idem, idem)
propbe pensarmos a construgcdo dos saberes e fazeres dos sujeitos e sua
humanizagdo para o rompimento do “ranco cultural reacionario que contribui
para a fabricagdo de uma identidade de inclinagdo despdtica”, em busca de
superacao deste pensamento e ascensdo de um referencial histérico sobre si,
sobre seu local de origem e as imposi¢Oes advindas dos processos formativos.

A complexidade do ecossistema local vem promovendo estudos em
todos os campos de conhecimento sé podendo ser efetivado através do apoio
a pesquisa, a ciéncia e a tecnologia ,segundo o autor, fundamental para o
desvendamento da complexidade que € o semiarido, com suas potencialidades
e possibilidades” (ibidem, 2011)

Nesse contexto em que a UNEB-DCHIIl se encontra, € imprescindivel
refletir sobre outras iniciativas no sentido de formacéo de professores, as quais,
necessariamente, influenciam nas decisbes da elaboracdo das politicas

publicas para a educacgdo. De acordo com a Articulagdo Semiarido Brasileiro -
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ASA', a partir de dados oficiais do Ministério da Integracdo, o semiarido
brasileiro abrange uma area de 969.589,4 km2 e compreende 1.133 municipios
de nove estados do Brasil (Alagoas, Bahia, Ceara, Minas Gerais, Paraiba,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte e Sergipe). Esse panorama foi
estudado por Alencar (2011), para quem o

(...) semiarido brasileiro teve, ao longo de sua histéria, outras
denominacdes, tais como Sertdo e o Nordeste das secas.
Oficialmente, a primeira delimitacdo da regido foi estabelecida
em 1936, com o Poligono das Secas (SILVA, 2006). O
prolongamento do periodo seco anual eleva a temperatura
local, caracterizando a aridez sazonal. De acordo com essa
definicdo, o indice de aridez de uma regido depende da
quantidade de agua proveniente da chuva (precipitacdo) e da
temperatura que influencia a perda de &gua por meio da
evapotranspiracdo potencial [...] A regido é marcada pelo
grande numero de minifindios (90% das propriedades)
possuindo uma area inferior a 100 hectares e detendo apenas
27% da area total dos estabelecimentos agricolas (BRASIL,
2005b apud ALENCAR, 2011, p. 15).

Ao se referir ao semiarido nordestino, consideramos 0s aspectos
geograficos e a designacdo concebida para a regido ao longo de vérias
interferéncias politicas na constituicdo de oOrgaos, implantados e outros
abandonados, na busca de solugbes ao problema da seca. Para Reis (2011),
na maioria dos municipios predomina a transferéncia de recursos, dos niveis
federais e estaduais, através da dependéncia do repasse do Fundo de
Participacdo dos Municipios/[FPM e de outras verbas dessas instancias para

manter os servicos oferecidos a populacédo na promoc¢ao de sua sobrevivéncia.

O conhecimento é concebido, fundamentalmente, através dos processos
de interagdo, comunicacdo e mediagbes entre sujeitos-sujeitos e sujeitos-

dispositivos e, neste sentido, a informagdo € o primeiro passo para se

conhecer. Conhecer € relacionar, integrar, contextualizar, incorporar os saberes

“ASA - A Articulacdo Semiarido Brasileiro (ASA) € uma rede formada por mil
organizagbes da sociedade civil que atuam na gestdo e no desenvolvimento de politicas de
convivéncia com a regido semiarida. Sua misséo ¢ fortalecer a sociedade civil na construcdo
de processos participativos para o desenvolvimento sustentdvel e a convivéncia com o
Semiarido referenciados em valores culturais e de justica social. As entidades que integram a
ASA estdo organizadas em foruns e redes nos 9 estados que compdem o Semiarido Brasileiro
(AL, BA, CE, PE, PB, PI, SE, RN e MG). Para maiores detalhes sobre a ASA, ver o endereco
eletrénico: http://www.asabrasil.org.br/Portal/Informacoes.asp?COD MENU=105.



http://www.asabrasil.org.br/Portal/Informacoes.asp?COD_MENU=105
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construidos com 0s outros e entre-os-outros e eu advindos do mundo exterior.
Conhecer também ¢é saber, desvendar, superar as superficialidades do senso
comum, do previsivel e da exterioridade. Conhecer é aprofundar os niveis de
descoberta, € penetrar com profundidade nas coisas, na realidade do nosso
interior (MORAN, 2008, p. 24-25).

De acordo com as palavras de Moran (2008), concluimos, em principio,
gue a informacéo, oriunda dos meios de comunicacédo ou dos espacos formais
ou informais de aprendizagem, reflete no desafio a constituicdo dos processos
de conhecer, interiorizar e refletir a realidade condizente com as aspira¢des de
um mundo conectado através das TIC, especialmente com as perspectivas

digitais.

Neste universo em que encontramos a Universidade do Estado da Bahia
inserida no interior do estado, € importante destacar de forma histérica que a
producdo de conhecimentos nos estudos desenvolvidos entre pesquisa, ensino
e extensdo tem modificado as deliberagdes das politicas publicas educacionais
e das politicas publicas sociais ou, até mesmo, interferindo na sua
aplicabilidade, ou seja, hoje os postos de gestdo, aos quais compete as
deliberacbes em educacao local, estdo ocupados em sua maioria por egressos
do curso de pedagogia. Outro reflexo desse contexto é o retorno a universidade
de egressos que fizeram mestrado e doutorado em educacdo, entre outras
areas, colaborando com este pensar.

Se entendermos as conexdes que foram efetivadas nos ultimos 30 anos,
concluimos que as construcdes tedricas e praticas com efetiva mudancas na
sociedade local desafiam a Universidade a oferecer uma formacdo compativel
com as necessidades do mundo contemporaneo, e 0 acesso ao conhecimento
através das redes de informacdo e comunicacdo deve vir alicercado por
guestionamentos para serem estudados, exemplificados com carater

propositivo, reafirmando, refletindo a sua realidade local e global.
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4., DELIMITACAO DO OBJETO DE ESTUDO E PRESSUPOSTOS
METODOLOGICOS.

“A inquietude ndo deve ser negada,
mas remetida para novos horizontes
e se tornar nosso proprio horizonte.”
Edgar Morin

Neste capitulo, serdo descritos os caminhos metodoldgicos percorridos
para o desenvolvimento desta pesquisa em Politicas Publicas Educacionais,
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo e Formacdo de Professores no
municipio de Juazeiro no Estado da Bahia, considerando a natureza do objeto
de estudo, seu locus e sujeitos envolvidos, bem como o tipo de abordagem e
os procedimentos necessarios para o cumprimento dos objetivos tracados na

introducgéo desta dissertacgéo.

7

Inicialmente é enfatizada a relevancia da abordagem qualitativa em
educacdo e, em seguida, sdo expostas alguns procedimentos do estudo de
caso e a pertinéncia da escolha desse método para as finalidades desta
investigacdo. Logo apoOs estes excertos, situamos o lécus e os sujeitos da
pesquisa e, finalmente, descrevemos o0s procedimentos metodolégicos
utilizados, tais como a observacgdo participante, entrevista semiestruturada e

analise documental.

Para ponderar sobre as politicas publicas educacionais voltadas para as
TIC e implementadas no municipio de Juazeiro e, ainda, sobre a formacao de
professores oferecida no Nucleo de Educacdo e Comunicacdo do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia: Docéncia e Gestdo dos Processos
Educativos, do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus Ill, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB, esta pesquisa primou por uma

abordagem qualitativa que, segundo Ribeiro (2002), é o tipo de pesquisa que

(...) ndo acaba com a veracidade dos fatos, contudo ao
evidenciar as emocgdes, descortina novos rumos, apontando
para 0 mais proximo possivel da realidade. O lugar dos
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resultados da pesquisa ndo é mais o grafico e a tabela, mas o
préprio homem. Agquele que desencadeia, realiza e serve-se da
pesquisa. O ser humano ndo é um ser compartimentando e
ndo pode estar enquadrado em simples dados com
comprovacgao aritmética ou tabulado como um elemento neutro
(RIBEIRO, 2002, p. 112).

Essa abordagem sinaliza a necessidade de a pesquisa social situar os
sujeitos participantes, sejam eles investigador e/ou investigado e seus
diferentes graus de influéncia e imersdo na construgdo do conhecimento
cientifico. Com essa descricdo de Ribeiro (2002), neste estudo, consoante com
0 autor € assinalada a participacdo preferido por mim no processo de
investigacao e sua proximidade com os sujeitos da pesquisa — 0s professores
da escola publica municipal de Juazeiro, egressos do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus lll, da
Universidade do Estado da Bahia — UNEB.

Esta imersdo e aprofundamento, nesta etapa da pesquisa parte da
compreensdao de que existem novas tendéncias pedagdgicas e politicas
publicas educacionais voltadas para os usos e redimensionamentos das TIC
gue precisam ser (re)pensadas, como novos indicadores de mudancas

paradigmaticas, na formacao de professores no municipio em questao.

O entendimento referente ao ensino tradicional, focado no professor e
no conteddo, ainda precisa ser superado, e a inser¢cdo das TIC nas salas de
aulas das escolas municipais de Juazeiro, bem como a formagado docente,
incluindo os egressos do curso de Pedagogia do DCH Ill, tém pouco
contribuido para a (re)formulacéo ou (re)significacdo da educacéo no estado da
Bahia. Por isso, o objetivo principal desta foi identificar como se ddo as praticas
de ensino com as TICs de um grupo de egressos do curso de pedagogia do
DCHIIIl, nas escolas municipais de Juazeiro, a investigacdo buscando uma
relacdo entre suas atividades de sala de aula e a formacéo oferecida pela
UNEB, através do Nucleo de Educacdo e Comunicacao, mediada por projetos
de pesquisa e extensdo, 0s quais tangenciam as questdes relacionadas as

tecnologias da informacgéo e comunicacgao.
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Face ao exposto e sua natureza exploratéria, esta pesquisa apresenta a
abordagem de um Estudo de Caso. Embora existam controvérsias sobre sua
cientificidade e sua rigorosidade, o estudo de caso é uma estratégia de
pesquisa utilizada de forma extensiva nas ciéncias sociais, originada na
pesquisa médica e na pesquisa psicoldgica, com a andlise de modo detalhado
de um caso individual que explicaria a dindmica e a patologia de uma
determinada doenca (YIN, 2001).

Segundo autores, como André (2005) e Ludke (2013), o estudo de caso
€ um procedimento pelo qual se pode adquirir conhecimento do fenbmeno
estudado a partir da exploracao intensa de um Unico caso. Para André (2005),
essa abordagem é utilizada em muitas areas como recurso didatico e apareceu
nas décadas 60 e 70 do século passado apenas como um método descritivo de
uma unidade: uma escola, um professor, uma sala de aula. A superacdo de
estudos sobre determinadas unidades investigadas foi ampliada com as
discussbes de Yin (2001) na década de 90, o qual discorre sobre os multiplos

casos de estudo.

Para Yin (2001), o estudo de caso € uma investigagcdo empirica, um
método que abrange planejamento, técnicas de coleta de dados e analise
destes. Na perspectiva de Merrian (1988 apud André, 2005), o conhecimento
gerado a partir do estudo de caso é diferente do conhecimento advindo de
outras pesquisas por ser delimitado, contextualizado, avido de interpretacdes
pelo leitor e potencial a diferentes populagdes-referéncia determinadas pelo
investigador.

Ademais, o estudo de caso qualitativo atende a quatro caracteristicas
essenciais: particularidade (focalizando uma situacao especial; um fenémeno
particular, uma investigacdo com problemas praticos); descricao (possibilitando
um detalhamento completo e literal da situacdo investigada); heuristica
(iluminando a compreenséo do leitor sobre o fenébmeno estudado); e inducéo,
pois 0s estudos de caso, na sua maioria, se baseiam na logica que as
experiéncias particulares podem servir como instrumental nas resolucées de

guestdes mais amplas.
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Yin (2001) define o estudo de caso como Unico e multiplo. Defende que
esse método pode retratar situacdes reais sem prejuizo de sua dinamicidade
natural, se configurando como extremamente vantajoso ao conceber para o
pesquisador a possibilidade de fornecer uma visao profunda, ampla e integrada
de uma unidade social complexa. O estudo de caso ainda apresenta enorme
potencial de contribuicdo aos problemas da pratica educacional, fornecendo
informacdes valiosas para a construcado de politicas educacionais e decisfes
sociopoliticas. Para tanto, é preciso que haja sensibilidade e disposicdo do
pesquisador para nao se perder nas aparéncias e no inusitado, uma vez que 0
estudo de caso exige a manifestacdo de suas dimensoes intelectual, pessoal e

emocional.

Como nos aponta André (2005), o estudo de caso deve ser realizado em
trés fases: a) exploratoria - momento em que o pesquisador entra em contato
com a situagdo a ser investigada para definir o que seré feito; confirmar ou nédo
as guestodes iniciais; estabelecer os contatos; localizar os sujeitos e definir os
procedimentos e instrumentos de coleta de dados; b) a prépria coleta dos

dados ou de delimitacao do estudo; e c) a analise sistematica dos dados.

O estudo de caso pode ser exploratorio, descritivo, e analitico ou prético.
No primeiro caso, o exploratorio, o principal objetivo é descobrir probleméaticas
novas ou renovar perspectivas existentes; no segundo, o descritivo, delineia-se
toda a complexidade de um caso; e, no ultimo modo, estabelece-se o
diagndstico de uma organizagdo ou é€ feita a sua avaliacdo, analisando-a. Para
Yin (2001), o estudo de caso pode ser utilizado em pesquisas histéricas, em
exame de eventos contemporaneos, para descrever uma intervencdo e o

contexto da vida real em que elas ocorrem ou como forma de “meta-avaliagao”.

4.1. Fase Exploratéria da Pesquisa: LoOcus, Sujeitos, Procedimentos e
Instrumentos de Coleta de Dados

4.1.1. O L6cus e 0s Sujeitos da Pesquisa
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O lb6cus desta pesquisa foram as escolas municipais de Juazeiro,
localizadas no Territério do Sertdo do S&o Francisco, onde se encontra o
Departamento de Ciéncias Humanas — DCH llI, unidade da Universidade do
Estado da Bahia - UNEB. Situada no norte da Bahia, Juazeiro cumpre ainda
hoje seu papel de articuladora, atendendo as populacdes advindas das cidades
circunvizinhas para uso de bens e servigos que ndo sao encontrados em seus
municipios, distritos, vilas ou outras instancias de procedéncia.

O territrio do Sertdo do S&o Francisco possui dez municipios, ambos
com baixa renda per capita por habitante. Na educacdo basica, apresenta
indice médio de concentracdo de renda; diversos processos migratorios e
sucessivas mudancas que interferiram na histéria de constituicdo de sua
populacdo. De acordo com dados do indice de Desenvolvimento da Educacdo
Bésica — IDEB, atualizados em maio de 2014, a cidade l6cus Juazeiro (vide
Quadro 1) supera as metas projetadas entre 2007, 2009 e 2011 do 4° ao 5° e

do 8° ao 9° ano respectivamente: 3.4, 3.6 e 4.0.

Quadro 1 - Dados do IDEB 2014

§8 BEEF" "sttuio Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeina

; IDEB _ -

IDEB - Resultados e Metas

P 1 aze Rede de ensinc

[ —— 2005 « 2007 2009 » 2011 e 2007 « 2000 « 2011 e 2013 e 2015 = 2017 » 2019 e

AZERO 27 s 38 a0

Fonte: Site do IDEB, 2014.

O municipio de Juazeiro unido a cidade vizinha de Petrolina, localizada
no Estado de Pernambuco, forma o maior aglomerado urbano do “semiarido”

nordestino. As margens do rio Sdo Francisco, Juazeiro é conhecida como a

15 http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/



http://sistemasideb.inep.gov.br/resultado/
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“Terra das Carrancas”, figuras antropomorfas usadas pelas “embarcagdes” que
subiam e desciam o S&o Francisco. Seu nome se origina dos pés de jua ou
juazeiro - uma arvore tipica da regido - e possui 197.965 mil habitantes em uma
area territorial de 6.500,520 quildmetros quadrados, segundo dados do ultimo

censo apresentado pelo IBGE (2010), agregando oito distritos.

Segundo o Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacédo -
FUNDEB (2014), Juazeiro conta, atualmente, com 256 (duzentas e cinquenta e
seis) escolas da Rede Publica, das quais 158 (cento e cinquenta oito) estédo
concentradas na zona urbana. Essas escolas apresentam em sua configuracao
laboratérios de informética e acesso a internet, disponibilizadas através da
Tecnologia Via Satélite para navegar na internet em alta velocidade, a
IPconect, a qual usa um sistema de Ultima geracao, que recebe e transmite 0s
sinais através de uma pequena antena e um modem, ligados ao seu
computador e Rede Governo. Na distribuicdo das escolas sob a
responsabilidade do municipio existem, ainda, 88 na zona rural, entre a sede e

seus oito distritos.

Explicitadas essas peculiaridades do municipio, este estudo de caso
priorizou a investigagdo de um evento contemporaneo: como as politicas
educacionais voltadas para as tecnologias da informagdo e comunicacdo
implementadas no municipio de Juazeiro e a formacdo de professores
oferecida pela UNEB estdo reverberando nas praticas docentes de seus
egressos? Para responder a essa questdo, a pesquisa se desenvolveu no
municipio de Juazeiro, junto a um grupo de trés alunos egressos do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia: Docéncia e Gestdo dos Processos
Educativos, do Departamento de Ciéncias Humanas, Campus Ill, da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, que ministram aulas em escolas
publicas do referido municipio. Os professores investigados foram selecionados
por aproximacao intencional, considerando sua participacdo no Nudcleo de
Educacdo e Comunicacdo do referido Curso de Pedagogia e o tempo de

pratica docente nas escolas municipais da cidade de Juazeiro.
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Antes da definicdo das trés entrevistadas que atendiam o perfil da
pesquisa, foi verificado que ha um universo de 180 egressos, formados a partir
das ressonancias teérico-metodolégicas do Nucleo EDUCOM. Para atender a
validacdo dos dados, foi realizado um questionario com 58 egressos do curso
gue usam as redes sociais. O critério de aproximacdo e o uso do correio
eletronico para a realizagdo dessa etapa da pesquisa foram preponderantes
devido as dificuldades de logistica para fazé-lo de forma presencial. Como ja
descrito, um percentual de escolas fica na zona rural e foi requerido que os
sujeitos respondessem ao questionario se tivessem vinculo junto a rede

municipal de Juazeiro e fossem atuantes em sala de aula.

No total, dez participantes responderam ao questionario, compondo-se,

assim, o seguinte perfil:

a) o grupo estudado compreende homens e mulheres, com idades que
variam dos vinte aos trinta anos;

b) todos possuem computadores e acesso a internet e ministram aulas
em escolas publicas equipadas com laboratoérios de informatica;

c) alétm da formacdo em Pedagogia, apresentam curso de
especializacdo na é&rea de Educacdo, ja fizeram algum curso
referente as TIC e conhecem as principais politicas educacionais
brasileiras;

d) todos utilizam os computadores para estudar, pesquisar, trabalhar e
visitar as redes sociais e afirmam que as escolas em que trabalham
promovem agdes vinculadas aos temas da tecnologia da informacgéo
e comunicacgdo, possibilitando a insercdo das TIC e o uso de
ferramentas tecnoldgicas, bem como a adequacdo dos conteudos
ministrados no espacgo escolar aos parametros curriculares nacionais;

e) os sujeitos da pesquisa também atestam o uso das TIC no seu
planejamento e pratica docente e reconhecem a relevancia desses

conteudos na sua formacéo académica.

4.1.2. Procedimentos e Instrumentos de Coleta de Dados
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Os instrumentos de coleta de dados, comumente utilizados nos estudos
de casos, foram a observacgao participante, a entrevista e a analise documental.
A observacao participante € um procedimento empirico e sensorial, que deve
ser precedida de uma fundamentacao tedrica. Caracterizada como um exame
minucioso que requer envolvimento e atencdo do pesquisador na coleta e na
andlise dos dados, a observacao participante, para Martins (2008), deve ser
realizada por um pesquisador capaz de observar e obter dados e informacdes
com imparcialidade, sem contamina-los com suas proprias opinides e

interpretacoes.

A observagcdo participante, por sua vez, para Yin (2005), é uma
modalidade em que o observador assume uma postura ativa e participa dos
eventos que sdo estudados. Para tanto, € alertado alguns cuidados relativos a
essa técnica, tais como: apoio do pesquisador ao fendbmeno estudado, que
pode romper com a imparcialidade; a funcdo de participante se sobressair a de
observador, restringindo o tempo de registro das informacdes; e a dispersao do
fendbmeno pode dificultar a observacéo e a participacdo do pesquisador. Assim,
a dindmica sinérgica da pesquisa dessa natureza, € consequéncia da

integracé&o harmoniosa do pesquisador e do grupo estudado.

7

No estudo de caso, é sugerido que se realizem comparagfes de
evidéncias coletadas com outras fontes, a exemplo do uso da entrevista, que
pode oferecer dados com finalidades de ampliar a confiabilidade da pesquisa,
além de oferecer diferentes olhares sobre o evento. Martins (2008) aconselha,
entre outras coisas, a atencéo do pesquisador ao planejar a entrevista, como a
obtencdo de algum conhecimento prévio sobre o entrevistado, ouvir mais do
gue falar e proceder com o registro dos dados e de outras informacfes durante
a entrevista. O sucesso do estudo de caso depende de sua importancia,
eficiéncia, além de ser suficiente e relatado de maneira atraente, portanto,

dentro de uma perspectiva considerada original, criativa e inédita.

Nesta pesquisa, foi possibilitado a apropriacdo de aspectos da prética
pedagogica e processos educativos realizados no Nucleo de Educacao e

Comunicacdo do referido Curso de Pedagogia, bem como viabilizou o
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acompanhamento e andlise da prética pedagbgica dos professores
pesquisados em relacédo ao uso das TIC. As observacgOes foram realizadas de
forma esporadica, durante visitas as escolas municipais em que 0s sujeitos da
pesquisa exercem atividade docente e durante as atividades das disciplinas
Tecnologias da Educacédo e Didatica e Tecnologia. A observacéo serviu para
identificar e obter dados e informacdes a respeito de objetos e acbes que
compdem o cotidiano dos individuos, mas que nao sao vistos como
importantes, apesar de orientarem o comportamento dos docentes

pesquisados.

Também foram sistematizadas entrevistas semiestruturadas, através de
um formulario on-line. A escolha por essa estratégia de pesquisa ocorreu a
partir da interacdo e influéncia da pesquisadora com os investigados. Tal
observacéo serviu, também, para analisar, de forma mais direta e menos
formal, o grau de interacdo dos sujeitos da pesquisa com um elemento préprio
do campo do objeto de estudo — as TIC e as suas ressonancias nas praticas
desses sujeitos.

Paralelo a essas ac¢des, foram sistematizadas bases teoricas e analise
documental. Assim, no curso de Pedagogia do DCH lll, foi realizada a coleta
de ementas das disciplinas do Nucleo de Educagdo e Comunicagdo, perfil
profissiografico, histérico do curso, procedimentos, pesquisas e praticas
pedagogicas dos docentes envolvidos na busca da elucidacdo das relacdes
existentes entre TIC, sociedade e educacdo. Nesse sentido, os documentos
encontrados se tornaram importantes dados para consubstanciar a producdo
do segundo e quarto capitulos desta dissertacdo. Ademais, na Prefeitura
Municipal de Juazeiro, foram coletadas informacdes sobre as politicas
educacionais que foram/estdo sendo desenvolvidas na area da informatica na
educacdo e/ou TIC entre outras. Destaque é a atuacao da Escola de Formacgéao
de Professores, sob a responsabilidade da Secretaria Municipal de Educacéo,
e sua acao instrumental que, em principio, robustece a disseminacao técnica e

pedagogica do uso dos meios tecnoldgicos.

Além da entrevista, outro instrumento de coleta de dados sugerido no

estudo de caso € a andlise documental que, para Richardson (2009), pode
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envolver elementos iconograficos, fonogréficos, objetos, entre outros, que
constituem a base das estatisticas de uma sociedade e colaboram para a

elucidacao de lacunas presentes na pesquisa.

4.2. Coleta e Analise de Dados — o fazer

Enquanto trabalho cientifico e obediéncia ao rigor metodolbgico, este
estudo busca alcancar os limites e vantagens em cada etapa desenvolvida,
sendo assim, enquanto ciéncia que existe para resolver problemas humanos e
sociais e nao para a satisfagdo de um grupo, as producbes desses
conhecimentos aqui apresentados objetivam ter um desdobramento no

contexto estudado.

O objetivo geral desta pesquisa relaciona-se como as politicas
educacionais voltadas para as TIC implementadas no municipio de Juazeiro-
Bahia e a formacdo de professores oferecida pelo curso de Pedagogia do
Departamento de Ciéncias Humanas - DCHIII estédo reverberando nas praticas
docentes dos egressos do referido curso? Reafirmando o que foi descrito nos
trés objetivos trabalhados ao identificar as politicas publicas educacionais
associadas as tecnologias de informacdo e comunicagdo, implementadas no
municipio de Juazeiro, associada ao curriculo de formacdo de professores do
curso de Pedagogia-Licenciatura da UNEB do ndcleo de educacdo e
comunicacao, refletimos que as dificuldades inicialmente e as possibilidades
gue existem para os professores egressos do Nucleo de Educacdo e
Comunicacdo em exercicio na educacdo béasica para 0 ensino

com/para/através das Tecnologias de Informac&o e Comunicagao

Sobre a natureza da pesquisa em educacédo, o estudo de caso atendeu
as expectativas e, por conseguinte obedeceu-se a trés fases que, por vezes, se
confundiram na préatica: a fase exploratéria, a delimitacdo do estudo com a
coleta de dados e a analise dos mesmos. Para a coleta de dados, atendendo
ao objetivo desta investigacdo é aprofundado o estudo que ha nos pactos entre
as atividades docentes em sala de aula, a formacéo oferecida pelo Nucleo de

Educacdo e Comunicacdo e a insercdo de projetos através das politicas
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publicas educacionais que tangenciam as questdes relacionadas as TIC, as
categorias eleitas foram as politicas publicas educacionais e a formac¢éo dos

professores para as TIC.

Quanto ao objetivo na apuracdo dos fatos, foi adotado o método de
estudo de caso descritivo, na tentativa de delinear o estado atual do objeto de
investigacao. Enfatiza-se que este olhar teve a pretensdao de compreender uma

realidade presente e factual.

Diante do desafio proposto para a construcdo desta pesquisa - sair da
generalizacdo do tema das politicas publicas governamentais e fazer um
recorte sobre as politicas publicas educacionais, em especifico aquelas que se
referem a formacao de professores para as TIC -, foi necessario realizar alguns
procedimentos também vivenciados enquanto docente do grupo estudado no
periodo de 2006 a 2011.

No primeiro momento, visando estabelecer de forma consistente esta
etapa associada aos supostos epistemolégicos, na andlise documental foram
lidos os documentos oficiais através de sites governamentais, do Ministério da
Educacdo, apurando os Programas estabelecidos que envolvessem a
formacdo para as TIC, os investimentos em infraestrutura, as Diretrizes
Nacionais para o curso de Pedagogia e o Parecer do Conselho Nacional de
Educacao referente a Formacédo de Professores da educacdo Béasica. Sobre a
regulamentacéo, a leitura da Lei de Diretrizes de Bases da Educacédo e da
Constituicdo Brasileira obedeceu a uma ordem cronoldgica. De forma
criteriosa, foram apreciados os Parametros Curriculares Nacionais - PCN e o
Plano Nacional para o Desenvolvimento da Educacdo — PNE, além de sites

oficiais do estado e do municipio.

Para a efetivacdo da investigacdo de forma presencial, com vistas a
aquisicdo de documentos impressos sobre as escolas do municipio, foram
contatados os 6rgaos publicos, como a Secretaria Municipal de Educacéo e
Desporto de Juazeiro e a Diretoria Regional de Educacdo 15 - DIRECI15,

vinculada a Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia. Os dados coletados
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foram: o nimero total das escolas; o tipo de internet; nimero de professores;

informacé&o sobre o atual sistema de dados de gestdo em tecnologia etc.

Outros contatos foram realizados na propria Universidade na aquisicao
de dados sobre o curso de pedagogia, ao Colegiado de Pedagogia e seu
representante, ao qual foi solicitado o fluxograma do curso, do projeto de
reformulacéo curricular através da comissao instituida na universidade, e dados
referentes a matriculados no curso do nucleo EDUCOM. Foram solicitados na
secretaria académica do Departamento de Ciéncias Humanas, assim como ao
Nucleo de pesquisa e Extensdo — NUPE, dados atualizados do arquivo sobre

0s projetos de pesquisa e extenséao efetivados neste departamento.

Ainda dentro da coleta de dados, foram requeridos ao Nucleo de
Tecnologia Educacional - NTE-0O7 acesso aos seus documentos, além da
realizacdo de visitas ao local das instalacfes e de registros fotograficos com a
permissao da coordenacdo local, além do acesso aos documentos sobre a
oferta de cursos e articulagdo com as escolas, os quais nédo estéo digitalizados.
Outro local importante para coleta de dados foi o Nudcleo Municipal de
Tecnologia — NTM, cujos conteudos referiram-se a oferta de cursos,
implantacdo de equipamentos, e a manutencdo de equipamentos nas escolas
municipais sob sua responsabilidade, trazendo a pesquisa dados
guantificAveis. Em paralelo a isso, foi enviado via redes sociais convite aos
egressos do curso de pedagogia do nucleo para participarem da pesquisa

sobre Formacéao para as TIC.

Para a definicdo das unidades de analise, foi estabelecida a localizagéo
dos patrticipantes, além dos procedimentos e instrumentos de coleta; o tempo
determinado da pesquisa foi o principal desafio nesta etapa: os prazos

estabelecidos para a defesa, a mudanca nos objetivos etc.

Via redes sociais, utilizando como critério principal o alcance do objetivo
geral desta pesquisa - analisar as praticas de ensino com as TIC de um grupo
de egressos do curso de pedagogia do DCHIIl, nas escolas municipais de
Juazeiro - foram surgindo os entrevistados com o perfil desejado para a

pesquisa.
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Como instrumento para as entrevistas foram utilizados questionarios on-
line e impressos, com questbes semiestruturadas, estabelecidas a partir de
guatro temas especificos que demonstrassem: as condicbes em que se
desenvolve o exercicio docente; como esta organizada a escola de acordo com
a base legal e institucional; a base politica dessa organizacéo e a formacao dos
profissionais da educacao e para as TIC; e contribuicbes esperadas para a

implementacéo de politicas educacionais nessa realidade escolar.

As questdes apresentadas visavam ter significado, apontar evidéncias
mais proximas da realidade estudada. Quatro questdes abertas foram enviadas
a trés pesquisadas, seguindo os critérios ja citados anteriormente para essa
escolha de docentes. Abaixo sado listadas as questbes enviadas: Questdes
abertas (APENDICE A) .

1) Se vocé trabalhou ou é vinculado ao municipio em sua rede
municipal de ensino, quais os cursos oferecidos pelo municipio que
colaboraram para sua atuacdo profissional com as TIC? Liste
também outros cursos oferecidos por outras instituicdes que vocé

participou e local.

2) A partir de sua formagdo em Pedagogia no Nucleo de EDUCOM, que
proveitos ou mudancas em sua pratica profissional ocorreram? Pode

citar um exemplo em alguma disciplina ou algum trabalho.

3) Fale, em poucas linhas, sobre sua experiéncia na escola onde atua
ou atuou; algo que remeta as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéo e, caso tenha alguma foto pode enviar para fazer parte

de um texto dissertativo?

4) Vocé ja participou da Escola de Formacdo de Professores? Qual a

atividade realizada? Quando?

No questionario on-line, denominado “Formagao de Professores — TIC”
(APENDICE B) foram inquiridas que apresentassem informacdes sobre a
infraestrutura das TIC das escolas, plano politico-pedagogico das escolas, as

atividades pedagdgicas e a formacdo para as TIC. Tais formularios foram
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enviados pelo e-mail pessoal, via mensagem de texto nas redes sociais e
mensagens de celular. J& o questionario impresso foi aplicado na ultima visita
as escolas, o qual foi respondido por duas das trés entrevistas, haja vista a
auséncia da terceira na unidade escolar por haver se afastado para licenca
maternidade, enviando-o via Google Drive. A elaboracdo do questionario e
como foram apresentadas e solicitadas as respostas as questdes via formulario
on-line — (APENDICE B)

Atendendo aos critérios de selecéo ja apresentados, foram feitas visitas
as escolas, todas localizadas na sede do municipio; das trés escolas uma
encontra-se no bairro central da cidade, e as outras duas na sua periferia. Com
acesso via estrada de barro, sem calcamento e com transporte precario até as
localidades, foi utilizado o sistema de moto taxi para o éxito desta tarefa,

servigo regulamentado no municipio.

Foram tomadas como base as estratégias associadas a técnica de
métodos mistos, considerando que, de acordo com Creswell (2007), os
procedimentos para a estratégia de investigacdo com questdes abertas e
fechadas e férmulas mdltiplas de dados contemplam todas as possibilidades,

tanto a andlise estatistica como a textual, permitindo entender que

Processos concomitantes, nos quais o0 pesquisador faz a
convergéncia de dados qualitativos e quantitativos a fim de
obter uma andlise ampla do problema de pesquisa. Nesse
projeto, o investigador coleta as duas formas de dados ao
mesmo tempo durante o estudo e depois integra as
informacbes na interpretacdo dos resultados gerais.
(CRESWELL, 2007, p.33)

De forma sistematica na pesquisa, a combinacao de técnicas que ajusta
conhecimentos, estratégias de investigacdo e métodos pode contribuir para
elucidacdo do problema a ser estudado. Abaixo, a tabela que ilustra as
combinacdes alternativas de alegacdes de conhecimento, estratégias de

investigacao e métodos (CRESWELL, 2007, p.37).

Tabela 2 - CombinagBes alternativas de alegacdes de conhecimento,

estratégias de investigacao e métodos
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L . Alegacdes de Estratégias de .
Técnica de pesquisa conhecimento investigacao Métodos
Suposicdes pos- Mensuracéo de
Qualitativa posicoes p Projeto experimental atitudes, classificacéo
positivistas
de comportamentos
I Suposicbes . - x
Qualitativa construtivistas Projeto etnografico Observacao de campo
Qualitativa Supo'sugo'e s Projeto narrativo Entrevistas abertas
emancipatorias
Métodos mistos Supos[(;_oes Projeto d_e métodos MedldaSNfechadas,
pragmaticas mistos observacdes abertas

Fonte: CRESWELL,2007.

E preciso que se tenham diferentes visdes tedricas e praticas acerca do
assunto estudado, associadas as suposi¢cdes pragmaticas, pois serdo a base
para orientar as discussdes sobre determinado fenémeno, o0s quais se

constituem em uma orientacao para discussdes sobre alternativas encontradas.

Na andlise dos dados coletados ndo ha preocupacdo em comprovar
hipdteses previamente estabelecidas, porém ndo ha a eliminagédo da existéncia
de um quadro tedrico, que direcione a coleta, a analise e interpretacdo dos
dados. De forma resumida, na abordagem qualitativa é descrito o resultado do
ambiente como fonte direta dos dados ao ter com ele contato direto. Porém n&o
h& a necessidade de insercdo no campo de forma mais eficiente e devem ser
estudadas no ambiente em que se apresentam, sem qualquer manipulacdo
intencional do pesquisador. A utilizacdo deste tipo de abordagem néo obriga o
uso de dados quantitativos estatisticos, que podem ser utilizados para subsidiar
ou referenciar um fato envolvido, portanto, ndo ha prioridade de numerar ou
medir unidades. Os dados coletados nessa pesquisa sado descritivos,
retratando o maior numero possivel de elementos existentes na realidade
estudada e nesta analise preocupou-se muito mais com o processo do que

com o produto.
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5 IMPLICACOES E DESCOBERTAS: UMA ANALISE

Enquanto presenga ndo posso ser uma omisséo,

mas um sujeito de opcoes.

Devo revelar aos alunos a minha capacidade de analisar,
de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper.
Minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar a verdade.
Etico, por isso mesmo, tem que ser meu testemunho.

(Paulo Freire, 1996)

O estudo de caso exige a manifestacdo das dimensdes intelectual,
pessoal e emocional do pesquisador ao descrever uma intervencao na vida real
(Yin, 2001, p.32 e 38). Assim, para saber, com mais detalhes, os aspectos que
envolvem o objeto de estudo, apresenta a necessidade de explanar as
condicbes contextuais, vivenciadas pela pesquisadora, pois segundo Yin
(2001) a estratégia de investigacdo adotada neste projeto obedeceu aos
procedimentos da observacdo participante, entrevistas semiestruturadas e
analise documental, precedidas de protocolos ja delineados no capitulo IlI

deste estudo.

Também, é entendido que no estudo de caso o problema da pesquisa
evidencia a relevancia (o porqué) e o caminho (como?) da situacédo explorada,
por isso focalizar acontecimentos contemporaneos, seguramente, € uma
excelente escolha. Nessa pesquisa, conforme descricdo de sua Introducdo é
proposta a identificacdo de como as politicas publicas educacionais voltadas
para as TIC, praticadas no municipio de Juazeiro-Bahia, e a formacdo de
professores oferecida pelo Curso de Pedagogia do Departamento de Ciéncias
Humanas - DCHIII-UNEB estao reverberando nas préaticas docentes dos alunos

egressos atuantes nas escolas municipais.

No estudo de caso, ha uma simultaneidade de acfes e de ideias, nédo
estéticas, sequenciadas, que sdo construidas a partir da experiéncia dos
pesquisados, com os dados da observagédo participante e as experiéncias
docentes da pesquisadora. Nesse caminho, compreender o curriculo do Curso
de Pedagogia da UNEB/DCH llI é primordial para distinguir os dados e fazer a

sua interpretacao, fugindo do senso comum.
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Com a presente pesquisa, ficou evidenciado que “a presenca do
professor ndo pode passar despercebida dos alunos, na classe, na escola, na
universidade, € uma presengca em si politica” (Freire, 1996). A partir dessa
compreensao, a universidade deve ser entendida como “o local do cultivo do
espirito do saber, da cultura e da reflexdo”, tal como aponta Luckesi (1994).
Comungando com as ideias do autor, por isso, no processo de idas e vindas do
trabalho, firmou o compromisso de cumprir uma analise ética/estética dos fatos
gue envolveram os dados levantados. Sob o viés ético, entende-se a docéncia
e suas nuances, também sob a égide estética que define a beleza no trato do
tema educacao.

Como ja explanado anteriormente, identificou-se que a UNEB oferta,
presencialmente, o Curso de Pedagogia em 13 departamentos e que 0 curso
de Juazeiro tem singularidades ao tratar o tema Educacdo e Comunicacdo a
formacéo dos professores pedagogos, dentro do universo dessa Universidade,
pois é o0 Unico que possibilita aos alunos a opcao de, a partir do 5° periodo,

aprofundar os estudos no espa¢o do EDUCOM.

O curso de Pedagogia do DCH lll dispbe sobre os contetidos a serem
ministrados e as especificidades dos temas relacionados a educacdo e a
comunicacdo e suas relagcbes com as TIC. Além disso, como seu corpo
docente, até 2004, era composto, prioritariamente, por pedagogos sem
formacao especifica nessa area, foi ofertado de forma estratégica no préprio
departamento uma especializagdo denominada “Ensino da Comunicagao
Social’, a qual, sistematicamente, contemplando conteudos que versavam
acerca da interface entre educacdo e comunicacgéo, abordando as TIC nessa
area. Essa especializacdo também serviu para atender a demanda de
profissionais da regido e, por parte do corpo docente do DCHIII, houve o seu
aproveitamento para que o0s professores optassem por esta capacitacdo e

ministrassem os componentes especificos do nucleo EDUCOM.

Essa etapa da pesquisa, contou com o suporte do Projeto de

Reformulacdo Curricular do curso. Neste observamos o0s aspectos
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pedagdgicos, pois a partir destes foi possivel chegar aos conteldos a serem

ministrados na formacgao docente do EDUCOM e as suas finalidades.

Ao visualizar os conteaddos dos componentes ministrados, para
estabelecer uma conexdo com a formacdo para as TIC, buscamos dados
atuais nos contetudos ministrados pelos professores, utilizando o sistema de
registro das atividades docentes que fazem parte do “Portal Académico” da
universidade. Nesse portal, as informagdes sdo acessadas a partir de senha
individual de cada professor e as informacdes sobre os conteudos trabalhados
em cada componente. Todavia, 0os conteldos para a descricdo e andlise nos
anos desta pesquisa, ficaram em linhas gerais muito frageis, pois ao serem
questionados sobre sua atuacdao no EDUCOM, os professores contatados néo
apresentaram dados satisfatorios, ou seja, ndo emitiram suas opinides nem

tampouco os conteudos que estao trabalhando.

Pautada nos contetdos previstos no Projeto do Curso refletimos que no
ndcleo comum do curso de Pedagogia (vide Figura 4 p.63 ) é ofertado, no 3°
semestre, o componente Educacdo e Comunicacao e; Educacao e Tecnologias
da Informacdo da Comunicacdo a todos os estudantes. O componente
Educacdo e Comunicacéo, de acordo com a ementa, estuda a educacédo e a
comunicacdo com seus conceitos basicos, suas transformacdes e relacdes, as
aproximacoes entre educacdo e comunicacdo, a linguagem dos meios de
comunicacao visuais, sonoros e impressos na escola contemporanea e suas
possibilidades educativas. Além disso, discute a educacao do olhar, o papel do
educador na introducdo dos conceitos de educagdo e comunicacdo na

formacéo do aprendiz e 0 uso dos meios interativos.

Contudo, hoje, os estudos apontam ndo mais para a divisdo entre
educacdo e comunicacdo, reconhece-se que ja vigora um novo campo de
conhecimento, em detrimento da ideia de aproximacfes entre esses dois
campos, como consta no ementario do EDUCOM. Mas, entende-se que 0s
processos na Educomunicacdo, segundo Professor Ismar de Oliveira -

Coordenador do Nucleo de Comunicacdo e Educacdo da Escola de
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Comunicacéo e Arte da Universidade do Estado de S&o Paulo - CCA/ECA/USP

se caracterizam como.

A inter-relacdo entre a Comunicagdo Social e a Educacéo
ganhou densidade prépria e se afigura, hoje, como um campo
de intervencdo social especifico, oferecendo um espaco de
trabalho diferenciado que vem sendo ocupado, em toda a
América Latina, pela figura emergente de um profissional a que
estamos denominando de “Educomunicador” (apud SOARES,
1999, p.1).

A Educomunicagcdo como campo de estudo, filosofia e metodologia de
trabalho, no Brasil, ja é consolidada na Universidade de Sao Paulo/USP, desde
2011, com a Licenciatura em Educomunicacéo, entendida como inauguradora
de um novo paradigma discursivo transverso, constituido por conceitos
transdisciplinares com novas categorias analiticas. Segundo dados resultantes
da pesquisa realizada pela ECA, em parceria com a Universidade Salvador -
UNIFACS, na Bahia, a busca foi identificar em todo o Brasil como se
estabelecem no mundo contemporaneo, os espacos transdisciplinares que
aproximam tanto de forma tedrica quanto programética os tradicionais campos

da Educacéo e da Comunicacéo. Este trabalho ocorreu entre 1997 e 1998.

Pautada nessas possiblidades, percebe-se que hoje o curriculo do
nucleo EDUCOM de Pedagogia, do DCH lll, vem se ampliado de forma tedrico-
pratica rumo a construcdo de um novo perfil docente. No préprio nicleo comum
de formacdo do pedagogo estd sendo estimulada a oferta de disciplinas com
base na proposta da Educomunicacdo (Oliveira, 2004), fato que tem gerado
maior adesao dos estudantes em optar pelo nicleo EDUCOM no 5° semestre
do referido curso, com variacdo de optantes nos dez ultimos anos, de acordo
com dados da Coordenacdo Académica da UNEB, de 13 a 27 alunos por ano
(Tabela 1).

O Curso de Pedagogia, no 3° semestre, também oferta o componente
curricular denominado Educacdo e Tecnologias da Informacdo da
Comunicacdo, o qual tem como objetivo estudar os diferentes enfoques
tedricos e praticos sobre as “novas” (grifo da autora) tecnologias da informagé&o

e da comunicagdo na educacdo. As implicacbes pedagogicas e sociais do seu



89

uso na educacdo, no contexto da histéria da tecnologia educacional e da
escola contemporanea. Estudo de politicas publicas em informatica educativa.
Essas reflexdes sé@o pautadas no que é estabelecido nos Parametros
Curriculares, ou seja, que a formacao almejada, deve de forma mais complexa
atender a pratica de ensino imbricada com a inser¢cdo das TIC na educacédo
bésica, foco deste estudo.

Na andlise desta pesquisa, foi identificado que, no conteudo
programatico, de Educacdo e TIC,no qual ha o detalhamento dos temas a
serem estudados, dentre outros, ha referencias das politicas com indicacao aos
projetos da informatica educativa. Contudo, ndo se evidencia que esses planos
estariam alicercados em uma tipologia de projetos educacionais em que se
possa refletir a partir da concepcéo, elaboracédo e avaliacdo e sua organizacao
no curriculo, contemplando os espacos de aprendizagem, planejamento,
gestdo, acompanhamento e avaliacdo inseridos no plano politico pedagdégico.
Outro item da ementa que abre uma grande possibilidade de estudos diz
respeito a linguagem dos meios, campo que envolve a comunicacdo e a
linguagem. Devido a sua amplitude considera-se que um componente de 60
h/a é insuficiente para atender tépicos amplos e complexos, deixando
subentendido que o conteudo sugerido somente seria comentados, sem
aprofundamentos e reflexdes. Assim, ndo atenderia 0 que esta previsto nos
Parametros Curriculares Nacionais/PCNs, os quais sugerem “observar como 0s
meios de comunicagao agem na sociedade (...)” sugerindo

(...) apontar a necessidade do desenvolvimento de trabalhos
gue contemplem o uso das tecnologias da comunicagédo e da
informacdo, para que todos, alunos e professores, possam
delas se apropriar e participar, bem como critica-las e/ou delas
usufruir (BRASIL, PCN, 1997).

Assim, em linhas gerais, no que se refere ao fluxograma do Nucleo
EDUCOM, o mesmo apresenta elementos a serem reavaliados no propdsito de
atender o que esta previsto na Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica em nivel superior,
especialmente ao tratar do curso de licenciatura, graduacao plena, normatizada

pelo Conselho Nacional de Educacdo CNE/CP N° 9/2001 e provocar uma
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reflexd@o critica sobre a formacg&o dos professores, redimensionando sua autoria

€ sua autonomia em um curriculo conjeturado na natureza do trabalho

pedagogico, o qual demanda intervencdo a um contexto singular e plural,

agregando entre outros elementos as TIC, foco deste estudo. Ao sugerir a

incorporacao da compreenséao do papel do professor no processo educativo de

forma atualizada e ampla, conforme documento do Conselho Nacional de

Educacao,

Art. 2° - A organizacao curricular de cada instituicdo observara,
além do disposto nos artigos 12 e 13 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (LDB), outras formas de orientacéo
inerentes a formacéo para a atividade docente, entre as quais o
preparo para: [...] VI. O uso de tecnologias da informacéo e da
comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de
apoio inovadores (BRASIL, CNE, 2002).

Também ha outra inquietacdo que possibilita mais um trabalho de

pesquisa, a qual se refere aos docentes de nivel superior que irdo preparar 0s

licenciados,

igualmente contidos na Proposta de Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacéao de Professores de Nivel Superior:

V. A organizagdo institucional prevera a formagdo dos
formadores, incluindo na sua jornada de trabalho tempo e
espaco para as atividades coletivas dos docentes do curso,
estudos e investigacbes sobre as questbes referentes ao
aprendizado dos professores em formagéo (BRASIL, 2002).

E preciso, dentro dessa analise, citar que, de acordo com a Associag&o

Nacional de PoOs-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo/ANPED, frente as

mudancas no campo da pesquisa, foi constituido o Grupo de Trabalho - GTO08 -

Formagdao de Professores, sobre o qual

(...) entende-se como objeto global do campo de pesquisa
sobre formacdo de professores o0 estudo do processo de
construcdo, desenvolvimento e  aprofundamento  do
conhecimento e das competéncias necessarias ao exercicio da
profissdo de ensinar, seus impactos e resultados (ANPED,
2014).

Implicacbes oriundas de analise documentais, aqui apresentadas,

envolvem aspectos da formacédo docente originaria de um modelo de curso

adotado pela UNEB ao implantar o EDUCOM. Até aqui, foi percebido de forma

descritiva analitica, o que est4 contido na legislagdo e nos parametros
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nacionais que alicercam a formacéo para o redimensionamento das tecnologias
de informag&o e comunicag&o nos processos educativos. Nao obstante, outros
dados se fizeram imperativos para composicdo da realidade, como dados da
Diretoria Regional de Educacdo/DIREC 15, da Secretaria Municipal de
Educacao e Desporto SEDUC, do Nucleo de Tecnologia Educacional NTE-07 e
do Nucleo de Tecnologia Municipal, apresentados no capitulo Il desta

dissertacao.

Em decorréncia da complexidade do objeto investigado,
compreendemos que somente a analise documental ndo seria suficiente para
descrever o0s fatos aqui pesquisados, conseguentemente, outros
procedimentos foram adotados: a observagdo participante e a entrevista
semiestruturada, as quais foram utilizadas junto aos professores em exercicio
no municipio de Juazeiro, egressos do Curso de Pedagogia, optantes pelo
EDUCOM.

Entretanto, foram considerados dentro da analise documental para a
compreensao da atuacado dos professores com os contetdos das TIC em sala
de aula, na universidade e nas dinamicas do Curso: a primeira se refere ao
grau de qualificacdo docente, no qual se destaca que, no total de 36
professores, 15 possuem especializacdo (42%), 12 mestrado (33%) e 9
doutorado (25%).

Quadro 2 - Qualificacdo docente DCHIII em percentual

Qualificacao docente DCHIII

M especializacdo M mestrado doutorado

Fonte: Projeto de reformulag&o curricular, 2009.
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Além da qualificacdo docente (especializacdo, mestrado e doutorado),
os professores formadores do curso de pedagogia apresentam conhecimentos

nas areas especificadas abaixo.

Quadro 3 - Qualificac@o Docentes Especialistas — DCHIII

Especializacdo em Ensino da Lingua Portuguesa. UPE. 1991.

Especializagdo em Design Instrucional

Especializagdo em Metodologia do Ensino. UPE/PE. 1995

Especializagdo em Prog. Ensino de Pedagogia. FFPP. 1999.

Especializagdo em Ensino de Comunicacéo Social UNEB 2005

Especializagdo em Gestéo da Informacéo. UPE. 2003.

Especializagdo em Ensino da Comunicagéo Social 2005

Especializagdo em Histéria. UPE. 1991

Especializacéo em Psicopedagogia. IBPEX. 2002.

Especializacdo em Lingua Portuguesa. UPE/FFPP.1995.

Especializacdo em Lingua Portuguesa. UPE/FFPP.1995.

Especializacdo em Educacao de Adultos. UNEB. 2000

Especializagdo em Educagao Pré Escolar. UECE/CE. 1994

Especializagdo em Educacdo PUC-MG/ 1994

Especializagdo em Ensino de Comunicacéo Social UNEB 2005

Fonte: Projeto de reformulacg&o curricular, 2009.
Quadro 4 - Qualificacdo docente Mestres — DCHIII

Mestrado em Educagdo. UNEB/BA. 2004.

Mestrado em Sociologia. UFPE. 2004 ‘

Mestrado em Educacgao — Curriculo e (in) formagdo. UFBA. 2010.

Mestrado em Educacao Brasileira — UFAL. 2008

Mestrado em Educagdo. UFES. 2004.

Mestrado em Educagdo. FESP. 2004

Mestrado em Educagdo UEES. 2003

Mestrado em Psicologia. USP. 2000

Mestrado em Sociologia. UFPE. 2004

Mestrado em Sociologia. UFPE. 2004

Mestrado em Sociologia. UFBA. 2001
Mestrado em Geografia UFRJ. 1997.

Fonte: Projeto de reformulagé&o curricular, 2009.
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Quadro 5 - Qualificac@o docente Doutores — DCHIII

Doutorado em Linguistica Aplicada UNICAMP. 2005.

Doutorado em Ciéncias Humanas. UFSC. 2007

Doutorado em Teoria e Pesquisa em Comportamento. UFPA. 2009

Doutorado em Educagéo. USP. 2009.

Doutorado em Educacéo. UFBA. 2006

Doutorado Lingua Portuguesa. UFBA. 2008

Doutorado em Educacédo. UFRN. 2009

Doutorado em Botanica. UFPE. 2008

Doutorado em Educacédo. UFBA. 2009.

Fonte: Projeto de reformulagéo curricular, 2009.

E importante delinear que, nos ultimos cinco anos, apés a elaboragéo do
projeto de reformulacé&o curricular, houve profundas alteracbes no quadro
docente no quesito qualificacdo, na auséncia de um documento com as novas
configuracbes atualmente disponiveis no Departamento. Outro item que
merece atencdo é a entrada de novos professores, entre eles um mestre em
Multimeios. Assim, o quadro docente, composto por 36 professores em 2006,

hoje conta com 52 professores.

Sobre a preparacdo de professores atuantes no curso superior,
refletimos sobre as referéncias e metas do Plano Nacional da Educacao/PNE
2011-2020, especificamente as metas 13 e 14 (qualificacdo docente no nivel
superior) e as metas 15 e 16 (qualificacdo dos professores da educacdo
basica). Essas metas requerem estratégias a serem implementadas pela

Unido, pelos Estados e pelos Municipios em regime de cooperacao.

Indicativos sobre a qualificacdo docente prevista nas metas 13 e 14 do
PNE, demandas estratégias que apontam para a elevacdo, de forma
consistente e duradoura, na qualidade da educacdo superior nos niveis de
mestrados e doutorados, apontaram também a necessidade de ampliacdo da
oferta de cursos de qualidade e de aumento de concessdo de bolsas de
estudo, que tem o objetivo de incentivar e qualificar a formagcdo de mestres e
doutores, os quais s&o vinculados ao setor académico, sendo essencial para o

incremento da producéo cientifica e tecnoldgica.
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Segundo dados do Plano Nacional de P6s-Graduacdo/PNPG, em
relatério apresentado no ano de 2013, no Topico Educacdo Basica, €
recomendado que, em consonancia com que € realizado pela CAPES e em
sintonia com o PNPG, haja dois desafios tedricos e praticos. Quanto ao quesito
tedrico é identificado, neste relatério, que os professores da educacgéo béasica
nao assimilam as ideias do curriculo de referéncia nacional e, o outro problema
de ordem pratica traz a baila a infraestrutura e a falta de professores em

determinadas areas do ensino.

Dados sobre a exceléncia na formagcéo docente e na valorizagdo dos
profissionais da educacdo bésica estdo previsto nas metas 15 e 16, quando
afirma que 100% dos professores devem atingir o nivel superior até 2020,
prevendo também a sua insercdo nos cursos de poés-graduacdo. Estdo
inseridas, nessas estratégias, para que os professores sejam licenciados nas
areas em que atuam, dentre elas o incentivo com bolsas de estudos, através
do Programa Nacional Universidade para Todos — (PROUNI) e a ampliagdo do

Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID).

5.1. Santo de Casa Faz Milagre?

Antes de analisar as praticas docentes, dos egressos, nas escolas
municipais de Juazeiro, ex-alunos do nucleo EDUCOM do Curso de Pedagogia
da UNEB/DCH Ill, sentimos necessidade de observar as acfes dos docentes
gue atuam na formacado desses pedagogos nesse nucleo, foi diagnosticado que
0s aparatos tecnolégicos, mais utilizados de forma regular, como suporte em
sala de aulas na universidade ainda € o projetor de slides para exibicdo de
power point ou videos, porém este uso ainda € esporadico, bem como a
utilizacdo dos laboratérios de comunicacéo social que o departamento possui e
outros espacos podem servir como proposito formacdo: Laboratério em
Pesquisa em Multimeios denominado de PROLAB, equipado com lousa digital,
desde sua instalacdo em 2010; em 2011 foi inaugurado o Laboratorio

Interdisciplinar de Redacédo. Observou-se, os quais sao pouco utilizados pelos
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professores, nos processos formativos, e minimamente exploradas as

potencialidades a proposta pedagdgica.

No que se refere aos sistemas operacionais, as escolas municipais
utilizam o software livre LINUX, enquanto na universidade o corpo docente, no
espaco do nucleo EDUCOM, faz uso do Sistema Operacional Windows. Um
problema a ser enfrentado é o fato de esses docentes precisarem ter uma sala
nas dependéncias do DCHIIl para o uso do LINUX, e por esse ser um
laboratorio de referéncia para o uso do computador - pelo menos no que
compete ao sistema operacional que iria ser encontrado nas escolas - serviu

para o corpo docente e discente essa experiéncia.

by

Além disso, no que se refere a infraestrutura da universidade, o
Laboratério de Informética utilizado pelos estudantes para consultas e
pesquisas € subutilizado pelos professores, bem como o laboratério de radio.
Nessa perspectiva, ha o imbricamento das areas educacdo e comunicacao e
entende-se que os espacos instalados, a partir da implantacdo do Curso de
Comunicacdo Social Jornalismo em Multimeios, ndo foram assimilados pelos
professores do Curso de Pedagogia. Esse fato pode estar atrelado a ideia de
que o laboratério ndo € espago de sala de aula, mas lugar de “praticidade
ludica”. Essa dindmica pode ser o reflexo de uma educacgao fragmentada, que
direciona e conduz os professores do nucleo EDUCOM a (re)aprenderem
novos conhecimentos, se apropriando de novas metodologias e

(re)conceberem a proposta do pensar tecnologicamente.

Quanto as pesquisas e projetos de extensdo foi possivel encontrar uma
sinergia interdisciplinar entre os Cursos de Pedagogia e de Comunicacéo.
Podemos exemplificar o projeto de pesquisa “Formacao de educadores e
producdo de conhecimentos em Ciéncias Humanas: a contribuicdo da UNEB
no norte baiano”, o qual tinha como objetivo analisar no processo histérico de
constituicdo do DCH IIl, as suas contribuicbes no processo de formacao de
educadores e na constru¢do do campo epistemologico das Ciéncias Humanas,
ao produzir conhecimentos em educacdo e comunicacdo na regido norte da

Bahia, realizado em 2010.
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Outra pesquisa que menciona os conteludos a serem trabalhados na
formacdo do professor foi o “Laboratério interdisciplinar de pesquisa em
multimeios”, criado em 2009. Seu objetivo primordial visava articular projetos,
pesquisadores e interessados em explorar e discutir multimeios, e o publico

agregava alunos e professores dos Cursos de Comunicacéo e Pedagogia.

No mesmo ano um terceiro projeto foi considerado exitoso pelo corpo
docente da UNEB, denominado “Laboratério de Praticas Pedagdgicas na
Educacao Basica” que objetivava localizar e estudar, no ambito dos municipios
do Territério Sertdo do Sao Francisco, as praticas pedagogicas que
demonstrassem alguma vigor inovador com a producdo de dinamicas e
resultados pedagdgicos positivos e, dessas praticas inovadoras, constituir um
banco de referéncias, abordagens, metodologias e tecnologias que poderiam
favorecer a renovacdo dos discursos e das praticas na educacdo béasica. A
missdo desse projeto visava contemplar as escolas de Juazeiro, agregando
experiéncias junto a 15 outras pesquisas registradas no banco de dados do

NUPE- Nucleo de Pesquisa e Extenséao.

Através dos dados de 2014 compartilhados no Blog*® do NUPE, consta o
titulo sobre as atuais pesquisas em andamento: 1) “Estudo e Andlise de
Estratégias de Apropriacdo do Letramento Digital por Intermédio do Uso de
Jogos Digitais”; 2) “Argumentagcdo em Sala de Aula: Continuando os estudos
em uma escola urbana e rural”’; e 3) “Nucleo de Estudos e Pesquisa em

Educacgao Contextualizada” dentre o temas abordados.

A érea de extensdo apresenta, em 2014, 13 projetos em execucao: UATI
— Universidade Aberta a Terceira ldade; Comunicagéo para o desenvolvimento
do sertdo do Sao Francisco; Difusdo do acervo da professora Maria Franca
Pires; Reflexdes sobre os referencias Teorico-praticos da educacdo
contextualizada nos campi da UNEB do semiarido; UDO - Unidade de
Desenvolvimento Organizacional; Praticas Ludico-educativas em ambiente
Hospitalar; Multi Ciéncia; Criacao e Instalacdo da Radio Universitaria da UNEB,;

Programas Experimentais de Televisdo; Hemeroteca; Transforma; Agéncia de

'® para acesso ao Blog, visitar a pagina: http://infodonupe.blogspot.com.br/
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Imagem do Semiarido — Fotografia; Nucleo de Estudos e Pesquisa em

Educacao Contextualizada — NEPEC e Chuteiras Fora de Foco.

Esse panorama reflete que a Universidade cumpre seu papel
fundamental no norte da Bahia ao desempenhar estudos e extensdes que séo
indispenséaveis e colaboram para tomada de posi¢ao ao (re)pensar educacao e,
considera-se relevante um levantamento de dados sobre as pesquisas e a

extensdo do DCH lll, em consonancia com as palavras de Pretto

Ao analisar a realidade do terceiro grau (ensino universitario)
em detrimento dos outros niveis de ensino, busquei enfatizar o
papel que a universidade pode representar na formacdo dos
futuros professores e, com isso, atingir diretamente todo
sistema educacional. Por outro lado, o fato da universidade ter
como uma das suas funcbes basicas a producdo do
conhecimento coloca-se numa posicdo privilegiada, pelo
menos em termos tedricos, com relac@o perspectiva que aqui
se esta adotando, ou seja, a da constituicdo de uma reflexdo
critica a presenga generalizada dos meios de comunicagao,
promovendo modificacbes profundas em toda a sociedade.
(PRETTO, 1996, p.134-135).

Essa abordagem enfatiza a produgédo de conhecimento no campo
tedrico, especialmente o nivel superior, no ambito da universidade e para além
dela, com insercdo nas politicas publicas educacionais e como referencia as
TIC. Nos diferentes niveis do ensino as dindmicas, do cotidiano escolar,
encontram dificuldades e possibilidades no fazer e pensar a educagao para os
alunos-professores atuantes nas escolas das redes publicas. Nesse sentido, foi
adotada, no DCH Ill, a formacdo do professor para atuar no ensino

fundamental utilizando as TIC no interior da Bahia, cidade de Juazeiro.

A observagao participante compreendeu o exercicio docente no nucleo
EDUCOM e sua participacdo nas comissdes para a reformulacdo curricular e
as disposicdes do grupo do DCH lll para pensar as tecnologias de informacéo
e comunicacdo em suas praticas, nos processos de formacdo de professores,
em especial, para o Curso de Pedagogia. Evidenciaram nos meandros da
docéncia, que os professores do nivel superior, envolvidos no nucleo,
participassem do planejamento de a¢clGes por semestre na tentativa de realizar

atuacbes em consonancia com o objetivo do curso e, sempre que possivel,
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desenvolver atividades em conjunto no nudcleo, além de participarem de

comissoes tematicas.

5.2. As Protagonistas - Base da Investigacao

Os egressos do curso de Pedagogia, em exercicio sdo professores da
rede municipal de ensino, sujeitos desta pesquisa, huma correcdo de género
“as professoras”. De acordo com a metodologia adotada, a amostra da
pesquisa foi selecionada por trés pré-requisitos: Atuacdo no ensino da
educacao fundamental na zona urbana da cidade de Juazeiro; Ser egresso do
curso de Pedagogia da UNEB do Nucleo de Educacdo e Comunicacéo e Ter

aproximacédo com o nucleo das escolas, na qual as pesquisadas atuam.

O acompanhamento e a andlise da préatica pedagogica das professoras
pesquisadas em relacdo ao uso das TIC ocorreram com alternancia pontual,
durante visitas as escolas municipais em gque 0s sujeitos da pesquisa exercem
atividade docente e durante as atividades desenvolvidas pelos componentes
curriculares no Curso de Pedagogia: Educacdo e Didatica e Tecnologia. A
observacgéo foi imprescindivel para identificar e obter provas a respeito de
objetos aos quais os individuos ndo dao tanta importancia, mas que orientam

Seu comportamento.

No periodo de formacéo desses profissionais no ambito da universidade,
vale destacar que houve nesses sujeitos uma mudanca de comportamento ao
pensar a pratica docente a partir do momento passaram a desenvolver
trabalhos transdisciplinares e acompanhar do campo de estagio a culminancia
das disciplinas, as quais optaram por verificar a pratica que associa as TIC na
sala de aula, possibilitando-lhes aprendizado no planejamento, execucéo e

avaliacdo das suas préticas nas escolas municipais.

Em um primeiro experimento foi observado que ha um distanciamento
entre a elaboracdo e execucéo das aulas no campo de estagio por parte das

professoras em formacdo, algumas questdes foram abordadas e geraram
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debates quando do retorno a universidade. Foi destacado pelas participes da
pesquisa que as condicbes materiais das escolas nao favoreciam o
planejamento associado as TIC, enfatizando as tecnologias na sua condi¢ao
material, laboratério de informatica, apresentacdo de videos em TV entre
outros dispositivos instrumentais. Esses e Vvarios outros exemplos serviram
para alicercar os debates sobre a reformulacdo curricular do curso em

evidéncia, constituindo-se como elemento para este estudo.

Além da observacdo participante, nesta pesquisa, para a analise dos
dados foi concebido um questionario com questbes abertas e fechadas,
delineadas a partir de fatos a serem evidenciados pelo publico pesquisado,
como a infraestrutura das escolas, que sempre foi alvo de criticas dos
professores em formacéao, o plano politico pedagdgico, a insercédo das TIC, a
elaboracdo das atividades pedagdgicas etc. Além desses itens, o estudo
buscou evidenciar os elementos determinantes em seu processo de formacao

para as TIC.

A construgdo das perguntas foi realizada através do suporte Drive
Google, através de um questionario enviado aos 59 alunos egressos do nucleo
EDUCOM/DCH Ill, identificados nas redes sociais. Em seguida, um novo
documento foi direcionado solicitando que os ex-alunos respondessem se
atendesse o perfil apontado no estudo proposto: Formacédo de Professores -
TIC, conforme ja mencionado no capitulo metodolégico. Foi aplicado o
formulario on-line, contendo quatro questdes abertas, e sete semiestruturadas,
totalizando onze questdes, baseadas na escolha por essa modalidade de
pesquisa e a relacdo de interacdo e influéncia da pesquisadora com o0s

investigados.

Foi proposto aos pesquisados o preenchimento desse instrumento,
visando informagdes e coleta de dados concernentes aos objetivos propostos.
Nesse sentido, é importante destacar que essa etapa da pesquisa serviu para,
de forma objetiva, perceber o grau de interacdo dos sujeitos da pesquisa com a

comunicacao académica, através das redes sociais, instigando uma digressao
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a posterior. A partir destas iniciativas foram selecionadas as professoras que

seriam entrevistadas para ampliar as inten¢des investigadas.

A identidade das entrevistadas podera ser utilizada, pois segundo Yin

(2001) no estudo de caso,

a opcdo mais desejavel é revelar as identidades tanto do caso
guanto dos individuos. A divulgacdo dos nomes produz dois
resultados uteis. Primeiro, o leitor pode recordar de qualquer
outra informacdo anterior da qual pode ter tomado
conhecimento sobre o mesmo caso — e pesquisas anteriores
ou de outras fontes [..]. Segundo, pode-se revisar 0 caso
inteiro. (2001, p.176).

O que foi apurado com esse instrumento, em termos quantitativos e
gualitativos, refere-se, em linhas gerais, as questdes sobre a infraestrutura das
TIC nas escolas, a formacéo para as TIC, as atividades pedagogicas e o plano
politico pedagdgico, o qual deve conter os demais itens, pois, se construido de
forma colaborativa, promove a discussao, reflexdo e avaliagdo no ambito da

escola, com vistas a possibilidades de transgressdes.

5.3. O que falam as professoras egressas do EDUCOM

Na escolha das entrevistadas construimos de forma didatica também
uma triangulacao, entre a escola que tem tudo, a escola que tinha tudo e a
escola que vai ter tudo. E para melhorar a redacéao das falas, os nomes foram
substituidos respectivamente para o termo genérico “professoras”, seguido de
numeral, P1, P2 e P3.

Quanto ao local de trabalho das entrevistadas na cidade de Juazeiro,
informa-se que a primeira, - P1, trabalha na Escola de Tempo Integral Prof2
Iracema Pereira, na 32 série, em um bairro S&o Geraldo/Juazeiro. A segunda -
P2, que esta atuando na escola Municipal Haidee Fonseca Falcédo, na 12 série
do ensino fundamental. E a terceira, - P3 atua no CAIC Misael Aguilar com a

sua localizac&o na periferia da cidade.
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Quadro 6 - Localizag&o dos sujeitos da pesquisa

Universidade do Estado da Bahia — UNEB ANNE GLORIA PEREIRA DA SILVA REIS
Departamento de Ciéncias Humanas DCH Il ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL PROF? IRACEMA PEREIRA
Campus Il — JUAZEIRO/BAHIA BAIRRO SAO GERALDO

P3

EVANICE ROSAI E. RIBEIRO ANNE MAYSE OLIVEIRA GOMES DOS SANTOS

CAIC MISAEL AGUILAR ESCOLA MUNICIPAL HAIDEE FONSECA FALCAO
BAIRRO MALHADA DA AREIA BAIRRO JOAO PAULO I

Fonte: Google Maps / AUTORA, 2014.

Em primeiro lugar perguntamos as professoras aspectos relacionados a
infraestrutura das TIC nas escolas e pontuados: acesso ao computador pessoal
e ao tipo de conexdo com a internet. Todas as entrevistadas responderam que
tém acesso ao computador na escola. Quanto a internet: P1 tem conexdo com
modem, P2 ndo tem conexdo, e P3 tem computador e projetor multimidia a sua
disposigéo, mas nao soube responder sobre a conexdo de internet da escola.

Moran (2000), ao se referir & insercdo das TIC na escola, afirma que

(...) se ensinar dependesse sO de tecnologias ja teriamos
achado as melhores solu¢cdes ha muito tempo. Elas sé&o
importantes, mas ndo resolvem as questdes de fundo. Ensinar
e aprender s&o desafios maiores que enfrentamos em todas as
épocas e particularmente agora em que estamos pressionados
pela transicdo do modelo industrial para o da informacéo e do
conhecimento (MORAN, 2000, p.12).
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Essa reflexdo é atual no contexto estudado e pode contribuir para o
debate sobre a funcdo e a necessidade dos meios inseridos na educacéo,
presentes no municipio de Juazeiro. Corroborando com o autor, para além das
necessidades fundamentais, necessario fazer no espaco escolar questdes que
ampliem o exercicio e o discurso politico sobre os aspectos da globalizacéo
econdmica, os quis influenciam e incidem, diretamente, nos processos
educativos. Com os processos e dinamicas que envolvem as TIC néao é
diferente de outros segmentos sociais quando se enfatiza uma abordagem
sobre incluséo digital. Silveira (2011) sugere que a conexdo das escolas a rede

mundial de computadores deveria indicar

Em paralelo aos debates académicos e entre ativistas politicos,
as grandes corporagfes perceberam a chance de crescer seu
mercado consumidor potencial, lancado aos governos o
discurso da necessidade de combate a brecha digital (digital
dividi), que separava as sociedades ricas e conectadas das
pobres e distantes dos beneficios da Era da Informacao.
(SILVEIRA, 2011,p.49)

Nesse contexto, a emergéncia nos anos 1990 direcionava as
preocupacdes para equipar as escolas, com base na ideia de que as barreiras
socioeconOmicas seriam o principal motivo da exclusdo digital (SILVEIRA,
2011). Na verdade, apenas era evidenciada a compra e consumo de
tecnologias digitais. Ademais, essas as conexdes, segundo o autor, houve/ha
uma nova maneira de viver em rede, destacando que entre todas as formas de
poder, a mais importante e crucial é a capacidade para criar redes e descobrir
novas légicas envolventes que atraiam individuos e coletivos em suas teias.
Assim, a inser¢cdo da internet e da conectividade, nas escolas, ndo significa,
necessariamente, a composicado de uma rede de producéo de conhecimentos e

estudos.

Quando perguntadas sobre acesso ao computador e internet para uso
pessoal, P1 indicou o computador portétil; P2 o tablet e P3 o computador
portatil e smartphone. A partir dessa pergunta, surgiu a ideia de aproximar e
entender a relagcdo do equipamento movel com a educacdo, uma discusséo
gue pode promover estudos para entendimento de influencia na educacédo
sobre dentre outros temas, a abordagem sobre mobilidade e acessibilidade,
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temas contemporaneos. Nota-se que as trés entrevistadas, entre 20 a 40 anos,
possuem dispositivos pessoais, mas por residirem em cidade, a conexao com a
banda larga apresenta varios problemas de acesso a internet. Nao aparece nas
falas das entrevistadas que os aparelhos, utilizados por elas, sdo potenciais as
dindmicas de sala de aula. Identificamos que as participes desta pesquisa
entendem seus papéis nos processos educacionais no atual contexto
tecnoldgico, mas ndo associam que os dispositivos, através de video, foto,
gravacao de voz etc., podem mobilizar outras formas de acesso as informacoes
e a mobilizacdo de novos saberes. Identificamos que ideia para uso das TIC na
educacdo perpassa, no imaginario desses sujeitos, uma formacéao especifica.

Outro aspecto encontrado e entendido no espaco escolar é o papel do
professor, ainda entendido e formado para valorizar conteddos e ensinamentos
acima de tudo, privilegiando a técnica da aula expositiva para transmitir seus

ensinamentos, conforme nos aponta Masseto (2000):

Neste cenario, cabe perguntar: para que se preocupar com as
tecnologias que colaborem para um ensino e uma
aprendizagem mais eficazes? N&o basta o dominio do
contetido como todos apregoam? (MASSETO, 2000, p.134).

Com esses e outros questionamentos, entendemos que ndo é somente
o dominio dos conteudos, na atual conjuntura, que atendem o perfil do aluno e
do professor as novas demandas no espaco escolar, € necessario um
arcabouco de conhecimento, o acesso a diversas linguagens, o uso de TIC e
praticas que aliem pressupostos tedrico-metodoldgicos para que processo de

ensino-aprendizagem aconteca.

Na coleta de dados com as professoras, visando configurar o locus de
trabalho e o uso das TIC, perguntamos se havia insercdo de programas de
infraestrutura tecnoldgica na escola. P1 afirma:

Sou professora da Escola de Tempo Integral do Municipio e
por la conter uma lousa interativa em cada sala os professores
receberam informac¢cdes basicas de como utiliza-las, porém
somente com 0 uso diario aprimoramos a pratica retirando as
dividas com os colegas de trabalho. Com a chegada do
articulador de informatica na Escola este ano muita coisa
mudou, pois ele sempre nos auxilia e vai até a EFEJ (Escola de
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Formagdo de Juazeiro) levando nossas duavidas, convertendo
arquivos, levando as CPUs para formatacdo entre outros
servicos. Na Escola de Formagéo possui um laboratério para o
uso dos professores da Rede Municipal, neste espaco
acontecem de vez em quando algumas oficinas sobre as TICs,
porém o horario ndo se adequou para quem posSsui uma
jornada diaria com dois turnos no espaco escolar, acontecendo
durante o dia (P1).

Interpretando a resposta sobre a questdo proposta, percebe-se que o
depoimento de P1 apresenta uma das tematicas desta investigacao:
dificuldades e possibilidades do uso das TIC no espaco escolar. Assim,
percebemos que, necessariamente, esperam ser subsidiadas por um
treinamento especifico e esse potencializa o papel de um novo profissional no

contexto educacional local - o articulador tecnolégico.

Quanto aos “programas”, como P1l estd atuando em uma escola de
referéncia para o ensino em tempo integral, em processo de implantacao,
faltam alguns dos equipamentos. Em sua fala, aparecem as oficinas oferecidas
pela Secretaria do municipio, corroborando com os dados apresentados no

Capitulo Il desta pesquisa.

Ao focar nos programas, P1 refere-se a insercdo dos aparatos e a
capacitacdo para usa-los, enquanto P2 e P3 dizem desconhecer. Mas, de
acordo com o Nucleo de Tecnologia Educacional do Municipio/NTM de
Juazeiro, em entrevista realizada com seu coordenador, Francisco Hernandez,
em 2014 houve uma reconfiguragdo dos equipamentos das escolas e,
paulatinamente incorporados desde 2012. Os dados oficiais, no Sistema de
Gestdo Tecnologica/SIGETEC, encontram-se defasados, no entanto, o
coordenador da NTM também informou que os mesmos estdo sofrendo
atualizacbes para outra plataforma, disponiveis a consulta publica no Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e no Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo. Essa atualizacdo se faz
necessaria para obtermos informacdes sobre licitacbes de equipamentos,
entrega e infraestrutura. Outro meio de acesso aos dados oficiais € o site do
Programa Dinheiro Direto na Escola/PDDE WEB, uma vez que O0S

equipamentos podem ser adquiridos pela escola com verba propria.
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Os dados referentes aos equipamentos das escolas municipais de
Juazeiro, sob a responsabilidade do NTM, para sua operacionalizagdo, gestao,

instalacdo e manutencéo, no ano de 2014, evidenciam o quadro abaixo.

Quadro 7 - Dados de Equipamentos Escola Integral

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL PROF2
IRACEMA PEREIRA

139ALUNOS & cOMPUTADORES
DO ENSINO FUNDAMENTAIE MESA COM

1 ) LINUX 4
m LOUSA DIGITAL

H CAIXA DE SOM

B MICROFONE

Fonte: NTM, 2014.

A fala da P1 endossa os dados fornecidos pelo NTM (Quadro 7). Pela
interseccdo de dados e falas, observamos que P1 atua em uma escola de
referéncia e modelo para tempo integral. De forma que estdo em andamento as
instalacGes de acesso a internet, contempladas pelo Programa de Lousa Digital

Interativa, em que 05 lousas ja foram instaladas em suas dependéncias.

Também aparece, nas falas das pesquisadas, o desconhecimento sobre
0s programas de governo que tém espago na escola e que incentivam a
integracdo educacao e TIC (tais como PROINFO, DVD na ESCOLA etc.).
Acreditamos que este desconhecimento ocorre porque as pesquisadas,
atuantes ha mais ou menos quatro anos no ensino publico municipal, percebem
uma sobreposicdo de programas nas suas escolas, sem discussdes sobre o
gue significam e quais as intencbes dessas iniciativas nos processos

educacionais.

Figura 5 - Escola Integral, apresenta¢éo do programa Lousa na Escola
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Fonte: NTM,2014.

Sobre a Escola Municipal de 1° Grau Professora Haidee Fonseca
Falcao, local das atividades de P2, ficou indicado em sua resposta a questao

que

Gostaria de lhe ajudar, mas na escola onde atuo pouco pude
fazer em relacao as tic's. Falta estrutura, 0 Maximo que temos
€ TV e DVD e um laboratério com 6 pcs para uma media de 28
a 40 alunos por turma. (P2)

Sob um olhar mais apurado, foi verificado que na fala de P2, através do
entrelacamento das informacgdes, ha um desencontro, posto que esta ndo se
harmoniza com os dados oficiais, talvez por desconhecimento da docente
(Quadro 8).

Quadro 8 - Dados de Equipamentos Escola Haidee Fonseca

ESCOLA MUNICIPAL HAIDEE FONSECA
799 ALUNOS
640DO0 ENSINO FUNDAMENTAL
159JOVENS E DULTOS

= COVPUTADORES DEMESACOMUNUX4

m DATASHOW

m CAXADESOM

= MICROFONE

mD\VD

B NOTEBOOK COMWINDOWS PARABAIXAVISAD
= COMPUTADORSALADERECURSO

W IMPRESSORA BRAILER

IMPRESSORATONNERCOLORIDO

Fonte: NTM,2014.

De acordo com o Grafico 8, na Escola de P2 pode ser verificado um
diferencial - na sala de recursos ha uma impressora para Braile e um notebook

com o Sistema Operacional Windows, para alunos com baixa visdo. A
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pesquisada atua na 1% série, em uma sala com formato de mesa
ergonomicamente adaptada para a idade das criangas, na faixa etéria entre 6,

7 e 8 anos, na qual ndo ha qualquer crianca especial.

Figura 6 - P2 na sala de aula da 12 Série - Escola Haidee Fonseca

Fonte: Verbena Mourao, 2014.

Para atuar com os alunos especiais € necessario cumprir o componente
curricular, no Curso de Pedagogia, Educacdo Especial com énfase em
Linguagem Brasileira de Sinais/Libras, obrigatorio nos cursos de formacéo de
professores a partir da Lei 10.436.24 de abril de 2002. Sobre a instalacdo de
equipamentos especiais, o Ministério da Educacao, por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, atua no municipio na promocdo das condi¢cdes para o
acesso, participacdo e aprendizado dos alunos com deficiéncia, garantindo
acessibilidade aos conhecimentos escolares. As TIC colaboram, efetivamente,
para atender a esse publico, nesse caso sdo denominadas de tecnologias

assistivas.

Sobre o Centro de Atencao Integral a Crianca e ao Adolescente Misael
Aguilar, local de trabalho de P3, aponta que

Nas formac6es somos orientadas a ministrar aulas dindmicas
com atividades ludicas, mas pouco se fala em TICS. Mas agora
no dia 31 de Julho e 1° de Agosto, aconteceu 0 1° Seminario
de Articulagdo Tecnoldgica na Educagéo no qual eu participei
(segue em anexo a programacao) foi muito bem apesar de ja
saber usar o Linux gracas ao curso do EDUCOM. Participei da
oficina de elaboragdo de atividades com o software JCLIC
criado pelos articuladores do municipio. Gostei (P3).
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O Centro de Atencéo Integral a Crianca e ao Adolescente Misael Aguilar,
fica localizado no bairro Malhada da Areia,periferia de Juazeiro, local de
trabalho de P3. Espaco com a melhor instalacdo dentre as escolas
pesquisadas, pelo fato de os CAICs atenderem, em todo o Brasil, uma série de
normas para eu funcionamento, permitindo as criangas a permanéncia por mais
tempo na escola. Chamam-se Centros Integrais porgue funcionam de manha a
tarde. Os alunos, no periodo da manha, tém as aulas do curriculo normal de
estudos e durante a tarde frequentam oficinas de trabalho. Os edificios dos

CAICs, arquitetonicamente, sédo iguais em todo o Brasil.

A fala de P3 salienta uma discusséo pertinente a maneira de ministrar as
aulas, ou seja, as mesmas sao dinamicas e ludicas e, ndo associa a oficina de
J.CLIC*, com a ludicidade e a dinamica. Para os propésitos educacionais, o0s
jogos, em geral, tém caracteristicas dinamicas e de entretenimentos, mas na
fala de P3 estes ndo estdo associados aos conteidos ou metodologias de sala
de aulas. P3 reporta ter conhecimento prévio sobre o sistema operacional
LINUX e cita que foi aprendido dentro do ndcleo EDUCOM, também menciona
a formacao oferecida pelo municipio, no entanto, se refere ao J.Clic como uma
criacdo de quem ministrou a oficina e, demonstra desconhecimento da origem
do software. Sobre os equipamentos instalados no CAIC e a maneira que 0s
projetos pedagogicos das escolas acontecem, ndo foi explicitado pela

pesquisada.
Quadro 9 - Dados de Equipamentos da Escola CAIC-Misael Aguilar

CAIC MISAEL AGUILAR
1.115ALUNOS

917 DO ENSINO FUNDAMENGAYIPUTADORES DEMESA

198 JOVENS E ADULTO;COMUNU)M

1 2 DATASHOW

|

CAXADESOM

B MICROFONE

B DVD

7 3.Clic: é um software livre, de autoria, baseado em modelos abertos, criado por
Francesc Busquet em espanhol e cataléo.
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Fonte: NTM, 2014.

Na intencdo de elucidar o “como” da agdo educativa, foram feitas
guestbes as pesquisadas sobre o uso da internet nas atividades realizadas
com os alunos, disponibilizando-se uma listagem de possibilidades de
integracéo entre as TIC e a educagdo. Foi considerado pela pesquisadora que
esta questao deveria ser fechada ou de mdltipla escolha, objetivando limitar as
respostas das pesquisadas e suas acdes. As questbes abertas possibilitam a
revelacdo das acbes, e isso fez com que esse tipo de questdo fosse
redimensionado para localizar as respostas correspondentes. Aparece em
destaque a aula expositiva em P1, pois - como foi evidenciado - a escola néao
tem ainda acesso a internet; ja em P2 surgem o0s jogos educativos; e em P3
varias alternativas foram assinaladas, entre elas a producéo de materiais pelos
alunos.

Quando questionadas sobre o aprendizado para o uso das TIC, o
objetivo foi diagnosticar a fonte financiadora, bem como a participacdo dos
poderes publicos no investimento de cursos pagos e de recursos para tal

finalidade. De acordo com P1,

(...) a Escola de Formacgéao continua auxiliando muito em minha
formacado por conter na UAB diversos cursos a distancia que
auxilia a pratica pedagdégica, como ja falei antes me formei pelo
Curso de Formacédo Pedagogica em Biologia pela UNIVASF,
vou me inscrever agora para um Curso de Licenciatura em
matematica e sempre estou tentando a vaga para ser tutora a
distancia que é o meu mais novo desejo profissional

Ja a fala de P2 expde outra problematica:

Bem, sou contratada no municipio de juazeiro desde 2012 na
Esc. Profa. Haydee Fonseca Falcdo no bairro Jodo Paulo I
dando aula p/ 1 ano.Tenho 28 alunos na turma, nunca fiz
cursos sobre tecnologia organizado pelo municipio ou estado.
Como sou alfabetizadora participo do programa Pacto pela
alfabetizagcéo que eh federal

A fala de P3, por sua vez, também expde a fragilidade do uso das TIC no
aprendizado.

Se for & EFEJ, as formacgdes do Pacto séo la, e como ja disse
somos orientadas a ministrar aulas lidicas, mas com um pouco
de TICS pois usamos muitas imagens e musicas. Acho que
nao esqueci nada. Até o ano passado eu participava do Pacto.
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Esse ano estou com o 4 ° ano na escola CAIC. E nédo tenho o
plano pedagdgico, mas uma escola que utiliza e tem muitos
equipamentos disponiveis para ser usado com os alunos € a
escola Aprigio Duarte, fica do lado da EFEJ. Obs.: Se quiser o
cd com software JCLIC tenho um, posso mandar cOpia ou te
entregar pessoalmente.

Ao associar as informacbes sobre os cursos realizados pelas
professoras pesquisadas, observa-se que a pretensdo do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo/FNDE € o desconhecimento, por parte dos
sujeitos inseridos no contexto educacional, sobre a origem do financiamento
para a manutencdo do ensino brasileiro, em especial dos programas que vém
de forma verticalizada nos espacos escolares. Historicamente, o salario-
educacdo, criagdo do Regime Militar em 1964, € uma contribuicdo social
destinada ao financiamento da educacao basica publica através de Programas,
projetos e acdes, vinculadas a educacdo basica. Ao delinear as politicas
publicas educacionais optou-se para que este topico fosse questionado pelas
entrevistadas, arguicdes este que ndo aparece em seus depoimentos.

A contribuicdo social do salério-educagdo esta prevista no
artigo 212, § 5° da Constituicdo Federal, regulamentada pelas
leis n° 9.424/96, 9.766/98, Decreto n° 6003/2006 e Lei n°
11.457/2007. E calculada com base na aliquota de 2,5% sobre
o valor total das remuneracdes pagas ou creditadas pelas
empresas, a qualquer titulo, aos segurados empregados,
ressalvadas as excecbes legais, e é arrecadada, fiscalizada e
cobrada pela Secretaria da Receita Federal do Brasil, do
Ministério da Fazenda (RFB/MF, 2006).

Nos termos do 8§ 2° Art. 173 da Constituicdo, sado contribuintes do
salario-educacao as empresas em geral e as entidades publicas e privadas
vinculadas ao Regime Geral da Previdéncia Social, entendendo-se como tal
qualquer firma individual ou sociedade que assuma o0 risco de atividade
econOmica, urbana ou rural, com fins lucrativos ou n&o, sociedade de economia
mista, empresa publica e demais sociedades instituidas e mantidas pelo poder
publico (BRASIL,FNDE,2014).

Em linhas gerais, as despesas, conforme o inciso Il do § 1° do Art. 15 da
Lei n°® 9.424/1996, estado previstas para ser efetivadas a fim de promover o

financiamento de Programas, projetos e acbes voltados para o
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desenvolvimento do ensino béasico publico. A Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, no Art. 70 da LDB, enumera as ac¢bes consideradas como de
manutencdo e desenvolvimento do ensino, enfatiza-se que associada, ao foco
deste estudo e aos topicos que assinala os contetudos sobre a remuneracéo e
aperfeicoamento do pessoal docente e dos profissionais da educacédo e, a
capacitacdo dos profissionais da educacdo na docéncia, bem como em outros
servicos para o exercicio da educacao basica, previstos como programas de

formacé&o continuada.

Outro fato relevante vinculado aos recursos do FNDE foi o
desconhecimento e a falta de entendimento de que as pesquisas em educacéo,
a exemplo o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica - IDEB,
contribuem para o aprimoramento da qualidade e para a expansao do ensino,
servindo de base a elaboracdo e atualizacdo das politicas publicas

educacionais.

Outra fonte é a arrecadacdo do Produto Interno Bruto/PIB, elevado de
7% para 10% em 2014, a partir do debate com a sociedade civil e, a comissao
especial do Plano Nacional de Educacao/PNE (PL 8035/10) aprovou no dia 26
de junho sua aplicagdo como politica da area no periodo de 10 anos.

As professoras, ao discorrerem sobre as atividades pedagoégicas para o
uso da TIC no processo de planejamento e preparacao das aulas, bem como o
uso do computador e internet com seus alunos, frisaram que

A estrutura da escola deixa muito a desejar, a escola é antiga,
falta muito material: l1apis, papel etc. Na questado tecnoldgica é
mais complicado porque tem poucos computadores, nas raras
vezes que os alunos frequentam, tenho que dividir a turma e
mesmo com o professor de tecnologia ndo conseguimos
interagir, no final os alunos apenas visitam o laboratério. Nada
de aprendizado. Tem programas legais que os professores
poderiam utilizar, mas nesta escola onde trabalho nunca utilizei
e nem outros colegas (P2).

Ja P3 indica que

Como a crianca hoje vive no mundo tecnoldgico, a aula fica
interessante, agradavel e prazerosa, tanto para o aluno quanto
para o professor, pois ndo ha satisfacao maior de que ver seu
aluno participando da aula. Na escola que eu estava até o ano
passado eu aproveitava todos os suportes disponiveis: data
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show, TV, DVD, sala de informatica, camera de video, aparelho
de som, eu era quem mais usava. Na sala de informética, ndo
usava s6 os computadores, usava o Datashow para mostrar
videos com material sobre ciéncias, historia, geografia e
musicas direto do youtube eles adoravam. (escola Municipal
Aprigio Duarte) ndo tenho fotos, que pena.J4 na que estou
pouco uso esses materiais, pois 0 suporte é pouco, e quando
tem, as vezes, quebrado (P3)

Destaca-se na fala de P1 a importancia da formagao académica:

Todo o curso de Pedagogia me ajudou muito na reformulagéo e
aprimoramento de minhas atitudes enquanto profissional, e
com o Nucleo escolhido n&o foi diferente, todas as discussdes
tracadas durante as aulas trouxeram abarcadas consigo
conhecimentos que sao utilizadas durante o cotidiano. Baixar
videos, converter videos, usar a lousa interativa, tirar fotos,
baixar fotos, fazer downloads de videos da internet, ou até a
formatacdo de um texto, o uso dos blogs, do AVA (Ambiente
Virtual de Aprendizagem). Hoje realizo varios cursos a
Distancia (em Julho me formei em Biologia pela UNIVASF, um
Curso a distancia que é oferecido pela UAB e se localiza na
Escola de Formacéo de Juazeiro), tenho facilidade em resolver
qualquer problema relativo ao uso do computador, além de ter
um blog sobre com atividades escolares para 0 uso de outros
professores (P1).

As respostas as entrevistadas alertam para a questdo do local de
desenvolvimento das atividades. Nas falas de P2, ha sim a falta de interacdo
com um professor especifico de informética, situacdo que vai de encontro aos
principios da formacdo em EDUCOM. Nucleo entendido como lugar de
desenvolvimento das acdes, planejamento e execucéo que o professor podera
articular suas atividades e inseri-las no planejamento pedagogico da escola. As
participes P2 e P1 demonstram consonancia com a formacdo adquirida na
universidade e participam de propostas a formacao continuada, a qual podera
ser oferecida pelo municipio ou por outras iniciativas. Essas posturas

expressam um novo pensar a educacao por estas duas professoras.

O avanco rapido das TIC as Tecnologias Digitais na formagao docente,
com vistas ao contexto educacional, € um tema recorrente de estudos, pois as
novas geragdes “usam” os recursos e dispositivos para diversos fins. No
entanto, o que se percebe em Juazeiro, através deste estudo de caso e da fala

de P2 que falta de exploragao, uso e incorporacédo das TIC na graduagao, nos
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espacos da universidade, prejudica a pratica docente. As demais entrevistas

apontam o seguinte:

Percebemos

Hoje, a Escola de Formacdo continua auxiliando muito em
minha formacg&o por conter na UAB diversos cursos a distancia
gue auxilia a pratica pedagdgica, como ja falei antes me formei
pelo Curso de Formacdo Pedagdgica em Biologia pela
UNIVASF, vou me inscrever agora para um Curso de
Licenciatura em matematica e sempre estou tentando a vaga
para ser tutora a distancia que € o0 meu mais novo desejo
profissional (P1).

Se for & EFEJ, as formagfes do Pacto séo la, e como ja disse
somos orientadas a ministrar aulas lidicas, mas com um pouco
de TICS pois usamos muitas imagens e musicas. Acho que
nao esqueci nada. Até o ano passado eu participava do Pacto.
Esse ano estou com o 4 ° ano na escola CAIC. E n&do tenho o
plano pedagogico, mas uma escola que utiliza e tem muitos
equipamentos disponiveis para ser usado com o0s alunos é a
escola Aprigio Duarte, fica do lado da EFEJ (P3).

através desse percurso investigativo, que muito as

Universidades e cursos de formacéo de professores tém a fazer e, necessitam

investir em formacgé&o continuada e permanente. De acordo com Kenski (2007),

Por maior e melhor que seja a estrutura tecnolégica, sozinha,
ela ndo consegue realizar nenhum projeto educacional de
gualidade. O investimento macico em treinamento de
professores para o dominio técnico do uso de computadores
também n&o vai resolver o problema. Nem mesmo a formagéo
pedagogica e critica para o desenvolvimento de projetos
educacionais de acordo com 0s novos paradigmas e teorias
educacionais vai levar a escola a alcancar os novos indices
almejados de qualidade. Todas essas condicdes sé&o
necessarias, precisam estar presentes no projeto dessa nova
escola, no entanto, elas ndo sdo ainda suficientes. A escola do
tamanho do mundo, que se viabiliza pelo uso intensivo das
tecnologias e das redes digitais, precisa ser vista com uma
nova mentalidade (KENSKI, 2007,p.125).

A formacdo alicercada e aliada as TIC deve prever, no seu nascedouro,

a reflexdo, a base tedrica e préatica e os processos avaliativos, pois ainda nao

temos certeza (e nunca teremos) sobre quais as novas demandas a formacéo

de professores a partir do contexto de mudancgas de concepcédo e composi¢cao

social, pois esse

profissional precisa (re)conhecer-se na estrutura e
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funcionamento das escolas para além de ambientes, espacos e tempos de
ensino-aprendizagem. A partir dos depoimentos das entrevistas e da realidade
estudada ha indicativos que nos permite pensar a urgéncia na constituicdo de
um curriculo emancipador, com “o pensar de forma global, passando por uma
definicAo de uma nova perspectiva filoséfica, que contemple uma visédo
inovadora de escola” (KENSKI,2007,125-126).

Diante da constatacdo que o comportamento do aluno e do professor
mudou devido a tessitura das TIC, consequentemente mudam a maneira de
aprender e, de pensar a formagcdo dos professores para mediar novos perfis
escolares no processo ensino aprendizagem ate entdo ndo contempladas nas

politicas publicas que alicercam a formacao dos professores.

Assim, a concepc¢ao adotada neste estudo é a de que

neste processo, o ser humano transforma a realidade da qual
participa e, ao mesmo tempo, transforma a si mesmo, descobre
formas de atuacdo e produz conhecimento sobre elas, inventa
meios e produz conhecimento sobre tal processo,no qual esta
implicado (LIMA JR, 2005, p.15).

Aqui, evidencia-se que o professor, em seu labor, participa de uma
complexidade, e sua formagdo ndo pode ser entendida apenas como uma
construgdo, mas sim como o0 desenvolvimento e aprofundamento dos
conhecimentos necessarios e constituidos entre 0s sujeitos e o mundo,
superando os discursos de que processos formativos devem atender a esfera
governamental, pensando o profissional com potencial para transpor os limites
instituidos e intervir, de “forma criativa/transformativo/tecnologico” (LIMA JR,
2005), refletindo sobre si e sobre os conhecimentos ontologicos e
epistemoldgicos, resignificando e considerando a rede de significados do

contexto contem poréneo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo é resultado de uma trajetoria, que se apresenta para a
socializacdo. Este trabalho teve como objetivo central identificar como as
politicas publicas educacionais voltadas para as tecnologias de informacéo e
comunicagdo praticadas no municipio de Juazeiro-Bahia e a formacdo de
professores oferecidos pelo curso de pedagogia do Departamento de Ciéncias
Humanas — DCHIII-UNEB estéo reverberando nas praticas docentes com/para
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo dos egressos nas escolas
municipais da educacéo basica.

Foi privilegiada a discussao com base em leituras que fundamentaram o
campo tedrico, de forma simultanea foi realizada a coleta de dados, que neste
processo, delineando um caminho mais consolidado estabelecendo para a
pesquisadora um novo olhar de conceitos. O tema foi, de inicio, uma questéo
muito ampla das politicas publicas governamentais, foi necessario um recorte
direcionado para as politicas publicas educacionais, também amplo. Ao se
buscar significado nos dados obtidos, por vezes nos remeteu ha uma série de
guestionamentos de que, se esta tudo posto, as leis, os planos, as diretrizes, 0
financiamento, os espacos, afinal onde ha erros? Ou os acertos? Para essa
sistematizacao fica evidente que a pesquisa sO0 se aprende fazendo, a base
tedrica aparece sim para alicercar os entendimentos da fala da falta que tanto é
permeado nas relagbes educacionais, longe dos grandes centros urbanos,
instigando ao aprofundamento da questdo e ir além dos elementos visiveis e
instituidos, é transbordar, € buscar a acdes de referéncia também nas

auséncias de “tudo”.

Contudo, ao ser considerada a articulagao teorica para o entendimento
das politicas publicas educacionais brasileiras também foi oportunizado
esclarecer que historicamente em nosso pais ainda é relativamente novo a
constituicdo de um perfil préprio para educacdo com identificacdo propria, as
interferéncias econémicas ainda determinam direcionamentos para esta, como

o exemplo no periodo da insercdo dos cursos profissionalizantes, nos anos
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1960 e 1970 para atender a demanda do capital ou a interesses da elite
nacional e internacional, e, hoje, como vem ocorrendo na expansao dos
Institutos Federais de Educacdo, fatos a serem mais bem aprofundados,
corroborando com Boneti (2007) é considerado que “as politicas publicas, séo
criadas e postas em pratica a partir de uma entendimento de sociedade ou de
uma base de apoio, ou seja, um fundamento”, por vezes nédo entendido pela
sociedade, que ndo se autoriza em participar de conselhos municipais de
educacao, ou de conferencias etc. Nesse sentido é revelado neste estudo as
implicagBes encontradas no contexto estudado, ainda existindo indicios de
principios associadas a dados cientificos ou técnicos. Ha ainda uma
homogeneidade na concepcdo das politicas publicas como forma de sua
operacionalizagcdo, como vemos serem aprovados numa correlacdo de forcas
os projetos de formacdo de professores que envolvem as tecnologias de
informag&o e comunicacéo, de forma globalizante por conta do Fundo Nacional
para a Educacao, em que aparecem como ponto crucial no debate para uma

sucessao de gestao de governo federal.

O estudo aponta que a ideia da técnica ser infalivel acarreta na
elaboracdo dessas leis dois equivocos, ao adotar modelos de condicbes
sociais que nao representam a realidade, o semiarido brasileiro e nordestino
tem sua particularidade cultural e dos sujeitos que ali se encontram ainda nesta
concepcao eleger a técnica como regra de ser a mesma infalivel e responséavel
pelo progresso e éxito a partir de seu “uso” ou “dominio” € entendido que esta
postura destitui dos sujeitos o poder de pensar e agir com criticidade, pois
sugere que s6 o dominio da ciéncia sobre a natureza resolveriam os problemas

da condicdo humana.

Ainda sobre esta analise, aplicada ao contexto educacional, é visto nos
aparatos técnicos ndo sdo os sujeitos que o “motivo” na busca do éxito do
processo, composto dos alunos e dos professores envolvidos. E lamentavel
perceber a predominancia em obedecer a uma ciéncia Unica e universal, a
dualidade de centro e periferia como se 0 que é bom para a capital € bom para

todas as cidades e modelos adotados no sistema publico de ensino, longe do
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pragmatismo, o que € apurado € fundado na ideia de centro e periferia, e pode
se ver na adocdo das estratégias de ensino padronizadoras, contidas nos
planos que indicam os métodos e medidas, com os parametros, que S80 0S
critérios, ou seja, a normatizacdo, as diretrizes que regulamentam as matrizes
gue sao modelos de referencia, e finalmente as leis, que sao ditadas pelas
autoridades estatais e obrigatorias para todos.

No segundo momento, se ha a critica sobre os modelos adotados no
contexto estudado, ndo seria pretensioso questionar qual seria, portanto o
melhor caminho a seguir? A conclusdo que se chega é que a partir do
entendimento que compdem os fins da educacéo, e a forma como séo ativadas
nos locais em que se inserem, 0 que se vé como resultado é a busca do que
possa ser (til pautado ainda no principio de mercantilizacao.

Sobre este € considerado o entendimento das tecnologias de
informacdo e comunicacao, argumentados no primeiro capitulo, sob este viés,
s6 dificulta ao avanco na elaboracdo dentro do contexto educacional de um
curriculo propositivo. Se a educacdo € o trabalho humano de aprendizagem
dos elementos culturais indispensaveis a humaniza¢édo dos individuos situados
historicamente e socialmente, corrobora Lima Junior (2007, p.25) neste viés da
comercializacdo, a educacao foge dos seus principios fundamentais é o que se
constata através desse estudo, ao impor ndo a construcdo com base na
problematizacdo, elegendo a educacdo como elemento de transformacao
social que, também, transforma o homem, a partir da apropriagdo dos
conhecimentos socialmente produzidos, ou seja, a educagdo enguanto
mediacdo no interior da pratica social, pois se a nos primeiros anos dos século
XXI, é entendido que o conhecimento ndo é estético, nem tem sua origem em
uma Unica fonte, mas da dialética com principios dialégicos, esse pode ser um

caminho a seguir.

Nesse sentido a formacdo de professores para as tecnologias de
informag&o e comunicagao deve ser indicativa de um novo pensar a construgao
de conhecimentos, e ndo o dominio técnico entendido como sendo apenas

capacitacoes para utilizagdo e ndo o pensar de forma propositiva.



118

Fator importante € o papel da universidade no l6cus da pesquisa, esta
apresenta a intencionalidade em desenvolver a questdo pautada nesses
principios, todavia, ha muito que se fazer. De inicio repensar o0 curso de
Pedagogia estudado no capitulo I, identificado como inovador o nucleo
EDUCOM, precisa pensar em seus conteudos trabalhados pelo corpo docente
enguanto ensino pesquisa e extensdo, as TICs promovem na formac&o no
pensar a tecnologia, isso fica evidenciado, mas seria importante se pensar

tecnologicamente.

Como resultado desta andlise ao descrever o curriculo que trata da
educacdo e da comunicagcdo com a tecnologias, como um primeiro caminho,
possivel é pensar que € necessario que todos em compdem este universo da
universidade possam ter acesso a este pensar, devendo ser ampliado como
basilar para a formacao de professores em educacgéo de jovens e adultos e a
educacao infantil, ndo cabe e concebermos o nucleo sem associa-lo a qualquer
formacdo que envolva a ida ao ensino na escola basica. Reafirmamos que a
partir dos pressupostos, de acordo com sua concepcao e finalidade, a
universidade deva promover em seu proposito, profissionais que contribuam
para a melhoria das condi¢cdes socio, culturais e tecnolégicas em que se
desenvolve 0s processos educacionais, por conseguinte, consiste em

compromissos com um projeto de transformacao social.

As consideracdes sobre o grupo estudado enquanto referéncia nessa
dissertacdo, alunas egressas, ha muito a ser descrito, apesar dos resultados
ndo poderem ser generalizados, visto que se tratou de um estudo de caso
envolvendo trés escolas nas quais estdo atuando trés professoras egressas do
curso de Pedagogia da UNEB, do nucleo EDUCOM. O que se propds foi
Identificar como se d& as préaticas de ensino com as TICs, de um grupo de
egressas do curso de pedagogia do DCHIIl, nas escolas municipais de
Juazeiro, aparentemente com essas restricbes, mas se constituir todo o
processo pode-se afirmar que o trabalho foi valido por demandar de forma
criteriosa em seu desenvolvimento o exercicio ético. Acredita-se que quanto a

satisfacdo do objetivo proposto, as contribuigcdes tedricas e praticas indicaram
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um caminho para descobrir se os docentes estao refletindo sua pratica com as

TICs e como seu uso € estabelecido nas praticas pedagdgicas.

Foi possivel, tendo como base a analise dos resultados, identificar que a
gue a questdo problema deste estudo foi comprovada parcialmente, visto que
se pode concluir que as professoras atuantes no ensino basico ainda néo estéo
ainda travando o debate exposto neste trabalho, € evidenciado de forma
especifica apenas por parte das egressas do EDUCOM da UNEB, podendo de
forma necesséria, até mesmo como uma inquietacdo e motivacdo numa
perspectiva futura, continuar esta pesquisa, tendo em vista alcancar uma
guantidade mais expressiva de instituicbes e, também, estender a coleta de
dados aos alunos, professores e a todos os gestores da regido do Sertdo do
Sao Francisco a fim de comprovar o tipo de préatica docente desejada, ja que a
relatada, por intermédio dos questionérios as professores representa apenas o
contexto da cidade de Juazeiro, e ao perfil de serem egressas do EDUCOM
como fator de ligacdo ao tema das tecnologias de informac&do e comunicacao

no curriculo de suas formacdes.

Quanto ao debate sobre a producdo de conteddos de ensino
/aprendizagem, é importante a apropriacdo e também o incentivo na criacao de
recursos educacionais abertos (REA), ou seja, conteudos de aprendizagem
digitais de imagem, texto, video entre outros tipos que possibilitam a edicdo ou
alteracdo por parte do professor, que podem ser feitos de forma colaborativo e
interativo, acentuado no contexto das tecnologias na educacgédo com licenca
aberta, porque abrange a potencialidade da Internet para a construcao coletiva

do conhecimento.

Foi possivel, também, concluir que: a) a partir da analise dos resultados
obtidos, as pesquisadas afirmaram utilizar o computador na pratica docente; b)
que utilizacdo da Internet ainda é pouca se considerada a construcdo do
conhecimento ou por ndo terem acesso, contrdrio aos dados oficiais que
afirmam serem 100% das escolas conectadas ou por ndo constituirem ainda

como espaco de construcdo de conhecimento; c) as professores tem
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participacdo nos cursos oferecidos a partir da gestdo publica e forma gratuita e
entendem ser necessario a sua resignificacdo com as TICs, no entanto,
também ha iniciativas de buscar por outro meios a sua formacéo
complementar; d) os professores da universidade ainda usam de forma restrita
as possibilidades no campo da EDUCOM, sendo necesséario um amplo debate
sobre 0os mesmos, utiizando o computador apenas como maquina de
comunicacdo ou como base de aulas expositivas; e) sobre a infraestrutura de
TIC e acesso, foi apresentado o dado sobre de insuficiéncia dos mesmos e nao
de auséncia; f) na prética educacional relacionadas aos programas
governamentais e sua implantagdo ha sim um desconhecimento de seus
objetivos finais; g) a sala de aula ainda € o local no desenvolvimento das
atividades das aulas com predominancia da expositiva; h) no caso do uso do
computador, a maioria usa na preparagdo de aulas,assim como, apresentam
gque compartiiham acbes com os alunos no contexto da escola para
aprofundamento de estudos ou na construcéo de jogos etc. evidenciando neste
caso a construcdo do conhecimento de forma colaborativa.

Neste sentido, as politicas publicas educacionais que tém a atribuicéo
constitucional, previstas nas leis, diretrizes e parametros ao serem
implementadas na Educacdo Bésica, devem ser desenvolvidas de forma
articuladas com os diferentes niveis de governo envolvidos, visando sua
aplicacao efetiva e continuidade com transparéncia em sua operacionalizacao,
devem buscar um novo perfil de docente e de ensino, que respeite a realidade
de cada escola e dos diversos Municipios e Estados mais contextualizado com
a realidade das escolas em que irdo atuar junto aos diferentes atores sociais,
considerando que a escola enquanto polo de referéncia deva esta aberta e
articulada com a comunidade onde se situa.

No que se refere aos propositos especificos de serem apurados neste
estudo, foi Identificado que as politicas educacionais associadas as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, implementadas no municipio de
Juazeiro ainda ndo sdo debatidas com todo o corpo docente do municipio
através de ampla construcdo participativa, mesmo que se tenha algumas
iniciativas no sentido do debate, ainda esta restrito de forma sem querer

generalizar, nas “semanas pedagogicas” dos municipios como um unico
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momento de se ter uma plenaria, estas sdo realizadas com caracteristicas de
seminario e ndo de carater deliberativo de forma cooperada na constru¢do dos
conteudos e metas a serem impetradas. Esse indicador revela uma atitude
proativa do professor ao buscar outros conteudos que vao além do projeto

politico pedagdgico previsto pela escola.

Segundo a analise do curriculo de formacéo de professores do curso de
Pedagogia-Licenciatura da UNEB do nucleo de educacdo e comunicacao,
pode-se concluir que no processo ensino e aprendizagem com base na
formacdo em EDUCOM, e nas as observacfes realizadas no ambito deste
trabalho, tem como principal causa para a subutilizacdo ou nao utilizacado dos
aparatos tecnologicos, ainda é a abordagem em que se realiza formacao
desses docentes da educacdo béasica. Na observacdo direta e entrevistas
pode-se demonstrar que é possivel sim redimensionar o papel da universidade
para a formacdo na construcao do pensar tecnologicamente.

No terceiro objetivo apurado sobre a reflexdo das
dificuldades/possibilidades que existem para os professores egressos do
Nucleo de Educacdo e Comunicacdo em exercicio ha educacdo basica para o
ensino com/para/através das Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo,
envolve muitos aspectos apresentados na analise de dados, mas gostariamos
de reafirmar que a predominancia aos aspectos de infraestrutura ndo podem
desviar as concepgdes do ensino com as tics, para esta afirmacao busco trés
tedricos que podem nos indicar caminhos a serem aprofundados num possivel
investimento epistemologico, e nunca de forma conclusiva, e sim refletidos e
analisados. Em Pretto (1996), ainda de forma atual em 2014 sobre o papel da
escola com as TICs considera que.

A escola, sendo um centro irradiador de conhecimento, ter4,
com a presenca dos meios de comunicacgdo, outra légica, ndo
linear, ndo racional e nao dedutiva. Assim, 0 seu
relacionamento com os meios de comunicagdo e informacéo
sera de outra natureza. (Pretto, 1996, p. 117).

Moran(2000) enfatiza que o ensino e aprendizagem inovadores com as
tecnologias audiovisuais e telematicas, para se educar com qualidade afirma

que.
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Educamos de verdade quando aprendemos com cada
coisa,pessoa ou ideia que vemos,ouvimos,sentimos,tocamos
experienciamos, lemos compartilhamos e sonhamos; quando
aprendemos em todos 0s espacos em que vivemos — na
familia, na escola, no trabalho, no lazer etc. Educamos
aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o imaginario;
0 presente e o passado olhando para o futuro; ciéncia, arte e
técnica; razdo e emogao. (MORAN, 2000, p.13)

Avancgando sobre o entendimento no contexto histdérico no qual estamos
inseridos, considerando os parametros e critérios que norteiam a questao
epistemoldgica sobre 0s sujeitos atores sociais envolvidos na dinamica da
educacdo que tem em seu processo formativo a busca de sua autoria e
autonomia Lima Junior (2005) salienta que problematizar € pensar
dialeticamente, é sair da aparéncia do fendbmeno e chegar a sua esséncia, tem

a ver com contradicdo, sendo assim argumenta que.

Vimos que as novas tecnologias instauram um novo modo de
ser e pensar. Em consequéncia, pensar criticamente nao
equivale simplesmente a pensar dialeticamente, nem se
identificar com a ascensédo ao pensamento tedrico e filoséfico,
porque deve ser capaz de fazer uma problematizacdo bem
mais do que radical, para além da localizacdo dos fenbmenos
[...] Portanto a necessidade existencial contemporanea de se
pensar de forma hipertextual, propria da progressiva
tecnologizacdo: um pensar que se produz coletiva e
interativamente, um pensar que se articula em redes
dindmicas, nas quais 0s sujeitos se posicionam, em busca de
solugBes temporarias para as suas necessidades e seus
problemas. (LIMA JUNIOR, 2007, p.63-64).

Nesse sentido, os estudos e dados apresentados neste trabalho,
concluimos que algumas questdes foram evidenciadas e outras certamente
estdo de forma subliminar nas falas e resultados encontrados. Se h& problemas
no curso de formacgéo de professores no nucleo EDUCOM, por outro lado h&a
uma consolidacdo de um campo de estudo necessario e atual com pertinéncia
no espaco académico. Se nas escolas municipais na coexisténcia com as TICs
encontramos muitas distor¢des conceituais de ordem teorica com reflexo na
acao pedagobgica e pratica, abre-se um leque de possibilidades na busca do
perfil do profissional a ser trabalhado, reafirmando ser esta a base para

elaboracdo de novas propostas ou até a aplicacdo das existentes, pois 0 que
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se percebe ainda é o ndo dominio dos conteldos relacionados aos processos
educativos na atualidade sobre os direitos e deveres contidos nas politicas
publicas educacionais.

Ao analisar as politicas publicas educacionais e a formacdo de
professores, a docéncia na educacdo béasica, a relagdo com os poderes
publicos em especial com a esfera municipal podemos, na composi¢cao de uma
sintese enfatizar que o papel da Universidade e a do nucleo EDUCOM, e sua
relevancia para a melhoria na qualidade do ensino na educacdo basica do
municipio é fundamental, ndo chegando a esta consideracdo, apenas com este
estudo, mas com os fatos que identificam que o aumento no indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — IDEB vem de forma muito timida
mudando, mas na regido a tutela da universidade em contribuir comprova
através dos indices uma tendéncia a mudangas no quadro atual.

Ao abordar a atual situacdo sobre o profissional que exerce sua
docéncia na educacdo basica do municipio, é entendido que o indice salarial
do municipio de acordo com a Associacdo dos Professores Licenciados do
Estado da Bahia se¢do Juazeiro esta entre os que cumprem o piso salarial do
professor efetivo na rede de ensino de Juazeiro desde 2012 é de R$ 1.461,78.
Remuneracdo minima do educador de nivel médio e jornada de 40 horas
semanais, segundo documentos oficiais em comparacéo ao piso nacional.

Se enquanto presenca dentro do contexto estudado ndo pode o sujeito
ser omisso, mas um sujeito de opcdes é revelado sim a capacidade de analise,
de avaliacdo, de decisdo pela qualidade do ensino publico e gratuito com ética,
e por que ndo com beleza do ato de ensinar.

Etico, por isso mesmo, tem que ser meu testemunho, parafraseando
Paulo Freire (1996).



124

REFERENCIAS

ALVES, Lynn Rosalina Gama Alves, HETKOWSKI,Tania Maria(Orgs).
Tecnologias Digitais e educacdo: novas (re) configuracdes técnicas,
sociais e espaciais. Salvador: EDUNEB, 2012. 242p.

AMORA, Dimmi. Professor,vocé esta preparado para ser dono de um meio
de comunicacdo de massa?.In: Tecnologia e Educagéo - As midias na pratica
docente.(org.) Wendel Freire...[et.al.]2 ed. Rio de Janeiro: Wak Ed.,2011.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Estudo de caso em pesquisa e
avaliacdo educacional. Brasilia: Liberlivros, 2005.

AMORIM, Anténio. Politicas Pablicas em educacéo, tecnologia e gestdo do
trabalho docente. Salvador: EDUNEB, 2012.

BARRETO, Robério Pereira. Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo e
Politicas publicas: uma aproximacdo possivel.ln: Inclusdo sociodigital: da
teoria a pratica. (orgs.) Wessler Boneti, Nizan Pereira Almeida, Tania Maria
Hetkowki. Curitiba. PR: Imprensa Oficial, 2010.

BONETI, Lindomar Wessler. Politicas publicas por dentro. 2. Ed. ljui: Unijui,
2007.

.Sociologia da educacgéo. 2. Ed. ljui: Unijui, 2007.

BONETI, Lindomar Wessler. ALMEIDA,Nizan Pereira. HETKOWSKI, Tania
Maria.Orgs. Inclusdo Sociodigital : Da Teoria a Pratica. Curitiba, PR
:Imprensa Oficial, 2010.

BONILLA, Maria Helena Silveira.Souza, PRETTO, Nelson De Luca. Politicas
Brasileiras de Educacdo e Informatica. In:Inclusdo Digital. Polémica
contemporanea. (org) BONILLA, Maria Helena Silveira , PRETTO, Nelson de
Luca.- Salvador: EDUFBA, 2011.

BRASIL. Constituicdo Federal de 1988. Brasilia: Camara dos Deputados, 1988.

BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educacgédo nacional. Brasilia, DF, v. 134, n. 248, 23 dez. 1996.Sec¢éo
I, p. 27834-27841 Acesso: Parametros Curriculares Nacional -
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf acesso em agosto 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. - MEC. Plano Nacional de Educacao.
Brasilia, 2000. Disponivel em: < http://www.mec.gov.br/pne. Acesso
permanente

Lei de Diretrizes e Bases da educacéo
Nacional. Brasilia, 1996. Disponivel em <http://www.mec.gov.br/ldb. Acesso em
15/06/2010.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf

125

. Plano de Desenvolvimento da Educacao.

Brasilia, 2007. Disponivel em < http://www.mec.gov.br/pde. Acesso
permanente.

CASTEL, Robert - Entrevista ao programa Roda Viva na TV Cultura em 23 de
setembro de 2009.Transcrita em 29 de junho de 2012. Acesso no sitio do
Youtube.

CASTELLS,Manuel. A Sociedade em Rede. Vol.1. 8 Ed. Trad. Roneide
Venancio Majer. S&do Paulo: Paz e Terra.2000.

CRESWELL, John W. Projeto de pesquisa:métodos
gualitativos,quantitativo e misto. Trad. Luciana de Oliveira de Rocha; 2.ed. —
Porto Alefre: Artemed,2007.

COSTA, Marisa Vorraber.(org.) Escola basica na virada do século: cultura,
politica e curriculo. 3.ed. Sdo Paulo: Cortez,2002.

Avaliacdo qualitativa. 6 ed. Campinas, SP: Autores
Associados, 1999. (colecéo polémicas do nosso tempo).

DURLI, Zenilde. Politicas Educacionais no Contexto das Politicas Sociais
In: Politicas Publicas & Inclusdo Digital. HETKOWSKI, Tania Maria (Org.)
Salvador: EDUFBA, 2008.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa- Sao Paulo: Paz e Terra,1996.

GATTI, Bernadete Angelina. A Construcao da Pesquisa em Educacdo no
Brasil. Série Pesquisa Brasilia: Liber, 2012.

HETKOWSKI, Tania Maria. Politicas Publicas: Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo e Novas Praticas Pedagogicas. 2004. Tese (Doutorado em
Educacao) — Universidade Federal da Bahia. Salvador. 2004.

(Org.). Politicas Publicas & Inclusdo Digital.

Salvador: EDUFBA, 2008.

ALVES, Rosalina Gama; (Orgs.).
Tecnologias Digitais e Educacéo: novas(re)configuracdes
técnicas,sociais e espaciais. Salvador: EDUNEB, 2011

KENSKI, Vani Moreira. Educacdo e tecnologias: O novo ritmo da
informacéao - Campinas,SP: Papirus,2007.

LEMOS, André. Cibercultura e Mobilidade. A Era da Conex&o(artigo)in:
Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da Comunicacéo-
XXVIII Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo — UERJ — 5 a 9 de
setembro de 2005.acesso em:



126

LIBANEO, José Carlos. Oliveira, Jodo Ferreira de. Toschi,Mirza SEABRA.
Educacdo escolar: politicas, estrutura e organizacdo — 10 ed. rev. ampl. -
Séo Paulo:Cortez, 2012.

LIMA Junior, Arnoud Soares de. A Escola no Contexto das Tecnologias de
Comunicacdo e Informacdo: do dialético ao virtual.Salvador: EDUNEB,
2007.

Tecnologias Inteligentes e Educacdo: curriculo
hipertextual. Rio de Janeiro: Quarteto, 2005.

LIMA Jr. Arnaud S. de.; NOVAES, Ivan Luiz,; HETKOWSKI, Tania Maria.
Gestédo educacional e tecnologias da informag&o e comunicagédo. In.:
NOVAES, Ivan Luiz,, HETKOWSKI, Tania Maria. Gestdo, tecnologias e
educacéo: construindo redes sociais (orgs.). Salvador, BA: Eduneb, 2012.

LIMA Jr. Arnaud Soares de; HETKOWSKI, Tania Maria. Educacédo e
Contemporaneidade: por uma abordagem historico-antropolégica da
tecnologia e da praxis humana como fundamento dos processos
formativos e educacionais. In. LIMA Jr. Arnaud Soares de; HETKOWSKI,
Tania Maria (orgs). Educacdo e Contemporaneidade: desafios para a pesquisa
e a pos-graduacao. Rio de Janeiro: Quarteto, 2006.

LUCENA, Simone de. A Internet como Espaco de Construcdo do
Conhecimento.In. LYNN, Alves; NOVA Cristiane (Org.). Educacdo e
Tecnologia: Trilhando Caminhos. Salvador: Editora da UNEB, 2003, 232-246 p.

http://www.lynn.pro.br/pdf/educatec/lucena.pdf.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Fazer Universidade: uma proposta
metodoldgica. 9° Ed. Sao Paulo: Cortez,1997.

. Filosofia da Educacdo. Sé&o Paulo:
Cortez,1994.9° Ed. Sao Paulo: Cortez,1994.

MACEDO, Roberto Sidnei. Chrysallis, curriculo e complexidade: a
perspectiva critico- multirreferencial e o curriculo contemporaneo.
Salvador: EDUFBA,2002.

.Um rigor outro sobre a qualidade na
pesquisa qualitativa : educacao e ciéncias humanas /Roberto Sidnei Macedo,
Dante Galeffi, Alamo Pimentel ; prefacio Remi Hess. - Salvador :EDUFBA,
20009.

MAPA da Inclusdao Digital na Bahia. que pode ser acessado no
endereco:<http://www.cps.fgv.br/cps/simulador/midbahia20060906/index1.htm>



http://www.lynn.pro.br/pdf/educatec/lucena.pdf
http://www.cps.fgv.br/cps/simulador/midbahia20060906/index1.htm

127

MASSETO, Marcos T. Mediacdo pedagdgica e o uso da Tecnologia. In:
Novas Tecnologias e mediacdo pedagogica.José Manuel Moran,Marcos T,
Masseto,Marilda Aparecido Behrens - Campinas,SP: Papirus, 2000.

MARTINS, Gilberto de Andrade. Estudo de caso: uma estratégia de
pesquisa. 2 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

MORAES. Maria Céandida. Informéatica Educativa no Brasil: um pouco de
historia. Brasilia. Ano 12, N. 57. Jan/mar. 1993, 17-26 p. Disponivel em: <
http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/843/755>

Acesso em: abril 2014.

MORAN, José Manuel. MASSETO, Marcos T., BEHRENS, Marilda Aparecida.,
Novas tecnologias e mediagcdo pedagodgica. Campinas SP: Papirus,14@
ed.2008

OLIVEIRA, Adéao F. Pizzio, Alex FRANCA,George (organizadores)Fronteiras da
Educacdo: desigualdades, tecnologias e politicas, Editora da PUC Goias,
2010, paginas 93-99.

Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informag¢do e comunicag¢do no Brasil
[livro eletronico] : TIC Educagdo 2012 .Coordenagédo executiva e editorial/
Alexandre F. Barbosa;traducdo DB Comunicacao (org.)]. — Sao Paulo : Comité
Gestor da Internet no Brasil, 2013.PDF

SILVA, Marco. Os professores e o desafio comunicacional da cibercultura.
In:Tecnologia e educacdo: as midias na pratica docente. Wendel
Freire(org.);Dimmii Amora...[et.al.].2.ed.Rio de Janeiro:Wak Ed.,2011.

Educacéo Presencial e Online: Sugestao

de Interatividade na Cibercultura
http://abciber.org.br/publicacoes/livrol/textos/educacao-presencial-e-online-
sugestoes-de-interatividade-na-cibercultura/ acesso em: Julho 2014.

SOARES,Leite. Werlayne Stuart; do Nascimento-Ribeiro, Carlos Augusto. A
inclusdo das TICs na educacdo brasileira: problemas e desafios. Magis,
Revista Internacional de Investigacion en Educacion, vol. 5, nam. 10, julio-
diciembre, Pontificia Universidad Javeriana Bogota, Colombia 2012, pp. 173-
187 Disponivel em: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=281024896010.
Acesso em julho 2014.

SOARES, Ismar de Oliveira. Comunicagado/Educacédo novo campo e perfil
dos profissionais. Sdo Paulo: / http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/27.pdf
acesso em: julho 2014.

.Mas afinal o que é Educomunicacdo? S&o
Paulo: / http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/27.pdf acesso em: julho 2014.

SOUZA, Elizeu Clementino de. Cartografia historica: trilhos e trajetérias da
formacgdo de professores. In: Revista da FAEEBA. Universidade do Estado


http://www.rbep.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/843/755
http://abciber.org.br/publicacoes/livro1/textos/educacao-presencial-e-online-sugestoes-de-interatividade-na-cibercultura/
http://abciber.org.br/publicacoes/livro1/textos/educacao-presencial-e-online-sugestoes-de-interatividade-na-cibercultura/
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=281024896010
http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/27.pdf
http://www.usp.br/nce/wcp/arq/textos/27.pdf

128

da Bahia. Departamento de Educagdo v 1.n.1(Jan?jun 1992)
Salvador:UNEB,1992.

PRETTO, Nelson de Luca. Uma escola sem/com futuro: educacédo e
multimidia. Campinas: Papirus,1996.

Reflexbes: ativismo. Redes sociais e
educacdao. Salvador: EDUFBA, 2013.

REIS,Edmerson dos Santos. Educacao para a convivéncia com o semiarido
: Desafios e possibilidades. In:Semiarido Piauiense: Educacdo e Contexto /
(Orgs) Conceicado de Maria de Sousa e Silva; EImo de Souza Lima; Maria Luiza
de Cantalice; Maria Tereza de Alencar; Waldirene Alves Lopes da Silva. INSA.
Campina Grande: 2011.

RIBEIRO, Ormezinda Maria. Por que investir em pesquisa qualitativa? In;
INEP.Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos. Vol 81. N° 197, Brasilia: DF.
2012.

SALES, Mary Valda Souza. Proformacéao : ressignificando o uso da midia
impressa na educacgéo a distancia para formacgao de professores Salvador
[s.n.], 2006. 205p.Dissertacdo( Mestrado).Programa de Pdés-graduacdo em
Educacao e Contemporaneidade. Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Salvador,2006.

YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos.trad. Daniel Grassi — 2
ed. Porto Alegre : Bookman,2001.



129

APENDICE A - QUESTIONARIO QUESTOES ABERTAS
COLETA DE DADOS PARA PESQUISA

A FORMACAO DO PROFESSOR FRENTE AS POLITICAS PUBLICAS
EDUCACIONAIS COM AS TICS NO ENSINO PUBLICO MUNICIPAL DE
JUAZEIRO - BA

MESTRANDA: VERBENA MOURAO LOPES
A entrevista que se segue tem como objetivo fazer uma relagdo da formacgéo
de professores realizada pela Universidade do Estado da Bahia com os egressos do
Nucleo Educacdo e Comunicacdo na identificacdo das préaticas de ensino com as
tecnologias de informacéo e comunicacgéo, nas escolas de educacgdo basica municipal
de Juazeiro - BA frente as politicas publicas educacionais.

Questbes abertas

UNEB - PROFESSORAS EGRESSAS DO EDUCOM LOCAL DE TRABALHO BAIRRO
NOME:

1- Se vocé trabalhou ou é vinculado ao municipio em sua rede municipal de
ensino, quais os cursos oferecidos pelo municipio que colaboraram para sua
atuacao profissional com as TICS? Liste também outros cursos oferecidos por

outras instituicdes que vocé participou e local. Liste:

2- A partir de sua formacdo em Pedagogia, do Nucleo de EDUCOM, que
proveito ou mudangas em sua pratica profissional vieram a partir desse

estudo?Pode citar um exemplo em alguma disciplina ou algum trabalho.

3-Fale em poucas linhas sobre sua experiéncia na escola aonde atua ou atuou,
algo que remeta as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo e se tiver

alguma foto me envia vai fazer parte de um texto dissertativo.

4- Vocé ja participou da Escola de Formacao de Professores? Qual a atividade

realizada, quando?
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APENDICE B - QUESTIONARIO ONLINE

Titulo do Formulario:

Formagéo de Professores — TIC
RESPONSAVEL: PROFESSORA VERBENA MOURAO

*Qbrigatorio
NOME DA PESQUISADA: *

NOME DA ESCOLA: *

NOME DAESC

SOBRE A INFRAESTURA DE TECNOLOGIA DE INFORMACAO DAS ESCOLAS *
ACESSO A COMPUTADORES

; COMPUTADORES DE MESA
COMPUTADOR PORTATIL

TABLET

QOutro:

TIPO DE CONEXAO COM A INTERNET *

TIF0 DE CONE

VELOCIDADE DE CONEXAOQO *

ELOCIDADE

IMPLANTACAO DE PROGRAMAS DE INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA *

&

-
-
-

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS E AS TIC *

*Refere-se a como melhorar as habilidades e competéncias técnicas dos professores no uso das
TIC; fornecer incentivos (ajuste de salario e promogdo); discutir com os professores acerca de
novas metodologias de ensino com as TIC; integraram o uso do computador e da Internet as
praticas de ensino-aprendizagem; Comente.

VOCI? TEM ACESSO AO COMPUTADOR E INTERNET *
VOCE POSSUI:
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©  COMPUTADOR DE MESA

®  COMPUTADOR PORTATIL

© TpBLET

©  SMARTPHONE

USO DO COMPUTADOR E INTERNET NAS ATIVIDADES REALIZADAS COM
0S ALUNOS *

.

YYD DY D

ENSINO AOS ALUNOS A USAR COMPUTADOR E INTERNET
PESQUISA DE INFORMAGCOES EM LIVROS, REVISTAS E /OU INTERNET
PROJETOS OU TRABALHOS SOBRE UM TEMA

PRODUCAO DE MATERIAIS PELOS ALUNOS

AULA EXPOSITIVA

EXERCICIOS PARA PRATICA DO CONTEUDO EXPOSTO EM AULA
ATIVIDADE EM GRUPO COLOBORATIVA

REALIZACAO DE JOGOS EDUCATIVOS

CONTRIBUICAO COM A COMUNIDADE

DEBATES, APRESENTAGOES FEITAS PELOS ALUNOS A TODA CLASSE
INTERPRETAGAO DE TEXTOS

APOIO INDIVIDUALIZADO A ALGUNS ESTUDANTES

PARA QUE POSSAM ALCANCAR O RESTANTE DO GRUPO

APRENDIZADO PARA O USODASTIC *

I N I R N

PAGO PELO PROPRIO PROFESSOR

OFERECIDO PELO GOVERNO -SECRETARIA DA EDUCAGCAO

OFERECIDO PELA ESCOLA

OFERECIDO POR OUTRA ENTIDADE ONG, ASSOCIACAO, TELECENTRO E
OFERECIDO POR PARENTES

QOutro:

ATIVIDADES PEDAGOGICAS *
Uso de TIC para preparacao das aulas

; BUSCAR CONTEUDO A SER TRABALHADO EM SALA DE AULA

3 PESQUISAR OU BAIXAR LIVROS E TRABALHOS DISPONIVEIS NA
INTERNET

; USAR PORTAIS DO PROFESSOR

; BUSCAR EXEMLO DE PLANO DE AULA

; REALIZAR ATIVIDADES ADMINISTRATIVAS

-

PARTICIPAR DE GRUPOS
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BAIXAR PROGRAMAS EDUCATIVOS

PARTICIPAR DE CURSO A DISTANCIA

ENVIAR VIDEOS PARA SALA DE AULA

OUTRAS ATIVIDADES RELATIVAS AO TRABALHO DOCENTE

Qutro:

USO DO COMPUTADOR E INTERNET NAS ATIVIDADES REALIZADAS COM
OS ALUNOS *

-

a1 1 1 1T

ENSINO DE COMO USAR COMPUTADOR E INTERNET

PESQUISA DE INFORMACOES EM LIVROS, REVISTAS E/OU INTERNET
PROJETOS OU TRABALHOS SOBRE UM TEMA

PRODUCAO DE MATERIAIS PELOS ALUNOS

REALIZACAO DE JOGOS EDUCATIVOS

AULA EXPOSITIVA

OUTRO:

LOCAL DE REALIZACAO DAS ATIVIDADES *

I I N N R

NO LABORATORIO DE INFORMATICA
NA SALA DE AULA

NA BIBLIOTECA

NA SECRETARIA/DIRETORIA
CENTRO PUBLICO

Qutro:

FORMAGAO PARA O USO DAS TIC *
CURSOS

OUTROS APARATOS NA ESCOLA *



