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RESUMO

A presentedese tem por objetivo central discwgiformagéo de professores em cursos de
Letrasde duas Universidades Puwasdo estado da Bahiaiante do que determina a

Lei 10.639/03Assim, a pesquisa concensa na formacao de professores de Literatura
Brasileira nos cursos de Letras objetivando a analise do ensino desses cursos; sua inter
relacdo com o ensino na Eduga@asica destacando o gietermina a Lei 10.639/03 e

as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelacGesRétoiais e

para o Ensino de Historia e Cultura AfBoasileira e AfricanaDesta forma, realizamos

um levantamento histérico s&bo ensino de Literatura desde as origens da educacao no
Brasil, com a finalidade de compreender e analisar a formacdo de professores de
Literatura Brasileira nos cursos de Letras pesquisaflopartir disso levantamos
guestionamentos a respeito da fornoagde professores para ensinar Literatura
Brasileira em face do que preceitua a Lei 10.6339/03. Adotamos como metodologia a
andlise dcumental e a pesquisa de campo. O campocéwistituido porduas
Universidades Publicas do estado Bahia e os sujeitos siguipa foam: alunos
formandos eprofessores dos cursos de Letras pesquisados. Inicialmente, fizemos uma
discussdo sobre as legislacbes e reformas que pautaramsino de Literatura na
Educacdo Béasica e no Ensino Superior, destacando as principais msyudaasa
também apontalo a permanéncia de alguns modelos no atual ensino. Em seguida,
diante da discussédo histérica e a luz da atual legislacdo vigemestigamosa
formacdo de professores de Literatura Brasileinaaréir dados coletados nd&ojets
Politicos Pedagdgicee Programas das Disciplindsesdois cursos de Letrasalisads.

Diante disso, analisamaspartir de dados coletados através de questionarios aplicados
junto aos formandos e através de entrevistas realizadas junto aos professcunesodos
pesquisados. Constatamos guegesmo apds mais de uma década de sancdo da Lei
10.639/03, os cursos de Letras pesquisados ndo reformularam seus Projetos Politicos
Pedagogicos, os Programas das Disciplinas obrigatorias de Literatura Brasileira néo
mercionam o0 que determina a Lei 10.639/03. Verificamos que durante a formacao no
curso de Letras ha uma primazia de leituras de obras da Teoria e da Critica Litéraria
pouca indicacdo de leitura de obras da Literatura Brasileira. A leitura de obras da
Literatura Brasileira, quando sugerida nas disciplinas, ha pouca ou quase nenhuma
indicagdo de obras da Literatura AfBoasileira. Detectamos que ndo hé discussao
sobre didatica para ensinar Literatura Brasileira na Educacédo Basica, nem sobre a Lei
10.639/03e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrasileira e Africana. Desse modo,
constatamos que os professores pouco o0 nada mudam seus Programas de Disciplinas a
fim de conterplar o que determina a legislagd@mpla maioria dos alunos dos cursos

de Letras formarse com grandes lacunas de conhecimento sobre a Lei 10.639/03 e
consequentemente sobre a Literatura Adrasileira.

Palavras-chave Lei 10.639/03; Formagéo de fessores, Cursos de Letras, Literatura
Brasileira



ABSTRACT

This thesis is the central objective of discussing the training of teachers in the state of
Bahia letters courses foee determining the Law 10.638. Thus, the research focuses

on the form#éon of Brazilian Literature teachers in Letters courses aiming at the
analysis of teaching these courses, their relationship with the teaching in basic education
highlighting what to Law 10,6308 and the National Curriculum Guidelines for the
Education 6 RaciatEthnic Relations and the Teaching of History and Mrazilian
Culture and African. Thus, we conducted a historical survey on the teaching of
Literature from the origins of education in Brazil, in order to understand and analyze the
formation of Brazilian Literature teachers in Letters courses surveyed. From this we
raised questions about the teacher training to teach Brazilian literature in thé ttaee o
provisions of Law 10.63308. Adopted as a methodology document analysis and field
research this consists of senior students and teachers of Letters courses surveyed.
Initially, we had a discussion of the laws and reforms that guided the teaching of
Literature in Basic Education and Higher Education, highlighting the major changes,
but also paited to the permanence of some models in the current school. Then, before
the historical discussion and the light of the current legislation in force, we investigated
the formation of Brazilian literature teachers, from data collected in the Pedagogical
Pditical Projects and Programs of the Disciplines of the two letters courses analyzed.
Therefore, we deepen the analysis from data collected through questionnaires with the
trainees and through interviews with teachers of respondents courses. We naterthat e
after more than aetade of sanction of Law 10.689/ the Literature courses surveyed

not reshaped their Pedagogical Political Projects, Programs mandatory Disciplines of
Brazilian literature do not mentiomhat determines the Law 10.688/ We foundthat

during the training in the course of Letters is a primacy of readings of works Theory and
Literary Criticism, there is little indication reading of works of Brazilian Literature.
Reading works of Brazilian literature, when suggested in the subjeets, it little or

no indication of works of AfricasBrazilian Literature. We detected that there is no
discussion about teaching to teach Brazilian Literature in Basicafdn, or about the

Law 10.63903 and the National Curriculum Guidelines for the €ation of Racial

Ethnic Relations and the Teaching of History and Arazilian Culture and African.

Thus, we find that some teachers nothing Disciplines change their programs in order to
contemplate what determines the legislation and the vast majbstydents of Letters
courses are formed with large knledge gaps about the Law 10.63%/ and
consequently on Afr@razilian Literature.

Keywords: Law 10.639 / 03; Teacher training, Language Courses, Brazilian Literature
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INTRODUCAO

Politicas de reparacdes e de reconhecimento formardo
programas de acdes afirmativas, isto €, conjuntos de
acbes politicas dirigidas a correcdo de desigualdades
raciais e sociais, orientadas para oferta de tratamento
diferenciado com vistas aowigir desvantagens e
marginalizacdo criadas e mantidas por estrutura social
excludente e discriminatoria. Acfes afirmativas atendem
ao determinado pelo Programa Nacional de Direitos
Humanos, bem como a compromissos internacionais
assumidos pelo Brasil,om o objetivo de combate ao
racismo e a discriminacoes, tais como: a Convencado da
UNESCO de 1960, direcionada ao combate ao racismo
em todas as formas de ensino, bem como a Conferéncia
Mundial de Combate ao Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Discminagbes Correlatas de 2001
(CNE/CP 01/04, p. 12)

Esta tese debate a formacdo de professores nos Cursos de Lettaasde
Universidades baianas. A andlise estd voltada para a formacdo de professores
especificamente de Literatura Brasileira a partir determinacdes instituidas com a
promulgacdo da Lei 10.639/03. Esta Lei tornou obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura Africana e AfreBrasileira na Educacdo Béasica, mas também no Ensino
Superior. Constatamos que, a despeito de a mencionada legislag&o\jigente a mais
de uma década, ha cursos de Letras em Universidades Publicas no estado da Bahia que
nao tem pautado a formacao de professores em Letras, na area de Literatura Brasileira, a
partir do que determina a Lei 10.639/03. Assim, evidenci@atacunas na formacao
de professores nos cursos pesquisados.

Esta pesquisa tomou como ponto de partida o interesse em conhecer a formacao
de professores de Literatura Brasileira para ensinar na Educagéo Basica em face do que
impde a Lei 10.639/03As minhas experiéncias na condi¢do de aluno de graduacédo em
Letras, de Pé&raduacao em Letras, candicdo, também, de professta Educacao
Béasica, tanto no Ensino Fundamental quanto do Médio, me conduziram as reflexdes
examinadas aqui neste trabalho. A ilg&e nestes ambientes possibilitou uma visao de

como se desenvolve ensino de Literatura Brasileira na Educacao Basica e no Ensino
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Superior e as representacfes étmamais da populacdo negra presente nas obras
literarias selecionadas para estudos rsessteras educacionais.

A dificuldade em relag@o ao ensino de Literatura na Educacdo Bésica tem sido
objeto de discussbes em diversas pesquisas realizadas a partir da década de 1970, tais
como Lajolo (2009), Magnani (1989), Zilberman (1988). &@006), destaca que um
olhar superficial nos livros que estdo circulando e nos artigos publicados nas revistas
especializadas é suficiente para constatar que ha um interesse significativo pelo tema da
leitura, da literatura e do ensino. Todavia, o0 agfmnta que grande parte das pesquisas
esta relacionada as questdes atinentes a Educacéo Basica.

Mazzanatti (2007, p. 15) corroborando com Gens (2006) destaca que, as pesquisas
sobre o ensino de Literatura Brasileira s&o numerosas e que estadneadaa vezes,
diretamente ligadas ao Ensino Médio. A autora sintetiza que as pesquisas apontam para
0 seguinte panorama:

Via de regra, tais estudos apontam que o nivel dos alunos, na
maioria das escolas da Educacdo Basica, € insatisfatorio,
revelam, aida, o desinteresse pela leitura, precaria producao
escrita, e falta de capacidade de pensar criticamente. No que diz
respeito ao nivel meédio, assinalam a predominancia da
abordagem historicista da literatura, a escolha de livros
determinada pelos vestibtds, a transmissdo dos conteddos
feito pelo professor que faz a mediacdo entre 0os manuais
didaticos adotados e os alunos, o engessamento do curso voltado
para os vestibulares, constatando que os ensino de literatura no
nivel médio ndo tem alcancado os tdige propostos pelos
programas escolares, entre outros, o de promover o
desenvolvimento das habilidades dos alunos (MAZANATTI,
2007, p. 15)

Outros pesquisadores também se debrucaram sobre aspectos do ensino de
Literatura Brasileira Assim, as pesquisas dgordini e Aguiar (1998), apontaram
alternativas metodoldgicas para a formacao do leitor de Literatura na Educacao Basica.
Micheletti (2000), também apresenta alternativas de andlise e interpretacdo que deem
apoio a professores para explorar diversos texiasCereja (2005) apresenta uma
proposta para trabalhar com o ensino de Literatura a partir de uma perspectiva dialégica
pautada em Bakhtin.

Por outro lado, apesar da escassez, algumas pesquisas sobre os Cursos de Letras
realizadas por algis autores merecem destaque. Neste particular Zilberman (1988), em

artigo intitulado A universidade, o Curso de Letras e 0 ensino da Literatam
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discorrer sobre o curriculo de Letras, especificamente sobre Literatura e Teoria da
Literatura, sinaliza umdisparidade entre o que os alunos aprendem no curso e o que
irdo ensinar na Educacao Basica.

LeahyDios (2001) aponta os descompassos entre 0s objetos implicitos e
explicitos dos cursos de Letras, destacando que o objatsterdo curso € ensinar,
todavia relegaesta missapara a area pedagodgica e se pauta especificamente a formar
pesquisadores. Ja Lins (1977), destaca problemas nos Cursos de Letras, dentre os quais
merece destaque a insensibilidade com que professores ministravam aulas para alunos
gueapresentavam despreparo, imaturidade e falta de leitura.

Diante dissops pesquisadores tém apontado, gueariavelmente, o ensino de
Literatura nos Cursos de Licenciatura em Letras apresenta uma série de probleméticas,
as guais veem inssantemente persistindo ao longo dos anos, sem, todavia, haver
perspectiva de mudancas no sentido de soludama

Assim, por conta das experiéncias vivenciadas ao longo de minha trajetoria
académica nos Cursos de Letras, observei que o ensingtedtaturaBrasileira na
formacdo dos professores esta vinculado a uma série de fatores de ordem politica,
ideoldgica, cultural, os quais engendram relacfes de poder entre grupos hegemonicos e
grupos de minorias. Essas observacdes me conduziram a wogestidormacdo do
professor de Literatura Brasileira nos Cursos de Letras tendo em vista a Educacao para
as Relacoes EtnieBaciais.

A pretensdo des tese &ompreender a formacdo de professores de Literatura
Brasileira em Cursos de Letras no estddoBahia,ndagando acercda formacao de
professoresoltada para o ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Basica diante do
gue determina a Lei 10.639/03. Assim, é nosso intuito também contribuir para construir
um conjuntode informacgdes voltadas alsidiar medidas que possibilitem intervencées
que corrijampossiveidacunas da formacao de professores de Literatura Brasileira nos
cursos de Letras, de modo que isto possa auxiliar para uma Educacdo das Relacoes
Etnico-Raciaise, consequentemente, aiadiina implementacdo da Lei 10.639/03

Até chegar ao mmento de apresentacdo deste trabalho um longo itineréario foi
percorrido. Em alguns momentos algumas dificuldades surgiram, todamaurh
percursoprazeroso, no qual cada descoberta fapg envoler cada vez mais com o
objeto da pesquis®roblematizar, discutir, debater o ensino de Literatura Brasileira e a
formacgao docente em Licenciaturas em Letras a partir do que impde a 639/Q8,

nas duas Universidadesiiiticas doestado da Bahjdoi exremamente trabalhoso. Isto,
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pois, envolve pessoasalunos, professores, funciondramas também, envolve os
sonhos dos que escolheram fazer um curso de Licenciatura em Letras, por fim, envolve
aqueles para os quais 0 conhecimento construido nos culestirado, os alunos da
Educacao Basica.

Penso que as dificuldades em uma pesquisa dessa natureza foram decorrentes de
dois fatores principais: a) auséncia de uma cultura, de uma politica institucionalizada
que proponha que a academia se autoanalisstazdemente, principalmente sobre
questbes de cunho pedagogico, praticas, conteudos, métodos de avaliacéo,
epistemologias; b) a tradicdo nos Cursos de Formacdo de Professores em Letras de
formar docentes para 0 ensino de LiteratBeasileira a partir de éituras e
conhecimentos relacionados quase que exclusivamente ao canone literario brasileiro.
Diante disso, nos debrugcamos em questdes queangaval inquietacdes e que deram
origem a esta pesquisa.

E importante destacar que, como drasileiro, inteessame promover uma
alteracdo positiva no atual quadro vivenciado pela populacdo negra e, dessa forma,
enveredar por uma sociedade justa e igualitaria que reverta as perversidades advindas da
discriminacdo e do racismo. Assim, em alguns momentos destmigaesficarei
impossibilitado de utilizar a linguagem de distanciamento requerida pelas normativas da
praxis académica. Diante disso, em varios momentos desta pesquisa a utilizacdo da
primeira pessoa, quer seja do singular quer seja do plural, seradatipara marcar o
lugar de onde falo: professor, negro, pesquisador e militante do movimento negro.

E inegavel que minha fala e meu olhar expressam as relagcdes com a tradi¢céo
escolar na qual fui formado, porém igualmente traduzem também vinculos
incontesaveis com as formas de ver e de ser que repercutem de uma outra tradicao
cultural e pedagdgica as quais moldam minhas histérias e que sédo fruto de minhas
experiéncias pessoas no movimento negro brasileiro e nos espacos de religiosidade de
matriz africana. Essas experiéncias, indubitavelmente, impulsionaram a minha
inquietacéo a respeito da formacgéo que recebi quando me graduei no curso de Letras. E
séo elas também que tanto movem o0 meu interesse pelo objeto desta pgsguiea
me fornecem o olhar paraaaalise deste objeto.

E nosso intuito encontrar solugdes, apontar caminhos que pavimentem a
implementacdo democratica do que dispde a Lei 10.639/03 e dessa forma permita a

construcdo de uma cidadania plena e consciente tanto para os futdessqoes de
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Literatura Brasileira, mas também de Lingua Portuguesa, quanto para os alunos da
Educacado Basica. Afinal, eles sdo a razdo de ser de um curso de licenciatura.

Ainda vale destacar gue a utiliza-«o
10.639/@ ¢ intencional como forma de marca a importancia dessa legislacado para uma
educacao que respeite a diversidade racial do pais.

Esta tese esta dividida em cinco capitulo®a introducdo e as consideracdes
finais. No primeiro, descrevemos os procedin@eninetodoldgicos utilizados na coleta e
na andlise dos dados desta pesquiSaimportante destacar que fidigressées
metodoldgicas de maneira diluida ao logo dos demais capitiigsns dos dados
coletados foram anexados ao final desta pesquisa.

O segundo capitulo tragaim percurso histérico do ensino de Literatura no
Brasil. Discutimos as relacbes entre Literatura e Educacdo no Brasil. Assim, com o
auxilio das Leis, dos Pareceres, das Resolucdes, dos Planos Nacionais de Ensino,
discutiremos a trajet@ido sistema de ensino brasileiro e seus efeitos sobre a formagéo
de professores, com um interesse especial pelo professor de Literatura Brasileira. Para
tanto, observamos o periodo que compreende a década de 1960 até a primeira década
dos anos 2000, umea¥ que foi neste periodo foi promulgada as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacéo.

Assim, 0 nosso intento fdiracar um panorama geral sobre a formacgao de
professores de modo a nos atermos a questdes de cunho politico (atos e mentalidades
dos governant® e de cunho juridico (as leis sancionadas pelos governantes). E nosso
objetivo verificar, através desses dados, como foi tratada a formacao dos professores de
Literatura nos cursos de Letras. No segundo momdeste capitulo, objetivamos
destacar asptas concernentes a promulgacao da Lei 10.639/03, bem como apresentar
um panorama geral da implementacdo da mencionada Lei no Brasil.

O terceiro capitulo atisa os documentos que norteiam a acao pedagogica nos
cursos de Letras pesquisadosn@so intergse foianalisar os aspectos concordantes e
dissonantes entre as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacoes
Etnicoraciais e para o Ensino de Historia e Cultura /Brasileira e Africana e 0s
Projetos Politicos Pedagogicos e Programa®deiplinas de Literatura, Teoria da
Literatura e as das areas pedagogica dos cursos dacBmnde professores em Letras
das Universidades pesquisad@s! seja, para dar conta das mudancas nos cursos de
formacgao de professores impulsionadas pela Lei39008, os cursos de Licenciatura

em Letras deveriam ter alterado seus programas e projetos, e consequentemente, incitar
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transformacdes das praticas docentes, das metodologias, dos conteudos, das avaliacoes.
Contudo, a analise evidenciou que os documernsscdrsos (Projetos e Programas)

ainda carecem de transformacdes significativas, a fim de contemplar as determinacdes
instituidas pela Lei 10.639/03. Assim, importa examinar qual(is) o(s) motivo(s) para
gue essa transformacéao se efetive.

No quarto cpitulo analsamos os dados correspondentas igformacdes
coletadagunto aos aluno®rmandosdos cursos de Letras pesquisados, um conjunto de
informacfes a respeito da formacdo de professores em kspasificamente para a
area do ensino de LiteratuBaasileira O enfoque esta voltado, de maneira geral, para a
formacao do professor de Literatura Brasileira e, de modo especifico, para a formacéao
de professores diante dpe determina a Lei 10.639/08s indagagfes partiram do
porque se deve ensinar lidura Brasileira na Educacdo Bésica, passando por
concepcOes metodoldgicas de ensino de Literatura, sobre a percepcdo dos proprios
graduandos acerca de sua formacdo no curso de Letras para ensinar Literatura na
Educacdo Basica, até desaguar na andlisenftasnacdes a respeito das contribuicées
dos curse de Letras para a construcdo do conhecimento sobre o que determina a Lei
10.639/03.

J& no quinto capitulo analisamos entrevistas realizadas junto aos docentes das
disciplinas de Literatura Brasileirigoria da Literatura e as de Estagio Supervisionado.
Assim, ouvimos 0s docentes a respeito de suas concepc¢des e praticas desuassino,
concepcles a respeito dos conteldagas metodologias da formacdo docer®ds
docentes foram ouvidos a fim de que elestacassem como suas concepc¢oes de ensino
e suas praticas pedagogicas qualifiaasralunos decursas de Letraspesquisadoso
sentido dejueestes ensinerniteratura Brasileirama Educacéo Basic@® nosso objetivo
foi verificar seos professoredos cusos de Letradas Uiversidades pesquisadas estao
formando seus alunogara ensinar Literatura Brasileira Educacao &sicadiante do
que dispde aei 10.639/03.

1. OPCOES POLITICO-METODOLOGICAS PARA INVESTIGAR A
FORMACAO DE PROFESSORES EM CURSOS DE LETRAS DIANTE DO
QUE DETERMINA A LEI 10.639/03

Compreademospor metodologia os instrumentos utilizados e os caminhos

peculiares que permitem abordar uma dada realidadssaDforma, a metodologia
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cumprepapel de relevancia nesta pesquisa uma vez queael& wista aqui como
somente um conjunto de técnicas que permitem abordar uma dada realidade social. Ela
agrega também concepcfes de cunho tedrico para abordar o objeto e evidentemente as
marcas, subjetividades, intencionalidades, postura politica, esenthéugar de fala do
pesquisador.

Em decorréncia disso, langco méo do ferramental tedrico e metodolégico os quais
possibilitam a aproximacdo com realidade estudada, de modo que permita a manutencao
da criticidade a respeito da compreensao do ohlyo. interesse pelos problemas que
sao analisados nesta pesquisa, m&ocomo abordo tais problemas,dns instrumentos
que permitiram a coleta dos dados ndo aconteceram aleatoriamente. A minha visao de
mundo, inclinacdo politicadeoldgica, a visdo quéenho dos sujeitos da pesquisa
permeoleste trabalho, desde a concepcéao do objeto, passando pela descricdo dos dados
até os resultados da pesquisa.

A metodologia adotada aqui faz com que este estudo seja inscrito no rol das
pesquisas qualitativas, o©gj resultados devem explicitar a objetivacdo do
conhecimento. Sendo uma investigacdo de cunho social é necessario considerar que 0s
sujeitos de estudo sdo pessoas em determinada condi¢c&o social, impregnadas de valores,
crencas e significados valorados a@onpela classe social ou grupo social ao qual
pertence. Por conseguinte, isto implica considerar a complexidade, a contraditoriedade,
a permanete transformacao caracteristia objeto das ciéncias sociais.

Liudke & André (2@3), discutindo o livroA Pesgiisa Qualitativa em Educacao
de Bagdan eBiklen (1982, p.1213), debateno conceito de pesquisa qualitativa e
levantam alguns aspectos béasicos quacterizam este tipo de estudd.pesquisa
qualitativa tem o ambiente natu@mo sua fonte direta deditss e o pesquisador como
seu principal instrument¢Boogdan e Biklen1982, p.12) E também chamado de
estudonaturalistico, pois os problemas sdo analisados no ambiente em que ocorrem
naturalmente. E o tipo de pesquisa que impde ao pesquisador o cimg@iaom o
ambiente e sitacdo que est&sendo investigada

Na pesquisa qualitativams dados coletadosdo predominantemente descritivos
Bogdan e Biklen (1982, p. 13Assim, os autores destacam goe textos dessas
pesquisas sao fartos em descricapeksoas, transcricbes de entrevistas e depoimentos,
extratos de varios tipos de documentos. Cita¢cdes séo frequentemente utilizadas com o
objetivo de subsidiar afirmacdes e esclarecer poutosista. Desse modo, para esta

investigacdo qualitativa, € peréinte a andlise de documentos que norteia praticas
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educativas, bem como anélise de entrevistas e depoimentos, pois o0 objetivo deste estudo
€ a analise da formacéo de professores nos cursos de Letras para implementar nas aulas
de Literatura Brasileira o qu¥etermina a Lei 10.639/03 e a Resolugdo CNE/CP 01/04.
Assim, os documentos dos cursos pesquisados, as entrevistas coletadas junto aos
professores dos cursos e as informacoes levantadas com os formandos sdo descritas
nesta pesquisa com a finalidade de enaar o objetivo mencionado acima.

Bogdan e Biklen (1982, p.13ambém destacam que na pesquisa qualitativa a
preocupacgao com 0 processo € muito maior que com o pr@gtee é relevante para o
pesquisador é estudar como determinado problema se manifast atividades,
procedmentos e interacdes cotidianaBiante disso,a partir das dies (teorice
metodoldgicas)sugeridas nas legislacdes dos cursos de Letras pesquisados e dos
significados que os docentes destes cursos dao a propria Lei 10.639/68los
coletados nesta pesquisa foranalisados de modo a evidenciarformacdo de
professores de Literatura Brasileira em facgue@impde a Lei 10.639/03.

ParaBogdan e Biklen (1982, p.14heste tipo de pesquisafisg ni f iquea d 0 0
as pessoas dao adsas e a sua vida séo focos de atencao especial pelo pesqusador
interesse € em focalizar a perspectiva dos participantes, ou seja, como 0sS sujeitos
informantes da @squisa encaram as questi@dgeto de focalizagcdoOu seja, nos
interessoudocalizar o nteresse que 0s sujeitos séo a formacéo de professores de Letras
para ensinar Literatura Brasileira diante do que determina a Lei 10.639/03.

Ludke & André (2003p. 14) utilizam a metafora do funil para representar a
maneira como o estudo qualitativo deser pautado. Segundo as autoras, na pesquisa
qualitativa inicialmente h& questdes ou focos de interesses muito amplos, os quais, no
final da pesquisa se delineiam de forma mais direta e especifica. A medida que a
pesquisa se desenvolve, o pesquisadgpregisando melhorar os focos da pesquisa.

Portanto, a pesquisa qualitativa paskapela obtencdo de dados descritivos,
adquiridos do contato do pesquisadom uma dada realidade estudada. Elandér
énfase no processo do que no produto e se ocupacteatar a perspectiva dos
participantes. As pesquisas qualitativas possuem varias formas de abordagens. A
etnografica e o estudo de caso sdo algumas delas. No entanto, eodsidemosso
objeto de estudo, a formacao do professor@usos de Letrade duas Universidades
Publicasdo estado da Bahjgara impémentar aLei 10.639/03nas aulas de Literatura

Brasileira na Educacéo Basiaptamos pela abordagem sahistérica.
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Tenho consciéncia quelai n® 11.645/08alteraa Lei n° 9.394, de 20 de
dezemibo de 1996, modificada pela Lei n°® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e CulturaBrssdeira e
Indigena.Todavia, a minha opg¢do, nesta pesquisa, € somente analisar a inclusdo no
curriculo de formacgéo de professores em Letras, para o ensino de Literatura, de questdes
relacionadas a cultura AfBrasileira.Ou seja, nos interessou analisar a formacéo de
profes®r para ensinar Literatura AfiBrasileira’. Dessemodq por uma questdo
politica, embora saibalas alteracbes da Lei, continuarei chamamdaqui, de
10.639/03.

Na abordagem socioistorica a fonte de dados € o proprio contexto em que o
acontecimentesta imerso, porém é focaido o particular enquanto instda de uma
totalidade social. Assim, bussa compreender os sujeitos envolvidos na investigacao
para, a partir deles, compreender tamkp seu contexto (FREITAS, 2042 27).

Dessa formaa coléa de dados estd pautada enfatrmar a formacdo do
professor nos cursos de licenciatura em Letras para atuar no ensino de Literatura
Brasileira em razdo da Lei 10.639/0B as arées preciseam ser complementadas
com explicacbes dos fendbmenos pesqusadbuscando eventuais relacdes dos
fendmenos investigados de modo que permita integracao do individual com o social. As
lacunas de conhecimento que norteiam os questionamentos formulados para a pesquisa
estdo pautadas numa compreensdo do fendbmeno emosydexidade e em seu
acontecimento historico.

A coleta dos dados fdeita apés um periodo de mais de uma década de sancao
da tanto Lei 10.639/Q3juanto das Diretrizes que instituem as bases legais, didaticas e
epistemoldgicas para implementacdo da m@onada ki. Mais de dez anos é um

periodo razoavel para que os cursos de formagéo de professores erselatieguem a

! Utilizarei o termofiLi t er aBu ma i hadéniesra dperspectiva de Maria Nazareth

Fonseca. Esta autora destgoe a literatura negra ndo se estabelece como género literario nem

se mostra a partir de géneros discursivos especificos. Ora por afirmacao étnica e busca de uma
identidade negra, ora construindo percursos marcados por autores, invencoes literarias, temas
construindese por dentro e por fora da literatura brasileira. Sendo assim, segundo a autora é o
agenciamento do texto que vai indicar a pertinéncia de sua nomeacéo. Desse modo, segundo ela,

a express«o-bfilaistié reatr awroa vafmroaegra pois,cessh expressdao d 0 € O |
parece diluir o essencialissijpou e o t er mo f titerguragpode iadicaro ci ad o
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nova legislacdo. Desse modo, colhenmssdados dos Projetos Politicos Pedagogicos
dos curss de Licenciatura em Letras deias Universlades Publicas alestado da
Bahia os quais foram reformulados apos os anos de 2004 e estdo vigéras das
atuais. Procuramodescrever os fatos que impulsionaram mudanta formacao do
professor de LiteraturarBsileirados curses pesquisados

Os meus lagos com as instituicdes pesquisadas se dao na perspectiva de
estudante e possuem valor fundamental nos instrumentos de pesquisa porque se
constituem em parte integrante do processo investigativo. Destarte, minha compreenséo
da realidade esta pautado lugar sécihistorico e nas subjetividades das relacdes que
sdo estabelecidas coms sujeitos da pesquis@d leitura do contexto, dos
acontecimentos, dos sujeitos da pesquisa pepass uma leitura do lugar de onde
fala.

Entretanto, uma abordagn qualitativa socidistorica ndo pode seistacomo
um rol de idiossincrasias num dado espaco fisico dentro de um lapso temporal
instituido, mas uma relacdo interacional entre pessoas num contexto. BEnéragao
disso, a pesquisa visauna participacaointegradora que permita uma reflexdo e um
aprendizado conjunto, tanto do pesquisador quanto dos sujeitos pesquisados.

Nessa perspectiva relacional, dialégica, entre os sujeittmbalho aqui em
pauta descreva trajetdria de um caminho exsn cujo rcurso nao foi facilmas foi
experimentado de maneira prazerosa e partir do meu ponto de vista de refletir a respeito

de uma determinada realidade.

1.1 Como se deu a selecéo dos locais da pesgiisa

A minha trajetéria de formacdo emttas, graduacéo mestrado, foi decisivo
para o desenvolvimento de questionamentos a respeito da formacdo do professor de
Letras para o ensino de Liggura na Educacdo Béasica. taato, essas indagacgoOes ja
definiam que os lgais de coletas dos dados seriam Universidadee® houvesse o
curso de Letras. Desse modo, a selecdo dos locais foi impulsionada por algumas
reflexdes.

Em primeiro momento, pensei em fazer no curso de Letras da Universidade
Federal da Paraiba. Isto porque, fiz o naekirem Letras nesta Universidade.
pesquisa teve como objetivo analisar o combate discursivo que a PoedBaasiteira

faz as teoriasaciais gestdas no século XIX; taiteorias aindapermeia o imaginario
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coletivo da populacéo brasileira. O que me instigou a investigar a forihagéiofessor
no curso de Letras da UFPB foi justamente, porque no memento que fiz mestrado 14,
algumas professores tentavam desqualificar o objeto da pesquisa e a producdo poética
da Literatura AfreBrasileira. Os argumentos eram 0s mais variados possiveisi st 0 n «o
® |iteraturao, Ai sto n«o ® ci °nci ao, Afvoc?®
n«o ® pesquisa, isto ® milit®©neci ao.

Este contexto de hostilidadasadémicas me instigava a investigar a formagéo
de professores de Literatura para a Bgéo Basica tendo em vistajoedispde a Lei
10.639/03 e o que determina suas Diretrizgt® me instigava porque a referida lei
tornou obrigatorio o ensino da producéo literaria que justamente alguns professores da
UFPB hostilizavam: a Literatura AfiBrasileira. No entanto, com a defesa do
mestrado, voltei a morar em Salvadpc@ensequentementa falta de proximidade com
a UFPB foi fazendo com que eu declinasse de estudar o fenbmeno na Paraiba.

Assim, 0 meu foco [EBou a ser o0 curso de Letras dguma Universidade do

estado da Bahia. Tal decisao foigulsionada também pelo fatagpoliticas de acbes
afirmativasadotadasem instituicbes de Ensinouferior Riblicas doestado da Bahia,
instituindo cotas raciaismas também devidao discurso do sen comum apregoar
que em agumas instituices baianas, sobretudo estaduaiacdidimento das classes
populares. Ofato de ter cursado disciplina como aluno especial de doutorado,
ministradas por professoras do curso de Letras, no Centro de Estudd3ridfraisi
CEAQ, vinculado ao Programa de PGsaduacdo em Estudos Etnicos &idanos
aumenbu ainda mais oneuinteresse pelo estudo do objeto desta pesquisa

Diante disso, a escolha peloursosde Letras da Universidades pesquisadas
deuse de manedr natural, decorrente do meu ingresso como alundaregel doutorado
e, consequentemente, do amadurecimento proporcionado pelas discussdes e sugestdes
dos professores e dos colegas do cuAssim, no ambiente do préprio curso de
doutorado, durante o perso da disciplinas obrigatorias, que fiz a opgéo por pesquisar
a formacgao de professores em cursos de Licenciatura em Letras para atuar no ensino de
Literatura Brasileira diante do que determina a Lei 10.63%706B8questdo de preservar
0s sujeitos enveldos na pesquisatambém ndo expor as instituicfegtamos por ndo
revelar os nomes das Universidades pesquisadas. Desse modo, elesrdeeémos
aqui como CL/1 e CL/2, ou seja, Curso de Letras 1 e Curso de Letras 2.

Ademais,fato de um dosursc de Letras escolhido, CL/1, tesido criado em

2004, ou seja, no ano seguinte a sancdo da Lei 10.639/03 e consequentemente no
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mesmo ano de publicacdo da Resolucdo CNE/CP n°1/04, e ja no ano de 2005, seu
Projeto Politico Pedagdgico ter sido alterado, pois at&ndia as expectativas dos
docentes do curso, foram fatores que acabaram reiterando a escolha do curso. Vale
ressaltar que, embora nao tenstudado no curso CL/Xonheco alguns professores,

por ter sido alunos deles em outra Universidade de Salvaalbe,fiz a Graduacdo em
Letras.

A entrada em cena doL/2 foi decorrente de alguns fatores. Em pira lugar,
por fazer parte de umrygpo depesquisa vinculado ao CL/2, fatpue me permitiu
aumentar os lacos de familiaridade com as pessoas e a ingtifggis, as instigantes
discussbes, em nivel de F@saduacédo, realizadas no proprio grupo de pesquisa
caminham no sentido de implementar, nas aulas de Literatura, o que dispde a Lei
10.639/03 e a Resolucdo CNE/CP n°1/04. Outro fator diz respeitdigatrajue o
curso de CL/2ossui, formando professores de Literatura a mais de meio séoulo. P
altimo, eu destacaria tambémfato deque a Universidade que abriga CL/2 exigen
suas selecbes de vestibular domicie conteddo a respeito da Literatura Afro
Brasileira, até quando estsslecdegxistiram.

Por fim, as escolhas das instituicbes estdo pautadas também naquilo que deve
orientar toda a investigacao qualitativa: a preocupacédo com a validez das informacoes
levantadas. Dito de outra forma, os dadegedn representar com autenticidade a visao
dos entrevistados, os documentos levantados devem expressar a postura da instituicao.

O critério da validez dos dados que deve pautar a escolha de um local.

1.2 A escolha dos sujeitos da pesquisa

Apoés escolhidoos locais da pesquisa, comecei a fagzentatos com os
coordenadores do CL/1 e CL/A finalidade dos contatos iniciais foi apresentar os
objetivos de minha pesquisa, solicitar a anuéncia da coordenacdo para aplicacdo de
guestionarios com os alunos forrdas, entrevista com professores, coOpia de
documentos, levantar informagbes sobre quais procedimdat@siam ser adotados
para estaadequado com as formalidades requeridas no rito burocréatico das instituicdes.

O critério de escolha dos alunos para oedprem o0s questionarios foi: ser
concluintedo curso, ser estagiario ou ja ter feio estagio obrigatiam escolas no
Ensino Medio, ter concluido as disciplinas de Teoria da Literatura e Literatura

Brasileira. Como a pesquisa investiga a formacdo degsof em Letras, outro critério
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determinante foi 0 seguinte: os questionarios deveriam ser aplicados somente em turmas
de alunos do curso de licenciatura.

Tendo em vid que em CL/2xistem Curso de Licenciatura em Letras (Lingua
Portuguesa e Literatisptanto noturno quanto diurno, optei por aplicar questionarios
com alunogormandos dos dois turnos. Ja em GldZato de n&o existir curso noturno
de Licenciatura em Lingua Portuguesa e Literaturas, impds que fosse escolhido alunos
do periodo diurno, somente vespertino, Unico periodo em que o curso é ofertado.

Iniciei o contato com as turmas no primeiro semestre do ano de 2014. Apos
algumas observacdes, comecei a coleta dos dados junto aos alunos através de aplicacéo
de questionéarios. Todos os queshioos foram aplicados com os alunos nos horérios
das aulas da disciplina de Estagio Supervisionado, com a anuéncia dos respectivos
professores de cada turma. Com relaggiduemas do CL/lapliquei os questionarios
em 2014.1 e 2012. Em relacdo aos alunak CL/2 as turmas foram de turnos
diferertes, apliquei nas duas turmas no segundo semestre de J@1d critério de
escolha dos professores foi definido a partir dgsiisées fatores: ser professdete/o
do Curso de Letras das seguintes disciplinateratura Brasileira ou Teoria da
Literatura e Estagio Supervisionado. Assim, todos os professores foram entosvistad
no segundo semestre de 2014.

1.3 Aplicacdo de questionario junto aos alunos

Em primeiro lugaré importante pontuar que o fato de adker alunos que
estavam cursando a disciplina de Estagio Supervisionado s#edeuma intencional,
pois foi minha intencdo aplicar os questionarios junto aos alunos que ja estivessem
lecionando na Educacado Basica, mesmo na condicdo de estagiario

O questionariq que sera apresentado em apéndigeglaborado objetivando
compreender a o6tica dos alunos do curso de modo que as questiefoforaladas a
fim de suscitaraspectos que julguei necessarios para a compreesabjeto O
critério basico para elaboracdo do questionario foi que as questdes tivessem relagbes
com o ensino e aprendizagem na formac&o do professor de Literatura Brasileira de
modo geral e, de maneira especifica, a formagdo para o ensino e aprendizado de
Literatura Brasileira a partido que determina a Lei 10.639/03 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Rela¢des Eatigis e para o Ensino de

Histéria e Cultura AfreBrasileira e Africana.
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A elaboracdo das questbes levou em consideracdo o fato de cuaterad
escolhidodeveria sugerir regstas significativas em termo @malise do problema
central da investigagdo. Isso demandou diversagdsitprévias a fim de construim
conhecimento maior do assunto do inicio da formulacdo das questdes.

A escolha das questdes foi complexa e baseona preocupacédo de nao excluir
guestdes que pudessem comprometer informacdes relevantes para a pesquisa. Por isso,
se justifica o fato de os questionarios serem extensos, uma vez que, depois de aplicados,
seriapossivel descartar itens julgados desnecessarios no curso da pesquisa. Todavia,
uma vez aplicado os questionarios seria mais dificil e poderia contaminar os dados
reaplicélos, nas mesmas turmas, inserindo outros itens.

Foi aplicadono mesmo dia, no @no momento, para cada turma, um questionario
contendo21 questdedNo questionaripas questdes foram divididas em dois blocos. O
primeiro bloco envolvia aspectos relacionados ao ensino de Literatura Brasileira na
Educacdo bésica. Tais questdes estavaacionadas a funcdo do texto literario, a
metodologias para o ensino de literatura, contetdos, avali¢des, bibliografias.

Ja o segundo bloco de questdes envolvia perguntas relacionadas a formacéo
do professor de Literatura Brasileira nor€ude Letrastendo em vista o trabalho a
partir do que imp6e a Lei 10.639/03. Dessa forma, as questfes foram relacionadas a
formacdaorecebida pelos alunaturante o cursop conhecimento sobre a mencionada
Lei, abibliografia utilizadaa interdisciplinaidade.

A pretenséo foi observar, sob a 6ética dos formandos do curso de Letras, como o
ensino das disciplinas de Literatura Brasileira contribuiram, com leituras tedricas e
literarias, com discussao de conceitos, com metodologias interdiacgsj debates
sobre aspectos socais relevantes sobre a Lei 10.639/03. Em seguida, o objetivo foi
analisar em que medida os formandos, ou seja, concluintes do curso, demonstram
condi¢des para distinguir leisliscutir conceitos, demonstraconhecimento sab a
Literatura Afrebrasileira, autores, teoricos, criticos literarios, mas também, como o
curso esta preparands para lecionar a disciplina a de Literatura Brasileira.

Diante do quantitativo de alunos, o questionario demonstrou ser a melBordgp¢
coleta de dados entre os formandlms Cursos de diras. Assim, todas as questdes
formuladas foram abertas, para funcionar semelhante a uma entrevista, dando a
oportunidade de os formandos responderem da forma que desejassem.

Outra questdo importantdiz respeito ao fato de todos os questionarios terem

sidos aplicads por mim, estando, portantodo o griodo de aplicacdo em cada uma
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das salasa disposicdo para dirimir supostas duvidas sobre as perguntas, caso elas
existissem. Isto mesmo sabendo q#® havia nenhuma ambiguidade nas questdes.
Outro elemento relevante: foi solicitado aos alunos que respondessem os dois
guestionarios como se estivessem respondendo uma avaliacéo individual, ou seja, de
forma nado consultiva. Tal solicitagdo fez, salvaasa excecdes, com que eles
demonstrassem empolgacdo. Concomitantemente a aplicagdo dos questionarios, fiz
observacdes, cujos acontecimentos durante o processo merecem ser descritos e
analisados.

As coordenacdeganto de CL/1 quanto de CL/deram a anuéimt e 0S
professores viabilizam de maneira extremamente citdi a aplicacdo dos
questionarios em suas turmas, nos seus horarios de aulas. Assim, foram aplicados os
guestionarios em 4 turmas: duas em cada uma das universidades. Com turmas pequenas
de alums formandos, n€L/2 15 alunosresponderam o questionario, 8 na turma diurna
e 7 na turma noturnala na CL/1foram 20 alunos, 10 em cada udas turmas

Considerei satisfatorio o nimero de alunos que responderam os questionarios. A
minha preocugcdo em relacdo ao quantitativo de formandos dispostos a colaborar no
sentido de responderem 0s questionarios estava pautada no fato de que, se um numero
expressivo de alunos declinassem de responder, poderia inviabiliaaet@sa da
pesquisa. No entantdsto ndo ocorreuPor isso, os dados quantitativos também nao

foram desprezados porque sdo complementares dos dados qualitativos.

1.4Coleta e analise de documentos

O levantamento e analise documental foranecessari§ pois tanto
complementou os dadpquanto possibilitou revelar feicdes do tema pesquisado. Assim,
além de questionarios aplicados junto aos alunos e entrevistas com os professores dos
cursos de Letras, durante o processo de pesquisa, alguns documentos surgiram como
necessarios para conggnsao do tema investigado.

A andlise documental € uma técnica valiosa em abordagens de pesquisas
qualitativas, pois permite a complementacdo de informagfes obtidas por outras técnicas
0 gque pode revelar novos aspectos do tema abordado.

Segundo PhHili ps (1974, p.187), S[«.Joquasquers i der ac
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdes sobre o

comportamento humanoo. Tomando essa concefyg
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autor, Menga & André (2013, p. 45) incluemo r o | de d[okleismasnt os
regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros,
estat2stica e [DRestararas\aqus que saccontempomseitlade esse
conceito delocumento esta ainda mais ampliado.

Para Caulley (1981), a andlise documental possibilita o levantamento de
informacBes tendo em vista questionamentos ou hipéteses levantadas. Ja Guba e
Lincoln (1981), demcam uma série de vantagens na analise documental para a
educacao: a) porgue os documentos sao fontes estaveis e ricas; b) pela sua persisténcia
no tempo, podem servir de referéncias a varios estudos; ¢) podem ser consultados varias
vezes, 0 que permiteais estabilidade aos resultados.

Diante dessa questdes pontudas, para as pretensdes desta pesquisa € de
fundamental importancia a analise documental, uma vez que os documentos dos cursos
sinalizam o direcionaento da formacdo de professoreslotado pel® curso
pesquisados.

Outras vantagens na andlise documental apontadas por Menga & André (2013,

p. 45) s«o0: ser Ve n..]dedradé dervidencigsaukdéundarseatanp ar a

a S

r

afirma-»es e decl ara-»es do pesquiosador 0;

informacgdes desse mesmo contexto; tem custo baixo para a pesquisa e requer somente
tempo do pesquisador para selecionar e analisar os dados mais relevasass.
vantagens foram muito relevantes para a pesquisa, uma vez que, apos ter conseguido a
cOpias dos documentos junto as coordenacdes dos dois cursos pesquistdasalisa

las de acordo com as conveniéncias de meu horario e com as exigéncias impostas pela
prépria pesquisa. Assim, revisitei os documentos diversas vezes durante as fases de
execucdoda pesquisa, a fim de confroAtd com informacdes colhidas junto aos
sujeitos da pesquisa, mas também com informacdes obtidas da observacdo e da
conversa informal.

Sendo uma fonte cheia de informacdes a respeito da natureza do contexto
pesquisado, © documentos jamais podem ser ignorados, independente das outras
técnicas de coletas de dados.amalise document& apropriada para ratifica validar
informacgfes adquiridas por outras técnicas de coletas, tais como, a entrevista, 0
questionario e a aervacdo.Desse modosegundoHolsti, a analise documental é
apr opi.i] @uaado duas ou mais abordagens do mesmo problema produzem

resultados similares, nossa confiangca em que os resultados reflitam mais o fendmeno em
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gue estamos interessados do geenétode qu e u s a mlast,d96Mp.17t a o
apud, Menga & André, 2013Em decorréncia disso, vamos observar se as informacdes
que encontramos nos documentos oficiais dos cursos pesquisados refletem o que
encontramos nos dados coletos pelos outrsisumentos: a aplicacdo de questionarios,

a entrevista, a observacao e a conversa informal.

Diante disso, ® documentos para a analise afor Projetos Politicos
Pedagodgicos do Curse de Licencatura em Letras pesquisagdoBrogramas das
disciplinas deliteratura Brasileira, Teoria da Literatura e Estagio supervisionado; Lei
10.639/03, que tornou obrigatério o estudo de Histéria e Cultura Africana e Afro
Brasileira; Resolugdo CNE/CP n° 01/04 que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educio das RelacBes Etnicaciais e para o Ensino de Historia e
Cultura AfroBrasileira e Africana; Parecer CNE/CP n° 03/04 que constitui a
fundamentacdo da referida resolucdo; Lei 9.394D6etrizes e Bases da Educacao
Nacional, Parecer do CNE/CES 492/(arecer 1363/2001; Resolu¢do CNE/CP n°
01/2002 7 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, cursos de licenciatura de graduacdo plena;
Resolucdo 18 do CNE/CP que estabelece as Diretrizes TamegUNacionais para 0s
Cursos de Letras.

As escolhas tiveram uma intencionalidadgeforam determinadas de maneira
aleatéria. Nos PPPs, a atencdo esteve voltada para os objetivosrsis, as bases
legais nas quais 0s cussge sustentam, o perfilo profissional formado, a concepcéao
do curriculo, todas essas questdeseolndas duz do quedetermina a Lei 10.639/03 e
a Resolugdo CNE/CP n° 01/04; nas Diretrizes e Resolugbservouse o papel
destinado dlisciplina de Literatura Brasileira no Gorde Formacao de Professores em
Letras.

Esses documentos expressanrefletem as intencionalidades, os valores, as
ideologias, as especificidades de seus autores num dado momento histérico. As
influéncias internas ao contextostitucional (que se exmsamnos contetados dos
cursos, nos discursos dos professores, nos programas das disciplinas, nos PPPs) se
entrecruzam, se interpenetram, com as influéncias externas. Assim, constituiu interesse
de andlise verificase que esta disposto na Lei 10.639/03ei@radegislacdes oficiais
na quais 0s cursos se amparamseus PPPs e nos Programas das DiscipliDas.
programas das disciplinas analisadas foram anexados a esta pesquisa. Alguns nao estao

com a qualidade da digitalizacdo prejudicada, uma vez qué®rogramas das
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Disciplinas disponibilizados pelo colegiado de dos cursos pesquisados ja foram
fornecidos com a qualidade da impressdo no papel deficiente. A alegacdo dos

funcionarios do mencionado colegiado foi que ndo havia tinta na impressora

1.5Entrevistas com docentes dos cursos de Letras

Em pesquisas qualitativas de cunho sdustorico, a entrevista € uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os diversos tipos de pesquisas no campo
das ciéncias sociais. Todavia, é necessaridhaexmer seus limites e respeitar suas
exigéncias. De inicio, 0 que precisa ser observado € o carater interativo que permeia a
entrevista. Assim, é necessario criama atmosfera de reciprocidade entre quem
pergunta e quem responde. A medida que houirea de estimulos e aceitaciio
entre os interactantes da entrevista, as informacdesientigir de modo maisatural.

A vantagem da entrevista como instrumento de coleta de dados frente a outras
técnicas é que possibilita a captacdo imediata e comenigformacao desejada, com
qualquer tipo de informante e a respeito dos mais diversos topicos. Outra vantagem da
entrevista € que ela permite aprofundar pontos abordados em outros instrumentos de
coleta de dados Menga & André (2013, p. 3¥sse modogps dados coletados junto
aos formandos dos cursos pesquisados podem ser confrontados com os dados coletados
através das entrevistas realizadas junto aos docentes dos @ursoslhor, os dados
obtidos através de uma técnica podem ser complementares tems @htidos com
outras técnicasSe no caso da coleta de dados junto aos formandos dos @piET®S
por aplicaro questionario haja vista o quantitativo de alunos, no caso de coleta de dados
junto as professores dos cursos, optamels entrevista umaez queesta foirealizada
com um namero reduzido de sujeitos.

A entrevista se realiza de maneira exclusiva com individuos ou com grupos, fato
que permite correcdes, esclarecimentos e adaptacbes de modo que proporcione a
eficacia na obtencdo da informacéesejada. Por ser dialogal entre entrevistado
entrevistado, ao se iniciar, a entrevista ganha \Bgaas caracteristicas da entrevista
foram exploradas durante o kigo com os entrevistados de modo que permitiu a eles
justificarem suas respostas.

Diante dessas questdes, avaliei que o instrumento mais adequado para colher
informagdes junto aos professores era aegigta. Assim, inicieicontatos com o0s

professores das disciplinas de Teoria da Literatura, Literatura Brasileira, Estagio
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Supervisionadadas duas Universidades. Apds esses contatos iniciais, estabelecemos
juntos dias e horérios para que @&trevistas fossem realizadasnformei
antecipadamente aos entrevistados 0s objetivos da pesquisa e inclusive pedi permisséo
individualmente a todos et para utlizar os dados da entrevista na pesquisa,
mencionando também que os dados seriam utilizados exclusivamente para pesquisa e
seus nomes seriam mantidos em sigilo. Alids, sobre o sigilo, alguns professores
Impuseram essa condigéo.

Desse modo, parma questdo ética, respeitando a solicitacdo dos docentes, eles
serdo identificadospor uma sigla por ex®BmpRioD pa&r a desig
respectivamente os docentes 1 e 2 do CL/1. J4 para designar os docentes do CL/2
utilizar emo Peixdo 2Gi>r @d d Dgfwe a escol ha pel o t
acreditar que ele expresse 0 maximo de neutralidade possiweh(éero, néo foi
escolhido para representar uma hierarquia entre 0s entrevistados, € somente para
expressar a ordem com que as entrevistamfoealizadas.

Menga & André (2013, p. 40) apontam que o tipo de entrevista mais utilizado
atualmentepara pesquisas em educacaagéeleproximo de esquemas mais livres e
menos estruturados, pois as informacdes que se obtém e os informantesdsnabo
de maneira @is convenienteTodavia, as autoras destacam que quando se quer
conhecer a visdo de algum professor sobre um processo da escola entdo € melhor
pr ep &.1] ama enirevista mais longa, mais cuidada, feita provavelmente com base
emumobteiro, mas com grande fl exi bbDidniedade. 0
disso, como 0s nossos objetivos immdgue tenhamos uma visdo de como os docentes
dos cursos de Letras pesquisados formulam suas préaticas pedagégicas de modo a formar
professores pa ensinar Literatura Brasila diante do que determind.ai 10.639/03
optamos por formular uaentrevista mais extensdavia com a flexibilidade.

Desse modo, o roteiro de entrevista foi considerado o procedimento mais
adequado para &oleta das informacbes. O roteiro foi elaborado tendo como
preocupacgédo a formulacéo de questdes que n&erfogstranhas aos entrevistados.
Nosso critério a formulagdo das indagagbes foi garampire 0os qudnamentos
estivessem ligados formacdo doprofessor em Letras a partir dos dispgshas
Legislacbes nas quasparamseos cursos e em seus curriculos. A esse respeito Menga
& André colocam:

Tratandese de pesquisa solweensing a escola e seus problemas, o
curriculo, a legislacdo educacional,a administracdo escolar, a
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supervisdoa avaliacdo, a formacédo de professores,planejamento

do ensino, as relacdes entre a escola e comunidade, enfim, toda essa
vasta rede de assuntos que entram no dia a dia do sistema escolar,
podemos estar seguros deug, ao entrevistarmos professores
diretores, orientadores, supervisores e mesmo pais de aldodbe
estaremos certamente impondo uma problematica estranha, mas,

ao contrario, tratando com eles de assuntos que lhes sdo muito
familiares sobre os quais dicorrerdo com facilidade (Menga &

André, grifos meus 2013, p. 42)

O roteiro da entrevista foi desemvido levandese em conta quatro aspectos:
trajetoria pessoal dos professores, questdes reladisadisciplinas de Teoria da
Literatura, Literatura Basileira, Estagio Supervisionado, questdes sobre o Curso de
Letras, Legislacdo Educacional e formacédo de professores. A ideia foi captar na fala dos
professores o maximo possivel dos sistemas de valores, conhecimentos, inclinacdes
tedicas e ideoldgicas

Outro cuidado que foi levado em consideracdo na apticdg&ntrevista esta no
gque Menga & André (2013, p. 42), a partir da discussdo que fazem sobre obra de
Thioll ent (1980), chamam de fAaten-«o flutu
entrevistadodeve esta atento ndo apenas ao roteiro prefixado e as respostas verbais que
V«O surgindo na inter a- «o[,] gestos expressiods®m a
entona-»es, sinais n«o verbais, hesita-»es
elementos de umeomunicacdo ndo verhaujas observacdes e registros sao relevantes
para a compreenséao e a validade do que foi efetivamente verbalizado.

Em decorréncia disso, os registros das falas gravadas foram transcritas num
curto espaco de tempo apos as enttasiO objetivo foi o preenchimento dos registros
orais com expressado ndo verbais que foram anotadas a parte durante o momento das
entrevistas.

Levei em consideracdo também que em um processo de pesquisa, conforme
lucidamente apontado por Bakhtin (1988 45), € preciso haver identificagcdo com o
mundo do outro e enxergar o mundo a partir de seus sistemas de valores, tal qual ele o
VE; € preciso que o pesquisador se coloque no lugar do outro e depois, quando estiver de
volta ao seu proéprio lugar, contempléugar do outro com o que se padiescobrir fora
dele. Foi a partir dessa perspectiva que foram realizadas as entrevistaad@s
coletados foram vastos e significativos para a analise da pesquisa.

Diante disso, os roteiros das entrevistas estdo apexams apéndicesleste
trabalho, pois podem ser utilizadas em pesquisa futuras por mim ou por outros

pesquisad@s. Refletem respostas dos professores entrevistadegsp@em sus
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impressdes, conhecimentos e até mesmo descordrgosnsobre questbes atirenta
formacao de professores em Letras para o ensino de Literatura Brasileira agdduc
Bésica a partir do marco legdé Lei 10.639/03 e da Resolucdo CNE/CP n°® Q1j0é
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Rela¢tesr&tiam

e para o Ensino de Histoéria e Cultura ABmasileira e Africana.

1.6 Estruturacdo e analise dos dados coletados

Pesquisas qualitativas oferecem no campo das Ciéncias Sociais uma gama vasta
de dados geralmente dificeis e complexos para anahsaim, eles precisam ser
organizados em categorias relativamente flexiveis, definidas em razdo das intensdes da
pesqusa. Apos levantar os dados, fomos realizando leituras de modo que foi possivel
visualizarpadrfes que se apresentavam como pertinentes@nalise, tendo em vista,
evidentemente, os fatores a serem abordados na pesquisa.

Em relacdo a Legislacdo Educaciomals interessoobservar quais mudancas a
sancdo da Lei 10.63%8 e Resolucdo CNE/CP n° 0l/@éasionaramnos Projetos
Politicos Rdagodgicos doCursa de Letras objeto de investigacdo e consequentemente
sua implicacdes e impactos nas disciplinas de Literatura BrasiMos.interessou
também analisar os documentos oficiais das instituicbes (PPPs e Programas de
Disciplinas de Literura Brasileira e Estagio Supervisionado) a luz do que institui o
maico legal nos quaigs cursos se amparam.

Observamostambém os relatérios de Estagio Supervisionado dos alunos
formandos de apenas umama do CL/1 Infelizmente, por questbes burocrasicado
foi possivel ter acesso aos relatérios dosi@udo CL/2 e da outra turma do CL/1.
Observamo®s relatérios com a finalidade de apresentar um panorama das atividades
desenvolvidas pelos docentes estagiarios na Educacdo Béasica, destacando @s aspecto
mais relevantes paro objetivo do estudo em pauta, ou seja, 0 ensino de Literatura
Brasileira diante do determina a Lei 10.639/03.

Os dados coletados nos questionarios foram analisados considerando dois eixos:
a formacéo dos alunos dos Cursos de Lgisaa 0 ensino de Literatura Brasileira diante
das imposicoes da Lei 10.639/03 e a Resolucdo CNE/CP n° 01/04, e o segundo, 0 ensino
de Literatura Brasileira na Educacao Basica pelos alunos formandos de Letras.

Por apresentar diferencas significativas erdee dados colhidos nas duas

instituicbes, a analise documental foi feit@paradamente, ou seja, analisamos
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isoladamente os documentos de cada uma das duas instituicdes, todavia, as diferencas e
aproximac6des sao registradas na andlise de cada topicdagsldéa professores e dos
alunos foram analisadas a partir dos dados levantados na pesquisa documental de cada
uma das instituicdes, bem como articulasdaom referencial tedérico que apoia a
analise

Diante do exposto, passamasseguiya contextualizao problema, discorrendo
sobre o histérico do ensino de Literatura Brasileira no Brasil diante das LDBs, passando
pelo contexto de promulgacdo da Lei 10.639/03, examinado as LDBs e a formacéo do
professor no Brasil, para em seguida discorrer sobre Resturriculares Nacionais
para Educacdo das Relacdes Etmadais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro
Brasileira e Africana e,q fim, as pesquisas desenvolvidas a partir da promulgacéo da
Lei 10.639/03.

Apos a coleta dos dados iniciamos a @eak a interpretacdo. Segundo Gil
(1989, p. 166), embora, do ponto de vista semantico, haja certa sinonimia entre os
termos analise e interpretacdo, podemos notar diferenca em suas acdes. Assim, para o
autor, a analise tem por objetivo organizar a orggiizados dados para gque esses
possibilitem o fornecimento de respostas a problematica investigada. Ja a interpretacao
tem porfinalidade procurar o sentido mais amplo das respostas; para isso, ela permite
que sejam utilizados outros conhecimentos em relagaobjeto pesquisado, ou seja,
ndo apenas as respostas dos questiondrios, entrevistas e documentos. Assim, a
observacao, a conversa informal e as leituras teoricas que permeiam esta pesquisa foram

indispensaveis para a interpretacdo dos dados coletados.

2. O ENSINO DE LITERATURA BRASILEIRA: da primeira LDB a promulgacao
da Lei10.639/06

AfReconheci mento requer a ad
educacionais e de estratégias pedagogicas de
valorizagdo da diversidade, a fim de superar a
desigualdade étniexacial presete na educacao

escol ar brasileira, nos di fe
(CNE/CP 01/04, p. 12)

38



Neste capitulo 2num primeiro momentoapresentamoss relacdes entre
Literatura e Educacao no Brasil. Pretendemos também, acompanhar, com o auxilio das
Leis, dosPareceres, das Resolucdes, dos Planos Nacionais de Ensino, a trajetéria do
sistema de ensino brasileiro e seus efeitos sobre a formacédo de professores, com um
interesse especial pelo professor de literatura. Para tanto, observamos o periodo que
compreenda década de 1960 até a primeira década dos anos 2000.

Assim, 0 nosso intento é tracar um panorama geral sobre a formacédo de
professores de modo a nos atermos a questdes de cunho politico (atos e mentalidades
dos governantes) e de cunho juridico (as leixci®nadas pelos governantes). E nosso
objetivo verificar, através desses dados, como foi tratada a formacao dos professores de
Literatura nos cursos de Letras. No segundo momento, peatesdestacar aspectos
concernentes promulgacdo da Lei 10.639/0Bem como apresentar um panorama

geral da implementacdo da mencionada Lei no Brasil.

2.1 Relagbes entre Literatura e Educacao

A Literatura e a Educacéo possuem relacdes que estdo muito distantes de serem
pacificas. No ambiente escolar, possivelmeritdeaatura se depara com seu momento
mais penoso. A abundancia de imagens, de novos ou hibridos géneros textuais que
brotam do ciberespaco proporcionado pelo constante avango das novas tecnologias, da
variedade de manifestacdes culturais sdo alguns dogems argumentos surgidos na
contemporaneidade cujmélidade é recusar um lugar #@dratura na escola, no ensino
escolar. Nesta clavepnforme apontado por Coss(®009 existem setores da critica
gue searvoram na afirmacdo de que #&ekatura possuseu transito na instituicdo
escolar em razdo do rigor da tradicdo e da letargia curricular, pois, na educacéo, a
literatura € um produto do periodo oitocentista a qual ndo possui sentido no século XXI.

A utilizacdo do texto literario como componente camalidades educativas
possui uma ampla historia a qual remonta um periodo antecedente ao surgimento da
escola como instituicdo formal de ensino. A esse respeito, Zilberman (1990) chama a
atencdo para a utilizacdo das tragédias gregas como finalidadenus fooral e
socialmente a populacdo. Em virtude disso, € que se justifica o auxilio pecuniério
concedido pelo Estado para os dramaturgos e o quao era importante o teatro entre os

gregos.
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Segundo Rildo Cosson (2006), a tradicdo de utilizacdo da literatumaa
finalidade de formacéao social e moral de um povo adquiriu forma e densidade no ensino
da lingua nas escolas. Dessedo, esse mesmo autafirma que, foi assim com Latim
e 0 Grego Antigo, que eram linguas de uso restrito, ensinadas através ddadxtas
Classica com finalidade de aprendizado dessas mesmas linguas e apropriacdo do
conhecimento produzido nelas. E em nossa contemporaneidade o ensino de literatura
na escola tem obedecido a seraatk perspectiva: no ambito do Ensino Fundamental, a
Literatura tem sido utilizada cofuncao de formar leitor; jA no Ensinoédio, ela tem
sido utilizadacomo instrumento de integracao do leitor a cultura literaria brasileira.

A literatura como instrumento de estudo, portanto, como elemento que possui
esteita relacdo com a educacéo, ja podia ser observada no ensino jesuitico e persistiu
pelo espaco temporal do periodo colonial. Com ampla vinculacdo com os programas
escolares portuguesennsequentementdestoante da realidade cultural das criancas e
jovens da col6nia, o modelo adotado no ensino pelos jesuitas era humanista, e porque
elitista, alijava a populacao indigena bem como africana éedsileira.

Ao pautarse por uma perspectiva elitista, o ensino jesuita utilizava literatura como
objeto deestudo cujo conhecimento conferia, aos filhos dos senhores de engenhos e aos
proprietarios de estancias, posi¢cdo social prestigiada na escala valorativa da colénia.
Consoante Magnani (1989, p. 12), a educacdo fornecida pelos jesuitas no Brasil col6nia
eradesignada a classe dirigente, ndo somente com o propésito de formar quadros aptos
a exercer postos na administracdo local da maquina colonial, mas também formar
quadros para desempenhar fungdes na hierarquia da prépria Ordem Jesuitica. Assim,
segundo Magma (1989, p. 12), tal educacao colocou a disposicdo da classe dominante,
a particularidade de dominacéo ideoldgica, e sustentacdo de uma hegemonia, em razao
de dois elementos: a) acesso ao conhecimento; b) destreza com a linguagem.

Para Afranio Coutinho1@97, p. 196197), no periodo que compreende trezentos
anos de historia colonial no Brasil, o ensino foi delineado pelas disciplinas de
Gramatica, Retorica e Poética, que aprendidas por técnicas tradicionais, versoes,
exercicios de linguagem e estilo, ajaw conseguir o dominio dos instrumentos
classicos de expressdo. A feicdo pedagodgica do ensino humanistico no periodo do
Brasi |l col oni al i mplicou no gosto pela pal
uma das distingdes do modo de ser brasd¢BOUZA, 1999, p. 24)

Lendo este periodo da historia brasileira com as lentes de Afranio Coutinho (1997,

p. 199), podemos afirmar que a escola, desde o momento colonial, pautou sua pratica
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numa mar cha constante de s ealles, petagprimn@ziaval or i .
concedida na hierarquia de valores a educacao intelectual, predominantemente literaria,
como também constitui o fundo comum de tradicAo em que 0s escritores vieram
alimentars e (1997, p . 199) 0-se d& axercidios déhgua, « 0 al i
gramatica, oratéria e poética, cemtematico apegao rebuscamento.

E importante salientar que o ensino humanistico pas@aveor uma formacio
integral do individuo e a aquisicdo de umaltwwa universal Embora fizessem
concessdes e adaptagfao contexto cultural da época e ao publico, o ensino jesuita,
pautado no modelo de humanidades da Grécia, retirou matérias que consideravam
inoportunas no estudo dos textos literarios. Nao obstante, o ensino humanistico se
estendeu pelo Brasil Impériofeo i a mola propulsora do | abor
de Letraso. Todavi a, a reforma do Marques
no século XVIII, expurga os jesuitas e faz triunfar a adocdo de um ensino publico com
proposito de formar individe exclusivamente para o Estado, e ndo mais para a igreja,
tornando, por um lado, mais cristalino o aspecto autoritario do paternalismo estatal, e
por outro, demonstrando objetivamente a nova funcdo da educacéo brasileira. Desse
modo, mantendo sua relacéom a educacdao, a literatura chega ao século XIX com a
responsabilidade de articular a construgéo em torno de um discurso nacionalista.

Em sua tese de doutorado em educacédo, realizada na UFPB, a pesquisadora
Sagabinazi (2011) ao analisar a formacao decerd educacéao literaria, destaca que, a

partir da reforma pombalina :

O ensino passa a ser trabalhado em forma de aulas avulsas, com o
ensino de grego e latim, auxiliares da lingua portuguesa, margendo

a retdrica sem a funcéo de catequese. A instrpgémria ndo sofre
muitas alteraces nesse periodo; e o nivel secundario mantém o
mesmo ensino de literatura classica, procurando conciliar a formacao
humana com a dimensdao cientifica, inspirageépagora, em modelos
franceses, em detrimento da perdardiiéncia politica de Portugal
(SAGABINAZI, 2011 p.24)

Diante do exposto por Sagabinazi, peresbeque embora inspirado por outra
corrente de pensamento, outra cultura, mas mantendo a dependéncia cultural e
intelectual européia, o ensino de literatnéo sofre grandes altera¢des. Entretanto, o
dado histérico que ira marcar a consolidacdo dos estudos literarios no Brasil serd a
transferéncia da capital da metropole portuguesa para o Rio de Janeiro, isto, com a

vinda da familia real para a sua colonias rAmeéricas. Esta transferéncia da corte
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portuguesa para terras brasileiras propiciou a criagcdo de ares frutiferos para a vida
cultural e para a promogédo das letras, o que aumenta significativamente com a
independéncia do Brasil.

Esses dois momentos sa@rsficativos na analise da histérica relacdo entre
Educacdo e Literatura no Brasil. O primeiro, a vinda da familia real portuguesa,
impulsiona a criagcdo do nivel superior no Brasil uma vez que era notorio, por conta do
modus operandile espoliagdo colorigportuguesa, a inexisténcia de vultosos quadros
técnicos para desempenhar funcées nas areas administrativas e o insipiente numero de
intelectuais para conduzir a Colénia. JA o segundo momento, com a independéncia,
tornouse imprescindivel a producdo dersms superiores profissionalizantes, e € em
fun-«o de tais cursos, que foram criados

Esses exames, juntamente com os liceus provinciais, possuem uma substantiva
importancia no estudo das relacdes entre educacdo e ensinaataeréit@as escolas
brasileiras. Neste particular, apontamos o Colégio Pedro II, fundado na década de 30 do
século XIX, no Rio de Janeiro. Tal colégio possui significativa importancia para os
programas e curriculos dos cursos de Letras no pais, uma vez ige, serviu de
parametro para o ensino brasileiro até metade do século XX. Os papéis exercidos pelos
liceus foram eminentemente o de ensinar e de estagio preparatério para o ingresso nos
Cursos superiores.

No intuito de cumprir a segunda meta, o gstale preparacdo, os liceus elegiam
como objeto de estudo em seus programas, disciplinas que dialogavam com o que era
exigido nos exames preparatorios. Tal caracteristica se preserva até os dias atuais, uma
vez que é pergivel o quanto o curriculo do Eimo Médio fica a reboque do que é
cobrado nos vestibulares das universiddo@sileiras. Este quadro evidéa a falta de
ruptura, a saber, a manutencdo do paradigma: para ter acesso ao ensino superior 0s
individuos, a despeito de ter cumprido mais unegpa de escolarizacdo formal,
precisam demonstrar, num processo seletivo, dominio de conteudo gerais, das letras, das
humanidades e das ciénci@onsoante demonstra Sagabinazi (2001) eszet®udos
séo erigidos a um patamar de Unico conhecimento valiialegam, evidentemente,
com o que historicamente foi preconizado para formacao da classe dirigente.

Conforme demonstra Sagabinazi (2011), uma analise dos programas adotados pelo
Colégio Pedro Il sugere algumas constatacdes: a) os programaoacha@ascola eram

semelhantes aos europeus, fato que implicava no distanciamento, na negacéo e falta de
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adequacdo a realidade brasileira; b) os programas permitem observar o percurso da
literatura até se estabelecer em um ensino de historiografia literaria

Segundo pesquisa de Roberto Acizelo de Souza (1999), o estudo pautado na histéria
literaria vai sendo lentamente pavimentado, de modo que dois acontecimentos
sacramentam este projeto. O primeiro, em 1862, diz respeito a inclusdo da Literatura
Nacional,uma vez que esta abragava o0 projeto nacionalista que entdo fervilhava nos
meios intelectuais da época; o segundo, em 1891, esta relacionado com o abandono da
Retdrica, justamente porque esta se confuantam o projeto nacionalista em curso.
Assim, o enfgue historiografico no ensino da literatura se consolida e perdura até os
dias atuais. Tratae, a grosso modo, de um ensino superficial e panoramico o qual da
enfoque as obras e autores consagrados pelo canone da tradicao literaria.

A importancia do Calgio Pedro Il era tamanha que diplomava o Bacharel em
Letras, gesto que credenciava o diplomado a ingressar em qualquer dos cursos
superiores no império. A despeito da isencdo do bacharel em Letras dos exames
preparatdérios nos cursos superiores, o diplafoaponto de vista profissional, possuia
pouco valor uma vez que ndo definia a profissionalizacdo constituindo, nas palavras de
Marisa Lajol o, Afapenas uma condecora-«o0o a
destinados a preencher cargos na esfera adrativia e politica (LAJOLO, 2009a, p.
4).

Esta adverténcia apontada por Lajdemonstra que desde sua génesenastrucao
do oficio do magistério, ou seja, a profissionalizacdo do professor esteve sempre
desprestigiada. Por outro lado, embora ndo apomgeald autora em questao, instasea
um paradoxo: a t2tulo de profisemolefibamopc
(LAJOLO, 2009a, p. 4)ndo obstante era ele quem desempenhava a funcéo de formar os
intelectuais da elite brasileira para preenarto dos altos cargos, ou seja, formar o
gue se convencionou chamar de Ahomens de Le

Regina Zilberman (2005), em suas pesquisas destacanguerae tenha havido
profundas modificagcbes nos paradigmas cientificos, os cursos de Letras no Brasil,
criadosa partir & década de 30 do século Xpromoverampoucasalteracdes no
quadro do programa de estudos das Literaturasn&culas, uma vez que pautou sua
praxis pedagodgica num modelo oitocentista oferecido no Colégio Pedro Il, ou seja,
énfag na abordagem idtoricista da lteratura, alicercada por uma progressiva
cronologia (Zilberman, 2005, ®23334). No entanto, é impamte ressaltar que o

ensino de lteratura pautado na visdo historicista esta diretamente ligado aos propdésitos
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contextuais da época, osuajs, influenciado pelo nacionalismo, almejavam a
constituicdo de uma identidade nacioretlialmente, a visao historicista do ensino de
Literatura nos cursos tem sido substituida por um ensino pautado em temas que
auxiliam a pensar a Literatura.

Por corseguinte, de vultosa importancia para o ensino de literatura nas escolas e
universidades brasileiras, o Colégio Pedro Il inspirou metodologias de ensino, contetdo
a ser ensinado, produziu e sustentou um canone literario a partir da legitimacdo dos
estudosde determinadas obras e reiterada presenca nos manuais didaticos produzidos
pelos préprios professores da escola.

A producdo do material didatico feita pelos professores do Colégio Pedro Il era
chancelada pelo Estado, uma vez que, segundo Sagabinaz), (20lddotada pelo
governo. Conforme apontado pela autora, foi no Colégio Pedro Il onde nasceram o0s
primeiros livros contendo a historia da literatura brasileira cujo pioneiro, datado de
1862, € o Curso Elementar de Histéria Nacional. Todavia, na otiGagkbinazi, o
mais importante dentre tantas obrasAn#logia Nacionalde Fausto Barreto e Carlos
Leart, pois esta obra divulgou o canone de literatura brasileira, além de ter sido
amplamente estudada nas escolas do pais na década de 70 do séculgux¥o Se
Cereja (2005, p.102), outros livros de cabeceira do Colégio Pedro His@oia da
Literatura B rasileira de Silvio Romero €urso de histéria da literatura portuguesa
de Tedfilo Braga.

No tocante a transicdo do periodo colonial para a PrirRapdiblica, ndo houve
praticamente alteracdo no quadro educacional brasileiro, a despeito das reformas
implementadas. Neste particular, merece destaque o papel de Bejamim Constant, entéo
ministro da Instrucdo Publica durante os anos de -1898, quando irfaiu nos
curriculos dos colégios o ensino da literatura brasileira, evidentemente, o ensino dos
classicos. Por outro lado, Constant, na tentativa de apagar a imagem que se tinha do
ensino secundario, degrau de acesso ao ensino superior, modificou 0s exames
preparat - -rios para fAexames de madurezao. N
Razzini (2000, p. 28), tais exames nao funcionaram, pois permaneceram 0S exames
preparatdrios como requisito obrigatorio de ingresso na faculdade. Na concepgéo de
Zilberman(1988), as reforms propostas por Constant pautasera perpetuacdo de
um model o el itista e tradiciondl],aosi naces:s
representantes do poder rural que ambicionavam cargos na administragdod publica
(1988, p. 40).
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E dignatambém de registro a Lei Organica de 1911, através da qual, o entdo
ministro Rivadavia Correia trocou os exames preparatorios, realizados pelos colégios,
pelo exame vestibular, realizado pela faculdade. A reforma proposta por Correia
suprimiu do ensino seindario a literatura brasileira durante o periodo de 1912 a 1925
uma vez que o conhecimento sobre o objeto literario ndo era cobrado nos exames para
ingressar na faculdade. Conforme Zilberman (1988), este gesto pode explicar a
conjuntura do atual ensirt literatura, uma vez que é perceptivel que os professores da
Educacdo Béasica pautam sua praxis pedagogica no ensino de literatura em funcdo do
conteudo cobrado nos exames de vestibular. Sendo assim, trabalham com listas,
resumos de obras literarias, pragas elaborados pelas universidades e livros didaticos
pautados na mesma clave.

Desse modo, foi necessario o transcorrer de quatro décadas para que os designios
republicanos de transformacdo ascendente da sociedade pelo viés da educacéo
esbocassenum gesto de mudanca e renovagdo no ensino. O setor hegemdnico da
sociedade obstinadamente ofereceu resisténcia a democratizacdo do ensino, até que no
decénio de trinta, durante o Estado Novo, sucumbiu as pressfes erigidas da luta de
categorias sociais orgaadas. Assim, pressionado pelo clamor popular, a ala
hegemadnica precisou transformar e dilatar os niveis de ensino na educacdo, de modo
que modificou a configuragdo do ensino secundario, transforrmnadon
profissionalizante cujo objetivo era atender eandnda do mercado de trabalho da
industria brasileira.

Nesse periodo dos anos trinta, com a ampliacdo da rede publica de ensino, surgiram
os diferentes graus de ensino e, com 0 terceiro grau, a primeiras universidades
brasileiras, juntamente com elas agsos de Letras. Tais cursos inicialmente foram
introduzidos nas Faculdades de Filosofia, ndo obstante, possuindo um lugar de
privilégio para o estudo das linguas e da literatura. Para Lajolo (2009a), a criagao do

curso objetivou:

a) preparar trabalhades intelectuais para o exercicio das altas
atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica; b) preparar
candidatos ao magistério do ensino secundario, normal e superior; c)
realizar pesquisas nos varios dominios da cultura que constituem
objeto @ seu ensing2009a, p. 01)

Portanto, diante dos objetivos apontados por Lajolo, pes®ldorte inclinagéo do

curso de Letras para formar intelectpabquisador. Para sustentar esta tese a autora
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aponta que, num primeiro momento, oS mencionadosos sequer disponibilizavam
disciplinas pedagdgicas, algo que precisavam ser estudadas em Escola Normal para
Magistério, portanto dissociado do curso de Letras. Neste panorama geral, o ensino de
literatura nos cursos de Letras preservou uma marcan@najacom o Colégio Pedro
Il.

No tocante ao curriculo, Lajolo (2009a, p.02) chama a atencéo que de 1935 a 1939 o
curso de Licenciatura Magistram Linguas NovLatinas, com excec¢amdiltimo ano,
nao abarcava o ensino de nenhuma literatura. Ndo ohstantia segundo Lajolo,
somente em 1939, com a formacédo da Faculdade de Educacao, Ciéncias e Letras da
Universidade do Distrito Federal na Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade
do Brasil, o curriculo de Letras inseriu um ano de ensino de LiterBwortuguesa e
Brasileira, exemplo que foi acompanhado no ambito federal. Ressadteada nesses
curriculos a forte presenca de outras literaturas (francesa, italiana, espanhola; hispano
americana) em detrimento da brasileira e da portuguesa, algoeguenstra um
desprezo com a literatura nacional conforme aconteceu também no século anterior a este
momento, no Colégio Pedro Il. Todavia, consoante Lajolo, a Faculdade de Filosofia e
Letras (FFCL) da Universidade Sdo Paulo (USP) acena de maneira priaycpssio
dilata o tempo de ensino de literatura brasileira ao passo em que também lhe confere
autonomia quando a desvincula do ensino de literatura portuguesa.

Assim, o clamor por transformac8es no campo da educacéo brasileira, erigido desde
o decénio del930, somente sgiu efeito trés décadas depois, quando, agéa da
promulgacdo da LDB/61, fokéstabelecido um curriculo elementar para os cursos de
Letras no pais. A instituicdo de tal curriculo foi respaldada pelo que foi disposto no
parecer n°® 283 d€alnir Chagas, do Conselho Federal de Educacdo. Esse gesto acena
positivamente no ensino de Literatura no Brasil, uma vez que outorga a literatura
Brasileira um lugar distinto, e até entdo ndo alcancado na educacao sistémica do pais;
por outro lado, o gestrepresenta o enlace final para a pavimentacao e consolidacao dos
estudos historiogréaficos da literatura, modelo que vigora até os dias atuais em diversos
cursos de Letras e impera de modo substantivo no ensino Mé@diebstante,egundo
Sagabinazi (201 p. 30), isto implicouesperar mais algumas décadas para que fosse
debatidoconteudos, referéncias bibliograficasmetodologias de ensino de Literatura
nos cursos de licenciatura.

Além dos problemas até entdo esbocados aqui, os quais revelam a drajatori

disciplina Literatura, outros, por conta de seus desdobramentos na docéncia, podem ser
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mencionados: a subordinacédo do ensino de Literatura no Ensino Médio aos ditames do
processo seletivo dos cursos superiores; a insipiente leitura dos alunos gssaimgr

Nos cursos superiores; a contradicdo dos cursos de licenciatura em Letras que ao invés
de facar na formacéo do professor, d@afase em formar pesquisador; o sistematico
estudo impositivo de um canone que afronta a representacdo da diversidade étnico
racial do pais.

No entanto, escolhemos para discutir qualitativamente os dispositivos legais o0s
quais promoveram reformas na educacéo, todavia implicaram na constru¢cdo de uma
Aftens«o0 nNno curso de Letras. Desseasmodo,
LDBs. A escolha pelas LDBs se deu em funcéo delas permitirem a construgdo de uma
narrativa historica que conte a trajetéria do ensino de Literatura nos cursos de Letras.
Tendo em vista que, conforme ja mencionado, ha uma histérica subordinacédo do ensino
basico ao superior, ndo nos furtaremos a discutir também as Diretrizes e os Parametros

Curriculares do Ensino Médio concernentes ao ensino de Literatura.

2.2 As LDBs e a formacéao do professor no Brasil

O contexto que compreende as décadas de 19300entOBrasil € marcado pela
agitacdo de profundas discussdes de cunho politico, econémico e educacional. E nesse
periodo que, em substituicio ao modelo politico e econdmico implantado pelas
oligarquias cafeeirasa essa alta em crise se robustece a navwburguesia industrial.

Em decorréncia disso, o processo de industrializagdo e modernizacdo das relacbes de
producdo pressionava as camadas dirigentes a ustiargpanais proativa no tocante a
Educacao Nacional, isto evidentemente que impactou na formagiofdssor.

Assim, diante da crescente escalada da modernizagéo, urbanizacéo e crescimento da
classe média, surgiu a necessidade de se discutir o ensino. Desse modo, em 1930, com
acoes voltadas para variais areas, tais como, saude, meio ambientees smoiddo
0 Ministério da Educacdo e Saude Rizb No sentido de respondes demandas
suscitadas, foram promulgados varios Decrefs para normatizar a educacao

nacional.
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O conjunto das legislacdes promulgados neste contexto particulacdicbacido
como as Leis Organicas da Educacdo Nacio@s decretos de maior destaque neste
amplo conjunto de leis foram: Lei Orgéanica do Ensino Secundagicreto n° 4.244/42,;
Lei Organica do Ensino IndustdaDecreto n® 4.073/42; Lei Orgénica do Ensino
Comercial decreto n°® 8.529/46; Lei Organica do Ensino Primdiecreto n° 8.529/46;
Lei Organica do Ensino Noral Decreto n° 8.530/46. Vale pena sublinhar que,
posteriormente a Reforma Capanema, a educacéao regular no Brasil fica estruturada em
dois riveis: Superior e Basica. Esta Ultima compreendida em duas etapas: curso
primario e o secundario, este dividido em ginasial e colegial.

Esse contexto glitico-econdmico no tocantesaquestdes de cunho educacional
antecedeu a vigéncia da primeira LDB. Neripdo de redemocratizacdo do pais, pos
Estado Novo, no ano de 1948, comecou a tramitar no Congresso Nacional o projeto de
Lei n°® 4.024 (a primeira LDB), que, no entanto, somente entraria em vigor no ano de
1961. A essa altura distintos modelos de desgmaehto rivalizavam e eram
amplamente discutidos na sociedade brasileira.

O debate em torno da politica educacional no Brasil refletiu estes distintos modelos,
de forma que a luta a favor da criagdo da LDB se consubstanciou em torno da
polarizagdo dos iBtesses entre 0s setores populares e poptliB@soutro lado, os
setores pertencentes as classes hegeménicas advogam a reducao do raio de acéo politica
da sociedade sobre a escola; defendiam que a educacao fosse ministrada unilateralmente
pelas escolagrivadas; reivindicavam também que as escolas privadas deveriam receber
um auxilio pecuniario do Estado, sem que este tivesse o direito nem a prerrogativa de
fiscalizagéo do ensino na rede privada, algo justificado pela liberdade de ensino.

E nesse corifuoso contexto que foi promulgada, em 1961, a primeira LDB, que
permitiu que a iniciativa privada explorasse um nicho mercadolégico no ambito
educacional, eximindo a necessidade de exames e provas de equivaléncia entre cursos
do mesmo nivel realizados eedes diferentes. Com a promulgagéo da primeira LDB,
nao ha significativa alteracao curricular, por conseguinte 0 ensino continua pautado na
progresséo dos estudos para o Infuperior, ou seja, destinaddaxmacao de quadros

para as elites. A rigor, gegtuavarse 0s mesmos conteldos que eram impostos nos

2 Esse conjunto de Leis Organicas da Educacdo Nacional, em razdo do nome do entdo ministro da
educacdo, também recebe o0 nome de Ref@apanema.

3 A titulo de exemplo, esses setores reivindicavam a extenséo da rede escolar gratuita; equivaléncia entre
0 ensino Médio propedéutico e o profissionalizante.
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certames que davam acesso a educacao superior, no campo das ciéncias, das letras e das
artes.

No entanto, este quadro de inércia curricular ndo encontra respaldo na primeira

LDB, umavezqueemseud i go 12 a | ei prev° a Afl exik
artigo 20, considera A" variedade de m®tod
tendo em vista as pecul i ar(LDB®J,@essadhesma egi « 0

direcado, dispde sobre ame s si d ad e [d.pexpergtidismpedagagicasitom o

fim de aperfei-oar (L®DB/61p Asoquestdes desflexibilidade,at i v o s

versatilidade e autonomia curricular e pedagdgica encontram apontadas na primeira
LDB manifestam uma preocugagque vigora na atual LDB/96.

Como a demanddo mercado de trabalho exig@rmacéao profissional rapida e da
gual surgisse um estoque de mao de obra para ocupar 0s postos de trabalho que surgiam
no processo de industrializacdo brasileira, a LDB de 18&titiia a segmentacdo do
nivel médio em secundario, técnico e magistério. O que se observa € a estreita
imbricacdo entre ensino secundéario e ensino superior. Com feicdo semelhante aos
exames preparatorios dos Liceus do século XIX, o curso secundaricaegiam legal
da primeira LDB estabeleceu programa, curriculo e disciplinas cuja funcao era, a rigor,

0 iNgresso nos Cursos superiores.

A LDB/61 em seus artigos 44 a 46 dispunha sobre a obrigatoriedade de disciplinas
gerais, das disciplinas optativasdiaisdo e duracdo de tempo de cada ciclo do ensino
secundario, que a essa altura era dividido em ginasial e colegial. A anéalise desses artigos
nos permite observar que, a despeito de disponibilizar uma ou duas disciplinas
optativas, pargue dessa forma¢se satisfeita Af | exi bi |l i dadeod bem
do curr2culoo, a | ei mantinha a obrigator
gue integralmente, a totalidade das disciplinas.

Desse modo verificase uma ineficacia naquilo em que a lei seppe: uma
mobilidade curricular entre diferentes instituicdes. Destarte, o ensino pestwa de
uma homogeneizagaoascaracteristicas deada regido e de grupos sociais no peis
sdo utilizadas no sentido de diversificar o curriculo nem tdo poamtg a geracéo de
uma diversidadede métodos de ensiniem como de vaadasformas de atividade
escolar.

No tocante dormacao do magistério, era realizada em Institutos de Educacéo ou em
Faculdades de Filosofia Letrastd para atuagcdo no Nivel Médita a formagdo em

Escola Normal habilitava os alunos fowhoa a atuarem como docentes do Ensino
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Primario. Este fato depde, evidentemente, de maneira desfavoravel a uma formacao
docente de maneira eficiente. Tal ineficiéncia, conforme constat®iSaga(011, p.

36), advinha de uma formacéo precéria, pouco qualificada e dividida entre disciplinas
especificas e pedagdgicaSegundo a mencionada autora estaria ai a génese do
problema que se instaura nos cursos de licenciatura no final do séculod¥Xura@é

entre a matriz de especificidades dos cursos com as praticas pedagogicas.

A LDB/61 ao dispor em seu artigo 53 a respeito da formacgao do professor para as
escolas prim8rias chama a aten-«o0o de que t
ginasial, nominimo quatro séries anuaiende além das disciplinas obrigatorias do
curso ginasi al ser8 ministrada prepara-«o
instituir uma diferencia-«0 entre o que ®
veladamente umaescala valorativa que implicou no carater separatista entre as
disciplinas especificas e as ped&agag. Assim, apds secretar ugigdo entre areas do
conhecimento que deveriam operacionalizar uma complementaridade muatua, a LDB/61,
apos uma década de vigémja era considerada rudimentar.

Destarte, a atrofia da LDB/61 implicou na promulgacdo, em 1971, de outra LDB.
Zilberman (1988) e Magnani (1989) sinalizaram que essa nova LDB nasce em um
ambiente de expansionismo capitalista e robusta assiduidade sigmerdgo de
instalagBes industriais estrangeiras no Brasil. Isto gerava na sociedade brasileira, um
passivo de made-obra habilitada a trabalhar nas industrias cuja mecanizacéo crescente
era cada vez mais sofisticada. Esse contexto de profunda expanssentgva uma
nova demanda para as essolfue, a essa altura testemunharkaralargamento do
ensino profissionalizante, independente das escolas técnicas.

A LDB/71 ao fundir o primario ao colegial ndo somente renomeou esta etapa da
escolarizacdo, agordn@mada de primeiro grau, como também promoveu a dilatacdo da
obrigatoriedade dos anos escolares ao duplicar a quantidade minima de anos exigidos.
Com a LDB/71 ao invés de quatro era oito a quantidade de anos para a escolarizacéo
elementar do individuo e bee também a extincdo do exame de admissdo para
ingressar no antigo ginasidste por sua vez passou para trés ou quatro a depender da
habilitagdo profissional do curso escolhido pelo aluno. O interesse do ensino de
primeiro grau passou a ser pautado eenbcado da crianca e do fdolescente, de
modo que a derradeira fase dessa etapa deve -seltaspecialmente para sondar
aptidées dos alunos e inidids no trabalho (MAGNANI, 1989
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Do ponto de vista da aplicabilidade e do alcance social, as inevpgdigostas na
LDB/71 caminharam no sentido de suprir a demanda reprimida deded@wa na
industria bem como atender as expectativas do capital especulativo internacional que se
lancava com apetite voraz na jovem industria brasileira. Nesse cenari@ touv
enfraquecimento do papel da escola ao dividir em tréssparteicleo comum dos
programas e curriculos: Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias.
Guardada as devidas ressalvas, a educacgao brasileira nesse contexto apresenta feicao
semelhante ao periodo colonial. Subalternizada aos ditames do investidor estrangeiro e
suasideias os intelectuais da Escola Nova testemunharam o robustecimento de um
sistema educacional que subestima a continéncia intelectual do povo brasileiropao pass
em que revigora a hegemonia das elites brasileiras.

Lendo este contexto com o auxilio do professor Sebastido de Souza Lemes,
podemos afirmar que a reforma promovida com a nova LDB/71 privilegiou diretrizes
concernentes as novas caracteristicas do podgtuido. Assim, o acordo celebrado
entre o governo brasileiro e norte americano conhecido como MEC/USAIBR
finalidade era implantar o modelo americano nas universidades brasileiras firmou
convénio de cooperacdo e assessoria que implicou em copiadegdos estrangeiros na
educacdo brasileira. A essa altura o Brasil tinha um governo autoritarguido por
um golpe apoiado pelo proprio U.S.A qual impds um ensino burocratico e tecnicista,
que preparava a populacdo para o mercado de trabalho wisaramlmento da
produtividade da industria.

No tocante ao nucleo comum obrigatério, a legislacdo de 1971 seguiu na mesma
vertente da LDB/61, uma padronizacao do curriculo em ambito nacional, no entanto, as
peculiaridades locais foram contempladas na pdictersificada. Vale ressaltar que
houve também uma alteracdo do termo de optativa para diversificada. Nao obstante,
traco marcante dos governos autoritarios, a centralizacdo dos atos administrativos deu a
tbnica das relacdes, pois as escolas ndo possutamoaia- nem flexibilidade- para
construir o curriculo da parte diversifitsa uma vez que era o proprio Conselho de
Educacao que estava encarregado de estabelecer o que deveria ser estudado.

A matéria que trata especificamente da formacdo de proésss@specialistas esta
no capitulo V da LDB/71. Neste capitulo, percebemos um leve avanco em relacédo a
legislacao anterior, LDB/61. O caput do artigo 30 expressanmamcdo minima exigida
para o exercicio do magistério; em sua alinea b, aponta a obedatt® de licenciatura

curta como forma de p&quisito para ensinar no curso primario, € na alinea c, institui
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da mesma forma licenciatura plena para lecionar no ensino médio. Porém, ha uma
maleabilidade da LDB/71 ao permitir que professores com formagQéwnte de
magistério em nivel de segundo grau, ao completar estudos adicionais de formacéo
pedagdgica por mais um ano possam lecionar na 52 e 62 séries do ensino de 1° grau

Segundo Sagabinazi (2011, p. 40), atualmente, a despeito da introducacsde mai
horas praticas e estagios curriculares nos cursos de formacdo de professores, a cisao
existente na maioria das licenciaturas foi impulsionada pela segmentacdo dos
conhecimentos especificos da area e os de formacdo pedagogica, propiciada pela
promulgacdoda LDB/71. Assim, para a autora essa lei, além de ter efeitos nos dias
atuais, representou a época a normatizacdo da formacdo docente que ficou conhecida
como dAtr®s mais um

Ainda a respeito do art. 30 da LDB/71, o qual dispbe sobre a formacédo de
professres, Regina Zilberman (1988, p. 66) considera que tal lei foi responsavel pela
fragmentacdo das licenciaturas nas é&reas tedricas e praticas, sem que haja uma
passagem de um polo a outro. Segundo ela, ha uma inexisténcia de integracdo entre as
partes que anstituem o curriculo, de modo que isto acaba fragmentan@essa
forma, podemos afirma que a LDB/71, bem como a reforma universitaria de 68, na area
das licenciaturas, perpetuam o que ja se percebia anteriormente: o0 modelo de formacgéo
fragmentado.

Em decorréncia disso, Sagabinazi (2011, p. 44) afirma que apesar de anos de
pegjuisas e discussdes no tocanfertnacdo de professores, ainda paira nos discursos
dos professores formadores uma preocupacao com a formacao pedagdgica. Por um lado,
ainda segunda autora, alguns professores manifestam despreocupacdo porque se
acomodam na docéncia, fato que leva ao desconhecimento; por outro lado, outros
professores entendem a formacéo pedagbégieno desnecessaria, argumentasutre
a importancia de disciplinagaunho tedrico e especifico.

Outras questdes apontadas por Zilberman (1988) merecem destaque. No tocante ao
professor de primeiro grau, em funcdo da formacéo que lhe fora ofertada, a autora

chama a atencdo que, ao longo da histéria da educagéo sip 8aeparacao para o

“ Ao tratar da flexibilidade que a lei d4 aos professores com formacéo de magistérisino médio para
lecionarem no ensino secundario, Sagabinazi (2011, p. 40) equivocadamente cita como fonte gart. 30,

1°, da LDB/61. No entanto, essa flexibilidade foi tratada no art. 30, § 1° da LDB/71.

® Assim ficou conhecida a habilitagdoraa ensino de 1° e 2° grau a qual era construida com trés anos de
estudos no curso de magistério em nivel médio com mais um ano de disciplinas da area pedagodgica. Tais
disciplinas eram psicologia da Educacao, Didatica, Estrutura e Funcionamento d@d&us,2€onforme

disposto na resolugéo n° 9/69.

52



exercicio do magistério sempre esteve vinculada ao mercado de trabalho, e por conta
disso, forma professores reprodutores de saberes institucionalizados e sedimentados nos
parametros do tradicionalismo, ou seja, saberes canOmicasitora ainda revela
preocupacao com outras questbes que podem ser frequientemente observadas em sala de
aula: a auséncia de um repertério de leitura dos alunos na universidade; a insipiente
maturi dade para debates; a dzmmgiscussdo @o de
respeito de determinados conteldos; a insignificativa participagdo politica dos alunos.

Ao analisar o art. 30 da LDB/71 Zilberamn (1988) pontua que as licerasatu
fornecem uma formacdo docente que acaoa legitimar as mazelas que osa
responsaveis pelo fracasso da Educacasidd As ideais apontadas por Zilberman
(1988) se coadunam com o discurso da professora Marisa Lajolo (2009a) que em seu
artigo intituladoNo jardim das Letras, o pomo da discérdiaaliza uma forte crise na
estutura dos cursos de licenciaturas no pais.

Por outro ladpSagabinazi (2011, p. 44) aponta avancos@a das licenciaturas ao
surgir alteracées na legislacdo vigente que dispOe sobre as relacdes existentes entre
disciplinas préticas, tedricas e formagBoprofessores. Por outro lado, ela destaca que
o perfil dos estudantes que chegam a universidade deixa a desejar, ou tem piorado.

Diante do que foi exposto até aqui, apesar de seus limites, € possivel afirmar que a
LDB/71 representou a mais vultosa mefia da educacdo brasileira desde o periodo
oitocentista. E perceptivel a pretensd@ia legislacdo em operacionalizar uma
transformacao na educacéo brasileira de modo a construir estoques de profissionais, mas
a formacgéo ainda pautaga pela precariedadeip se ancorava hum modelo de ensino
tecnicista e profissionalizante.

No entanto, a educacdo brasileira, especificamente a formacdo de professores,
ganha um novo félego com a promulgacédo, em 1996, da nova LDB. As discussdes que
deram origem a essa nova BDsurgiram antes mesmo da primeira LDB/61. Sua
implementacéo deflagrou conflitos que perduram até os dias atuais. N&o € o caso de
detalhar as polémicas em torno dos conflitos sobre a LDB/96, no entanto, cito como
exemplo a flexibilidade da legislacao amspibilitar que profissionais egressos de outras
areas, tornerse professores por meio de curso de formacéo de professores cuja carga
horaria & de somente 240 horas.

A LDB/96 refez, com profundas modificagdes, 0s niveis para a educacgao sistematica
brasiléra, de modo que passou a comportar duas instancias: educacédo basica e educacgéo

superior. Em relacdo a educacgdo béasica, destacamos alguns enormes avancgos: a)
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inclusdo da educacdo infantii como dever do sistema publico de ensino; b) a
obrigatoriedade de mé&tula no ensino fundamental a partir do seis anos de idade; c¢) a
dilatacdo de oito para nove anos o tempo de estudos. Ja no ensino médio, gmstacam
as seguintes questdes: a) foi outorgado como competéncia a criacdo de ambiente
favoravel aos educandodim de garantir as condicdes necessarias para a progressao no
mundo do trabalho bem como em estudos posteriores; b) revitalizagcdo das ciéncias
humanas; c) supressao da carga disciplinar pautada pelos exames vestibulares.
Ainda em ambito da educacdo basicADB/96 dedica uma secdo especifica para
tratar da educacdao profissional técnica em nivel médio. Assim, com o intuito de atender
as necessidades da sociedade em nossa contemporaneidade, dedica o capitulo Ill a
educacéo profissional e tecnoldgica.
Sagahnazi (2011, p. 60) afirma que, de mamegeral, é possivel afirmar quae
partir da nova LDB/ 96, a educa-«o0 b8sica pa
vivemos em sociedade que passa por rapidas transformacdes sociais, econdmicas e
culturais,decarent es de avan-o0s tecnol - -gicos e da
segundo a autora, € preciso formar alunos com qualificacdo e preparo para enfrentar
desafios que se apresentam na nossa contemporaneidade. Tal formacédo deve propiciar
ao aluno a capatade de interacdo, didalogo e procura constante por conhecimentos que
o mantenha atual i z p.4ylsob uma visdoademotraicansoliladagei a s, f
ética, em pleno exerciciodelca d ani ao ( SAGABIL NAZI, 2011 p. ¢
No tocante &ducacao Bsica, d.DB/96 quebra paradigmas vigentes nas leis que a
antecederam. No entanto, determinados artigos da nova LDB precisaram de
regulamentacdo. Ags, com o intuito de responderdemanda que surgia em 1998,
foram criados os Parametros Curriculares Nacionaisa p#g ensinos Infantil,
Fundamental e Médjdbem como as Diretrizes Curriculares ddmais para os trés
niveis da EducacdodBica. Diante da proposta dessa pesquisa, sentimos a necessidade
de mais adiante nos debrucarmos nos Parametros Curriculares Madionansino
Médio (PCNEM), especificamente ao ensino de Literatura.
J& em relacdo ao ensino superior, a promulgacdo da LDB/96 acabou revogando
guase que integralmente a Lei 5.540/68 a qual ficou conhecida como reforma
universitaria. E notoria a vultosagocupacéo da LDB/96 com a formac&o do professor.
Tal preocupagéo & demonstrada em diversos artigos. A titulo de exemplo destacamos o

art. 4°, o qual versa sobre a concepgéo dos cursos.
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Ao dispor sobre a valorizacéo dos profissionais em educacdo a n&/aa.inpos
ao Estado brasileiro que se criem condi¢gdes para o cumprimento dos artigos 67 e 87.
Com intuito de cumprir os dispositivos legais desses artigos mencionados, foi criado em
2000 o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Vale ressaltar que as dirguizes
norteiam o PNE estdo em consonancia com outros documentos que foram criados no
rastro da LDB/96: PCNs dos ensinos fundamental e médio, Referencial Curricular
Nacional para Educagéo Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professres da Educacédo Béasica (Resolucdo CNE/CP 1/02) e Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Licenciatura (Resolucdo CNE/CES 492/01).

Vale a pena citar o que diz o PNE no que diz respeito a formacao de professores no
ensino superior:

Os cursos de foratdo deverdo obedecer, em quaisquer de seus
niveis e modalidades, aos seguintes principios:

a) sélida formacéao tedrica nos contetdos especificos a serem
ensinados na Educacdo Basica, bem como nos contetdos
especificamente pedagogicps

b) ampla formacéo cutural ;

¢) atividade docente como foco formativp

d) contato com a realidade escolar desde o inicio até ao final
do curso, integrando a teoria gratica pedagodgica

e) pesquisa como principio formativo;

f) dominio de novas tecnologias de comunicacdo e da
informacdo e capacidade para intédgsh a pratica do
magistério;

g) analise dos temas atuais da sociedade, da cultura e da
economig

h) inclusédo das questdes relativas a educacédo dos alunos com
necessidades especiais e das questdes de género e de etnia no
programas de formacéao

I) trabalho coletivo interdisciplinar;

j) vivencia, durante o curso, de form@e gestdo democratica de
ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politico do
magistério; e

I) conhecimento e aplicacdo das diretrizes curricutas
nacionais dos niveis e modalidades da educacédo basica.
(PNE, 2001, grifos nossos, p.-78)

Diante dos principios acima apreseluts € possivel afirmar quea perspectiva do
PNE, o0 que encabeca os objetivos dos cursos de licenciatufasragaodocente para
atuar no Ensino #&sico. Portanto, a LDB/96 busca dirimir a conflitante situacao
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existente entre as disciplinas especificas e pedagodgicas, condatareare pratica,
articular o Ensino Superior a EducacdasBa e, por fim, instrumentalizas duturos
professores para debater assuntos atuais da sociedade, da cultura, com um enfoque
especial para as relacdes de género e de relégbesraciais

E perceptivel também que o PNE objetiva formar professores preparados para atuar,
de forma eficaz integrada com &reas de conhecimento, na busca de solucdes para
problemas do cotidiano escolar. Ao preoctgmicom uma formacgdo docente que seja
capaz de analisar temas atuais da sociedade, da cultura, da economia; que seja capaz de
debater temas coneemtes a inclusdo de alunos com necessidades especiais, debater
questbes de género e de etnia, o PNE, em consonancia com a LDB/96, acena
positivamente com a construgcdo normativa de leis que visam corrigir distor¢cdes e
desigualdades histéricas que forantesisticamente impostas as minorias formadoras
da populacéo brasileira.

O litigio entre os cursos de Licenciatura e Pedagogia implica em formar
profissionais cuja didatica e metodologias de ensino deixam a desejar. A destir@éo
as mencionadas aremsplica também em formar professores desatinados quanto a sua
prépria funcdo dentro do sistema de ensino e mais, sem preparo para lhe dar com o
desafio da gestdo e organizacao dos curriculos escolares.

Desse modo, em consonancia com a nova LDB e preocupada formacéo de
professores que consigam apresentar solucdes para os desafiadores problemas com os
quais o sistema educacional se depara na contemporaneidade, é promulgada a resolucao
que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo desBooés da
Educacdo Béasica, em Nivel Superior, curso de Licenciatura, de Graduacéde Rlena
resolucdo CNE/CP 1/2002. Tal resolucdo sacramenta a obstinacdo pela formacao do
professoilcom vistas a atuacéo deste sacta basica.

A obstinacéo pela formacdm professor pode ser percebida em diversos artigos da
resolucdo CNE/CP 1/2002. Dentre eles podemos destacar: art. 3° que aponta como
princ?2pio gqgue norteia a prepara-«p.] para o
coeréncia entre a formacgdo oferecela a pr 8ti ca esperada do f uf
que destaca a concepcdo que abrange e desenvolve os cursos de formagédo deve
considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuacao profissional; art. 5° que
ressalta que os projetos pedagogicos da cadso devem estar em consonancia com
uma formacdo que garanta a constituicAo de competéncias que sdo objetivos da

educacgdo basica; art. 6° o qual aponta que na construcdo do projeto pedagdgico dos
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cursos de formacao dos docentes, serdo consideradasddsnraportantes oriundas da
andliseda atuacéo profissional para a Educacasica.

Os documentos que surgiram em conformidade com o que dispde os artigos 53 e 61
da LDB/96, sobretudo o PNE e as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de
Professores na Edacédo Basica, propiciam uma novidade para o sistema educacional
brasileiro: permitir, fixar e flexibilizar a construgdo do curriculo nos diversos niveis da
educacao; instituir como fundamenpara a formacao do professoassociagdo entre
teoria e pratice a interdisciplinaridade.

A LDB/96 gerou um substancial ativo para o sistema educacional brasileiro, ao
colocar em harmonia os fundamentos que alicercam a educacdo bésica e as diretrizes
para a formacdo de professores. Pautada na extrema observancspdio a
autonomia para os colegiados e professores, a LDB/96 constitui significativo avanco ao
permitir que as escolas fundamentem a criacdo de seus projetos popedagogicos
de acordo com suas idiossincrasias filoséficas e educacionais. Absemse portas
para a constru¢do de um espaco rico em didlogo, conhecimento e trocas de saberes entre
grupos, aumentando, desse modo, as alternativas de renovacao dos sistemas de ensino.

N&o obstante, as vésperas de completar duas décadas de vigéeicee depara
com acanhadas mudancas nob#m académico e com timigdaransformacdes de
metodologias e de curriculos na educacdo bésica. Especificamente no caso dos cursos
de Letras, segundo aponta Sagabinazi (2011, p. 63), ao analisar os projetégipesiag
as ementas e os planos de cursos de literatura, os quais estao disponiveis nos sites das
Universidades Federais foi possivel constatar que a nova LDB nao conseguiu mobilizar
a formulacdo de novos curriculos.

Do que expuseosaté aqui, podemos afirar que a LDB/96 impacta positivamente
aeducacao brasileira uma vez quiegislacdo se prop6s a instaurar a regulamentacéo e
alteracéo curricular e metodologica bem como mudar os objetivos para cada instancia
do ensino. Assim, ao dispor sobre o ensindiméa LDB/96 se contrapds a LDB/71
principalmente ao subtrair o tecnicismo exacerbado que visava a profissionalizagéo,
mas também elimina a historica vinculacdo entre vestibular e contetdos.

Por outro lado, a despeito de questdes positivas para a @dunasileira com a
vigéncia da LDB/96, se nos pautarmos por uma Visao critica no que concerne 0 ensino
de Literatura, podemos afirmar que esta nova legislacdo descuidadamerdeurgnor

lugar pra a Literatura na Educacdod®ca. Essa logica interpretatiygode ser

i nterrompida se a express«o Aletra e artes
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também o ensino de literatura. Outra possibilidade também seria compreender que a
8rea fALinguagens, C-digos e suabyetrizeecnol ogi
Curriculares Nacionais para o Ensino MédCNEM) abarque também o ensino de
literatura.

A LDB/96 desvinculaconteudosque devem seensinados na Educacdo Basica
daqueles que sao cobrados nestibular Apesar disso, em relacdo ao ensino de
Literatura Basileira no Ensino Médiqgoum mudou Tal ensino aindgautase pela
historia da Literatura, construida por um conjunto de textos que compde o canone da
Literatura nacional. Assim, ndo é demais dizer que fseda século XX e o ensino de
LiteraturaBrasileira na EducacaoaBica se mantém praticamente inalterado no Brasil,
de modo que invisibilizeepresentacdes culturais de grupos que constituem as minorias
no pais. Ja nos cursos de formacdo de professores em Letras-s®mataesmo
panorama, salvosaexcecdes do quadro de disciplinas optativas, que impulsionadas pelo
avanco dos estudos culturais, fornecem novas perspectivas para o ensino de Literatura;
sobretudo, aquelas cujas representacdes dao visibilidade para as minorias étnicas, de
género, de 1@, de classe, etc.

No entanto, no arvorecer do inicio do século XXgistrase que dois determinantes
histéricos e politicos, a sancéo das Leis Federais 12.744/10.639/03, trazidas no
bojo das politicas de acdes afirmativas nas universidadegmpaontribuir para

mudanca desse quadro.

2.3 Alguns aspectos da Lei 10.639/03 e das diretrizes curriculares nacionais para a
Educacéo das Relacdes EtnieBaciais

Neste tOpico buscaremos descrever alguns aspectos da Lei 10.639/03 e das
Diretrizes Curriclares Nacionais para a Educacéo das Relacdes HRaidiais. E nosso
objetivo identificar e destacar no conjuntios dados, aqueles referentes as implicactes
impostas pelas legisiédes acima mencionadas, que im@deracdes nos cursos de
formacdo de profsores. Com isso, objetivamos também mapear as alteracbes que 0s
cursos de formacao de professores foram obrigados a fazer a partir da Lei 10.639/03 e

suas diretrizes.

® Esta lei dispde sobre a reserva de vagas para estudantes de escolas publicasnbajxaegros e
indigenas em universidades publicas em todo o pais.
" Esta lei dispde sobre a obrigatoriedade dinerse Histéria e Cultura Africana e Afirasileira no
ensino fundamental e médio das escolas brasileiras.
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O enorme contingente de seres humanos trazidos da Africa e desembarcados no
litoral brasileiro a fim de serem negociados como escravos desde o século XVI, cujo
comeércio somente cessou no século XIX, produziu marcas indeléveis na sociedade
brasileira.

O processo de desumanizacdo do escravizado bem como o desprezo de seus
tracos culturaise origem foram rapidamente assimiladas pela literatura didatica, de
modo que foi ocultaddanto o histérico de lutas individuais e coletivas dos negros no
Brasil contra 0 sistema escravocragyanto a imensa contribuicdo destes para a
construcao deste za

A rigor, a histéria do negro no Brasil pautse, durante muito tempo, por
relacionar a sujeicdo do negro a escravidao. Assim, podemos afirmar que a historia do
continente africano foi construida nos mesmos moldes. As reiteradas imagens de uma
Africa selvagem, territério onde impera fome, guerras, doencas e miséria que
atemorizavam a populacéo, foram amplamente difundidas pela midia, fornecendo ao
continente uma feigdo que o coloca como sindnimo de flagelo e dono de um pretérito
qual apenas vinculavaa escravizacéo de seu povo.

Destarte, podemos perceber que o continente africano era representado nos
livros didaticos como fornecedor de negros transformados em escravos, mas também
comouma r egi «o fApartil haidsanos dpredeia anospdotéculbci as e
XIX e nas primeiras décadas do século XX. Em decorréncia disso, o continente africano
somente surgia nos livros didaticos, a partir do contato com a Europa.

A sistematica reiteracéo da historia dos negros e da Africa, contada pelaeclave d
guem escravizou, e perpetuada imageticamente nas escolas propiciaram
comportamentos discriminatérios os quais desprestigiavam a heranca cultural africana e
afro-brasileira.

Esta distorcdo da histéria a da cultura ganha contornos graves uma vez que
negal a um vultoso contingente de brasileiros, formado por pretos e pardos, a
construcdo e consolidacdo de uma identidade calcada em tragos positivos sobre si
mesmos e de se orgulharem do fértil legado deixado por seus antepassados. A
desvalorizacdo do negradsileiro, africano ou mesnuo préprio continente africano
bem como estratégias de superar o racismo na educacao oficial brasileira tém sido
estudadas por diversos pesquisadtaesscomo Kabengulé Munanga(200Ana Célia
da Silva, Eliane Cavalheiro, lia Lino Gomes, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva,

Vera Neusa Lopes, Eloisa Pires Lima.
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Nas décadas de 193@40, com a criacdo do Movimento Negro, que teve no
Teatro Experimental do Negro (TEN) e narente Negra Brasileira as suas mais
significativas &pressdes da época, este quadro geral passou a sofrer modificacdes uma
vez que, uma das bandeiras de reivindicacdes dessas organizacdes era a dilatacdo do
ingresso do negro ao sistema oficial de ensino. Tal reivindicacdo paetaaacrenca
de que a educdo era o veiculo de acesso do negro a conquista de uma cidadania plena.

No entanto, a partir da década de 1970, houve uma ampliagdo das bandeiras
reivindicatorias do Movimento Negro brasileiro: a) lutou pela ressignificacdo do papel
desempenhado pelo negma sociedade brasileira; b) pela valorizacdo de uma
identidade negra; c) aproximacao politica com grupos de libertacdo africanos que
lutavam pelo fim da colonizagdo europeia. Assim, um forte elemento que foi
estrategicamente utilizado para mobilizar anoaidade no sentido de combater a
discriminacédo racial e reivindicar uma maior inclusdo social, foi a exaltacdo da beleza
negra.

Por outro lado, nesse periodo a escola passou distante de debater questbes
voltadas para histéria e cultura africana e -@fasileira, a despeito de toda a
efervescéncia propiciada pelo movimento negro e pela criacdo de centros de estudos
africanos em universidades baiana, paulista e carioca nas décadas-d871280%este
particular, merece destacar também que apesar destenaéenliie reivindicacbes
legitima e debates no ambito educacional sobre 0s aspectos concernentes a necessidade
da reviséo da historia e cultura africana e-bfiasileira, ndo houve no texto das duas
LDBs promulgadas neste periodo qualquer mencao que pitesssiei 0 comeco de uma
guinada na educacao formal brasileira no sentido de contemplar a pauta reivindicatoria
do movimento negro brasileiro.

Desse modo, apds um longo processo de mobilizacdo dos movimentos sociais
negro, em 9 de janeiro de 200®i fapovada a Lei 10.639, questabelece
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Africana e-Bfesileira na Educacao
Bésica. A promulgacédo da Lei 10.639/03 significa a possibilidade de promog¢é&o de um
reencontro entre as matrizes étnicas formadoragogalacdo brasileira, no entanto,
nesta oportunidade, tal reencontro deve estar alicercado em bases solidas de respeito as
diferencas culturais e fenotipicas. Pelo menos sé@o essas as bases expressas no Parecer
n°03/2004 do Conselho Nacional de Educac@@H)Csobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes ERémiais e para o Ensirda Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Vale ressaltar que a 10.639/03 altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 20 de dembro de 1996 ao acrescentar novos dispositivos aos artigos 26 A
e 79 B desta lei. Ao dispor sobre a obrigatoriedade do estudo da cultwBradieira,

a Lei 10.639/03 fez nascer, para varias areas do saber em ciéncias humanas, nos curso
de formacdo deprofessores, a necessidade de reformulacdo curricular. Destarte, o
campo das ciéncias humanas se confronta com a dificil, entretanto factivel tarefa de
produzir e disseminar um conjunto de conhecimentos acerca da cultura Africana e Afro
Brasileira. Tarefadificil, pois, historicamente o campo das ciéncias humanas foi
operacional na invisibilizacdo ou desqualificacdo dessas mesmas culturas.

Ao regulamentar as alteracfes trazidas a LDB/96, no rastro da Lei 10.639/03, a
Diretrizes Curriculares Nacionais pa@ Educacio das Relacbestnigo-raciais,
aprovada em marco de 2004, visa cumprir o que foi estabelecido na Constituicdo
Federal em seus art. 5° |, art. 206art. 215, art. 216 e inciso 1° do art. 242, mas
também que dispdem sobre o direito a igualdbeleondicdes de vida e cidadania; bem
como assegura o direito as histérias e culturas que compdem o patriménio da nacéo
brasileira, e vai ainda mais além, quando garantem também o direito de acesso as
diversas manifestacdes da cultura nacional a todosastdiros.

Todos esses dispositivos legais entram em consonéncia com a pauta de
reivindicacbes e propostas apresentadas pelo do Movimento Negro ao longo de
praticamente todo o século XX, e apontam para necessidade de formacdo de
professores, que € um dpsncipais mecanismos de/para o desenvolvimento de acdes
efetivas para transformacdes sociais.

Em decorréncia disto, as questdes que norteiam as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Lei 10.639/03, visaapresentar respostas, na area de educacdo, mas nao
somente isto, para as demandas da comunidadedefaendente, cujo intuito €
estabelecer uma politica de acdes afirmativas. Assim,-sgig Estado brasileiro a
promocao e o incentivo as politicas de reparacéo, no sentido de cumprir o que dispde 0
art. 05 da Constituicao Federal, o qual aponta para o dever do Estado de garantir, com
isonomia, por intermédio da educacdo, direitos iguais para o desenvolvimento de todos
e de cada um, como pessoa, cidadao ou profissional.

Com a promulgacdo da Lei 10.639/08 demandas da comunidade afro
brasileira encontraram, no ambito educacional, um amparo legal, uma vez que a
mencionada lei, além de alterar o curriculo da educacéo bésica, algo que deve impactar

também no curriculo dos cursos de formacdo de professestabeleam a primazia do
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reconhecimentoyalorizacdo e afirmacéo de direitos, bem como incentiva 0 acesso e a
permanéncia aos niveis mais altos da escolarizacao brasileira.

O reconhecimento proposto pelas novas diretrizes esté diretamente imbricado na
justica e igualdade de direitos sociais, mas também na construcdo de uma educacao que
possibilite questiomao sistema de relacbes étniariais que expressagstereodtipos
depreciativos que discriminam e desqualificanmegros, de forma velada ou exjih,
ao engendrar sentimentos de superioridade em relacdo aos negros, algo tipico de uma
sociedade calcada numa escala valorativa hierarquica e desigual. O reconhecimento
perpassa também, pela exigéncia que os professores, em todos 0s niveis da educacao
bésica, e superior também, principalmente nos cursos de licenciaturas, dominem o0s
contelidos relacionados a Lei 10.639/03 e que estejam comprometidos com a educacao
tanto de negro quanto de brancos no sentido de combater posturas que estejam
identificadas contlesrespeito e descriminacao.

Petronilha Silvamenciona no relatéo da Resolucdo CNE/CP 01/04 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico
raciais instituidas na Resolucdo CNE/CP 01/6d4e essas diretrize®bjetivam o
combate ao racismo, no entanto, segundo a autora, € necessario lutar pelo exterminio
das desigualdades social e racial. Isto ndo é tarefa somente da escola, uma vez que os
mecanismos das mais variadas fornues discriminagdo, do mais sutil ao mais
sofisticado, ndo tém sua génese na escola, ndo obstante, o racismo, as desigualdades e
discriminacdes corriqueiras na sociedade sdo manifestas no ambiente escolar.

Desse modo, a fim de desempenhar satisfatoriamente o papel de educar, as
instituicbes de ensino precisam se constituir em espaco cujas posturas de seus
integrantes objetivem uma sociedade justa, e mais, sejam espacos democraticos em que
haja uma producéo e divulgacdo de conhecimentos (SILVA. P.,BENE/CP 01/04).
Acrescentamosqui, que para as instituicbes de ensino logmaéxito na tarefa de
construcdo de uma sociedade justa, de saida, os conheedmpeyduzidos por elas ndo
deveriam se submetamenhuma escala hierarquica de valoracao.

Outro aspecto destacado nas diretridésyespeito a complexidade do processo
de construcéo da identidade negra no Brasil. Isto, pois, tal processo é assinalado por um
amplo repertorio que tanto desvaloriza a cultura-bfesileira e africana quanto os
tracos fisionbmicos herdados pelos aescendentes. Ademais, a complexidade
envolvida na construcdo da identidade negra perpassa também por varios equivocos,

dentre os quais destaca®: 0 racismo sO atinge os negros; o debate sobre relacdes
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raciais deve se limitar ao Movimento Negro, a estsml do tema, mas ndo a escola
nem a determinados ambientes de pesquisas cientificas; e o ainda presente mito de
democracia racial.

Acerca desses equivocos, Resolucdo CNE/CP 01/0destaca que acoes
pedagogicas de combate ao racimo e as iniquidades @ogeehdas objetivam o
robusteimento entre os negros e o \silo entre os brancos a uma consci@megra.

Desse modaoa Resolugdo a aponta gassas a¢bes pedagdgicas precisam estar voltadas
tanto para a construcédo de conhecimentos elementares pasardeguada a sociedade
guanto para capacitacdo que permita novas relacfes-&nias. Assim, é necessario,
segundo a autora, professores qualificados para ensinar nas diversas éareas do
conhecimento, mas também que sejam sensiveis e capazes de cateldmimma
positiva, relacdes entre pessoas de pertencimento -¢éauied diferentes, objetivando o
respeito e a retificacdo de posturas, atitudes e palavras preconceituosas

Esses equivocos apontados acima fazem parte de processos estruturantes e
consttuintes da formacado histérica e social brasileira, e, por conseguinte, estdo
arraigados no imaginario social da populacdo de modo que atingem negros, brancos e
outros grupos étnictaciais. Observado pelo viés educacional, o relatério das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das Relacbes ERémais e para o Ensino de Histéria e
Cultura AfroBrasileira e Africana aponta que as formas, os niveis e os resultados
desses processos de formacao histérica e social brasileira recaem de modo diferenciado
sobreos diversos sujeitos e expde diferentes dificuldades nas suas trajetérias de vida
escolar e social. Sendo assim, construir estratégias educacionais que objetivem o
combate ao racismo constitui tarefa de todos os educadores, independentemente do seu
pertertimento étniceracial.

Conforme o relatério o ensimdp que dispbe a Lei 10.639/03 sera desenvolvido
nas escolas, nos mais diversos niveis e modalidades de ensino, como contetudo de
disciplinas, em particulaEducacao Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sem
prejuizo das demais, em atividades curriculares ou ndo. Para tanto, o relatério aponta
gue cabe aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
providenciarem para que as escolagjss@rofessores e alunos tenhamnaterial
bibliografico e de outros materiais didaticos, além de acompanhar os trabalhos
desenvolvidos. Ainda segundo o relatorio, este acompanhamento tem por finalidade

evitar que questbes tdo complexas, ainda muito pouco abordadas, quer na formacgéo
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inicial quer na formacaoontinuada de professores, sejam tratadas de forma resumida,
incompleta, com erros (p. 18).

A sangéao da Lei 10.639/03 possui impacto significativo no sistema educacional,
na medida em que a mencionada lei imp8&e a educacéao oficial brasileira uma mudanca
ndo somente curricular, mas também pedagdgica, administrativa e epistemologica das
unidades de ensino. Isto acaba impactando nos cursos de formacéo de professores.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes B#uieis e para o
Ensno de Historia e Cultura AfrBrasileira e Africanaaponta uma série de
transformacdepelas quais a educacédo brasileira nos seus variados niveis precisa passar
paraficar em conformidade com alL10.639/03 Dentre tantas, destacaremos algumas
a sequir.

Assim, as diretrizes destawa necessidade dpaio sistematico aos professores
para elaboracdo de planos, projetos, selecdo de conteudos e métodos de ensino, cujo
foco seja a Histéria e Cultura AfBrasileira e Africana e a Edug@o das Relacbes
EtnicoRaciais. Ou seja, as diretrizes reconhecem a importancia de incentivar os
docentes a mobilizar esforcos pedagdgicos para a execucdo do que determina a Lei
10.639/03. A fim de que as instituicbes de ensipatribbam paraa melhoria do
trabalho docente diamtdo que a legislacdo impde, as diretrizes ainda preveem o
mapeamento e divulgacao de experiéncias pedagdgicas de escolas, estabelecimentos de
ensino superior, secretarias de educacdo, assim como levantamento das principais
duavidas e dificuldades dos prefmres em relacdo ao trabalho com a questéo racial na
escola e encaminhamento de medidas para relalyéeitos pela administragcdo dos
sistemas de ensino e por NEm$ de Estudos AfrBrasileiros. Ou seja, ha uma previsao
de trabalho integrado entre digas instituicées.

A necessidade dessa integracao é refor¢cada nas Diretrizes quando estas preveem
a necessidade detiaulacdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino
superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos-Bafsileiros, escals,
comunidade e movimentos sociais, visando a formacdo de professores para a
diversidade étnicoacial Portanto, deve haver uma integracdo entre as diversas
instituicbes de ensino inclusive com o movimento negro brasileiro a fim de formar os
professoreparatrabalhar com a diversidade étnica e racial do. [izsn esse gesto as
Diretrizes reconhecem a importancia dos saberes do Movimento Negro e aponta para a
necessidade de que as instituicbes de ensino dialoguem com esse segmento dos

Movimentos Sociais kgitimem tais saberes.
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As diretrizes preveem também a criacdo de grupos de tralmllodversos
i [ .sistenjasde ensino,para discutir e coordenar planejamento e execucédo da
formacao de professores para atender ao disposto neste parecer quamiagad=dias
Relacdes EtniciRaciais e ao determinado ndsr t . 26 e 26A da Lei
(CNE/CP@ 04) . Para tanto os dif ecomomappiedosi st e ms
Sistema Nacional de Formacao Continuada¢ Cef i ca- «0o de Professore
Em relacdo aos cursos de formacao de professores as Diretrizes propéem uma
introducé@o que permita analisas relacdes sociorraciais no Brasil de modo que discuta
conceitos e de suas bases tedricas, r e s p e i tracismib,odisciiminacdes)
intolerancia, peconceito, esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade,
diferenca, multiculturalismi ( C N E/O4).Pral fbrmacdo deve também introduzir
praticas pedagogicas, materiaitertos didaticosgue estejam pautados perspectiva
i [ da reeducacao das relacbes étniaciais e do ensino e aprendizagem da Histéria e
Cultura dos Afrebrasileiros e dos Africanés ( CN B4 P O
No entanto, as Diretrizes ndo preveem somente a formacéo de professores para
relacbes étnicoaciais e do ensino aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro
brasileiros e dos Africanos nos cursos de |
de processos de formacgao continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superi or 0 1/Q4K Hdsd forPedo0continuada dos docentes que ja estédo
atuando nos cursos superiores é de fundamental importancia uma vez que as Diretrizes
determinam também que seja incluido o debate sobre a questédo racial como elemento
i [ .integrdrie da matriz curricular,as cures de licenciatura para Educacao Infantil,
0s anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de
Jovense Adultas ( CNBR/OAZP O
Outra questdo destat@pelas Diretrizes que impacta nos cursos de formacgéo de
professores diz respe an e c e s s i ldcdudgde dedibliogiafia relativa a historia e
cultura afrebrasileira e africana as relagbes étrmaoiais, aos problemas
desencadeados pelo racismo e por outras discriminacbes, a pedagompaisiati
(CNE/CP @/04). Estas questd sdo de fundamental importancia para alterstatus
quodos cursos de formagéo de professaasm do mais porque as Diretrizes preveem
que a inclusdo da bibliografia apontada acima deve fazer parfe [dogrograjnas de
concursos publms paraadsis « o de prof e@/4.r eso (CNE/ CP
Como forma de alterar as a¢Bes pedagogicas no sistema educacional brasileira

para que este cumpra o que dispde a Lei 10.639/03, as suas Diretrizes determina a
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inclusig nos documentos dos e.destthtes| regomentos,nt os d
pl anos pedag-gi cos, plo4,denisidosddobjetieos qué visendo ( CNE/
combater o racismo e a discriminagdo. Por outro lado, tais alteragbes devem incluir
também nesses documentos objetivos e procedimentos pa@seaucao que valorize
e respeit@s histérias e culturas afbvasileira e africana

Cabe registrar que, embora as Diretrizes ndo prevejam gagnipara as
instituicbesque descumpram suas determinagéks mencionam que as avaliagdes das
condicOes d funcionamento dos estabelecimentos de ens&anto na Educacéo Basica
quanto Superiordevem se adequar ao que determina a Lei 10.639/03 e permitir a
i ncl us «as foinplarios, greenchidos pelas comissdes de avaliacdo, nos itens
relativos a curriglo, atendimento aos alunos, projeto pedagdgico, plano institucional,
de quesitos que contemplem as orienitacs e e XGNg/Ch @l/04fermuladas
nasproprias Diretrizes Curriculares para Ensino de Histéria e Cultura Africana € Afro
Brasileira.

Por dltimo, ressaltamos que as Diretrizes ainda determinam a disponibilizacédo
decdpiaintegralde seu préprio Parecpara todos os professoressiiversos niveis de
ensino. Esse ato tem por objetivo que os professores estudem as determinacfes das
Diretrizes, de modo que possaemriquecerseus conhecimentos, e assiexecutar as
determinacdes e avaliar seu proprio trabalho e resultados obtidos por seus alunos,
considerando principios e critérios apontagiasntando pelas préprias Diretrizes

Diante do expost em primeiro lugaré perceptivel que o parecer dailL
10.639/03 constitui um grande avanco para a educacao brasileira no sentido de corrigir
distorcbes histocas responsaveis também pela pgddu e manutencdo de
desigualdades étnigaciais. Por outroaldo, o parecer, ao apontar o que deve ser feito
nas diversas instancias de ensino no Brasil no tocante as relacGesatiniso acaba
expondo as iniquidades geradas e/ou reiteradas pelo préprio sistema educacional, uma
vez que nos dao a dimensdo do @fetivamente, por questbes das mais diversas
ordens, inclusive ideoldgicas, foi deixado de fazer. Se houve a necessidade de a Lei
10.639/03 alterar a LDB/96, é porque ao longo da histéria educacional do pais houve
uma politica de Estado no Brasil consteujphra manutencdo da égide de um grupo
étnicoracial sobre o demais formadores da populacéo brasileira.

Portanto, ao estabelecer a necessidade do mapeamento e divulgacdo de
experiéncias pedagodgicas de escolas, estabelecimentos de ensino superior béen como

elencar as principais duvidas e dificuldades dos professores em ralacdo ao trabalho com
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questao racial na escola, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes EtnicRaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afrasileira e
Africana acabam impondo aos cursos de formacao de professores uma demanda téao
grande quanto necessaria.

Para tanto, as Diretrizes apamtacomo caminho a interdisciplinaridade ao
propor o dialogo entre os cursos de formacéo de professores e os Centragkeas N
de Estudos AfrdBrasileiros e os movimentos sociais. Dessa maneira, a fim de viabilizar
a formacédo de professores para a Educacéo das Relac@esREetoiais as Diretrizes
preveema instalacdo de grupos de trabalho para discutir e planejar a exeltugée
dispbe a Lei 10.639/03.

Merecem destaque ainda alguns aspectos das Diretrizes, 0s quais devem
impactar de modo contundente nos curso de formacédo de professores, dentre eles
sublinho: a) introduzir o debate da questdo racial como parte integlanteatriz
curricular, dos cursos de licenciatura e de formagao continuada de professores, inclusive
de docentes no Ensino Superior; b) incluir nos programas de concursos publicos para
admissdo de professores bibliografia relativa a historia e culafra-brasileira e
africana as relacbes étnie@ciais, ea problemas derivados do racismo e outras
discriminagdes; c) inserinos documentos relativos ao ensino objetivos explicitos e
procedimentos de combate ao racismo bem como a valorizacao e respeistddias e
culturas afrebrasileira e africarsd) realizar, com periodicidade, pelos trés sistemas de
ensino (federal, estadual e municipal) exposicao, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e
dificuldades do ensino e aprendizagem de Histéria e CulturaBk&sileira e Africana
e da Educacéo das Relacdes EtRemiais.

E importante destacar que, na ocasido da aprovag¢a® 10.639/03 sofreu dois
vetos de artigos diretamente relacionados também as propostas de alteracdes da
LDB/96. Em primeiro lugar, fovetada a proposta 8 que determinava, no primeiro
projeto de Lei, que as disciplinas Historia do Brasil e Educacao Artistica, no ensino
médio, deveriam dedicar pelo menos dez por cento de seu conteldo programatico anual
ou semestral a tematica africana feo#drasileira. Esta proposta foi, na ocasiao,
considerada inconstitucional e rejeitada nos despachos da Presidéncia da Republica,

conforme lemos abaixo:

[...] o referido paragrafo [relativo a dedicagdo de dez por cento de seu
conteldo programatico a tetitd mencionada] ndo atende ao
interesse publico consubstanciado na exigéncia de se observar, na
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fixacdo dos curriculos minimos de base nacional, os valores sociais e
culturais das diversas regifes e localidades de nosso pais. (BRASIL,
2003b, p. 01)

O segindo veto esta relacionado a proposta referente aos cursos de capacitagao
para professores, que deveriam contar com a participacdo de entidades do movimento
negro brasileiro, das universidades e outras instituices de pesquisa vinculadas ao tema.

As razdeslo veto foram explicitadas nos seguintes termos:

[...] verifica-se que a lei n°® 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem
tampouco faz mengdo, em nenhum de seus artigos, a cursos de
capacitacdo para professores. O arfA7fortanto, estaria a romper a
unidade de contetddo da citada lei e, consequentemente, estaria
contrariando norma de interesse publico da Lei Complementar n° 95,
de 26 de fevereiro de 1988, segundo a qual a lei ndo contera matéria
estranha a seu objeto. (BRASIL, 2003b, p. 01)

Outra questaoelevante a destacar diz respeito ao fato da auséncia de previsédo
orcamentaria para a implementacdo da Lei 10.639/03. Assim, a Lei, tal como foi
aprovada, ao ndo prever aporte de investimentos financeiros, relega aos militantes por
uma Educacdo antirracist a dificil tarefa de disseminar no Sistema Educacional
Brasileira um conjunto de conhecimentos sobre os africanos e dyagi@iros.

A Lei 10.639/03 exige, constantemente, que sejam repensadas as bases das
relacbes étnicoaciais, sociais e pedagicas a partir das quais se fixam a politica
educacional brasileira. Ao analisar o texto da lei, destacamos que ao declinar do
estabelecimento de metas, ao silenciar sobre a formagéo de professores bem como nao
dispor sobre a necessidade das universgjgaecipalmente nos curso de licenciatura,
reformularem os seus programas de ensino ou cursos de graduacdo com a finalidade
estrita de se adaptais novas demandas apresentadas, sdo perceptigeis i br ec has 0
deixadas pela lei. Nao obstante, nos docunseptusteriores a Lei 10.639/03, cuja
finalidade é asuaregulamentagdo, o Parecer n° 03/2004 e a Resolucdo n° 01/2004,
ambos emitidos pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), podemos encontrar
orientagOes substantivas para a sua implementacéo e coréwolida

Por fim, cabe ressaltar que a Lei 10.639/03 esta alicercagaimmpio da
consciéncia politica e histdrica da diversidadeE esse principio que deve nortear os
cursos de formacao de professores (e formacao continuada) no sentido de que o docente

faca de sua praxis pedagogica um exercicio constante de compreensdo de que a
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sociedade é formada por seres humanos pertencentes gruposagiaisodistintos, os

quais possuem cultura e histdria proprias, igualmente importantes e que juntos formam
a histéra e cultura brasileira. Destarte, € pautada nesse principio acima mencionado que
diversas pesquisas na area de relacfes étitais foram (e tém sido), desenvolvidas

em diversas universidades brasileiras apos a sancéo da Lei 10.639/03.

2.4 As pesquisaslesenvolvidas apés a san¢éo da LE0.639/03

Nesta sessao, pretendemos apontar algumas pesquisas académicas desenvolvidas
no Brasil apés a promulgacdo da Lei 10.639/03. N&ao € nossa pretensao inventariar,
expor e debater exaustivamente as pesquisas daeia realizadas em mais de uma
década de vigéreida Lei 10.639/03. No entantqueremos sinalizar as diversas areas
de pesquisas que se lancaram na busca de conhecimento sobre a implementacdo das
Leis 10.639/03 ou 11.645/08. Num primeiro momento, piEogirismo na abrangéncia
da pesquisa no sentido de mapear a implementacdo da Lei 11.645/08, em todo o
territério nacional, daremos enfoquesadados levantados e discutidus pesquisa
desenvolvida peloLaboratério de Andlises Econbémicas, Historicas, &scie
Estatisticas das Relacfes Raciais (LAESER). Posteriormente, abordaremos asspesquisa
de dissertacbes de mestrado e teses de doutoemdizadas em Universidades

Brasileiras; pesquisas esspge versam sobre a implementacao das aludidas legislagdes.

2.4.1 Aaplicacao da Lei 10.639/03 nas escolas publicas de acordo com dados da
Prova Brasil de 2009

Em artigo recenteyblicado sobre apdicacdo da Lei 11.645/2008 nas escolas
publicas de acordo com a Prova Brasil 2009LAESER demonstra que menos da
metade das escolas publicas de todo pais tem aplicado de maneira sistematica a Lei. Em
relacdo ao conhecimento da Lei 11.645/2008, 76,1% dos diretaresctzlas publicas
brasileiras responderam conhecer a Lei,oisequivale a 44.430escolas publicas
brasileiras do ensino fundamental. Embora 81,5% dos diretores das escolas publicas
estaduais tenham declarado um maior conhecimento da lei, o fato de que quase 20% dos

diretores estarem fora do percentual de conhecimento da Lei é algo preocupante.

69



Ja no arhito das escolas federais5,6% dos gestores declararam conhecer a
Lei 10.639/03. indice semelhante a este foi encontrado nas escolas municipais, onde
72,8% dos diretoresleclaram conhecer a Lei 10.639/080 conjunto de todos os
estados brasileironos chamou aatencdoo fato de que os diretores de escolas
localizadas nos estados da Bahia e do Maranhéaislque historicamente possuem
vultoso contingete de afredescendentes, ocuparam someatd® e 172 posicéo
respectivamente em termos de conhentmeobre a Lei 10.639/03.

Os dados @ pesquisa apontam que na adocdo de acbes sistsnwdtinao,
envolvendo o cumprimento do que dispde a legislacdo, a posicéo € a seguinte: Centro
Oeste (83,0%); Sudeste (81,9%); Sul (67,1%), Nordeste (60,2%) dtipur & regido
Norte (56,4%). O LAESER ainda aponta que desagregando pelas Grandes Regides, em
2009, o maior conhecimento da Lei era informado pelos diretores obedecendo a
seguinte ordem: Cemt Oeste (86,4%), seguido p&adeste (85,2%), o Sul (71,2%d e
Nordeste (70,4%), e, na derradeira posicdo, ainda erfl, Xifimente 65,7% dos
diretores das instituicdbes publicas de ensino da regido Norte comheaialei
11.645/2008.

Sobre quesito conhecimento da Lei por parte dos diretores, a pesquisa apresenta
ainda um ranking comparativo entre as unidades da Federacdo de modasgjue n
posicdes iniciais, em ordedecrescente estdo o Distrikederal (95,5%); Mato Grosso
do Sul (92,0%); Minas Geis (90,7%); Rio Grande do S(80,6%); Ceara (90,0%);
Parana (89,9%); Ride Jaeriro (89,3%). Chama a atencdo que dos sete primeiros
estados no ranking somente um dos estados € da regido Nordeste do pais, sendo que esta
regido é local de forte concentracao de-dfzecendetes.

No que diz respeito as atividades de implementagébei, apenas 69,7% das
escolas do pais desenvolveram ac¢des relacionadas a Lei 11.645/2008. Em um total de
42,7% (24.950) de escolas do pais, foram desenvslvaigdes sisivatca de
implementacgéo da Lei. O fato de menos da metade das escolas dseaimigerem
acoes sistematica com vistas a implementar o que dispde a Lei € preocupante e agrava
ainda mais a situacdo quando observamos que somente 27,0% das escolas (15.765),
realizaram, em 2009, atividades isoladas.

Desse modo, a pesquisa do LAESER destra ainda que apenas nas regides
Centro Oeste e no Sudeste do pais, mais da metade das escolas desenvolviam de
maneira ampla atividades voltadas a aplicacdo da Lei 11.645/2008. Na regido Norte,

esse indicador era igual a 32,5%. O estudo ainda apon&o@amar um conjunto de
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acOes sistémicas ou nao, na regidao Centro Oeste 83,0% das escolas incorporaram a Lei
em suas atividades educacionais, s#gudo Sudeste (81,9%); do Sul (67,1%); do
Nordeste (60,2%); e do Norte (56,4%).

Destarte, a pesquisa conclgue ao analisar a aplicacdo da Lei 11.645/2008
tomando como base os miedados da Prova Brasil 2009 que, a despeito de ndo ser
diminuta, a quantidade de escolas que aplicam a lei é ainda razoavelmente modesta.
Nesta mesma linha, aponta que somente seteagla dez escolas publicas do ensino
fundamental estariam adotando esforcos destinados ao cumprimento da lei, sejam elas
de feicdo sistematica ou isolada. Assim, ao observar que apenas menos da metade das
escolas do pais, em 2009, incorporaram de masisteanatica nas acées pedagdgicas o
que dispde a Lei, o estudo considerou que, tal lei precisard percorrer um extenso
caminho para sua efetiva implementacao. Por fim, o estudo reitera a preocupacdo com
fato de que nas escolas do Norte e Nordeste, ondensentra uma grande proporcao
da populacédo afrbrasileira e indigena do pais, o cumprimento da normativa esteja
caminhando em vagarosos passos.

A nossa analise caminha no sentido de afirmar que as ultimas posi¢ées, no
aspecto de implementacédo da Lei 15/68, ocupadas pelos estados das regides Norte e
Nordeste, a despeito de essas regides serem, conforme dados demogréficos do IGBE,
compostas por uma grande parcela de-déscendentes e indigenas, servem para
ratificar as formas adaptativas do racismaia sadeia infindavel de discriminacdes e
desigualdades. Digo isto porque é perceptivel que o racimo ndo se manifesta da mesma
forma em todos os espacos e instancias sociais. Assim, 0 que talvez possa explicar os
fatos apresentados sobre as regides Nordeblerte € a seguinte proposicao: no caso
do Brasil, a sua experiéncia com o julgo colonial forjou relacbes dansedipo:
guanto maiorfor a populacdo alvo do racismo (no caso do Brasil, indios e negros)
distribuida em um espaco geografico, maior sesidoarreiras erigidas pelo racismo
para manutencdo dgiatus quasociorracial. Penso que este pode ser um caminho para
explicar o pifio desempenho de estados @woBahia e Maranhdo no tocante a

implementacgéo da Lei 11.645/08.

2.4.2 Algumas pesquisas acamicas sobre a implementacdo da L&i0.639/03

A respeito da implementacdo da lei 10.639/03, algpesquisadores tém se
esmeradem desenvolver analises por variados enfogdesyvista disso, nesta secao
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descreveremos algumas pesquisas que foram desielagoby respeito da aludida lei.
Para tanto, encontramos oito dissertacdes de metrado, trés teses de doutorado e dois
artigos cientificos.

Desse modo, fazendo quinze anos de idade em 2013, porém com sua primeira
turma de mestrado em 2001, o Programa de&ghio e Contemporaneidade da UNEB
possui trés dissertagbes de mestrado que versaram especificamente sobre a
implementacdo da mencionada lei. Assim, Ofiaicius Agra Figueiredo (2008
desenvolveu uma pesquisa de mestrado sobre a implementacéo da kefemaaede
municipal de ensino de SalvaelBa.

Das conclusbes apontadas pelo autor, duas merecem ser sublinhadas: a)
inexisténcia de um programa por parte da Secretaria Municipal de Educacdo, ou mesmo
um projeto de formacdo continuada para os professdee rede com estrutura e
concepcao definidas sobre a Lei 10.639/03, fato que implicou na impossibilidade de
mudancas estruturais na qualidade da Educacéo Basica Publica Mutaipaldo que
é determinado pela mencionada legisla¢gganas universidadeass cursos de formacgéo
de professores apresentam uma lacuna, pois ndo tém dado conta de formar profissionais
da educacdo com habilitacdo para o trato com a diversidade cultural e étnica da
sociedade brasileira e com acontecimentos de discriminacao @eialliente escolar.

J& Perin (2007) em sua skistacdo de mestradm analisar os Cadernos de
Educacado do Projeto de Extensdo Pedagdgica do Ilé Aiyé defendeu a tese de que, tais
cadernos, podem ser considerados como um dos precursores das Diretrizakaf@srr
Nacionais da Lei 10.639/03. Santos (2012) em pesquisa de mestrado investigou as
relacdes entre as doutrinas cristds e a escola a partir da introducéo da Histéria e Cultura
Africana como conteudo obrigatério em razéo da Lei 10.639/03. O estudaicane
h& uma resisténcisaulas e atividades ligadas a Africa, e que tal resisténcia é pontual
entre um grupo de alunos: os evangeélicos. De modo particular, a pesquisa buscou
demonstrar as estratégias urdidas pelas igrejas e familias evangélicadidm de
preparar os fiéis contra os discursos, no espaco educacional, que vdo de encontro a sua
fé.

J& no Programa de R@saduacdo em Educacdo da Universidade Federal da
Bahia, encontramos uma pesquisa de doutorado de Silveira (2009) que tratou da
implementagdo da Lei 10.639/03 tomando como estudo de caso uma escola de ensino
fundamental da Rede municipal de Ensino de Santa NRSiaA tese da autora teve

como objetivo geral analisar a implementacéo da Lei 10.639/03, a partir do contexto do

72



sistema edeacionalgauchg buscando uma reflexdo a respeito do potencial de efetiva
transformacdo das praticas pedagdgicas e planejamento educacional em favor da
promocé&o da igualdade racial. As conclusdes da autora sinalizam para a necessidade de
construcdo de estiegias no ensino médio e fundamental que permitam a valorizacao da
diversidade e superacdo da desigualdade étamal. Por outro lado, apontou o
caminho que precisa ser trilhado no ensino superior, quando alerta para a urgéncia de
mudanca da matriz aucular nos curse®de formagéo de professores (SILVEIRA, 2009,

p. 215).

Ainda na PosGraduacdo em Educacdo da UFBA, encontramos a dissertacéo de
mestrado de Cristiane Copque da Cruz (2008). A autora, ao pesquisar a historia da
educacdo na Bahia, se detenos relatos dos sujeitos que estudaram a disciplina
Introducéo aos Estudos Africanos ministrada pelo Centro de Estude®Adrmtais da
UFBA entre os anos de 1982.887. A partir dai a autora fez uma comparacao entre 0s
conflitos vivenciados naqueleepodo e o0s atuais com a implementacdo da Lei
10.639/03. Suas conclusdes indicam que hd um caminho a ser percorrido no sentido de
convencer os gestores e educadores para que haja uma isonomia de trateamento,
educacao escolar, as diferentes matrizesizatirias. Entre os fatores fundamentais
gue impedem isto estdnegacdo do racismo e da discussao das relacdes raciais no
ambiente escolar (CRUZ, 2008, p. 222).

Ja Franco (2008), apontou em sua pesquisa de douttaad®Em em Educacéo
na UFBA que afalta de Politicas Educacionais que instrumentalizem os individuos nos
mais variados niveis para a compreensao das diferencas e das desigualdades, aliado a
Ciéncia da Modernidade que reflete na formac¢do um imaginario racista sdo fatores que
acabam impedirmlque alunos negros conhecam a riqueza de sua cultura. Diante dessa
constatacdo, a autora chama a atencéo para a necessidade da adocédo de algumas acoes:
criacdo de grupos de estudo levando em consideracdo a diversidade do pais,
investimento em formacao [fiico-pedagdgica, conhecimento das instituicbes que
trabalham com educacéo pelo viés da cultura-lafasileira, sensibilizar as familias
sobre a necessidade da discusséo racial (FRANCO, 2008, p. 178).

Alcilene Costa Andrade (2010) em sua dissertaiganestrado defendida no
ano de 2010 no Programa de f&rsduacdo em Educacéo da Universidade Federal da
Paraiba analisou o discurso dos professores a respeito de estudantes negros apos a
sancdo da Lei 10.639/03 em escola publica. De modo geral, o olbjetipesquisa

caminhou no sentido de identificar o discurso dos professores sobre estudantes negros
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bem como os efeitos de sentidos produzidos por esses discursos apos a implementacao
da mencionada lei. Isto, com vista a compreender os efeitos de semtidoi@palizado
a partir da lei na pratica docente.

A pesquisa da autora patga numa epistemologia calcada nostuéss
Culturais, ancorada na Alige do Discurso. Ela parte do pressuposto de que a aludida
lei, como qualquer discurso, advém de variadoseiados provenientes de uma mesma
formacao discursiva. Seguindo uma linha Foucaultiana, aponta também, que a formacgéo
discursiva pode ser construida em variados contextos-lsigtimicos e age no sentido
de controlar o que deve ou nao ser dito em unolappacial e temporal especifico.

Diante disso, a autora analisa as significac6es, valores implicitos e explicitos de
um modo de vida tomando, para tanto, como metodologia, a aplicacdo de entrevista
semtestruturada com cinco professores de trés escalagipais da capital paraibana.

A finalidade foi compreender os efeitos de sentido de suas préaticas docentes. A
pesquisa da autora concluiu que é urgente a necessidade do acompanhamento da
implementacgdo da Lei 10.639/03 na formag&o docente de modceassfam olhar do
docente sobre estudantes negros que permita operacionalizar transformacdes no campo
das relacdeétnicoraciais.

J4 Ana Regina Santos Borges (2007, p. 01), com pesquisa de mestrado
desenvolvidaem Educacdo: Historia, Politica, Sociedadey Programa de Pés
Graduacdo da Pontificia Universidade Catélica de Sédo Paulo, analisa o ensino de
Histéria e Cultura Africana e AfrBrasileira tomando come st udo o pr ogr ama
Paulo:educandp el a di f er e n - Rautandese pelaiagicagiie pesquisa .
semiestruturada, analise dos documentos referenteseacionado programanalise
do que dispbe a Lei 10.639/03 bem como da Resolucdo CNE/CP N.1, de 17 de junho
2004, a qual instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais pEtueacdo dasdtacdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Histdria e Cultura Africana e -Biasileira, a autora
sinalizaque, de acordo com o que foi enunciado pelos profissionais entrevistados o
projeto cumpriu uma etapa embrionaria em direcdo a percepgdo e compreensao
concernentes as relagfes étmigoiais. A autora aponta que o programa paulista
constitui uma iniciativa politica nova, entretanto insipiente na busca pela construcdo de
uma educacao multicultural.

As conclusdes da autora apontaram que houve avangigages Nno programa
desenvolvido Secretaria Estadual de Educacdo de Sao Paulo. Nessa direcédo, destaca

como avango a proposta formativa do programa que teve como finalidade discutir a
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Historia e Cultura Africana e AfrBrasileira, bem como debater quest@esidianas
interligadas ao racismo, a discriminagdo e ao preconceito. Outras duas vantagens do
progama, segundo Borges,cématerial didatico escrito e a pratica pedagogica. Esta
possibilitou a aproximacdo de profissionais de éareas diferentes enquamrie aqu
apresentou vasta bibliografia sobre relagdes raciais, luta contra discriminacao racial,
além de propiciar uma reflexdo a respeito do papel da escola no processo de construcao
identitaria dos alunos.

Por outro lado, a autora apontou como entraves @gprograma a auséncia do
material didatico para todos que participaram do programa, falta de universalizacdo do
programa (auséncia de todos os professores da rede, coordenadores pedagdgico
gestores escolares) e de espaco na unidade escolar panmeantpleo debate sobre
relacdes raciais; por fim, destacou a falta de acompanhamento da diretoria das escolas
para viabilizar a implementacdo do debate sobre relacfes-&niacs.

As pesquisadora&ndia de Jesus Moreira Maria Cecilia de Paula Silga011)
em pesquisa desenvolvida sobre a Educacdo Fisica e a implementacdo da Lei n°
10.639/03, chamma atencédo sobre a urgente necessidade de uma releitura de corpo e
socielade. Tal releitura, segundo elakeve ser pautada em acbes simultaneas que
oferecamoutras leituras sobre corporalidade negra e indigena no campo de estudo da
cultura corporal. Segundo MoreieaSilva(2011), a finalidade dessas acdes € superar
uma visdo pedagodgica conteudista, para visibilizar manifestacées que afirmam de modo
positivo acultura afrebrasileira e indigena, a exemplo da capoeira, maculelé e samba
deroda.

Destarte, conforme Moreira Silva(2011), os entraves para implementacédo da
mencionada lei no campo da Educacéo Fisica € proveniente da percepcao de que tal
campo, aodgo de seu percurso histérico, esbarrou em dificuldades para associar o0 seu
objeto de investigacdo a questdo étnmmoial. Para ® autor& 0 percurso
epistemoldgico da area da Educacdo Fisica constitui entrave para implementacdo da
mencionada lei uma vegue a Educacdo Fisica possui sua génese nas instituicoes
militares, na classe médica, de modo que essa simbiose impacta no campo da
pedagogia.

Moreira e Silva (2011, p. 93) ao esquadrinhar a epistemologia da Educacéo
Fisica no Brasil pondera que esta f@o®u aos interesses eugersisia modo que
esteve calcada rideia de superioridade branca, apoiada na imagem helénica corporal

mitologicamente ambicionada. Assim, a historia da disciplina Educacéo Fisica-destaca
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se por um distanciamento do corpo negr@r@porcdo que o corpo idealizado pela
Educacao Fisica surgiu da imagem corporal dos gregos, por conseguinte, de um corpo
branco. E a partir desse panorama histérico, segusidotera, que surgi & obrigacao,

para a implementacéo da Lei n°® 10.639/03, mi@ problematizacdo do termo raca no
ambiente escolar.

Carmem Dolores Alves(2013) em um artigo publicado em revista da
Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educad@®PAE - analisa a
relacdo da gestdo escolar com a implementacédo da B&9103 em escolas municipais
do RecifePE, no periodo 2008 a 2010ressalta que ha uma baixa institucionalizacao
da politica de implementacdo da Lei. Segundo Alves, esse quadro entra em harmonia
com as praticas operacionalizadas nas escolas, onde dad®s/ie projetos que tratem
de questdes relacionadas ao debate racial ainda sdo casuais e com feicdo personalista.
Esta situagdo, segundo a autora, aponta para percep¢do de que 0s entraves para a
efetivacdo da Lei sdo de ordem conceitual e institucional.

Nesta direcdo, a autora sinaliza que o entrave é de natureza conceitual, pois
diretamente imbricado na concepc¢ao preconceitdesuma gama vasta de gest@ss
gue negam a importancia e necessidade de efetivacdo da Lei, utilizarmlbaserde
sustentagd argumentativa a inexisténcia do racismo no ambiente escolar, numa
demonstracdo de tributarios da falaciosa democracia racial brasileira. Outro aspecto de
natureza conceitual, apontado pela autora é que os educadores e a equipe gestora
desqualificam a Leibanalizam as desigualdades raciais e estabelecem compara¢des do
racismo com outras formas de preconceito.

J& o entrave de natureza institucional apontado por AR@&K3) caminha no
sentidode demonstrar que nas escolas ha uma a pratica do racismociosal na
medida em que a prética educacional caminha contra o ensino de Histéria da Africa,
uma vez que 0s conceitos abordados para o ensino das civiliza¢cbes dé&Eunapéa
ainda séo exibidos como superiores numa demonstracdo de racismo viaocurricul
escolar.

Alves (2013) conclui sua pesquisa advertindo sobre a auséncia no cenario
recifense de uma politica de faagéo continuada voltada pargas professores(as),
coordenadores(as) e gest¢esy acerca da Lei 10.639/2003. Aponta também que 0s
enconros esporadicos que acontecem com vista ao que preconiza a Lei, contemplam
um insipiente quantitativo em face do quadro de educadores (as) da rede municipal de

ensino do Recife e das reais necessidades dednstalizacéo da Lei 10.6338.
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Claudemir Fgueiredo Pessoa Onasayo (2D@Bn sua dissertacdo de mestrado
defendida no Programa de Péeduacdo da Universidade Federal do Paran& destacou
que no momento que sua pesquisa foi desenvolvida nas Escolas Publicas de Almirante
Tamandaré o trabalho docermtem a finalidade de execucdo do que dispde a Lei
10.639./03 estava pautado no que ele denominou de folclorizagdo da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, uma vez que se apresenta sob a forma de eventos
desconectados dos Projetos PolHRaragdgios e que quase nada envolvem a
comunidade ir@rna e externa. Desse modoawtor adverte que embora enfrentando
inumeras dificuldades de carater material, temporal, financeira, deesiftdura, de
material humano, mesmo em escolas onde houve uma iontehdade de
implementacgédo da lei, o que se verifica passa muito longe da pretenséo dos Movimentos
Negros quando lutaram pela criacdo e promulgacédo da referida lei.

Inscrita num quadro geral de analise do que preconiza a Lei 10.639/03, no
tocante a formap de professores na Escola e na Universidade, a producdo-na Pés
Graduacdo em Letras na UFB#&gbre esta matéria, é quaseipiente. Isto soa no
minimo contraditorio: a) a mencionada Résaduacao fica localizada na cidade cujo
contingente populacional @ mais negro do pais; b) com forte tradicdo em pesquisa, a
PésGraduacdo em Letras na UFBA, mesmo depois de decorridos dez anos de sanséo da
Lei, ndo consegue consolidar pesquisa, em torno do que dispde a Lei, voltada
especificamente para a formacédo defgesores. Este quadro de pesquisas da Pos
Graduacdo em Letras na UFBA é sintomaticest diretamente relacionado c@m
proposicdo mencionada no tépico anterior.

Dentre as pesquisas desenvolvidas especificamente f@r&disacdo em Letras
na UFBA, merecedestaque a tese de doutoramento de Lima (2007). Tal pesquisa
analisou a formacéo de professores realizada pelo CEAFRO, durante os trés primeiros
anos de realizac&a2001 a 2003, com o intuito de buscar compreensao das tensdes que
brotam na abordagem deestdes étnicoaciais no ensino fundamntal. Para tanto, a
autora analisas identidades de formadoras e defgssoras em formacad autora
realiza uma pesquisal/intervencéo e conclui sua tese sublinhando que as instancias de
formacdo de professores aectinarem do papel de levar em consideracdo os saberes
dos sujeitos professoras em formacao, no ambito de sua complexidade, acabam criando

uma gama de problemas de natureza pedagogica:
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[...] fundamentalmente no campo das licenciaturas, fazendo
com que agrofessoras saiam da Graduacdo em Letras, por
exemplo, para ensinar Portugués, Redacdo, Literatura e as
Linguas Estrangeiras, sem incorporar o rico universo imageético
de criancas e adolescentes, que mesmo saindo fortalecidos/as de
suas comunidades de onmge na escola sdo obrigadas a
silenciar suas memodrias, vivéncias e rebeldias contra as regras
de domesticacdo, marca indelével da colonizacdo do
pensamento, silenciando também suas idéias, quase sempre
divergentes daquelas gestadas no projeto de educacdo
hegemdnica, conservadora de valores que insistem em ser
perpetuados, excluindo a diversidade de formas de pensar, viver
e sentir o texto, a palavra, a compreensdo do mundo (LIMA,
2007, p. 212).

Dessa maneira, para a autora, esses processos pedagagaate d formacao
académica dos professores, acabam colonizando o pensamento e o0 conhecimento.
Ent «o, Lima (2007, p. 213) pondera gque ®
abra a possibilidade de falar efetivamente com os sujeitos em aprendiRaya ela,
esta é tarefa da Universidagmssibilitar que os professergompam com o papel que
Ihe foi conferido peldestado, manter ideologicamermmeacismo no espaco escolar.

Assim, encontramos também Irene Aparecida Avila (2010), que analisou 0s
cursos de Pedagogia, Letras e Histéria da rede particular de Belo Horizonte para
observar como tem sido abordada a temética das relacdes raciais nestes cursos. A
hipétese formulada pela autora caminhava no sentido de esperar um profundo debate
sobre a tentéca mencionada, tendo em vista a emergéncia da implementagéo da Lei
10.639/03. No entanto, suas expectativas foram frustradas e ela atribuiu isso as
dificuldades na formacédo dos professores e a complexidade da teméatica. Desse modo,
suas conclusdes apontama tautologia: falta aos professores um conhecimento mais
verticalizado no que diz respeito as questdes émitias bem como sobre a Lei
10639/03. Em decorréncia disso, é perceptivel a necessidade de questionamentos sobre

0 papel da universidade naopesso de formacgao de professores.

2.5 A lUhiversidade e a Leil0.639/03

Ao longo da historia do Brasil, a Universidade tem desempenhado diferentes
funcbes em razdo de suas vinculacbes em cada ocasido. Tais vinculagbes sé&o

preponderantes na determinac@ta sua funcdo social, que a rigor, atende
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frequentementea interesses de diferentesegmentos que compdem grupo
hegemonico. Com efeito, o saber sempre foisterda instituicdo universitaria.

Diferentes autores tem se esmerado na discussdo do @apehcdo social da
universidade. Para Viera (1989, p. 12) a universidade prpmskzir conhecimentos
que possanbeneficiar a maiorialas pessoas, por outro lado, oporesisténcias as
ideologias e comportamentos que colaboram na manutencéo desigsadeidisPor
outro lado, Cunha (1989), ao enfatizar sua inclinagcdo em razdo da autonomia
universitaria, é enfatico na defesa da propria instituicio como um dispositivo que
determina seus proprios procedimentos de producdo e disseminacdo de saberes, de
escolha de temas para pesquisa e para ensino. Para Cunha (1989) é perceptivel que a
autonomia da Universidade, ao eleger seus conteludos e técnicas de producédo e
disseminacdo de saber, podera ou ndo empsehaom os problemas que afligem a
sociedade, poranseguinte, ocupase ou ndo na busca de solucgdes.

JaSiqueira (1995, p. 9) adverte que a universidade, em virtude de sua propria
natureza, possui um comprometimento com a transformacéo da sociedade, com o livre
exercicio da critica, com a perenidade conhecimento, com a criacdo de novos
saberes, com as artes, a cultura, no entanto, pautado na ética dos fundamentos
democréticos: igualdade e justica.

Para Chaui (1993, p. 209), o carater de abertura democratica ndo pode se
misturar com uma indistiatigualdade uma vez que a definicdo de abertura democratica
perpassa por uma ideia de espaco publico que permita ascensdo de toda a cultura ao
patamar de coisa publica. Nao obstante, a autora pondera que a mencionada abertura
democrética ndo snifica imedata acessibilidade ééncia, filosofia e artes. Portanto,
nao significa que esses campos do saber declinem de sua impermeabilidatho para
iniciados Em suma, para Chaui, a abertura democratica impfitaonsiderar como
um direitoa todos que desejaremacesso aiéncia, filosofia e arte, do que concdagé
como apenas privilégiate alguns poucos.

Analisando a universidade pela no¢do de campo cunhada por Bourdieu (2004)
podemos perceber que somente o direito ndo da conta&s#poddos individuos ao
acesso &iéncia, filosofia e arte. Isto, pois, cada campo possui sua especificidade e se
constitui como um espaco com relativa autonomia, o qual obedece a suas proprias leis.
A universidade como um campo nunca escapa as insignias do macrocosmo social,

porén enseja uma parcial autonomia.
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E ambic&o discutir aqui a natureza das pressées externas, o modo como elas se
exercem, se insurgem de fora para dentro; como 0 campo apresenta sua resisténcia de
modo a forjar sua autonomia, as taticas, estratégias,igattids que o discurso
produzido no campo aciona para libedar das imposicoes externas e construir
condicOes de reconhecer somente suas préoprias determinacgdes internas. O que interessa
ndo é a relativa independéncia do campo cientifico, todavia doejag@ o mencionado
campo estabelece com as pressbes advindas do mundo social global (BOURDIEU,
2004, p. 21).

De maneira especifica, € importante analisar a capacidade que o campo
cientifico tem deefratar, retraduzir de um modo singular as pressfesredale forma
a transfigurdas a ponto de ganhar contornos queaertam em algo irreconheciyel
€ com esse movimento que se pode mensurar a autonomia de um campo.

Desta forma, é tito afirma que foram as pressfes externas do macrocosmo
social que pssibilitaram a sancéo da Lei 10.639/03, que por sua vez pode ser utilizada
para pressionar o campo cientifico responsavel pela formacdo de professores a
reelaborar sua agenda. Com esse dispositivo legal os cursos de formacgéao de professores,
sobretudo naréa de ciéncias humanas, se véem diante da necessidade de redefinir seus
objetos de estudo. Essa pressdo pode impactar também no dominio das pesquisas, na
definicdo dos objetos de pesquisas, nos esforcos despendidos pelos pesquisadores, na
reelaboracdo dagenda dos 6rgados de fomento a pesquisas, na disputa e distribuicdo do
capital cientifico no campo académico.

Para os pesquisadores que atuam nos cursos de formacdo de professores nas
areas de ciéncias humanas, os quais jA se debrucavam sobre o queadigibe
10.639/03, houve ganhos substanciais: um de ordem politica, outro de ordem juridica.
Este impacta naquele, uma vez que o0s pesquisadores podem utilizar o que versa o
diploma legal para fazer pressédo no sentido de transformagéo das estruturas do campo
académico que formam professores.

Os pesquisadores que, histonEmnte, pautam suas atividades diante do que
dispde a ki 10.639/03 tém sido considerados anémalos as regras de funcionamento do
campo académico uma vez que adquirem, distante do campolrest@ginscritos, as
inclinacbes destoantes das exigidas pelo campo, arrissand® uma posicao de
defasados, obsoletos, discrepantes, descompassados, deslocados, niluxapntra
jogados a toda sorte que se possa supor. No entanto, conforme pondedr@auBa004,

p.2829), eles podem cerrar batalhas com as forcas do campo, e ao invés de sujeitar suas
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inclinacbes as estruturas, podem operacionalizar a tentativa de transformacdo das
estruturas em funcdo de suas inclinacdes, para, desse modo, cdafigasdsuas
disposicoes.

E a posicdo orquestrada por esses pesquisadores que permite o movimento
pendular esquadrinhado por Munanga (1997, p. 9), ao afirmar que ora a militancia
debrucase sobre os resultados encontrados na pesquisa académica para flasidar
davidas a respeito da dindmica de conscientizacdo e mobilizacdo politica de sua
coletividade, ora essa parcela da comunidade académica lanca mao das criticas urdidas
pela militAncia no sentido de examinar suas posturas epistemoldgicas e seu ingtrument
conceitual.

Diante do exposto, no caso da Bahia, as pesquisas tém demonstrado o baixo
indice de implementacdo da Lei 10.639/03 por parte daqueles que ja estdo atuando nas
escolas (federais, estaduais, municipais), sejam eles gestores ou professoetefar
indubitavelmente sdo necessarias politicas publicas de formacgéo continuada. Quanto aos
professores que atualmente estdo em vias de conclusdo de curso, as pesquisas
mencionadas acima nde ocupam em investigarprocesso de formacéo de professores
tendo em vista o que dispde a Lei 10.639/03.

Assim, € necessario pesquisar, ndo s6 os professores que estdo atuando nas
escolas, mas tambéomnconhecimento sobre a Lei 10.639/G®jdeles que estdo em vias
de formacdo. Desse modo, em virtude das Diretrizesiculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes EtnRaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro
Brasileira e Africana estabelecerem que o ensino do que dispde a Lei 10.639/03 sera
desenvolvido nas escolas, nos mais diversos niveis e makdsidie ensino, como
conteudo de disciplinas, em particuleducacdo Artistica, Literatura e Histéria do
Brasil, fazse necessario uma analise da formacdo do professor em ketras
Universidades Publicas

Portanto, diante da lacuna existe a respeito dguEss que observem a
formacao do professor para o ensino de Literatura Brasileira e Africana, atendendo
assim o disposto na Lei 10.639/03, propomos uma arddisermacao de professores
em Letras oferecida por duas Universidades Publicas do estado ida Bafa tanto,
propomos uma abordagem metodologica pautada na coleta e andlise de dados numa
perspectiva de pesquisa qualitativa de cunho exploratorio.

No tocante a questbes formuladas aos alunos formandos dos cursos de Letras, 0s

qguestionarios pautaise sobre a compreensdo dos docentes construida ao longo
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processo de formacéo a reispelo ensino de Literatura na EducacamsiBa a partir da

Lei 10.639/03, a funcdo da Literatura, os conteddos no ensino de Literatura, selecéo de
obras para o ensino, intisciplinaridade, dominio sobre conceitos operacionais para o
ensino de Literatura a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnicoaciais; ainda, queriamos saber se os formandos em Letras conheciam a
Lei 10.639/03 e as ietrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicoraciais.

Para os docentes das duas Universidades pesquisasg®nsaveis pela
formacéo dogrofessores que irdo atuar na Educacasida, o instrumento de coleta de
dados foi a entrasta. Os questionamentos pautaentambém sobre os saberes desses
professores quanto ao atendimento e compreensdo do ensino de Literatura tendo em
vista a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado das
Relacdes Etnicoaciais; sobke a selecdo de obras, sobre a funcédo da Literatura, e,
principalmente, sobre como sua pratica pedagogica instrumentaliza os futuros
professores a ensinarem Literatura tendo em vista o que dispde a Lei 10.639/03.
Constituirdo o0 corpus analitico também o®cumentos que normatizam o
funcionamento dos respectivos cursos.

Os dois instrumentos de coleta de dados da pesquisa buscam identificar,
constatar e analisar a formacao do professor de Literatura na graduagcao em Letras tendo
em vista os ditames impostoslgpe@romulgacdo da Lei 10.639/03. Sendo assim
analise dos dados tomard com ponto de partida para a reflexdo os debates acima
expostos, mas também as pesquisa acadéniicdavia, antes de ouvir 0s sujeitos da
pesquisa (professores e alunos do curso tlat)eé preciso analisar se o curriculo do

curso de Letras estd em consonancia com o que preceitua a Lei 10.639/03.

3. CURRICULO, LITERATURA E A LEI 10.639/03: os cursos de Letras de duas
Universidades Publicas do Estado da Bahia

fiReconhecer exige a vaipagcdo e respeito as pess
negras, a sua descendénafricana, sua cultura e
historia. Significa busar, compreender seus valores e
lutas, ser sensivel ao sofrimento causado por tantas
formas de desqualificacdo: apelidodepreciativos,
brincadeiras, pidas de mau gosto sugeond
incapacidade, ridicularizandseus tragos fisicos, a
textura de seus cabeldsazendo pouco das religides de
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raiz africana. Implica criar condicbes para que o0s
estudates negros ndo sejam rejeitadwos virtude da cor
da sua pele menosprezadosem virtude de seus
antepassadaterem sido explorados como escravos, ndo
sejam desemrajados de prosseguir estudds, estudar
questdes que dizem respeito a comunidade megra.
(CNE/CP 01/04, p. 12)

Estudary analisar, fazer reflexdo tida sobre o curriculoem nossa
contemporaneidade tese tornado algo imperativo para todos que, de alguma forma
participam da educacédo escolar uma vez que, € o curriculo que fornece subsidios para o
itinerario formativo dos estudantes. E ele que é respongé@l@ pavimentacdo do
acesso ao conhecimento, aos saberes selecionados e organizados tendo em vista 0s
propdsitos da sociedade, as determinacdes oficiais e as interagcbes para 0
desenvolvimento das aprendizagens.

Antes de analisarmos o curriculo de latera dos cursos de formacdo de
professores enmdos dois cursos Letras escolhidos nessa pesquisa em &sce d
determinacdes do marco legal instituido pela Lei 10.639/03, € necessario algumas
consideracdes acerca das concepcdes de curriculo, campo de sstasioetacoes.

Nos diversos text que fazem referéncia ao curricuéo perceptivel uma
multiplicidade de sentidosrdtuidos ao termo. Obserga que essanorme polissemia
gueenvolve o term@ determinadpelas diveras formas de pensar a funcsocial da
escola. Asim, asdefinicbes sobre curriculo sdo as mais diversas possiveis: a) série
estruturada de resultados buscados na aprendizagem; b) conjunto de estratégias para
preparar o jovem para a vida adulta; ¢) Experiéncia tuteladas pelaesi@sanvolvida
pelos discentes; d) ambiente no qual o estudante pode experienciar a vida; €) conjunto
de matérias; f) conjunto de conhecimentos extraidos de uma cultura mais ampla; g)
modo através do qual a cultura é representada e reproduzida no cotidisgno
instituicdes escolares; h) campo de producéo e criacdo simbdlica, cultural.

Desse modo, podee perceber que as duas primeiras concepg¢des mencionadas acima
operam com uma ideia de curriculo com mecanismo de controle social e regulacéo de
aprendiagens. Ja as duas concepc¢des seguintes mudam o foco: ndo € mais o controle
externo, mas a acao dos sujeitos do curriculo. O que conta nessas duas concepcoes € a
experiéncia dos estudantes. Ja a concepc¢do de curriculo como sendo um conjunto de

matérias é amais disseminada, de tal modo que ocupa o imaginario pedagdgico
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indistintamente. A matéria seria a unidade didatica na qual, o conhecimento a ser
veiculado pelo curriculo, se constituNas ultimas concepg¢des anteriormente
mencionadas estdo presentes \&gtementos, tais como cultura, producao simbdlica,
embates de diferergsujeitos nas relacfes de padenfim, varias sdo as concepcodes de
curriculo que permeiam o imaginario social.

E perceptivel que o curriculo € um campo ideologicamentecatay
culturalmente representado e orssexplicitam relagcdes de poder. As ideologias que
sao veiculadas pelo curriculo constitueenem ideias que transmitem uma visao de
mundo social pautada em interesses especificos de grupos localizados em confortavel
posicdo de vantagem na organizacdo estratificada da sociedade. Ou seja, ele é
discursivo, sua linguagem produz o mundo social, portanto, o aspecto ideoldgico deve
ser levado em consideracdo em uma discusséao sobre curriculo.

O curriculo é perpasda por ideologias, mas também € inseparaveluttara. A
teoria educacional tradicional, bem comdeoria critica véem no curriculo uma forma
institucionalizada de trangtin a cultura de uma sociedadBleste sentido ha um
envolvimentoque precisa ser sbrvado uma vez que, o curriculo eeducacao estao
ligados a politica cultural.

Enfim, a elaboracdo de um curriculo € um processo social, no qual convivem lado a
lado, em posicbes convergentes ou divergentes, os fatores de ordem ideoldgica,
episemoldgica, intelectuais e determinantes sociais, tais coetacdes depoder
interesses de grupos, conflitos simbdlicos e culturais, propdésitos de dominacéao dirigidos
por critérios ligados classe, raca, etnia e género, entre outros marcadores sociais.

Assim, o curriculo ndo é elemento neutro de transmissdo de conhecimento social.
Ele esta perpassadorprelacdes de poder e expresdaresses e forcas que duelam na
sociedade e que, por outro lado, atuam no sistema educacional em um dado momento
historico, tendo na veiculacdo de seu conteddo e formas, a escolha ideologicamente
marcada de uma cultura, de uma posicéo social, politica e econdémica.

Diversos sé@o os estudos sobre o curriculo. A partiddeadas de 1960 e 1970
destacararsealgumas dimensdeke curriculo: o Formal, o Real e o Oculto. O primeiro
diz respeito ao que é estabelecido pelos sistemas de ensino, manifesto em diretrizes
curriculares, objetivos e contetidos das areas e disciplinas de estudos. E aquilo que é
institucionamente prescrito nas diretrizes, como por exempleetrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacbes Ewaiciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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Ja o curriculo Real é 0 que acontece dentro da saaldeno contato cotidiano
entre professores e alunos, em decorréncia da estruturacdo de um projeto pedagoégico e
dos programas de ensino. Por fim, o curriculo oculto representa aquele que os alunos
aprendem diariamente, em decorréncia de praticas, &titgdstos, percepcdes, que
permeiam 0 meio social e escolar. Ele é og¢ylistamente porque ndo agece no
planejamento docente (MOREIRA, SILVA, 1997).

Os programas de disciplinas funcionam como elementos que balizam as a¢des do
professor durante desenvolvimento da disciplina. E um género discursivo que tem por
finalidade comnicartanto a coordenacédo de curso quanto aos discentes os caminhos
pelos quais as disciplinas pretendem percokisando atingir aconstrucdo do
conhecimento.

Gerdmente, os programas de disciplina seguem as mesmas especificacdes, a saber,
carga horaria destinada ao cumprimento da disciplina, ementa, objetivos, metodologia,
contetido programatico, formas de avaliacdo da disciplina e bibliografia que, em alguns
casosjndicam também obras complementares.

Em sua tese de doutoradblazanatti (2007), ao referios programas de
disciplinas pondera que nitos docentes resistem a elabtoé em razdo da experiéncia
dos anos setenta do século passado, contexto de edueag#msta, em que 0S
planejamentos deviam ser pautados num passo a passo de estratégia militar. Segundo a
autora, esta experiéncia tornou o planejamento da disciplina um suplicio que perdurou
por muio tempo. Eladestaca também que, nas universidadestrabalho de
planejamento é considerado burocratico, implicando na falta de paciéncia dos
professores que veem no planejamento das disciplinas um elemento de exigéncias
pedagogicas (MAZANATTI, 2007, p. 75).

Em virtude dos objetivos da pesquisa, dutelamental importancia a andlise dos
programas de ensino das disciplinas de Literatura Brasileira e de Teoria da Literatura.
Isto néo inviabiliza que facamos analise dos programas de outras disciplinas que
julgarmos necesséarias. Vale salientar que ogrpamas das disciplinas a seguir
analisados estdo em vigor nos curso de Letras das duas universidades pesquisadas.

Na secéo seguinte, examino os programas das disciplinas mencionadas acima, mas
nao somente elas, de cada instituicdo separadamentea [dieocupacdo € apontar a
carga horaria, a ementa, os objetivos, o conteddo programatico e a metodologia para

alcancar os objetivos. A fim de ndortoar o texto e tornapor conseguinte, sua leitura
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macante, escolhemos citar, entre aspas, os trechaficaiiyos para a analise. Os
programas, que sao analisados, seguem, anmtagralidade, anexados a gstaquisa.

Sabemos que a Lei 10.639/03 impOe ao sistema educacional brasileiro a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africarfeoebesileira. Os cursos de
Letras que séo investigados nesta pesafesdam disciplinad.iteraturas Africanas de
Lingua PortuguesaNo entanto, por conta da amplitude da pesquisa optamos por
descrever e analisar os programas das disciplinas refeem#esstudos de Teoria da
Literatura e Literatura Brasileira. Vamos investigar os objetiveseraents, o0s
contetidos e aseferénciasbibliografias dos programas das disciplinas. E nosso
interesse analisar os aspectos concordantes e dissonantes eiggiasdCurriculares
Nacionais para Educacdo das Relaces Ewaiciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, ou seja, curriculo Formal, e os Projetos Politicos
Pedagogicos e Programas de Disciplinas de Literatura, Teoliftedatura e as das
areas pedagdgica dos cursos de formacao de professores em Lelthsvdesidades
pesquisadas

3.1 OProjeto Politico Pedagdgico do Curso de Letras 1

As discussbes recentes que envolvem Projetos Politicos Pedagdgicosgelno ni
superior, sugerem que as instituicdes, a rigor, comecaram a elaborar seus projetos a
partir da promulgacéo da LDB 9394/96 e, que até este momento, eles ndo existiam, ou
mesmo ndo emdiscutides suas formulagdes.

Conforme apontado por MazanaR007, p.153), os curriculos em nivel de
graduacdo comecaram a ganhar notoriedade na reforma da educacao superior a partir da
década de 1995, momento em que o MEC solicitou das instituicdes de ensino superior,
0 envio de propostas para confec¢cdo das tides Curriculares dos Cursos de
Graduacgéo.

O Conselho Nacional de Educac¢dam dia 03 de dezembro de 199pyovou o
Parecer n°® 776/97 o qual dispbe sobre as orientacbes das diretrizes curriculares dos
cursos de graduacadNaquele momento o Conselho psicionase em favor da

el imina-«o0 da Afi gur aqudsaesianpu nrduczuldos X Tie ™
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Assim, a mudanca curricular dos cursos de graduacdo se pautou por objetivar a
flexibilidade na organizagdo do curriculo, mas ndo somente isto. Estava em voga
também alinamicidade do curriculo; sua adaptacdo as demandas impostas pelo mundo
do trabalho; integracdo entre dumcdo e pégraduacdo; énfase eoma formacéao
geral; e por fim, definicdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades gerais.

O que jwstificou tais mudancas foi o diagnostico que apontou uma série de
problemas de variadas ordens, dentre as quais destaco: a pouca integragcdo do curso
superior com os niveis fundamental e médio, integracdo considerada extremante
importante e necessaria umazvque o curso € de licenciatura; a falta de integracao
entre os conteudos das diferentes disciplinas e carga horéaria inadequada.

Conforme apntado no PPPp curso de Licenciatura em Letrds Lingua
Portuguesa e Literaturas foi implanto no DCH mo ale 2004. Tal implantacdo foi
proveniente de reestruturacdes de cursos até entdo exispamgeque assim, atendesse
as determinagdes das Diretrizes Curriculares do MEC, diante da publicagdo do Parecer
ne 776/97.

Aprovado e autorizado pelo CONSbJcurriculo que passa a vigorar neste momento
do curso é denominado no PPPQiariculo de Implantacdo/ Redimensionamento
pois foi resultante de um processo de redimensionamentoutarrimplementado em
toda a UniversidadeNo entanto, apos implantacdo curso, o DCH | num processo de
avalia-«o desse novVvol.l]cseurconte@da ¢ aplicabibdade ndoo u q u «
preenchiam as expectativas dos professores dopGa . Desta awvulia-«o
alteracdes que foram aprovadpelo CONSU através dessplucédo especificae,
imediatamente implantadas no semestre de 2005.1. E este curriculo que vigora até os
dias atuais e é denominado no PP deiculo Redimensionado com Ajustes Vale
ressaltar que para os alunos que ingressaram em 2004 foi desenuatvidoriculo
especifico de equivaléncia de estudos denominado no PPPCuldculo
Redimensionado para Equivaléncia de Estudos

Consoante ao PPP do Cl/s documentos que fundamentam o cucson
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Literaturas sacsegmintes: Lei 9.394/96
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; Parecer do CNE/CES 492/01; Parecer
1363/2001; Resolugdo CNE/CP n° 01/200Riretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacéo Basica, em nivel superior, cuicssrscadura
de gaduacgédo plenaue institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,

de graduacéo plena, de formacéo de professores da Educacao Basica em Nivel Superior;
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Resolucdo 18 do CNE/CP que estabelece as Diretrizes Curriculariesdigapara 0s
Cursos de Letras.

Constatase que, a despeito de ter sido criado em 2004, portanto, no ano seguinte a
sansdo da Lei 1039/03, CL/1 ndo menciona na legislacdo especifica na qual se
fundamenta o seu Curriculo Formal, a lei que tomlmigatorio o estudo de Histoéria e
Cultura Africana e AfreBrasileira. Apesar do Parecer CNE/CES 492/2001 apontar que
a proposta das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras esta assentada nos

desafios da educacao superior

[...] diante das intesas transformac¢fes da sociedade contemporénea,
no mercado de trabalho e nas condi¢Bes do exercicio profissional [...]
de objetivar formar profissionais interculturalmente competentes,
capazes de lidar de formetica com as linguagens [.cdnscientes @l

sua insercdo na sociedade e das relacdes coar@m (PPP/ CL/1,
2005, p. 108).

Vale salientar queo PPP do CL/1sequer aponta as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relaces Ewaiciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Acrescentsse a isto, o fato de que, em 2005, o curriculo do curso sofreu alteracées
porque fAseu conte%do e aplicabilidade n«o
do Campus | 0, no entant o, ashiratiizes Curncalareg e z , a
Nacionais para Educacdo das RelacGes Emaiciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana foram negligenciadas.

O Perecer CNE/CES 492/2001 ainda menciona a conceito de curriculo para os
cursosde Letras: uma construgcao cultural, que propicia a aquisicdo de saber de forma
articulada. Ele deve ser constituido pelo conjunto de conhecimentos, competéncias e
habilidades, bem como pelos objetivos que se busca alcancar. Em suma, o curriculo, na
concepg 0O do menci onado Parecer ® Aconjunto
integralizam um cur soo.

Diante do conceito de curriculo e dos desafios apontados pelo Parecer
CNE/CES, que norteiamo CL/1, é digno de registro a finalidade do curso, assim
expressa em 8ePPP:

O curso de Letras que aqui se apresenta foi concebido dentro de
uma perspectiva que possibilitasse a formacéo de profissionais
capazes de refletir sobre a sua fungdo na sociedade, com
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percepcdo de que as relacdes linguisticas sdo também reflexo
dasrelacbes sociais, historicas, politicas e culturais. E um curso
gue expressa, em sua dinamica, preocupagdo com uma formacéo
critica e reflexiva, possibilitando, assim, evitar que seus egressos
adotem posturas de meros repassadores de conhecimentos e
informacdes, dotandos, em contrapartida, de habilidades que

os levem a questionar, pesquisar 0 seu entrono, portanto, o seu
préprio fazer, seus materiais, suas informacdes e a proporem
alternativas de solucdo para questdes que se cologuatana
pratica cotigana. (PPP/ CL/12005, p.113).

E de fundamental importancipara a que a sociedade construaq@ts de
respeito, sobretudo em rala¢cd® @inorias, queum curso de Letras que tenhar po
finalidade a formacé&o doceriessibilite ao profissional refieta respeito de sua funcao
na sociedade, bem como, que seja capaz de perceber as relacbes linguisticas como
reflexos das dinamicas sociais, historicas, politicas e culturais. Ndo obstante, a
finalidade do curso ndo cita expressamente formacdo do profpasdréarea de
Literatura. Afinal, a Literatura reflete também as relacdes sociais, politicas, histéricas e
culturais e influencia essas proprias dinamicas.

A estrutura curricular do curso esta pautada em quatro eixos: Conteudos de
Natureza CientificeCultural; Pratica Pedagdgica; Interdisciplinaridade e Pesquisa;
Atividades Académicientifico-Culturais.  Portanto, a interdiscipdindade, na
proposta do PPP do CL/& estruturante do curriculo e entendida seguinte
perspectivaifi...] trabalho conjunto articulado entre os professores e os diferentes
componentes curriculares [..Jusca fomentar praticas coletivas de aprendizagem,
estimular e demandar um trabalho conjunto entreio§ @ r ent es component ¢
CL/1, 2005, 112).

Segundo o PPP do curam tocante ao perfil profissiografico, ao concluirem o
curso, o profissional estara habilitado a ensinar tanto Lingua Portuguesa quanto
Literaturas na Educacdo Béasicae deve ser capaz de estabelecer relagbes entre
linguagemgcultura e sociedade

Diante @ expo$o, é perceptivel que o PPP de CE/Estruturado em perfeita
consonancia com as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, a qual preceitua
que o resultado do processo de aprendizagem devera ser capaz de formar um

profissional apto a atuanterdisciplinarmente em areas afins, dentro da multiplicidade
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de diversos saberes. Nessa mesma direcdo, essas mesmas diretrizes, em relacdo aos
conte¥%dos <curricul ares, afirmam que a Lite
social e como forma maiselab@a d a das mani f esscontkddostegemc ul t ur a
articular reflexdo tedriccr 2t i c a, A d e priomdadeé oa abkhordageenr
intercultural , que concebe diferenca como valor antropolégicoe como forma de
desenvolver o espirito ciit frente a realidad o (P P,Ryrifos Goksss?005, 109).

Assim, questionaos; qual tipo de saber o LZ1 pretende articular? Quais
manifestacdes culturais, abordagem intercultural, sédo objeto de-apsaraizagem no
curriculo de formacéo do professor de LiteraturssiBraia, se a legislacdo especifiaa d
PPP do cursmédo esta pautada na Lei 10.639/03? Qual objetivo se pretende alcancar
com o conjunto de conhecimentos estudados no curso? Que tipo de profissional
interculturalmente se pretende formar? Qual tipo deciclitde e reflexdo se pretende
desenvolver? Quais dinamicas das relacdes sociais, histéricas, politicas e culturais
podem ser vislumbradas nessa formagao? Mais a frente serdo examinados 0s programas
das disciplinas de Literatura Bikeira e Teoria da Litaturacomo forma de analisar os
conteudos, objetivos, métodos e referencial critico, tedrico, e literario utilizado na

formacdo do professor de Literatura Brasileira.

3.2 O Rojeto Politico Pedagdgico do curso de Letras 2

O CL/2 foi criado no século XXNo momentode sua criacgoalguns cursos
foram instaurados: Letras Classicas, Letras Neolatinas e Letras@agitdnicasMas
foi um parecer especificopncedido pelo Condeb Federal de Educacdo que instita
autorizacdo para tais cursos. No entarapds reformano regimento interno da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humaresabouse substituido esses cursos de
Letras Classicas por cursos de: Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira Classica com respectiva Literatura, dangstrangeira com respectiva
Literatura, Portugués e Lingua Estrangeira Classica com respectivas Literaturas,
Portugués com Lingua Estrangeira com respectiva Literatura.

Desde sua criacdo, houve poucasdancas no curriculo do CL/A esse
respeito, a now proposta de reformulacdo do PPP do curso, que tramita desde 2012,
af i r mé.] mpucas fofiam as mudancas significativas nos fluxogramas e estruturas
das antigas habilitacdes, tais como a criacdo de novas disciplinas optativas e alteracdes
pontuais ne prerequisitos de disciplinas ouualizacdes do program@PP/ CL/2
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2013, p. 4)o0. |l sto, desde a cria-«o0o0do cur s

de graduacéo em Letrazcorrida em 2005.

Somente a partir da nova LDB/96 e mais recentemeitarecer CNE/CES/01
n°492, o qual instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras,
gue houve movimentacdes prementes de revisao curricular para entrar em conformidade
com as determinagdes legais vigentes. As discussdes iniciadd899 no Forum de
Reforma Curricular s6 surtiram efeito em 2004, quando uma intervengéo curricular foi
providenciala. Tal intervencdo pauteae na seguintes leis e principios: LDB/96;
CNE/CES n° 492/01, ésolucdo CNE/CP n° 01/02, gestabeleam os prindpios e
fundamentos para a formacdo de professores para a Educacdo Bésica, adequacdo do
ensino superior a realidade atual da educacdo no Brasil, maior flexibilidade dos pré
requisitos dos componentes curriculares, incorporacéo, ao curriculo da gradaacéo, d
experiéncias desenvolvidas na{gbaduacao e na extensao.

Assim, durante o periodo de mais de uma décadpprou um Projeto Politico
Pedagdgico n€L/1. Aprovado em 2004, oowo PPP do curso passou a vaya partir
do ano de 2005. Todayiam 2009diante de novas transformacdes ocorridas no cenario
da Universidade, oriundas de Politicag dcdes Afirmativas e de rpgrama
restruturacdo e expansdolL/2 passou a ofertayurses noturne nas Licenciaturas em
Letras Vernaculas e Licenciatura em Linguadtgjeira Inglés e Espanhol.

Essas mudancas impulsionaram novamente a reformulacéo do ERR2.dEm
decorréncia disso, um novo projeto de reformulacéoicular estd tramitando na
Instituicdo, j& sendo apvado em primeira instancia pelos membdosairsa Ele foi
encaminhado a P+Reitoria de Graduacgao que sugeriu alteracdes. As diferencas basicas
do PPP em vigor estdo basicamente na oferta de disciplinas optativas, nas
nomenclaturas e na equiparac¢do da carga horaria de todas as disciplinas em todos o
cursos e em todos os turnos ofertados.

O proprio projeto de reformulagéo curricular implantado em 2005 ja previa a
necessidade de ajustes continuos e periodicos. Assim, determinava atividades de
avaliagOes durante os oito semestres de implantacaotaatdreconforme expresso no
projeto que esta tramitando, essa avaliacdo s6 aconteceu uma Unica vez depois de quase
cinco anos de implantacao, por ocasido do | Férum de Avaliacéo Curricular.

E importante destacar que o | Férum de Avaliacdo curricular 6prop
reformulacdo curricular a fim de alterar a estrutura da graduacédo a partir de alguns

principios, dentre 0os quais destaco o seguinte:
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Respeito a legislacdo educacional em vigor, por meio da
incorporagdo das Ultimas recomendacdes previstas nos pareceres
e resolucdes do Conselho Nacional de Educacéo e demais textos
normativos da educacéo naciar(®@PP/ CL/22013, p. 7).

Podese perceber que ao concl amar o0s f0AResfy
projeto que esta tramitando reconhece violacdetitutho de exemplo, cito umaas
violacdes: diferenca de carga horaria entre os calisosos e noturnos, o que violgo
4° do art. 47 da LDB/96.

Em suma, segundo o PPP vigente, historicamente as bases legais do curso séo:
os Decrete defundacdo da FaculdadeDecretoque cria a instituicdo que abriga o
cursolLetras. De modo especifico, as bases legais do curriculetdes sédo: Decreto
gue reconhems cursos d&aculdadeo Pareceautorizagcédo do funciom@ento do curso
de Letrase oPareceqgueregulamenta baharelado em Letras

Diante disso, € nitido que a base legal do curso deixa de fora uma série de

Decretos, Pareceres, Diretrizes, estando, por conseguinte, em desconformidade com as
legislac6es vigente no pais. Dentre o rol de documentaaisfipie deveriam constituir
as bases legais do curso, todavia, o PPP ndo os menciona, ressalto alguns a seguir: Lei
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Resolucao
CNE/CP n° 01/02, que dispde sobre as Diretrizes Curriculdegsonais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior; Resolugdo CNE/CES
n°® 18/02, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Letras;
CNE/CP n° 1/04, que institui as Diretrizes Nacionais para a Edudasi®elacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Arasileira e Africana; Parecer
CNE/ CES nU 15/2005 que escl arece oS conece
curricularo e fApr8tica de ensinoo0o; aDecret
Lingua Brasileira de Sinaid. IBRAS), como componente curricular obrigatério nos
cursos de formacgdo de professores e profissionais de educacdo para o exercicio do
magistério.

Percebese que, no que concerne a inclusdo das minorias, o principal destaque
do PPP wente no CL/2Ziz respeito a auséncia de incorporacédo das previsdes legais
instituidas pelas legislacdes educacionais as quais dispde sobre a formagéo do professor
em Letras pautada no ensiaprendizagem das LBAS, mas também do decreto que

institui a obrigatoriedade para a Educacdo das Rela¢des Raiais.
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A inexisténcia, na estrutura comum do curso, de previsdo de disciplina
obrigatéria de Literatura Brasileira, especificamente voltada para discutir a cultdra afro
brasileira (leiase aquia Literatura AfreBrasileira), a despeito da Resolucdo CNE/CP
n°1/04 a qual deveria também constituir a base legal na qual se fundamenta o curso,
infligi tantoas leis vigentes no paiguanto a proprias politicas de acbafrmativas
das quais o proprioCL/2 é signataria. Tal inexisténcia, configura um fato
preponderante de preocupatém termos de real implemegéio da Lei 10.639/03 no
CL/2.

Essa preocupacao pode se exacerbar ainda mais se levarmos em consideragéo
como sao escolhidass textos queompbem a Literatura Brasileira. Discorrendo sobre

essas escolhas, a pesgdoraSouza (2005) afirma:

No conjunto de significacdes escolhidas pelo Brasil para compor

0s textos de sua literatura, autoritariamente marcado que €, pelos
conceitos e preconceitodo grupo hegemonico,an cabem

discursos de fortes n@as identitatias negras, nem aqueles que
dennci am a exist°®°ncia dluasiiei® agor a
(2005, p. 3839)

Sendo as biversidades, osutsos de Letras, as escolas de EducagsicB,
espacos de agenciamentos do ensino de Literatura e, por conseguinte, espacos que
escolhemos textos que fazem parte daekatura, pautandse nos critérios descritos
acima por Souza, € perfeitamente justificAvel a preocupacdo da inexisténcia de
disciplina no ambito da estrutura comum, no eixo das disciplinas obrigatérias, de
componente curricular voltado exclusivamente para o que instituiu a Resolucéo
CNE/CP n°1/04. Isto desperta uma curiosidade sobre a efetivacdo da implementacéo da
Lei 10.639/03.

O quedeveria ser uma obrigatoriedade nos cursos de Letras do pais, no caso
especifico, dos PPPs das duas Universidades baianas parece ser dil@dasentr
disciplinas obrigatérias.Sendo o espaco académico recheado de conceitos e
preconceitos do grupo hegemamiadeceamos que, aquilo que é responsabilidade de
todas as disciplinas de Literatura Brasileira no curso de Letras (o estudo da Literatura

8 Semelhante preocupacéo se apresenta diante da amilReRddo CL/luma vez que, também n&o
apresenta na estrutura comum do curso previsdasdipliha de Literatura Brasileira, especificamente
voltada para a cultura aftarasileira.

93



Afro-Brasileira) ndo seja efetivamente téeipor nenhuma ou quase nenhuma das
Universidades observadas.

No que tang ao perfil do profissional Graduando em Licenciatura em Letras
(curso noturno e diurno), o PPP vigente @02 menciona algumas caracteristicas a
respeito do ensino de Li t[le]capacidadeade andlisant r e a s
criticamente asiterentes teorias qufundamentam as investigacOes Halliteratura e
da culturao; Adom2nio ativo e cr2tico de un
cul turais em |f.n} domimio geaconhecimante ted@ioo; e histdrico
culturd necess8rio ° reflex«o sobre conceitos
de repertdrio de termos especializados que instrumentalizem o graduando para discutir e
transmitir a fundamenta-«o0o do conhPPERIi ment o
CL/2, 2005, p. 9). Sdo esses dominios e capacidades que procurarei observar nos
guestionarios aplicados juntos aos alunos formandos do curso.

Em relacdo ainda ao perfil do graduando, o PPP destaca muito mais
caracteristicas voltadas ao ensino para &edajua Portuguesa do que de Literatura.
Essa caracterizacdo do perfil do profissional nos levar a pensar que pode haver uma
hierarquizacdo no que concerae ensino de Lingua Portuguesa em detrimento do
ensino de Literaturas. Ao observarmos os objetdas cursos de licenciatura, ficam
ainda mais salientes as inten¢des do curso de licenciatura em priorizar a formacéao

voltada para area de Lingua:

Letras Vernaculas, na modalidade licenciatura, teoamo
objetivo a formacgao do professor de Lingua Portuguaspara

a Educacédo BasicaNa modalidade bacharelado, seu objetivo é

a formacao do pesquisador no campo da lingua portuguesa e das
culturas e literaturas de lingua portugu@BP/CL/2, 2005, p.

13, grifos meuy

N&o se pode deixar de notar, péilagrante nos objetivos do PPP@/2, que,
0 que se objetiva na licenciatura é uma formacdo pautada para a Educacdo Baésica.
Nesse particular, cabe registrar que, sendo um curso voltado para a docéncia na
Educacdo Basica, deve haver conteudos nas liiis@pvoltados para o ensino deste
nivel do sistema educacional. Por outro lado, lamentamos o fato de o curso n&o
objetivar a formacdo de professor voltado para o ensino também de Literatura na
Educacdo Basica, pois, conforme se observa acima,/? t€in pr objetivo formar

professor de Lingua Portuguesa. Se a licenciatura silencia sobre o objetivo de trabalhar
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com a Literatura, o mesmo ndo se pode afirmar do bacharelado que tem por objetivo,
também, formar pesquisadores das culturas e literaturas delpsdfmnos. A partir do

que esta descrito no PPP, depreeselgue a Literatura € estudada exclusivamente com
objetivo de formar pesquisadores.

O curso de licenciatura prev@a sua estrutura curricular componentes
obrigatérios voltados para os estudos ditiers distribuidos da seguinte forma: a)
(Estudos da Teoria e Representacdes da Literatura e da Cultura) destinada a
fundamentar os estudos; b) uma dedicada ao estudo dos classicos (Introducdo aos
Estudos Classicosg) trés relacionadas a Literatura Bleisa (Literatura Brasileira e a
construcdo da Nacionalidade, O Canone Literario Brasileiro, Literatura Brasileira
Contemporanea); d) uma relacionada a Literatura Portuguesa (Literatura, Histéria e
Nacionalidade em Portugal); €) uma relativa as estuded.itieraturas Africanas de
Lingua Portuguesa (Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa e o Canone Ocidental).
Percebemos que, embora ndo explicito nos objetivos do PPP do CL/2 o seu quadro
curricular prevé o estudo de disciplinas de Literaturas Brasieikfricanas de Lingua
Portuguesa.

Com o ensino de disciplinas voltadas aos estudos das Literaturas Africanas em
Lingua Portuguesa o PPP entra em conformidade com a determinagcdo da Resolucéo
CNE/CP 01/04, que institui Diretrizes Nacionais para a Educd@gi®Relacdes Etnico
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afrasileira e Africana.

Com esse gesto, o PEIB CL/2 parece demonstrar que a conformidade com o
que dispbe a Resolucdo CNE/CP 01/04 estd garantida somente com estudo das
Literaturas Aricanas de Lingua Portuguesa. Este fato pode constituir um extremo
equivoco, uma vez que a resolucdo aponta para o estudo da cultura africana de lingua
portuguesa, mas também o estudo da cultura da Africa interna do Brasil, representada
na Literatura AfreBrasileira, quando afiirma Cu | t u-Baa &if r ei r a o .

Portanto, propiciar uma formacéo de professor em Letras pautada no estudo das
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, sem proporcionar o estudo da Literatura
Afro-Brasileira € cumpri de maneira rhgmentada o que determina a Resolugéo
CNE/CP 01/04.

Diante do exposto, constatea que os PPPs dos Cursos de Letras das duas
Universidads pesquisadagsinda néo estdo adequados as exigéncias legais no que
concerne as Lei 10.639/03eResolucdo CNE/CP MY apesar de mais de uma década
de promulgacdo da menciatea Lei e dasua Resolucdoe Diretrizes Curriculares
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Tambémos objetivos dos cursos, o perfil dos formandos e a matriz curricular das
disciplinas de Literatura Brasileira denuati a necessidadee dadequacdo as leis
vigentes. Aesar das mudancas nos PPPs dos cursos de Letras feitas na ultima década,
os programas das disciplinas de Literatura Brasileira contemplam o que dispde a Lei
10.639/03 aResolucdo CNE/CP 01/04? Procuraremos esta respssfaontos que se
seguem, quando analisaremos os programas das disciplinas de Literatura Brasileira com
a finalidade de observar se ha previsdo de estudos voltados para a Literatura Afro

Brasileira.

3.3 Os Programas de Disciplinas de Literatura Brasileirado Curso de Letras 1

Antes de solicitar os plasae ensino do curso doLd, houveuma precaucao
de observar o quadro de todas aigiinas obrigatérias que versaubreTeoria da
Literatura ou Literatura Brasileira as quais sé@o oferecidas pelo curfiesde ja
sinalizamos que, tendo em vista objetivo da pesquisa 0 nosso interesse maior é pelos
planos de disciplinas de Literatura BrasilelP&sse modo, conformfei observado no
organogramalo CL/1, encontramoas seguintes disciplinaBitroducao aos Estudos
Literarios; Teoria da Literatura; A Literatura no Brasil Colonial; Literatura
Brasileira e Identidade Cultural; Literatura Brasileira no Século XX; Literatura
Baiana. Partiuse do pressuposto que, a rigor, essas mencionadas disciplinas, oferecidas
obrigatoriamente no curso, de saida, contempiaj@ em seus planos de ensino o que
dispbe a Lei 10.639/03. Sendo assim, solifiteio a coordenacdo dd_{1 as cOpias de
todos os planos de ensino das disciplinas retro citadas.

A disciplina Introducéo @s Estudos Literarios, oferecida no primeieangstre

do curso, apresenta 0s seguirtbetivos:

Refletir sobre questdes teodricas do campo de estudos literarios,
problematizando temas classicos e contemporaneos. Ler e
analisar textos literarios para obs® aspectos dos diferentes
géneros e tragos estilisticos peculiares. Exercitar a produgéo
textual, articulando os discursesoricos, criticos e analiticos
(PPP/ CL/1, 2005)
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Al ®m di sso, a ementa da disciplina menc
das nocdes de literatura. Revisdo das categorias tradicionais de géneros literarios e
estudos dos novos g°neros ficcionais. A rec

O conteudo da disciplina divigse em cinco topicos, sendo que para cada um, ha
desdobramentos em stiipicos. Os topicos sdo: 1) Literatura, Teoria da Literatura,
Estudos Literarios e Culturais; 2) O Texto Literério; 3) Os Géneros Literarios; 4) A
Intertextualidade; 5) A Recep¢do do Texto Literario. Os topicos do conteddo
programatico ja dao a dimenséo do extamswerso que a disciplina pretende percorrer.

Para a consecucdo dos objetivos e execucdo do conteudo programatico, a
disciplina conta com uma carga horaria de 60 horas/aula, fato que nos impde certa
desconfianca no éxito do cumprimento dos conteudos,vemaue os setbpicos do

conteudo programatico sdemasiadamente extenso, a saber:

[...] oS objetos e campos de estudos da Literatura e da Teoria da
Literatura; A ficcionalizacdo: linguagem literaria e fungbes da
linguagem; Concepcoles classicas e muakerda representacao
literaria: mimesis e catarse; Linguagem poética: imagem
alegoria, recursos estilisticos e intensificadores de sentido;
Géneros Lirico, épico e dramético; Os Géneros Literarios numa
perspectiva contemporanea; Teorias da Narrativa; elese
espécies de narrativas; O romance, a novela, o conto e a cronica;
parafrase, parddia, pastiche, aluséo, citacdo, estilizacdo; O papel
doleitor e a mudanca de paradigrfRPP/ CL/1, 2005)

Ressaltese que, embora demasiadamente extenso, o conpedg@matico da
disciplina ndo faz nenhuma mencéao ao que dispde a Lei 10.639/03, a despsaito de o
objetivos dadisciplina preveemumar ef | ex«0 FfAsobre quest»es t
estudos literarios,problematizando temas classicos e contemporéaneos AS S i m
esperavase que fizesse parte do rde reflexbes da disciplina, haja vista a sua
pertinéncia tematica na contemporaneidade, o debate sobre a Literatura Negra Brasileira
e Africana de Lingua Portuguesa.

Na avaliacdo da disciplina constar@st unidades. &lprimeira, ha prova escrita
individual e andlise textual de poema; na segunda, seis leituras com fichamentos,
resumos ou resenhas criticas, analise textual de um conto, por fim, na terceira unidade,
o0s alunos fazem semin§8r i otsi vean ,e qnuai pgeuwa |Ii C& md
parte oral e a parte escrita.

Na bibliografia geral constam 28feréncias de obras que verssobre teoria da

literatura. O plano propde como sugestao visita a museus, tais como Museus de Arte
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Moderna da Bahia, PalacetasdAttes, propde também visitaFaindacdo Casa de ger
Amado. Por outro lado, sugegee os alunos assintam alguns filmes, entre os quais se
destacam:Memorias Péstumas de Bras Cubas, A hora da estrela, Caramuru: a
invencdo do BrasilO plano ainda propde, @aanalise nos seminarios avaliativos da
disciplina, a leitura de romances. Em decorréncia disso, sdo indicadas 28 obras literarias
pertencentes ao canone brasileiro e Latino Americano de Lingua Espanhola, americano,
inglés. Dentre essas 28 obras, ha 2rastdo canone da Literatura Africana de Lingua
Portuguesa: Pepetela e Mia Couto.

Ressalto que, em virtude da necessidade de uma analise mais detida a
bibliografia constante nos planos de curso, optei pela elaboracdo de uma secéo, a qual
vir4 consequenteemte logo apds a apresentacao dos planos de cursos.

Por outro lado, observse que a disciplina Teoria da Literatura, ofertada no
segundo semestre do curso pela mesma professora da disciplina Introducéo aos Estudos
Literarios, parece ser uma complementacio disciplina Introducdo aos Estudos
Literarios. Verificase que até a carga horaria € igual: 60 horas/aula.

O programa de Teoria da Literatura apr.
relacdes entre literatura, historia e ideologia. Revisao critica da digtdra literaria. A
cr2tica Iliters8ria. M®t odos e pressupostos ¢
objetivos dadisciplina sédo apresentados em quatontos que permitem cseido de
guestdes relacionadas a Literatuam é=nsing a partir do qe propde a Lei 10.639/03.

Desse modo, o0s objetivos da disciplina reforcam ainda mais a expectativa do
dialogo com os ditames da Lei 10.639/03auvez que propde uma analisdica das
relagbes entre histéria e literatura tomando estas como campos decicm@mto
marcados por questdes ideoldgicas; almeja também, apresentar o alicerce de
organizacdo da historiografia literaria na tradicdo, refletindo a respeito de mudancas
paradigmaticas e suas implicagbes nos estudos literarios. Destamiada, como
ambir «x0 da disciplina, AiMapear as principais
especi al interesse na contemporanei dadeo.

Esses aspectos apresentados nos objetivos da disciplina podem direcionar para
uma reflexdosobre omarco legal dos dispositivasstituidos pela Lei 10.639/03. A
relacdo entre histéria e literatura possibilita que o professor aborde as téticas,
estratégias, os silenciamentos, os cortes, as escolhas que a historiografia oficral langa
mao no sentido de davalidade a uma determinadnarrativa comprometida

ideologicamente com os interesses de grupos especificos. Por outro lado, 0 mapeamento
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de correntes da critica literaria contemporanea permite ao futfesgor ter acesso a
debates sobmminorias que tradicionalmente foram, e,sawisibilizados.

O conteudo programético da disciplina, embora seja também demasiadamente
extenso para a carga horaria prevista, reforca ainda mais a possibilidade de construcéo
do conhecimento contemplando o que impde a Lei 10.639/03. Isto, prinagpalme
guando prop»e que o conte»do program8tico s
e da poésnodernidade, A critica literaria no Brasil, Estudos Culturais e Literatura
Comparada: Transculturacdo, politicas indenitarias, teoriaggbsiais e territGos
transdisciplinareso.

A bibliografia basica da disciplina possibilita que, ao abordar este contetdo
programatico citado acima, o objetivo seja cumprido. No entanto,-sermscutivel
gue a disciplina consiga AMdpdeamr 8as apr inmciB
se tal bibliografia ignora todo o empenho de décadas de poetas e criticos literarios os
quais se dedicam a analisar a producgéo da literatura negra brasileira.

Ao omitir na bibliografia basica da disciplina a critica literaria emadama
literatura negra brasileira, a disciplina de Teoria da Literatura pode nao contribuir, em
sua integralidade, para o que é legalmente instituido para a formacao do professor em
Letras a partir do que dispbe a Lei 10.639/03. Por outro lagdarm decurso da
disciplina, curiosamentetornase corpus para discutir justamente aquilo que a
disciplina objetiva também fazer: analisar a relacdo ideologicamente marcada entre
Literatura, Ensino e Historia.

E importante apontar que a disciplina inova ao smar sugestdo de alguns
temas para seminarios awivos, dentre os quais se destacBwesia Negra, Poesia e
Identidade cultural e Poesia e religid@is temas possibilitam, provawetnte, que 0s
alunos promovam em seus seminarios debates sobre epigsttonizadas pela Lei
10.639/03.

Nesta situacdo, duas questdes precisam ser observadas. A primeira é que, em
virtude da bibliografia basica apresentada no plano de curso, possivelmente a disciplina
nao debate Poesia Negra Brasileira, Poesia e Rekdraebrasileira. Isto, atrelado ao
fato de os alunos estarem no segundo semestre do curso de Letras, portanto recém
saidos do ensino meédio, momento da educacdo basica que tem se destacado
negativamente pela precariedade na aplicacdo da Le 10.639/03, rfazque

dificilmente os alunos escolham esses temas.
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O segundo aspecto caminha no sentido de que o plano da disciplina talvez
transfira para o aluno a responsabilidade pela construcdo de conhecimento de um
conteddo que possivelmente ndo viu no ensino and?r outro lado, até o segundo
semestre do curso de Letras, os planos de disciplinas de literatura apontam para que 0s
alunos também néo tenham tido contato substancial com a Literatura Negra nem a sua
respectiva critica literaria, de modo que possa pieranconstrucdo de um seminario
avaliativo sobre o assunto.

Portanto, é questionavel a ideia queabsos escolham temas ligadoP@esia
Negra, Poesia e Identidade cultural e Poesia e religidebedsileira. Corrobora para
esta impressédo, o sintoritat fato de que, ao analisar 0os questionarios aplicados junto
aos alunos formandos doL@, que ja estdo no oitavo semestre, na iminéncia de
concluir o curso, quase que uma ampla maioria declarou desconhecer a Lei 10/639/03.

Este ponto serd retomandmais a frente, a andlise dos depoimentos dos alunos
formandos.

O curso oferece trés disciplinas de Literatura Brasileira cujos titulos sdo: A
Literatura no Brasil Colonial; Literatura Brasileira e Identidade Cultural; Literatura
Brasileira do Século XX. Agés disciplinas sdo ofertadas respectivamente no terceiro,
quarto e quinto semestre.

A ementa da disciplina niACL/laporgarcaniour a no
objetivo de estudo 0 dreflexéevam comcérneerte a poodugdo € i s « 0
recepcd de textos Oliter8rios nacionaisd6 deso
portugueses ao per2o0do denominado romO©ntico

A ementa desta disciplina, apontada acima, apresenta como proposta o estudo
das @Al magens e r epr es e nlitemtura dos viafhrtes: séceasr as ar
XVI e XVII. Estudo e formacdo do imaginario nacional. O barroco no Brasil. A
|l iteratura dos 8rcades e a identidade cul t
preocupacdo com a real possibilidadke realizacdo do qué propostona ementa.

Abarcar dois séculos de Literatura Brasileira em uma disciplina que conta com 60 horas
aula é questionavel.

Essa nossa preocupacdo ganha mais relevancia quando observamos o0 volumoso

conteudo programatico da disciplina. Tal conteudta aividido em quatro temas:

AiLiteratura e coloniza-«00, fAA poesia dos 8§
por fi m, Al magens do Brasil n-se el ddroatnost i s mo O .
temas.
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Estdo previste como procedimentosnetodolégcos da disciplina aulas
expositivas, leitura e andalise de textos, seminarios e debates. Serdo objeto de avaliagédo
da disciplina, as interven-»es feitas pel o:
em futuras ©pr8ticas dafaeinduiedo.comple@entasde am d a
suplementar, 14 titulos de obras da historiografia literaria, da critica e duas obras
literérias, a sabe® Guarani e Senhora

E importane frisar que a disciplina prevgue a carga horaria seja distribuida
entre parte te@a e pratica. Contudo nao especifica a quantidade de horas para cada
uma dessas acdes nem tdo pouco como isto é feito. Concorre para o0 agravamento desse
problema, o fato de ndo haver na bibliografia nenhuma indicacdo que verse sobre a
pratica do ensino deiteratura. A ndo ser que a funcédo de uma disciplina de Literatura

Brasileira num curso deicenciatura em Letras ndo seja também, ou principalmente,

Afensinar a ensinaro. Val e | embrar cgque a en
requisito.
Oconcetorde FApr 88ticao utilizado na Parecer

Resolucdo CNE/CP n° 2/02, conforme esclarece o Parecer CNE/CES n° 15/05 deve ser
adotado no contexto de formacédo de professores para a Educacdo Basica de maneira
restrita, comzdilpgd&tnae a©Omhiet gour dmeailemsri nofdconj
atividades formativas que proporcionam experiénciaaptieacdo de conhecimentos
ou de desenvolvimento de procedimentos proprios ao exercicio da docécia ( p . 3 ) .
£, portant o, es sqeeserautlzalo nesie trdbalhoi pr 8t i c ao
E nitido que a pratica precisa esta relacionada ao aprendizado das competéncias
inerentes ao exercicio da docéncia. Portanto, € um equivoco pensar que as atividades
praticas estédo relacionadas ao estudo de conteudosnuzcém basica do licenciando
em Letras. Em suma, ndo pode ser computada na carga horaria classificada como
p r 8 t[i.]Jdiagciplinas relacionadas aos conhecimentos téanetifico proprios da
8rea do conhecimento para a qual se faz a f
JA a disciplina Literatura Brasileira e Identidade Cultural, obedece a
padronizacdo da carga horaria prevista: 60 horas aula. No entanto, sem que apresente
justificativa, é a Unica disciplina de Literatura Brasileira que, conforme pode ser
verificado na planos, € exclusivamente tedrica. A ementa desta disciplina aponta para o

seguinte:
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Estudo de representacbes de raca, género e classe na prosa de ficcdo
oitocentista. Estudo das narrativas de fundacdo do projeto literario
romanticos e a identidade natéd. A ficcdo de Machado de Assis. A
prosa de Lima Barreto. A producéo literaria modernista. O mito de
nacionalidade no modernismo. A antropofagia oswaldiana

E visivel que a disciplina pretende percorrer um universo bastante amplo da
producado lieraria brasileira. Assim, percebemopor parte do curso de Letras
delineamento de um projeto de condensacdo do conhecimento acerca da Literatura
Brasileira.

E oportuno para a implementacdo da Lei 10.639/03, o fato de o documento,
objeto de andlise aqui, s ent ar em sua ementa o estudo

género e classe na prosa de ficcdo oitocentista e das narrativas de fundacdo do projeto

|l iter8rio romGnticos e a identidade naci ona
gquando mencionaemme us obj etivos a ambi --+aocasee ADiIi scu
cl asse presentes na |l iteratura brasileirao.

Para tanto, a nosso ver, é fundamental sgjam discutidos os conceitos de
raca, género, classe e identidade. Entretanto, vesficpe nae objetivo da disciplina
a discusséao desses conceitos.

Corroborando negativamente para isto esta o fato de que os planos de curso das
disciplinas de Literatura e Teoria da Literatura ofertadas nos trés primeiros semestres,
ou seja, anteriormente a disd@i@ Literatura Brasileira e Identidade Cultura, também
nao fazer nenhuma menc&manto a objetivar a discussdo dos conceitos acima
mencionads. Ou melhor, em nenhum dos progranda disciplinas de Literatura ou
Teoria da Literatura foi possivel verificabrao objetivo programatico a discusséo de
conceitos como raca, género, classe e identidade e reld@sondproducao literaria
brasileira. Ou seja, verificamos que, neste aspecto, os programas das disciplinas
apresenta um descompasso com a Resolucdo CNH/C#.

Os objetivos e o conteudo programatico da disciplineratura Brasileira e
Identidade Cultural obedecem a mesma perspectiva de amplitude exacerbada verificada
na ementa. Este fato corrobora para que tenhamos feito a op¢cdo em nao tréoscrevé
em sua integralidade, a fim de nédo tornar a leitura desse texto enfadonha.

Portanto, optamos por apresentar elementos dos objetivos e do contetudo
programatico que acenam positivamente com a ilpibidade de a disciplina

proporcionarum estudo da LiteratarBrasileira e as Relacdes Raciais no Brasil.
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Em decorréncia disso, sinalizo que os objetivos apontados no plano da disciplina
permitem que seja abordado diretamente ou mesmo transversalmente o que dispde a Lei
10.639/03. Além disso, o plano de curso dsciglina, ao propor como objetivo
probl emati zar, por exempl o, fas teses <cien
torna possivel a producdo de um debate que explique aos alunos do curso de Letras a
necessidade e a importancia dei 10.639/03. Istopois, a literatura Brasileira
oitocentistafoi veiculo de circulacdo das teses raciais que disseminavam estereotipias
dos grupos raciais que destoavam do grupo branco hegemaonico brasileiro.

Dentre tantos objetivos que possibilitam a construcdo ddecimento
atentando para oug dispde a mencionadail. destaca e "N Ref |l etir sobre
Lima Barreto no transito entre militAncia e projeto estético; discutir aspectos- étnico
raciais e de classe present es odaaisciplinda er at ur
nao especifica quais séo as obras da literatura brasileira que servem de discusséo para 0s
aspectos étnicoaciais, nem tdo pouco, quais aspectos sdo abordados. Sendo assim, ndo
€ possivel vislumbrar no plano da disciplina a possibilidadérabalhar com obras
literarias cuja representacdo do negro seja pautada por uma perspectiva positiva. Nessa
mesma linha, ndo é possivel vislumbrar também que agpliliscidiscutira aspectos
étnicoraciais a partir de obras literarias que apresente @ ragno sujeito de seu
proprio discurso, algo que seria extremante producente pgue énstituiu o marco
legal da lei 10.639/03.

Contudo, nos conteudos apresentados nos planos € perceptivel a forte presenca

de temas ligados ao estudo de uma tradicdd canca | i ter 8ri a, a sab
arted e a busca do 6verso perfeitob. A rupt
220. N«o ® objetivo negar a import®©ncia d

nos conteudos. Todavia, ressaleacerta exasédo de conteudos literarios com fortes
marcas identitarias da cultura abmasileira, apesar das referencias bibliograficas
apontarem obras teoricas que discutam cultura, identidade e rela¢des raciais. Todavia, o
programa da disciplina ndo apresenta referencias bibliograficas nenhuma obra
literaria, embora mencione nos objeti@<Corticode Aloisio de Azevedo, e mencione

também a intengéo de trabalhar com autores como Lima Barreto e Méario de Andrade.

° A respeito das Teorias Raciais do século XIX que foram veiculadas na Literatura Brasileira do periodo
oitocentista e como essas mesmas Teorias Raciais foremaiisamente combatidas na/pela Poesia
Afro-Brasileira na segunda metade do século XX e inicio do XXI, indicamos a leitura da pesquisa de
mestrado intituladaPoesia Negra Brasileira: o desmantelar das grilhetas da Sciencia do século XIX
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A disciplina Literatura Brasileira do século X&mbora faca mencao a todo um
século de producéo literaria, aprofunda o interesse em estudar o modernismo brasileiro.
|l sto pode ser verificado na ementa do pr o
brasileira no século XX, com foco no modernismo e noaycdo literaria denominada
posmodernismo, problematizandogué »es est ®t i cas e cul turais

Mais uma vez verifice uma carga horéria de 60 horas, distribuidas entre teoria
e pratica, e o conteudo programatico extenso para a quantidade de horasedjsponiv
gue nos impde o questionamento da efetiva possiblidade de-&haéealevarmos em
consideracao também os numerosos objetivos da disciplina, esse questionamento ganha
ainda mais respaldado.

Os conteudos da disciplina estédo distribuidos em 20 tebiesna a atencéo
também o fato de haver repeticdo de varios conteddos das disciplinas Literatura
Brasileira do s®cul o XX e Literatura e | de
militO©nci a, pol 2tica e inventioviplerdfeei tAo 066G a
ruptura modernista: a Semana de Arte Moderna de 22; Modernismo: projeto estético e
projeto ideoldgico; A radicalidade dateypofagia oswaldiana; Manifesta poesia
paubr asil e antropof 8gicoo.

A quantidade imensa de contetudos que seespets duas disciplinas reforca
ainda maisnossos questionamentos acerca da efetividade Por outro lado,o
programa da disciplina reitera a preocupacdo no cumprimento do que dispbe a Lei
10.639/03, ao mencionar no conteudo programatico os seguintasstem dbosEdet u
etnia, género e classéyspectos étnicoaciais e de classe presentes na literatura
brasileira’ romanceJubiabAde Jorge Amadoo. N«o obstant
utilizacdo do referido romanceumpreo que determima as Diretrizes Curricutas
Nacionais para Educacdo das RelacGes Emaiciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Estdo prevista ainda, no quadro de disciplinas obrigatorias, Literatura
Portuguesa; Literatura Portuguesa no Século XX; LiteratuF@renacdo de Leitor;
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. Nao nos debrugcamos a descrever os
programas dessas disciplinas porque, conforme mencionamos, nosso interesse € pela
formacdo do professor com vistas a implementacédo da Lei 10.639/03, adpartir
disciplinas de Literatura Brasileira.
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Cabe destacar que o curso oferece ainda maisdék@glinas: Literatura Baiana
e Literatura InfanteJuvenil. Esta, no quadro das disciplinas optativas, enquanto aquela,
dentro do espectro das disciplinas olgas.

A ementa da disciplina de Literatura Baiana apresenta como objeto de estudo a
Al iteratura contempor @mosaaomddastadgea paradema @ p 0 e S
autores significativoso. H8 de sequegmesti ona
determinado tema ou autor seja considerado significativo, ou seja, dignos de serem
objetos de estudo em um curso de Licenciatura em Letras. Tais critérios ndo sao
explicitados no programa da disciplina.

O conteudo programatico da disciplina de LiteratBaiana se limita a afirmar
que a delimitagdo doorpuspar a estudo ser8 realizada fidu
perceptivel que a literatura de Jorge Amado terd um enfoqueiatspega vista a
indicacdo de cincobras literarias do autor nas referéadibliograficas. Reforca essa
percepcdoo fato de estapr evi st o no conte¥%do program8t.i
6cantnicadéd na Bahiao, e mais especificamen
l denti t8ria da Bahi ao.

Vale ressaltar que a obra de Jorge Aotéreforca os esteredtipos que a lei

10.639/03 justamente visa combater. Assim, percebemos nos romances de Jorge Amado
gue as personagens negras sao representadas por um viés estereotipado que reforca a
discriminacédo racial, e neste caso também de gébesse modo, ndo é dificil notar
que as personagens negras sao representadas nas obras como expoente de
promiscuidade, sensualidade e disponibilidade sexBakta observamos personagens
como Gabriela, d&abriela Cravo e Canela (1958) g u e 0 fi \a ece @oshamens
e deitavase com eles facilmente, e Ana Mercedes, de Tenda dos Milagres ((969),
para progredir na carreira de escritora e publicar seus trabalhos, utilizava seus atributos
sensuais.

Ressaltsse ainda que o programa da disciplina Litena Baiana é ministrado
em 60 horas/aula das quais um percentual estad reservado para atividades pratica
Suponho que aulas praticas em disciplinas de Literatura ministradas em um Curso de

Licenciatura em Letras tenham como finalidade maior ensinar essmfem vias de

1 Um estudo mai apurado sobre o racismo nas obras de Jorge Amado pode ser encontrado em:
BROOKSHAW, David. Jorge Amado: populismo e preconceitoRaca e cor na literatura
brasileira. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1983.
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formacdo a ensinar Literatura. Se as aulas praticas da disciplina de Literatura Baiana
tiverem esse objetivo, é algo extremamente inovador no quadro dos programas de
disciplinas de Literatura do CL/1 Contudo, ao analisar o programa danoionada
di sciplina, n«o se pode afir msaulagpraéicasiens i n a
No que diz r espei,toprogramd damlisciplima ao siEenciarrsgbien ar 0
como (e com qual finalidade) ser&itas as aulas praticas, dekxaesejar.

Outro aspecto negativo do plano da disciplina é ndo prever nem nos objetivos
nem no conteddo programatico um estudo sistematico de autores baianos
contemporaneos cujas obras literarias estejam calcadas no marco legal das Diretrizes
CurricularesNacionais para Educacio das Relacbes Ewaiciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura AfreBrasileira e Africana.

Por fim, o programa da disciplina Litgura InfanteJuvenil apresentam sua
emanta 0ALi t4uveailt eorcepcad, hidtéaan ddémlogia; [...]A literatura

infantil e formacao do leitor; A producdo nawal: percurso histérico e tendéncias

atuai so. O pr o gseisoheativosapara @ tdiacipliaa, dedte@e os quais
destacans e : i Pr o bsl relagdes iertra literatura €ueacdo na sociedade
contempor®©nea; Analisar o lugar da | iteratu

Mais uma vez é possivel observar um extenso conteldo para a quantidade de
horas/ aula destinada a disciplifé@ horas. Estdo previstos no aaido da disciplina o
estudo de vinte e setemas relacionados a literatura infapteenil. Tais temas estéo
divididos em trésinidade dentro da disciplina.

Ao dividir a disciplina em unidades, percese uma inovagcdo do programa
curricular, isto, seamparado aos outrosggramasaté aqui analisados. Outro aspecto
inovador, diz respeito aos conteudos estudados na lll unidade da disciplina, uma vez
gue dizem respeito a relacao da literatura inf@untenil e as ferramentas tecnolégicas.

A despeito de a Literatura infarpovenil ser uma disciplina ofertada pelo curso
no rol das optativas, € a Unica dentre todos os planos analisados na qual esta previsto no
conteudo programatico o estudo de personagens negros. Desse modo, a disciplina ao

propor no conteudo programaticoowresto da fAr epresenta-«o do p¢

literatura infantg uvenil 0 e A Huvenile qora parsoragens még@ hoo
Brasil 0o pode propiciar uma forma-«o0o de prof
10.639/03.

Nao obstante, o plano da dglona ndo aponta quais obras da literatura infanto

juvenil serdo lidas. Por outro lado, ndo apontam também aspectos teoricos das relacdes
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raciais no Brasil. Vale ressaltar que o estudo de tais aspectos permite um suporte
fundamentado que possibilita ao f@ssor em formacao analisar o racismo subliminar,
ou explicito, nas representacdes dos personagens negros na literaturguméamto

Uma vez que aspetos tedricos que vislumbrem as peculiaridades do racismo a
brasileira, do modelo de relacdes raciais Brasil, sdo silenciados na forndacdo
professor de Letras, ha, no curso, um descompasso com 0 que € preceituado no
ordenamento juridicque foi instituido pela Lei 10.639/03 e suas diretrizes. Por outro
lado, a inexisténcia ou falta de aprofundamentcesteldo sobre relacbes raciais no
Brasil, pode possibilitar, por parte dos professores em formacdo, uma smdfik®ia,
insuficiente,que ndo extrapola, nem enxerga as sutilezas das manifestagdes racistas,
discriminatérias, hostilizastes- contra persomgens negros- presentes nas
representacdes da tessitura do texto literario.

Outro aspecto que merece ser apontado, diz respeito ao fato de, a rigor, 0s
programas das digplinas parecem que ndo plamejdeituras de obras literarias e
quando isto esta evisto sdo escolhidas obras consagradas pelo céunescentsse a
isto a desarticulacao interdisciplinar entre as seguintes disciplinas: Pratica Pedagogica,
Estagio Supervisionado e as de Teoria da Literatura e LitaerBrasileira oferecidas.
Apesarde as disciplinas serem ofertadas em um curso de licenciatura em Letras, 0s
planos das disciplinas de Literatura ndo mencionam formas de capacitar os alunos para
fazer a transposicdo didatica do conhecimento apren@dmlaos de disciplina no
CL/1 ndo apesentam elementos que contribuam garmar professasde Literatura
Brasileira aptos a trabalhaom o que a Lei 10.639/03 impde ao sistema educacional
brasileiro.

Por outro lado, a andlise dos planos de disciplina sugeriu que ndo se pode
afirmar perenptoriamente a inexi8ncia de estudos relacionadosjasstées raciaisuo
mesmo a presenc¢a do negro na LiteraturasiBeira. Todavia, quando observamos as
ementas, 0s objetivos e o conteudo programéatios planos das disciplinas de
LiteraturaBrasileirapercebese que ha uma desigualdade estrutural relacionada a um
estudo sistematico que paute a representacdo do negro dentro de um polo de
positividade. Assn, os planos de disciplinas de Literatura do C&dlerem que a
formacdo de professores em Letras, tocante a questbes raciais, produz tanto a
inclusdo comoa exclusdo.Os planos das disciplinas indicam que o curso forma
professores a partir de estudo de untaraturaBrasileirasobe o negro, ndo de um

estudo da iteraturaAfro-Brasileira Ou sejaha uma predominancgiama inclusaale
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estudo de obras literarias nas quais o0 negro € oljéliteratura d tese. Por outro lado,
h& evid@écias que indicam auséncia de estudos de obras literdrias nas quais o negro seja
sujeito de seu propridiscurso, pdanto, ha uma excluséo.

Essa féxibilidade curricular, atreladao politicamente correto para estd em
conformidade com o que a Lei 10.639/03 instituiu, permite uma relativa fluidez de
estudos pautados na discussdo sobre literatura e relacdes raciaiga, Todpie esta
descrito nos planos de disciplinas ndo indica que a lei esteja sendo implementada.
Vislumbrase nos planos que ha uma preocupacao diluidamente secundaria em incluir
algum assunto direcionado a relacdes raciais, cultura ou identidade o éoas
representacdo de personagens negros na Literatura. No entanto, é peecaps@akia
de uma disciplina obrigatéria, a qual trate exclusivamente das eslegdiais no Brasil
e daproducaadaliteratura Negra Brasileira.

Os planos de disciplas de Literatura indicam que se perde a oportunidade de
formar professores com conhecimento sobre a Literatura Negra Brasileira bem como,
com habilidade para discutir osnbricamentos entre Literatura Brasileira relagdes
étnicoraciais. Os planos tambémdicam umimpedimentodo direito do préessor, em
vias de formacao erbetras de gozardas oportunidadede construir conhecimento a
partir do que dispde a Lei 10.639/03. A inclusdo/exclusédo de objetivos e conteddos que
versem sobre o que regulamenta alidla lei € um paradoxo dos planos de disciplinas
de Literatura brasileira ofertadas no curso de formacdo do professGL/l. Por
exemplo, dentre as disciplinalsd previsdo de estudos de representacdo de raca, de
aspetos étnicoaciais, todavia, ndo € ivo das disciplinas o estudo da Literatura
Afro-Brasileira.

Possivelmente isto resulta do cruzamento de varios fatores, com significativo
destaque a cultura e ideologia do racismo brasileiro, pautada numa tradicdo de estudos,
gue cr i a frieimy impetlitwasipard qud @ producdo literaria com fortes
marcascultural e identitaria negrgozem de muita fluidez nos curso de formacgéao de
professores de Letras.

Acredito que 0 que esta descrito nos planos de disciplinakitdeatura
Brasileirando seja condic¢asuficiente para determinarsaa total execugaeles,em
sua funcionalidade, expressamdirecionamento das atividades e dos conteudos das
disciplinas. Presumse que, durante as aulas das disciplinas, os professores promovam
estudos qge permitam aos futuros professores uma formacdo na construgdo do

conhecimento para implementar a Lei 10.639/03. Em virtude disso, que, no percurso da
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pesquisa, optege também em ouvir os professores dos cursos de Letras envolvidos
bem como os alunos foandos.

Por fim, ressalto que, embora o interesse da pesquisa tenha sido analisar os
programas das disciplinas de Literatura e Teoria da Literatura. A proposta do curso
reserva ainda, de forma obrigatoria, o estudo de quatro disciplinas dea Prat
Pedagodgica. Elas séo ofertadas nos quatro primeiros semestres do curso, sendo que a
disciplina Préatica Pedagdgica ll, ofertada no segundo semestre, e Pratica Pedagdgica lll,
ofertadano terceiro semestre, séo {eguisito para as disciplinas de Eségurricular.

A disciplina Préatica Pedagodgica | possui carga horaria prevista de 90 horas/aula e as
outras trés possuem 105 horas/aula.

Julgamos necessario analisar os programas da disciplina de Pratica Pedagdgica,
aposouvir a coordenacao d6L/1, sobre qual disciplina obrigatéria do curso de Letras
trata de legislacdo educacional. AcreditAvamos que em disciplinas guepSema
discutir legislagdo educacional encontrariamos nos objetivos ou no conteddo
programético dos planos dessas digtggduma sinalizacédo explicita a Lei 10.639/03 e
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relac6es-Edciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura AfBrasileira e Africana.

E digno de registro quexcetuado as disciplina PraticRedagdgica Il e a IV,
ofertadas no quarto semestre do curso, nenhuma das demais disciplinas de Pratica
Pedagogica sequer mencionam, no conteddo programatico, a palavra Literatura. Fica
nitido nos conteudos apresentados das quatro disciplinas que ha uqueenfo
majoritariamente direcionado para o ensino de Lingua Portuguesa. Assim, objetivos e
contelidos voltados para as aulas de ensino de Literatura aparecem como ornamentacao
no conjunto do programa das quatro disciplinas. E perceptivel que ha uma
desproporanalidade de foco entre o ensino de Lingua Portuguesa e de Literatura.

As unicas disciplinas que mencionam nos objetivos o estudo de métodos de
ensino ou Atend°ncias pedag-gica brasileire
Pedagogica e a lll. Contudo, o estudo desses métodos ndo esta direcionado ao ensino
de Literatura Brasileira, mas somente ao ensino da Lingua Portuguesa.

Nao obstante, dentre todos os programas de disciplinasatdi no CL/10
anico que afirmademonsr ar i nteresse na Aforma-«o do p
tendo em vista AA pluralidade ®tnica do Br e

7

Alias, ressaltsse também que € o Unico programa de disciplina cujo conteludo
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programatico prevé o estudoa il e 11. 645/ 08 -brasiteiraeermasi no d-

cultura ind2gena no curr2culo da escola b§gs
Ao mencionar o estudo da Lei 11.645/08, a disciplina acaba abarcando o que dispbe

a Lei 10.639/03, entretanto o contetudo programatico rédém estudo das Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Eatigis e para o Ensino de

Historia e Cultura AfreBrasileira e Africana. Nada previsdo, nem na bibliografia

basica nem naomplementar, de nenhuma refeia a textogjue discutam aspectos

relacionados as mencionadas l&ls. entanto, eestudo das diretrizes & de fundamental

importancia para que o professor em formacdo compreenda a necessidade de estudar a

LiteraturaBrasileirarepresentativa da histéria e cultura dfrasileira.

3.4 Os planos de disciplinas de Literatura Brasileira do Curso Letras 2

Antes de solicitar os planos de ensino do @wte CL/2 houve, também, a
mesma precaucdo adotada em relagAGL/], a saber, observar quais sao asiplimas
obrigatdias que versaraobre Teoria da Literatura ou Literatura Brasileira as quais séo
oferecidas pelo curso. Todavia, vale ressaltar que 0 nosso infgaess@ar € observar
os planos de disciplinas de Literatura Brasileira.

Posto isto, observamos a obtmy@edade das seguintes disciplinagroducéo
aos Estudos Literarios; Estudo de Teorias e Representacfes da Literatura e da
Cultura; Literatura Brasileira e Construcdo da Nacionalidade; O Canone
Literario Brasileiro; Literatura Brasileira Contemporanea . Sendo ofertadas no
quadrode disciplinas obrigatorias do CL/Bressupomos tambéque tais disciplinas
sinalizam em seus planos de curso o que impde a Lei 10.639/03 e, consequentemente,
suas diretrizes.

E importante salientar que durante os anos de 12804, vigorou um Projeto
Politico Pedagdgico n€L/2, por conseguinte as disciplinas de Literatura Brasileira,
durante esses dezesseis anos, obedeceram, irrevogavelmente, um mesmo programa.

A disciplinalntrodugéo aos Estudos Literarios com carga horariprevistade
68 horas/aula, sendo 34 horas mhestas asulas préaticas e 34 horas destinadas a aulas

te-ricas, traz em Sua ement a a propost a de

110



de escrita literaria nas modalidades poesia, narrativa e dreitnea le interpretacdo de
textos |liter8rioso.

Assim, a disciplina tenpor objetivo de caracterizar a linguagem poética, as
formas textuais, tais com@oema, prosa narrativa e oldgo dramatico, além disso,
tem por objetivo também, estudar o concerarttertexto e desenvolver estratégias de
leitura textual. Para tanto, estd previsto no contetdo programético da disciplina o
trabalho com a escrita literaria, as formas textuais, o poema, a prosa narrativa, o texto e
o0 intertexto e por fim, andlise e inpeetacao de textos literarios.

Sendo uma disciplina introdutoria, € notorio que ela pretende pavimentar o
caminho para a construgdo do conhecimento que seréa trabalhado na disciplina Estudos
de Teoria e Representacdo da Literatura e da Cultura. A bibleogi@a programa da
disciplina, ao declinar de indicar obras literarias e focar somente num exacerbado
referencial teorico, sinaliza o que € a tonica das demais disciplinas obrigatorias de
Literatura no curso de Letras: sobreposicao da teoria em detrideetexrto literario.

J& o programa da disciplifsstudo de Teoria e Representacfes da Literatura
e da Cultura propde en sua ementa estudar o campdetaia literaria dando enfoque a
interdisciplinaridade, ao estudo das representacdes literarias bemsuoamoelacdes

com outras representacdes culturais. Para tanto a disciplina elenca seis objetivos, dentre

0S quais destacam e : 1) AExami nar a interdisciplin:
|l iter8rioso,; 2) MNApresent ar esentacporliferdrmaii pai s
3) AEstabelecer rela-»es ensoei ol dexto |ite

Deduazmos portanto, que a disciplina pretende propiciar ao alirsuporte
tedrico para promover andlises de obras literarias contemplando diversaagabsyd
por diferentes enfoques e campos disciplinares, mas também com uma preocupacao de
articular as analises relacionando o texto literario e o contexto social. Nesse aspecto, o
programa da disciplina Estudos de Teoria e Representacédo da LiteratuCaleuda e
bastante inovador, principalmente, se consideramos que, 0s estudaistedmtexto
literario pautads por uma perspectiva imanente do tepéssui um peso tradicional
muito forte.

N&o obstante, o carater progressista do programa da dise@piido através do
estudo interdisciplinar e dos aspectos das representacdes culturais na obra literaria perde
destaque se considerarmos que a bibliografia do programa ndo menciona nenauma obr
literaria. Outro aspectelevantea mencionar € a completaas ° nci a do ver bo A.

nos objetivos do programa da disciplina.
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Assim, pelo que se pode observar no programa da disciplina, podemos deduzir
que ndo é objetivo da disciplina analisar obras literarias. Sabemos que o lapso temporal
destinado as aulas disciplina inviabiliza que véarias andlises de obras literarias sejam
realizadas. Todavia, € desejavel uma abordagem de obras literarias a luz da teoria, uma
vez que daria uma funcionalidade as aulas praticas. Infelizmente o programa da
disciplina ndo pame apontar nessa diregéo.

Mais uma vez destacse que das 68 horasila previstas para a disciplina,
metade estd destida a teoria e a outra metade adas praticas. No entanto, o
programa nao especifica como séo desenvolvidas as aulas praticaseevidta que
a metodologia do programee dlisciplina menciona aulas expositivas e seminarios,
supomos que as aulas préaticas sao desenvolvidas pelos alunos durante 0os seminarios.

Cabe lembrar que ao analisar o programa daptiisai Teoria da Literatura, a
gualfoi oferecida até 2004, ou seja, que fazia parte do curriculo anterior a reformulacéo
do Projeto Politico Pedagodgico do curso de Letodservamos que elgossuia 75
horas/ aul a, das quais 45 te-ricas e 30
es rutura-«o e tipologia liter8riao. Assi
na linguagem poética, identificar recursos estreitamente estilisticos, fazer distincdo das
qualidades do lirico, do épico e do dramatico, e por fim, disguéstbesatinentes a
critica e ahistoriografia literaria no século XX.

Portanto, € perceptivel que ha uma inovacao do curriculo, uma vez que o atual
preocupase com questdes interdisciplinares, representacdes culturais e aspectos
histéricosociais. Todavia, hao programa da disciplina atual uma diminuicacaea
horaria bem como a manutencdo da eséo, na bibliografia, de referdas que
discutam teoricameata Literatura Negra brasileira; mamt8e a auséncia de indicacéo
de obrasliterarias, perpetuae o siléncio acerca de como sdo construidas as aulas
praticas.

Evidentemente, queahsignificativas mudancas na eme nos objetivos, na
bibliografia e nos conteddos. Alids, os contedudos passaram de uma preocupacao
exacerbada com o enfoque imanente dootext programa de disciplina oferecida até
2004 (Estrutura da obra literaria, Melopéia e logopéia, marca estilistica), para um
enfoque mais preocupado com aspectos de representacdes culturais em obras literarias.

A disciplinaLiteratura Brasileira e a Construgéo da Nacionalidade ofertada
no terceiro semestredocursopr esenta em seu programa ¢tr

e analisar obras que, produzidas entre os séculos XVI e XIX, tenham contribuido para a
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construcdo das narrativas de identidade matjd) Discutir os conceitos de nacéo e

nacionalidade, considerando os discursos produzidos por intelectuais e suas estratégias

para intervir nas esferas cultural e politica, contribuindo para o processo de formacao de

uma comunidade imaginada chamadasBra&8) Estudar panoramicamente, textos da

|l iteratura brasileira de uma perspectiva
O curso pretende percorrer quatro séculos de producdo literdria no Brasil,

enfocando especificament&m obras cujas representacées das diferencas culturais

tenham cooperado na construcao de narrativas nacionais. Para tanto, pretende debater os

conceitos de nacdo e nacionalidade e abordar os textos de Literatura Brasileira pela
clave de focalizar a nacionalidade ali stvoida. A carga horéaria da disciplina é de 68
horas/aula, exclusivamente tedricas.

O programa da disciplina prevé, no contetdo programatico, a discusséo de sete
t emas: il) Na-«o0o e consci®°ncia nacional
imaginario quinhentista; 3) O Brasil dos cronistas; 4) O Barroco; 5) O Arcadismo e 0
caradter empenhado da literatura brasileira; 6) As narrativas de fundacdo: o projeto
pedagogico da intelectualidade local; 7) Comiaarativas da identidade: as fissuras do
projeto de constru-«o0 da na-«o00.

O caréter inovadodo contetdo programatico da disciplina, bem como dos
objetivos do programaonsiste justamente em abordar diversos periodos da Literatura
Brasileira a partir de um tema motivador: a construt@ioacionalidade. Outro aspecto
inovador reside na manifesta preocupacdo do programa da disciplina em pretender
discutir os conceitos de nac¢do e nacionalismo. E muito salutar que um curso de
licenciatura manifeste intencéo de estudar e debater concei@sea que estes podem
ser operacionais para a pratica docente.

Dessa forma, é perceptivel que o programa da disciplina intenta romper com um

ensino tradicional de Literatura que paséaem descrever as camacsticas e estilos
que vigoraramem cada um dos periodos que se convencionou chamar de escolas
literarias. Percebse que, apesar do programa da disciplina mencionar trés escolas
literarias i Quinhentismo, Barroco e Arcadismo o estudo de tais escolas néo é
pautado no ensino conservador

Outro aspecto inovador do programa da disciplina reside no fato de haver previséao
no cont e¥%do pr ogr ams§t -nacrativasd da identidade &ssa as
expressao foi cunhada p&habha (2007, p. 2119 diz respeito as narrativas que

ARabmlas estruturas i1 deol -gicas nAssimguai s
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programa da disciplina abre condicGes de possibilidades de estudar (n)as obras literarias
cujas representacoes da diferenca cultural se pautem pela perspectiva das minorias.
N&o obstante, apesar da importancia das pesquisas do mencionadm salier,
Homi Bhabha ndo ha nenhuma indicacdo de alguma de suas obras na bibliografia da
di sciplina, fato que evident e maearateasgeode e mj
i dentidade: fissuras do projeto de constru-
Segundo o quadro de equivaléncias do currjeutbisciplinaliteratura Brasileira |
oferecida até o ano 2004, cesponde ao que é atualmeatalisciplinaA Literatura
Brasileira e a Consticdo da Nacionalidade
No programa disciplina Literatura Brasi/l
|l iteratura brasileira das pgtveseranu refleggens ao
sobre a Literatura Brasileira a partir da anaties textosque expressam a visdo do
estrangeiro; estabelecer relacatreem olhar do estrangeiro e a Literatunadleira, a
partir do romantismo.
Além da diferenca da ementa e dos objetivos, ha também mudanca do contetdo
programatico. Assim, enquanto adaplina Literatura Brasileira | mencionava em seu
conteudo programatico a preocupacdo com o estudo de obras dos autores José de
Alencar, Gongalves Dias, Ferdinand Dennis, a sua correspondente na atualidade néo
menciona quais s«0 a&s qiearsat iesasuddaael akumaoa
tenha como objetivo fdAanalisar obras (liter
X1 Xo.
Jano quarto semestre, é ofertada a discipin@dnone Literario Brasileiro.
Com carga horaria prevista para @8ds/aula, sendo 34 horas tedricas e mais 34 horas
praticas, a ement a do progr ama da di sciplina é
representativas do c©none | iter8rio brasile
A respeito das aulas praticas previstas pelo progrardesdalina, maisuma vez a
questao precisa ser pontuada: ndo se pode vislumbrar como seréo as aulas praticas, qual
seu objetivo, sua metodologia, formas de avaliacdo e o que se pretende com essas aulas.
A disciplina ainda prevé como forma avaliativa a producéo de testwios, exercicios
avaliativos e seminarios. Embora nao fique especificado no plano da disciplina
acreditamos que as aulas praticas sejam desenvolvidas em formas de seminarios.
Estéo previstos setebjetivos para a disciplina. Por razdes de todioar a leitura

deste texto entediante, ndo citarei todos os objetivos. Contudo, destacarei alguns:
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Identificar as diversas instancias responsaveis pela validacdo, pela
consagracao e pela permanéncia de alguns textos como obras do
patrimonio cultural kasileiro: o texto, o autor e o sistema de
producéo, divulgacao e distribuigéo de obras; Discutir os modos como
a classe letrada brasileira elegeu/elege nomes e obras que constituirdo
a literatura nacional; discutir processos de constituiggcanone e do

valor literarios

Assim, o sistema valorativo erguido pelo canone literario, as relagbes de poder
que sao travadas no cotidiano e que podem ser vislumbradas na construcdo e
manutencdo do canone literario, os interesses de grupos especificomcda e
manutengdo do canone, sdo questdes que, evidentepeat@roposta da disciplina,
devem ser abordadas.

Ao destacar esses objetivos, a disciplina permite discutir as formas de exclusao de
producdo literaria com fortes marcas idenisr da cultura afrbrasileira,
principalmente, obras literarias que colocam o negro como sujeito de seu proprio
discurso. Isto fica ainda mais evidente quando a disciplina apresenta como sendo seu
objetivo tamb®m ficonhec eronstaim noacinone ioficial,r 8r i as
discutido as razdes disso e entendo sua relevancia para o conjunto da literatura e da
cultura brasileirao.

N&o obstante, analisando os demais aspectos do programa da disciplina,
conteudo programatico, bibliografiadm se pode perceber que a Literatura Negra
Brasileira seja estudadurante a disciplina, embora haja uma quantidade dessas obras
gue sao sancionadas pelas instancias legitimadoras. Exemplo disso, paradoxo ou néo,
es® mesma universidade pesquisadamo nstancia consagradora do canone, exigia,
dos alunos que prestavam seu vestibular (até quando o vestibulatgxiktininio de
conteudo da Literatura produzida pelo Grupo Quilomboje atravéSatternos Negrqgs
nessa mesma linha, Universidadalesenvolvepesquisas/ersando sobre a Literatura
produzida nos Cadernos Negros. Tais pesquisas séo feitas em cyresgmeluacap
inclusive no proprio erhetras

Vé-se com isso uma (con)tradicdo: querendo ser progressista e cumpeir o qu
determira a legislacdo, a Universidade que abriga o Gixige do aluno do ensino
meédio leitura critica sobre a Literatura Negra, fato que impde uma demanda para
educacao basica, internamente, produz pesquisas de mestrado e doutorado a respeito

A Universidade que abriga o CL/2 a partir dwale 2014 aderiu ao Sistema de Selecdo Unificada
SISU como forma de selecionar seus alunos. Portanto, a partir desse momento ela extinguiu seu
tradicional vestibular.
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dessas mesmas obréato que acaba fazends figurar em umanone (fatos que séo
louvaveis). Ddavig o CL/2n&o sinalizacom a possibilidadeedestudo obrigatério da
Literatura AfroBrasileirg em umdisciplina cujo titulo & cénone Literario Brasileiro
Esse paradoxo nos induz a acreditar que ha na formacéao do professor em Letras

0 estudo de um canone dentro do proprio canone. Vale ressalta que, se a producao dos
Cadernos Negros néo fizesse parte decanone literario da prépria Universidade que
abriga oCL/2, deveria ser estuda na disciplinaO canone Literario Brasileirphaja
vista que um dos objetivos da disciplina
|l iter8rias que ainda n«o constam no c©none

Ressaltsse ainda que, embora o pragra da disciplina aponte para o estudo de
obras representativas do canone literario brasileiro, nem a bibliografia apresentada nem
0 contedd programatico apontamquaisb r as fAr epresentativaso de"
o curso. A Ibliografia limita-se a diar vinte e quatr@bras tedricas e criticas, todavia,
nenhuma obra literaria. Por outro lado, ha previsdo omas vez de metade da carga
horaia da disciplina ser destinada a aulas préticas, sem, contudo haver uma explicitacao
de como séo desenvolvidasst aulas. Ja o conteudo programético prevé o estudo dos
conceitos de canone, literatura e literalidade, a histéria dos critérios de atribuicdo do
valor literario, estudo de obras consagradas, e por fim, as novas propostas para o canone
literario.

E nitido que a disciplind canone literario brasileiro tenhacomo objetivo
revelar os interesses que estdo envolvidos na construcdo e manutencdo do canone
literario brasileiro. No entanto, o cursoL{2, como instacia legitimadora, ao nao
apresentar nougdro de disciplinas obrigatérias, um componente curricular que estude a
producao literaria brasileira que trafegue a margem do canone literario brasileiro, acaba
reiterando as formas de exclusdo propiciadas pelo proprio cano@enforme ja
destacado aquiesta pesquisa, ha interesses ideologicos das instituicdes que haja estudo
de obras literarias sobre o negro, todavia nao interessa dar voz aoAli&grosobre
aspecto da exclusédo da Literatura ABwasileira, a pesquisadora Zila Bernd afirma o

seguine:

[...] encontrase excluida [a literatura aftwasileira] dos canais de
reconhecimento e consagracdo por razfes ideoldgicas: interessa a
ideologia da instituicdo que haja obras sobre o negro para provar o
carater multiétnico da nacao brasileira, mas inferessa davoz ao
oprimido. (BERND, 1987, pr8).
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E perceptivel a dificuldade de formacite professores capacitados para
implementacdo da Lei(01639/03, uma vez que olL{2 prevé, como disciplina
obrigatoria, o estudo daquilo que ja é estodads outras disciplinas obrigat&ianas
também em tantas outras optativasanone literario brasileiro.

Até 2004 foi oferecida a disciplina Literatura Brasileira Il, que, segundo tabela de
equivaléncia do curriculo disponibilizageela Univesidade pesquisad@orresponde
hoje a disciplinaO canone Literario Brasileiro. Até 2004, a ementa da disciplina
apresentava interesse no iEst udlismo dm s mo v i
Moder ni s mo ocaractéristigos ddd jpreducao literaria do qubwi realista ao
modernismo eram o objetivo de estudo da disciplina. O estudo desses aspleatos t
como objetivo também identificautores e estilos expressivos, analisar textos e temas
representativos de ambas as estéticas.

O conteudo programaticda disciplina Literatura Brasileira Il previa o estudo do
Realismo/Naturalismo, Impressionismo, Parnasianismo, Simbolismo, fases do
Modernismo e obras de autores como Valdomiro Silveira, Raul Bopp, Carlos Pena
Filho. Se comparado com a correspondentapdisa atual, percebse com isso que ha
uma sisteméatica mudanca de conteudos, pEssie um exacerbado estudo das estéticas
caracteristicas das escolas literarias mencionadas acima, para o estudo de um contetdo
programatico pautado numa discussdo do mAn@or uma perspectiva que permite
revelar sua natureza politica.

E perceptivel que a disciplinatual, O canone literario, pretende discutir a
natureza politica do canone, sobretudo se observarmos que, o conteldo programatico
preve o estudodaperda do consenso e a relatividad:é
discurso canbnico. No emta, textualmente, ndo foi possivel vislumbmarprograma
da disciplinaO céanone literario brasileiro a presenca de uma discussdo sobre o
processo de revisdoodcanone literario brasileiro a partir do advento da Literatura
Negra Brasileira.

N&o obstante, o programa da disciplinitgratura Brasileira Contemporanea,ao
apresentar na bibliografia que #limadaa obraCadernos Negroos melhores poemas
acena positivamente com a possibilidade de um estudo pautado nos ditames instituidos
pela Lei 10.639/03.

A ementa da disciplina apresenta como p

publicados nos s ®granaaa d&eplinapreXeKtd oit@bjetosp r
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Um dos objetivos destacado pela disciplinas
publicadao dentro do per2odo tempor al I ndi
candnicos e naoanbnicos. Interessa também como objetivoddziplina apontar
Atransforma-»es no campo da | iteratura a
mi nori aso.
Dois objetivos apontados pela disciplina também merecem destaque, a saber, o

i nteresse da disci pl i erariaseeras férmas delinsescdadosas pr
autoreso do que se convencionou chamar de
formas de publicacdo que se apresentam no século XX e XXI, proporcionadas pelas
novas tecnol ogi asbo.

Ao apontar como prehsdo da disciplina refletir a respeito das formas de
publicacéo propiciadas pelas novas tecnologias demiafgo, o programa destagaa
tendéncia que tem ganhado forca atualmente, que € a de estabelecer relacdo entre
literatura e outras artes. Entreand plano nao sinaliza nem no contetdo programatico
nem na bibliografia como a discusséo sobre as relagbes entre literatura e novas
tecnologias seriam abordadas. Nao ha sequer uma referéncia na bibliografia indicada de
alguma obra que discuta a relacdotreenlLiteratura e letramentos digitais,
multiletramentos, multissemioses no ciberespaco, hipertexto.

A disciplinaLiteratura Brasileira Contemporanea, tal como aconteceu nos
programas das disciplinds literatura brasileira e a construcdo da nacionalidadee
O céanone Literario Brasileiro, optou por trabalhar com eixos teméaticos. Assim, &
perceptivel que hd uma vontade de ruptura com os modelos tradicionais de ensino de
Literatura Brasileira.

O conteddo proposto para a disciplina Literat Brasileira Contemporéanea

contempla, inicialmente, -modModedadsmo, bMnd
o AEstudo das vanguardaso. Faz parte do c
o APanorama da | iterat ur amebbas déxaddselo stalocont e
XX0, AA |iteratura das d®cadas de 60 e 700,
ARA participa-«0 da |iteratura no projeto de
fim, ALeitura e an8lise dentemposOCunaad. ter a

Como se pode perceber, apresagaim conteldo extenso e, mais uma vez ha de
se questionar se ha tempo suficiente para abordar todo agséidn. Reforca ainda
mais esse questionamentofato de a disciplina ser oferecida coarga horaria de 68

horas/aula das quais, metade € tedrica e a outra metade pratica. Este questionamento
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ganha mais relevo quando observamos que € pretensdo da disciplina, conforme
verificado nos objetivos, i E s tsnodséculo XXb r a s
e XXI o.

No curriculo que vigorou até 2004, a disciplina LiteraturasiBraa Ill era
correspondente ao que é hoje a disciplind.iteratura Brasileira Contemporanea.
Enquanto na displina atual o programa enumera odbjetivosque séo pretendidos
durante o transcorrer dorso, a disciplina do curriculanterior apresentava apsnan,

da

a saber, di scuss«o das Af or mas de repr ese

contempor ©neado.
A auséncia de contetdo programatico prmgrama da disciplina Literatura
Brasileira Il inviabiliza que fagamos comparagdes com a sua disciplina correspondente

na atualidade. Por outro lado, ao limisae a menci onar qgque seriam

representativoso, 0 parcoatumoasena umddaeciahanmerta p | i n a

efetivo dos assuntos que eram objeto de estudo durante o curso.

Ainda cabe destat que, ndo € admissivel que o CL/2 ignargrodicdo da
Literatura Baiana, que reflete as culturas, os conflitos, as identidaslgBossincrasias
de seu povo, que seguramente contribuiram e contribuem substancialmente para a
formacao dd.iteratura Basileira. O lugar demissédo para onde atéraura Baiana é
compelida pelcCL/2 e a consequente exaltacdo dos classicos, das cimmaagradas
pelo canone visualizadas nos programas das disciplinas esta na contramdo de uma
educacao ética, democrética na qual o local e global convivera-lado.

Por fim, vale a pena frisar que encontramos uma disciplina cujo programa
apresatase em perfeita harmonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo da RelacBes EtniRaciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro
Brasileira e Africana. Assim, disciplina deEtnicidades e Literatura Brasileira,
instituida no cuiculo de 2005, ofertada no rol das optativas apresenta um programa
condizente com o que é determinado pBlastrizes. Isto ja € salizado na sua propria

ementagjue apresenta como proposta o fAestudo

d

em textos litedirios, focalizands e as hi erarquias institu2das

O contetudo programatico da disciplina aponta cinco temas que contribuem
sistematicamente para a implementacadolLeial10.639/03; temas que versasobre
assuntos dos quais € inadsivel que um aluno formando de licenciatura em Letras, ou
seja, no final do curso, nao tenha desenvoltura para digsutidotenha familiaridade,

ou manifeste total desconhecimento. Tais temas sao: 1) ldentidade, raga, etnia: visdo
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historica dos conctts; 2) A violéncia simbdlica nas representacoes literarias de raca e
etnia; 3) As narrativas da identidade étnica e racial constituidas pela literatura brasileira;
4) O processo de reversdo do canone a partir dos estudos raciais; 5) As politicas da
identidade versus a desconstrucao da visdo essencialista na literatura brasileira.

Embora o programa da discipli@nicidades e Literatura Brasileira apresente
perfeita conformidade com as bases legais que instituiu a Lei 10.630/03, infelizmente a
disciplina ndo € ofertada como componente obrigatério. Mesmo na proposta de reforma
curricular do PPP que esta tramitando CL/2 a disciplina continua no rol das
optativas.

A fim de complementar as informacd@s pesquisajzemos umlevantamento
junto a prdessora que ministra essa disciplibnicidades e Literatura Brasileira.
Autodeclarada militante do movimento negro, a docente relata diseiplinapassou a
ser oferecida a partir de 2005desde que foi criada6 foi ministrada por ela ou, por
seusorientandos de mestrado e doutoradiaorante o tirocinio. A docente também
relatou que desde que a disciplina foiriada, nenhum outro docente do CL/2
manifestou alesejo de ministréa.

Segundo a docente, nos semesimgares ha mais alunos matriculagmsque
ingressam mais alunos na primeira selecdo do ano do que na segunda. Em decorréncia
disso, adocentemencionou também que disciplina ndo foi ofertada em alguns
semestres, pois, aimero de prénatriculados foi inferior a dez alunos. Segundo ela, o
curso adota esse critério como condicdo para que a disciplina seja ministrada. No
entanto, de acordo com informagdes fornecidas pelo colegiado do curso, no ano de 2007
a disciplina foi ministrada somente carve alunosmatriculados. Diante desse dado e
dos relatos colhidas junto a docengentimos a necessidade de acrescentar mais
informac@es sobre a disciplina.

Asam, fomos ao colegiado do CLR solicitamos o histérico de alunos pré
matriculados na disciplingtnicidades e Literatura Brasileira de 20®%.1 até 2015.1.

Nosso objetivo era observar se, nos semestres em que a disciplina néo foi ofertada,
houve demanda de alunos -{pnétriculados superior a dez Os funcionarios do
colegiado relataram que essa informacdo eles n&o tinham. Segundo eles, essa
informacéo fica armazenad® banco de dados de outro setor da Universidade. Neste
outro setor, fomos informados que os dadas estavamos solicitando ficavano

banco de dados dama SuperintendénciaadUniversidadeJa rest Superintendéncia,

fomos informads que a Universidade ndo armazena em seu banco de dados
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informacbes referentes aocslunos prématriculados, mas, somente a ntlds
efetivamente realizada®©u seja, as informac¢des sobre alunosrpaériculados séo
descartadas pela Universidade.

O fatode ser disponibilizada camoptativa faz com que haja periodos em que a
disciplina Etnicidades e Literatura Brasileira ndo seja ofertada. Desta forma
analisando o histérico da disciplina percelee no quadro a seguir, bolsGes de
cobertura. Depreenesedisso que nem todos os alunos de licenciatur@ld@ cursan
a disciplina cujo programa p&s mais vocacao para a formacéo de professores diante
do que instituiu aLei 10.639/03. Quando indagamoscolegiado de Letras a respeito
dos vérios periodos sem cderta da disciplina obtveosa s egui nte respo
di sciplina s- ® ofertada quando tem demand
o crit®rio utilizado p a0 grafieofaseguirrepresenfacde ma n d

guantidade de alunos miatrlados e quando a disciplina foi ofertada.

N
o

N
o

[
(9]

=
o

Numero de alunos matriculados

Semestre

Figura 1. NYomer o de alunos matriculados na disciplina
oferecida no CL/2no periodo de 2005 a 2014. * Para 0 alunos matriculados, ndo houve oferta da
disciplina.

E importante ressaltar que o docente que mniatdisciplinaEtnicidades e
Literatura Brasileira também criou e até entdo coordena, no Cufg,Projeto de
pesquisa Tal projeto desenvolve pesquisas de mestrado e doutorado em Literatura
Afro-Brasileira com vista a formacéo de professores dentro désas estabelecidos
pela Lei 10.639/03. Além disso, o projeto possibilita que os graduandos em Letras da

Universidade 2 facam iniciacdo cientifica sobre questdes voltadas para o ensino de
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Literatura AfroBrasileira na perspectiva que preconids Diretrzes Curriculares

Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Africana e-Bfasileira.

3.5 Os Programas das Disciplinas da area Pedagdgica dos Cursos de Letras

O objetivo deste capitulo foi descrever e analisar os programas das disciplinas de
Literatura Brasileira a partir do advento do que determina a Lei 10.639/03 e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relacdes-Etoigis e para o
Ensino de Histéria e Cultura AfBrasileira e Africana. Em virtude da quase que
inexisténca de um estudo sistematico e concatenado entre as disciplinas de Literatura
Brasileira, de modo que ponha em pratica o que dispde a Lei 10.639/03 e as diretrizes
mencionadas, optamos também por analisar os programas das discipligatnids

da &rea peafdgica dosursc de licenciatura em Letrggesquisadas

3.5.10 Cursos de Letras 1

O CL/1 prevé que o aluno curse as seguintes disciplinas da area pedagdgica: Prética
Pedagogica |, Pratica PedagdgicaRtatica Pedagdgica lIRratica Pedagogich/,

Estagio |, Estdg Il, Estagio lll, Estagio IV. As quatro disciplinas de Prética
Pedagdgica séo oferecidas nos quatro primeiros semestres do curso, sendo uma por cada
semestre. Nos quatros ultimos semestres do curso sédo oferecidas as disciplinas de
Egéagio, seguindo a mesma dinamica de uma disciplina por semestre.

Em decorréncia disso, perceb® que 0 curso prevé o estudo das disciplinas
pedagodgicas durante todos os oito semestres do curso de Licenciatura em Letras.
Observando os programas dgsatro disciplinas de Préatica Pedagogica, ha uma
manifesta preocupacdo com a formacédo do professor ndo somente para o0 ensino de
Lingua Portuguesa, mas também para o ensino de Literatura.

N&o se vislumbrou nos programas das disciplinas de lutar&rasileira uma
preocupacéao voltada para o ensino/aprendizagem da Literatura, ou melhor, um cuidado
com a forma-«o0o direcionada para fiensinar a
se pode dizer dos programas das disciplinas de Pratica Pedagogica.

Desse modo, a ementa da discipiratica Pedagdgica | mencioaanteresse

em westudar as ndi ver sas tend°nci as pedag-
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metodoldgicas do ensino de lingua portuguesa e de literatura, com o objetivo de

estbel ecer efetiva rela-«0 entre teoria e

pr

ementa prop»e o estudo das fAabordagens (de

teoriapratica necessaria a formacao do professor de Lingua Portuguesa e dealiteratu
na Educa-«o0o BS8sicao.

Embora os programas dessas disciplinas mencionem o interesse pela formagéo
do professor para ensinar literatura na Educacdo bésica, o conteido programatico da
disciplina pratica Pedagoégica | pas®& exclusivamentgelo estudo da Lingua
Portuguesa: Afensino de gram8ti ca; ti pos
Isto é reforcado pela bibliografia das duas disciplinas. Referéncias que facam mencéo a
uma discussao do ensino de Literatura aparecem como maraemtacdo: dugbras
no programa da disciplina Pratica Pedagdgica | e nenhuma obra no programa da
disciplina Préatica Pedagodgica Il

Ja a disciplina Préatica Pedagdgica Ill aponta em sua ementa que uma de suas
finalidades é o apfundamento de estudos relativos a politica educacional brasileira
(aspectos sociais, histéricos, antropologicos e legais); intesessambém pelas
relacdes entre curriculo e sociedade; por fim, orientar as abordagens de questbes

enfocando a relacdo teémpratica necessarias a formacdo do professor de Lingua

Portuguesa e de Il iteratura na Educa-«o BS8si

E perceptivel o interesse da disciplina em estudar os aspectos legais concernentes
a politica educacional, fato que representa uma dimepgsitiva na formacdo do
professor. Todavia, dois elementos precisam ser observados: embora seja interesse da
disciplina estudar aspectos legais da politica educacional, o programa da disciplina ndo
sinaliza o interesse pelo estudo Bawtrizes Curriculees Nacionais para Educacao das
Relagbes Etnicoaciais e para o Ensino de Historia e Cultura /rasileira e
Africana, nem tampouco o marco legal sobre o qual se ampard @.639/03.

Outro aspecto que merece destaque diz respegonéodos de ensino, que,
embora previstos nos objetivos do programa da disciplina, ndo ha sinalizacdo de
interesse em desenvolver estudos pautados no ensino também de literatura, todavia

ambicionam fApropor m®t odos de ensino de

2 Encontramos no Programa da Disciplina de Pratica Pedagdgica | as seguintes refévBxREINS,
Ivana. A literatura no ensino médio: quais os desafios do prof@ssor MENDONCA, Marcia;
BUNZEN, Clécio. (Orgs.)Portugués no ensino médio e formagdo do profesSao Paulo: Parabola
Editorial. 2006. P8302. MALEARD, Leticia. Ensino e lieratura no 2° grau: problemas e
perspectivasPorto Alegre: Mercado de Letras, 1985.
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Em relacdo a formacéo do professor para ensino de Lingua Portuguesa, ha no
programa da disciplina uma concatenacéo entre a ementa, 0s objetivos especificos e o
contetdo programatico. Ndo obstante, em relagdo ao ensino de Literatura-percebe
gue a emeta destoa do conteudo programatico da disciplina, uma vez que, ndo prospera
neste, a existéncia de topico que manifeste interesse especifico pelo estudo do ensino de
literatura, a despeito de a ementa prevé enfoque na relacaeptraétida indispensavel
formacao de professor, tanto que Lingua Portuguesa quanto de Literatura na Educacao
Bésica.

Por outro lado, 0 mesmo nédo ocorre em relacédo a formacao do professor para
a disciplina de Lingua Portuguesa, para a qual h4 manifesto intexessentetdo
program8tico pelo fiensino da L2ngua Portug
t emas transversais sugeridos pel os PCNs oO.
formacéo do professor para o ensino de Literatura na Educacdo Béasica sejadogstuda
na disciplina, o que se percebe no programa da disciplina (principalmente no contetdo
programatico e nas referéncias) é que, se isto acontece, € de maneira transversal.

A analise do programa da disciplina nos conduz a acreditar que uin gsiel se
paute por estudar a formacdo do professor com vista ao ensino de Literatura na
Educacdo Basicdbem como um estudo que se ocupe com 0s aspectos legais da Lei
10.639/03 e suas diretrizes fique secundarizado, ou talvez seja inexistente nesta
discigdina.

O programa da disciplina Préatica Pedagodgica IV apresenta em sua ementa que a

pretenséo da disciplina € analisar

[...] os principios Arteeducagdo como processos de mediagcdo da
aprendizagem de lingua e diéeratura na Educacdo Bésica [...]
enfocando a relagéo teoaatica necessaria a formacéo do professor
de Lingua Portuguesa e titeratura na Educagéo Basica

Dentre os objetivos da disciplina desta
pluralidade cultural e as mdultiplas egps s »es art2sticas do Brasi
i mport®©ncia da arte na consci°ncia da prese
sistemas de representa-«o0 Vvisual e est®tic
aplicada em e s c anpar@ncia da@rtemgpcons@énceh ea preservacao
do patrimnio culturalo.

Ha nos objetivos do programa da disciplina uma nitida preocupagdo com

diferentes expressdes artisticas, dentre elas, a Literatura. Visisentbaanbém nos
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objetivos, 0 interesse em estudar a Literatura por uma perspectiva que reflita a
pluralidade cultural do Brasil de modo que desenvolva nos alunos uma compreenséo da
importancia da arte na preservagéo do patrimonio cultural.

Ao se interessar pela pluradide cultural das expressdartisticas do Brasil,
intencdo expressaos objetivos, a disciplina acena com a possibilidade de estudos
pautados nos ditames do que preceitua a Lei 10.639/03. Isto é confirmado no contetdo
program8ti co, qudadedcolturg e &nica no BfaN e @ fornac&oldd
professor para a escol a b8si caeébrasildirddeal e i 11.
cultura ind2gena no curr2culo da escola b§s

Dentre todos os programas de disciplinas analisatiogp de Teoria da
Literatura e Literatura Brasileirguanto das disciplinas da area pedagdgica, a Unica que
faz referéncia explicita bei 11.645/08 e ao ensino da cultura dfrasileira e cultura
indigena no curriculo da escola basica é o da disciplatca Pedagogica IV. Fato que,
ao nosso olhar, pode se configurar em algo extremamente timido para as pretensdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes-Etoigis e para o
Ensino de Histéria e Cuita Afro-Brasileira e Afrcana.

A rigor, o sistema da educacdo basica brasileira tem negligenciado o estudo de
histéria e cultura afrbrrasileira e africana e é esse mesmo sistema que é responsavel por
formar os alunos que ingressam no ensino superior, incks\mdd ocurso de Letras.

Em decorréncia disso, perceberemos que um semestre apenas de estudos a respeito do
gue preceitua a mencionada lei € incipiente em face da poténcia gerada por anos de
estudos pautados em sidpresentacdes, siléncio, distor¢cdes histéricastereotipias

das matrizes étniemaciais também formadoras da populacdo brasileira: os afro
brasileiros e os indigenas.

Embora a disciplina tenha previsdo de carga horaria de 105 horas/aula, o que
representa um avanco se comyold a cargahoraria destinadasadisciplinas de
Literatura e Teoria da Literatura, as quais dispdem de quase metade desse tempo, SOmos
conduzidos a acreditar que a disciplina ndo da o devido enfoque que o estudo da Lei
11.645/08 merece. Isto porque, o conteudo progtiam da disciplina, além de ser
demasiadamente extenso, ndo prevé o estudo das diretrizes nas quais se ampara a
mencionada lei.

Nesta mesma direcdo, as referéncias apontadas no programa da disciplina né&o
estabelecem um debate sobre as retaéb@coraciais no Brasil. Alids, as referéncias

sequer citam o estatuto da igualdade racial, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educacdo das Relacbes Etniegiais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro
Brasileira e Africana, ou mesmo, a pridpLei 11. 645/08, fato que faz nascer uma
preocupacéao a respeito das aulas que tratam da mencionada lei e sua articulagdo com a
cultura afrebrasileira e a indigena no curriculo da educacéao basica.

Por outro lado, o programa da disciplina mestih, em todas as dimensdes, 0
desejo de desenvolver um trabalho pautado na interdisciplinaridade. Isto fica mais
evidente, quando o programa da disciplina prevé que uma das avaliacbes seja a
construcdo de um projeto interdisciplinddo entanto, osdemais programas das
disciplinasdo CL/1 analisados nesta pesquisxtualmentendo nanifestaminteresse
em um trabalho interdisciplinar.

Ja em relacdo as diptinas de Estagio, o IQ1, denominadas simplesmente de
Estagio I, II, 1l eIV, diferentanente do €/2, a propria auséncia da particula
det er mi nantae P(ofrdeu gluzersgaconpuz a aceeditar gue duaante as o0 s
disciplinas de Estagio, os alunos tém uma formacao geral, e ndo particularizada. Dito de
outra forma, o préprio titulo dadisciplinas de Estagio d€L/1 nos impulsiona a
acreditar que a formacao dos alunos esta voltada tanto para o ensino de tanto de Lingua
Portuguesa quanto de Literatura Brasileira. E, por outro lado, os alunos precisam
demonstrar, em suas aulas em nivedstdgio na educacéo basica, que estdo aptos para
0 ensino das duas disciplinas.

N&o obstante, a preocupacédo com o ensino de da Literatura Brasileira ndo pode ser
vislumbrada no programa da disciplina de Estagio I, a qual tem por objetivo expresso
programa fazer com que o0os alunos, partindo
do curso, (...) identifique, analise e interprete formas de atuacdo do professor de lingua
portuguesado. Ao |l ongo de todo o ogperm@gr ama d
presenca sequer do nome Literatura. Evideseiaais uma vez um completo siléncio
acerca do ensino de Literatura Brasileira.

Por outro lado, o programa da disciplina de Estagio Il a despeito de mencionar na
ementa o i nt eivog s metodojpgas dosensimam de jLiagua Portuguesa e
Literatura no Ensino Fundamental, de 50U a 80 s®r

contetido programatico e bibliogrdfidialogam especificamente a respeito do ensino

13 Encontramos no Programa da Disciplina de Estagio Il do CL/1 as seguintes referéncias: FAZENDA,
Ivani Catariana Arantes et al. Pratica de Ensino e o Estagio Supervisnado. Campinag S&o Paulo:
Papirus, 1991. GERALDI, Jodo Wanderl€ytexto na sala de aula: leitura e producd®.ed. S&o Paulo:

Atica, 2002. ILARI, Rodolfo A linguistica e o ensino de lingua portuguesg&&o Paulo (SP): Martins
Fontes, 1989. LUCKESI, i@riano Carlos.Avaliacdo da Aprendizagem Escolar 14. Ed. S&o Paulo:
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de Lingua Portuguesa. Assim, a d¢iioa objetiva que os alunos lancem mao do
referenci al te-rico constru2do ao | ongo do
formas deatuacdo do professor de lingua portuguesa de modo que Vi ven
funcbes e responsabilidades ao seu papeleducador nas escolas de ensino
fundament al e m®di oo.

Portanto, no tocante ao ensino de Literatura Brasileira, o siléncio dos objetivos,
do contetido programatico e bibliografia evidencia no prograndisciplina de Estagio
Il uma contradicdoSua ementa anuncia o interesse da disciplina em discutir objetivos e
metodologias do ensino de Literatura no Ensino Fundamental, todavia este fato que néo
encontra amparo nos objetivos, conteddo programatico e bibliografia.

Os programas das distipas de Estagio Ill e IV s8o quase que idénticos. A
ementa € anesma, sé havendo diferenca quasmigublico para o qual a disciplina se
destina. Enquanto a disciplina de Estagio lll é voltada para a docéncia no Ensino
Fundamental, segundo ciclo, a didicip de Estagio IV é voltada para a docéncia no
Ensino Médio. Os objetivos, conteldo programéatico, metodologia e avaliacdo sdo os
mesmos para as duas disciplinas. Ja a bibliografia, ha, nas disciplinas de Estagio Ill e
IV aindicacédo de apenas uma olia gersa sobre o ensino de Literatura

As ementas das disciplinas de Estagio Ill e IV apresentam que o interesse é

el aborar e desenvolver Aprojetos de doc°nc

série (e Médio), na area de Lingua Paitegs a e Li ter atur ao. Par a
emant as das di sciplinas afirmam que s e [
didaticos e metodoldgicos para optimizacdedsino da lingua materna. Ou s ej a,

manifestar o interesse que o estagio desenvoleogetps de docéncia na area de
Literatura para turmas do Ensino Fundamental, segundo ciclo, e para o Ensino Médio, a
partir da utilizacdo de mecanismos didaticos e metodolégicos que oportunizem o
Afensino da | 2ngua mat er naoc¢em explicitarrgqeaga a ma s

conepcao do CL/Em rehcdo a fungdo da Literatura ndueacad3asica.

Cortez, 2002. SILVA, Rosa Virginia Mattos @ontradigdes do ensino de portugués: a lingua que se

fala X a lingua que se ensinéb.ed. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

“Tratase da seguintebra: ZILBERMAN, R.A leitura e o ensino da literaturs&840 Paulo:
Contexto, 1991.

> Se levarmos em consideracdo que os PCNs do Ensino Médio e as Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio: linguagens, codigos e tecnologias mencionam discutem tasrisno o

de Literatura, podemos afirmar que os programas da disciplinas, além da obra de Zilberman,
prevé mais duas referéncias, as outras dez obras indicadas versdo sobre o ensino de Lingua
Portuguesa.
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Por fim, vale ressaltar que ao analisar o relatério de e§tdgm alunos formandos
que foram entrevistados da turma de 2014.1, observamos que a @Emdpagnsino de
Lingua Portuguesa expressa nos progmarmdas disciplinas de Estagieverkera na
docéncia do estagiariopis, com excecdo do relatério de dois dos alunos formandos,
todos os demais ensinaram exclusivamente Lingua Portuguesa, sem qustgoara i
tenham utilizado textos literarios.

Os assuntos encontrados nos relatorios fofdavisdo de tonicidade; Géneros
textuais; Ortografia; Sujeitos da Oracao; Predicados; Verbos impessoais; Fonemas;
Discurso direto e indireto; Verbos Impeass; Concordancia e uso de pronomes
relativos; Andlise Sintatica; Adjetivos; Substantivos; Sinais de pontuacéo. E perceptivel
nos relatorios a escassez de textos literarios. Assim, trés estagiarios ndo utilizaram
nenhum texto literariem suas aula®s extos literarios utilizados poo estagiarios
foram:a fabulaA Coruja e a Aguipum poema atribuido a Patativa do Assaré, mas sem
titulo, um poema intitulad®Quem € importantede Tatiana Belinkye, por fim,uma
lenda africana intituladBor que o Soé a Lua foram morar no céu.

Os dois estagiarios tambauitilizaram as seguintes fabulasgansa dos ovos de
ouro (ESOPO, 1994, p.78A cigarra e as formigas, O Galo e a Rapasa conto
Pontos de vistdJodo Anzanello Carascoza) e a crornixaMistério da Herancapor
fim, os contas A velha contrabandistéStalinislaw Ponte Preta)A complicada arte de
escrever(Rubens Alves). E notoria a pouca presenca de textos literarios nas aulas que
foram minigradas pelos estagiarios do CLQ fato gaha maior destaque negativo,

'8 Os alunos estagiaram durante toda uma unidade letis escolgsiblicas estaduai#\ carga

horéra foi de 4 horas/aula por semana. Lecionaram, em média, 44 hora&fakxolas ficam

em bairros da periferia da cidade, nas adjacéncias da o CL/1. Os alunos estagiaram basicamente
em trés unidades escolareColégio Estadual Alberto Valenca; Colégio Estadual Aliomar
Baleeiro; Colégio Estadual Visconde de Itaparica. Os alunos ao relatarem no questionario
aplicado que estavam estagiando nesses colégios me instigaram por investigar se os Projetos
Politicos Pedgdgicos (PPP) e os planos de curso das disciplinas de Literatura de todas as trés
unidades de ensino contemplavam o disposto na Lei 10.639/03. Nos PPPs dos colégios Alberto
Valenca e o Aliomar Baleeiro ndo ha nenhuma mencéao explicita ao que preceinzEianata

lei, nem tédo pouco, o que determas Diretrizes Curriculares Nacionais p&ricacéo das
Relacbes Etnicoaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura /rasileira e Africana. Ja o
Colégio Visconde de Itaparica, sequepresentouum Projeto Blitico Pedagdgico. A
coordenadora pedagodgica daidade de ensino alegou gestava muito defasado e que um

novo estavaendo elaborado petmrpo docenteha mais deim ano. Analisamos também todos

os planos de curso da disciplina de Lingua Portugugspu§ a Literatura Brasileira é ensinada

nesta disciplina) de cada uma das trés unidades de ensinsiat@mos que ha um total
silenciamento de questdes refess a Literatura Brasileira es aelagbes étnicraciais. Os

planos de todos os trés colégiomilam-se a mencionar, de forma vaga, o estudo das escolas
literarias, do Arcadismo ao Modernismo.
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guando procuramos observar se 0s poucos textos literarios trabalhados pelos estagiarios
dialogam com o que preconiza a Lei 10.639/03.

Assim, verificamos que, com excec¢do de dois estagiarios, todos os demais nao
traballaram com autores da Literatura Negra ou Afrasileira. Desses dois, um
utilizou somentea lenda africana intitulad@or que o Sol e a Lua foram morar no céé o
outro estagiariaitilizou textos literarios (contos, lendas, poemas, fabulas) dos sequittess:

José Samwila Kakweji, Agostinho Neto, Gabriela Antunes, Antonio Jacinto, Luandino Vieira,
Catherine Gendrin/Laurent Cirvasier. E perceptivel que, a despeito de também n&o ter utilizado
obras da Literatura Negra ou Afboasileira, o relatério dasulas desenvolvidas por esse ultimo
estagiario esta em consonancia com os ditames da Lei 10.639/03. Para tanto, no relatério de
estagio, ele sinaliza que os objetivaa disciplina foram: 1) Motivar o interesse pela
literatura; 2)Atender a Lei 10.639/03juanto a obrigatoriedade da histéria e cultura
africana; 3) despertar e incentivar a leitura e a escrita a partir de textos de escritores

africanos de lingua portuguesa.

3.5.20 Curso de Letras 2

Observamoso CL/2que na area pedagogicsdoquatro disciplinas obrigatorias.
Tais disciplinas sdo vinculad a Faculdade de Educagdoe fica em outro campus da
Universidade. Desse rdo, os alunos cursam essas gikcas ndo no campus onde fica
o0 curso de Letras, mas no campus onde fica a stgmtacfaculdade. As quatro
disciplinas da area pedagdgica sdo: Didatica e PRedagogica |; Didatica e Praxis
Pedagogica Il; Estagio Supervisionado I; Estagio Supervisionado II.

Ha nosplanc destas quatro disciplinas uma completa auséncia deamen Lei
10.639/03bem como as suas diretrizes. Isto nos induz a pensar que as possibilidades de
discussbes nas auldas disciplinas pedagogicas db/Za respeito do que dispbe a Lei
10.639/03 e suas diretrizes estdo no planoindoonderavel. Corrobor@om esta
percepcao um fatgue nos chamou a atencdo: em virtude da completa auséncia da
Literatura Brasileira nos programas das disciplinas, ndo é pretensao de nenhuma das
guatro disciplinas trabalhar com o ensino de Literatura.

Nos quatros progmas das disciplas pedagogicas obrigatérias do CL/2, sequer
aprece a palavraiteratura. Embora ndo sejam explicitados os objetivos das disciplinas

nos programas de Didatica de PraRexlagogica | e I, ou seja, 0s programas nao
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preveem objetivos, € nato, pelo que podemos observar em suas ementassupu
finalidade® | evar o aluno a construir conheci
pedag-gicao e 0o estudo do fAplanejamento
planejar?

Uma das espostas possiveis a esses questionamentos pode ser obtida na analise
que fizemosnos programas das disciplinas diéeratura Brasileira do CL/2Nessas
andlises pudemos observar qde, maneira geral,soprograma das disgdlinas de
Literatura Brasileirano curso CL/2 ndo tem se pautado por umiarmacao de
professores para ensinar de Literatura BrasileiraEdacacdo Basica. De maneira
particular, o problema se agrava, quando os programas das disciplinas sdo observados
sob a clave que se paute por uma fgéo de professor de Literatura Brasileira a partir
do que determina a Lei 10.639/03 e suas diretrizes.

Corrobora para a percepcao do que foi mencionado acima o fato dos programas
dasdisciplinas de Estagio Supervisionado de Lingua Portagluedl mencionarem em
suas ementas, nos objetivos, nos contelidos programaticos e na bibltbgrafia
exclusividade no ensino de Lingua Portuguesa. Ha uma completa invisibilidade, ou
melhor, ha uma inexisténcia nos programas das disciplinas de EstagivisSompado
de Lingua Portuguesa | e Il do CL42 elementos relacionados ao ensino de Literatura
Brasileira.

Na prépria nomenclatura das disciplinas de Estagio, a presenca do elemento
determinante fAde L2ngua Peoquetdurante e Baastorr® u m
das atividades da disciplina ha exclusividade de atividades voltadas para o ensino da
lingua em detrimento do ensino também da Literat@a.seja, a propria homenclatura
das disciplinas de Estagif indica a quase que compgeinexisténcia de questbes
relacionadas ao ensino de Literatura Brasileira. Fato que, numa andlise dos programas
das mencionadas disciplinas, pode ser verificado.

E perceptivel nos programas das disciplinas de Estagio Supeadside Lingua
Poruguesa do CL/2 exclusividade do ensino de lingua materna. As proprias ementas
das disciplina apontam esse carater prioritatmensino de lingua materna e pautsanm

(no Est8gio | ) -mpetodobdgicd Haslingual matetna nor cancpo da
producdoo r a | e escrita de texto, da | eitura
APl anej ament o e i mpl ement a- «o de ati vi

" E importante lembrar que o programa da disciplina Estagio Supervisionado | ndo apresenta sequer a
bibliografia estudada na disciplina.
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fundamental e média, relativas ao uso da lingua portufug¢ssn uma proposta soeio
interacionistadeseuss o0s | i ngu2sticoso.

Desta maneiraos programas das disciplinas da area pedagdgica revelam um
completo descaso com o ensinoLdteratura Brasileira. No Entanto, o CLi&bilita o
aluno, depois de formado, a ser professao apenasie LinguaPortuguesa, mas
também de Literatura Brasileira. E como se a Literatura ndo existisse, € como se o0 aluno
estagiario ndo tivesse que ensia&m seu estagio supervisionado ou mesmo durante
sua trajetoria na docéncia, ou mesmo, é como se 0 aluno nac tuasado as
disciplinas de Literatura Brasileira.

O que fazer com todo o acumulo de conhecimento tedrico relacionado a Literatura
Brasileira, construido ao longo do curso, se as disciplinas pedagdgicas ndo propiciarem
uma formacao que permita atuno (na condicdo de professor) fazer a transposicéo
didatica deste conhecimento? Diante da analise dos programas das disciplinas somos
compelidos a acreditar que ndo h& na formacédo do professor uma preocupacdo com o
ensino de Literatura Brasileira ndl€acdo Basica.

Percebemos, portanto, que ha uma lacura progamas das disciplinas de
Estagio Supervisionagdamo que concerne ensino de Literatura Brasileirésto pode
indicar que parece haver exclusividade para avaliar, durantéagioeslocénciao
ensino de Lingua Portuguesanbora saibamos que o conteddo que € ministrado pelo
estagiario € imposto pela escola na qual o estagio esta sendo realizado.

Por fim, ressaltamogue os programas das disciplinas tantoLderatura
Brasileira quanto da area pedagodgica ndo soggque haja uma formacdo que ensine o
aluno a ensinar Literatura Brasileira. No entanto, todos os programas das quatro
disciplinas da area pedagdgica mencionam, como fundanettabalho voltado gra
ensinar a ensinar Lingua Portuguesa. Todo esse quadro, indubitavelmente gera prejuizos
para a formagédo professor voltada paraeasino de Literatura Brasileira em geml
de maneira particular, gepaejuizos para a implementacéao da Lei 10.639/03.

Cumpreregistar quenao obtivemos éxit@o solicitar ddJniversidade, os relatorios
feitos pelos estagiarios que responderam o questiof¥ase modo, ndo foi possivel
analisar se o trabalho dos estagiarios comtempla o que preceitua a Lei0B).689
tocante ao enso de Literatura Brasileira.

Como ja haviasinalizado, a seguir, trataremakas referénciasbibliografias
estudas nos Cursos de Letageto dessa pesquisa. Nesta proxima seg¢doytdemos

0s autores e obrdg#eoricos, criticos e literatos) recorrentes; ap@mesas obras que
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contribuem para a impeentacdo da Lei 10.639/03. Farenist articulando com
alguns relatos colhidos nos depoimentos dos alunos dos cursos de Letras pesquisados.
Vale ressaltar que pndsera nossa ambigcdo esgotar o debate sobre o asEamitoém
nao sera nossa intencao discorrer a respeito de cada uma das obras tedricas ou literarias

citadas referéncias bibliografias.

3.6 Referéncias Bibliograficas dos Programas das Discipls de Literatura
Brasileira e a Lei 10.639/03

Os cursos de Licemetura em Letras devem proporciorss graduando uma
formacdo que lhe permita ndo somente refletir criticamente a respeito de obras literarias
como também possibilite a catnuigdo de conhecimento tedrico e pratico sistematizado
para ensinar Literatura. Assim, dentro de um quadro de referéncias adotadas, as obras da
Critica Literaria e da Teoria da Literatura atuam na formacdo docente como
formuladoras de interpretacées. E tampérpartir dessas obras, com elas ou rebelando
se contra elagjue o discente de Letras vai se forjando como professor de Literatura.

Em decorréncia dissé, pretensdo dos cursos de Letras propiciarem aos discentes
o desenvolvimento de habilidesl que permita o dominio critico de um espectro
minimo representativoda Literatura Brasileira. Desta maneiras referéncias
bibliograficas utilizadas nos cursos de Letras posquegmel fundamental na construcéo
imagética de Literatura para os discentesa vez que ela é responsavel por pautar a
imagem das obras e dos autores com 0s quais o discente se habituou durante o curso.

Conforme aponta Jobim (1990s cursos de Letras sdo diretamente responsaveis
pela construcdo de uma imagem do literdgdois, selecionam determinadas obras
literarias, sancionam determinada representacdo da literatura, tramswaste
institucionalmente aos discentes, que por sua vez, se encarregaram de retransmitir para
seus futuros alunos.

Em fa® dessas consideras) analisamoasreferénciadibliografias sugeridas nos
programas das disciplinas de Literatura Brasileira e Teoria da Literatura que fazem parte
do quadro de disciimas obrigatérias dos cursos de Letras pesquisddaxbjetivo de
analisar a referéncia bibliogrdicas apresentadanos programas das disciplinas é
justamente observar qual a imagem do literario é construida a partir dos autores e obras
indicadas. De modo particular é pretensdo observar se as bibliografias estdo em
consonancia com o que pegtua a Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
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para Educacdo das Relacdes Etmadais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro

Brasileira e Africana.

3.6.1. As Referéncias Bibliograficas das Disciplinas do Curso de Letras 1

Observando os programas dagssdisciplinas obrigatorias ofertadas nt/C as
quais envolvem Introducdo aos Estudos Literarios, Literatura Brasileira e de Teoria da
Literatura, percebemos que os autores (teoricos, criticos e literatos) mais indicadas séo:
Antbnio Candido, Antoine Compagnon, Benedict Anderson, Eneida Maria de Souza,
Haroldo de Campos, Luiz Costa Lima, Néstor Garcia Canclini, Stuart Hall, Wolfgang
Iser, Homi Bhabha, Jo&o Luiz Lafeta, Jonathan Culler, Flora Sussekind, Alfredo Bosi,
Terry Eagléon, Roland Barthes, Zila Bernd. Esses autores aparecem citados nas
bibliografias de mais de um dos programas das disciplinas.

No entanto, quando os alunos formandos séo indagados sodie aytores
tedricos, e criticoditerarios foram, normalmete, indicados e trabalhados por seus
professores em sua formacdo natasuwe Literatura citam nomes como: Bakhtin,
Foucault,Roland Barthes, Walter Benjamim, Lac#&tatdao,Anténio Candido, Alfredo
Bosi, Said, Iser,Evelina Hoiseil. Percebse com isso ug nanes como Bhabha,
Canclini, Anderson, que fazem reflexdes substantivas a respeito da critica cultural e
gue, consequentemente, trazem contribuicdes relevantes para a inpl@meta Lei
10.639/03, néo fam citados.

Com excecdo da disciplinatroducdo aos Estudos Literariosque propde 27 obras
literérias para serem escolhidas pelos alunos e analisadas em seminarios avaliativos,
encontramos na bibliografia dos programas das disciplipnséro obras de Jorge
Amado, dua®bras de José de Alencauma antologia da poesia baiana de século XX
organizada por Assis Brasil. O numero de obras literarias sugeridas € irrisorio para uma
formacdao qualificada de um professor de Literatura Brasileira. Isto porgeke@ncias
bibliografias sugerem que hagiidade em se estudar a teoria e a critica literaria.

No entanto, os alunos quando sao indagados sobre quais obras literarias foram
normalmente trabalhadass auhs de Literatura responderam o seguinte: Machado de
Assis, Graciliano Ramos, Céa Meireles, Jorge Amado, Manuel Bandeira,
Drummond, Castro Alves, Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Rubens Alves,
Fernando Pessoa, Agostinho Neto, Gil Vicente, Cam@etero de QuentalGregorio
de Matos,Rubens Fonseca, Fernando Verissimo, Aguatusha Couto. Apesar de 0s
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programas das disciplinas ndo apresentarem nos objetivos a leitura de obras desses
autores pressupomos que os alunos formandos realmente leram obras dos autores
citados.

Chama a atencdo que 20% dos alunos néo citanaome de sequer um autor de
literatura. Isto quando perguntados sobre autores teoricos, criticos e literatos estudados
no curso de Letras, limitarame a di zer : AOs ¢©no,maess 0. £
respostase X pr ess»es €O MO : A &memuli @ misr aorud ;r ofsS «qau emt
Afdentre outros que n«o recordo no moment oo
me identifiquei, e por i sso dos qguai s n «
dificuldade de lembrar possivelmente ediéetamente ligaal & extensa bibliografia
apresentada nos programas das disciplinas ou a auséncia de leitura. Conforme ja foi
sinalizado acima, as bibliografias sdo extensas para a carga horaria destina para cada
disciplina, a saber, 60 horas/aula.

Quando os formaio sdo indagadas apontar quais as obras mais indicadas para o
estudo de LiteraturBrasileira em salas de aula na Educacasida, parece que existe
um descompasso entre mgeréncias bibliogfacas dos programas das disciplinas de
Literatura do Curso @l Letras e as obras sugeridas pelos alunos de Letras. Esse
descompasso é revelado no enorme ndrderalunos 70% - que citouum s6 obra
literaria.

Desse enorme quantitativo que nao indicou nenhuma obra literaria, 30%
deixaram a pergunta elmr anc o ; 20% deram respostas evas
nenhum trabal ho relacionadoo, AAinda n«o t
10% atribuiram ao fato de ndo saberem indicar obras literd@sibiliotecas pouco
apar el hadas e oranciswladagppra opestutlal t f’eir m i 0 0 ; por f
afirmaramque, por trabalhar com Literatura Africana de Lingua Portuguesamtoma
informacgdes sobreeferéncias bibliogféccasic om ami gos afri canos e
culturalo.

Quando os alunos g&olicitadosa indicar obras da literatura brasileira que podem
ser utilizadas no ensino de Literatura com a finalidade de implementar a Lei 10.639/03,
o percentual €@ 60% dos alunos nédo conseguiriadicar um sé obra literaria mantéo
patamar de deschacimento. Possivelmente, esse percentual esta diretamente ligado as
bibliografias dos programas das seis disciplinas que também n&o indicaram uma so0 obra
literaria cuja tessitura do texto caminhe no sentido do que é preconizado pelo que esta
disposto na ki 10.639/03.
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Vale ressaltar que, dos 40% restantes, 30% indicaram autores da Literatura
Africana de Lingua Portuguesa, tais como: Odjaky, Agostinho Metmdino Vieira,
Senghor, Amié Cezar. Os outros 10% restante indicaram Lima Barreto. Embora tenham
sido provocados a justificar o porqué indicaram esses autores, metade nao respondeu. O
restante justificou a escolha apontando a luta dos paises africanos pela independéncia
colonial ou, no caso do percentual que citou Lima Barreto, por questdes ligadas aos
Aprobl emas sociais do Brasil o, sem, contudo

Em pesquisa realizada por @ira (1982), ocasido em que foramalisads os
programas de ensino de Literatura Brasileira de 24 universidades federais e uma
estadual (USP), cotsouse que a obra mais indicada era mais indicada Ara
Literatura no Brasilde Afranio Coutinho, seguido deeHistéria Concisa da Literatura
Brasileira de Bosi e acormacdo da Literatura Brasileirale Antonio Candido. Tal
constata- «o i rucha mescla dajinfleénciasejunto satpredominancia de
Afr©nio Coutinhoo. (OLIVEI RA, 1982, p.58).

O levantamento realizado nos programas das disciplinasncionadas
acima revela uma forte mudanca da tendéncia do quadro apontado por Oliveira (1982),
uma vez que, dentre as obras de histéria da Literatura Brasileira indicddas pe
programas das disciplinas do CLM40 ha indicgdo de obra de Afranio Coutinho
(1986).No entanto, a obra Bormacdo da Literatura Brasileirale Antdnio Candido
tem presencearcante.

A pesquisa de Oliveira (1982) aponta a pouca indicacdo de obras de teoria e
critica literaria nos programas das disciplinas que foram seus objetos de andlise. Ja
Mazanatti (2007, p. 86), sinaliza um aumento significativo de indicacfes de obras de
teoria e critica literaria, com sobreposi¢cado a de histéria da LiterBtoir@L/1 podemos
confirmar a forte tendéncia de indicacbes de obras relacionadas a teoria e a critica
literaria em detrimento de obra de histéria da Literaturaefesénciadibliografias dos
programas das disciplinas apontam 32 obras de teoria da Literatura e 43 obras de critica
literaria, perfazendo um total de 75 obras.

O expressivo numero de obras indicadas nos programas das disciplinas constitui
empecilho para que apresentertmdas as obras neste espaco, sob pena de transformar

a leitura em algo enfadonho

'8 Introducdo ae Estudos Literérios, Teoria da Literatura, a Literatura no Brasil Colonial, Literatura
Brasileira e Identidade Cultural, Literatura Brasileira do Século XX, Literatura Baiana.
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3.6.2 As Referéncias Bibliograficas das Disciplinas do Curso de Letras 2

Ao analisar as referéncias bibliograficagjos programas das disciplinas
obrigatéria, oferadas noCL/2, que se pautam por estudar a Literatura Brasileira, a
Critica Literéaria Brasileira e a Teoria da Literafuobservamos que os autores (tedricos,
criticos e lieratos) que foram mais indicadosdo: Antéio Candido, Antoine
CompagnonBenedict Anderson, Eneida Maria de Souza, Haroldo de Campos, Luiz
Costa Lima, Néstor Garcia Canclini, Stuart Hall, Wolfgang Iser, Homi Bhabha, Jodo
Luiz Lafeta, Jonathan Culler, Flora Sussekind, Alfredo Bosi, Terry Eagleton, Roland
Barthes. Zila Bernd. Esseautores aparecem citados nas bibliografias de mais de um
dos programas das disciplinas.

Em questionario aplicado junto aos alunos formando€1d@, os alunos foram
indagadosa responder wpis autoregedricos, e criticoditerarios foram normamnente
indicados e trabalhados por seus professores em sua formacadasadealiteratura.

Os nomes mais citados foram: Bahktin, Foucditland Barthes, Walter Benjamim,
Lacan, Platdo, Bakhtin Antonio Candido, Alfredo Bosi, Said, IseEvelina Hoiseil,
Silviano Santiago, Eneida Souza.

Do mesmo modo como aconteceu no Glgércebese a forte presenca de reflexdes
acerca das obras de autores como Bhabha, Canclini, Hall, Anderson, fato que aumenta
nossa expectativa em relacdo a implementacao d4(.689/03, uma vez que, tais
autores fazem reflexdes substantivas a respeito da critica cultural.

JA4 quando acionados a responder quais obras literarias foram normalmente
trabalhadasas auks de Literatura, os alunos sinalizaram o seguitéeio de Andrade;
Machado de Assis; Drummond; Camilo Castelo Bramtachado AssisDrummond,
CeciliaMeireles;Monteiro LobatoGuimaraedRosa.

Dasreferéncias bibliogifécas dos programas das disciplinas obrigatorias, s6 ha
indicacdo de obras térarias no programa da disciplina Literatura Brasileira
Contemporanea. Todas as demateréncias bibliogfécas dos outros programae
limitam a indicar obras da teoria e da critica literaria. A disciplina Literatura Brasileira
Contemporanea indica w@amantologia de Oswald de Andrade, Vidas Secas, de
Graciliano Ramos e, por finCadernos Negrosos melhores poemas, uma antologia
organizada pelo grupo Quilombhoje.

Assim, ndo é de estranhar que mais de 60% dos alunos formandos do curso de

Letrasndo tenhm citado uma Unica obra literaria que tenha sido trabalhada nas aulas de
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Literatura durate sua formacg&o. Tal como no Clithitaram-se também a responder:
AO0Os c©noneso; AN«o me | embr oo0; ADi ver sos a
ser o refexo do curriculo das disciplinas de LiteratiBeasileira que privilegiam o
estudoda teoria e da critica literaria. Vale ressaltar que, desse percentual de 60%, mais
da metade n&o respondepergunta.

Em consonancia com o que é propost@apdiibliografias dos programas das
disciplinas, cerca de 12% dos formagdquando foram indagados acerca de quais
obras literarias indiga para seem trabalhada em aulas de Literatura na Educacao
Basica responderanmi: Ma c una?2 ma, de M. | deJosk delAleacdre ; O g
Mem:-rias P:-stumas de Br8s Cubas, de M. de /
Outros 12% responderam Cristiane Sabg] por fim, quase 80% afirmaram que
i ndi cam nos cl 8ssicoso; AEscritorees br as
vestibul&¥ el s O

Mais uma vez destacamos uma mudanca da tendéncia apontada por Oliveira
(1982). Ou seja, tal qual no Cl/hos programas das disciplinas obrigatérias de
Literatura Brasileira do CL/2ndo ha indicacdo de obras de Afranio Coutinho
Entretanto, confirm#&e a robusta tendéncia de indicacfes de obras relacionadas a teoria
e a critica literaria em detrimento de obra de histéria da Literatura.

Constatase também que sareferéncias bibliogficas dos programas das
disciplinas tanto doCL/1 quanto do CL/2jue ha uma inclinacdo para pautarem suas
reflexdes numa teorizacdo social da Literatura a partir do legado dos Estudos Culturais.
Isto é vislumbrando nos titulos de algumas disciplinas, os quais fazem mencéo a relacéao
entre Literatura €ultura.Isto também pde ser observado na bibliografia de algumas
disciplinas que escolhem autores como Foucault, Bhabha, Canclini, Hall.

Assim, percebemos que os programasdissplinas obrigatorias de Literatura
Brasileira, geralmente, silenciam aspeito de indicacdo de obras literarias para a
leitura. Reiteramos que, a despeito da inclinacdo tedrica por uma perspectiva dos
Estudos Culturais, dentre as obrigatérias, somente a disciplina de Literatura Brasileira
contemporanea indicou em suas refei@n bibliograficas obras da Literatura Afro

Brasileira.
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3.70 Curriculo dos Cursos de Letras e a Lei 10.639/03

A formacdo de professores de Literatura Brasileira pautada em reflexdes
propostas pelos Estudos Culturais € de suma importancia paréementacdo da Lei
10.639/03, uma vez que, nessa perspectiva, a cultura € vista como um campo que
produz significados diversos no qual os diferentes grupos sociais, situados em posicoes
diferenciais nas relacdes de poder, se digladiam pela imposicaosdeiggeficados a
sociedade mais ampla.

Nessa concepcdo dos Estudos Culturais, a cultura € um campo contestado de
significacdes. Portanto, o debate central dos Estudos Culturais é a definicdo da
identidade cultural e social dos diferentes grupoa.dtltura que constitui um campo
no qual define as formas que as pessoas e 0s grupos devem ser bem como a forma que o
mundo deve ter. Ela € um jogo de poder. Por essa razdo, os Estudos Culturais
preocuparrse com questbes concernentes as conexfes enttgacuignificacéo,
identidade e pod&r

Por fim, vale ressaltar que os Estudos Culturais ao criticarem as relacdes de poder
numa situacao cultural ou social, tomam partido dos grupos que estdo em posicdo de
desvantagem nessas relacdestdo, € petensdo dos Estudos Culturais pautar suas
andlises de forma que elas intervenham na vida politica e social.

Em decorréncia disso, os Estudos Culturais nos pemoibservar o curriculo como
sendo um campo de luta em torno da significacdo e dadddat Assim, o curriculo é
um campo cultural suscetivel a disputas e interpretacdes variadas no qual os diferentes
grupos objetivam estabelecer uma hegemonia. Por esse prisma, instituir um curriculo é
uma invencdo social como qualquer outra e o seu aimtéluma construgdo social
pautada no bindmio saber/poder.

Assim, os Estudos Culturais pernmitetanto formar professores que possam
analisar a Literatura Brasileira pela perspectiva de visibilizar as relacdes de poder que

sdo travadas na/pela prigLiteratura, como também pernmiteaos alunos do curso de

19 A esse respeito sugiro leitura d@s Estudos Culturais e o curricultn: SILVA, Tomaz Tadeu da.
Documentos de Identidade: uma introducdo as teorias do curfic@led. Belo Horizonte: Auténtica,
2009.
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Letras analisar criticamente o préprio curriculo que os formas disputas de/pelo
poder, as significacdes, as identidades.

Se os curriculos dos cursos pesquisados possuem aspectos asitiiecluir na
formacéo dos professores de Literatura reflexdes delineadas por autores expiessivos
campo ds Estudos Culturais, o0 mesmo ndo se pode dizer em relacdo a
interdisciplinaridade entre as areds curso. Pode parecer paradoxas cursos se
propdem a formar professores de Literatura Brasileira a partir das contribuicbes dos
Estudos Culturais (mas ndo somente deles), todavia a interdisciplinaridade trazida no
rastro dos Estudos Culturais ndo pode ser vislumbrada entre os programas das
disciplinas de Literatura Brasileira e as da area Pedagdgica.

E perceptivel a incomunicabilidade dos programas das disciplinas da érea
Pedagogica com as de Literatura. De maneira geral, ndo ha concatenacédo entre as areas.
Nesta mesma direcdo, se aprofundamobservacao no sentido do que preconiza a Lei
10.63®/03, percebermosfalta de interdisciplinaridade entre as duas areas.

Diante do exposto, constate que ageferéncias bibliogifécas constantes nos
programas das disciplinas #eadas, tamt do CL1 quanto do CL/2revelam uma
extensiva lista de obras tedéricas de apoio, por outro lado, apontou também que o0s cursos
compartimentam os conhecimentanulando asconexfes entre os contetudos de
diversas disciplinas quescompoen.

Foi possiel olservar, também, que o numero extremante elevado de indicacao de
obras tedricas e criticas ndo é suficiente para colocar em @adéo curriculo, o
material critico e tedrico, fruto de pesquisas sobre a Literatura Negra Brasileira. Nesta
mesma diredo, observ@e que as indicacbes das poucas obras literarias presentes nas
referéncias bibliogr&icas das disciplinas reafirmam um céanone literario que,
evidentemente, exclui obras com fortes marcas identitarias de grupos minoritarios.
Assim, observoise a quase que total exclusdo da Literatura Negra Brasileira na
bibliografia dos programas das disciplinas dos cursos de Letrasambas as
universidades pesquisadd3ortanto, constatamos que a bibliografia das disciplinas
analisadas estda em desformidadecom o que dispd@ Resolugdo CNE/CP 01/04

guando seta determina que o seguinte:

O ensino de Histéai e de Cultura Afrdrasileira, se fard por
diferentes meiosinclusive, a realizacdo de projetos de diferentes
naturezas, no decorrer dao letivo, com \stas a divulgacao e estudo
da participacédo dos africanosle seus descendentes em episédios da
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histéria do Brasil, na constru¢cdo econdmisacial e cultural da
nacdo, destacand® a atuacdo de negros dlifierentes areas do
conhecimento, de atuacdo pssibnal, de criacddecnolégica e
artistica, de luta social (tais como: Zumbi, Luiza Nahim, Aleijadinho,
Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Joao Candido, André
Rebougas, Teodoro Sampaio, José Correia Leite, Solano Trindade,
Antonieta de Barros, Ediso Carneiro, Lélia Gonzales, Beatriz
Nascimento, Milton Santo&uerreiro Ramos, Clévis Moura, Abdias
do Nascimento, Henrigue Antun€sinha, Tereza Santos, Emmanuel
Araujo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falc&ips Santos, entre outros).
(CNE/CP 01/04 p. 22)

Diante do que analisamos nos programas das disciplinas constatamas que
obras @s autores citados acimamn&azem parte da bibliografia sugerida. Isto pode
evidencia que possivelmente as leituras sugeridas no curso de formacao de professores
em Letrasestdo em desconformidade com o que determina a legislagéo vigente.

Do que se pode observar nos projetos, podemos concluir que eles nao sinalizam
como se estabelece a articulacdo entre as disciplinas da area pedagoégica e as de
conhecimento especificde Literatura Brasileira, ndo se pode vislumbrar um curriculo
gue se proponha a estudar os textos com fortes marcas da identidade e cultura negra,
confirmando assim, a tendéncia que a academia tem de rechacar a producéo literaria
afro-brasileira.

O curriculo, na perspectiva de Tomaz Tadeu da Silva (1995), pode ser observado
como sendo o nucleo do processo institucionalizado dee@ioicTal nicleo corporifica
o amplo espeairde experiéncias cognitivas fetivas propiciadas aos estudantes numa
instituicdo escolar. Podemos, por conseguinte,-lmatd@mo um lugar conflituoso de
producao cultural, que produz sentidos, significacbes e sujeitos. Esses sujeitos sao
produzidos e se produzem no conteldo que se transmite através do curriculo, mas
tambémpelo que fazemos e pelo que nos é feito a partir do que se transmite.

Em decorréncia disso, os professores estdo implicados na producéo e reproducéo
dos discursos, os quais tecem as fronteiras e 0s sujeitos que constituem a multiplicidade
de identiddes culturais. Assim, os cursos e curriculos de formdedwofessores sdo
instanciaschave de forragdo de sujeitos implicados comn processo de producdo,
reproducdo, deslocamento e posicionamentos das fronteiras e identidadascos
contornos dosliferentes grupos sociais. Por essas razdes os professores sdo produtores
culturais extremamente envolvidos em relagcbes de poder, inscritas em todo o

dinamismo do processo educacional Giroux (1995).

140



Diante dos aspectos teoricos apontados por Toradeuda Silva (1995) e
Giroux (1995), os curriculos pduzem uma histéria que elaborsentidos,
pertencimentos e exclusdes, mas também, fronteiras raciais e étnicas entre os diferentes
grupos sociais que ai interagem e estdo representados. Esse prdeesso
inclusdo/exclusédo tem sido mais explorado em pesquisas que se debrucam em analisar
os livros didaticos, todavia, ha instancias mais sofisticadagj@messe processo
também se apresenta. Os cursos de formacdo de professores por oferecerem valores,
prodwirem aprendizagens que serdo reproduzidas, produzirem narrativas e padrbes de
normatividade através dos discursos dos professores e conteldos estudados@restam
de modo eficaz no processo de inclusdo/excluséo.

O que foi possivel vislumbrana analkedocumental dos curriculos do CL/1 e
CL/2 foi o processo de atusdo/exclusédo. Se por um ladgamprem o determina a Lei
10.639/03a0 incluirem como disciplina obrigatéria o Estudo das Literaturas Africanas
de Lingua Portugesa, por outro, descumpreeasamesma legislacdo, na medida em
que excluem o estudo sistemético da farta producdo da LiteraturdBrafsibeira do
quadrodas disciplina®brigatorias. Nessa ambivaléncia de inclusdo/exclusdo, os PPPs
dos dois cursos chegam ao extremo de, a despeitoede rtealizado reformulacdes nos
altimos dez anos, ndo mencionarem como base legal dos cursos a Lei 10.639/03 e a
Resolucdo CNE/CP 01/04, que institui Diretrizes Nacionais para a Educacédo das
Relacdes Etnic®Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura /frasileira e
Africana, mesmo essas legislacbes temais de dez anos de instituidas.

Acreditamosque essa forma de analisar o tema néo seja a Unica possivel nem
que o arcabouco teéo mencionado permita exauds questdes levantadas. O mérito
das discasbes teodricas travadas sobre curriculo neste texto € a perspectiva de
engquadramento que ele propicia. Quero com isso afirmar que a abordagem aqui
explicitada permite vislumbrar a dimensda influéncia das for¢as sociais no curriculo,
entender, mesmo deorina parcial, o grau de envolvimento de nds professores e
intelectuais na producao e manutencdo das desigualdades sociorraciais que permeiam o
campo educacional e vislumbrar possibilidades de transformacgoes.

A andlise até aqui exposta nos permite fazea lattura critica e contextual do
curriculo académico no curso de formacdo de professores para atuarem na educacao
Basica, uma vez que desenvolve uma reflexdo que nos leva a identificar quais
|l egi sl a-»es s«o0 escol hi das u(fos sém essothidesm Ar es

para serem estudados, quais vozes e de quais grupos sociais podem falar e de quem.
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auséncia de dotacdo orcamentaria, bem como, de previsdo legal de sinéaa
punitiva para os cursos que descumprirem a Lei 10.639/03 podem ses fgtm
estimulem a morosidade por transformacbes substantivas no sentido de alterar os
programas e projetoslos cursos pesquisados. Dessa forma, as transformacoes
objetivadas com a promulgacdo da Lei 10.639/03 em relacdo a conteudos e
metodologias ¢ransbrmacdegle praticas docentgsodem acabar ficando restritas aos
docentes militantes das questdes raciais.

Em face de todas as questbes apontadas na investigacdo feita nos PPPs e nos
programas das disciplinas, bem como das determind&®§&sno que dizespeito a
formagcdo deprofessores no ensino superior, surgiu a necessidade de ouvir os
professores dos cursos de Letras e os alunos formandos. @ooldieanalisara
formacdo dos cursos no que diz respeito a estudo dos conteudos espdeificos
Literatura Brasileira pra serem ensinados ndl€acao Basicdiante do que preceitua a
Lei 10.639/03 Esse aspectioi observada partir do que dispdes tambémDiretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Eatizis e para o Ensino de

Historia e Cultura AfreBrasileira e Africana.

4. A LEI 10.639/03 E A FORMACAO DOCENTE: os alunos do Curso de Letras 1 e
2

fiReconhecer exige que os estabelecimedmsensino,
frequentados em suanaioria por populacdo negra,

contem com instagcbes e equipamms solidos,
atualizados, com professores competentes no dominio

dos coreudos de ensino, comprometidmsn a educacao

de negros e brancos, no séat de que venham a
relacionarse com respeito, sendo capazes de corrigir
posturas, d@des e palavras quepliguemdesrespeito e
discriminacio 6 ( CNE/ CP 01/ 04, p. 12)

Em todo trabalho de pesquisa qualitativa é de fundamental importancia a
contextualizacdo, uma vez que € por meio dela que o pesquisador pode esclarecer os
caminhos percorridos, explicitar ongo de partida e o ponto de chegada bem como o
que se procura alcancar no desenvolvimento do trabalho. Desta maneira, julgamos

necessario retomar algumas consideracdes descritas nas opg¢des metodoldgicas que
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pautaram o capitulo | deste trabalho, no quadliziei a opcdo em coletar os dados
utilizandoo como instrumento questionario.

Assim, os questionariédoram aplicados junto aos alunos do curso de Letras
pesquisados e objetivaram levantar um conjunto de informacdes a respeito da formacao
de profess@s nos cursos de licenciatueen Letras O enfoque do levantamento das
informacBes através dos questionarios esta voltado, de maneira geral, para a formacao
do professor de Literatura Brasileira e, de modo especifico, para a formagdo de
professores diantdo que determina a Lei 10.639/03.

As indagacbes partiram do porque se deve ensinar Literatura na Educacao
Bésica, passando por concepc¢des metodoldgicas de ensino de Litesahren,a
percepcé dos proprios graduandos acerca de sua formacdo no cursetrde para
ensinar Literatura na Educacédo Basica, até desaguar no levantamento de informacdes a
respeito das contribuicdes do curso de Letras para a construcdo do conhecimento sobre
0 que determina a Lei 10.639/03. O objeto das indagac¢0Oes foi levantaragies que
possibiliemanalisar como a formacéo de professores em Letras contribui para capacitar
os licenciados a ensinar Literatura Brasileira tendo em vista o que disp8e a mencionada
Lei. Ou seja, analisar o @fo produzido pela 10.639/03 na formaghm professor de
Literatura Brasileira, no curso de Letras.

Assim, 0 contato comos alunos ocorreu apés deferimento de solicitagdo
devidamente protocolada junto aos colegiados dos cursos de bpesgaisados.
Imediatamente apésautorizacadniciamos asobservacdes na turma para em seguida
aplicar os questionarios junto aos alunos. O nosso critério de escolha dos sujeitos da
pesquisa foi: primeiro, ser formando, portanto, jA ter cursado todas as disciplinas
obrigatorias de Literatura Brasileira; segundgplicar 0os questionarios em turmas

diferentes e em semestre diferentes.

20 Comoaplicamos o questionariem duas turmas e em cada uma dez alunos responderam o0s
questionamentos, identificamos dares da primeira turma com os nimeros de 1 a 10 e os da
segunda turma com os numeros 11 a 20. De maneira preliminar, observamos as respostas
apresentadas para cada pergunta nas duas turmas. Diante do fato de ndo haver discrepancias
substantivas, ou seja,rigor, as respostas mantiveram um padréo, ndo sentimos a necessidade

de esmiugar comparacgfes nas respostas apresentadas pelas duas turmas. Assim, a analise que se
seguira mescla falas das duas turmas, ou seja, sem a necessidade de segmentacadosntres 0os
grupos.
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4.1 Os sujeitos da pesquisaos alunos

A pesquisa realizada junto aos alunos se coaduna com as discussfes travadas
neste trabalho, no qual questdes de ensino de Literatura Beasiegislacbes
educacionais e formacdo de professores sdo o0s aspectos mais fundamentalmente
problematizadas Em decorréncia disso, aguestdes formuladas nos questionarios
aplicados junto aos alunos objetivaram um roteiro que complementasse e confrontasse
com os dados levantados nos capitulos anteriores, sobretudoglacdo a analise
documental.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada em turmas da disciplina de Estagio
Supervisionado. A opc¢ao por aplicar os questionarios nessa disciplinadae psta
faz parte de um quadro de disciplinas que sao ofertadas para os alunos formandos, bem
como,por entendermos que € jA no momeashtoestagio que o aluno se defronta com a
tarefa de demonstrar, através de suas aulas na Educacdo Basica, aquilo que aprendeu
durante sua formacao.

Em decorréncia disso, com prévia autorizacdo dos professores, visitamos as
turmas da disciplina de Estagio Supervisionado, em diferentes momentos. Assim,
apresentava a proposta da pesquisa que estava desenvolvendo, solicitavipacart
de todos, distribuia os questionarios, lia e explicava as questdes, e por fim, aguardava na
sala onde os questionarios foram aplicados a conclusdo das respostas. Desse modo,
ficavaa disposi¢caados alunos com o objetivo de esclarecer e retiranteaes dlvidas
gue poderiam decorrer das perguntas.

Consoante explicitado no capitulo metodoldgico, o questionario objetivou
abordar temas que estdo presentes nos prograrmatisdgplinas, que deveriam estar
presentes nos PPPs dos cursos deseatas duas universidades, e que estdo presentes
também nas perguntas formuladas na entrevista aos professores. Diante disso,
pretendemos complementar as informacdes e andlises de dados a respeito da formagéo
de professores de Literatura nos cursos deaged partir do que determina a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢6es Etnico
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Arasileira e Africana.

Conforme ainda mencionado na metodologia da pesqupéyto 1), para cada
turma, foi aplicado, nanesmo dia, um questionario contendo (20) quesi8eguais
analisaremos em dois blocos. O primeiro bloco de questbes levantou aspectos

concernentes ao ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Basica.udsiiSes
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estavam relacionadas a funcdo do texto literario, a metodologias para o ensino de
literatura, conteudos, avali¢cdes, bibliografias.

J& o segundo bloco de questBes girou em torno de perguntas relacionadas a
formacédo do professor detératura Brasileira no Curso de Letras tendo em vista o
trabalho a partir do que impde a Lei 10.639/03. Assim, as questfes foram relacionadas a
formacao durante o curso, conhecimento sobre a mencionada lei, bibliografia utilizada,
interdisciplinaridade.

Desse modo, trataremos de abordar os topicos dos blocos de questdes mencionados
acima. Comecaremos pelas respostas dos alunos do curso de Letras 1 e, em seguida,
passaremos a discutir e analisar os questionarios respondidos pelos alunos do curso de
Letras 2. Tentaremos confrontar as respostas formuladas pelos alunos do curso de

Letras com a andlise da pesquisa documental de suas respectivas universidades.

4.2 Os alunos do Curso de Letras 1

Em virtude de observagBes que precederam a aplicacdaestiogarios junto
as turmas, sentimos necessidade de formular questdes que propiciassem aos sujeitos da
pesquisa a possibilidade de falar sobre suas experiéncias e impressées como docentes da
Educacdo Basica. Fizemos isto, pois, em contatos prelimicamess turmas, alguns
alunos mencionaram que ja desenvolviam atividades docentes muito antes de
ingressarem no curso de Letras.

Nesta mesma direcdo, escolhemos os alunos do Ultimo semestre do curso
também por compreender que eles estando ja na iminéaaantlusdo do curso, a
despeito de ndo ter passando completamente por todo o rito da graduacéo, ja poderiam
ser classificados comiprofessores de Literatura Brasiléirgois ja haviam cursado
todas as disciplinas referentes aos estudos obrigatériatedara Brasileira.

Sendo assim, formulamos o0s questionarios e aplicamos junto aos alunos
formandos, explicando a eles que todas as perguntas ali presentes se justificavam
porque partimos do pressuposto de que mesmo eles ndo estando formados, no atual
nivel no qual se encontravam, ultimo semestre do curso, deveriam responder as
perguntas formuladas com certa tranquilidade e desenvoltura.

Em primeiro lugar, percebemos que, espantosamente, mais da metade dos

sujeitos da pesquisaoafiimeramugae, nAudeasap
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no ultimo semestre do curso de Letras e, por conseguinte, ja terem realizado o primeiro
estagio docéncia e ja estarem em vias de conclusdo do segundo.

Desse modo, mesmo apds mencionar, na leitura das questbes,ajiedo go
estagio docéncia Brasileira também poderia ser considerado como um momento de
experiéncia com o ensino de Literatura, chama a atencdo o numero expressivo de
sujeitos que declararam nunca ter ensinado Literatura Brasileira.

Assim, somos conduzid@sacreditar que o que encontramos nos programas das
disciplinas de Estagio Supervisionado do CL/1, bem como nos relatérios de concluséo
de estagio elaborados pelos alunos, expressam uma harmonia no sentido de priorizar o
ensino de Lingua Portuguesa de maplie os sujeitos da pesquisa chegam em vias de
concluséo de curso e afirmam nao ter ministrado nenhuma aula de Literatura Brasileira.

Nesse particular, ganha relevo a respostaimesujeito pesquisado i Nu n c a
ensinei Literatura e o estagio proposto pataversidade s6 me permitiu, até entdo,
ensinar conte%dos | ingu2sticoso.

A express«o fat® ent«oo, utilizada na
sugerir que o estagio proposto pela universidade, em outro momento, durante o percurso
do estagiario em @stdo, propicia o ensino de conteudos literarios. Todavia, a aplicacédo
do questionério foi realizada em um periodo de final de semestre. Portanto, somos
forcados a acreditar que o estagiario ndo lecionou conteudos de Literatura. Essa
percepcao é reforcagela analise dos relatérios de estatgoalocéncia.

Outro dado interessante diz respeito ao fato de que varios sujeitos da pesquisa ao
se deparar em cHamuardo tgmpo ensina tLigeratdra na Educacdo
Béasica® , pergunt ar a nprosleena émadizer gue aunca tingaunmmistrado
aula de Literatura Brasileira, nem mesmo no Estagio Supervisionado. Degseende
disso que os sujeitos da pesquisa compreendem a importancia de, durante o curso,
aprender e demonstrar que aprendeu como minaitas de Literatura Brasileira.

Por outro lado, percebemos que todos os sujeitos envolvidos afirmaram que os
alunos devem estudar Literatura na Educacdo Basica. Somente uma parcela minima néo
justificou osmotivos de takfirmacdo. N&o obstante, as jfisativas gravitam em torno,
basicamente, de trés eixos: desenvolvimento da leitura/escrita, estudos de aspectos
historicos e sociais e, por fim, ingressar em universidade.

Um pequeno numero dos sujeitos da pesquisa afirmou que € importante o estudo
da Literatura no Ensino Médio, pois desenvodv leitura. Esse percentual baixo

evidencia que, para a maioria dos alunos, o desenvolvimento da leitura ndo é o elemento
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mais relevante no ensino de Literatura no Ensino Médio. Atribuimos o elevado numero
de alunoxjue n&o mencionou o desenvolvimento da leitura como elemento importante
no estudo da Literatura ao fato de que ingressam no curso de Letras com uma proposta
de formacdo docente pautada em suas vivencias e experiéncias do préprio Ensino
Médio.

Assim, as eperimentacfes de ensino/aprendizagem, tanto nas aulas de Lingua
Portuguesa quanto de Literatura Brasileira na Educagdo Béstosgram muito mais
pautadas em estudos metalinguisticos do que alicercadas no desenvolvimento de
competéncias e habilidadescessarias para a formacao do leitor critico. Esse é um
fator relevante para que o0s sujeitos ndo mencionem a leitura como elemento importante
no estudo de Literatura na Educacdo Bésica. Por outro lado, corrobora para a
manutencao desse ciclo a quase aua&eindicacdes de leituras de obras literarias nos
programas das disciplinas de Literatura Brasileira do CL/1.

O estudo de aspectos sociais é outro fator apontado por parte significativa dos
sujeitos da pesquisa. Os alunos que responderam o questi@i@mando a
importancia do estudo de Literatura no Ensino Médio, e relaciormndo
desenvolvimento de conhecimento acerca somente de aspectos sociais, acabam
reafirmando a postura que secundariza 0 desenvolvimento da leitura no Estudo da
Literatura n&Educacao Bésica.

Evidentemente que ndo desprezamos a capacidade de mobilizacdo de
conhecimento social, historico e cultural que o estudo de Literatura Brasileira pode
proporcionar. Nesse aspecto, concordamos com as afirmacdes dos sujeitos da pesquisa
quardo responderam que o estudo da Literatura Brasileira no Ensino Médio é:

Essencial par conhecer as mudancgas e transformacdes da sociedade.
(ALUNO- 4)

[...] esta intimamente ligada a um contato histérico, com cunho
politico e social, refletindo ideologiae uma determinada sociedade.
Dessa forma, o ensino de literatura é relevante para a formacao critica
e intelectual dos alunoALUNO- 6)

[...] o desenvolvimento do senso critico e também a superacdo de
preconceitos. Considero que o ensino de literatemnaipe ao discente

0 acesso a outros mundos e a bens cultyrEisJNO- 19)

Nao obstante, observamos que os alunos ao apontarem, somente, que a
LiteraturaBrasileiramerece ser estudada na Educacgdo Basica porque proporciona uma

reflexdo acerca dos contaida sociedade, dos aspetos culturais, historicos, politicos e
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ideologicos pareer desprezar aquilo que proporciona o acionamento de tal reflexdo: a
leitura, ou melhor, o letramento. Alias, no tocante a construcdo do conhecimento sobre
questdes historicas sociais mediados pela leitura, dois sujeitos da pesquisa destacaram
essa estreita relacdo. Assim, quando indagado sobre o porqué consideram que os alunos

devem estudar Literatura na Educacao Basica, responderam da seguinte forma:

Porque propicia a laita do mundo em diversos aspectos;
fantastico, ludico, histérico, real, etc. [...] contribui para a
forma- «o AduNO1l)ei t or o

Pelo estudalo social, histérico, estimula a leitura e criatividade que
ela propicia (ALUNO 2)

Outro aspecto que merece @egle nas respostas dos sujeitos da pesquisa diz
respeito ao fato de que uma parte dos alunos acredita que a Literatura deve ser estudada

na Educacado Bésica por que:

Possibilita o aprendizado do aluno no ensino médio, para cursar uma
faculdade. (ALUNO 3).
[.]a prerrogativa dos vestibulares, E

Eé)lm pois 0 ensino da Literatura no Ensino Médio servird como base
para o aluno quando estiver cursamdensino superior. (ALUNO
15).

Percebese nas respostas dos sujeitos que p@ trilesenvolvimento da leitura,
estudos de aspectos histéricos e sociais e ingresso em universidade, estdo pautadas em
concepcdes, que cada um tem, acerca da funcao da Literatura na Educacéo Basica.

Assim, o questionamento em relacéo a funcao da Literatu Educacdo Basica
objetivou perceber a visdo construida pelos formandos a respeito de concepcodes tedricas
no tocante ao ensino de Literatura quando observada a partir de sua funcdo social na
sala de aula. Neste particular, quando os altoras indagdos a respeitda funcéo da
Literatura no Ensino Médio apontaram, como elementos preponderantes, 0s aspectos

histéricos e sociais. Desse modo, a grande malosalunos destacou o seguinte:

Propiciar aos alunos 6conhecer 6 (ol
(ALUNO-2)

Despertar a compreensdo dos fatores historicos, culturais, sociais,

politicos e econbmico$ALUNO -4)

[...] discutir sobre os acontecimentos politicos e sogialdJNO - 6)

Oportunizar ao discenteais conhecimento sobre seu péd.UNO-

10).
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Pramover o prazer estético, desenvolver o senso critico, permitir o
acesso a outras culturas, causgacto/incomodar a ponto de me tirar
da zona de conforto e questionar preconceitos. (ALUNXD

A respeito da funcdo da Literatura no Ensino Médio, ebss® que ndo ha
grande discrepancia nas respostas dos formandos. Predomina nas respostas dos alunos
uma visdo de que a Literatura na Educacéo Béasica possui como funcédo discutir fatores
historicos e sociais. Tais respostas sugerem o predominio de fordeagdiofessores
voltados para o ensino de aspectos historicos, sociais e culturais ndo oportunizando o
trabalho efetivo de leitura literaria, nem tdo pouco destacando tais aspectos no ensino de
obras literarias, conforme veremos nos dados levantados #&aeafpenetodologia de
ensino, da leitura de texto literario, bibliografias.

Chama a atencao, a resposta formulada por um dos sujeitos, pois destoa das
demais ndo somente por ndo apontar os aspetos histéricos e sociais como funcdo da
Literatura no Ensindviédio, mas por fazer uma distincdo da funcdo da Literatura na

escola publica e na particular. Assim, merece destague o que responde o aluno:

A real: texto diferenciado para o ensino da gramatica e vestibulares
(Escola Publica). Vestibular e leitores (&lsc Particular). A ideal:
formar leitores melhorar o senso critico. A virtual: forma de incentivar
os alunos (Publico/Particular) a estudar através de midias eletrdnicas.
(ALUNO-8)

O aluno autor da resposta acima, quando indagado sobre ha quanto tsimgo en
Literatura na Educa-«o0 B8sica respondeu qu
( Mobral , Brasi | Al fabeti zado, Mai s Educa-
formulacdo da resposta acerca da funcdo da Literatura no Ensino Médio baseada numa
triplice funcéo real/ideal/virtual e na dicotomia publico/particular estd muito mais
pautada nos anos de experiéncia na docéncia relatados pelo aluno do que pela formacgao
no curso de Letras. Acreditamos que a realizacdo do curso de Letras talvez ndo tenha
alterado essa visdo justamente pela auséncia (perceptivel nos programas das disciplinas)
de estudos voltadoscamo ensinar Literatura Brasileira na Educacgéo Béasica

As respostas dos alunos a respeito da funcéo da Literatura na Educacao Basica
se plasmam por umnorme simplismo. Afirmamos isto, pois, conforme observado nos
programas das disciplinas do curso de Letras, ha uma forte predominancia de estudo

tedéricos em detrimento de leitura de obras literaria.
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Assim, esperavae que os alunos ao serem indagaddwes@ funcdo da
Literatura na Educacdo Bdésica respondessem embasados em pesquisas tedricas
amplamente debatidas nos meios académicos. O simplismo fica ainda mais evidente na
seguinte respostdiEnsinar de forma esclarecedora sobre as escolas literadasjd
um panor ama (ADUNG- 5®F pecceptvel na resposta deste aluno a forte
inclinacdo ao ensino da historiografia literaria, a qual encontra seu precedente nos
programas das disciplinas do Colégio Pedro II.

As respostas dos alunos formandegistradas no questionario, quando o
assunto é a funcdo da Literatura, revelam uma orientagcdo por ensinar ora aspectos
histéricos e sociais ora formar leitores. Sabemos que a funcdo da Literatura tem sido
alvo de discussoes tedricas desde Platdo e AtetGié a nossa contemporaneidade.
Portanto, temos plena consciéncia que essa discussdo ndo € simples. Em decorréncia

disso, Sagabinazzi (2011: 98) pondera:

Determinar a funcéo da literatura e os objetivos que séo tracados para
o nivel médio ndo tem sidarefa facil e pacifica para quem se
responsabiliza e acredita que a literatura € indispensavel para a
existéncia humana, consequentemente, necessaria no ambiente escolar
€ nas praticas escolares de letramg@®AGABINAZZI, 2011, p.98).

Compreendemos gua missdo de apontar a dificil tarefa do ensino de Literatura
no ambiente escolar ndo é facil, pois a prépria funcdo escolar se transforma de tempos
em tempos de forma que os objetivos de ensinar Literatura também mudam conforme as
transformacdes sociaism face das necessidades criadas para a sociedade e em virtude
também das pesquisas desenvolvidas no ambiente académico.

Conforme destacado nas Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio
(Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias), ha ndo muito temgonatiése cogitava
i ndagar afipont eqaé ur a n o era absolutamnenten@tdral qu2 a , poi
Literatura tivesse seu lugar no curriculo.

A Literatura, um dos alicerces da formacdo burguesa humanista, sempre
desfrutou de status de exclusividaddgeaas outras disciplinas, isto, em virtude da
tradicdo letrada de uma elite que dirigia o futdeonacao. Elgozava de unstatus
tamanho de valorizacdo que chegou mesmo a ser utilizada como trago distintivo de
cultura (logo, de classe social): ter letudas obras de autores como Camdes, Eca de

Queirds, Alencar, Castro Alves, Euclides da Cunha, Rui Barbosa, Coelho Neto e outros
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era considerado uma demonstracdo cabal de conhecimento, de cultura. O dominio da
Literatura era inquestionavel.

Todavia, aindaconforme as menciodas QientagbesCurriculares para o
Ensino Médio, rapidamente, as transformacfes pelas quais a sociedade passou
impuseram mudancas nesse quadro: o rapido desenvolvimento das técnicas, a
determinacdo do mercado, da midia e o centramemtiodividuo (em detrimento do
coletivo) provocaram a derrubada de algwasores, um a um, enquanto outros foram
erigidos para logo mais tombarem por terra.

Hoje assistimos a exacerbacdo de todos esses axiomas (0 mercado, a eficiéncia
técnica e o foco m individuo), sobre os quais a modernidade se sustentava,
configurando assim fios tempos hipermoderno
pot°ncia superlativao, caracterizada pel a
segundo Lipovetsky (2004, p. &¥). Esse novo quadro indubitavelmente suscita
discussdes a respeito da funcao da Literatura no Ensino Médio.

As respostas dos sujeitos da pesquisa, com inclinacdo para o estudo de aspectos
histdricos e sociais a respeito da funcédo da Literatura na edugasi@a, nos permite
pensar que estd em conformidade com a agenda da sociedade contemporanea
encampada, sobretudo pelos movimentos sociais na busca por igualdades.

E perceptivel que as pesquisas, os debates, as discussbes a respeito da fun¢éo da
literatura hoje, tém seguido de perto as formulacbes apontadas por Antonio Candido a
partir da publicacdo, na década de 1970, do t#@&Xiteratura e a formacdo do homem
Nesse texto, o autor destaca trés funcBes basicas para a literatura: psicoldgica,
formadora esocial. Acrescentamos que, essa triplice funcdo apontada por Candido esta
diretamente imbricada na formacéo de leitores.

Vale ressaltar que, apesar de haver um predominio nas respostas dos sujeitos da
pesquisa em apontar aspectos histéricos e socidisgao da Literatura na Educacéo
Basica, alguns deles também apontaram elementos da funcdo psicolégica e da
formadora.

A funcéo psicoldgica pause pela aptiddo que os seres humanos possuem para
criar, imaginar, fabular, sobre o real e o inimaginavel.detro lado, pautae também
pela necessidade que nos temos de vivenciar, experimentar como é estar no lugar do
outro. Essas experimentac¢des sdo construidas quando incorporamos um personagem ou
fatos estranhos ao nosso cotidiano, todavia experimentadiss,0p colocamos na

ordem de nosso desejo. Parece ser essa funcdo da Literatura que € acionada quando o
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formando diz:ficausar impacto/incomodar a ponto de me tirar da zona de canforto
(ALUNO- 19).

A maneira mais cristalina dessas sensacdes pode senwiatabiente infantil,
no momento em que criangas vivenciam a tessitura das narrativas literarias entrando
numa espécie de relacdo com o texto que o transporta para um mundo que n&do € o seu.
Contudo, essa relagdo também é experimentada pelo adulto quaimie entrar no
universo da leitura e se defronta com sensacdes e emocgdes provenientes do estado de
imersao no texto.

Vale ressaltar que, por permitir estar no lugar do outro, a funcéo psicologica da
Literatura assume papel de destaque na formacaorofessores para a educacédo das
relagbes étnicoaciais.

Ja a funcao formadora, a despeito de ser a mais difundida em pesquisas sobre
ensino de Literatura, se mescla com a funcéo psicolégica na medida em que permite, ao
leitor, ao experimentar sensacoesngocdes, construir experiéncia singular no percurso

de sua formacao humana. A esse respeito, Sagabinazzi (2011) destaca:

Acreditamos que o volume acumulado pela experiéncia de leituras
consolida a dimensdo humana em sua plenitude individual e social,
pois o leitor experiente e competente carrega esnpsissibilidadede
ser mais participante e cidadao, ja que a literatura da condicdes
multiplas para um devir a ser, embora isso ndo seja uma maxima
absoluta. (SAGABINAZZI, 2011, p. 100)
A funcéo formadora al Literatura também @&pontada por Rildo Cosson (2009
para justificar um lugar privilegiado para o estudo do texto literario na escola. Para ele,
na leitura do texto literario nos deparamos com o senso de n6s mesmo e da comunidade
na qual nos sentimos pencer.Em certo sentido é isto que apontam os formandos
guando Bofmaresp&itos ciiticos/analiticos mais fundamentad@d UNO -
1); AAgu-ar o sSodALUND-6)r 2ti co do aluno
Segundo Cosson (2006 literatura nos informa o que somos & eetimula a
almejar o mundo por nés mesmos. Esse desejo, segundo o autor, sO é possivel porque a
Literatura € uma experiéncia a ser vivida, realizada. Assim, dialogando com a funcao
psicolégica apontada acima e corroborando com as ideais de Céh@rd) Cosson
(2006) afirma que a Literatura é:

[...] mais que um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagéo
do outro em mim sem rendncia da minha propria identidade. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0S
outros, poden® romper os limites do tempo e do espaco de nossa
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experiéncia e, ainda assim, sermos nds mesmos. E por isso que
interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas di@ go

pela ficcdo [...]ficco feita palavra na narrativa e a palavra feita
matéra na poesia sdo processos formativos tanto da linguagem quanto
do leitor e do escritor. (COSSON, 2006, p. 17)

Por fim, a fun-«o0o soci al da Literatur a,
sobre a organizacdo formal de certas representacdes mentagiot@muas pela
sociedade em que a obra foli escritao. Ass
duas perspectivas: por um lado é o produto da sociedade que legitima os valores
ideoldgicos nos quais se paramo contexto de sua producao, ou semtessitura do
texto, exalta valores da sociedade; por outro lado, cria em sues leitores uma reflexao
sobre sua propria existéncia, sua conduta, auxiliasd@ambém na reflexdo de sua
postura e concepcdes de mundo, o que permite ao leitor reforcar,, @etg&aminados
valores sociais e ideoldgicos.

Diante do exposto, mesmo que de forma sucinta, a respeito da funcdo da
Literatura na Educacado Basica, acreditamos que, em razdo das trés funcbes destacadas
por Candido, a Literatura merece um lugar espemasistema educacional brasileiro,
sobretudo, se levarmos em consideragcdo o que determiDaedszes Curriculares
Nacionais para Educacdo das RelacGes Emaiciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Em decorréncia dissacreditamos que qualquer proposta de ensino que néo
considere as trés dimensfes da funcao da Literatura estara fadada, em algum aspecto, a
fracassar. Nesse sentido, preocupa as respostas dos alunos que responderam 0s
guestionarios, uma vez que, a maial@s respostas parece considerar somente a funcéo
social da Literatura.

No tocante a metodologia utiidapara ensinar Literatura no Ensino Médio
mai or i a dos sujeitos da pesqgunads ansinoni ci al n
Literat ur a oda,petatarssyas mapostasengetodoldgicas. Assim, grande parte
dos alunos embora nédo tenha lecionado Literatura para nenhuma série, indicou qual
metodologia utilizardguando ish vier a ocorrer.

O fato de serem alunos formandos, em tese, com pouca exjeriéa
docéncia, nao justifica que ndo saibam, ao menos em teoria, indicar metodologias para o
ensino de Literatura. Todavia, a auséncia de indicagcbes metodoldgicas por parte de

alguns alunos é perfeitamente explicavel se observarmos que durante sw@dprma
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consoante visto no capitulo IV, os alunos ndo sédo expostos a disciplinas que versem
sobre o0 ensino da Literatura na Educa¢do Basica. Dito de outra forma, a lacuna que
aprece nos documentos do curso pode ser vislumbrada também na formacao do aluno.

E sintomaticoo fato de um aluno ter declinado de responder a indagacdo. O
siléncio desse aluno, num contexto no qual, quase todos os demais afirmaraio que
tiveram a oportunidade de ensinar Literatura, € sintomatico. Tal siléncio nos leva a
acreditar queesse aluno também n&o teve experiéncias, durante o curso, no estagio
docéncia, com o ensino de Literatura ou m@mhecemetodologias para ensinar
Literatura Brasileira na Educacéo Basica.

Reforca ainda mais a impressdo de que os alunos ndo ministrasndaula
Literatura Brasileira durante o estagio supervisionado, o fato de que, apesar de estarem
em vias de conclusdo do curso, cursando a derradeira disciplina de Estagio
Supervisionado, grande partgeles declararamii Ai n d a n«o ensino L i
(ALUNO- 6); AN«o ensino L-NtfeBuatud @ ol g AAILAUND Lit e
nenhuma s®r9k0 RNALUNND n«o tive a oportunid
(ALUNO-10);iAi nda n«o tive oportuni dALWMNO-de trab
17). Essas declaracfes aiizam para um quadrode lacunas na formacéo dos
professores, uma vez que, possivelmente, concluem a graduacdo em Letras sem sequer
ter lecionado uma aula de Literatura na Educacgédo Basica.

Dos alunos que responderam a indagacdo, as respostas apontanyyesa a
inexisténcia de propostas metodoldgicas de aulas que se pautem pela leitura de obras
literarias. Isto evidencia a auséncia de perspectivas de leituras de obras literarias nas
aulas ministradas pelos formandos, algo perfeitamente compreensiveharseoke em
consideracdo que, conforme visto nos programas das disciplinas, a formacdo do
professor em Letras, nas disciplinas de Literatura, dificilmente contempla a leitura de
obras literarias integrais. Numa espécie de efeito cascata, parece que osldsrman
tendem a ensinar aquilo que aprendem.

1) conteudo socibistorico (apresentacdo); 2) apresentacao da escola
da época; 3) encaixes entre contexto sb@torico e escola da época,;

4) apresentacdo de nomes de obras e autores do periodo; 5) leitura de
textos com énfase na linguagem caracterizadora da escola de época.
(ALUNO- 11).

A realizagdo de leituras de textos candnicos e-ca@i@nicos, a
producdo escrita, e a apresentacdo das escolas literarias e outras artes,
como mdasica, pintura, danca e teafAd. UNO- 14).
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N&o obstante, em completo descompasso com o que afirmaram a respeito da
funcdo da Literatura, quando houve predomid® aspectos histéricos, sociais e
culturais relacionados ao ensino de Literatura, ha respostas cuja metodologia
apresentadado mencionam como a Literatura pode ser ensinada para destacar os
mencionados aspectosCi t amos como exempl o a seguinte
trabalhar numa perspectiva desmistificadora e@ttir i g #A4LUNOF 3. ©Ou seja,
este formando quandquestionado acerca da funcdo da Literatura Brasileira na
Educacéo Basica afirma que esta tem por finalidade despertar o conhecimento historico.

No entanto, quando questionado a respeito da metodologia que usaria numa aula
de Literatura Brasileira afirmajue trabalharia numa perspectiva aftrigatoria.
Entendemos que a proposta do formando € utilizar uma metodologia que desobriga seu
aluno a ler obras da Literatura Brasileira. Em certo sentido, parece ser esta a
metodologia utilizada pelo CL/1 quando@iza a leitura de textos tedricos. Dito de
outra maneira, tratae de uma proposta de estudo de Literatura Brasileira que deixa a
critério do aluno ler as obras literarias.

E importante ressaltar que, por outro lado, as respostas dos sujeitos dsapesqui
podem sinalizar para um avanco em termos de metodologias de ensino Literatura, uma
vez que, ndo foi possivel observar, em nenhuma das respostas, énfase no ensino de
gramatica a partir do texto literario nem a sinalizacdo do texto literario como modelo
culto de uso da linguagem.

Assim, podemos perceber que o ensino de gramatica normativa ndo esta presente
nas propostas metodoldgicas de aulas de Literatura Brasileira dos formandos. Outro
aspecto relevante a ser apontado diz respeito a outros suporteisnados pelos
alunos, tais como, masica, filmes, imagens, documentarios, textos ndo verbais, jogos
educativos, 0 que evidencia a intencdo de abordagens da Literatura a partir de um
dialogo multissemiético.

Todavia,quando indagamos os formandos a reepdstutilizacdodei | ei t ur a de
textos I|liter8rioso com alunos na Educa- «o
textos |iter8rioso, percebemos que, i nfeli:
objetivo de leitura do texto literario ao estudo dangktica ormativa, como deixam
claro agespostas a seguir:

A leitura de textos literarios é realizada com o objetivo dénecer

g°neros di f er e na lexguaggm. (prindpalmeérdex @ | or ar 6
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variacdo linguistica). E, se houver uma andlise semartigans
aspectos da gramatica normativgALUNO 1 2)

Um dos principais objetivos é avaliar a teoria dos contetdos sobre
linguagem (Gramatica) a préatica, aos usos e suas finalidades
(ALUNO T 9)

E perceptivel na resposta do aluno 9 que, na concepcio deimridade
objetivada na leitura de obras literarias € o estudo da gramatica normativa. A resposta
parece estar ermerfeita consonancia com a formacdo que recebeu no CL/1, uma vez
que, conforme observado nos programas das disciplinas do curso, os nteudo
abordados nas disciplinas pedagogicas, sobretudo, as de Estagio Supervisionado, ha um
forte predominio de estudos voltados ao ensino de Lingua Portufwsta.maneira,
pareceprosperar no discurso do aluressonancias em conformidades com a formacéo
gue recebeu, ou seja, a lacuna nos documentos se evidencia na formagao.

Outro dado nos chamou a atencdo neste quesito, quando foram questionados h&a

guanto tempo ensinavam Literatur a, 60% af.i
conforme descritoacimdlo ent ant o, quando perguntado fAV
|l iter8rios com seus alunos?o, 70% dos form

nas informagdes pode gerar, numa leitura apresada, um entendimento equivocado da
realidade.

Observando as jufitativas dos formandos que afirmaram fazer leitura de textos
literarios em suas aulas, percedgeque, a despeito da afirmacédo, o manugggofazem
desses textos ndo configura uma aula de Literatura. O que podemos deduzir das
respostas é gque estes texamarecem como pretexto paraestinulo a leitura como
forma de avaliar os alunos acerca do nivel de leitura ou para ensino de gramatica
normativa.

Assim, a preocupacao dos formandos com a leitura de textos literariosejolta
ndo para o ensino de Litdura, mas para o ensino de Lingua Portuguesa. Consoante,
Roxane Rojo (2009), no seu célebre liretramentos Multiplos, escola e incluséo
social ler envolve diversos procedimentos e capacidades (perceptuais, motoras,
cognitivas, afetivas, sociais, digsivas, linguisticas). A leitura, segundo ela, depende
da situacdo e das finalidades, denominguglas teorias de estratégiaognitives,
metacognitivas).

Rojo (2009) destaca trés momentos que apontam como a leitura era vista na
historia da ducacéo nddrasil. Na primeirajnicio da segunda metade do século X,
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leitura era pautada numa perspectiva associativa, ou seja, uma maneira simplista, na
qual lersignificava decodificacdo de grafem&sse tipo de leitura € possivel observar
na seguinte respast

Costumo fazer leitura de poemas de modo especial os mais ludicos
que chamem/conquistem a atencdo dos alumdspartir da
leitura/docodificacdo busco releituras que signifiguem para os
alunos. Costumo destacar palavras para trabalhar com as préticas de
leitura e escrita. (ALUNQ® 5, grifos nossos

O segundo momento destacgutar Rojo(2009) aponta queao longo detoda a
segunda metade do século X®ram desenvolvilas pesquisas sobre o ato de ler. Nelas
tratouse da compreensédo do textoque estdposto ou pressupostd) foco estava no
texto e no leitornaextracdo de informacgédo do text®egundo ela, essa concepcao de
leitura € a que ainda perdura majoritariamente até os dias atuais nas praticas
pedagogicas dos docentes. Podemos peteehés e gui nt e passagem:
depois interpretacdo e em seguida como pleenchem as entrelinhase espacos
i ntr2nsecos dent riod). Bsee pteenghimentoodas (ertrelibhd<Odo
texto, possivelmente, € o que esta pressuposto no texto.

O terceiro momento destacador Roxandrojo (2009)comeca a partir dos anos
1990. Para ela, nesse momento, a leitura gessavista como um ato de se colocar em
relacdo um discurso (texto) com outros discursos anteriores a ele, emaranhados nele,
posterioes, com infinitas possibilidades de replicas, gerando assim, novos
discursos/textos. Essa perspectiva é a mais proxima do conceito de Letfamento

Todavia, a resposta dos alunos a respeito da leitura do texto literario passa
distante da possibilidade dstabelecer relacdo entre o texto literario e outros textos.
Esse fato nos conduz a acreditar que € pouco provavel que, em eventuais aulas de
Literatura Brasileira, ministradas pelos formandos, a producdo da Literatura Afro
Brasileira tenha ampla presenca.

Isto, indubitavelmente, empobrece a aula, pois essa producéo literaria afro
brasileira pode abriinfindaveispossibilidades deéplicascom a Literatura Candnica,
ou seja, possibilidade de abertura para a diferenca. Ela poderia pavimentar o caminho

21 O termo letramento é utilizado aqui ndo como pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais. Ele é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que
os individuos se envolvem no seu contexto social (R&O9R Letramento é o estado ou
condicdo de quem sabe ler e escrever (Soares, 2003).
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paraaimplementacéo da Lei 10.639/03. A nossa impressao, de que ha auséncia de aulas
ministradas pelos formandos que permitam o didlogo entre a Literatura Candnica e a
Afro-brasileira est4 expresso na seguinte respfiStabjetivo é apresentar os canones
guefizeram parte da literatu@ALUNO- 12, grifos nossas

A fissura no discurso que pauta o ensino de Literatura Brasileira a partir de uma

exclusividade da producao canénica pode ser vislumbrada na seguinte resposta

Os textos que lemos sao de literata afro-brasileira e africana,
sendo assim o objetivo € fazer com que o0s alunos se vejam
representados nos textos. Pois, 0 contrario da literatura brasileira, ou
seja, canone, a literatura afro mostra o negro de forma positiéia e
estereotipada. (ALUNGLS, grifos nossos

Percebese que as respostas dos alunos acima (alunos 12 e 18) se pautam por
uma extremada polarizacdo: ou a leitura da obra literaria € pautada somente nos
c©nones, poi s, segundo o for mandoletur& st es
é realizada somente a partir da Literatura Afrasileira e Africana. Observamos nessas
respostas um maniqueismo pouco produtivo para o ensino da Literatura Brasileira. A
dicotomia observada nas respostas pode gerar um reducionismo extremalcgraaian
gue o ensino da Literatura se feixe em circulos.

Isto, evidentemente cria barreiras para que o aluno tenha acesso a diversidades
de textos literarios e assim perceba os interesses de grupos especificos bem como as
relac6es de poder que sao travadas representacdes literarias. O estudo da Literatura
Afro-Brasileira € importante para a implementacao da Lei 10.639/03, pois ela também
consegue colocar sob rasura as representacdes da Literatura candnica e isto ndo pode ser
negligenciado no ensino déeratura.

N&o se trata de relacdo de dependéncia, mas de um ensino que permita ao aluno
perceber que a rasura que a Literatura Afrasileira faz na Literatura Canbnica esta
pautada sob o signo da parddia. O ensino da Literatura precisa esta irclowdolcar o
aluno frente a frente com o estranhamento, colseano lugar do outro (ndo do
mesmo), afinal é disso, do estranhamento, que a Literatura é construida.

Ao colocar a Literatura Candnica sob rasura a Literatura-Bfasileira,
evidentemente,estiona a forma estruturante como racismo e todas as suas formas de

exclusdo, pautam as dinamicas das relacdes sociais no Brasil. Nesse aspecto, um ensino
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que possibilite ao aluno vislumbrar isto € operacional para as determinacdes da Lei
10.639/03.

Quando avancamos nas observacdes das respostas as perguntas do questionario,
percebemos que, para os alunos que mencionaram ensinar Literatura na Educacao
Basica, os conteudos que acreditam ser mais importantes para 0 ensino estao
relacionados a quatro grarsdeixos:obras canonicas; aspectos histéricos e sociais;
estética; eescolas literarias Vejamos o que as respostas apontam:

A linguagem literéria @s canones da Literatura (ALUNOS -3)

Todos os conteudos ligadofoamacéao historica, social e politicalo
Brasil. (ALUNOT 6)

A estética produzida em cada contexto de produc¢do.]. (ALUNO-

7)

Barroco, por estd ainda muito presente em nossa sociedade., Como
por exemploas igrejas catolicas do Pelourinho. (ALUNQDO)

O Barroco que retrata todo um pedo ndo apenas artistico mas
também histéricop Naturalismo a forma com que essa escola exerce
até hoje e faz parte da realidade desses alunos e o pddddmista

e P6sModernista que ndo apenas abarca momentos marcantes na
Literatura mas em todo aspecocial. (ALUNG 12)

Estudar as escolas literariagle maneira mais instigante. Relacionar
0s aspectos politicos, econdémicos, socialentre outros com cada
escola, ver como foi que isso aconteceu em cada periodo. (ALUNO
15)

Mesmo mencionando a priorid@a pelo estudo da Literatura Candnica e das
escolas literarias, os alunos ndo conseguem mencionar um nuamero consideravel de
obras ou atores dessa Literatura. Isto fica evidena@dorespostas dos formandos
acerca daseferéncias bibliogffécas (tedrica® literarias) mais indicadgpara o estudo
de Literatura Brasileira. Os alunos nao citaram sequer uma obra literaria.

Assim, a respeito das referéncias bibliogréaficas, do quadro total dos alunos da
primeira turma, 30% namesponderam a indagacao, 40% mébcaram nenhum autor
ou obra tedrica ou literaria, por fim, os 30% restantes indica@mo mais de meia
dizia de autores. Desse modo, a relacdo de autores li@patasaddicou assimErico
Verissimo, Manuel de Barros, Rubens Alves, Machado de ,ASksisse Lispector,

Manuel Bandeira, Lima Barreto. A bibliografia tedrica também néaitada pelos
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formandos. Somente um dos alunos se limitou a citar dos autores obras tedricas
(Barthes e Bakhtin).

J& na segunda turma, apesar de todos os formaesieenderam a indagacao,
mantevese a maxima de nao indicarem obras tedricas ou literarias, excepciseando
apenas um alurfd. No entanto, 30% dos formandos n&do indicou nenhum autor,
limitando-se a respostas que indicam suas inclinacbes paligocdogicas que mais
umavez indicam a prefengcia pelo canoneécem como por aspectos sociais nas obras

literarias, conformeepode percebeararesposta aeguir:

O céanone literario, bibliografias escolhidas pelos alunos, como
referencial tedrico sdo utilizadamtEises produzidas por mioom
base nos estudos académi@®sUNO- 6, grifos nossas

As respostas dos demais alunos ratificam uma obsessao pelo canone, ou melhor,
demonstram o enlace final da formacdo que receberam. Assim, os nomes dos autores
citados bram:Machado de Assis, José de Alencar, Mario Quintana, Mario de Andrade,
Carlos Drummond de Andrade, Graciliano Ramos, Vinicius de Moflatice
Lispector, Lima Barreto, Castro Alves, Euclides da Cunha, Anténio Torres, Raquel
Queiroz, José Saramago, e Amado, Rubens Fonseca. A excecdo das obras de
Machado de Assis e de Lima Barreto, acreditamos que as obras dos demais autores
perpetuam o lugar de representacdo do negro que justamente a Lei 10.639/03 visa
combater.

Ainda no aspectaoncernente akibliografias mais indicadas para o ensino de
Literatura no Ensino Médio, destacamos a resposta do Unico formando que mencionou
autores renomados da Literatura ABasileira, bem como tedricos dos estudos
culturais. Vale destacar que as obras tanto dostsoguanto dos literatos apontados
pelo formando contribuem de forma significativa para a implementacdo da Lei
10.639/03. Assim, afirma o aluno:

N&o sei, porque ainda n&o ensino Literatura Brasileira, mas no que se
refere a AfreBrasileira nés trabalhama®m Cadernos Negros, textos

de Luiz Gama, Solano Trindade, Landé Onawelé etc. Tedricos: Stuart
Hall e com o livro Literatura Afrd3rasileira organizado pela
professora da UFBA Maria Florentina de Soy2a UNO- 18)

*2Em consonancia com os programas das disciplisasniaas obras indicadgse o formando
foram teodricas:O CéanoneOcidental ( Horold Bloom), O Deménio da TeorialAntony
Compangon)As Regras da Art@Bourdieu),Histdria Concisa da Literatura BrasileiréBosi).
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Possivelmente, o fato daaioria ndo presentar nenhuma obra literaria, porém
diversos autores da Literatura Candnica Brasileira, estd em consonancia com a realidade
apresentada nos programas das disciplinas do CL/1. Portanto, ndo surpreende a
guantidade nem a filiacdo da obra dos autoresdaaone da Literatura Brasileira, tdo
pouco surpreende a quase que inexisténcia, nas respostas dos alunos, de obras ou
autores da Literatura AfrBrasileira. Nesse sentido, a resposta dos alunos se harmoniza
com formacao indicada nos programas das diseiplin

Chama atencdo a resposta de um aluno, pois, menciona que trabalha com
Literatura Africana na Educacdo Basica, o que nos leva a acreditar que ha
implementacdo da Lei 10.639/03 por parte deste aluno. Nao obstemtegsposta
demonstra algum desconimaento a respeito da bibliografia de autores da mencionada
Literatura. Assi m, destaca o aluno: inComo |
ha bibliografias tedricas e literarias disponiveis na academia, procuro a referéncia de
ambosempesquisa(ano s) africanos e do nmM&vi mento cul

Alguns aspectos néo ficam evidentes na fala do aluno: ndo sabemos ao certo se a
Literatura que ele trabalha na sala de aula com seus alunos é Africana de Lingua
Portuguesa. O termo Literatura Africanarange a producdo literaria de todo o
continente africano, multiétnico, culturalmente diverso e plurilinguistico. Dessa
maneira, acreditamos que o aluno quis se referir as Literaturas dos Paises Africanos
Luséfonog®. Sendo assimn « 0 s e pode amHaibibliografias tpdarieas di n
|l iter8rias dispon2veis na academiaodo. As obi
Rui, Luandino Vieira, José Craveirinha sdo estudadas na academia, inclusive o
conteudo programatiada disciplina de Literaturas Africande Lingua Portuguesa cita,
como nao poderia ser diferente, o estudo das obras literarias desses autores.

Os formandos que responderam o questionario, ao serem interrogados a respeito
do ensino de Literatura Brasileira na Educagdo Béasica a partir de sautéoe
pertencentes ao canone literario, mais da metade afirmou que trabalhabras que
estdo fora do canone. O restante, um formando nédo respongeuganta,trés
afirmaram que pretendem trabalhar e, por fim, dois alunos responderam que ainda nao

tivera mopbrtunidade de ensinbri t er at ur ao .

% Os Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP) sdo: Mocambique, Angola, Cabo
Verde, Sdo Tomé e Principe e GuBié s s a u . O t er mo rafideijustikca, amaur a s 0,
vez que, ndo se trata das obas literarias de um Unico pais. Desse modo, se 0 aluno estiver se
referindo as Literaturas do PALOP, cometeu um erro conceitual
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Embora um namero expressivo de formangoda sinalizado que trabalha com
autores nao pertencentes ao canone, somente dois alunos apresentaram mais de um
autor de Literatura Brasileira ndo canbnica. Um deles ai®useguintes autores:
Matheus Carmo, Preta Calderash, Mirant Gallo, Marcelino Freire e Eduardo Montanari.
Apesar de esse aluno ter citado Freire, cuja obra literaria permite problematizar e
debater véarios aspectos das relacdes raciais brasildieanaa atencdo na resposta dele
a concep-«o0o formulada sobre a I|iteratura <c¢
gram8ti ca nor mati va, ma s existem muitos
(ALUNO 71 2). Observese que o0 aluno compara as obras candnicas comretiga
normativa. Ou seja, para ele as obras candnicas sdao uma imposicdo de uma norma
literéria que pode ter serventia na Educagéo Basica.
O outro formando aponta nhomes como Cuti, Lino Guedes, Onawelé, e justifica
gue as escolhas por esses autores estatla na necessidade de os alunos conhecerem
a Literatura Negranegligenciada na escola.

Sim! A maioria dos autoretdo pertencem ao canone literario. Dentre
eles temos Cuti, Lino Guedes, Landé Onawelé, Raquel Queiroz
Almeida. Trabalhamos com estes texfmorque é necessario que 0s
alunos conhecam a literatura do povo negro que é tao desvalorizado e
gue a escola ndo se importa em mostrar. (ALUN).

A resposta do formando sinaliza para a emergéncia de estudos que visibilizem a
Literatura AfreBrasileira, tdo negligenciada na Educac¢do Basica. Assim, percebemos a
preocupacdo do formando em pautar sua praxis pedagdgica a partir da escolha de
autores e contetdos que cumpram o que preceitua a Lei 10.639/03.

Outra questéo relatada pelos formandos paraiqstif presenca de autores nao
canbnicos em suas aulas de Literatura Brasileira diz respeito ao didlogo entre o texto
literario e o contexto social de seus alunos da Educacao Béasica. Perdete nas
seguintes respostas:

Acho importante essa literatunmarginal, muitas vezes o aluno
valoriza mais porque é do universo dele. O trabalho flui e fica mais
prazeroso (ALUNG4)

[...] porque tais autores possivelmente fardo mais mhrteontexto
dos meus alunos do ques @andnicosAutores da musica gospel
entram na lista(ALUNO- 7)

E evidente que o trabalho com o texto4saadnico permite um dialogo maior

com o contexto social imediato dos alunos da Educacdo Basica, principalmente, de
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escolas publicas da periferia. Nesse aspecto é salutar a iniciativeotiessqres para
trabalhar com a Literatura ndo candnica. Todavia, esses professores n&o afirmam quais
obras ou autores eles trabalham, fato que ndo nos permite inferir qual é o universo, qual
0 contexto de seus alunos, por conseguinte, qual@3$tematia(s) abordada(s) nessas
literaturas naaanonicas.

No tocante ao que dispbe a Lei 10.639/03, acreditamos que independente do
contexto social ao qual o aluno estd inserido, independente do pertencimento étnico
racial desse aluno, é dever do professor idlerdtura Brasileira lhe proporcionar um
ambiente de aprendizado favoravel ao estudo de uma Literatura que, por questdes
politico-ideolégica, estd fora das instancias sociais que legitimam o canone: a
Literatura AfreBrasileira.

Vale ressaltar que o cogito de canone parece que nao esta consolidado entre os
formandos, pelo menos € o que demonstra a resposta de um dos alunos que, ao ser
guestionado se trabalha com autores n«o per
com muitos textos biblicos paagroximar o conteldo a compreensao dos alunos de um
col ®gi o em que eram crist«os e-®%.inha contat

Indubitavelmente, a Literatura € uma instituicdo social que funciona como uma
fi...] uma rede simbdlica socialmente sanci@azhde se combinam em proporcdes e
relagbes variadas um componente funcional e um componente imaginario
(CASTORIADIS, 1982, p.159). Assim cada sociedade constréi o conjunto de seu
universo simbdlico numa relacdo ambivalente com o histérico e com o #@ragin
Abracando o conceito de Litgura na perspectiva de Castors&adido se pode negar
que a biblia, enquanto obligeraria, € simbolicamente sancionada e legitimada pela
cultura hegemaonica, o que, evidentemente, a torna um texto canénico.

Outra questo a sepontuda é a seguinte: sendo a televisédo e o radio espacos de
legitimacéo discurga, a musica gospel, por gozar de certo transito nesses espagos, em
contraposicao a tantos outros estilos musicais que trafegam a margem dessas instancias,
pode ser ansiderada uma produc@&andnica. Em decorréncia disso, somos conduzidos
a acreditar que formandoque cita a biblia e as muasicas gospel como exemplos de
obras literarias ndo pertencentes ao canone desconhece totalmente o conceito de canone
literario.

Dos alunos que foram submetidos ao questionario, um pouco mais da metade
dos respondeu positivamente que trabalhava as aulas de Literatura Brasileira de maneira

interdisciplinar. Os demais, ou ndo responderam a questdo, ou afirmaram nao ter tido a
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oportunichde de ensinar Literatura ainda (20%). Somente um formando afirmou que nao
trabalha de maneira interdisciplinar o ensino de Literatura Brasileira.

Dos que responderam positivamente a indagacéo sobre interdisciplinaridade no
ensino de Literatura na Educad@asica, somente quatro alunos afirmaram que fazem
didlogos com a geografia e hastoria, a despeito de maioria ter respondido que
considera importante o ensino da Literatura na Educacéo Basica, pois, proporciona o
estudo de aspectos sociais, politicaslleurais.

Predomina nas respostas dos formandos a indicacdo de um trabalho
interdisciplinar a partir dos dialogos com outras linguagens: artes plasticas, cinema,
musica, teatro. O dialogo com outras linguagens é de fundamental importancia no
trabalho inérdisciplinar, pois, além de outros, possibilita a ampliagdo do repertorio
cultural dos alunos. Nao obstante, por conta do peso da tradicdo apontada no capitulo

lll, evidenciase mais uma vez o prestigio que possui a gramatica normativa no ensino

dasLetra conf orme pode ser percebido na respo.

com artesgramatica normativa, i nt er preta- «o ei2.eitura |
Em relacdo ao livro didatico nas aulas de Literatura, mais uma vez, metade dos
formandos da primeira tuenndo respondeu a questdo. Os demais, somente dois

afirmaram categoricamente que utilizam. Vejamos as justificativas:

Geralmente os didéticos facilitam as intervencfes e até mesmo para
delimitar o que é abordado. (ALUNQ)

Geralmente é exigéncia da escobntdo uso matérias extras, mas
também fago uso do livro didatico como incentivo e valorizagédo deste.
(ALUNO- 9)

Percebese nas respostas acima que, para um formando, o livro didatico s6 é
utilizado nas aulas de Literatura Brasileira meramente porapuaspositiva da escola
e também por conta da preocupacdo em valorizar do proprio livro. O outro formando
utiliza o livro, pois, em sua concepc¢ao, seu trabalho é facilitado, uma vez que o livro
didatico ja delimita o tema a ser abordado.

Contrariando a imositividade escolar destacada pelo aluno 9, outro aluno
afirmou néo utilizar o livro didatico da escola, embora tivesse o desejo. Vejamos o que
el e diz: Al nf edtidooferecidd, eu ndo atlotewip o conteiildo era
composto por fragmentoged t e xt os ©3). ( ALUNO

Um formando afirmou que néo utilizou o livro didatico. Todadeclarouque

se a escola tivesse, ele acabaria fazendo um didlogo com as atividades que realiza.
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Segundo o formando, € S S e nad ierBds ongdm material ® r e a |

[liviol ou partes interessantes que atendam
ressaltar que esse formando é o mesmo que mencionou que trabalha com o ensino de
Literatura Africana de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, é totalmente peranent
ressalva feita por ele a respeito da qualidade do material didatico quando observado sob
o prisma da Lei 10.639/03, uma vez qdes livros didaticos de Lingua Portuguesa
disponibilizados pelo Ministério da Educacdo, som@&ueugués: lingua e culturde

Carlos Alberto Faracpossui um capitulo destinado as Literaturas Africanas de Lingua
Portugues.

Vale lembra que mesmo no dnico livro que menciona as referidas Literaturas,
no qual a producgéo literaria dos paises africanos luso6fonos aparece é@ndicepa
Literatura da metropole, contada um avangose observarmos a historia do ensino de
Literatura no Brasil, desde o Colégio Pedr@ié a contemporaneidade.

E importante chamar a atencdo de que os livros didaticos funcionam como
verdadeiros copéndios da Literatura Brasileira candnica. Eles sao instancias que
conferem legitimidade a producéo literaria que eles proprios veiculam. Perpetua em
suas escolhas um canone literario de feicdo semelhante a historiografia literaria
observada nos programds Colégio Pedro Il. Desta meira, ndo ha espaco para a
producdo com fortes marcas identitarias negras como € o caso da Literatura Afro
Brasileira.

Isto pode ser observado quando um formando afirma que néo utiliza o livro
di d 8§ tNascde litefiatura afrbrasileira [...]. Mas acredito que em outras se faz
necessario utilizh o ¢ o mo (ALUNGe 18). Pad fim, observamos que a maioria
dos formandos da segunda turma afirmou que utiliza o livro didatico nas aulas de
Literatura fato que nos impulsiona aegtionar o ensino de Literatura a partir do que

dispbe a Lei 10.639/03. Assim, ficamos com a resposta emblematica de um dos

24 ¢t FREITAS, Ivana SilvaA COR DA METAFORA: O racismo no livro diddtide Lingua
Portuguesa 2009. 198 f. Dissertacdao (Mestrado em Letras). Programa dérBdsacédo em

Letras. Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa. 200%€eTdataim estudo sisteméatico

sobre a Literatura nos livros didaticos de Lingua Portugaedaz do que dispbe &ei
10.639/03. As constatagcbes da autora sinalizam para a exclusdo de obras literdrias que
contribuem para implementacdo e, consequentemente, a manutencdo de obras do cénone
literario brasileiro que perpetuam a representacdo espaéatido negroDentre os livros
didaticos analisados estdo o de auta@wo William Cerejae Faraco & Moura citados nas
resposas dos formandos.
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f or ma nSimo Porquefios livros trazemma a umae cabe a cada professor
desenvolvd a . 0 (-A)L QudlQ.iteratura os Livros daticos trazem? Cabe ao
docente desenvolver somente a Literatura trazida no livro didatico?

A patrtir disso concluimos que o livro didatico apesar de ter passado por avancos
nos ultimos angsndo pode ser utilizado como Unico instrumento de ensino (o0 que
alguns formandos apontaram), nem tdo pouco ele pode ser utilizado exclusivamente
como ferramenta didatica para implementacdo da Lei 10.639/03. Alias, neste particular
ele historicamente tem sido pouco produtivo.

Neste bloco podemos csiatar também que questionavel a formacéo dos
alunos para implementar a Lei 10.639/03 nas aulas de Literatura Brasileira. Ha& nas
respostas dos formandos uma priorizacdo de aulas no estagio voltadas para o ensino de
Lingua Portuguesa, ou seja, pouca ou nenhuma preocupalt@davpara o ensino de
Literatura Brasileira no estagio docéncia. Quando séo indagados a respeito do ensino da
Literatura, h4, nas respostas, quase que um predominio de ensino pautado nas
Literaturas Candnicas em contraposi¢cdo a quase que inexistéeasine da Literatura
Afro-Brasileira. Isto nos faz questionar a formacdo desses professores diante do que
imp&e a Lei 10.639/03sto € uma forte marca da lacuna de sua formacao.

Acrescentamos a essa discussdo o segundo bloco de indagacbes. Assim, de
acord com as respostas da maioria dos formandos do curso, as disciplinas e
experiéncias vivenciadas durante a graduacdo ndo foram suficientes pata torma
professor de Literatura Brasileira no Ensino Médio. As respostas estdo pautadas em

constatacdes e sEmentos diversos conforme podemos observar a seguir:

Ndo. Ha uma gama de exemplos e tipos de Literatura que ndo sao
devidamete apresentados durante o curso. (ALUND

Nao, porque enxugou muitas coisas, muitos semindrios, ar notas

e poucas disessoes. (ALUNQ 4)

N&o, de maneira particular, por ndo demonstrar interedeecampo
literario. (ALUNO- 5).

O fato € que, no tocantefarmacado para trabalhar com Literatura Brasileira,
percebemos nas respostas dos formandos um sentimento de incoep@ejual oscila
quando responsabilizam ora o curso, ora a si proprios por consideraremensfei
formacao para torntds professores deiteratura Brasileira. As respostas dos alunos 1
e 4 revelam uma faceta do curso que acaba prejudicando gdora@s alunos, a saber,

Ou O curso ndo apresenta devidamente uma gama de exemplos e tipos de Literatura
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(enxuga muita coisa) ou, apesar de muitos seminarios, promove poucas discussdes cuja
finalidade é atribuir uma nota para os alunos.

Ainda no rol decriticas formuladas pelos alunos responsabilizando o curso por,
segundo eles, prover uma formacéo insuficiente para o ensino de Literatura no Ensino

Médio, destacamos as seguintes respostas:

[...] As disciplinas e experiéncias da graduacdo me tornaram um
individuo mais critico, com embasamento para discutir sobre diversas
guestdes literarias. Porémfalta um direcionamento mais
pedagogicq a fim de nos mostrar como colocar em prética tudo o que
aprendermos. (ALUNEG)

N&o, existe muito foco nas teorias ha academia e pouca
pratica/exercicio da docéncia(ALUNO- 16).

Percebese nas respostas acima que, a constatagcdo que fizemos quando
analisamos os programas das disciplinas é corroborada pelos alunos ao questionarem a
falta de direcionamento pedagdgico canfinalidade de form#ps para o ensino de
Literatura. O conteudo e a criticidade s&o importantes na formacdo do professor,
todavia, somente eles ndo sdo suficientes. Em suma, a critica dos alunos esté pautada na
necessidade que eles sentem de aprendeo emsinar Literatura. Ensinar a ensinar
parece ser, segundo a fala dos alunos, o que falta ao curso quando um dos formandos
af i r mé.] falta am direcionamento mais pedagogico, a fim de nos mostrar como
colocar em pr8tica tudo o que aprendemoso.

A resposta de um dos formandos nos permite constqtallo que ja sinalizamos
nas analises dos programas das disciplinas: a inexisténcia de leitura de obras literarias
em contraposicdo ao excesso de leituras teoricas. Por outro lado, nessa mesma resposta
o formando questiona a contradicdo do curso Letras que prega algo que nem ele mesmo
seguei Na wuni versidade, professores afirmam qu
mais sim (sempre que possivel) com obras na integra, mas € na propria universidade que
lemost ext os te-ricos sobre obALBENO-%/).dei xamos d

Outro aspecto mencionado pelos alunos em relacdo ao curso diz respeito ao
descompasso entre conteudos estudados na gradeiagaealidadalas escolas, dos
alunos. O abismo que ex@sentre a academia e a EducaBasica ndo € algo novo.

Esse fto fica representado na constatacao dos alunos quando dizem:

Considero insuficiente porque maioria dos conteudos estudados
na graduacdo foge da realidade dos que iremos aplicar nas
escolas reconheco a importancia de conhecer mais a fundo esses
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contetdos, mas acho tanto desconectado daémwva escolar.
(ALUNO- 9)

[...] o conteddo de literatura da graduacéo e o ensino de literatura
do ensino médio sdo divergenteem quase todos 0s aspectos.
(ALUNO- 5)

Outro aluno destaca a inexisténcia de estagio docéncia de Literatura Brasileira
corroborada pelo interesse da rede de Educagéo Basica com manutencédo desse quadro.
Todavia, exemplifica que, a despeito da auséncia de interesse da rede pubcaesco
gue concerne o eim® de Literatura Brasileira, reua experiéncia de estagio docéncia
foi requisitado pela escola que lecionasse Literatura Negra. Isto pode indicar uma
preocupacéo da escola com o cumprimento do que determina a Lei 10.639/03. Assim
vejamos 0 que o aluno afirma sobre a formacgéo que recebeu para ensinar Literatura no

Ensino Médio:

N&o. Porque ndo ocorre uestagio especifico de literatura @do
existe interesse da rede publicgue ndo acredito que devo continuar
a buscar outras foras. Ex:neste estagio a direcdo da escola me
pediu que trabalhasse com este segmento (literatura negra) pois
nao tem professor (ALUNO- 8)

Acreditamos que, embora o0 aluno ndo mencione, ndo se pode afirmar que ha
uma relacaentre a inexisténcia de estagitmcéncia de Literatura Brasileira e a falta de
interesse da Educacdo Bésica (poliioyvernamental) para que isso se mantenha.
Isol&los e analisdos separadamente seria pouco producente e nao revelaria os
contornos de uma engrenagem. Esses fatosmsenicam e sdo, também, responsaveis
pela perpetuacao do abismo entre academia e a Educacédo Bésica.

Assim, podemos afirmar que a resposta desse aluno justifica as nossas escolhas
na aplicacdo do questionario: partir de perguntas gerais sobre o ensirneredtuna
para, em seguida, questionamentos especificamente a respeito do ensino da Literatura a
partir das demandas impostas pela Lei 10.639/03. Afirmamos isto, pois, o aluno
reconhece a insuficiéncia de sua formacao para o ensino de Literatura Brasitmiea,

a auséncia de estagio que permita o ensino exclusivo dessa Litdyatareomo a falta
de empenho da Educacdo Basica para que haja tal ensino, mas menciona a solicitacdo
da escola na qual esfiou para que o formando ensinasseratura Negra.

As contradicbes nas respostas do aluno podem ser reveladoras do quadro do
proprio sistema educacional: 1) a Lei 10.639/03 imp0e a Educacao Basica obrigacéo de

ensinar Literatura Negra, todavia, tal educagdo esta diante da total escassez de um
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quadro profesoral para ensinkr; 2) os novos professores que estdo sendo formados no
curso de Letrgsapds a sancdo da Lei 10.639/03, que, em tese deveriam estar mais
preparados para ensinar a mencionada Literatura revelam a insuficiéncia de sua
formacdo; 3) por fima despeito do quadro, o estagiario € requisitado pela direcdo da
escola a ensinar Literatura Negra.

A resposta do aluno pode ser contraditoria, ndo obstante, acreditamos que a
contradicdo dentro do sistema educacional est4d plasmada pelas forcas s@ciais q
operam historicamente no processte invisibilizar os segmentos sociais
marginalizads, no caso em tela, o negro.

Diante disso, ficamos com a sensacao de que parece haver um descompasso
entre a Educacdo Bésica e o Ensino Superior, quando o assuntela&€dam entre
formacdo de professores em Letras e Lei 10.63®@hte de tais questionamentos, 0s
formandos expressam com clareza a insuficiéncia da formacdo que paira no curso de
Letras. Ou seja, quando indagados a respeito do conhecimento sobr@® £3@i0B, as
respostas sdo diversas e variam de um extremo a outro. Elas véo desde a afirmagéo de
desconhecimento, passando pela falta de lembranca, passando também pelas
explicacbes que destoam totalmente do que significa a Lei, até desaguar em respostas
que revelam um conhecimento parcial sobre a Lei.

Vale ressaltar que somente um formando nao respoadewdagacdo. No
entanto, anaioria afirmou ndo conseguir identificar ou, até mesmo, descontzetei
10.639/03, fato que ndo nos surpreendeu, uma vep P do CL/1, bem como 0s
programas das disciplinas analisados quase nao sinalizam uma formacéo de professores
de Literatura Brasileira a partir do que dispde a referida Lei.

Dos que tentaram responder pgergunta através da demonstracdo de
conhecinento sobre a Lei 10.639/03, observamos a falta de seguranca na resposta.
Assim, na resposta a seguir, observamos que, embora afirme que ja estudou sobre a lei,
sua resposta indica desconhecimento. O formaesjmonde de modo vagobre o que
estar sendo olagado. Isto € perceptivel na presedgaexpressddi s e eu n«O0 me
enganoo. V e | dizwm slosformandosfi An d se i gue fala dos p
do ensino de literatura, se ndo me engano. Pois a estudei no terceiro semestre. As suas
determinacdes e ratpitos procuran estabelecemparametros quanto ao ensino do
I it e (ARUNO®O3). 0

Percebese na resposta do formando o quanto palpita em complexidade a

formacgao dos professores de Letras para ensinar Literatura Brasileira quando o assunto
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€ a Lei 10.63®3. Cumpe registrar que menos da metade dos formando sear@asc
respondea indagacao, o que ja, em si, denuncia um quadro de debilidade muito grande
na formacdo dos professores. Isto € agravado sensivelmente quando esse percentual
minimo apresenta rpestas como a que vimos no paragrafo acima.

Em que pese a falta de certeza na resposta, 0 que poderia ser visto como um
atenuante, afirmar que a Lei 10.639/03 dndf al
inequivocamente total desconhecimento sobreeq & despeito de o formando ter
afirmado que a estudou no terceiro semestre do curso.

Nesse aspecto, é possivel que o formando mencione o0 momento de sua formacao
em que supostamente estudou a Lei 10.639/03, terceiro semestreurso, como
forma de judficar a falta de lembranca ou mesmo o desconhecimento. Alids, outros
formandos mencionaram que tomaram conhecimento sobre a Lei 10.639/03 nas aulas de
Pratica Pedagogica, conforme pode ser visto abaixo:

Sim, na universidade durards aulas de pratica pagbgica (ALUNO
-12)

Sim. Embora ndo seja um conhecimento aprofundado, pois vi a lei
10.639/03 nas aulas de Pratica Pedagobgica, e compreendo que é
importantepara a capacitagéo profissiofaLUNO- 14)

Por um lado isto reafirma a nossa impressdo de qukespeito de nao ser
amplamente mencionada nos programas das disciplinas de Pratica Pedagogica, a Lei
10.639/03 e o que ela determina, alguns de seus aspectos e contornos podem ter sido
estudados no curso formacdo de professores em Letras (apesar denssntie do
curso demonstrarem que ndo ha empenho institucional para que isto aconteca). Por
outro lado, as respostas dos alunos, ao ndo mencionarem que tomaram conhecimento
sobre a Lei 10.639/03 nas disciplinas de Literatura Brasileira, sinalizam quarnoenf
vimos nos programas das disciplinas obrigatorias de Literatura Brasileira ofertadas no
curso, ndo ha um ensino pautado na formacdo do professor a partir do que dispbe a

mencionada Lei.

> Esmiucandoos programas ab disciplinas ofertadas no terceiro semestre do curso,
encontramos: 1) Sintaxéa Lingua Portuguesa, 2) Literatura Portuguesa no Século XX, 3)
Pratica de Pesquisa lll, 4) Lingua Estrangeira Il, 5) Pratica Pedagdgica Ill, e por fim, 6) A
Literatura no Brasil Colonial. Conforme analisamos no capitulo anterior, essas duas Ultimas
disciginas sequer mencionam a Lei 10.63988 seus programasssim, acreditamos ser
pouco provavel quas demai® facan.
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Outro tipo de resposta formulada pelos formandos quando inmagabre
conhecer a Lei 10.639/03 figura no rol daquilo que denominados de respostas evasivas.
Sao os tipos de respostas genéricas, esvaziadas de sentido no que diz respeito a
preencher o questionamento. Dessa forma, somos conduzidos a acreditar que o alun
sente a necessidade de responder as indagacdes feitas, pois acredita que, na condicdo de
formando, deveria saber.

Desta maneira, possivel observar a superficialidade na seguinte resgo§ta: m.

Boas se fossem realmente colocadas em pratica por todespraencher as entrelinhas

S - o leitor pode fazer. (BLUNG 4)oVése queei 10. 6:
formando afirma conhecer a Lei, todavia, quando indagado sobre o que determina a Lel,

ele afirma que ela atrapalha o preenchimento de entreloue somente o leitor pode

fazer.

Diante da superficialidade dessa resposta, observamos todas as demais desse
formando a respeito da lei 10.639/03 e todas corroboram gueraacreditemos na
auséncia parcial de conhecimento sobre o assNatperspectivalo aluno é como se a
Lei impusesse unilateralmente uma leitura Unica da obra literaria. Como se isso fosse
possivel. A Lei 10.639/03 néo despreza a plurissignificacdo da obra literaria.

Diante do fato de que somete cerca de 30% dos formandos smstas cujo
contetdo sinaliza em direcdo ao que dés@ Lei 10.639/03, alguns questdess
chamaram a atencédo. Dentre eles destacamos: 1) sinalizaram que ouviram sobre a Lei
10.639/03 em disciplinas especificas (sta Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa,Pratica Pedagdgitae em projetos (PIBID); 2) todos esses formandos
afirmaram que a Lei 10.639/03 determina o estudo de culturas africanas.

Uma leitura possivel a respeito desses dois aspectos apontados acima €: ha uma
distorcao intguretativa da Lei 10.639/03 nas respostas de alguns alunos (o que pode
evidenciar problemas na formacéo), uma vez que, segundo eles, as determinacdes da
Lei, no que concerne aos estudos literarios, ficam restritas as disciplinas de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa. Isto, indubitavelmente acaba perpetuando a
interpretacdo equivocada do texto da Lei. Perselisto nas seguintes respostas:

Lei queprivilegia as culturas africanase indigenas, salvo engano.
[...] Quanto ao trabalho em sala de a{#a M) ndo sei quaiséo as
praticas(ALUNO -5)

% Dentre todos os formandos que responderam o questionario, este foi 0 Gnico que mencionou
que a Lei 10.639/03 determina também o estladoultura indigena. Percebe que o formando
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Para chegar a literatura é preciso conhewar pouco melhor a

Africa. (ALUNO- 8)

Conheco e acho que é necesséria ser trabalhada em sala ja que esta lei
existe. Mas de certa forma ndo deveria ter nada hrgasse ja que

se refere a nossa histogade obrigacdo ensinar literatura africana

nas escolasmas ja que isto ndo acontece ci$aua lei. (ALUNG 18)

E visivel que, embora no primeiro caso o aluno se refira também a culturas
indigenas, nas trés remtas os alunos ndo mencionam a Literatura e a Cultura Afro
Brasileira, somente a Africana. De certa forma, isto € o reflexo da invisibilidade
simbdlica e factual, heranca direta de uma politokbnial que tentouapagarda
sociedade brasileira o negreuwa cultura.

As respostas dos alunos nos faz perceber que, tal invisibilidade ecoa na
formacdo do professor no CL/1. A fala do alut®’ é representativalas constantes
adaptacdes e reformulacfes que essas leis sofrem no percurso histérico brasdeiro, par
funcionar, na pratica, garantindo a manutencastakns quo

Assim, parece licito afirmar que, institucionalmente, o CL/1se lanca nmosst
e dessecamentos da cultaficana, como, alias, vem sendo o comportamento da
academia desde o século XIX¥davia, parece negligenciar o estudo da porcao afro da
cultura brasileira. As obr i geasihar éteratutpu e a
africana®® nas escola@ o que nacé pouca coisa diante do racismo a brasfieimas
tambéma Lei imp8eensinar a hi®ria e a cultura afrbrasileira

Leis, com a feicdo da 10.639/03, wisa&orrigir distorcdes, subepresentacoes,

estereotipias das quais a populacdo-bfesileira vem historicamentesendo alvo. O

além de confundir as Leis 10.639/03 e a 11.645/08, s6 inclui as culturas africanas e indigenas,
excluido, portanto, a cultura afboasileira.

*Embora o aluno em outras respostas do questionario mencioristén@a tanto de uma
Literatura AfroBrasileira quanto Literatura Africana n&o invalida as consideragfes que fazemos
sobre o fendmeno da guetizacdo, uma vez que, 0 aluno cita somente o ensino da Literatura
Africana como determinada pela Lei 10.639/03.

8 Chama a atencépa resposta do formando aus°ncia do fASoomanar cador

elemento designativo das Literaturas de diversos paises Luséfonos presentes no continente
africano. Essa singularizagcdo presente na resposta do formando é reflexo diditoudso
reducionista do senso comum que ndo pensa a Africa como um continente composto por
diversos paises, linguas, culturas, consequentemente, varias expressoes literarias.

20 termo foi empregado pdEdward Tellespara explicar detalhadamente comaagismo

brasileiro esta enraizado em todas as areas da cultura nacional, e como ndo somente afeta a vida

diaria dos afrebrasileiros, mas €, sem davida, a condigiite qua nonpara explicar a
permanéncia destes na base da piramide social. E mais, oetéd®ncia também como o pais
Se recusa a enxergar o racismo mesmo diante de tantas provas irrefutaveis em contrario.
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ideal € que ndo houvesse a necessidade de leis mkgssaza, contudo, o numero
elevado de alunos formandos no curso de formacdo de professores em Letras que
demonstraram ndo saber do que trata a Lei 10.639/03, bem como, a insipiéncia das
assertivas dos que responderam é prova mais que cabal da necassitlasalessa
natureza.

Nas respostas dos alunos mencionados acima parece haver a manifestacdo de
uma espécie de guetizagdo que confina e erroneamente confere responsabilidade Unica e
exclusiva as disciplinade Literaturas Africanas de Lingua Portugupsk formacéo
do professor a partir do que dispde a Lei 10.639/03, e, por conseguinte, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Eatizis e para o Ensino de
Histdria e Cultura AfreBrasileira e Africana.

Por outro lado, esseeridmenoda guetizacdo, (extremo oposto do que
determinan as mencionada®iretrizes, as quais exafh o estudo da diversidade),
possibilita o esvaziamento, a desoneracdo da responsabilidade objetiva das disciplinas
de Literatura Brasileira com o que é imopela Lei 10.639/03. Isto faz com que o
ensino fechese em guetos, de modo a fazer valer a maxima do discurso de senso
comum: a Lei 10.639/03 é a que trata dos negros, portanto deve ser implementada nas
disciplinas que falem sobre a Africa.

Assim, as rgsostas dos formandos nos conduzepercebeque, estudarse as
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, o que possibilita o cumprimento da Lei
10.639/03 de maneira fragmentada, uma vez que o estudo da nossa producéo literaria
afro-brasileira € quase éxistente. Nesse aspecto, os discursos de parte dos formandos
estdo em consonancia com o0 que vimos nos programas das disciplinas analisados no
capitulo 1V, ou sejauma irrisoria presencdo estudo da producdo literaria que nos
coloca como sujeitos de nosgproprio discurso. Portanto, € isto que conduz os
formandos a responderem, somente, que o que a Lei 10.639/03 determina é o estudo das
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. E importante reiterar que o estudo dessas
Literaturas nos cursos de formagd® professores em Letras j4, em si, constitui um
grande avanco.

Outro aspecto investigaddg& respeito a percep¢do que os alunos tém a respeito
de sua formacdo para ensinar Literatura Brasileira no Ensino Médio diante das
demandas impostas pela Lei 1@&8. Nas perguntas formuladas nesse sentido, outra
vez, parte significativa dos alunos ndo respondeuafirmou que a graduagdo nao

contribuiu para a formagao voltada para a Lei 10.63%08ontramse nesse percentual
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cerca de 70% dos formand®&io surpeende a auséncia de resposta, pois 0s programas
das disciplinas analisados ndo apontam estudo sistematico que qualifique os alunos ao
ensino do que determina a Lei 10.639/03, além do mais, parte expressiva dos alunos
sequersabe dayue trata a Lei 10.6303.

Na primeira turma,@mente trés alunos responderamdagacao de nuamero 15.
Dois responderam pibsamente e um negativamenteeaca da relevancia da Lei
10.639/03 para a formagéao do professor de Literatura. As respostas positivas séo as que
se seguem

Sim. Conhecer outras culturas e descontruir preconceitos nos ajudara
no trabalho em sala de aula. (ALUMNE)

Sim, porque como a maioria dos alunos de escolas publicas sdo negros
0 conhecimento da lei 10.639 impede que o professor de literatura
continue gpromover textos que sedimentam problemas historicos para
0 negro brasileiro. (ALUNOS)

Indubitavelmenteas resposta dos alunos acima indicam que eles conleecem
que determina a Lei 10.639/03. Assim, compartilhamos dessas respostas dos alunos,
que, embm sucintas, refletem os propdsim descontruir preconceitas partir do
conhecimento deoutras culturas bem como frear a disseminacdo de textos que
historicamente representam o negro brasileiro por uma perspectiva negativa. Vale
ressaltar que, narespoa desse questionamento, o aluno .
brasil eiroo, acena positivamente com a p
concernentes ndo somente as culturas dos paises africanosndasotonforme
mencionamos acimamas também com ogmtornos e contribuicdes culturais afro
brasileira.

No que concerne a responder negativamente a respeito da relevéricea d
10.639/03 na formacao do professor de Literatura Brasileira, um aluno respondeu o
S e g u iNAaa. leraticafiviagens, visitas a raus, cinemas, teatros € um diferencial. O
professor tem que fazer outras | eituras pa
(ALUNO - 4). Conhecer outras semioses, outras linguagens, realmente é importante
para a formacéo do professor de Literaturdatta ndo sera somente isto que garantira
um trabalho efetivo sobre o que dispde a Lei 10.639/03.

Ja na segunda turma, metade dos formandos entrevistados ndo soube responder a

respeito da relevancia dzaei 10.639/03 para a formacéo do professor de Liiexat
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Brasileira. Todavia, dentre os que respondegasignificativo o que afirmoa seguinte

formando:

Sim. Temos que estar preparados para trabalhar a literatura afro
brasileira. Afinal, ndo basta ouvir falar, é preciso realmente conhecer
para levar e conhecimento para a sala de aula (ALURQ)

Percebese na resposta do formando acima que a LiteraturaBxasileira é
importante para a formacdo do professor. Alids, esse foi o unico formando das duas
turmas que mencionou a Literatura ABoasileim ao responder essa questdo. Essa
resposta do aluno, de certo modo, acaba confirmando o fenbmeno da guetizacdo, uma
vez que, s6 menciona a Literatura ABaasileirg excluindo, por conseguinte, as
Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa. A rigor, eapastas dos alunos, parece
gue a presenca de uma anula a presenca da outra.

Mais uma vez registramos um numero consideravel de respostas evasivas no que

concerne ao que foi perguntado como as que se seguem:

Em alguns pontos, pois as leis $@postas, mas ndo sdo cumpridas.
(ALUNO- 12)

N&o lembro da lei mas, se o estudo é acrescentar melhorar a formacgéo
do professor @ literatura acho relevante si(ALUNO-13)

Sim. Todo aprendizado que venha nos trazer suporte de
conhecimento émportante pea nossa carreirgALUNO- 14)

Sim, para melhor desempenho em suas aulas, ndo que caso contrario
isso interfira de maneira significativaa formacdo de nenhum
professor(ALUNO- 15)

Ja em relacdo a percepcdo dos alunos sobre sua prépria formacédo ropiciad
pelo curso de Letras para trabalhar com o ensino de Literatura Brasileira no Ensino
Médio diante do que impde a Lei 10.639/03, sete alunos ndo responderam a pergunta e
trés afirmaram desconhecer a Lei, dois afirmaram que o curso ndo os capacitou. Com o
intuito de tirar davidas, estivemos todo momento nas salas quando o0s questionarios
formaram aplicados, surpreende o niumero excessivo, mais da metade dos formandos,
nao responderem o ndo saberem responder a pergunta.

Dentre os alunos que responderam agadgao observamos que, mais uma vez,
apontaram a disciplina de Literaturas de Lingua Portuguesa ou o projeto do PIBID
como elementos responsaveis pela formacdo diante das demandas imposta pela Lei

10.639/03. Vejamos o que dizem:
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O conhecimento da culturacensequente escrita de literatura africana
(de lingua portuguesa) foi/é uma forma de incentivo para as praticas
em sala de aula. O trabalho foi muito feliz, despertou em nés, alunos,
guestionametos e ideias antes ndo pensaddsUNO- 5)

Tivemos uma digplina de literaturanegra de L.P(ALUNO- 8)

Na grade curricular temos uma matéria que é chamada de literatura
africana, mas percebo que ha um desleixo em relagdo a esta, pois, a
profesora que ministrado tem formacao nesta area, mas espero que
contribua para minha formacdo, todo conhecimento que tenho foi
através do PIDIB e de palestras e livros que leio a respeito para dar
aulas e também pafarmacéo pessoal e identitarfALUNO-18)

E perceptivel que os alunos so vislumbram dentro do quadrodafertecurso a
disciplina de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa como forma de contributo para
a formacéao a partir do que dispbe a Lei 10.639/03. O que penostnas respostas dos
alunosesta condizente com o0 que encontramos no PPP doXarsosprogramas das
disciplinas ofertadas. O fato dos alunos citarem somente a disciplina de Literaturas
Africanas de Lingua Portuguesa denuncia a escassszdocumentos, de questdes
relacionadaso que determina a Ldi0.639/03nas disciplinas de Literaturardsileira.
Todavia, essa postura do curso, além de fragmentar eadomnto dos formandos,
confina a respomabilidade de implementacdo daill10.639/03 em apenas uma
disciplina, acaba também afrontando o que dispde a resdiMBOCP 1/2004 a qual
determna que:

As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a
Educagdo das Relagdes EtnRaciais, bem como o tratamento de
guestdes e tematicas que dizem respeito aos afrodestaes)deos
termos explicitados no Parec€ENE/CP 1/2004p. 31)

Percebese entdo que é dever dos cursos de formagéo de professores incluir nas
disciplinas conteudos relacionados as questbes a@m@ms que versem sobre 0s
brasileiros afrodescends numa perspectiva de respeito a diversidade e
reconhecimento das contribuicbes do negro brasileiro no processo de construgao
civilizatorio do Brasil. Ou seja, a inclusao dos contetudos deve ser em varias disciplinas

do curso e ndo em um Unica disciplina.
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N&o resta duvida que conhecer a cultura e as Literaturas Africanas de Lingua
Portuguesa é de grande relevancia para as praticas voltadas para implementacdo da Lei
10.639/03 em sala de aula. Ndo obstante, somente uma disciplina ndo seré suficiente
para uma formac&o robusta a partir do que determina a lei 10.639/03, principalmente,
guando o problema ® agravado em raz«o dagq!l
curso. A fala do aluno evidencia urfaha da instituicdoao destacar de seu quadro de
professores alguém, que segundo o aluno, ndo podsuimacao especifica para
ministra aula de Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa.

Percebese na respostdo aluno 18 certaescontentamentoor acreditar que a
formacgao proporcionada pelo curso néo foi sefitd para Ihe capacitar para o ensino
de LiteraturaBrasileiradiante do que dispde a Lei 10.639/03. Assim, o aluno chega ao
pont o de creditar At odo conheci ment oo g u e
exclusivamente ao PIBID, a palestras e leituras indaigl E importante destacar que a
mesma postura pode ser percebida na respos
nada. Se n«o fosse pelo projeto,-2.u nem sab

O comentariodesses alunos pode ser lido da seguintendo eles tém a
dimensao do que trata a lei, sabem da importancia de sua implementacéo, acreditam que
a formacdo do curso foi insuficiente nesse aspecto, por isso rendem todos os créditos ao
projeto PIBID. Em que pese adeficiéncias apontadaguanto a famacdo dos
professores de Literatura Brasileira para ensinar diante do que impde a Lei 10.639/03,
deficiéncias flagrantes no PPP, nos programas das disciplinas e no discurso dos
formandos, ainda tendemos a ndo acreditar que se ndo fosse a existénciatdo proj
PIBID os alunos sairiam formados no CL/1 sem sequer saber da existéncia da lei
10.639/03. Por conta disso, optamos por entrevistar os docentes do curso de Letras a fim
de obter novos dados para analise. Assim, a andlise das entrevistas sera fé@xiaio pr
capitulo.

Embora o foco de nossa pesquisa ndo seja a obrigatoriedade da inclusdo da
histéria e cultura indigena na Educagdo Basica e consequentemente nos cursos de
formacao de professores consoante determina a Lei 11.645/08, a nossa intencao a
formular os quesitos 18 e 19 foi observar qual € percep¢édo dos formandos a respeito da
diferenca entre as leis.

Nas duas turmas é visivel que o desconhecimento se perpetua, a despeito de 0s
guestionarios terem sidos aplicados em momentos distintosri@esta primeira turma

nenhum aluno soube fazer a distingdo entre as leis nem explicar do que trata a Lei
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11.645/08. A questdo 17, metade dos alunos da turma 1 néo respondeu, 20% afirmaram
desconhecer a Lei e o restante deu respostas evasivas. Ja ndoiarma questéo 17,
metade dos formandos afirmou ndo conhecer as leis, 20% nao responderam nada, 10%
afirmaram que ndo lembram, 10% responderam evasivamente e 10% deram indicativo
de que conhece as mencionadas leis.

Resumindo, ao observarmos as resgodts questdes 17 e 18 percebemos que
somente um aluno, dentre todos que responderam o questionario sabe efetivamente do
que trata a lei 11.645/08 no sentido de incluir a necessidade do estudo da histéria e
cultura indigena na Educacdo Basica, por consguios cursos de formacao de
professores em Letras. Observemos entdo o que ele responde quando indagado se h&
alguma derenca entre as Leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08, no que conceznsiiao
de literatura:

Sim. Umacoisa é a representacdo dos negabsociedade brasileira e

a outra coisa € a representacdo indigena, ambas, apesar de pouca ou
deturpada representa-»es qgue tiver i
escritores, sdo percebidos como de maiaor menor prejuizo na
sociedade(ALUNO-11)

E visivel queapesar de singelo, econdmico, sintético na resposta, o aluno tem a
di mens«o mesmo que rasteira de que uma Lei
sociedade brasileirao, enquanto a outra inid
i nd2 g e n a ombrarQuenaqui, consideramos como resposta valida ndo o grau de
profunddade, detalhamentaodavia, a simples distincdo que o aluno fez. Sequer
avaliamos se o aluno sabe que uma lei revogou a outra no sentido de incluir a histéria e
cultura indigena.

Vale a pena ainda destacar que o aluno sabe que as representacdes dos negros e
dos indigenas na Literatura Brasileira Candnica ou tiveram pouco destaque ou se
pautaram por uma perspectiva depreciativa. Acressenta isto a percepgao que o
aluno parecer tele que ha uma escala valorativa que confere grau de importancia as
representacdes dos grupos étnmaciais na sociedad®@arece que na otica do aluno, é
essa escala que faz com que as representacbfes dos negros e dos indigenas sejam
per cebomddesmai ou menor preju?2zo na sociedade

Por fim, de posse dos dados, observamos que ha, evidentemente, uma forte
presenca de varios autores, 0s quais estdo totalmente vinculados aos programas das

disciplinas. Ao observarmos as respostas dos alunos podegarszéfas de acordo
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com as disciplinas ofertadas no curso. Assim, na Teoria da Literatura teremos: Barthes,
Evelina Hoisell, Iser, Walter Beijamim, Antonio Candido, Alfredo Bosi, Platao,
Bakhtin, Foucault, Terry Eagleton, Afranio Coutinho, Regina Zilbemm#arisa

Lajolo, Alfredo Bosi, Todorov. Vele salientar que alguns desses autores foram citados
somente uma vez, a exemplo de Lajolo e Todorov. Mesmo ndo sendo amplamente
citados pelos formandos fizemos questéao de registar.

Quanto as disciplinas de Litéwmaa Brasileira, constatamos a presenca dos
seguints autores: Machado de Assis, Chico Buarque, Manuel Bandeira, Graciliano
Ramos, Cecilia Meireles, Drummond, Castro Alves, Oswald de Andrade, Mario de
Andrade, Ana Maria Machado, Rubens Alves, Jorge Amdlobens Fonseca,
Fernando VerissimoClarice Lispector, Guimardes Rosa, Dalton Trevisan, Ligia
Fagundes Telles. Além destes, temos relacionados a Literatura Portuguesa Fenando
Pessoa, Gil Vicente e Luis de Camdes. Ja em relacéo as Literaturas Africaimagide L
Portuguesa encontramasgostino Neto, Mia Couto, Agualusa.

Em relagdo as disciplinas de Literat@masileirg percebemos, nas respostas dos
formandos, a forte presenca de autores representativos do canone, fato que evidencia
gue os alunos citam @atores que sao referenciados nos progsadas disciplinas. No
tocante adisciplina de Teoria da Literatura, percebemosnfarme ja haviamos
mencionado no capitulo 1V, que os formandos, em perfeita conformidade com os
programas da disciplina, citaramangtores que séo referenciados na bibliografia.

Quando os formandos sao instados a responder com quais autores trabalhariam se
fossem convidados a ministrar aulas para o Ensino Médio diante do que imp&e a Lei
10.639/03, o numero de autores cie@obem menor. Creditamos isto ndo somente ao
desconhecimento total ou parcial sobre o que trata a Lei, eshocado nas respostas da
maioria dos formandp mas também a propria bibliografia das disciplinas do curso de
Letras em sua proposta que acahasibilizando a producédo poética dos autores da
Literatura AfreBrasileira.

Assim, como j& era de se esperar, para 0s que responderam a indagagéo, houve
um amplo predommio de autores representativos ou das Literaturas Africanas de Lingua
Portugusa ou da Literatura Brasileira Candnica. Destarte, encontramos nas respostas 0s
seguintes autores das Literaturas dos PALOPs: Agostinho Neto, Odjaki, Luadino Vieira.

Ja em relacdo a Literatura Brasileira candnica, observgomslém de boa
parte dos autores citados na questdo anterior, os formandos resporicienamna

Gullar, Jodo Cabral de Melo Neto, Ligia Fagundes Telles, José Améiigia,
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Fagundes Telles, Vinicius de Morais, Marcelino Freire. Com excec¢ao deste @timo,
totalmente discutivel que as obras dos demais autores séo indicadas para o ensino de
Literatura a partir do que dispde a Lei 10.639/03, haja vista que nas obras canodnicas a
representacdo do negro, a rigor, € invisibilizada ou, quando aparece, € gaaaiedi
figurante, antagonista ou representado de forma estereotipada.

Dentro do panorama geral das respostas, podemos destacar 0s seguintes grupos:
alunos que afirmaram desconheeekei; alunos que ndo respondeqguestdo; outros
gue responderam e naodioou nenhum autor; outros que responderam indicando
autores cujas obras sédo pouco producentes para o que determina a Lei 10.639/03; e, por
fim, os alunos que responderam indicando obras que realmente apresenta o negro dentro
da perspectiva do que determia resoluca&€NE/CP 3/2004

Neste ultimo grupo de alunos, destacamos somente as seguintes respostas:

Trabdharia com autores como: GuimasiRosal.ima Barreto e com
outros que tenham uma abordagem mais brasileira [...]. (ALYNO

Castro Alves,Lima Barreto, José de Alencar, Gregério de Matos,
Machado de AssisJorge de Lima, Manuel Bandeidalis Gama

Todos esses sdo0 em maior ou menor relevancia necegsaro a
compreensdo da representatividade negra na sociedade brasileira e por
extensédo, baiangALUNO-11)

Com os autores dos Cadernos Negr os,
literatura mais condizente com a realidade dos alunos e por levantar
criticas bastante interessantes. (ALUNNO)

Percebemos na resposta do aluno 9 que, ao citar GugrRRoda e Lima Barreto
como autores cujas obras podem ser utilizadas na Educacao Béasica para implementar a
Lei 10.639/03, ndo ha consistente demonstracdo de conhecimento a respeito do trata a
Lei. O mesmo pode ser vislumbrado em relacdo ao aluno 11 quetaecite um dos
grandes expoentes da Literatura ABrasileira, Luis Gama, Lima Barreto, colecs
no mesmo rol de autores cujas obras estdo justamente no sentido contrario ao que
preconiza a lei 10.630/03.

Desse modo, ao citar Alencar, Gregério de MatGastro Alves, Manuel
Bandeira e Jorge de Lima como autores cujas obras estdo em consonancia com o que
dispde a mencionada Lei 10.639/03, nos faz questionar a formacgéo do aluno no sentido
de atingir a eficacia deesolu¢cdoCNE/CP 3/2004 consequentemenimplementar o
gue dispde a Lei. Os negros estao representados nas obras desses autores (exceto em

Alencar). Isto é algo inconteste, assim como, irrefutavelmente podemos perceber que a

180



representacdo dos negros nas obras desses autores se plasma p@&s we Vi
estereotipias e preconceitos.

Para a efetividade da Lei 10.639/03 n«
negrao nas obr as estudadas em salas de al
representado nas obras de Gregorio de Matos e de Jokgmale o problema é como
se daessa representacdo. Nas obras desses autores é perceptivel a manutencdo do
racismo e sua cadeia infindavel de descriminacdes e esteredtipos contra os negros. Para
a efetivacdo da aludida Lei, é preciso que 0 negro seja representaolcujeito de seu
proprio discurso, € preciso que emerja da tessitura das obras um-sguerEyro.

Quanto a isto, acreditamos que as obras nao se pautam por representar 0s negros dentro
desta perspectiva. Exemplo disto que estamos afirmando estd ostaedp que se
segue:

Nenhum! Pois o0 Unico que conheco que fala dos negros é Castro
Alves e em minha opinido ele além de colocar o negro na condigéo de
subjugado, a sua obra deixa a impressao qeete®os que nos
redimir. Coloconds por que me reconhegoneo negra. E cito Castro
Alves por fazer parte da LiteraturaaBileira e ndo afrbrasileira.
(ALUNO -18)

E not6rio na resposta acima que a altema compreensio, em alguma dimens&o,
de que a Lei 10.639/03 impde que sepstudadana Educacdo Basica i@s literarias
cuja representa-«o cologque o negro num pat
Acrescentsse a isto o fato de que o formando também tem a dimenséo que a obra de
Castro Alves, a despeito de representar o negro brasileiro, ndo coloca gaboras
desgastado lugar de subjugacédo ao qual ele foi confinado no canone literario brasileiro.

Assim, a formandao perceber esses contornos na obra de Castro Alves acaba
nao a classificando como Literatura ABoasileira e, por conseguinte, afirma qé® @&
adotaria numa aula de Literatura Brasileira voltada para o Ensino Médio a
finalidade de implementar Lei 10.639/03. Ou seja, para @@bra ndo rompe com as
estereotipias e discriminagoes.

Parece que, subjetivamente, a autoafirmacao ideat{{@&rceptiel na marcacao
do género/raca do formandatrelada a no¢cdo que aparetea sobre os dispositivos
legais objeto de indagacao contribui para a rejeicdo da obra de Castro Alves numa aula
de Literatura Brasileira voltada para a Lei 10.639/03.uAdgaspectos da resposta,
indubitavelmente, constituem a dimensao positiva da formagcdo do aluno. Todavia, se

sobressaem 0s aspectos negativos, dentre os quais, destacBmao sabe indicar
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nenhuma obra de Literatura Brasileira para ensinar diante doimgpbde a Lei
10.639/03; 2) s6 conheceam “2ni ca obra | iter8ria fAque f al
E importante reiterar que um trabalho efetivo para implementacdo da Lei
10.639/03 nédo deve excluir a producao literaria canbnica, todavia, € preciso apresentar
aos almosoutros modelos de representacéo. E preciso que as aulas conduzam os alunos
a perceberenas diferencas e semelhancas entrepasducdes da Literatura Afo
Brasileira eas da Literatura Brasileira Canonica.
Por ultimo, é digno de registro o fato de unmcd formando, dentre todos que

responderam os questionarios, citar a @adernos Negrodo grupo Quilombohoje.

Com os autores dos Cadernos Negr os,
literatura mais condizente com a realidade dos alunos e por levantar
criticas bastante interessantes. (ALUND)

Evidentemente que a maioria dakinos nédo ter indicado a ob@adernos
Negros ou melhor, somente 5% dos alunmadicarama mencionada obragside no fato
de que ela talvez ndo seja amplamente estudada nasinolscge Literatura Brasileira,
conforme observamos na andlise dos programas das disciplinas. Desse modo, ndo
surpreende o numero infimo. Esse numero ratifica nossa impressao inicial a qual
sinaliza na seguinte direcdo: ha indicacdo da Gladernos Negrosa bibliografia do
programa da disciplina Literatura Brasileira Contemporanea, todavia, ndo héa indicacéo
de um estudo sistematico a respeito de tal obra, fato que acaba corroborando para uma
debilitada formacao diante do que impde a lei 10.639/03.

Diante ds respostas dos formandos a respeito da formacdo que receberam no
CL/1 para implementar a Lei 10.639/03 nas aulas de Literatura Brasileira, podemos
concluir que: 1) as disciplinas de Literatura Brasileira tém se revelado insuficientes no
propésito de fanar professores; 2) ha uma exacerbacdo de discussbes tedricas a
respeito da Literatura Brasileira e auséncia sistematica de leitura das proprias obras
literarias; 3) existe uma preponderantesgnca de estudos relacionadolisitaratura
Brasileira Candnica consequentemente uma exclusao da LiteraturaBxhasileira.

Outro aspecto que pode ser observado nas respostas dos formandos caminha na
direcdo de afirmar que o conhecimento por eles construido a respeito da Lei 10.639/03 e
suas determinacbes para osien de Literatura Brasileira pode ser creditado a
iniciativas externas ao curso de Letras (tais como PIBID). Desse modo, o evidente

desconhecimento da maioria dos formandos sobre a Lei 10.639/03 e suas diretrizes pode
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ser consequéncia de um curso que igegtia em seu PPP e nos programas das
disciplinas de Literatura Brasileira o que determina a mencionada Lei e possivelmente,
em sua prépria pratica docente.

Alguns fatores observados ainda merecem destaque: 1) as respostas dos alunos
apontam para uma gsR que exclusiva priorizacdo do ensino de Lingua Portuguesa no
estagio docéncia a ponto de alguns formandos sinalizarem que nunca ensinou
Literatura; 2) existe nas repostas dos formandos um maniqueismo (bem X mal),
(Literatura Candnica X Literatura AfiBrasileira) de modo a impossibilitar o dialogo
entre elas, fato que refuta a possibilidade de réplicas e tréplicas com as quais 0 ensino
seria mais interessantegr fim, 3) ao subtrair das disciplinas de Literatura Brasileira a
responsabilidade de implemanttambém a Lei 10.639/03, e€onsequentemente
confinala exclusivamente nas Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa, o fenémeno

da guetizacéo deturpa a Lei 10.639/03 e dvstaculos para a viabiliza.

4.3 OGs alunos do Curso de Letras 2

A aplicac® do questionario no CL/2 seguiu 0 mesmo percurso metodologico
adotado para o CL/1. Assim, o questionario foi aplicado junto aos alunos do CL/1
também com a finalidadeedlevantar umespectrode informag¢desconcernentes a
formacgao deprofessores nos cursde licenciaturaEm decorréncia dissdizemos as
andlises ds informacfes buscando compreender a formacao do professor de Literatura
Brasileira diante do que determina a Lei 10.63%0Bnportantgontuar que, conforme
fizemos na secédo anterior, a fira dar énfase nas respostas, destacaremos, em negrito,
trechos das falas dos entrevistados.

As indagacoegeitas aos alunos do CL/2 forams mesmas feitas aos alunos do
CL/1. Portanto, o nosso objetivo foi 0 mesrnevantar informagcdes que possibitite
andisar como a formacdo de professores em Letras contribuiu para capacitar os
licenciados a ensinar Literatura Brasileira tendo em vista o que dispde a mencionada
Lei. Ou seja, analisar oefo produzido peldei 10.639/03 na formacdo do professor
de Literaura Brasileira no curso de Letras.

Assim, fizemos contato com os alunosnediatamente apdés a anuéncia do
colegiado do CL/20bservamos a turma nas aulas de Estagio Supervisionado e

seguida plicamosos questionarios junto aos alunos. O nosso critgi@scolha dos
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sujeitos® da pesquisa fobo mesmo adotado com o CL/1, a sakfermands que
cursarantodas as disciplinas obrigatorias de Literatura Brasileiemsegunddugar,
que ogyuestionariosossemaplicados em turmas diferentes e em diferesgesestres.

Diante das observacdes que precederam a aplicacdo do questionario junto as
turmasdo CL/2 percebemague, tal como no CL/1, os formandetatarangue tinham
experiéncias docentes com o ensino de Literatura na Educacgdo Basica. No entanto,
instadlos a responder a primeira pergunta do questionario mais da metade dos alunos
afirmaram que ndo ensinam Literatura. Cinco formatideslararam que ja possuiam
experiéncia com a docéncia da disciplina de Literatura Brasileira no Ensino Médio.
Destes formathios o que declarou menos tempo de experiéncia com a disciplina afirmou
que ensinava h& dois anos. J4 o que declarou um periodo maior de docéncia, afirmou
gue ha quatorze anos ensina Literatura Brasileira.

Somente dois formandos mencionaram o Estagio Sigperado como o
momento no qual se deparou com a tarefa de ensinar Literatura no Ensino Médio. Mais
uma vez o numero irrisério surpreenderca de 13%,ma vez que as turmas eram de
formandos e o questionario foi aplicado no final do semestre. Istondos a pensar
gue durante o Est8gio Supervisionado os al
Literatura Brasileira.

N&o obstante, todos os formandos afirmaram que os alunos devem estudar
Literatura Brasileira na Educacdo Basica. As justificativaa garafirmacao, a rigor,
caminham na seguintirecdo: no ensino meédio, os estudantes devem estudar Literatura
Brasileira visando o vestibulax formacao do leitoformar uma percepcéo critica sobre
a sociedade, e por fim, para a construd@conhecimato a respeito daacionalidade.

Assim, sdo diversas as justificativas dos formandos no sentido de defender um

lugar para o ensino de Literatura na Educacao Basica, uma vez que, o conhecimento

% Aplicamos o questionario em duas turmas de formandgstifeira turma foi composta

por oito formandos e a segunda por sete formaridesse modo, os formandos da
primeira turma seréo identificados aqui com os nameros de 1 a 8 e os da segunda turma
com os numeros de 9 a 15.

1 Deduzimos que a experiéncia na docéncia relatada por esses alunos aliada ao conhecimento
construido no CL/2 paan ser um diferencial no ensino de Literatura Brasileira no Ensino
Médio diante do que determina a Lei 10.639/03. Assim, convém destacar esses formandos:
alunos 1, 2,9, 11 e 13.
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dela € objeto de avaliagdo em provas de selecbes. NesseoasEedbrmandos
argumentam o seguinte:

Com certeza. O ensino de literatura além de ser importante, [...] é
solicitado em qualquer vestibular]...] (ALUNO- 3)

Um dos grandes problemas, refereitgreparacédo do aluno para a
prova de vestibular esta na mantroducdo de conteldos literarios
durante as séries iniciais. (ALUN®)

Sim; 0s concursos educacionais exigefALUNO- 7)

Sim, considero porqua literatura é fundamental para o aluno
ingressar em qualquer cursode sua prefereia ou vocacgao [...]
(ALUNO- 8)

Sim. O maior objetivo da literatura no Ensino Médio € o ingresso
em universidadese com isso € aplicada voltada justamente com foco
paratal. (ALUNQ 13)

Esses dados demonstraque importancieos formandos veem no ensino da
Literatura na Educacdo Biéda. Consequentemente, é possivel chegar a concluséo que,
na otica dos formandos, se o sistema educacional brasileiro ndo impusesse uma selecao
para o ingresso no Ensino Superior, ndo haveria necessidade do ensino de Literatura na
Educacao Basica.

Que alinos recénthegados ao curso de Letras afirmem que o objetivo maior do
ensino de Literatura Brasileira no Ensino Médio € o ingresso na universidade € até
fic o mpr e e anga? vwez Hue, conforme demonstra Sagabinazzi (2011), ha na
Educacdo Béasica um ensinoegperpetua essa mentalidade. Todavia, ouvir isso de
alunos formandos no curso de Letras é uma nitida demonstracdo de que a formacao que
eles tém recebido no Ensino Superior ndo tem sido suficiente para desconstruir
discursos quepouco ou nada contribuem rpaque por um lado proporcione a
construcdo de valoresgor outrolado,permita a fruicdo do texto literario. Desta forma,

a énfase que os formandos dao em relacionar ensino de Literatura ao vestibular nos
conduz a questionar se a formacéo degsafesores permite atender as determinacdes
da Lei 10.639/03 nas aulas de Literatura Brasileira na EduBasica.

Poucos foram os formandos que relacionaram a importancia do ensino de
Literatura Brasileira na Educacdo Basica com o prazer e gosto pela. |&isgim, de
todos os formandos do CL/2 que responderam o questionario, somente dois
mencionaram o desenvolvimento da leitura como elemento importante que decorre do
ensino de Literatura.

Sim. Porque os alunos precisam ser preparados nao apenas para o
vestibular como também leitores. A literatura exige que o aluno
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construa estratégias para a leitura, especialmente o0s céanones.
(ALUNO- 14)

Sim. Porque a disciplina de literatura possibilita ao aluno a
oportunidade de ler e conhecer diversos textos lirgALUNO-

15)

Na primeira resposta acima percebemos que, a despeito de o aluno considerar a
necessidade de se estudar Literatura na Educacdo Basica, pois ela permite formar
leitores, este também reitera a relacéo literatura/vestibular. Outro dado cgme mer
destaque diz respeito ao fato de que, para o formando, a Literatura impde estratégias de
leitura quando se trata dos canones.

Pecebemos com ist@mue, em certa medida, ao dar énfase no ensino de
Literatura Brasileira candnicay formandopareceexcluir a producédo literaria néo
candnica. E como se a Literatura ndo candnica fosse naturalohestitiida da
capacidade especialle exigir do aluno a construcéo de estratégias de leitura para a sua
fruicdo. Est4 implicito na resposta do formando um tracoindigd (canone X néo
canone). Jparao aluno 15, a Literatura deve ser estudada na Educacdo Basica porque
permite ao aluno ter acesso a leitura e conhecimento de varios textos. E preciso destacar
gue ambas as repostas sinalizam a importancia da Litepattaga desenvolvimento da
leitura.

Sabemos que a leitur&nvolve diversos procedimentos e capacidades
(perceptuais, motoras, cognitivas, afetivas, sociais, discursliagjistica3; ela
dependeala situacao e das finalidades. Sabemos também que a teitier fundamental
importancia para a construcao da cidacle. Assimguestionamos: comeos alunos da
Educacdo Béasica podem desenvoluara formacao critica sobre a sociedadese a
mai oria dos fAprofessores formandpostasado cur
capacidade qua Literatura possude desenvolver a leitura ndo somente da palavaa,
também, a leitura de mundo?

O conhecimento critec sobre a sociedade foi indicador diversos formandos
como um dado que deve conferir a Literatura um lagadestaque na formacdo do

aluno na Educaca@asica Observamos isto nas seguintes respostas:

[...] a Literatura é uma disciplina que ajuda os suj&itpsnsarem na
sua realidade ou na realidade em que vive um povALUNO- 5)
Seria interessante pensaliteratura também como uma
metodologia/ferramenta que facultasstornacédo do sujeito como
um individuo critico-reflexivo em seu contexto socialALUNO- 6)
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[..] literatura permite a reflexdo, aonsciéncia critica e
principalmente compreensédo de mun@di.UNO- 11)

A literatura tal qual a historia e demais disciplinas da area de humanas
proporcionam ao aluno o conhecimento da sociedadmterior e

atual que o cerca. (ALUNC2)

Vale lembrar, conforme ja destacamos acima, que a obra literaria é produto da
sociedade que confere legitimidade a valores ideologimas também permite a
reflexdo desses mesmos valores e concepc¢des de mundo. Portanto, o tipo de consciéncia
critica, de conhecimento da sociedade, do contexto social brasileiro, esta diretamente
intricado, no ensino de Literatura Brasileira, com o tipo de obra literaria que o professor
seleciona na formacdo de seus alunos. Assim, uma formacdo pautada no canone
literario brasileiro tenderd a excluir as literaturas das minorias e consequentemente
colocar sobsuspeicéo a efetividade da implementacéo da lei 10.639/03.

Assim, quando avancamos para 0 quarto eixo das respostas dos formandos, a
saber,a importancia da Literatura Brasileira para a constru¢cdo da nacionalidade, as

posicdes sexacerbam. Nesse nigular, vejamos o que afirmam os formandos:

Sim, prqueé uma disciplina fundamental para a construcdo da
nacionalidade E importante sabermos da nossa histéria através da
literatura. (ALUNG 1)

Sim, porque a literatura nos faz conhecer parte de rusgaia e
comose criou 0 nosso nacionalismanossa cuura de modo geral.
(ALUNO- 16)

E inegavel que o estudo da Literatura Brasileira nos permite perceber como a
propria producdo literaria desempenhou papel preponderante na construcdo do
nacionalismabrasileiro. Nao obstante, é questionavahsiderar que os alunos devem
estudar Literat ur gorquea uniaddiscplma fundameBtdd paracaa A
construgdo da nacionalidade Par ece haver na reposta do fo
nacionalidade. Dige do que imp0e a Lei 10.639/03 ao ensino de Literatura Brasileira, a
afirmagéo dos formandos, evidentemente suscita algumas reflexdes.

O cientificismo que chega ao Brasil em fisaidlo século XIX denuncia toda

preocupacao negativa da elite brasileirasantido de impermeabilizar o processo de
formacao da identidade étnica brasileira contra aquilo que, na algebra dos intelectuais

da época, poderia ser fruto da heranca inferior do contingente cromatico secularmente
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lesado: 0 negro. Nesse sentido, paréite lerasileira, a pluralidade racial oriunda da
empresa colonial apresentas& como uma barreira letal na trilha da constru¢ao de
uma nacao que se imaginava branca. Em decorréncia disso, 0 elemento ragsetornou
0 objeto privilegiado dos grandes debaggidos ente os finais do século XIX e com
ampla repercussao no século seguinte até os nossos dias.

O que estava em pauta para fi®mens de ciénalada época era a
construcdo de um debate intelectual que permitisse a construcdo dabamque
possibiltasse a anulacdo das diferenéascaoraciais, invisibilizasse culturas e valores
tdo destoantes, de modae o todo brasileiro fosse visto como.Ufna construcaale
uma suposta igualdade que pauta o discurso nacionalista. A Literatura é, neste
moment fundamental para difundir a ideia de suposta igualdade.

A despeito disso, podemos peber o esquadrinhamento dma ardilosa
trama que Vvisa constr uior(ANDEREONM1IO&®mamm i dade
feicdo de horizontalidade e homogeneidade, ou seyaraala no apagamento das
diferencas, uma nagédo sem conflitos. Desse modo, a Literatura Brasileira Candnica,
sobretudo do final do século XIX, cumpriu um papel fundamental na criagcdo do
nacionalismo, na criacdo de um discurso de homogeneizacdo dos gnipmsaétais
formadoresE operacional para a Lei 10.639/03n ensino que coloque a relagio da
Literatura Brasileira Canéraccom nacionalismo nesta perspectiva descrita acima

Portanto, o ensino da Literatura Brasileira € importante na Educacéo Basica
ndo A p cérumai disciplina fundamental para a construcdo da nacionalidade,
todavia,fiporque a literatura nos faz conhecer parte de nossa histéria eseariou o
nosso nacionalismp nNossa cul tur a de mo d o geral o.
necessidade deukas de Literatura Brasileira que permitam a reflexdo a respeito do
nadonalismo em nossa cultura, €ild apontar gpesquisa de Etienne Balibar (B)8
sobre as relagbes do nacionalismo com o racismo

Conforme lucidamente apontado por EtieRatibar (188) em analise feitaob
o0 modelo dos Estadasmcaonamodernidade, eacismo e nacionalismo andgomtos.
Nesse sentido, Balibar pontua quatro teses que, por um lado, nos permitem pensar as
imbricagbes do racismo e do natadismo e por outro, nos serde vetor tedrico para
pensarmos o quadro sociorracial brasileiro em finais do século XIX.

A esse respeitdaliabar (1988) destacoualgumas teses, dentre as quais
mencionamos, de modo simplificado,s&guints: 1) nenhuma nag¢ao possui uma base

étnica Unia, mas € a criagdo de uma etnicidade ficticia que permite a construcdo do
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discursonacionalista?) € a estrutura ampla do racismo moderno que permite a criacao
de uma etnicidade ficticia, condicdo para o nacionalismo; 3) € condicdo estrutural do
racismo nederno, em termos simbolicos e institucionais, o fato de ele se desenvolver
em sociedades que ignoram oficialmente as diferencas entre os individuoss 4)
fendbmeno da minorizacdo e inferiorizacdo que empurrandisiduos para grupos
sociaisexcluidos.

A partir de elementos apontados nas teses de Balibar (ldem) podemos
perceber que o nacionalismo funciona em cadeia com outras formas discursivas de
construcdo politica, fato que acaba tentando exclidutro. Forma privilegiada de
violéncia, a tentativaedexclusdo d@®utro Total dissimile cromatica e culturalmente
do grupo étnico tomado como exptede valorse delineiajuando o discurso nacional
desejdazer de um corpo diverso, algo homogéneo.

Dessa forma, o discurso nacionalista € politicamenteadarpara envolver
o grupo rumo ao fortalecimento da nagao. Nesse sentido, os individuos que destoam dos
elementos preconizados no discurso nacional s&o imediatamente visibilizados. O
discurso nacional tenta pavimentar as barreiras impeditivestaleeleicnentos de lacos
politicos e sociaigntre os pares do grupo dos excluiddsnecanismo que discurso
nacionalista lanca mao, nessa esitada, € justamente aiacdo de uma etnicidade
ficticia que permitena construgcdo do discursmcionalista, frasesug tentam abarcar
uma supost a i gual dade: isomos todos br asi
nacionalista € permeado de fissuras, fato ageba canalizandos grupos excluidos
para o estabelecimento de vinculos com setespa

Assim, os conceitoda sicanalise (recalcamento da diferenca, obsesséo por
identificarse racial e culturalmente com o setor hegeménico) podem ser utilizadas para
pensar a postura de uma coletividade na medida em que os destoafitesnta
somatica brasileira, colocandee demaneira defensiva, face as agruras perpetradas
pelas imbricagbes do nacionalismo com o racismo, sdo impulsionados a estabelecer
pontos de identificagifenotipica e cultural com o lwsociorracial hegemonico

O nosso foco aqui ndo € esgotar o debate emotdas relacbes entre
racismo/nacionalismo/literatura, mas sinalizar apenas algumas questdes que julgamos
necessarias para a formacédo do professor de Literatura Bradii@inte disso, € de
fundamental importancigeafirmar que um ensino de LiteratuBaasileira que visibilize

essas facetas do nacionalismo deve ser amplamente abragado na Educacao Basica.
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Um ensino que permita aos alunos da Educacdo Basica perceber como se
estruturam as relacdes entre racismo e nacionalismo na construcdo deNastmo
brasileiro é vital para as pretensfes da Lei 10.63M0mo porque, conforme
apontamos no capitulo no qual discutimos Relacdes Raciais, Educacdo e Ensino de
Literatura Brasileira o discurso literario pautado no nacionalismo tenta dar validez a
miragem @ uma nagao sem conflitos.

Todavia,analisando todo o questionaritgo acreditamogue os ALUNOS 1 e
16 mencionaram que os estudantes da Educacdo Basica devem estudar Literatura
Brasileira, pois ela permite visibilizar a manutencdo das desigualdaciesracias a
partir do discurso nacionalista veiculado na prépria Literatura. O fato de o ALUNO 16,
quando foi questionado a respeito de quaigedsrénciasbibliografias (teoricas e
literarias) mais indicadas para o estudo de Literatura em suas atldaaagdo Basica
ter r e sNAo temho dooheciinento de bibliografias literaria@ r ef or - a mali
nossa impressdo. Ademais, o ALUNO 1 ndo indicou nenhum autor (tedrico, critico ou
literato) que tenha sido trabalhado em sua formag&o na aulas de Litenatsitairg
durante a graduacéo.

Por fim, merece destaque a resposta de um dos formandos a respeito do porque

sedeve estudar Literatura na Educacgédo Basica:

Sim, considerando que se trata de um conjunto de propriedades
e mecanismos que se aproximdidguistica sécidhistorica, da
linguagem e dos sentidos, podendo estes serem associados a
guaisquer dos pr@gsitos normativos no que tangeliagua
portuguesa, os faz aproximar das questdes gramatisais
atendo ao mesmo tempo as questbes sociais, histérica
semanticas, etc... (ALUNQ5)
E perceptivel nos programas das disciplinas de Estagio Supeadsiate
Lingua Portuguesa do CL&exclusividade do ensino de lingua materna. A resposta do
aluno mencionado acima respalda nossa impresséo inicial de egstgio docéncia
privilegia o ensino da Lingua Portuguesa de tal modo que, o formando acredita que se
deve estudar Literatura na Educa-«o0o BS8sica
a quaisquer dos propdsitos normativos no que tange a linguagodugdo e | st o A 0 ¢
aproxi mar das quest»es gramaticai so.
A resposta do aluno esta permeada da concepcdo que ele tem sobre lingua e
gramatica. Vislumbr&e na resposta do aluno que o conceito de gramatica que ele

abraca é o de gramética normativarapa qual a lingu@orresponde as formas de
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expressdes produzidas por pessoas cultas, de prestigio social. Assim, para ele, se deve
estudar Literatura na Educadaésica porgue ela fornece models de boa escrita que
por sua vez sdo achados teegos cosiderados classicagie compdem oanonda boa
literatura, legitimos representantes do correto uso da gramatica noffativa
Percebese, por conseguinte, que, além de deturpar a necessidade do ensino de
Literatura na Educacédo bésica, pois, subordinandnensino de Lingua Portuguesa, a
resposta do aluno acaladrontando o que dispdem os PCNs de Lingua Portuguesa
guando este af i rtmda:compelEncd déinglestica dolahiro moeensino
Médio [...] ndo estd pautado na exclusividade do dominicae uso da lingua
legitimada pelo dominio da normapad¥do ( PCNs, 2000, p. 11) .
Quando avancamos para as respostas da questdo trés, observamos que a
concepcao dos formandos a respeito da funcdo da Literatura no Ensino Médio ora esta
em consonancia comque afirmaram na questao dois, ora esta em extrema contradicao.
A contradicdo revelse na seguinte respost@:A | it eratura m«o0o tem
(ALUNO- 9). Afirmamos que ha uma contradicdo, pois esse mesmo formando afirma
que a Literatura tem que ser evala na Educacdo Basidpermite a reflexdo, a
consci ®°ncia cr2tica e principal mente compre
J& as respostas consonantes sinalizam basicamente que a func¢do da Literatura
no Ensino Médio éformar leitores, Afdespertar noel ast edantrag
(ALUNO- 5); ingressar na universidade A Pr epar ar par a ENEM,

(ALUNO- 7); estudar a gramatica normativg i Acr escent ar senti do,

prop-sito s quest»es que abrangem a gr amé
(ALUNO- 15); formacéo cultural, fl evar ao al uno o conheci me
e artz2sti<D;oestufloAdeUaddOlas literarias fAsi mpl es ment e i
caracter2sticas/ dados do$§) movi mentos | iter§

No aspecto geral, percebe que, os fornmalos, ao destacarem como funcéo da
Literatura o ingresso na universidadem comop estudo da gramatica normativa e das

escolas literarias, acabam perpetuando uma mentalidade que possui sua génese na

320 conceito de lingua pautado na gramatica normativa toma a nazialid escrita como o modelo da

prépria linguatomase como representacdo da lingua a modalidade escrita elaborada literariAmente.

essa variante costursae c hamar de Anorma cultaod, Osffatoe guma padr «c
destoem dessa variantedpp « 0 s« 0 consi derados fierrosdOensine2ci os de
tradicional, segundo Bagno (2002: p.69) tem historicamente perpetuado o mito que de o dominio da

norma culta € um instrumento de ascensao social.
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fundacdo do Colégio Pedro IAssim, as respostagos formandosdesconsideram a
funcao psicolégica, formadora e social da Literatura.

Por fim, cumpe salientarque, se os programas das disciplinas sao pautados
numa exacerbacdo de aspectos tedricos em relacdo aditebfieias as respostas dos
formandosacerca da funcao da Literatyg@oden sugerir que a formacéo do professor
em relacdo ao ensino do texto literapossivelmente esta deficitaria. Isto também pode
apontar para lacunas na formaghante do que determinaas Diretrizes Curriculares
Nacionas para Educacdo das Relacbes Etnamais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

As respostas a indagacdo sobre as metodologias indicadas ao ensino de
Literatura Brasileira na Educacdo Basica parecem apontar para um quadiguera
dimensao, de auséncia de ensino de Literatura Brasileira durante o periodo de estagio. A
despeito de os formandos estarem cursando os derradeiros dias do estagio

supervisionando, afirmam que n&o ensinam Literatura. Vejasnosspostasit A1 n d a

ndout i I(ALENOe 4);Ai N« o sae, appoliisc n«o | ALUNO-Bp Liter e

A N«o e nnda enginare Literatuva ( A L-UBN Q AEu nNn«o ensino
(ALUNO-10) ; AN«o wutil 11201 Ad inmddha n «(OCALUN@ essa
(ALUNO- 15).

Essas respostas corroboram com o que constatamos na analise dos programas
das disciplinas da area pedagdgica, no capitulo anteriorpfdgsamas, observamos
gue nao éretensdo de nenhuma das quatro disciplinas trabatlhmom o ensino de
Literatura Brasileira. Isto reforcaossa suposicdo de que naopnéocupacao com a
implementacdo da Lei 10.639/03, mesmo porque, ela sequer é citada nos referidos
programas.

Evidentemente, o fato de os programas das disciplinas e as respostas dos
formandos ndo mencionarem o ensino de Literatura Brasileirané&bo & fator
impeditivo para que o professor do curso de Letras trabalhe com o ensino de Literatura.

A partir disso também, surgiu 0 nosso interesse em entrevistar os professores do curso
de Letras, algo que faremos no proximo capitulo. Por enquanto, registramosfato
de os formandos terem pouca experiéncia na docéncia ndo justifica que ndo saibam, ao
menos em teoria, indicar metodologias para o ensino de Literatura.

Dentre osalunos que apontaram metodologias para o ensino de Literatura
Brasileira, somente trés destacaram a necessidade de leitura de obras literarias. Vejamos

0s que eles afirmaram:
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Eu utilizovarios textos de obras literarias (ALUNO- 1)

[...] € necessario mtar os textosfazer os alunos terem contato

com o produto literario [...] (ALUNO- 3)

Leitura de textos diversos; discussdo com a turma sobre o contexto
desses textogpossiveis intertextualidades entre textos literarios
(ALUNO- 13)

Evidenciase nas respostas dos formandos que suas metodologias de ensino de
Literatura estdo pautadas na leitura das obras literarias. Isto € algo extremamente
positivo, pois, é a experiéncia vivenciada na leitura wos$os literariosem sua
integralidade, e ndo @artir de fragmentosde obras literarias fornecidos pela
AUtiliza-«o do | i vld)p qued podeS possiibtar ao( &undJ N O
experimentar o prazer da fruicdo literapade permitir estaro lugar daOutro.

Caso seja acresadhessa metaalogia 0 ensino a partir ddéntertextualidades
entre textos literariosd, o ganho para o ensino de literatura sswéstancial. Isto,
principalmente porque o trabalho a partir da intertextualidade permite que a producédo
literaria das minorias (dentre elasliteratura AfreBrasileira) exponhas estruturas do
discurso hegemoénico plastificado na producéo literaria canénica.

O fato desomente cerca deD% dos formandoséo terem indicado a leitura de
obras literarias durante o curso de Letras podiear que eles ndo sédo formados a partir
de leituras de obras literarias em sua integralidade, conforme foi verificado nos
programas das disciplinas de Literatura.

E importante ressaltar que, apesar de exis$iposta que relaciona a fungio
Literatura no Ensino Médio ao ensino da gramatica normativa, ndo podemos vislumbrar
nas respostas dos formandos indicacdes metodoldgicas que apontem para a énfase no
ensino de gramética a partir do texto literario nem a sinalizacéo do texto literario como
modeloculto de uso da linguagem. Outro aspecto positivo que merece ser destacado diz
respeito a indicacbes de ensino que relacione a Literatura a outras linguagens, tais
como,musicae filmes, o que possibilita uma abordagem multissemiética.

N&o obstate, quando questionamos os formandos se eles realizam leitura de
textos literarios com seus alunos e qual o objetivo dessas leituras, infelizmente, mais
uma vez aparecem respostas que subordinam o ensino da Literatura Brasileira ao estudo

metalinguisticgpautado exclusivamente nos ditames da gramatica normativa.
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Ao ensinar gramatica solicito dos alunos a identificagdo de
tipologia num daddragmento literario, por exemploO aluno
estard imerso em dug®&LUNO- 12)

Minhas aulas sdo de Redacdo, ou melipsoducdo textual,
além de trabalhar assuntos relacionados a lingua e linguagem,
semantica e tantos outros relacionados ao te®otexto
literario serve de suporte para a compreensdo das questdes
citadas (ALUNO- 10)

Vislumbrase nas respostados formandos que a leitura do texto literario s6
possui razdo de existir nas aulas de gramatica.-$eatpor conseguinte, de um ensino
no qual a Literatura ® transformada em il
compreensao da semantica, das tipa®gextuais, enfim. Outro dado relevante
apontado por esses formandos diz respeito ao fato de que o texto literario transformado
em Arecurso parao nh«o ser |lido integral men
l iter 8rioo. O t r arps hdb podes evidentemenmtes subddituirlai t er 8
importancia que a leitura integral de obras literaria possui na formacdo do sujeito.
Evidentemente que ndo desconsideramos a possibilidade de a leitura de um fragmento
estimular a leitura integral da obra.

Por outro lado, alguns formandos mencionaram que fazem leitura de textos
|l iter8rios com seus alunos a fim de for ma
literarios que abordam varios temas, como a tematicauttzer;podemos falar de raca,
classe soi al . 0 - ()A E limp@tante ressaltar que a leitura do texto literario
realmente pode desenvolver a criticidade dos sujeitos, contudo, nem toda obra literaria
gue Afala de ra-ao permite a constru-«o de
racid do Brasil.

Assim, na selecdo dos textos literarios que irdo compor o mosaico de leituras dos
alunos da Educacdo Baésica, € preciso que o professor tenha também a preocupacédo de
escolher obras que nao reiterem imagens que depreciem 0s negsosagnsomente
eles) ou cristalizem no imaginario coletivo dos alunos posi¢cdes pautadas em
inferiorizagcdo, estereotipias e discriminacdes. A leitura do texto literario por essa
perspectiva poder §, conf orme | uci dcament e afr
gue oestudante reconheca nos livros tracos de sua histéria e formacdo de seu povo
(ALUNO- 14).

Em decorréncia disso, o professor deve perceber que a caompescola e de

sociedadeperpassa pela formacgéo do leitor geevolvea diversidde comoprincipio
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norteador dos critérios de selecéo e utilizacdo dos textos. Portanto, a reflexdm sobre
formag&o do gosto dasunos, ndo sé para um a@ser, mas também para um aqui e
agora, principalmente politico que deve perpassar toda acdo doeentaulas de
Literatura Brasileira na Educacdo Basica. Em sintese, acreditamos que € esse 0
pensamento esbocado pelos formandos quando mencionam que € a partir da leitura que
flo s al unos podem compreender(ALUNOI B)jpoou s eu
Aampdewrrepert - -rio3culturalo (ALUNO

Encontramos ainda nas respostas dos formandos algumas afirmacdes que
reiteramumalacuna no ensino de Litdtaa Brasileiradurante o estagio docéncidéo
obstante, mesmo dentre esgE¥% afirmaram que utlizam trechos de textos literarios
para os diversos propdésitos em suas aulas de Lingua Portuguesa. Assim, mais uma vez
confrmas e uma tend°®ncia de uso da Literatura
uma experiéncia a ser vivenciada através da leituralidlogo do mundo do leitor com
0 mundo da obra literaria.

Quandoquestionamos eespeito dos contetdos que destacariam dorportantes
para o ensino de Literatura Brasileira, os formandos, a rigor, mantiveram certo padrao
nasrespostas as quaggram em torno de alguns eixos, a sabescolas literariss e
aspectos historicoscanone literario; aspectos gramaticaisg, temas abordados nas
obras literarias.

Mais da metade dos formandos, cerca de 58&stacen como conteudo
importantena Educacad@asicao estudo das escoléiterarias. Essa resposta indica a
manutencadale um modelo de ensino obsoleto, a despeito de os documentos do curso
terem indicado uma suposta pretenséo de pensar a Literatura Brasileira a partir de temas
(identidade, nacionaliso, género, cultura). Todavia, encontramos uma minoria que
aponta a importancia do estudo de Literatura Brasileira relaciommaadalguns temas.

Assim, para exemplificar, selecionamos algumas respostas que apontam para as escolas

literarias:

[...] € impatante para comegarmos a ensinar literatura, o que € o
Quinhetismo no Brasil (ALUNO- 1)

Acredito que figuram como cruciais para a formacdo de um
estudante no ensino de LiteraturaQuinhentismo,
Romantismo, Realismo e Modernismo(ALUNO- 2)

O conteudo solero modernismo no Brasi] considero um dos
assuntos mais relevantes. (ALUNE)
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Apesar de néo ter prioridade ou ndo me sentir segura effofazé
acredito que o conhecimento acerca éssolas literarias|...]
(ALUNO- 10)

A semana da arte moderna por se tatar de um periodo
historico [...] (ALUNG- 14)

Percebese nas respostas acima aqeealunosrivilegiam o estudo das escolas
literarias como contetdos importantes para o ensino de Literatura Braddera.
evidentemente reitera o que foi dito por paitmificativa das respostas dos formandos,
que apontaram como funcdo da Literatura Brasileira, no Ensino Médio, o estudo de
escolas literarias.

A resposta do ALUN©10 pode nos fornecer indicios de uma formacéo que, por
priorizar a preparacdo dos alunos curso para o ensino de Lingua Portuguesa e,
possivelmente, ndo despender os esforcos para instrumefldslié&nsinar Literatura
Brasileirg podera levar os formandds curso aima formacgéo debilitada em relagcédo a
docéncia voltada para questfes relaadas a Literatura Brasileira. Desse madio,
dosf or mandos afirma fAn«o ter prioridadeodo e n
Brasileira. Apesar disso, fnacreditad que 0S:s
Literatura Brasileira na Educag84asica sao as escolas literarias.

Na andlise documental realizada no capitulo IV, observamos que ha programa de
disciplina de Literatura Brasileira que tenta romper com um ensino tradicional (ao estilo
Colégio Pedro Il), que se pautou em descreverrastegisticas e estilos que vigoraram
em cada um dos periodos que se convencionou chamar de escolas literarias.

Apesar disso, € visivel nas respostas acima, que os formandos mantém um
conservadorismo que privilegia a segmentacdo do estudo da LiteratsiteiBr a
partir de escolas literarias em detrimento de leituras de obras a partir de temas
relevantes para a nossa contemporaneidade. Tais leituras, a partir de tematicas
especificas, permitirma um estudo da Literatura Brasileira muito mais produceata p
as determinacdes da Lei 10.639/03.

A resposta de um dos formandos, ao mesmo tempo em que estd em consonancia
com os programas das disciplinas, 0os quais priorizam 0 ensino das escolas literarias,
sinaliza também questdes que envolvem tematicas ampkardebatidas nos estudos
contemporaneos, sobretudo, a partir do advdotoEstudos Culturais. Desse modo, 0
formando quando indagado sobre conteudos importantes para o ensino de Literatura

Brasileira destaca: "Aléem das escolas literarias, que séo esdestaco questdes que
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envolvem a |l t ur a, i dentALUNDd 4., A reppfostaea auned .pade (
apontar caminhos para a implementacdo da Lei 10.639/03 nas aulas de Literatura
Brasileira, se houver também um destaque para o debate sobre o réiciahogele,

como fendmeno estruturante da sociedade brasileira interfere na cultura, nas identidades
e nas relacdes de género.

Outro aluno também sinalizou a importancia de tralhar o ensino de Literatura
Brasileira a partir ddadania ident@ddd 0. s(AUNEMEt i c 0 S
Embora sejam minoritariagerca de 13%,sdo dignas de registres aespostas dos
formandos 4 e 7, pois elas indicam um ensino relacionado a contelddos tematicos e
aspectos que podem contemplar as determinagdes da Lei.

O fato de os programas das disciplinas apontarem para um ensino que
problematize a Literatur8rasileira a partir de tematicas, e que também exista uma
disciplina que, mesmo sendo oferecida de maneira optativa e esporadicamente, discute
questdes concernes as relagdes raciais e a producdo literaria-kafrsileira, ha
respostas que indicam (em termos de obras literarias) como contetdo mais importante o
estudo somente do Ac®©none | iter §ti3).stoe [ . . . ]
evidencia uma terighcia a ensinar na Educacdo Basaquilo que majoritariamente
aprendeam em sua formacéo, a Literatura Candnica.

Por fim, merece destaque tambamesposta de um datunos que apontaais
uma vez o0 quanto a Literat uresse d@so,taspectos f or ma
gramaticais. Destarte, ao ser indagadbre ontelldo mais importante para o ensino de
Literatura Brasileirago f or mando respondeu: A[...] todo
pois, na minha opinido, servem de berco para conteudoss iyt i c 0sS 0. A
interdisciplinaridade entre a area de Literatura Brasileira e a area de Linguistica é
necessaria e, evidentemente produtiva para uma formacdo ampla e democrética, no
entanto, preocupa a subordinacdo de uma a outra que parece esta presspiesta r
do formando.

Em sintese, observamos que essas respostderg@sdos indicanlacunas na
formacao dos professores. Isto porque a(s) disciplina(s) de Literatura Brasileira que
tencioram o ensino tradicional ndo altaraas estruturas ideologicamerggrijecidas
que historicamente pautaram a formacdo do professor de Literatura Brasileira. A
formacdo tradicional do professor de Literatura Brasileira tem sido pautada em ensinar
contetdos que ou negam a diferenca ou invisibilizavam as tensdes sodsomacia

Brasil.
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Mesmo diante da prioridade désrmandos pelogontetdos relacionados ao
ensino das escolas literarias e ao canone da Literatura Brasileira, menos da metade dos
alunos(40%) indicou obras literarias e tedricos para serem estudas em suasnaula
Educacdo Basica. Esperavamos que todos os formandos indicassem obras literarias,
inclusive indicando, a rigor, autores pertencentes ao canone. Todavia isto néo
aconteceu, fato que pode ser sintoma da auséncia de leitura de obras literarias durante a
formagao no curso de Letras.

Dos quinze alunos quesponderam ao questionargmmente cinco indicaram
obras literarias ou autores para serem estudados na Educacédo Basica. Os demais, um
ndo respondeu nada e os oummese formandose limitaram a apontas classicos ou
afirmar desconhecimento sobre o que foi perguntado, alegando, para tanto, n&o
ministrar aula de Literatura como se isto fosse uma atenuante. A titulo de exemplo
citamos: fSem respost a. N«o 186dPu &adlka denh
conheci mento de bi bl i oi4). Adéfiimacio doformandBqud as . 0
diz ndo dar aula de Literatura serve para confirmar nossa preocupacao a respeito da
auséncia ou insipiente presenca do ensino de Literatura Brasileira no Estagio
Supervisioado.

Vale registrar que, dentre os formandos que fizeram indicacées somefite dois
mencionaram autor e obra. De maneira geral, prevalece nas indicacbes o nome dos
seguintes literatos: Mario de Andrade, José de Alencar, Machado de Assis, Lima
Barreto, Ziratlo, Ferraz, Daniel Galera, Simone Campos, Graciliano Ramos, Kafka,
Clarice Lispector, Manuel Bandeira, Manuel de Barros e Cristiane Sobral. Nao houve
nenhuma obra tedrica citada. Somente um dos alunos se limitou a indicar o nome de
dois autores da area tboria da Literatura que foram Alfredo Bosi e Antonémdido.

Diante da analise que fizemos dos programas das disciplerd&amos a
presenca abundantde estudo de teoria literaria e a insipiente presenca de indicagcdes de
leitura de obras literaria No entanto, somente um formando indi@uores tedricos
para trabalhar no ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Basseadado também
podesugerir quea ampla maioria dos formand{®mais de 90%hé&o indicou obrasu

autores de @oria da Literaura porque acredita quas que foram estudadas durante o

% As obras indicadas pelorfmando foramMacunaimade Mario de AndradeQ Guaranide José

de Alencar,Memoérias Pdstumas de Bras CuldsMachado de AsSSi8 Carta de Pero Vaz de
Caminha O Santo e a Porcde Ariano Suassuna.
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curso de Letras ndo sao indicadas para o ensino de Literatura ng&tdBéaica, ou
mesmo, ndo sal®mo aplicar a teoria no ensino de Literatura Brasileira na Educacao
Basica.
Nas respostas dadunos que nao indicaram nenhum autor ou obra teérica ou
literaria evidencisse mais uma vez a obsesséo pelo estudo exclusivo da Literatura
Cantnica: AAI nda indiaarei fos cddssioos @ e ¢ A+t4A)BOB fima s
canbnicos e vestibulavei 6 ( AL &J)NW litdratura canbnica em geral com
participa-«0 no popul arll). negro, musical etc
Destaque para a reposta do ultimo aluno acima, pois, embora ele mencione
i nteresse em trabal har obras rel aduwaonadas
cant'nica geralo. Este fato que nos conduz &
0 ensino na Educacdo Béasica ndo seriam da LiteraturaBidgleira, mas, da
producao literaria que coloca o negro ndo como sujeito, mas sim, como objeto do
discurso.
Possivelmente, o fato de a maioria dos formandos ndo apresentar nenhuma obra
de Teoria Literaria, porém diversos autores da Literatura Candnica Brasileira, esta
diretamente relacionado com a realidade apresentadpragramas das disciplinas do
CL/2. Por conseguinte, ndo surpreende a quantidade nem a filiacdo da obra dos autores
ao canone da Literatura Brasileira, tdo pouco surpreende a quase que inexisténcia, nas
respostas dos alunos, de obras ou autores da LiteraturdBrafsdeira. Alias, nese
particular, vale chamar a atencdo que apenas um formando indicou a poetisa Cristiane
Sobral, autora de varias publicacdes na antolGgidernos Negros
Outro dado revelado nos questionarios indicaauee brmandos responderam
gue trabalham com auter@do pertencentes ao canone em suas aulas de Literatura na
Educacdo Basica. As justificativas dos formandos para trabalharem com autores ndo
pertencentes ao canone literario séo diversas. Ha aluno que alega que utiliza a Literatura
nao pertencenteaocane j ust amente A[ . . . ] pel o fato d
pouco at r at-ild);motro forsnandoNfddamenta a utilizacdo de literatura
n«o can!!nica por que, para ele AN«o se pod
quesbé hdqualidadea | i teratura -2antnicao. (ALUNO
Percebemos que, a rigor, as justificativas para a escolha de obras ndo candnicas
esta pautada em questionar a manutencdo do canone bem como expor os interesses
ideoldgicos que fazem perpetuar a sua manutencdo. Deslee umoa resposta parece

sintetizar essa percep-«0 dos formandos: A
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Contos populares, lendas, cordéis, autores que trabalham com tematicas como literatura
negra, e ou-tl3)os. 06 (ALUNO
A resposta desse formanadaminha na direcdo de um ensino de Literatura
Brasileira que possibilite aos alunos perceberem as relacées de poder, as estratégias de
hegemonizacéo de discursos e os critérios ideoldgicos que definem a qualidade, ou nao,
de uma obra literaria bem comaseu poder de transito nas érstias de legitimacéo,
tais como, escolas, universidades, bibliotecas publicas, editoras.
Demonstrand@ carater politicalo canone e abrindo a possibilidade de leitura
de obras ndo candnicas, o0 ensino de Literatura Brasieide permitir aos alunos
vislumbrar as filiagGes ideoldgicas dos textos e as bandeiras de luta que eles agenciam.
Isto, evidentemente abre a possibilidade de uma educacéo que dialoga com a diferenca,
ou seja, pavimentae o caminho para a implementagio Lei 10.639/03. Exemplo
dissoesta na propria escolha do formandoando menciona que suas escolhas para o
ensino de Literatura Msileira na Educacdo Bésica esffautadae m fAaut ores qu
trabal ham com tem8ticas comegel3)iteratura neg
Vale ressaltar que o mencionado aluno, nas questdes relacionadas diretamente
com a Lei 10.639/03 demonstrou desconhecimento sobre a legislacdo. Todavia,
percebemos com isto que, se a formacao do aluno lhe permitir compreender as relacdes
politicas e ideoldgicas que envolvem a manutencdo do cénone literario, e mais,
compreender que é necessario aos alunos da Educacdo Basica, também, ter acesso a
leituras de obras ndo canbnicas, dentre elas, a LiteraturéBsileira, o ensino pode
caminhar na dirghio do que é preconizado pela Lei 10.639/03.
Para que isso aconteca € necessario que o aluno no curso de Letras leia obras da
Literatura AfroBrasileira,todavia os programas das disciplinas ndo pareemmhar
na direcdodessas leituras. Essa lacunarapa nas respostas dos formandos quando
observamos quembora um numeragnificativo de formandos afirmogue trabalha
com autores ndao candnicos em suas aulas na Educacdo Basica, somegitenaeis
citaram autores da Literatura AfBbr as i | ei rma:d efi Caersoulsi®Pne ( ALUNO
iCristiane Sd)bA paekisb que Auradtdl€dia formacg&o o professor leia a

Literatura AfreBrasileira, porque, conforme lucidamente apontado por Cosson (2006):

O professor € o intermediario entre o livro e o alundeser
final. Os livros que ele |1é ou leu sdo os que terminam
invariavelmente nas maos dos alunos. Isso explica, por exemplo,
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porque a permanéncia de certos livros no repositério escolar por
décadas. E que tendo lido naquela série ou naquela idade aquele
livro, o professor tende a indit& para seus alunos e, assim,
sucessivamente, do professor para aluno que se fez professor.
COSSON (2006, p.32)

Diante das palavras de Cosson (2006), e em face do que observamos até agora
nos cursos de Letras pesspdos, percebemos que ha, em certa medida, um circulo
hegemonico configurado nurhabitus professoral que implica na manutencdo de
determinadas obras literarias no acervo das instituicdes educacionais e na conducéo dos
alunos a construirem seu cabedal déurdas de acordo com essas configuragdes.
Sabemos que ha uma flexibilidade relativa nesse circulo, impulsionada muito mais pelas
tensdes e pressbes geradas pelos discursos da margem do que por uma capacidade do
circulo hegemodnico aderir a mudancastails quo

Essas pressdes sdo exercidas também por grupos de minorias dentro das
instituicbes educacionais cujo repertério de leituras questiohabius professoral
hegemonicamente instituido. Assim, o referencial de leituras dos alunos pode ser
modulado tenbém peldchabitusprofessoral das minorias. E desse modo que se explica a
presenca da Literatura AfBrasileira, mesmo que em uma disciplina optativa, no CL/2.

A nossa inten¢do ao questionar os alunos se ensinam Literatura na Educacéao
Bésica a pantida obra de autores ndo pertencentes ao canone foi justamente observar se
os formandos estao receptivos a lecionar Literatura Brasileira utilizando obras de grupos
nao hegemonicos. Entendemos que a ampla receptividade, por parte dos formandos, de
um ensio de Literatura Brasileira pautado na utilizacdo de obras ndo candnicas pode
pavimentar a implementacéo da Lei 10.639/03 ao permitir a possibilidade de utilizacédo

de textos da Literatura AfrBrasileira. Isto pode ser observado na seguinte resposta:

Sim. Trazer a literatura que circula fora do ambito canénico é
indispensavel para aquele que se dispde ao ensino de literatura.
Considero levar para a sala textos da literatura marginal e dos autores
da negritude, assim como autores africanos, contos, crésticag

partir disso podse levantar varias discussdes acerca dos motivos que
esses autores nao sao lidos, questdes politicas, étaiciass dentre
outros. (ALUNG 3)

A respostaacima indica que® formando sabe da capacidade e da importancia
gue a Lieratura ndo Candnica possui no sentido de problematizar questdes envolvendo

relacdes raciais brasilegiabem comoos fatores que excluem do circuito da escola a
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leitura ded et er mi nadas obras I|iter8rias. Ao menc
negritudeeassim como autores africanoso, a resp
conceituais uma vez que ela foi dadum contextale indagacéa respeito de autores

da Literatura AfreBrasileira.

Quando o formando medazi Daa@r iotachosagdmoa diraeud i
ele esta falando da negrittileomo um nome dado ao movimento de uma corrente
literdria que agregou escritores negros francofonos. ideologia perpassa pela
valorizacéo da cultura negra em paisesafios ou com populacdes aftescendentes
expressivas que foram vitimas da opressao colonialista.

O conceito de negritude ganhou popularidade no Brasil com o tempo,
amplificando seu espectro de insergéo social e adquirindo novos significados. Destarte,
no final da década de 1970, a negritude, enquambwimento politico, ganha
capilaridade e transforrse em sinonimia do processo mais amplo de tomada de
consciéncia racial do negro brasileiro. Assim, ele se manifesta no ambito cultural,
religioso e na esfera politica.

Diante disso, a negritude mencidaa pelo formando se for vislumbrada
observada nas aulas de Literatura Brasileira na Educacédo Basica como uma resposta dos
negros brasileiros ao processo de assimilacédo da ideologia do branqueamento, pode ser
operacional para a implementacéo da Lei 10.689/Bfirmamos isto, pois, conforme
Guerreiro Ramos, a negritude permitiu libertar os negros "do medo e da vergonha de

procl amar sua condi-«0 raci al e essa #Alib
do negro na Literatura AfeBrasileira.

Diante disspacreditamos que ALUNO-3, ao mencionar que leva passsala
textos de autores da Literatura marginal e dos autores da negritude, esta se referindo a
negritude, enquanto movimento politicoltural (que se expressa em diversas frentes,
dentre elas, a laratura Brasileira) que questiona o racismo brasileiro. Assim, um

ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Basica, mas também, no ensino superior,

% Foi Aimé Césairgquem criou o termo ert935 no nimero 3 da revistdétudiant noir("O
estudante negro"). Com o conceito ridEgritudeobjetivavase em primeirdugarreivindicar a
identidade negra e sua cultupgrante a culturiancesadominante e opressomgue, ademais,
era o instrumento da administrag@onial francesaD conceito foi retomado mais adiante
por Léopold Sédar Senghajue o aprofunda, opondaoazédo helénicaaemocao negra
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nos curso de formacéo de professores, dentro dessa perspectiva de negrituda esbocad
aqui é operacional paa implementacédo da Lei 10.639/03.

Acreditamos que a auséncia de indicacao de autores ou obras da Literatura Afro
Brasileira pode ser atribuida, na maioria das resp@si@s de 90%)a pouca presenca
dessas obras na formacéo de professores em LebrEsrme indica os programas das
disciplinas de Literatura Brasileira e as da area Pedagogica.

N&o obstante, apesar de um numero significativo de formandos afirmar que
utiliza autores ndo pertencentes ao canone literario brasileiro em suas &dasaio
Basica, somente quatro alunos citaram nomes de autores. Chama a atengjostia re

de um desses formandos:

Al . . .1 Quando wutilizo textos |I|ite
textual ou quando utilizei nas aulas de gramatica, priorizava

obras ma atuais, ou contemporaneas. Clarice Lispector, Caio
Fernando Abreu, Jo«o -U®al do Ri bei

Percebese na resposta acima que, além alonfindo néo indicar autores ndo
pertencentesaocangne ut i |l i za a Literatsoa pPBamnai bekena
de producdo textual e de gramatica normativa. Acressenta isto uma aparente
distorcdo conceitual apresentada pelo formando. Assim, é importante fazer a distincao
entre obras atuais e obras contemporaneas. Segundo Cosson (2006ap.0B4as
|l iter8rias denominadas de Acontempor ©neas
tempoo.

Ja as obras literarias atuais sdo aquelas que tém significado para o leitor em seu
tempo, independente da época em que elas foram escritas. De maeeignda
segundo Cosson (2006) existem obras contemporaneas que nada representam para o
leitor bem como obras do passado que sdo plenas de sentido para sua vida, ou seja,
apesar de terem sido escritas no passado sao atuais na contemporaneidade.

Em relagdoao trabalho interdisciplinar nas aulas de Literatura Brasileira na
Educacdo Basica, algumas peculiaridades chamaateracdo: trés formandos néo
responder am, doi s afir mar aarangqueslecibnram ded0 | e c i
maneira interdisciplinar e odemais, surpreendentemente, a despeito de estarem
formando no curso de Letras, deram respostas que possivelmente apontam que nao

lecionam Literatura Brasileira.
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Todavia, com excecdo de um dos formandos que ndo lecionam Literatura
Brasileira, todos os ainais sinalizaram a pretensédo de trabalhar de maneira

interdisciplinar, conforme podemos observar a seguir:

Pretendo trabalhar de maneira interdisciplinar. (ALUME

Se eu lecionasse literatura, trabalharia sim de forma interdisciplinar
(ALUNO- 6);

Sim, seria justamente demonstrado aos alunos como fatores
geograficos, por exemplo, estao presente nas obras [...] (ALWNO

Irei trabalhar, com certeza, pretendo inditd pela curiosidade [...]
(ALUNO- 15).

Assim, menos de 30% dos formandifismaran que trabalham o ensino de
Literatura Brasileira na Educacdo Basica de maneira interdisciplinar. A sistematica
auséncia de interdisciplinaridade expressa nos programas das disciplinas pode ser um
fator que contribui para esse percentual. E preocupangipéente indicagéo, por parte
dos formandos, de trabalhos interdisciplinares no ensino de Literatura Brasileira. Nas
respostas, ha um predominio de indicacBes relacionadas a historia e geografia. Vale
ressaltar que as respostas da primeirena® indicam que, possivelmente, a ampla
maioria dos formando87%,n&o d& aula de Literatura Brasileira.

Somente dois formandoda primeira turmafirmaram categoricamente que
utilizam o livro didatico nas aulas de Literatura Brasileira na Educacdo Béasica. Dessa
turma, portanto, a resposta de todos os demais aponta, mais uma vez, para a auséncia de
ensino de Literatura Brasileira, mesmo no Estagio Supervisionado. Os formandos da
primeiraturmaque afirmaram utilizar o livro didatico disseram que o fazem por conta
da mposi -«o do sistema escol ar, APoerdque a
(ALUNO- 1) , ou, porqgue est8 Adando sequ°nci a
titul ar 68)noAstagld\sOpervisionado.

Ja na segunda turm&és formandosafirmaram que &o utilizam os livros
didaticos nas aulas de Literatura Brasileira. Um formando afirmou isto porque, segundo
ele, ndo d4 aula de Literatura Brasileira; o outro respondeu que ndo peeletate e
justifica: ipoi s ir8 restringir .mi nhAlLlONEstgdol ogi
mesmo afirmando que nunca deu aula de Literatura Brasileiraaievitccdo de que o
livro didatico vai interferir em sua metodologia de ensino e, portanto, demonstra

interesse em trabalhar com Literatura e MUsica.

% A primeira turma do CL/2 corresponde aos alunos de 1 a 8 e a segunda turma corresponde aos alunos
de9 a 15.
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Por ultimo, um dosormandos declarou que néo utiliza livros didaticos, porque,
em sua avalia-«o0o, 0s |livros que pBhhemteve co
contextopara o0 UuUsO em s all3). Infebzmeata, lododomandAniat N O
aponta qual o seria o contextme o livro didatico deveria expressar a fim de ser
utilizado em sala de aula. Desse modo, a radicalidade na resposta do formando esbarra
nessa limitagéo.

No tocante aos que responderam que utilizam os livros didaticos nas aulas de
Literatura Brasileira(60%), as respostas variam. Para um formando, por exemplo, o
l'ivro did8tico deve ser wutilizado s- por qu
t emo ( AQ.UNtDs formandos afirmam que utilizam livros didaticos porque
permitem que d$iteempampeaboi dld)ho maue peknitehN O
abordar AO contexto social, ®tnico, rel i gic
gostam mai-493). ( ALUNO

Essas duas ultimas respostas dos formandos acima suscitam guestionamento:
quais seriam ofias pertinentes para as aulas de Literatura Brasileira? A pertinéncia
do temaenvolve oque preceitua o diploma legal instituido pela Lei 10.639/03? Os
alunos gostam do tema relacBes raciais? Por que? Por fim, vale registar que os
formandos que responden o questionariondo citaram @) referéncigs)
bibliografica(s) do(s) livro(s) didatico(s) que trabalha(m).

Diante do exposto, findamos o primeiro bloco de questdes com a sensacdo de
gue a formacéo de professores no CL/2 aponta algumas lacunas quessimto diz
respeito a capacitacado para ensinar de Literatura Brasileira na EdBZmjéa. Esta
impressdo € confirmada, pois, a maioria dos formar{@6%c) respondeu que as
disciplinase experiéncias da graduacao nao foram suficientes pardasrpéokessores
de Literatura Brasileira na Educacédo Basica. As justificativas parecem convergir para
ratificar nossa impressao quando analisamos os programas das disciplinas de Literatura
Brasileira: ha no CL/2 uma sistematica exacerbacao de estudos voltadadquaia e
critica literaria e, consequentemente, infima leitura de obras literarias e de obras
voltadas para a construgcdo do conhecimento a respeito do ensino de Literatura Brasileira
na Educacéo Basica.

Ao analisarmos o CL/2, temosrapressao que elestvoltado muito mais para
formar pesquisadores do que professores para atuarem na EducacadSBgaivdo 0s
formandos, isto acontece por varias questdes: interesses de grupos esppaificos

atuam na universidade; auséncia de aulas praticas; distentisnentre a academia e a
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realidade dos conteudos abordados na Educacdo Bésica; idealizacdo de alunado de
Letras diferente da realidade que ingressa no curso; estudo majoritariamente voltado
para o canone literario. Vale ressaltar que esses fatorepar@sem de forma isolada,

mas se apresentam de maneira interconectada.

Diante dese quadro, determinados conteudos ministradasirsm parecem que
sobressaem de modo que a formacdo de determinados alunos fica prejudicada quando
h& auséncigpor parte deses alunosje engajamentnos gruposie pesquisa existentes
na universidade O relato do formando a seguir, denuncia que a auséncia de
pertencimento a um determinado grupo é fator que determina certa precariedade em sua
formacgao. Segundo ele, as expenidse disciplinas da graduacéo nao foram suficientes

para formdo como professode Literatura Brasileira na Educacgédo Basica.

Pois ha preocupacdo com teorias de géneros exacerbada na
academiavoltada ao trabalho de determinados grupos de
pesquisa, e como eu nao pertenciaa henhum grupo de
pesquisaespecializado em literatura achei diguei apenas

com asdisciplinas obrigatorias introdutérias. (ALUNO- 8)

Na otica dos formandos, ha auséncia de aulas praticas e isto esta diretamente
ligadoa énfase que curso da aesquisa em detrimento da formacéo do professor. Isto
® percept2vel nNdo, soecanuarionfdraen muite preas. Otcaso defl
letras [...]aindatem muitas diferencas na formacao de professores para autuarem
nas escolasHa muta atencdo gesquisaem detrimento da pratica de ensin®
(ALUNO- 3). E possivel também observar na resposta do formando que o que é
focalizado na pesquisa ndo é voltado para a formacdo do professor que atua na
Educacéo Basica.

Desse modo, podemos peber nas respostas dos formando que ha um
distanciamento entre os conteudos estudados (pesquisados) na academia e os contetdos
gue sao abordados na Educacédo Basica, o que pode configurar o distanciamento entre os
niveis de ensindsto evidentemente, por enor que seja, possui um custo para a
formacao do professor. Além do mais, afront®asetrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacbes EtrARaciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro
Bragleira e Africana quando, uma vez que estadituem afif Ar t i cul a- «o0 ent

sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos
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de Estudos AfraBrasileiros, escolas, comunidade e movimentos soci@ando a
formacéo de professores para a diversidade étnigacialo (CNE/CP, 01/04)
A desarticulacéo entre os contetdos do curso de Letras e os contetdos estudados
na Educacdo Basicéem como a insipiente leitura de obras literarias e a quase que
exclusividade no estudo de Teoria Literaria se expressam no desabafo des
formandos quando afirma que:
Na graduacédeveria estudar mais as obras literariaspois é
delas e com elas que basicamenserdo as aulas.As teorias
estiveram bastante presente na graduacdo ainda que é muito
importante conhecer a historia da Laerra e o que os diversos
tedricos pensangcredito que deveria ser estudado as obras
literarias e os seus respectivos autore@ALUNO- 5)
Podemos deduzir, a partir das respostas de um dos formgndesjste umaa
exacerbacgdo da teoria literaturae uma insuficiente leitura de obras literarias, pois ha
no CL/ 2 uma Apressuposi-«o | atente de que
sobre Literatura. As disciplinas trazem ur
(ALUNO- 6). Aqui, diante da resposta tirmando, é possivel vislumbrar a idealizacéo
do alunado de Letras que parece nao refletir a realidiesl@uemigramda Educacéo
Basica para o curso Superior.
Essa pressuposicdo do curso talvez configure ideslizacdoque possui sua
génese no ColégiBedro II: ingressava no curso Superior no Brasil uma elite que, por
conta de sua classecial, eraversada no dominio das Letras, na leitura de classicos da
Literatura. Assim, diante da resposta do formando, parece haver um descompasso entre
0S NOVOS SUjens sociais que ingressam nos cursos de Letras na contemporaneidade e os
conteudos e as praticas docentes desses cursos. Esses novos sujeitos requerem aquilo
que Arroyo (2012), de maneira capital, sintetiza no titulo de um de seus Ouiwes
sujeitos,outras pedagogm
Sendo assim, segundo os formandos do CL/2, as experiéncias com as disciplinas
da gradua-«o n«o foram suficientes porque
cantnico e maiddnt edOUALEHBNOs«0o daddagemde qual
do professor ® -d2¢ficientedo (ALUNO
Apesar de poucaf6%) houve respostaque sinalizaram a suficiéncidas
disciplinas para a formacdo do professor de Literatura Brasileira na Educacdo Basica.

Dessemodog | es apont am: i 8 neoessario denirdoentagdeés paraesaern i r
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professordé i t er at ura); (MAMLUNO] solicitava as di sc
para o conhecimentweol)da I|iteraturao (ALUNO

Contudo, chama a atencgéo a resposta de um dos formandos pela sua discrepancia
em relacdo as demais, bem como por destoar sensivelmente do que encontramos na
an8lise dos programas dasseédiuicidop préeparac : ASir
professor para ser analitico, critico e reflexivo. Ensina as metodologias para serem
aplicd as em s al-@).Odornfaddb ¢bisidera que o CL/2 pode propiciar uma
visdo critica na formacdo de professores, principalmente quando sdo observadas as
discussbes sobre teoria e critica literaria. No entastpréprias respostas do formando,
quanad o assunto diz respeito ao ensino de Literatura Brasileira e a Lei 10.639/03,
indicam lacunas em sua formacao.

Por fim, resta salientar que a maioria das respostas revela as lacunas que
encontramos nos programas das disciplinas, a despeitbstgvarme também as
incertezas e angustias que pairam nagueles que estao iniciando na dbeénigado
fato de que as respostas dmsnandos apontam lacunas na formagée receberam no
CL/2 para ensinar Literatura Brasileira na Educacdo Basica, acreditamosssms
lacunas na formacao podem ser evidenciadas também no que concerne a implementacao
da Lei 10.639/03.

Esse blocode questdes trata do conhecimento da Lei 10.639/03 e suas
determinacdes para a area de Literatura Brasileira. As respostas dos fermando
confirmam uma lacuna no CL/2, no que diz respeito ao conhecimento sobre a Lei
10.639/03. Somentedois formandos revelaram conhecer a legislacdo e suas
determinacgdes.

Assim, na primeira turma, somente um formando respondeu positivamente no
sentidodecdame cer a Lei 10.639/03 e suas det er mi
S«O0 pertinent2e Dosodemaid lfondridos dessa turma, dois nao
responderam absolutamente nada, fato que pode indicar desconhecimento, e todos os
demais afirmaram desconhecimestbre a Lei 10.639/03 e suas determinagfes. Ja na
segunda turma, trés formandos declaram conhecer a referida Lei. Todos os demais
afirmaram desconhecimento.

Esses numeros sao expressivamente preocupantes: 20% dos formandos
afrmaram conhecer da legislaciem analise, enquanto 80% revelaram

desconhecimento. Tendo em vista que as demais perguntas do questionario versam de
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algum modo sobre a Lei 10.639/03, percebemos que nas demais respostas do
questionario esse que quadro se mantem irretocavelmente ohaltera

A resposta de um dos formandos g@enostrou conhecer a legislagcdo em tela,
indica que o desconhecimento a respeito da Lei 10.639/03 esbocado nas respostas da
maioria dos formandos no CL/2, pode ser efeito direto da insuficiéncia de conhecimento
dos proprios professores do curso sobre a cultura negrd.iteratura AfreBrasileira
Isto pode ser vislumbrado na seguinte resposta:

Sim. A lei trata da introducdo do ensino sobre a cultura negra,
afrodescendente. Entretantws professores conhecem pouco
sobre isso, conhecem poucos autores negros e trazem poucos
desses autores para a sala de auldlguns colegas nunca
ouviram falar em Paulo Lins por exemplo. (ALUN®).

Na concepcédo do formando, h4, em certa medida, um desconhecimento dos
professores a speito de autores negros, fato que, indubitavelmente interfere na
formacgao de novos professores em Letras. Sabemos que esses que hoje sdo professores
ja foram, um dia, alunos. Suas leituras estdo diretamente intricadas pelos anseios
daqueles que foram osss professores. A Lei 10.639/03 surgiu justamente para romper
com a manutencdo desse circulo de desconhecimento que, por forca da tradicdo
invisibilizou a produgé&o da Literatura e Cultura ABoasileira.

Apés doze anos da sancdo da Lei 10.639/03 njostéica que o CL/2, que
forma professores de Literatura Brasileira, ndo (re)qualifique seu quadro docente para
implementar o que dispde o mencionado diploma legal. O datms professores
Aconhecerem pouco sBoabileira @onsantadica a respostadaa Af r o
formando, implica que formem novos professores com um conhecimento insatisfatorio
para o ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Basica a partir do que determina a
legislacéo vigente.

Formulamos algumas questdes com a finaliddeleanalisar gercepcdo dos
alunos a respeito de sua formacgéo, no curso de Letras, para ensinar Literatura Brasileira
no Ensino Médio diante das demandas impostas pela Lei 10.63848.uma vez,
somente trés formandos demostraram ter conhecimento solwe. @s demais
reiteraram o desconhecimento sobre a Lei 10.639/03. As respostas dos trés formandos

apontam algumas reflexdes. Primeiro, eles consideram relevante a formacdo do
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professor diante do que dispde a Lei 10.639/03, todavia, falta no curso um
aproundament o porque da | ei ® dada como mer a
Enfim, ® muito reduzido, | ogo ®9).esqueci da e

Em segundo lugar, no CL/2, o que pode fazer com que a Lei 10.639/03 seja
fesqueci da uendpadwoo raepriafe no fato de que, :
ANa academia quase nunca ouvVvi-bp Oudejaloar ace
siléncio a respeito da mencionada lei é fator preponderante para que a grande maioria
dos alunog73%) chegue ao finado CL/2 sem saber, ou mesmo, sem ter ouvido falar
na Lei 10.639/03.

Para o mencionado aluno, o fato de quase nunca ouvir falar sobre a Lei
10.639/03 durante o curso de Letras implicou que a construcdo de seu conhecimento a
respeito da legislacdo em fogmrpassasse tanto pelo seu desejo de conhecimento
guanto pela sua inser-«o0 em pesqui sa. Nes s
sobre ela (a Lei 10.639/03) foi adquirido por meio da pesquisa que faco na academia,
como também através da minhacsricodade nat ur al d-elO)elsdfot udant e
nos leva a pensar mais uma vez que as determinacdes da Lei podem ficar circunscritas a
um quadro restrito no CL/2: pessoas que pesquisam sobre o assunto. Este fato pode
indicar mais uma vez o fendbmeno da gasgao.

Um terceiro elemento que merece reflexdo diz respeito ao fato de que ha aluno
qgue afirma conhecer a Lei 10. 639/03 e algumas respostas confirmam o conhecimento
do que trata a legislacdo. Todavia, ndo sabe indicar autores de Literatura Brasdeira pa
o trabalho na Educacéo Basica a partir do que determina a Lei, quando o faz, acaba
indicando autores cujas obras esbarram em limitagbes, quando analisadas com as lentes
dasDiretrizes Curriculares Nacionais para Educacédo das Relactes-Eiciais e pea
o Ensino de Histéria e Cultura AfBrasileira e Africanalsto pode ser observado na
resposta sobre a relevancia da Lei 10.639/03 para a formacao do professor de Literatura
Brasileira: ACl aro! A I|literatur dALUNO- Jor ge A
2).

Ao citar Jorge Amado, a resposta do formando evidencia uma nitida
demonstracao de conhecimento fragmentado a respeito do que disp6em as mencionadas
diretrizes, ou mesmo, demonstra auséncia de leitura critica sobre obra amadiana a luz
das teoms que explicanas relacdes raciais no Brasil. Nesse aspecto, a resposta do

formando visibiliza a lacuna de sua formagéo no CL/2.
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A respeito da percepcao dos formandos no que concerne a formacgao no curso de
Letras pardrabalhar com o ensino de LiteratiBeasileira na Educacéo Basica a partir
do que dispde a Lei 10.639/08s respostas sinalizam na diregcdo do que deduzimos
guando analisamos tanto o PPP do curso de Letras quanto aos programas das disciplinas
obrigatorias de Literatura Brasileira quanto asitka pedagdgica: ndo mencionam a Lei
10.639/03 e a Resolugcao CNE/CP 01/04.

Parece seevidenteque ha no CL/2 uma lacuna de estudos voltados para o que
preconiza as legislacbes mencionadas acima. Pode ser o motivo pelo qual os
formandos, ao serem indalys a respeito da contribuicdo do curso para sua formacéao
como professor de Literatura Brasileira diante do que preconiza a Lei 10.639/03,

tenham respondido, em tom de desabafo, o seguinte:

Em nada As disciplinas de Antropologia do Negro no Brasil,

Labaratério de Cultura MaterialAfricana e AfreBrasileira

cursadas por mim entram no curriculo como eleti{@sUNO-

2)

N&o conheco a lei e nunca ouvi falar durante o curso de

letras. (ALUNO- 4)

Ocursoemsindpmas eu busquei l er autor ¢
CasaGrandeSenzala; didspora entre outr@sSLUNO- 9)

[...] quando penso a formacéo basica de Letras, quase nenhuma

ou, se ndo me falha a memdriagnhuma disciplina me
capacitou apensar as questdes em torno daei 10.639 e
11.645

Percebemos nas respostdss formandos que as lacunas evidenciadas nos
documentos oficiais do cursaparecem ndo formacads respostas dos formandos
expbdem a angustia e as lacunas da formacado dos profissionai®do CL
As declaragbes dos formandos mencionamimsa demostram gua formacéo
de professores no CL/2p que diz respeito ao atendimento da legislagdo que trata da
educacdo das relacdes étmiagciais no paispossui lacunasVale ressaltar que a
resposta de um formando, embora destoe das demais mencionadas acimapeaEs
confirmar a regr a ger al : iJ 8 ouVvi al gum
conhecimento para disco-flk)er sobre o0 assunto
Em relacédo as questbes 16 e 17, as quais tratam da percepc¢éo dos formandos a
respeito da Lei 11.645/08, obsem@s que 0S mesmos percentuais de

(des)conhecimento, mencionados acima em relagédo ao conhecimento da Lei 10.639/03,
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sofrem alteracbes. Ocorre que, embpaaco mais de20% dosformandos tenham
afirmadoconhecer a Lei 10.639/03, 26% demonstraram, em algwedaley conhecer a

Lei 11.645/08. Todavia, desse percentual, um aluno declarou queposRuI
Aconheci mento madur oo, ma s acredita que @
diferenca entre as mencionadas Leis.

Em decorréncia disso, na primeira turma, somemeformando demonstrou
conhecer a Lei 11.645/ 08 e mai s, aponta a
segunda | ei entra a quest«o do amer-2ndi o,
2). Para esse formando, existe uma lacuna no curso de Letras romrjeene a
formacao dos alunos diante do que impde a Lei 11.645/08. Diante disso, ele afirma:
AFaltal acodmc@r 8ti ca. Observe quem -I2eci ona |
Os demais formandos da primeira turma ou afirmaram desconhecer ou dectiearam
responder as indagacfes das questbes 16 e 17.

Na segunda turma, somente trés formandos demonstraram conhecer a Lei
11.645/08. Os demais alunos, mais uma vez, ou afirmaram que desconhecem a aludida
legislacdo ou ndo responderam o0s questionamentos. &ejamque afirmaram os

formandos que demonstraram conhecimento sobre a lei

A obrigatoriedade do ensino sobre os indigenasa mudanca
da perspectiva do ensino de literat{fe.UNO- 9).

A lei 11.645 é de grande importancia para a sociedade e
para a Escola como um todo, pois ao conhecer a histéria e a
cultura indigena e o tamanho de sua diversidade, os alunos

do ensino médio e Superior terdo uma dimensdo da
contribuicdo desses povosgra com a nossa culturaPassarao

a atender o indio como sujeito atual e protagonista de uma outra
histéria, que ndo € a mesma do coloniza@drUNO- 10)

Acredito quefoi a insercao de literatura negra, indigenanas
obras antes trabalhad¢8LUNO- 11)

Percebemos nas respostas acima que os formandos tém a dimenséo de que a Lei
11.645/08 tratada com obrigatoriedade de insercéo da Literatura e cultura indigena nos
curriculos da Educacéao Béasica e Superior, conforme rbeito pontuado pelo aluno

10. Embora haja esse aspecto positivo nas respostas acima, sentimos a necessidade de
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sublinhar a dimenséo negativa da formacéo dos alunos do CL/2: a falta ou insuficiéncia

de abordagens, ou de disciplinas que permitam aos aluhafaresn os conteldos

previstos na supracitada Lei. Vislumiz®@ isto, nas repostas dos formandos, que; diga

se de passagem, soam mai s uma vez CcOmMO UM
mudou. 0 -QALUNOQ . . ] Ai nf el i zme pataea,apligagi@ c 0 s e
dessa | ei. No ensino superior, porlOexempl o,

As duas ultimas interrogacdes do questionério versam sobre os autores tedéricos e
literatos que os alunos trabalharam durante sua formacéo no curso debkeatraomo
os autores de Literatura Brasileira que podem ser utilizados nas aulas de Literatura na
Educacado Basica com a finalidade de implementar a Lei 10.639/03.

Desse modo, quando foram indagados a respeitaudoses (tedricos, criticos e
literatos) foram normalmente indicados ealbalhados durantas aulas de Literatura
Brasileirg na graduacgoos formandos citaram, evidentemente, os autores que sao
majoritariamente indicados nos programas das disciplinas.

Assim, as respostas apontam os sdgairautores tedéricos: Leyla Perroni
Moisés, Flora Sussekind, Foucault, Derrida, Culler, Barthes, Silviano Santigo, Platéo,
Aristételes, Mariza Lajolo; Antoni Compagnon; Afonso Romano de Santana; Homi
Bhabha; Stuart Hall; Eneida Souza; Bloom; Calvino; Jadderrida, Ruy Espinheira
Filho.

Ja os autores de Literatura indicados pelos formandos foram: Carolina Maria de
Jesus,Luis Cuti, Carlos Drummond de Andrade, José Vicente, José de Alencar,
Machado de Assis e Gongalves Dias, Graciliano Ramos, Clarice tagp&oncalves
Dias, Mario de Andrade, Camilo Castelo Branco, Cecilia Meireles, Monteiro Lobato,
Guimaraes Rosa.

Diante dessas respostas podemos afirmar que os formandos citaram os autores
que sao referenciados nos programas das disciplinas analisadaspéato tedrico,
reiteramos a importancia, para a implementacdo da Resolucdo CNE/CP 01/04, das
discussdes propostas por autores como Bhabha, Stuart Hall;, Eneida Souza, Jaques
Derrida.

Nao obstante, sublinhamos que, no tocante aos literatos citadofopsiasdos,
tal qual nos programas das disciplinas, h4 uma ostensiva presenca de autores
pertencentes ao canone literario. Dentro do rol de autores que produzem a Literatura
Afro-Brasileira citados pelos formandos, encontramos somente trés: Carolinal®laria

Jesus, Cuti, Machado de Assis. Acreditamos que esse numero de indicagbes é
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extremante irrisorio diante das determinacfes da Lei 10.639/03, contudo, reflete a
formacgao que os alunos tém recebiddChd?.

Por fim, em relacdo a Ultima questdo, a salmelagamos os formandos quais
autores de Literatura Brasileira eles indicariam se fossem convidado(as) para trabalhar
em um projeto pedagodgico de ensino de Literatura destinado a alunos do ensino médio,
com a finalidade de implementar a Lei 10.639/03. Tambsoticitamos que
justificassem as escolhas das obras.

As respostas, mais uma vez sao reveladoras da formacdo que esses alunos
receberam no CL/2. Assim, de todos os formandos que responderam o questionario,
somente um indicou os autores. Mesmo este, asaigiies sao discutiveis quanto a sua
eficacia no ensino de Literatura Brasileira diante do que dispde a Lei 10.639/03. Esse
formando indicou AJorge Amado, J-Qel Rufino,

E digno de registro que, na primeira turma, a excecAmencionado aluno
acima, todos os demais ou ndo responderam a pergunta ou afirmaram despreparo para
respondda, fato que, mais uma vez, expde a lacuna na formag&o do curso de Letras
pesquisado. Os formandos creditam a auséncia de resposta sobre aafesidde

conhecimento sobre a lei, conforme exposto a seguir:

Primeiro devo conhecer a lei para depois indicar autosra p
complementda. (ALUNO- 4)

Nao ha conhecimento da lei. (ALUNG)

Teria primeiroqueconhecer do que trata essa lei. Fiqueiosa e vou
pesquisar a respeito. (ALUN®)

Eu infelizmente ndo me acho apto a responder essa questdo, pois me
especializei no ensino de gramatica e de redagcdo. E ndo estou
atualizado com as novas tendéncias do ensino de Literatura. E me
sinto alienada emelagéo a essas leis. (ALUN®)

Sabemos que a falta de conhecimento sobre a Lei 10.639/03 constituiu fator
impeditivo para que a esmagadora maioria dos forma(@8%) ndo tenha indicado
nenhuma obra literaria para lecionar Literatura Brasileira. Nemémtobservamos que,
com excecdo de um formando que confirma a regra, todos os demais que demonstraram
conhecer do que trata a Lei 10.639/03 também néo citaram nenhuma obra Ntatéria.
destacar que 66% dos formanditexarem a pergunta em bran@oesto nos induza
pensar gue ndo sabem respeladé

Com isso, somos conduzidos a pensar que o fato de conhecer a Lei 10.639/03

nao é garantia de sua implementacdo por parte dos formandos, quando estes lecionam
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Literatura Brasileira na Educacdo Basica. Mesmooqye, conforme um formando
sinalizou, Anenhuma disciplina me <capacito
10. 639/ 03-d0).( ALUNO

Por outro lado, € possivel que mesmo desconhecendo a legislacdo, qualquer
formando poderia implementar a Lei 10.639/03andas de Literatura Brasileira na
Educacdo Basica, caso sua formagcdo assim o capacitasse. Nao obstante, diante da
andlise documental e das respostas dos formandos, € licito acreditar queest€a/2
contribuido pouco par@rmar professores capacitaduera ensinar Literatura Brasileira
diante das imposi¢cOes dailH0.639/03. Brtanto, que os documentos do curso e as
respostas do questiondrio constituem um conjunto probatério que expde também, em
certo sentido, uma relagdo de causa e consequéncia.

Nesa relacdo de causa e consequéncia, afirmamos que ndo ha uma plenitude. O
préprio quadro permite pensar que, mesmo se 0s documentos que norteiam formacéao de
professores no CL/2 estivessem em consonancia com o que determina a Lei 10.639/03,
nao haveria gardia que efetivamente ela seria implementada, isto por conta dos
interesses que norteiam as relacdes de poder que séo travadas no ambito académico.

Todavia acreditamos que sancdo da Lei 10.639/03 é uma conquista social,
politica e intelectual ndo somenfgra a comunidade negra, mas para toda a
coletividade, independente do pertencimento racial sujeitos envolvidos no processo
educacional. Em decorréncia disso, é imprescindivel que o PPP do CL/2 determine a
implementacéo da Lei 10.639/03 e da Resolu¢cdo/CRB1/04 nas aulas de Literatura
Brasileira.

Diante das respostas dos formandos, acreditamos que para que a implementagéo
das mencionadas legislacdes se efetive € necessario que a alteracdo no PPP do curso
aponte no minimo para a obrigatoriedade de uiseiplina especificamente voltada
para estudos relacionados a Literatura Arasileira. Ou seja, a analise do histérico de
oferta da disciplin&tnicidades e Literatura Brasileira bem como as respostas dos
formandos do CL/2 apontaram que se ndo ha us@ptina obrigatodria de Literatura
Brasileira que trate do que determina a Lei 10.639/03 a formagao dos alunos fica
comprometida.

As respostas dos formandos a respeito da formacao que receberam no curso de
Letraspara implementar a Lei 10.639/03 nas adlad.iteratura Brasileira, nos permite
concluir que: 1) as disciplinas de Literatura Brasileira tém se revelado insuficientes no

proposito de formar professores; 2) a exacerbacdo de discussfes tedricas a respeito da
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Literatura Brasileira e auséncia sisteicgtde leitura das proprias obras literarias
perceptivel nos programas das disciplinas aparecem nas respostas dos formandos

Assim, outro aspecto que também foi observado diz respeito ao fato de que a
preponderante presenca de estudos relacionados a urdgeBtasileira Candnica, a
exclusdo da Literatura AffBrasileira e a falta de indicacdes de discussfes a respeito da
Lei 10.639/03, observadas na andlise documental, sdo refletidas nas respostas dos
formandos. Por fim, destacamos que, assim como os pragrdas disciplinas da &rea
pedagogica sinalizaram uma predilecdo, ou mesmo quase que exclusividade do ensino
de Lingua Portuguesa no estagio supervisionado, as respostas dos formandos indicam
que a Literatura Brasileira parece realmente ser preteridstégiedocéncia.

Diante disso, formulamos um questionamento: se o0s alunos sequer
demonstraram que ensinam Literatura Brasileira de modo geral no estagio docéncia,
como poderdo ensinar a Literatura ABaasileira, tendo em vista que a presenca desta
producdo literaria no CL/2 parece ser, nas disciplinas obrigatérias, extremamente
escassa?

Por fim, em que pese as lacunas expostas pelos documentos que norteiam as
acOes pedagodgicas do CL/2 no que concerne a formacdo de professores de Literatura
Brasileirapara implementar o que dispde a Lei 10.639/03, lacunas essas verificadas nas
respostas dos formandos do curso, sentimos a necessidade de ouvir também os
professores do curso. E imprescindivel ouvir os professores dos dois cursos
pesquisados, pois, acreditas que, mesmo diante desse quadro até entdo apresentado,
os professores conhecengoedetermina a Lei 10.639/03 Resolucdo CNE/CP 01/04 e
estag paulatinamentepautando sua préatica docente de acordo com o que determina a

legislacdo. E isso que passarsmaexpor no proximo capitulo.

5. 0 PREFESSOR FORMADOR E A FORMACAO DOCENTE: os desafios para a
implementacgé&o da Lei 10.639/03

Precisa, o Brasil, pais multiétnie pluricultural,

de organizacbes escolares em que todos se vejam
incluidos, em que lheseja garantido o direito de
aprender e de ampliar conhecimentos, sem ser
obrigados a negar a si mesmos, ao grupo
étnico/racial a que pertencem e a adotar costumes,
ideias e comportamentos que lhes séo adversos. E
estes, certamente, serdo indicadores ddidade
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da educacdo que estara sendo oferecida pelos
estabelecimentosle ensino de diferentes niveis
(CNE/CP 01/04, p.18)

7

Conextualizar a pesquisa € algxtremanente relevanteima vez que pode
ajudar a esclarecer as estratégias e os caminhos persqualio pesquisador. Desse
modo, o caminho metodoldgico que caracterizou o capitulo V deste trabalho @metom
aqui. No capitulo anterior procuramos reunir, na forma de questionarios aplicados junto
aos estudantes dos cussie Letras, um leque de inforniess a respeito da relagdo entre
Lei 10.639/03e formacgédo de professores de Literatura Brasileira nos scaso
Licenciaturadas Universidades pesquisadas seja, os futuros docentes. Agora, como
forma de também validar os dados obtidos na pesquisa do@ireeros questionarips
bus@mos levantar informacdes jurdos professores universitarios dos cursos de Letras
das duas universidades pesquisadas.

Diante disso, através de entrevistascpramos investigar a formacdo de
professores m curso de LetrasAssim, ouvimos o0s docentes a respeito sigas
concepcOes praticas de ensin@ respeito dos conteluda@s das metodologias da
formacgao docent@Ouvimos os docentes dos cursos a fim de que eles destacassem como
suas concepcdes de ensasuas praticas peddgicas qualificanos alunos decurss
de Letrasno sentido de estes ensindateratura Brasileirana Educacdo Bésica
Articulada com essas questbes surgem syeagunta. sera que os alunos dos cursos
de Letrasdas Lhiversidades pesquisadas estdo sdoduada para ensinar Literatura
Brasileira diante do que dispdelai 10.639/03 Serd que o docente universitario
conhece as determinacfes lda 10.639/03e da resolucdo CNE/CP 1/2004? Enfim,
diversas questdes estdo formuladas nas entrevistas resligado aos professores
desses cursos.

Evidentemente que o contato com os docentes dos cursos de Letras das duas
universidades pesquisadas, primeiramente, ocorreu com a solicitacdo de permisséo aos
coordenadores dos respectivos cursos. Depois da degeridazacgéo, realizamos o0s
contatos com os docentes dos cursos de Letras. Elegemos como critérios de escolhas os
seguintes elementos: o0s sujeitos msquisa deveriam ser professores efetivos dos
desses curspprofessoregjue ministrem aulas de LiteratuBaasileiraou Teoria da
Literaturae outros que ministrem aulas de Estagio Supervisionado.

A escolha por entrevistar os professores da ultima disciplina de estagio se

justifica por conta de ser no transcorrer desta disciplina que os alunos do cursagle Le
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vao demonstrar que estaa@ppara ensinar Literatura Brasileira na Educacéo Basica,
afinal, neste momento do curso, ja cursaram todas as disciplinas obrigatérias de
Literatura BrasileiraProcuramos os docentes dos cursos, relatamos as intencbes da
pesquisa, solicitamos a contribuicdo e, logo apds, marcamos as entrevistas com aqueles
gue se disponibilizaram a contribuir.

Apés diversas tentativas junto a varios professores, recebemos uma sinalizacéo
positiva de dois professores de cada curso de 4,eficando, portanto, com apenas
quatros sujeitos, 0s quais serdo denominados nesta pesquisa como D1, D2, D3 e D4.
Com a finalidade de que o numero de professores entrevistados fosse maior, insistimos.
Todavia, ndo obtivemos éxito. Mesmo assim, por gartde uma pesquisa de cunho
qualitativo, consideramos que dois professores entrevistados em cada uma das
instituicées constitui um numero satisfatorio.

N&o serd o quantitativo de sujeitos que invalidard as discussGes apresentadas
nesta pesquisa, uma vegae existe um conjunto de analises expostas que nos permitem
acreditar que quatro sujeitos (dois de cada instituicdo) sédo satisfatoriamente relevantes
para alicercar o que construimos até o presente momento.

Vale ressaltar que na Universidade 1, dianteatzativa de alguns professores,
entrevistamos um docente que ministra a disciplina de Teoria da Literatura ou,
eventualmente, Literatura e Identidade Cultural, Literatura e Formacao do Leitor. O
outro professor, como ja haviamos mencionado, leciona Bsg&giervisionado. Na
Universidade?, as relagBes transcorreram da maneira semelhante: solicitamos de alguns
professores de Literatura Brasileira que concedessem a entrevista, mas, somente um,
dentre os contactados, aceitou. Desse modo, entrevistei estede [Bstagio

Supervisionado.

5.1 Sujeitos da pesquisan docente de Teoria da Literatura e Literatura Brasileira no
CL1

A pesquisa realizada junto aos doesmetoma algumas reflexdes apresentadas
neste trabalho, a saber: a trajetdria académica dossgpooés, o papel do curso de
Letras, as dificuldades dos alunos durante o curso, a percepcéo dos docentes acerca da
formacdo que os alunos do curso recebem, os conteudos ministrados no curso, e por
fim, a relagédo entre a formag&o oferecida no curso dad etio ensino de Literatura

Brasileira na Educacéo Basica diante das imposi¢oes da Lei 10.639/03.
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Desse modo, os questionamentos formulados junto aos professores dos cursos
objetivaram seguir o roteiro da investigagdo e a0 mesmo tempo cotejar com os dados
obtidos nos capitulos anteriores. Acreditamos que, com as questfes levantadas, é
possivel observar o posicionamento dos professores, sua opinido e avalicdo do curso,
suas concepc¢des, metodologias e conteudos utilizados quando o assunto € a formacgéo de
professores para atuar no ensino de Literatura Brasileira na Educacédo Basica diante do
que determina a Lei 10.639/03. Ou seja, de maneira especifica, formulamos as questfes
com o intuito de perceber o engajamento dos professores do curso com a formacao de
professores de Literatura Brasileira que contemple o que impd&e a Lei 10.639/03.

Diante disso, segundo professor de Teoria da Literatura da Universidade 1
leciona, nas diversas modalidades de englistjplinas ligadas ao ensino de Literatura
Brasileira & pelo menos trés décadddesmo antes de ingressar na instituicdo ja era
professor de lteratura Brasileirma Educacao Basica. Ou seja, pélo longo periodo
na docéncia, demostra longa experiéncia. Todavia, nas quase quatro décadas de
docéncia o entwestado sinalizou que inicialmente, no Ensino Superior, na
Uni versidade 1, nN«o ministrava aul as de Te:
disciplinas é... é... Lingua Francesa, é... Lingua Portuguesa, é€... disciplinas afins [...]
Teoriadaliterata sempre era um desejo muito grande

Segundo D1, o seu desejo s6 foi remdia por ocasido da criacao do CLi&
pouco mais de uma década. Ou seja, a partir da criacdo do curso, ndo deixou mais de
|l eci onar fATeoria da Li t kiteraribsueroatrasedisdipliinasr o d u - «
afins de Literaturao.

|l nquirido sobre seu percurso acad®°mico,
feita me encaminhando para a 8rea de Liter:
mestrado e um doutorado voltadosgpararea de Literatura. Isto, evidentemente, revela
a formacé&o continuada do doceregundo o docente o curso de mestrado foi feito nos
anos de 1980

Segundo o relato dBl, existemligacOes existentes entre os cursos de Letras da
Universidade 1 e daniversidade 2, uma vez que a formacao dos professores que hoje
ministram aulas de Teoria da Literatura nas duas uniegissdpossui uma origem em
comum: a formagao em ugrupo de pesquisa dos anos de 198, possivelmente
pode ser um fator que expliguas semelhancas existentes entre os programas das

disciplinas de Teoria da Literatura e Literatura Brasileira.
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Outro elemento destacado por D1 diz respeito ao seu periodo de doutoramento,
na primeira década dos anos 2000, momento que tomou conhecimenkEstddos
Culturais. Segundo o docente, na década de 1980, momento em que fez o mestrado,
para o periodo do doutoradojanoséculdXX io cen8ri o da teoria h
com a quest«o dos Estudos Cul t ur adads. Di ant

possibilitadas pela agenda dos Estudos Culturais:

[...] ela ndo veio tirar nada da teoria, ela vem é... ventilar um pouco,
abrir a linha de trabalho, trazer a questédo da cultura que esta ai que a
gente ndo pode ficar s6 falando na teoria do texa;entramento do
texto, no autecentramento do texto, no carater narcisico da Literatura,
na arrogancia da Literatura se nos temos uma sociedade que é
marcada profundamente pelos meios de comunicacdo de massa a
partir da década de 60, 70, 80, por aimpifo com 0 cinema, muito
fortemente, depois com a televisdo e hoje com as midias em geral,
com a Internet [...]. (D1)

N&o resta duvida de que a chagada dos Estudos Culturais nos cursos de Letras
possibilitou a andlise do texto literario por outraspectivas. Tais estudos permitiram
uma guinada tedrica que interrogou uma epistemologia que vigorava ha academia, a da
a arte pela arte, ou seja, estudos desvinculados dos elementos do contexto social e
cultural no qual a obra foi produzida. Indubitavelteci a isto que o docente acima se
refere quando afirma a necessidade de #Atra
gente n«o pode ficar s- falando na teoria d

Inteiramente conectado a um discurso pavimentado pelo advento dos Estudos
Culturas, ao relatar o papel que o curso de licenciatura em Letras possui hoje, D1
destaca a importancia do ensino das Literaturas de Paises Africanos, que, segundo ele,
fagora a gente tem uma abertura maior par e
exigénciade ke i N® que s e Percebede gue lo docents, robora ARG dite
explicitamente o namero, possivelmente revela conhecimento sobre a Lei 10.639/03.
Um exemplo disso € o destaque que o docente da a importancia de uma formacao de
professores par atuar ensinando na Educacdo Basica as Literaturas dos Paises
Africanos de Lingua Portuguesa.

Contudo, a resposta do professor, tal qual a de alguns alunos dpsGL/1
relaciona a Lei 10.639/03 ao ensino das Literaturas dos PALOPS. Isto pode ser um

elemento que confirma a tendéncia encontrada nas respostas dos formandos do curso de
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Letras que nao relacionam a obrigatoriedade imposta pela Lei 10.639/03 também ao
ensino de Literatura Afr@rasileira.

O siléncio entorno da obrigatoriedade de uma formacétaga também no
ensino da producéo literaria afiooasileira pode ser denunciativo do racismo a brasileira
que é um fendmeno estruturante das relagdes sociais e institucionais estabelecidas no
Brasil. Pensado por essa perspectiva, é explicavel a inexéis@ad.iteratura Afre
Brasileira na resposta do D1, a despeito de a Lei 10.639/03 mencionar explicitamente a
necessidade do ensino de Literatura e Cultura-Bfesileira.

Outra questao respondida pelo docente diz respeito ao perfil socioecondmico dos
esudantes do CL/1, que, segundo ele, sdo sujeitos que pertencem as camadas
economicamente menos favorecidas da sociedade. O docente revela que este novo perfil
socioecondmico dos estudantes do CL/1 mudou com o advento da politica de acdes
afirmativas adotadapela universidade.

[...] nos Gltimos anos... desde as ctpm c4... [...] um aluno que néo
tem condi¢gbes de comprar seus livros. [...] € um aluno de periferia,
um aluno em sua maioria vindo de escola publica, € um aluno que tem
um perfil socioculteal é... de comunidades periféricas. (D1)

Percebemos com isto que, as mencionadas politicas surtiram efeitos
significativos no CL/1: estudo das Literaturas dos PALOPS e ingresso de alunos negros,
oriundo de escolas publicas, moradores de bairros daneriflo tocante ao sistema de
cotas adotado pela universidade, o docente tece criticas a universidade &uanto
auséncia de criacdo de politicas que garantam a permanecia do aluno cotista no
ambiente académico. Desse modo, o D1 afirma que n&o basta o, acqs®ciso

garantir a permanéncia.

7 7

[..] a maioria dos alunos aqui é aluno pobre que é um grande
problema que a universidade ndo atentou, que € o seguinte: temos
cotas, temos alunos carentes, mas a universidade, o servico publico
nao prové 0s meios pag@e o aluno possa avancar, entdo o ingresso
do aluno é facilitado no vestibular, no processo de selecdo, com as
cotas e tudo mais. Isso é bom? E. Mas quando ele chega aqui dentro,
ele tem grande dificuldade de levar o curso. (D1)

% As reticéncias foram utilizadas na transcricdo como forma de expressar uma pausa na fala do
entrevistado, seguida de semblante de reflexao.
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E importante sublinhar ug, na concepcdo do docente, a universidade, ao
implantar o sistema de cotas, facilitou o ingresso dos alunos no curso de Letras, mas
quando estes alunos cotistas entram no curso encontram bastante dificuldade. E nitido
que, para o docente, a origem sb@&acapital cultural dos cotistas séo fatores que
contribuem para o0s obstaculos. Acreditamos que 0 ingresso de um aluno na
universidade nao é facilitado por conta da adesdo ao sistema de cotas. O sistema de
cotas permite que os alunos com o mesmo periilosoonémico e educacional
concorram entre si. Pensando nessa perspectiva, o sistema de cotas nao facilita o
ingresso de alunos na universidade, contudo permite que a disputa no vestibular seja
mais democraética.

Para o docente, os alunos que ingressancunso de Letras pelo sistema de
cotas, além das questdes financeiras, trazem em sua bagagem intelectual, um problema:
Aifalta de | eiturabo. N«o obstante, com o tr
acabam nacertando o] p a sefato ao dodewte expde ass e g Ui n
fragilidades da Educacdo Béasica que ndo consegue formar seus alunos com um nivel
satisfatorio de leitura para que continuem progredindo de maneira tranquila nos estudos.
Vejamos o que ele afirma:

Questbes financeiras também. Hxisa questdo é... como 0s
professores gostam de dizer, de base, de falta de leitura e tudo mais
[...]- Mas isso para mim n&o € o problema mais grave. Eles chegam em
situagbes socioculturais e, vamos dizer assim, de contetdos
divergentes, dispares, mas depeles vdo acertando o0 passo no
percurso. (D1)

Por outro lado, a resposta do docente pode ser reveladora do abismo existente
entre Educacdo Basica e o Ensino Superior do pais. Isto, na ética do professor, se
expressa quando o aluno cotista ingressa msocutrazendo consigo, situacdes
socioculturais pautadas em dominios de contetudos divergentes daqueles legitimados
pelo Ensino Superior.

Para o docente, as grandes dificuldades do aluno do curso de formacao de
professores em Letras nas aulas de Teoriatdeatura e de Literatura Brasileira estao
no fato de que Ao aluno que tems,elesegado,
perderam por completperderam muito, muito o habito de leitura de livros, entdo séo
poucos o0os que | eem lIlivroso (D1).

Todavia, mesmaliante de um alunado que, segundo o professor, ndo possui

hébito de leitura de livros, em um curso de formacdo de professores em Letras, a
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metodologia adotada utilizada pelo professor € nao propor leituras obrigatorias de obras
literarias. Para ele € piiso ler por prazer. Vale ressaltar que o proprio professor admite

a dificuldade encontrada por essa metodol c
literaria obrigatéria, eu digo aos alunos fujam da leitura literaria obrigatéria, vamos ler

por prazero.

A metodologia utilizada pelo professor para que os alunos leiam obras literarias
durante as disciplinas por ele ministradas
livros e eles vao escolhendo aqueles que sao mais [...] E eles pegam e vao lendo, mas
isso ® uma grande dificul dade, essa ® pri me
programas das disciplinas de Teoria Literatura e Introducdo aos Estudos Literarios,
ministradas por D1 verificamos que realmente ha uma selecdo de sugestdo de obras
literarias para a leitura. Observamos também que as sugestdes de obras séo indicadas
seja para leitura, analise e apresentacdo de seminario.

Portanto, nesse aspecto, parece haver uma discrepancia entre a leitura por prazer
e a leitura por finalidade avaliativdsabemos que a leitura das obras indicadas,
inicialmente, € para atender a demanda por avaliagdo no transcorrer das disciplinas.
Evidentemente que ndo descaramos a possibilidade de surgir o prazer no transcorrer
dessa fileitura n«otoelbvantegaetvale a pera reite@ué&queo a s p
nessa sel e-«o de obr as l i ter8ri as par a
majoritariamente as obras da Literatura Brasileira Canodnica.

Nos programas das disciplinas ministradas pelo docente ha sugestéoltartraba
com o tema Poesia Negra Brasileira, todavia questionamos: diante da infinidade de
outros temas também sugeridos pelas disciplinas, da falta de leitura com que os alunos
ingressam no curso de Letras, da forca que a tradicdo da Literatura Canonieaaserc
escolhas dos sujeitos, sera que a Poesia Negra Brasileira € escolhida pelos alunos para
ser apresentada em seminarios avaliativos? Se a Lei 10.639/03 impde a obrigatoriedade
do ensino da Literatura AfrBrasileira, porque o estudo dessa producamltite fica a
critério da escolha dos alunos?

O docente ainda destaca mais trés dificuldades encontradas pelos alunos do
CL/1, a saber, a questéo financeira para comprar livros, a infraestrutura da universidade
gue nao oferece cotas de xerox, e, por Andificuldade com a escrita. Este ultimo
problema, segundo ele, é consequéncia da precariedade da Educacéo Basica, sobretudo

da escola publica.
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O Ensino Fundamental e o Ensino Médio deixam a desejar,
principalmente na escola publica, como eles vém daagtiilica,
entdo as vezes o problema gravissimo que eu tenho aqui e que todo
més vai pra reunido do colegiado é a escrita, o aluno ndo sabe escrever
[...] eu vou contar uma coisa que é segredo, s6 desligando o0 seu troco
ai, que eu vou contdy depois. Proio. (D1)
Diante desse quadro que o docente apresenta, alunos oriundos da escola publica
gue ingressam no CL/1 possuem dificuldades com leitura e escrita. Perguntamos a D1
como ele avaliava a formacgao profissional do futuro professor de Letras uesie c
Notamos que o docente nitidamente se sentiu desconfortavel com o questionamento,
mas respondeu que a formacdo que os alunos do curso de Letras recebem, em sua
avalia-«o ® Arazoavel mente boaodo, a despeito
cr so Amuito fracos, mMuito ruinso. Vejamos o0

Entdo a formacéo dos alunos, eu acho que esse, esse curso daqui de
letras, ele tem, n6s temos tido, eu acho que, eu ndo sei se vou dizer,
bons avancos vamos dizer assim porque os alunos entram muit
fracos, muito ruins e a gente consegue fazer um trabalho, et® ndo
dizendo que é mérito memas € mérito do conjunto de professores,

pra responder a sua pergunta eu acho que a gente forma
razoavelmente benD()

Para o docente, a razoavel formacao agu@lunos recebem no curso é fruto de
di scuss»es gque s«0 travadas sobre diverso:
professor o, Afio uso do |ivro did8tico para
conseguentemente, 0 ensino pautado na cronologiastalas literarias. Vatiestacar
gue todos os aspectos mostrados acima pelo docente séo penitentes para a formacédo do
professor de Literatura Brasileira.

O docente condena o ensino horizontalizante a partir das escolas literarias. Nesse
aspecto, a rg®sta do docente, ao criticar o ensino de Literatura Brasileira a partir de
escolas literarias, merece que seja sublinhado, pois, este tipo de ensino tem sua génese
no Colégio Pedro I, e € responsavel pela selecéo, para estudos, daqueles considerados
0s gandes autores da Literatura Brasileira de cada tempo. Evidentemente, por forca da
tradicdo, essa selecdo, a rigor, ndo tem incluido obras de autores da Literatura Afro

Brasileira.

3" Embora o docente tenha externalizado o desejo de contar algo mais, no final da entrevista,
guando ggravador foi desligado e o docente inquirido sobre o0 que desejava contar, revelou que
havia esquecido.

224



Embora o D1 tenha sinalizado que considera razoavelmente boa ado e
os alunos recebem no CL/1, quando foi inquirido se considera satisfatorio o nivel de
formagcdo de seus alunos de Letras para ensinar Literatura Brasileira na Educacdo
B8sica, respondeu negativament e: i Né& o . Eu
satisfatorio, eu acho que ainda eles saem... eu tenho alunos que eles estdo encaminhados
pro mestradoo.

Percebemos na resposta do docente que ele ndo considera satisfatorio o nivel da
formacdo de seus alunos para ensinar Literatura Brasileira, embdraligfie como os
alunos fisaemo do curso. As retic°ncias uti
pausa na fala do docente, seguida de um siléncio, para, logo apés ele mencionar que
existem alunos que estao se direcionando para o mestrado. Essa respdstaalirma
a nossa reflexdo, ja esbocada ao longo dessa pesquisa, do quanto o curso de Letras tem
sido direcionado na formacao de pesquisadores em detrimento de formar professores de
Literatura Brasileira para atuarem na docéncia na Educagéo Basica.

E importante salientar que em outro momento durante a resposta a este
guestionamento formulado acima, a saber, se o docente considera satisfatorio o nivel de
formacdo de seus alunos para ensinar Literatura Brasileira na Educacdo Basica, ele
af i r mo u.] etpsirdo estéo[prontos, eles estdo, acho que relativamente preparados,

o mestrado ndo sei se vai (eh) trabalhar melhor certas questfes, acredito até que nao
[...]06 D1. £ perceptzvel certo pessimismo
encaminhado para o mestrado ora acredita que esses alunos nédo irdo ingressar no
mestrado.

Parece que, na concepc¢édo de D1, somente a formacdo em nivel de graduagcdo em
Letras ndo € o suficiente para que o professor atinja um nivel satisfatério que permita

ministraraulas de Literatura Brasileira na Educacédo Basica:

Se o professor é bem formado, bem formado entenda, ele é formado
pela faculdade de letras, ele fez uma especializacdo, ele buscou fazer
um mestrado em letras, ele vai ter um aporte melhor pra trabalhar a
guestdes da literatudele, desde o ensino basico né? (D1)

N&o restam duvidas de que a formacdo continuada do professor € fundamental
para a qualidade das aulas que sdo ministradas. Todavia, a resposta do docente parece
atestar que é insuficiente arftacédo proporcionada pelo proprio curso de graduacao em
Letras no qual ministra aulas no sentido de formar profissionais para o ensino de

Literatura Brasileira na Educacdo Baésica. Para ele, ser bem formado para ensinar

225



Literatura Brasileira na Educacdo Ra&s perpassa por estudar nos cursos de pés
graduacéo.

O distanciamento que existe entre a academia e a Educacéo Bésica fica evidente
na resposta do docente quando este foi inquirido sobre se ha uma crise no ensino de

Literatura Brasileira na Educacéao Ras

Olhe, eu nao tenho uma, um conhecimento maior de como é o ensino
de Literatura da Educacdo Basica, eu posso falar assim, mas nado é
uma fala (eh) forte, firme, eu posso falar da minha experiéncia de
mae, né? De mée, é, eu ndo sei se devespondeisso, vou arriscar

(D1)

Ou seja, o descompasso entre 0 Ensino Superior e o0 Fundamental e Médio é
tamanho que o docente do curso de Letras forma professores para ministrar aulas em um
nivel educacional do qualesconhece&eomo é o ensino de Literatuda Educacao
Basica.

Embora revele desconhecer como é o0 ensino de Literatura na Educacéo Basica,
apontar certa insuficiéncia na formacéo dos alunos do CL/1 em nivel de graduacéo para
atuar na docéncia de Literatura Brasileira na Educacao Bésica, D1 acpegliseus
alunos ndo apresentam dificuldades para ensinar Literatura no Estagio Supervisionado.
Para ele, a dificuldade apresentada pelos alunos € com o ensino de lingua. Assim, ele
relata:

[...] eu ndo encontrei regro de meus estudantes com grande
dificuldades, como ja disse em relacdo a questdo da literatura, eles
sempre se queixam mais do ensino de lingua, a questdo da literatura
em mim ndo chegou ainda isso, entdo eu acredito que ta indo né?
(D1).

O fato de o docente ndo encontrar registraificuldades, por parte dos alunos,
em relacdo ao ensino de Literatura Brasileira na Educacdo Béasica ndo quer dizer que
tais dificuldades ndo existam. E possivel que a auséncia de relatos que indiquem
dificuldades dos alunos com o ensino da mencionagaatuira pode estar diretamente
ligada a priorizacdo, ou quase que exclusividade do ensino de Lingua Portuguesa no
Estagio Supervisionado, conforme indicados pelos formandos nos questionarios.

Apesar de D1 acreditar que o estagio supervisionado devedarsanento de a
teoria encontrar com a pratica, € perceptivel a falta de dialogo sistematicamente

institucionalizado entre as disciplinas do curso de Letras. Isto fica evidenciado na
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