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— E estranho néo €72 [...]
~ 0 qué?|.]

— Que a gente possa ter uma vida inteira,
com todas as nossas opinidées, 0S nNOSsSOS
amores, 0s nossos medos. Com o0 tempo,
todas essas partes de nds desaparecem. E
depois, as pessoas que poderiam se lembrar
dessas partes também desaparecem, e, de
repente, tudo o que resta da gente € 0 N0SSO
nome em algum registro. [...] Acho que é por
iSSO que eu gostei mais de preservacao do
que de Historia. Na preservacdo, eu sinto
gue posso evitar que alguma coisa
desapareca.

[.]

— Eu entendo o que vocé diz. Mas, na
verdade, Historia ndo é tdo diferente assim.
[...] De certo modo, isso da a ela um tipo de
imortalidade. Pelo menos, desse jeito, ela é
lembrada. E alvo de pensamentos. E notada.

(HOWE, 2012, p. 109)



RESUMO

Esta pesquisa € sobre a criagdo e difusdo de um tipo de escola no interior da Bahia,
criada pela Lei n° 1.846, de 14 de agosto de 1925, que foi caracterizada,
principalmente, pela reunido de quatro escolas, para operar simultaneamente em um
edificio, sob a direcdo de um de seus professores. E muito importante estudar este
modelo de escola, a fim de entender como a educacéo basica tem sido organizada e
interiorizada no estado da Bahia. Estudam-se as décadas de 1920 e 1930 do século
XX, quando a educacdo, em Vvarios paises europeus, foi influenciada pelos
processos de modernidade. A construcdo da base teodrica e metodologica foi
fundamentada nos conceitos de cultura escolar e da histéria cultural, contemplados
por autores como Clarice Nunes, Herschman, Thais Nivia Lima e Fonseca Luciano
Faria Filho, Dominique Julia, Diana Vidal, Rosa Fatima de Souza, Vifiao Frago,
Augustin Escolano, Marcus Levy Bencosta. Esta € uma pesquisa documental que
utiliza os principios e critérios do método histérico para tratar fontes histéricas, tendo
em conta as seguintes questdes: como se constituiram e difundiram as Escolas
Reunidas na Bahia e como tais instituicbes educativas influenciaram a educagéao no
interior do Estado?

Palavras-chave: Ensino primario. Escolas Reunidas. Modernidade pedagdgica.



RESUMEN

Esta investigacion es acerca de la creacion y difusién de un tipo de escuela en el
interior de Bahia, creada por la ley N° 1.846, de 14 de agosto de 1925, que se
caracterizaba, principalmente, por la reunion de cuatro escuelas para operar
simultdneamente en un mismo edificio bajo la direccion de uno de sus maestros. Es
de gran relevancia el estudio de este modelo de escuela para comprender como la
educacion basica se ha organizado e interiorizado en el estado de Bahia. Estudia-se
las décadas de 1920 e 1930 del siglo XX cuando la educacion en varios paises de
Europa sufrio la influencia de los procesos de modernidad. La construccion del
marco teorico y de una metodologia tom6 como base los conceptos de cultura
escolar y de historia cultural, contempl6 autores como, Clarice Nunes, Herschman,
Thais Nivia Lima e Fonseca, Luciano Faria Filho, Dominique Julia, Diana Vidal, Rosa
Fatima de Souza, Vifiao Frago, Augustin Escolano, Marcus Levy Bencosta. Se
trata de una investigaciéon documental que utiliza los principios y criterios del método
histérico para tratar las fuentes histéricas, teniendo en cuenta la siguiente
problematica: como se constituyeron y han se difundido las Escuelas Reunidas en
Bahia y como tales instituciones educativas influyeron en la educacion en el
interior de este estado?

Palabras clave: Educacion primaria. Escuelas Reunidas. Modernidad pedagdgica.
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1 INTRODUCAO

O inicio da aproximagdo com a tematica deste trabalho nos leva ao ano de
2007, quando, na graduagcdo em Licenciatura em Historia no Departamento de
Educacdo, Campus Xlll — Itaberaba, de fato, surgiu o interesse em pesquisar e
entender a Histéria da Educagdo. Em 2010, a partir do estimulo da Ms. Antonieta
Miguel, minha orientadora da licenciatura, fui ao Arquivo Publico do Estado da Bahia
para “ver as fontes com os proéprios olhos”.

Nessa minha busca ansiosa por fontes, vi a foto do que seria a escola mais
antiga da minha cidade. Ao ler a legenda, a surpresa foi verificar que nao se tratava
do prédio escolar de Itaberaba, e sim de outra cidade do interior baiano. Ao passar
as paginas do Relatério do interventor Juracy Magalhdes (1932), vi mais escolas
com o mesmo modelo arquitetbnico. Lendo as informacgdes, percebi que esse
modelo de escola era padronizado e que recebiam o nome de Escolas Reunidas.

Oriunda do curso de Licenciatura em Histoéria, e sem ter encontrado nenhuma
discussdo sobre Historia da Educacédo nos programas elaborados por professores
da graduacao, tive de participar de todos os eventos de Histéria da Educagédo que
estavam ao meu alcance. Foi nessa época que conheci as publicagdes do Projeto
Memodria (coordenado pela Dr.? Jaci Ferraz de Menezes) e, assim, comecei a me
apropriar de uma bibliografia bastante significativa. Essa aproximagao foi muito
importante, porque definiu os rumos tedricos deste trabalho.

O Trabalho de Concluséo de Curso da graduacado era um artigo, o que me
impediu, naquele momento, de me aprofundar na discussao. A vontade de continuar
pesquisando, de saber sobre o funcionamento dessas escolas e como as mesmas
afetaram a instrugdo no interior da Bahia fizeram-me entrar no mestrado e me
aproximar de discussbes sobre cultura e arquitetura escolar. Procurei também
compreender a Historia da Educacgao na perspectiva da Historia Cultural.

Para conseguir entender o universo escolar, suas dinamicas e relagoes,
debrucei-me sobre o conceito de Cultura Escolar, em uma aproximagdo mais
recente, ja dentro do Programa de Pdés-Graduagdo em Educagdo e
Contemporaneidade — PPGEduC. Na ocasiao, era aluna especial e conheci o GPEC
— Grupo de Pesquisa em Educacdo e Curriculo, coordenado pela Dr.2 Elizabete

Conceicao Santana. ldentifiquei-me com as discussdes e com a Linha de Pesquisa 1
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— Processos Civilizatérios: Educacdo, Memoéria e Pluralidade Cultural, o que me
motivou a entrar no mestrado e estudar a constituicdo e a disseminagdo de um tipo
de escola no interior da Bahia que estava baseada nas ideias de civilizagdo e
progresso: as Escolas Reunidas. Criadas em 1925, pela Lei n°® 1.846, de 14 de
agosto de 1925, as Escolas Reunidas caracterizavam-se, sobretudo, pela reunido de
quatro escolas — antes, isoladas — para funcionarem simultaneamente no mesmo
prédio, sob a direcdo de um dos seus professores e com uma estrutura escolar
planejada.

No interior da Bahia nem sempre essas escolas funcionaram da maneira que
a legislacédo indicava, ainda assim, & bastante relevante compreender como a
instrucdo primaria na Bahia estava organizada nas primeiras décadas do periodo
Republicano. Deste modo, o tema desta pesquisa € a Educagdo Moderna no inicio
do século XX no Brasil, em suas formas idealizadas e nos modos concretos que
surgiram em razao de necessidades e caracteristicas da realidade local.

O recorte temporal deste trabalho é o século XX, mais especificamente, o
periodo situado entre as décadas de 1920 e 1930, que, sob a perspectiva da maioria
dos autores que estudam a modernidade, como Rouanet, Giddens, Berman e
Habermas, estaria em um “turbilhdo”. Nessa época, as instituicdes sociais estavam
em um processo de transicdo. Justamente nesse redemoinho das conturbacgdes,
varios paises estavam efetivando-se politicamente enquanto Republica e, por isso
mesmo, tentavam se desvencilhar do status de ultrapassados e antiquados, mas,
para que esse sistema fosse justificavel, era preciso um discurso construido com
bases no cientificismo e na racionalidade.

Para desenvolver uma reflexdo sobre as Escolas Reunidas, iniciamos o
trabalho tecendo consideragdes sobre os temas modernidade, higienismo e
civiidade em uma discussao articulada a ideia de educacgao republicana.

Os referenciais tedricos para a construcao da dissertagao foram construidos a
partir dos estudos que tratam de: Modernidade, Modernidade Pedagodgica,
Arquitetura Escolar, Histéria Cultural e Cultura Escolar, tendo como base autores
como: Berman, Giddens, Rouanet, Clarice Nunes, Herschman, Cinthia Greive Veiga,
Luciano Faria Filho, Dominique Julia, Rosa Fatima de Souza, Vifiao Frago, Augustin
Escolano, Marcus Levy Benconstta. Dentre as fontes utilizadas, estao: legislacao
escolar, relatérios de secretérios da educacdo e de governadores do estado;

relatorios de delegados escolares e de diretores de escolas; revistas com textos
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escritos por professores, fotografias de prédios escolares e de festas ocorridas nas
escolas.

Na Bahia, ainda ndo ha estudos sobre escolas reunidas, o que, de alguma
forma, dificultou o trabalho, mas as referéncias sobre pesquisas realizadas em
outros estados permitiram comparagdes a partir das quais ficaram evidentes as
caracteristicas das escolas reunidas baianas. Na auséncia de outros estudos sobre
as escolas reunidas na Bahia € que se encontra um dos motivos da relevancia desta
pesquisa. Trata-se do primeiro estudo sobre um modelo escolar muito difundido no
estado, mas que ainda ndo havia sido estudado.

Para maior entendimento deste relato de pesquisa, € preciso esclarecer que
parti das seguintes questdes: como se constituiram e se disseminaram as Escolas
Reunidas na Bahia e de que maneira elas afetaram a educagao no interior baiano?
Para encontrar respostas, foi preciso analisar a escolarizacdo primaria na Bahia nas
décadas de 1920-1930, compreender o contexto de criagdo e de implantacdo das
escolas reunidas e perceber a producdo da cultura escolar nessas instituicoes
escolares.

A histdria cultural foi tomada como eixo, assim como a cultura escolar, porque,
neste trabalho, ndo ha a intencdo de simplesmente tratar da construgao de prédios,
€ desejo trazer para discussdo e analise as culturas produzidas nesses espagos por
diversos agentes. Se a historia cultural e a cultura escolar tem como premissa o
estudo das culturas, entdo € muito conveniente nos apropriarmos desses
pressupostos tedricos para embasar a pesquisa.

A partir desse ponto, apresento detalhadamente as pedras que foram pisadas
em um caminho tortuoso, vislumbrando novos caminhos. Inspirada por Clio! venho
percorrendo desvios, curvas e ladeiras, procurando me aproximar do que foi a
educacdo na Bahia e como as Escolas Reunidas surgiram, disseminaram-se e
afetaram a educacao no interior baiano.

Em meu peito, ha uma resposta simples e cativa sobre o porqué estudar o
interior da Bahia: sou interiorana, sertaneja com orgulho de minha terra, mas que
nao conhecia a sua historia da educacao. O periodo escolhido para estudo foram as

décadas de 1920 a 1930, porque, ao longo da pesquisa, descobri que as escolas

1 A mitologia grega apresenta Clio como a musa da Histdria, filha de Mnemdsine (Memoria) e de
Zeus (Deus dos deuses do Olimpo).
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que tanto agugam minha curiosidade de pesquisadora surgiram nesse periodo.
Assim, sigo nesses caminhos de Clio, a procura de aproximagées com uma das
tantas verdades e tantas versdes da historia.

No capitulo 2, apresentamos as bases tedricas e metodoldgicas utilizadas na
construcao desta pesquisa.

No capitulo 3, denominado Modernidade Pedagdgica no Brasil, discutimos
como o discurso moderno na educacao influenciou na constituicio de uma escola
moderna baseada nos ideais republicanos e na disseminagéo das escolas reunidas
em outros estados brasileiros.

No capitulo 4, as prescrigdes sobre as escolas reunidas na Bahia séo
analisadas, a lei que deu origem a essas instituicbes e, principalmente, o
pensamento de Anisio Teixeira na concepc¢ao dessas escolas. Também verificamos a
distribuicdo geografica dessas escolas nas décadas de 1920 a 1930.

Ja no capitulo 5, tentamos desvendar o funcionamento das escolas reunidas,
atentando para os materiais e recursos didaticos, o corpo docente e discente,
exames e festas escolares. Também analisamos a arquitetura dessas escolas.

Nas consideragdes provisorias, fechamos temporariamente as analises,
apresentamos algumas constatagbes sobre as escolas reunidas na Bahia,
considerando suas peculiaridades, acreditando que ainda ha muito a ser discutido

sobre o tema.
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2 BASES TEORICAS E METODOLOGICAS

Durante muito tempo, a Histéria da Educagao foi vista com certa desconfianca
por historiadores, e, de modo geral, era abordada de maneira linear numa
perspectiva progressiva. Claro que nao se pode esquecer a contribuicdo de
pesquisadores de varias areas que se debrugaram sobre o tema, pois, como bem
pontuou Débora Kelman Lima: “...] em verdade, constituem uma primeira
contribuicdo para a referida discussdo, e aos quais se deve creditar a devida
importancia, visto que, sem os mesmos, o debate teria sido abandonado”. (LIMA,
2003, p.17).

Com a “Revolucdo Historiografica” efetuada pelos Annales®, houve uma
ampliagcdo dos objetos e fontes historicas, porém, mesmo com toda uma renovagao
historiografica, os Annales se preocuparam em interpretar a historia a partir das
condigcbes econbmicas e sociais da sociedade. S6 a partir da terceira geragcdo do
mesmo movimento, ja no final da década de 1960 para 1970, com os paradigmas
historiograficos em mudanga, surgiu uma maior preocupagéo em entender o mundo

a partir das questodes culturais, como informa a autora Sandra Pesavento:

Em sintese, historiadores franceses dos Annales e historiadores
ingleses neomarxistas trabalhavam, do final dos anos 1960 aos anos
80, com uma histoéria social que avangava para os dominios do
cultural, buscando ver como as praticas e experiéncias, sobretudo
dos homens comuns, traduziam-se em valores, ideias e conceitos
sobre o mundo. (PESAVENTO, 2012, p. 32)

A partir dai, a Histéria Cultural comegou a encontrar espago no que era so
lugar da Histdria Politica e Econémica, fragmentando o tradicionalismo historico,
abrangendo “novos temas e novas abordagens”. No Brasil, essa abertura para a
Historia Cultural s6 se deu ja na década de 1980, visto que a corrente historiografica

predominante, até entdo, era o0 marxismo.

2 O Movimento dos Annales influenciou toda a historiografia contemporanea ocidental, em 1929, por
Marc Bloch e Lucien Febvre com a publicagao da Revista dos Annales. Marc Bloch parte da ideia de
que a Histéria é a “histéria do homem no tempo”. Assim, uma das principais premissas dos
historiadores dos Annales é a busca de uma histéria-problema que se abra para a
interdisciplinaridade.
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A Histéria Cultural, deste modo, surgiu a partir de uma crise paradigmatica no
campo da Histdéria e se abre para as possibilidades trazidas por outros campos, é
interdisciplinar sem perder de vista a sua principal caracteristica: “trata-se, antes de
tudo, de pensar a cultura como um conjunto de significados partilhados e
construidos pelos homens para explicar o mundo” (PESAVENTO, 2012, p. 15).

Apesar de a autora citada trazer correntes, campos tematicos e fontes, em
sua obra, n&o percebi discussdes sobre a educagao ou histéria da educagao. Falcon
(2006) fara isso de maneira mais incisiva, relacionando a Histéria da Educagdo com
a Historia Cultural.

Muitos autores tratam da auséncia de estudos sobre Histéria da Educacéo
nos livros tedrico-metodoldgicos de Histdria. Um desses autores foi Francisco Falcon
que, ao fazer uma analise de diversas obras a partir da década de 1970 sobre a
historiografia ocidental, percebeu que ja havia discussdes sobre a Historia Cultural,

mas que as discussodes sobre Educacido ndao apareceram nesses trabalhos.

Entre os iniUmeros aspectos abordados em tais obras (coletivas por
sinal), observa-se sempre a importancia cada vez maior da histéria
cultural [...] Mas também se pode observar nesse mesmo universo
textual a auséncia quase completa de trabalhos relativos a historia da
educagdo como se ndo competisse aos historiadores o estudo e a
pesquisa de tal histéria. (FALCON, 2006, p. 328)

O mesmo autor mostra que pesquisas em Histdria da Educagao, no campo da
Histéria, s6 ganharam for¢ca na década de 1980 com a formacao de diversos GT's
(Grupos de Trabalho) e GP's (Grupos de Pesquisa) nas universidades. Esses grupos
comegaram a inserir a Histéria da Educagdo nos pressupostos teorico-
metodoldgicos e nas perspectivas propriamente historiograficas (FALCON, 20086,
p.332). O que ele defende é que a Histéria da Educagdo seria um tema de
investigacao para a compreensao da cultura e ndo um campo historiografico
particular, apoiando-se na autora Thais Nivea de Lima e Fonseca, que corrobora
com essa perspectiva. Ambos situam a educagcdo como parte extremamente
importante do processo de formagéao cultural, e, por isso mesmo, inserem-na nos
temas e abordagens da Histéria Cultural.

Como ja citado anteriormente, a autora Thais Nivea Lima e Fonseca, no texto
Histéria da Educacgéo e Historia Cultural (2008), vai tratar exatamente dessa relacao

da educacdao no campo da historiografia. Para tanto, aborda como a producéao
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historiografica no Brasil ainda €& fragil em relacdo aos estudos sobre educagéo.
Segundo ela, “A Historia da Educagé&o ndo aparece nem como territdrio, nem como
campo de investigacao, sequer como tema.” (FONSECA, 2008, p. 52)

Thais Nivea Fonseca mostra que essa realidade brasileira contrasta com a de
historiadores estrangeiros, que trazem a educacéo na investigagao histoérica. Um dos
exemplos é Keith Tomas, que, segundo Fonseca (2008), entende 9...] a educacéao
como um temal/objeto de investigagao, de vital relevancia para a compreensao da
formacgao cultural de uma sociedade” (FONSECA, 2008, p.53). A autora faz ainda um
levantamento de como autores estrangeiros realizaram essa reflexdo sobre a
importancia da educagao no processo cultural, e, por isso mesmo, como objeto de
investigacao da Histéria Cultural.

O que devemos observar € que as mudancas na historiografia afetaram
também a Histéria da Educacéo, pois, da mesma forma que, na primeira, houve uma
abertura para novos objetos e fontes, na segunda, deixou-se de supervalorizar uma
histéria da educagdo baseada nas superestruturas que sO estudava as ideias
pedagdgicas e as politicas educacionais. Esses temas agora sao revisitados a partir
de outras abordagens. Conforme Fonseca (ldem), da mesma maneira, as fontes
oficiais, antes vistas como as de maior relevancia, hoje, sdo investigadas a partir do

cruzamento com outros tipos de fontes:

A contribuicdo que a Histéria Cultural, como campo dotado de
aportes tedrico-metodoldgicos, pode dar ao avango na Histéria da
Educacdo esta no descortinamento de dimensbes ainda pouco
exploradas, fora da escola e da escolarizagdo, bem como a
imposic&o corajosa de novos olhares sobre essa que € a dimensao ja
tradicional. (FONSECA, 2008, p. 72)

Nao se pode perder de vista que a educacédo expressa, entre outras coisas,
as identidades de uma sociedade, suas culturas, sistemas de ideias e agdes, por
isso é tdo importante pesquisa-la enquanto objeto historiografico. Ainda ha sérios
problemas, a exemplo da resisténcia dos historiadores em trabalhar com a pesquisa
em educacgao e a propria politica de arquivamento de algumas instituicdes publicas,
que dificulta essa labuta. E preciso lembrar que:

A ciéncia da histéria exige rigor e método; para o crescente
entendimento da Histéria da Educacgao, que deve ser escrita através
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de pesquisas rigorosas que obedegcam aos critérios e as exigéncias
da propria ciéncia histérica. (LOPES, 2004, p.39)

Investigar a complexidade dos processos educativos pressupde ndo so a
utilizacdo de metodologia apropriada, como também a procura por fontes
especificas, por isso, 0s acervos que constituem arquivos escolares ou mesmo das
instituicdes de ensino s&o de suma importancia para a compreensao do tema, sejam
por meio de legislagdes, fotografias, materiais didaticos, livros de atas, uniformes,
mobilias, jornais produzidos pelas escolas, estatisticas escolares, cadernetas, entre
outros.

Mesmo que o historiador tenha essas opgdes de fontes citadas, a pesquisa
nos arquivos despida da obsessado tradicional de extrair a “verdade absoluta”
demonstra que a Historia da Educacéo ainda € cheia de lacunas a ser preenchidas e
de fontes a ser levantadas. O sabor de estudar e pesquisar sobre esse tema é o
prazer de ver historias de vida de antigos mestres, de antigas instituicbes escolares,
de veiculos de imprensa que acreditavam naquilo que pregavam.

Anteriormente, os estudos sobre educacdo valorizavam majoritariamente os
documentos tidos como oficiais e ndo procuravam analisar a interagdo dos sujeitos
que vivenciavam o espago escolar e que se relacionavam com o0s objetos culturais
distribuidos na escola, ou seja, a dindmica do funcionamento daquele ambiente se
perdia a partir da rigidez dos recortes e fontes selecionadas.

No Brasil, estudos nessa perspectiva tomaram félego a partir da década de
1990, com grupos de pesquisa espalhados por diversas universidades. As principais
referéncias para esses pesquisadores eram os trabalhos de Chervel, Julia e
Chartier. Isso fez aparecer uma série de discussdes intensas sobre a construcéo
tedrica de conceitos que dessem conta da producao de estudos sobre tais sujeitos e
espacos. A partir da influéncia da Historia Cultural, houve o deslocamento do termo

“ideias” para “representacao”, portanto,

Conduzir um estudo que tome a cultura escolar como objeto de
investigacdo e se sensibilize pela analise das praticas escolares,
enquanto praticas culturais, impde um duplo investimento. Por um
lado, ocupar-se do mapeamento dos lugares de poder constituidos,
inventariando estratégias. Por outro, conferir atencao as ag¢des dos
individuos, nas relagdes que estabelecem com os objetos culturais
que circulam no interior das escolas, esmiucando astucias e
atentando a formalidade das préticas. (VIDAL, 2005 b, p.15, grifos
do autor)



21

Com isso, as fontes para pesquisa sdo ampliadas e, cada vez mais, os
historiadores da educagao estdo se aproximando dos arquivos escolares. Atuando
no Grupo de Pesquisa em Educacdo e Curriculo (GPEC/UNEB), pude perceber a
diversidade de materiais que muitas vezes nao estdo mais dentro do ambiente
escolar, mas foram produzidos pelos sujeitos que fazem a escola. O interessante é
notar como os programas dos cursos, os relatorios, festejos, entre tantas outras
atividades, foram produzidos, pois, faz-se necessario entender ndo sé as relagdes
estabelecidas dentro da escola, mas também as praticas escolares, os objetos
culturais, investigando como estas pessoas lidavam com esses objetos e como eram
os modos do fazer pedagdgico nesses ambientes.

A producao de arquivos escolares, a partir da documentagao encontrada nas
escolas, corre risco de ter uma fungdo mais material, de ser apenas “celeiros de
documentos sobre os fazeres ordinarios da escola” (VIDAL, 2005 b, p.17), por isso é
preciso que o historiador da educacéo veja essa producado arquivistica ndo como
mero acumulo de documentos, mas como um lugar de memoria. Além disso, ndo so
os documentos oficiais produzidos pelas secretarias devem ser preservados, mas,
sobretudo, o que foi fruto das experiéncias cotidianas nas salas de aula, nas
bibliotecas, nos grémios estudantis, nos corredores, enfim, é preciso dar visibilidade
a outras fontes, metodologias e sujeitos. E, sobretudo, ndo esquecer a proépria
materialidade da escola, como arquitetura, mobilia, uniformes, materiais didaticos,
pois “ndo ha pratica escolar desligada das condi¢ées materiais de sua efetivagao”.
(VIDAL, 2005 b, p.24)

Percebemos, entdo, que ao trabalhar com o universo escolar, o pesquisador
penetra em um espaco produtor ndo s6 de conhecimento, mas principalmente de
culturas; varios pesquisadores e tedricos definem o que seria a Cultura Escolar,
inclusive contrapondo trabalhos que n&o traziam a escola vista internamente.
Dominique Julia (2001), por exemplo, diz que eram comuns estudos sobre escola
em duas perspectivas: uma que a tratava apenas como reprodutora das relacdes
sociais, caracterizadas principalmente pelo antagonismo entre os diferentes estratos
sociais; outra que a trazia como uma instituicdo isolada com total poder e que

necessariamente nio se relacionava com o ambiente exterior.
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Estas duas visbes sdo limitadas, pois ndo retratam a realidade interna da
escola, suas relacbes e produgdes; o universo escolar € muito mais amplo e
complexo. Julia mostra o campo de pesquisa que foi o primeiro a se aproximar do
conceito de Cultura Escolar, seria a historia das disciplinas escolares, que “[...] abre,
em todo caso, para retomar uma metafora aeronautica, a ‘caixa preta’ da escola, ao
buscar compreender o que ocorre nesse espago particular” (JULIA, 2001, p.13).
Utiliza como recorte temporal de seus estudos sobre Cultura Escolar o periodo
moderno e justifica sua escolha a partir de trés elementos: espago escolar
especifico, cursos graduados em niveis e corpo profissional especifico. Aponta as
dificuldades encontradas na coleta de fontes, mas também indica que sempre ha

outras possibilidades. O mesmo autor define a Cultura Escolar como um:

[...] conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas. (JULIA, 2001, p. 10).

Assim, compreende-se a escola como /ocus de iniciagdo a racionalidade e de
inculcagcao de novos habitos e comportamentos, mas, também, como campo de
signos proéprios néo dissociados da realidade na qual esta inserida.

Rosa Fatima de Souza e Vera Teresa Valdemarin (2005, p. Xl), ao fazer a
apresentacao do livro A cultura escolar em debate, falam da relevancia dos estudos
sobre cultura escolar, ndo sé na construcao tedrica do conceito, mas, “pelo contrario,
sua vitalidade provém justamente do fato desse referencial estar a servico da
construcao de interpretagcdes de um leque bastante amplo de fontes, dados e fatos
do passado e do presente”. Tratam ainda de como a historiografia contribui para a
investigacdo de novas fontes, o que muda também o foco narrativo, antes
representado, principalmente, por uma grande narrativa, apds a revisao
historiografica, discutida anteriormente nesse trabalho, houve abertura para novos
objetos, tematicas e fontes e maior dialogo com outros campos.

Esses autores que tratam da cultura escolar, de acordo com Goncgalves e
Faria Filho (2005), “tém aplicado o conceito de cultura escolar em formas diversas,

cada um buscando adota-lo pela o6tica orientadora de suas perspectivas de
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explicagdo das praticas internas da instituicdo escolar” (GONCALVES; FARIA
FILHO, 2005, p. 33).

Alguns enfatizam a questado da transposicao didatica (PERRENOUD, 1993),
da histdria das disciplinas escolares (CHERVEL, 1990), inclusive, opondo-se a ideia
de transposicao, pois, para André Chervel, a escola € também produtora de cultura e
nao é receptora que transpde saberes tidos como superiores; ja Vifiao Frago (1995)
trabalha na perspectiva do espago e tempo escolares. O que traz como analise é
que a escola produziu uma forma de organizar o tempo de maneira particular, e os
espacgos sao concebidos ideologicamente para educar, assim, rituais e produgdes
escolares sdo organizados dentro de tempos e espagos minuciosamente pensados,

ou seja, o autor estuda a escola nos seus modos de fazer, o que confirma ao dizer:

Y si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e
ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar,
decir y hacer. [...] De entre ellos elijo dos a los que he dedicado
alguna atencion em los ultimos afios: el espacio y tiempo escolares.
(VINAO FRAGO, 1995, p. 69)

Este trabalho se aproxima bastante dessa discusséo trazida por Vifao Frago,
mas também de outro autor, Dominique Julia, pois este compreende a cultura
escolar relacionada as outras culturas que lhes sdo contemporaneas, o que permite
atender as questbes de ordem religiosa, sociopolitica, sem perder de vista os
sujeitos que vao se submeter ou ndo a essas normas, e perceber as praticas diarias
do fazer escolar, pois € preciso olhar a escola no seu interior, no seu funcionamento
interno.

Vihao Frago, em seu texto Sistemas educativos, culturas escolares y
reformas: continuidades y cambios (2006), ao se referir aos aspectos que
caracterizam a cultura escolar, indica: 1) os atores (professores, pais, estudantes,
pessoal administrativo e funcionarios que prestem outros tipos de servico na escola);
2) discursos, linguagens, conceitos e modos de comunicagao utilizados no mundo
académico e escolar; 3) os aspectos organizacionais e institucionais: praticas e
rituais de atividades educacionais, os modos, comunicagdo na sala de aula entre
professores e estudantes e entre os estudantes, os modos formais de organizacgao;

4) a cultura material da escola, composta por objetos fisico-materiais (espagos
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construidos e ndo construidos, de moveis, de ensino e material escolar etc.) e
ambiente.

Esses elementos seriam constitutivos para se entender a cultura do ambiente
escolar. O autor considera as questdes materiais e também as producdes e relagdes
dos sujeitos. Assim, no arcabougo de temas a estudar, estariam as praticas
docentes, os programas de disciplinas, os livros e as leituras, os festejos e as
atividades escolares, o fardamento, entre tantos outros. Esses sdo termos
relevantes para entender as continuidades, rupturas e mudancgas, tradicbes e
elementos geracionais, e refletir sobre o préprio papel do espago escolar como
produtora de culturas, conhecimentos, subjetividades, de normas e conceitos muito
peculiares da escola. Claro que esses estudos ndo menosprezam outros tipos de
espacos formadores, afinal cada um deles é produtor de conhecimentos e culturas,
mas o préprio termo “cultura escolar” € bastante especifico, indicando o estudo da
escola.

Das conversas com outros pesquisadores da area durante a realizagéo desta
pesquisa, surgiu o reconhecimento de que grande parte do que se aprende e das
informagdes utilizadas no nosso cotidiano, sédo provenientes da escola. A reflexao
sobre as aprendizagens escolares dirige 0 nosso interesse para as disciplinas
escolares, elas ndo sao reproducao das disciplinas académicas, sao produzidas a
partir das necessidades e peculiaridades das turmas, dos professores, da escola.
Enfim, apesar de sempre haver referenciais que apontam um modelo do que as
disciplinas devem tratar, ha também um conjunto subjetivo que reflete na escolha de
certos elementos, isso é também reflexo sociopolitico, ideoldgico.

Para concluir a discussao sobre os referenciais tedricos, € importante colocar
que € necessario repensar o proprio conceito de cultura escolar, partindo da
interrogacédo de Vifao Frago: “ndo seriam culturas escolares?” Para corroborar a
indagacao € preciso voltar aos elementos fundamentais — se estamos tratando de
sujeitos, de tempos e espagos distintos, se estamos falando no plural entdo a
expressao cultura escolar também deveria ser usada no plural.

Se, neste trabalho, estudam-se as Escolas Reunidas, a ideia ndo é aplicar a
essas escolas uma definicdo geral, mas a partir do que foi prescrito pela legislagao
educacional, estudar as escolas nas suas particularidades. Se sao escolas com
agentes diferentes, localidades diferentes, por que, entdo, trazer uma abordagem

generalizante? A escolha pelas referéncias aqui citadas é justamente porque esses
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autores propdem que cada escola produz culturas diferenciadas, especificas. A
proposta € ndo s6 analisar as reformas de ensino e suas medidas administrativas e
organizacionais, mas, principalmente, o cotidiano escolar, considerando a
especificidade de cada instituicao.

A escolha do método tem a ver com as questdes de pesquisas, com o objeto,
com o0 que se quer estudar, com o como se quer estudar. Para tanto, tomou-se
como base o método historico, pois os historiadores nem sempre tém a
oportunidade de verificar os fatos que estdo pesquisando, precisam utilizar
elementos, fontes e métodos para historicizar esses acontecimentos. O interessante
€ atentar para o que Medeiros (2005, p. 45) aponta: “[...] o método histdérico busca
nos acontecimentos passados explicagdes, causas para ocorréncia de determinados
fatos”.

Delimitar uma abordagem tedrica ndo significa reduzir a pesquisa a apenas
uma visdo teorico-metodoldégica. Reconhecendo a Historia da Educagdo enquanto
campo de abordagem proépria, a opgao por trabalhar com a Histéria Cultural
correspondeu ao desejo de “definir pontos de partida mais significativos” (BARROS,
2004, p. 17). Inclusive pela propria perspectiva histérica que este trabalho tem, “[...]
os documentos espalhados no tempo ndo podiam ser o movimento da histéria. Era
preciso articular uma forma de ler as fontes tendo em vista o objetivo de entender as
mudancas histdricas [...]” (CHALHOUB, 1990, p. 22, grifos do autor).

Neste trabalho, uma das formas encontradas para ler as fontes e, assim,
entender as mudancgas histéricas ao longo da educagdo baiana foi a pesquisa
documental, por meio dela, foram interrogadas as fontes escritas e iconograficas,
como relatérios, matriculas escolares, plantas de prédios, entre tantos outros. E
preciso ressaltar que as fontes ndo foram olhadas como verdadeiros e unicos
retratos da verdade, e sim como um espectro dos fatos.

A maneira de lidar com essas fontes e, assim, tentar reconstituir os fatos vai
variar conforme a corrente tedrica do autor, sua problematica e, principalmente, suas
fontes. O método adotado nesta pesquisa se constitui principalmente pelo rigor com
as fontes, visto que as mesmas nao “falam sozinhas”, é preciso conhecer sobre o
material e época que se esta pesquisando.

Este trabalho, que se situa no campo da Histéria Cultural, € uma pesquisa
histérica com base documental. A partir das mudancas historiograficas, o olhar do

historiador para com as fontes também foi se modificando, o que resultou na
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ampliagdo da nocdo de documento para além dos documentos escritos. O
pesquisador € também sujeito e agente, produto do contexto que esta inserido e
dialoga com as fontes a partir da sua subjetividade. O que se tem hoje € uma série
de maneiras de lidar com as fontes, ndo s6 transcrevendo o que os documentos
trazem, mas, principalmente, refletindo sobre eles.

A postura do historiador perante as fontes € que vai proporcionar-lhes sentido.
Hoje, hd um grupo de historiadores que receia trabalhar com fontes oficias,
preferindo trabalhar com documentos internos das escolas, mas € preciso saber se
utilizar de metodologias apropriadas para ndo correr perigo de tentar relacionar uma
especificidade de natureza mais restrita com questbes mais amplas.

Os documentos precisam ser interrogados, analisados e compreendidos em
seus diversos sentidos, € um trabalho complexo, mas que, sO assim, aproxima-nos
de um tempo que n&o vivemos, de eventos que ocorreram e de pessoas que se
foram.

Por exemplo, os relatérios analisados na construcdo desta dissertacdo tinham
como objetivo convencer sobre a importancia da instrucdo. Por isso mesmo, é
preciso atencao, pois, apesar de se tratar de materiais significativos para a pesquisa,
sdo documentos oficiais, com caracteristicas e objetivos bem definidos, tornam-se
imprescindiveis para a analise de temas como instrucdo, mas apenas se forem
trabalhados com cautela.

Essa discussao, entretanto, leva a refletir que todo tipo de documento - seja
ele oficial ou ndo — expressa a otica de quem produziu, a ideologia que se quer
transmitir. Com os relatérios, néo € diferente, é preciso haver a mesma prudéncia na
sua utilizacdo enquanto fonte. A questdo, aqui, ndo € trabalhar ou ndo com fontes
oficiais, mas fazé-lo obedecendo a critérios, utilizando-se de outras areas de
conhecimento, para que a pesquisa se torne concisa e para construir a histéria a
partir desses resquicios do passado.

A pesquisa documental sobre escolas reunidas, desenvolvida para a
construcao desta dissertagdo, teve inicio ainda durante o curso de graduacéo,
quando a primeira instituicado visitada foi o Arquivo Publico Municipal de Itaberaba
(APMI), onde nada encontrei direcionado a pesquisa. Posteriormente, visitei a
DIREC-18 (Diretoria Regional de Educagao de Itaberaba) e a Secretaria Municipal
de Educacgao, neste caso, a Unica coisa que consegui foi conhecer a materialidade

do prédio das Escolas Reunidas Castro Cincura (em Itaberaba). Pude, assim,
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verificar a disposicdo das salas, os espacos externos e internos e a moldura com a
imagem do patrono. Depois, fui ao Arquivo Publico do Estado da Bahia (APB), ai de
fato tive contato com uma documentacgao especifica das escolas reunidas, como ja
expliquei no topico anterior; na Biblioteca Publica do Estado da Bahia, tive acesso a
uma documentagdo semelhante a do APB; entdo entrei no Grupo de Pesquisa em
Educacdo e Curriculo (GPEC), que tem um &timo acervo documental sobre
educacgao na Bahia, principalmente, no primeiro periodo republicano, acervo este
constituido de documentos que foram digitalizados em diversas institui¢cdes.

Assim, dentre as fontes utilizadas, estdo: legislacdo escolar, relatorios de
secretarios da educagdo e de governadores do estado; relatérios de delegados
escolares e de diretores de escolas; revista de ensino com escritos de professores,
fotografias de prédios escolares e de festejos ocorridos nas escolas.

E muito importante também citar como esses documentos foram trabalhados
e 0s objetivos a ser alcangados com eles. Segue abaixo, entdo, a relacdo de fontes
ja encontradas/trabalhadas e as que almejamos encontrar.

- Regulamento escolar baiano de 1925 (n° 1.846) e o decreto que o aprova
(n° 4. 218). E justamente nessa lei que se comegam a citar as Escolas Reunidas,
suas fungdes, sua organizagédo pedagogica e administrativa. Trabalhamos o contexto
da Reforma de Ensino de 1925 e também analisamos como as ideias de Anisio
Teixeira influenciaram essa reforma.

— Relatérios de secretarios de educacdo e governadores do Estado. O
primeiro contato que tive com a documentagao deste trabalho, como ja enfatizado no
topico anterior, foi com um relatorio do entdo interventor Juracy Magalh&es. Percebi,
naquele momento, que outros relatérios seriam de extrema relevancia, por conta das
informacdes detalhadas da situagdo encontrada no Estado da Bahia, no momento
de sua posse e do que foi construido ao longo do governo. Apesar de estarmos
lidando com documentacéo oficial, temos percepcéo de que nao refletem a realidade
tal qual aconteceu, mas traz ideologias daquilo que se quer construir, ou seja, do
projeto social que estdo buscando alcangar e quais os meios utilizados para tal
objetivo.

— Relatérios de delegados escolares e de diretores de escolas. Tais
documentos trazem dados bastante significativos. Com alguns deles, fizemos varios
tipos de levantamentos, em primeiro lugar, sobre as condicbes das escolas,

materiais e recursos didaticos, corpo docente e discente, atividades escolares e



28

metodologias aplicadas nas escolas, assim pudemos construir os cenarios, sujeitos
e modos de fazer desses espacos. Também encontramos nesses relatérios a
descricao de passeios, comemoracgdes e rituais. Elaboramos, a partir da leitura dos
relatorios — neste caso o GPEC (Grupo de Pesquisa em Educacao e Curriculo), do
qual a Prof.2 Dr.2 Elizabete Santana € coordenadora e do qual fagco parte como
pesquisadora — uma listagem com os modos de fazer nas escolas, onde elaboramos
fichas-resumo® a partir de questdes do tipo: O autor diz 0 que devia se feito? Ha
criticas ao que se faz? O autor descreve o que se faz na pratica?

- Fotografias de prédios escolares e de festejos ocorridos nas escolas.
Sabemos que a fotografia retrata uma parte da realidade e que, muitas vezes, traz
aquilo que se quer mostrar, no entanto, mesmo dessa maneira, podem nos dizer
muitas coisas. O primeiro tipo de documento que encontrei para fazer essa pesquisa
foi uma fotografia. Esta agugou a minha curiosidade e me fez querer pesquisar sobre
as escolas reunidas, como ja expliquei anteriormente. A partir de entdo, comecei a
fazer uma analise arquitetbnica dos prédios escolares, pois possuem as estruturas
parecidas. Fotografias como essa foram de fundamental relevancia para visualizar o
objeto dessa pesquisa e investigar qual a raiz e a légica desse formato de escola.
Encontramos também fotografias de eventos escolares, principalmente festejos.

Para além da pesquisa documental, realizamos também uma pesquisa de
cunho bibliografico, na qual fizemos a leitura e a selecdo de autores que dialogam
de maneira mais préxima com as tematicas que discutimos, tais como: modernidade,
modernidade pedagdgica, histéria cultural, cultura escolar, arquitetura escolar,
grupos escolares, rituais e festas escolares, enfim, tematicas a partir das quais
construimos o aporte tedrico da pesquisa. Os caminhos da pesquisa sao arduos, a
metodologia se refina, aperfeicoa-se. Construimos uma metodologia a partir da
escolha do tema, objeto, questdo de pesquisa. Sabemos que ela é construida pelo
pesquisador em razdo dos seus propositos, objetos e condigdes impostas pela

realidade estudada.

3 Esta ficha consta no Anexo.
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3 MODERNIDADE PEDAGOGICA NO BRASIL

3.1 CONSIDERAGOES INICIAIS

No Brasil, o modelo de escola que se convencionou chamar de escolas
reunidas ou agrupadas representa parte do esfor¢o realizado no sentido de trazer a
modernidade para a educacao. Esse modelo de escola foi disseminado no pais, na
Primeira Republica, quando vai se tornando amplamente aceita a ideia de que era
preciso instruir as pessoas para que pudessem viver sob a égide da modernidade,
torna-las cidadas e civilizadas. A tradicdo, o mito e o antigo eram vistos como
superados, era preciso utilizar-se da racionalidade, do cientificismo para alcancar o
progresso.

O discurso moderno — baseado nas ideias de progresso, civilidade, higiene e
iluminagcdo — permeava a educagao e, mais ainda, tornou-se o proprio discurso
educacional da época. Instruir era “formar almas” e, por consequéncia, formar
cidaddos conscientes de seu papel e sua fungao social. As analises da situacao
educacional pautavam-se por esse discurso.

Assim concebida, a escola seria a representacdo do moderno, do novo,
transformaria as criangas em seres educados, disciplinados, higienizados4, deste
modo, a formalizacdo da educacgao e a institucionalizagao de locais proprios para tal
funcdo deveriam ser minuciosamente pensadas. Era preciso aprender a estar no
mundo e aumentar a produgao, visto que a concepgao da educacgao havia absorvido
as ideias capitalistas. Era necessario expandir a escola e ter mais pessoas
escolarizadas e aptas a exercer suas devidas fungdes. Em consequéncia, os
conteudos escolares deveriam ser ampliados.

Pereira e Herschmann (1994), tratando da modernidade no Brasil, afirmam

que:

4 O conceito de higienismo na educagdo foi incorporado pelo discurso cientifico do periodo de
transi¢do entre Império e Republica, quando era muito comum a recorréncia a elementos cientificos
no que se refere a limpeza, organizagéo, saude coletiva, puericultura, como forma de higienizar,
modelar comportamentos, suprimir paixdes e evitar patologias sociais. Para maiores detalhes sobre
esse tema, ver Medicina, higiene e educagédo escolar (GONDRA) e A arte do operatério: medicina,
naturalismo e positivismo 1900-1937 (HERSCHMANN).
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Saia-se do escravismo e ingressava-se no processo de construcao
de uma sociedade de tipo capitalista urbano-industrial. [...] A partir de
entdo, comecava-se a implementar ndo apenas uma nova ordem
republicana, mas, sobretudo, um novo modelo de Brasil, 0 modelo de
um Brasil moderno.

[...] A partir da promulgacdo da Constituicdo republicana de 1891,
evidenciam-se ondas de institucionalizagdo que visavam a
implantacdo de um universo cognitivo modernizante que, em ultima
instancia, libertaria o Brasil de seus resquicios rurais-coloniais.
(PEREIRA; HERSCHMANN, 1994, p.12, grifo dos autores)

Foi neste contexto de rupturas, transformacdes entre “o velho e o novo” e da
intencdo de modernizar o pais, que a educacdo ganhou maior destaque como a
mola propulsora que libertaria os brasileiros da ignorancia e os levaria rumo ao
progresso alcancado por outros paises considerados como civilizados.

A Republica foi proclamada, mas ndao contou com o apoio popular, 0 que
posteriormente resultou na necessidade de legitimar o regime e de propagar a
ideologia republicana. Estabelecida a nova ordem, teoricamente, transformava-se
um sudito do Império em cidadao republicano. Mas, pela Constituicdo Republicana,
a grande massa da populagao nao estava inserida na tdo almejada cidadania. Havia
uma maioria de analfabetos e ex-escravos, era preciso alfabetizar essas pessoas,

para que, assim, pudessem participar do projeto republicano. Portanto,

[..] a atencdo a esta populacdo mostrava-se cada dia mais
necessaria. Tal fato devia-se a dois fatores: a urgéncia da legitimagao
do regime republicano em toda a ampla extensao territorial do pais e
a importancia atribuida ao novo, a mudanga, ao moderno, ao
progresso pelos republicanos da proclamagao. (AZEVEDO, 2009, p.
53)

Mesmo que a discussio sobre a necessidade de expandir a escola tenha se
iniciado ainda no Império, foi na Republica que ela ganhou forma, resultando na
introducdo de normas e medidas concretas na legislacdo de reformas da instrugao
publica e, principalmente, nos regulamentos instituidos nas esferas estaduais.
Assim, do inicio da década de 1920 até 1930, houve uma profusdo de ideias
voltadas para uma educacé&o concebida sob o ideal republicano, ou seja, uma
educacgao que desse sentido a uma nova mentalidade do homem moderno.

Desde o Brasil Império, havia uma inquietagdo sobre os tipos de espacgos

mais apropriados para ministrar a instrucdo publica. Porém, € na Republica que
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ganha visibilidade a defesa de um espaco pedagdgico construido sob o signo do
progresso, ou seja, um espago que refletisse, em sua arquitetura e atividades
pedagdgicas, a ideologia da modernidade.

A discussao sobre como alfabetizar a populacéo brasileira e levar o pais rumo
a evolugdo cultural foi reforcada pela ideia de progresso, que estava sempre
associada ao grau de instrugdo de um povo. Logo brotaram propostas educacionais
que versavam sobre como alcangar essa cidadania idealizada e tentavam dar
respostas para as questdes: Como seria esse cidadao que se pretendia formar?
Como adequar essas pessoas a uma “nova sociedade” que nio tinha espaco para a
incultura?

A escola comecou a ganhar formas modernas baseada no higienismo e
também passou a ser locus do conhecimento cientifico, diferenciando-se do espaco
familiar — onde se aprendia fazendo as atividades da casa®. A estrutura arquitetdnica
dos prédios escolares passou a ser minuciosamente planejada para dar sentido a
esse novo ambiente pedagdgico. “[...] a escola tinha como funcdo ‘normatizar’ as
pessoas, primando por uma sociedade civilizada e ordeira, por meio de uma
educacédo conformadora” (ROSA, 2007, p.1). O individuo deveria ser higienizado
para que se pudesse, assim, atingir a familia e tornar a sociedade mais bem
organizada e préspera. Um espago proprio para a instrugdo era algo extremamente
importante para que as criangas nao cultivassem os vicios familiares. Também era
imprescindivel uma metodologia especifica no trato com a infancia.

A defesa da necessidade de um espaco especificamente voltado para o
ensino esta apoiada nas condi¢des vigentes, até entdo, no ensino primario. Por
muito tempo, foi comum a educagdao de criancas nas casas dos proprios
professores, ambientes n&o apropriados para a instrucao, e estes, muitas vezes, nao
dispunham de uma metodologia baseada em estudos sobre os comportamentos
infantis, atendiam criangas de varias idades, com niveis de aprendizagem bem
diversificados. Portanto, era mister um novo habitus pedagdgico e um novo locus

pedagdgico. E, desse modo,

5 Clarice Nunes (2007), em Quando a casa vira escola: a modernidade pedagdgica no Brasil, analisa
em que momento a escola comegou a representar um espacgo diferenciado do espacgo familiar e como
as discussdes sobre infancia influenciaram o novo habitus pedagdgico.
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Se, ainda no comecgo do século XX, a escola é extenséo da casa, ela
vai, nesse século, transformar-se num ambiente especifico, em que o
prédio escolar tem enorme importancia, ja que ele multiplica os
espacos dedicados a aprendizagem. (NUNES, 2007, p.43).

Os prédios destinados a educacdo deveriam ser organizados para receber
grande quantidade de estudantes. Deveriam ter mobiliario proprio e proporcionar a
aprendizagem e socializagdo dos discentes, sem perder de vista a higienizagcdo dos
corpos e dos espacos, nem a diferenciagdo em relagdo ao ambiente familiar. Com a
constituicdo desse novo espaco e com a divisdo de papéis entre a instrugcédo e a
educacao, acentuou-se a diferenciagao entre elas, assim, a primeira seria relegada a
escola e a segunda a familia.

A partir desse ideario sobre a educacao, os estados tentaram normatizar
agdes e instituir regras e reformas para a modernizagdo do ensino em suas
respectivas unidades federadas, as quais se refletiam nos prédios escolares com
arquitetura que atendesse o novo pensamento pedagogico. A histéria da educagao
no Brasil, que vem sendo recentemente produzida, evidencia que muitos estados,
em suas legislagdes, introduziram alguns itens inovadores que nem sempre foram
traduzidos em agdes concretas.

A reuniao de escolas em um mesmo prédio foi uma medida por meio da qual
os estados buscaram concretizar algumas das ideias contempladas no ideario
educacional, o qual tomou forma no bojo das propostas de modernidade
pedagogica. Dentre essas ideias, sobressai a necessidade de abandonar o modelo
de escola isolada, inadequado para alcancar a desejada expansao das matriculas e
um ensino primario eficiente voltado para a formagao do cidadao.

Felgueiras (2006) informa que a ideia de reunido de escolas surgiu na Europa
na segunda metade do século XIX. Ao realizar estudos sobre as Escolas Centrais

implantadas em Portugal nesse periodo, afirma que:

[...] O modelo de escola graduada — ‘escola central’ em Portugal -
parece estar mais em consonancia com a organizacdo do ensino
elementar da Prussia e dos estados confederados alemaes, que na
segunda metade do século XIX apresentavam um modelo
organizativo mais complexo, com uma escolaridade obrigatoria de
oito anos (Volksschulen) seguida de dois anos de escola
complementar  facultativa em alguns estados (allgemein
Fortbildungsschule) e escolas mistas. Nas escolas com varias
classes estas organizavam-se por 3 niveis: inferior, médio e superior.
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Em Franga, sera também esta a organizagcdo do ensino elementar
que se comecga a estabelecer a partir de 1868, sob o impulso do
inspector Gréard, na Perfeitura do Sena e generalizado em 1882. Ao
organizar o ensino graduado em trés cursos — elementar, médio e
superior — impés um ensino concéntrico. (FELGUEIRAS, 2006,
p.151)

Souza (1998, p. 49-50) trata também da implantagao das escolas graduadas,
ressaltando que “a racionalizagao e a padronizagao do ensino, a divisdo do trabalho
docente, a classificacdo dos estudantes, o estabelecimento de exames, a
necessidade de prédios proprios [...], novos procedimentos de ensino, uma nova
cultura escolar” eram caracteristicas de uma escola moderna, as quais estavam
incorporadas ao modelo do grupo escolar.

No Brasil, o ideal de cidadao dessa época € permeado pelas ideias
higienistas e patriéticas, dentro da ordem civica para o progresso da nagao. “...]
Acreditava-se que a socializagdo da crianga por meio da escola seria a garantia de
um adulto cénscio de seu papel de cidadao, mantenedor da ordem republicana”
(LUZ, 2008, p. 238). Os discursos sobre a educagéo estdo sempre associados a
evolugdo e ao progresso. O papel da escola ndo era s6 o de formar o aluno, mas
moralizar e moldar o carater.

As escolas isoladas e regidas por um sO professor eram consideradas
improdutivas, dificultavam a homogeneizagdo dos procedimentos de ensino e das
rotinas escolares. Tal situacdo estimulou a busca de modelos de escola mais
adequados aos novos objetivos. Discorrendo sobre o tema, Vidal e Faria Filho

afirmam:

Finalmente, a falta de espagos proprios para as escolas era vista,
também, como um problema administrativo na medida em que as
instituicdes escolares, isoladas e distantes umas das outras,
acabavam nao sendo fiscalizadas, ndo oferecendo indicadores
confiaveis do desenvolvimento do ensino e, além do mais,
consumindo parte significativa das verbas com pagamento do aluguel
da casa de escola e do professor. Dessa forma, os professores
misturavam suas atividades de ensino a outras atividades
profissionais e, em boa parte das vezes, as escolas nao funcionavam
literalmente. (VIDAL; FARIA FILHO, 2005 a, p. 52)

Na década de 20 do século XX, varios estados brasileiros promoveram
reformas de ensino. Alguns se destacaram como Sao Paulo, Minas Gerais e Ceara.

A expanséao da escola passava a ser encarada como uma meta importante, uma vez
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que o analfabetismo era visto como uma enfermidade moral. “[...]. Tratava-se de
uma cruzada moral.” (CAVALIERE, 2003, p. 32).

No discurso dos intelectuais da época, o saber, nessa perspectiva, € sempre
valorizado e calcado no bem e salvacédo da nacao. Se as pessoas nao tém acesso a
educacdo, ndo tém como se expressar, nem como se civilizar ou hem mesmo se
tornar cidadao, visto que o voto era condicionado a alfabetizacdo, e o eleitor era
gquem tinha direitos a uma maior participacdo na sociedade. Tal concepcéo
aproxima-se, desta forma, do Darwinismo Social®, onde a cultura - simbolo da
civiidade e humanidade —deveria sobrepor-se a ignorancia animalesca. A escola
tinha de cumprir seu papel de salvadora da espécie humana. Contra a deterioragédo
moral, devia ‘sanear’, ‘higienizar’ e, principalmente, ‘educar’. Para muitos intelectuais
brasileiros, eram essas as chaves que abririam as portas da ‘civilizagdo’, que
permitiriam ‘solucionar os problemas nacionais’ (HERSCHMANN, 1994, p. 53).

Nesse contexto, o uniforme escolar ganha importancia, porque representa a
disciplina, imprime a docilidade dos corpos e a formagao de identidades. Limitando o
estudante, pois padroniza, encobre e coage os corpos, representa a extensdo da
instituicao e €, também, uma condicéo para frequentar o espaco escolar. O uniforme
pode ser associado a proposta de homogeneizagao, porque pulveriza as diferengas.
A crianga uniformizada ndo é distinguida por sua classe social ou por outras
caracteristicas identitarias particulares. O fardamento €, assim, simbolo de unidade,
ordem e coletividade, mas também tem aspectos positivos, justamente porque
minimiza a distingdo social. E representativo porque demarca o lugar de origem, por
isso mesmo, € uma referéncia identitaria dos sujeitos.

O nucleo escolar deveria ser vigiado, a fim de que as pessoas cumprissem
suas responsabilidades: os professores, de ensinar; os estudantes, de estudar; e os
pais, de assegurar a ida dos filhos para a escola. Isso garantiia o bom
funcionamento da sociedade. Dai a importancia que passa a ser dada aos sistemas
de inspecao e fiscalizagao escolar.

Sobre as reformas da instrugdo que ocorreram nos estados durante a década

de 1920 e que fizeram parte de um movimento denominado de entusiasmo

6 O Darwinismo Social € uma adaptagdo para o social da teoria de Charles Darwin, segundo a qual,
0s aspectos bioldgicos e sociais determinariam a superioridade de um povo, seja por meio da cultura
ou mesmo da raca. Neste texto, o termo foi associado as ideias correntes no inicio da Republica que
estavam apoiadas na existéncia de uma relagao entre a evolugéo social e a educagéo do povo.
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pedagogico, que, segundo Nagle (2009), teve origem na inclusdo sistematica dos

assuntos educacionais nos programas de diferentes organizagdes, o autor comenta:

A primeira repercussao oficial deu-se com a reforma da instrugao
publica paulista de 1920, realizada por Sampaio Déria [...] esse
acontecimento influenciou, na mesma direcdo, o movimento
reformista de instrugao publica em varios estados. Nesse momento,
a Unido era solicitada a prestar efetiva colaboragdo na campanha
para a extincdo do analfabetismo, pela ampliagdo da rede escolar
primaria. (NAGLE, 2009, p.117)

A reforma de S&o Paulo ficou conhecida como Reforma Sampaio Doéria e
tinha, entre outras propostas, a reducdo da instrucdo primaria de quatro anos para
dois, caminho que o seu autor adotou quando teve de enfrentar, naquela época, o
dilema entre o objetivo de ampliar o acesso e o de melhorar a qualidade da escola.
Diversos autores discutem as controvérsias envolvendo a polémica reforma paulista.
Alguns a citam como embrido do grande problema da escola publica atual, visto que,
a partir da reducdo da duracdo do curso primario de Sao Paulo, parece que os
objetivos de ampliacdo e de melhoria da qualidade ndo andam juntos.

Outros percebem a reforma como um primeiro passo no processo de
democratizacdo do acesso a escola. Mas, sem duvidas, apesar de controvérsia, ndo
ha como negar que o regulamento organizado por Sampaio Ddria foi significativo,
pois era mais uma das reformas de ensino influenciadas pelo clima do entusiasmo e
otimismo pedagadgico.

E nessa conjuntura de repercussao das reformas implantadas em S&o Paulo,
Minas Gerais e Ceard, de discussdo de novos métodos de ensino e de estratégias
de modernizacédo administrativa no campo da educacao, que o modelo das escolas

reunidas comeca a ser disseminado.

3.2 A DISSEMINAGCAO DAS ESCOLAS REUNIDAS NO BRASIL

Dentre os autores que tém se dedicado a tematica do ensino primario, no
Brasil, nos ultimos anos, Souza (2008), Pinheiro (2002), Lopes (2002) e Sa (2008),
gue realizaram estudos sobre S&do Paulo, Paraiba, Piaui e Mato Grosso, foram

considerados referéncias para esta pesquisa, porque tratam de um modelo de
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escola primaria elementar que teve significativa importancia para esta dissertacao:
as escolas reunidas.

Esses autores trazem em comum a constatacdo de que a escola reunida,
apesar dos periodos de auge e declinio, e também a escola isolada foram
numericamente mais expressivas que o préprio grupo escolar. Suas contribuicdes
foram essenciais para compreender o porqué de a escola reunida ter sido mais
disseminada do que o grupo escolar e para perceber a importancia dela na difusédo
do ensino primario na Bahia e em outros estados.

Rosa Féatima de Souza (2008) afirma que, enquanto os estados mais
prosperos implantaram um sistema moderno com a multiplicacdo de instituicbes
modelares, os outros difundiram a instrucdo primaria por meio de instituicbes — como
as escolas isoladas e reunidas — que foram de grande importancia na propagacao
da instrucdo elementar no Brasil.

Em S&o Paulo, o ato de reunir escolas para racionalizar as atividades e a

divisdo do trabalho docente ja ocorria desde o ano de 1880:

A particularidade das escolas reunidas também merece atengdo. O
aparecimento e a multiplicagdo desse tipo de escola priméaria no
estado de S&o Paulo demonstram como o sistema escolar foi se
adaptando as pressfes da demanda educacional, a despeito das
prescri¢cdes legais. A reunido de escolas funcionando em um mesmo
espaco, objetivando a racionalizagéo das atividades e a divisdo do
trabalho dos professores, ja era veiculada na década de 1880.
(SOUZA, 2008, p.279)

Quando os grupos escolares foram criados, agregaram esse critério de
reunido de escolas, mas, devido a diversos outros aspectos, eles se tornaram uma
organizacdo mais complexa. As escolas reunidas eram vistas como um tipo
provisorio de escola que deveria desaparecer em breve, no entanto, tais escolas se
difundiram principalmente onde havia agrupamento de criangas e a impossibilidade
de fundacao do grupo escolar.

A reforma Sampaio Doéria, na década de 1920, aumentou o numero de
escolas reunidas, consideradas escolas mais baratas para implantar e que se
expandiam rapidamente, atendendo as necessidades. Em 1924, véarias delas se
transformaram em grupos, mas continuaram existindo em Sao Paulo durante todo o
século XX. Apesar da populacéo rural ser maior que a urbana, as areas urbanas

foram mais privilegiadas na implantacao dessas escolas.
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Também na Paraiba, as escolas reunidas foram concebidas como uma
organizagdo escolar transitdria. Pinheiro (2002) localiza o ano de 1910 como o
periodo de inicio da implantacdo dessas escolas no estado, salienta que, entre o
ano de 1916 — quando a Paraiba contava apenas com duas escolas reunidas — e no
ano de 1926, foram criadas trinta e trés escolas, porém houve uma diminui¢cao
vertiginosa desse quantitativo, pois, em 1930, restou tdo somente uma escola.

O mesmo autor afirma que essas escolas foram também bastante
representativas do novo e do velho, porque, além de manter a antiga organizacao
escolar, também representaram outras necessidades advindas das mudancas
ocorridas no cenario paraibano.

Segundo Lopes (2002), no estado do Piaui, era muito comum que 0S
documentos oficiais tratassem dos grupos escolares como se fossem escolas
reunidas. Os grupos raramente eram criados como tal, pois, normalmente, eram
constituidos pela juncéo de escolas isoladas que ja existiam, ou pela juncao delas
com a criacdo de mais algumas. O autor afirma que, muitas vezes, criavam-se
escolas reunidas para, posteriormente, transforma-las em grupos escolares, ou seja,
as escolas reunidas poderiam ser a primeira etapa na constituicdo do grupo, sendo
duradoura em algumas ocasides, ndo se tornando uma etapa obrigatoria. Por todas
essas questdes, as escolas reunidas se tornaram uma alternativa definitiva, pois era
mais barata e um modelo mais facil para construir e difundir.

Para ter maior visibilidade como inovacdo escolar dentro da sociedade
piauiense, duas estratégias utilizadas por essas escolas se destacaram: participacado
de professores externos em bancas de exames dos estudantes; e a participagdo em
festividades publicas. No Piaui, enquanto o poder estadual era o responsavel pela
manutencdo das escolas reunidas da capital, o grupo escolar surgiu a partir da acao
do poder municipal. Ambos 0os modelos eram vistos como escolas relacionadas com
0 processo civilizador e modernizador.

No Mato Grosso, a situacdo estava proxima do que ocorria em outros estados
e, de acordo com o que informam Sa (2008) e Oliveira (2007), os anseios existentes,
desde o final do Império, por uma escola que representava 0 novo, 0 moderno,
acentuaram-se no periodo republicano e rebateram no modelo de escola abundante
naquele contexto: as escolas isoladas.

As caracteristicas mais marcantes da escola moderna eram a seriacdo da

instrucao, a partir das escolas graduadas, e a mudanca do método de ensino. Neste
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caso, o adotado foi o intuitivo. Reuniram-se escolas, antes isoladas, em um so0
prédio, e surgiu a figura do diretor para fiscalizar o professorado. Nesse processo, 0
estado pioneiro foi S&o Paulo.

Em Mato Grosso, as escolas reunidas foram introduzidas pelo Regulamento
da Instrucdo Publica de 1927, sendo que 0s grupos escolares ja eram citados no
Regulamento de 1910. De acordo com S& (2008, p.8):

Em 1927, através do Regulamento da Instrucdo Publica a ideia da
unido das escolas isoladas na composicdo de Escolas Reunidas ou
semi-grupos, defendida pelo professor Waldomiro Campos, foi
colocado em prética, podendo ser instaladas em localidades em que,
num raio de dois quildmetros, funcionassem trés ou mais escolas
isoladas, com frequéncia total minima de 80 estudantes, distribuidos
entre trés e sete classes; numero bem inferior ao exigido para a
instalacdo dos Grupos Escolares — minimo de 250 estudantes,
distribuidos em, no minimo, 8 salas de aula (Regulamento, 1910). As
classes poderiam comportar de 15 a 45 estudantes. [...] Segundo o
artigo 33, para se manter como “Escolas Reunidas” era necessario
gue fosse mantido o funcionamento das trés classes com o nimero
de estudantes estipulado pelo Regulamento, caso contrério,
retornariam a condicdo de escolas isoladas. No caso de excederem
ao numero de 8 classes, se transformariam em grupos escolares.
(SA, 2008, p.8)

A escola isolada era considerada ineficaz, por conta disso, o grupo escolar foi
organizado com uma proposta de ensino moderna tentando supera-la em termos de
metodologia, espac¢o, tempo, corpo administrativo, entre outros aspectos; mesmo
com essa primazia do grupo, foi através das escolas reunidas que a escola
graduada se expandiu por Mato Grosso. Eram econdmicas: dispensavam a
contratacdo especifica para o cargo de diretor, seus prédios eram mais simples e
abrigavam um nuimero menor de estudantes, ou seja, eram menos dispendiosas que
0S grupos escolares.

Oliveira (2007) complementa as informacdes sobre escolas reunidas,
afirmando que esse tipo de escola no Mato Grosso esteve presente até meados da
década de 1970. A sua investigagao evidencia que, apesar de publicas, na pratica, a
constituicdo do quadro administrativo das escolas reunidas no Mato Grosso nao
respeitava o critério da laicidade, pois foi recorrente o ato de outorgar a sua direcao
as irmas da Congregacdo das Irmas da Divina Providéncia. Para essas escolas,
estava prescrito o método intuitivo, mas o que, de fato, acontecia era o ensino

voltado a memorizagdo. Seus professores nem sempre possuiam formacdo
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especifica, eram pessoas da cidade que tinham alguma formacao e, por sua conduta
e idoneidade, eram convidadas para atuar na docéncia.
Na década de 1920, as Escolas Reunidas estavam presentes em Vvarios

estados brasileiros, como é possivel observar na Figura 01.

Figura 01- Brasil. Mapa com a distribuicdo das escolas reunidas por estado em 1926

Estados com escolas reunidas

[:l Estados sem escolas reunidas

Fonte: Revista de Educagéao, Sao Paulo, 1926.
1. Elaboragédo da autora

Os dados dispostos na Figura 02 (Quadro 01 — Numero de escolas reunidas,
professores, matricula e frequéncia nessas escolas por estado em 1926) foram os
unicos que permitiram conhecer o total das Escolas Reunidas no pais. Ele oferece
uma visao bastante parcial de como esse tipo de escola foi sendo disseminada no

Brasil, informa apenas o que acontecia no ano de 1926 e contempla os estados que,
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naquele ano, ja tinham escolas instaladas. Mato Grosso, por exemplo, ndo apareceu
no quadro, porque a criagao das escolas reunidas, |4, deu-se a partir de 1927, ano

posterior ao do levantamento estatistico.

Figura 02 — Brasil. Quadro do numero de escolas reunidas, professores, matricula e
frequéncia nessas escolas, por estado, em 1926.

Estado N° de escolas Professores Matricula Frequéncia
SP 226 994 43.397 26.840
CE 32 112 4.898 2.686
RN 22 44 2.840 2.250
BA 13 50 1.246 937
PA 11 61 1.940 1.683
SC 10 48 1.929 1.503
Pl 7 _ 643 _

PB 4 1 302 256
SE 1 2 208 151
TOTAL 326 1.322 57.403 36.306
Fonte: IDEM

1. Elaboracdo da autora.

A partir dos dados estatisticos apresentados na Revista de Educacdo da
Diretoria Geral de Instrugdo de S&o Paulo, no ano de 1926, tornou-se evidente que,
no Brasil, existiam 326 escolas reunidas com 1.322 professores (ndo estava
sinalizado se os adjuntos estavam ou n&o inclusos), 57.403 estudantes matriculados
e 36.306 estudantes que, de fato, frequentavam as escolas. Sao Paulo, Ceara e Rio
Grande do Norte aparecem com o maior numero de escolas, enquanto, na Bahia,

existiam 13 escolas.
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4 A DISSEMINAGAO DAS ESCOLAS REUNIDAS NA BAHIA

4.1 O CONTEXTO DE CRIAGCAO E DISSEMINACAO DAS ESCOLAS REUNIDAS

Na Bahia, desde o final do século XIX, havia uma discussdo sobre as
condicbes das escolas, e, principalmente, sobre a necessidade de efetuar,
periodicamente, 0 recenseamento escolar. Desde o Império, também existiu um
debate sobre a obrigatoriedade escolar, que esbarrava em problemas como falta de
escolas, de vestuarios e materiais para estudantes sem condi¢des financeiras. Ao
mesmo tempo, reconhecia-se que 0 recenseamento era de extrema importancia
para coletar dados sobre quantas criancas em idade escolar havia nos municipios.
Também se clamava por estatisticas regulares e fidedignas sobre o nimero de
escolas nas diversas localidades.

No Estado da Bahia, a obrigatoriedade escolar foi discutida ainda no século
XIX, entretanto, o que era discutido e sinalizado como uma determinacédo legal
topava com as praticas e os problemas cotidianos, principalmente, no interior do
estado. Em consequéncia, de fato, havia um baixo indice de acesso a escola e uma
elevada evasdo dos que chegavam a se matricular. Silva (1997), ao tratar do
assunto, afirma que nao se criavam condicbes para que o0s estudantes
frequentassem a escola. Mesmo com a legislacédo determinando um auxilio vestuario
e material para filhos de familias sem condi¢cdes financeiras, isso ndo se
concretizava.

A autonomia municipal para criar e manter escolas, estabelecida pela
Constituicdo Estadual e reafirmada pela Lei n°® 117, de 1895, impedia a adocao de
medidas uniformes, porque a autoridade administrativa em questdes de instrucao
nos municipios ficava relegada as oligarquias locais. Havia um discurso que era
parte de um traco cultural, que justificava a falta de publico nas escolas em razéo da
mentalidade do sertanejo representado como alguém que ndo enxergava a utilidade
da escola e que, muitas vezes, preferia manter os filhos no trabalho da lavoura, ou,
ainda, retiravam-nos da escola quando ja sabiam ler e escrever.

Em relacdo a obrigatoriedade, ponderava-se que era direito das criancas o

acesso a instrucdo, mas era obrigacao dos pais matricular seus filhos. Os indices de
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analfabetismo eram altissimos, o que ia de encontro & ideologia republicana de
civilidade e progresso.

Os dados do recenseamento de 1° de setembro de 1920 mostram a triste
realidade baiana. Vale salientar que, segundo Martha Werneck Poubel (2013), o
referido censo é considerado um dos melhores efetuados no Brasil, sendo tomado

como referéncia para estudos nos dias atuais.

Figura 03 — Brasil. Grafico com coeficientes da populacdo dos estados brasileiros

por grau de instrucéo e idade, 1920.

MNISTERIO oA AGRICULTURA, INOUSTRIA € COMMERCIO
Jirecroria GERAL DE ESTATISTICA

BCIEFFICIENTES DA POPULAGAD pos ESTADOS po BRAZIL eM 1920
SEGUNDO o GRAD oE INSTRUCCAD E IDADE -

Em 1000 HABITANTES
De 7 alg annos_ = D'5 e mais annos

GOVAZ

753 MATTO GROSSU 2}
NA! 3
—PARA

; y L EGEND
DABEM LER E ESCREVER NAD SABEM LER,NEM ESCREVER
B ee——— o aume

Fonte: BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. Recenseamento de 1920.

Em 1920, para cada 1.000 meninos com a idade entre 07-14 anos, 133
sabiam ler, enquanto 867 ndo sabiam. No caso das meninas na mesma faixa etaria,
122 sabiam ler, contra 878 que ndo sabiam. A situagdo entre as pessoas de 15 anos
ou mais também n&o era animadora. Para cada 1.000 habitantes nessa faixa etaria,
apenas 270 sabem ler e escrever (Figura 03).

Esses valores sdo muito expressivos, visto que uma minima parcela da
populacdo em idade escolar tinha acesso as noc¢des béasicas de leitura e escrita.
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Foi esta Bahia, impregnada da tdo discutida “ignoréncia”, que Francisco
Marques de Goes Calmon encontrou ao se tornar governador do Estado, em 1924.
Ao assumir a administracdo, estava ciente das mazelas que atingiam em cheio a
instrucdo. Percebeu que o problema ndo era a obrigatoriedade da matricula, mas,
principalmente, a frequéncia escolar.

As cobrancas sobre a situagdo das escolas no estado eram constantes,
partiam de jornalistas, professores, pais de estudantes e, inclusive, de politicos. A
Revista do Ensino’, de junho no ano de 1924, publica uma monografia de um aluno
da escola normal, escrita para um concurso da ABL — Academia Brasileira de Letras,

na qual, o autor escreve sob o pseuddnimo de “Um brasileiro”, na pagina 48:

Nao ha duvida: — a disseminacdo de escolas primarias, por toda a
parte do nosso territério é indispenséavel, como fator primordial, para
divulgar o ensino primario, entretanto, sdo muito complexos os meios
gue se devem pdr em pratica, para tornar eficaz a disseminacéo de
escolas na divulgacdo do ensino; de modo que, ndo basta criar
escolas e prové-las de professor. O essencial € organiza-la sobre
bases que Ihes permitam dar o resultado desejado e nisso é que esta
a complexidade da resolucdo do problema. (REVISTA DO ENSINO,
1924, p. 48)

O autor chamou atencdo para a complexidade que envolvia a questdo da
disseminagcdo da educacédo por todo o Estado, ressaltando que nao bastava criar
escolas, por certo, aludindo a todo o conjunto de elementos que integram a estrutura
de um sistema de educacdo, entre 0s quais se encontram aspectos materiais,
pessoal qualificado para o ensino e outras funcdes e aspectos administrativos
importantes, capazes de assegurar um bom funcionamento do conjunto.

Em 1924, Anisio Spinola Teixeira assume a Inspetoria Geral de Ensino, que,
posteriormente, torna-se Diretoria Geral de Ensino. Sobre a situagdo que encontrou,
Anisio declarou:

Eramos um Estado com uma larga populacdo analfabeta de viver
primitivo e primitivo estado social e uma diminuta classe de letrados
cujos indices de vida foram diretamente copiados das mais
amadurecidas classes educadas da Europa.

7 A Revista do Ensino era uma publicagdo baiana, bimensal, sob a diregdo de estudantes mestres
como Alerto Assis, Alvaro Franca Rocha, Hugo Balthazar da Silvira que ocupavam cargos diretamente
relacionados a educacdo. Tratava de assuntos pedagdgicos; nela havia escritos de professores
(colaboracbes espontdneas de professores da instrugdo primaria, secundaria e superior), analises
sobre aspectos pedagdgicos, transcrigdes de palestras, discursos e conferéncias, ou seja, todo tipo
de informagdes para tratar do ensino em seus diversos niveis a partir da ética dos educadores.
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Dentro do contraste entre essa aristocracia intelectual e o hilota
sertanejo, esta a explicagcdo de muitos problemas atuais do pais.
(TEIXEIRA, 1928, p. 2)

Na Bahia dos anos 1920, a fiscalizagdo do ensino era uma preocupagao. No
interior, havia um grande numero de professores que ndao davam aulas, mas
recebiam salarios. O proprio Anisio Teixeira fez inUmeras viagens ao interior para
fiscalizar o ensino e, ao mesmo tempo, fazer um levantamento da realidade das
escolas. Segundo Luz (2009), Anisio ndo s6 fazia viagens, mas também exigiu de
professores o preenchimento de mapas, para registrar movimento e resultado das
escolas, exigéncia que ja constava de legislagdo vigente anteriormente e que néao
era devidamente cumprida.

Dois escritos de Anisio Teixeira sao de extrema relevancia para informar sobre
o contexto da educacgao na Bahia, entre 1924 e 1928, periodo em que foram criadas
as primeiras escolas reunidas no estado. O primeiro é o seu relatério produzido
como Diretor Geral de Instrugcdo, dirigido ao Secretario do Interior, Justica e
Instrugcdo Publica, relatando o ocorrido na area da educagao durante os anos de
1924 a 1927. Trata-se de um documento administrativo que traz dados estatisticos,
imagens de escolas em diversas situagoes, tabelas e graficos. Tudo isso serviu para
explicitar a situagao encontrada e o que foi realizado durante a sua gestao.

O segundo é a Revista de Educacéo, publicagao conjunta da Diretoria Geral
de Instrucdo com a Associagao Baiana de Educagao, em cujo numero do més de
novembro de 1930, Anisio Teixeira faz uma reflexdo sobre a instrugao baiana,
apontando alguns problemas ndo resolvidos durante sua gestdo e indicando
possiveis solugdes.

Esses documentos nao foram escolhidos com a intengcdo de enaltecer as
realizacbes de Teixeira quando Diretor Geral do Ensino, o interesse foi o de
perceber, por meio dos mesmos, como os desafios e as dificuldades encontradas
durante a sua gestdo conduziram para a definicdo dos tipos de escolas indicados na
lei de reforma, promulgada, em 1925, entre os quais se encontram as escolas
reunidas.

No Relatério do Servico de Instrucdo Publica do Estado da Bahia, estédo
presentes tragos da ideologia que perpassou o projeto de educagdo que Anisio
pretendeu concretizar. O relatério € denso, e as informagdes que apresenta estao

organizadas em diversos topicos que abordam multiplos temas relativos ao ensino
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primario, ao ensino normal e a outras areas da administracdo da educacdo. O texto
A presente situagcdo do sistema educacional, publicado na Revista de Educagéo,
embora menos denso de que o relatério € bastante detalhado. Nele, Anisio tece
consideragdes sobre todas as modalidades de ensino, dando bastante énfase a
Escola Primaria Elementar.

Ja no inicio do relatério, Anisio explica como estava a situacado da instrugéo
no estado quando assumiu o governo, citando o numero reduzido de estudantes
matriculados e de unidades de ensino primario. Em 1923, a matricula estadual foi de
23.428 estudantes; no Estado, existiam 630 escolas elementares isoladas e um
grupo escolar. Chama a atengao para o ensino primario que, segundo ele, além de
possuir numeros entristecedores, também se fazia em uma escola que nao estava
organizada e nao era eficiente. Deste modo, o ensino secundario e superior acabava
atingindo uma pequenissima parcela da populagdo. Essa situagdo gerava um alto
indice de analfabetos que contrastava com uma diminuta classe de letrados.

Ao longo de todo o texto do relatdrio, as comparagdes entre as informagdes
relativas a situagdo encontrada em 1924 e a construida nos quatro anos da sua
gestdo vao, de certo modo, informando como a visdo de Anisio sobre o contexto
educacional na Bahia contribuiu para a decisao de reunir escolas, o que aparece
como uma determinagao na lei de n°® 1.846.

Faz referéncias aos resultados do sistema de avaliagcdo e promocgao que eram
de uma disparidade absurda, pois os professores dedicavam-se aos estudantes que
tinham mais possibilidade de se tornar “estudantes prontos”, cujo quantitativo era a
unica medida da eficiéncia do seu trabalho. Dai advinha as baixas taxas de
promogao. Em 1924, apenas 4.312 estudantes foram promovidos. Em 1927, esse
numero praticamente quadriplicou, passando para 19.049 promogdes (Figura 04).

A comparacao evidencia como a escola primaria entre 1926 e 1927 funcionou
no que diz respeito a assegurar que os matriculados alcangassem niveis mais

elevados de escolarizagao.
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Figura 04 — Bahia. Grafico do numero de estudantes promovidos na escola primaria
entre 1924-1927
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.
Elaboracao da autora

Na tese n°® 41, apresentada por Jayme Junqueira Ayres na | Conferéncia
Nacional de Educacdo, em 1927, consta que o numero de estudantes que
terminavam o curso primario era extremamente baixo. A partir dessa informacao,
tornou-se relevante a constituicdo de um grafico para ilustrar a promogéo dos
estudantes entre os quatro anos de duragao do curso primario.

Considerando que, no ano de 1926, foram promovidos 14.094 estudantes e
que, desse total, apenas 1.481 eram concluintes, por meio desse quantitativo, fica
evidente que uma pequena parcela discente finalizava o curso primario. Em 1926
(como podemos verificar na Figura 05), somente 11% dos estudantes concluiram
seus estudos. Essa taxa é desproporcional, se considerarmos que, em 1923, inicio
de um ciclo de quatro anos, o qual se concluiu em 1926, a matricula geral
correspondia a 25.642 estudantes, e a frequéncia, a 19.590 estudantes® (TEIXEIRA,
1928).

8 . Melhor seria que a comparacéao fosse feita utilizando os dados de matricula no 1° ano, em 1923.
Entretanto, esses numeros ndo estdo disponiveis no relatério de Anisio Teixeira utilizado nesta
dissertagdo e em outros documentos consultados.
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Figura 05 — Bahia. Grafico com percentual de concluintes e promovidos no ano de
1926
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Fonte: AYRES, Jayme Junqueira, 1927.
Elaboragéo da autora

O autor da tese sobre a situagado do ensino baiano afirmou que as taxas de
matriculas e frequéncias foram maiores nos primeiros anos do curso do que nos
posteriores. Ele admitiu que eram muito baixas as matriculas no terceiro e quarto
anos, uma consequéncia do habito de as familias reduzirem a escolarizagdo dos
seus filhos apenas a alfabetizagdo, uma vez que as criangas frequentavam a escola
apenas para aprender a ler, escrever e contar (AYRES, 1927, p. 23).

A seguir, dos dados apresentados na Figura 05, infere-se a existéncia de
problemas de permanéncia, ou seja, denotam a retirada dos estudantes da escola

antes de completar os quatro anos de escolarizagao primaria elementar.
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Figura 06 — Bahia. Grafico de matricula e frequéncia na escola primaria 1923-1927
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.
1. Elaborac¢éo da autora

Apesar de as matriculas e frequéncias terem aumentado ao longo dos anos
de 1924 a 1927, como evidencia a Figura 06, o préprio Ayres mostra que, no ano de
1926, o percentual de estudantes frequentes no 1° ano era de 60,3%, contra apenas
5,89% no 4° ano, que existia apenas nas escolas urbanas. E que, certamente,
matricula e frequéncia continuaram sendo afetadas pelos problemas relativos a
permanéncia na escola, anteriormente referidos, e pela retengdo dos estudantes no
1° ano com a consequente baixa taxa de promogao para o 2° ano.

A melhoria do ingresso e a permanéncia na escola era parte do projeto
educacional de Teixeira. Para ele, “a matricula e a frequéncia, se ndo sédo tudo em
um sistema escolar, sdo as primeiras medidas do seu crescimento” (TEIXERA, 1928,
p. 4). Dai surge um grande esfor¢co para manter o aluno na instituicdo escolar, pois
“[...] a permanéncia do aluno na escola € uma das melhores provas de boa
qualidade dessa escola” (TEIXEIRA, 1928, p.6).

No que se refere a estrutura da administragcao dos servigos de educacao, era
necessario um corpo técnico que nao so inspecionasse e colhesse dados, mas que
também elaborasse programas escolares adaptados a realidade local.

Era preciso mudar as condigdes precarias encontradas, principalmente,
porque o0 ensino sob a responsabilidade dos municipios encontrava problemas, tais
como falta de horarios organizados, programas, inspecao e fiscalizagao, mobiliario
antigo ou estragado e material pedagodgico inexistente. O governo, entéo,

posicionou-se:
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Diante da situacdo escolar dos principios de 1924, o governo julgou
que deveria haver um grande movimento de reorganizagéo, que
firmasse uma concepgao legitima da escola primaria, estabelecesse
uma ampla e universal difusdo desse ensino e prestigiasse, dando-
Ihe a dignidade de direito, o professor primario. (TEIXEIRA, 1928,

p.2)

Para que as acgdes propostas tivessem efeito, era preciso centralizar a
administracao do ensino, até entéo, dispersa entre o governo estadual e o municipal.
Como ja referido anteriormente, no sistema escolar baiano, era uma pratica comum
a permanéncia na escola por apenas um ano de estudos, em que as criangas
aprendiam a ler, escrever e contar e, logo apos, abandonavam a escola. Havia
necessidade de mudar essa situagao, implementar politicas para manter o aluno na
escola e, ao mesmo tempo, tentar resolver o problema mais grave: tornar a escola
atrativa. Essa escola deveria educar para a vida, ser uma escola nova.

O resultado da reforma s6 se efetivaria se as criangas frequentassem a
escola. A obrigatoriedade escolar foi a solugdo encontrada, em principio, para que
as criancgas frequentassem a escola por 4 anos, mas nao foi suficiente, pois, como
alertou o proprio Teixeira: “A solugao real, a solugdo sociolégica deveria transformar.
Abrir para o interesse da crianga uma escola nova” (TEIXEIRA, 1928, p.12).

Era indispensavel que a crianga permanecesse na escola, ndao s para
aprender a ler, escrever e contar, porque nado se pretendia alfabetizar
apressadamente, visto que isso nao resolveria o problema educacional baiano. Se
avaliarmos bem essa postura, podemos perceber a diferenga em relacdo a Reforma
Sampaio Doéria, no que diz respeito ao tempo de permanéncia e alfabetizacdo das
criangas. Bahia e Sdo Paulo tinham realidades distintas e, por isso mesmo, tinham
necessidades especificas.

Sobre a avocagao pelo estado do servigo de ensino a cargo dos municipios,
apesar das criticas, Anisio afirmou que nao era inconstitucional como muitos
afirmavam. Unificou-se o ensino municipal e estadual, pois havia uma “necessidade
de orientagdo unica de todo o ensino oficial” (AYRES, 1927, p.237). Isso facilitou o
trabalho, principalmente, no que tange a tentativa de padronizagdo dos programas
de ensino e a fiscalizagdo das escolas no interior, visto que o Diretor Geral no
Relatério do quatriénio de 1924 a 1928 afirmou ser necessaria a avocagao, pois o
ensino primario estava sendo reduzido a um curso apressado, com regentes nao

diplomados, e os prédios, em peéssimas condi¢gdes. Essa situacao estava sendo
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gerida pelo poder municipal e a mercé dos interesses politicos de cada regido. A
proposta era realmente organizar e dar uma unica feicdo a instrugdo primaria
baiana, para que esta atendesse aos interesses mais gerais e imprimisse uma
padronizagdo. Nao estamos afirmando que isso de fato aconteceu, mas a proposta

traduzida na lei de reforma de 1925 contemplava tais objetivos.

4.2 OS DIVERSOS TIPOS E MODELOS DE ESCOLA NA LEI DE REFORMA DE
1925

Nesse cenario que foi concebida a Lei n® 1846 de 14 de agosto de 1925. Para
dar conta de boa parte das questdes apontadas por Anisio Teixeira e outros, foram
instituidos os seguintes tipos de escolas: Escolas Isoladas, Escolas Reunidas e
Grupos Escolares. O ensino primario foi estruturado em quatro niveis, como mostra

a Figura 07.

Figura 07 — Bahia. Diagrama com a estrutura do ensino primério baiano no ano de
1925
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Fonte: Santana (2011).
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Elaboracg&o da autora.

Segundo a referida lei, as escolas publicas poderiam ser organizadas

segundo os trés modelos ja citados (Figura 08).

Figura 08 — Bahia. Diagrama com o0s modelos de organizacdo das escolas

primarias, 1927.
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Elaboracéo da autora

As escolas reunidas ministravam o ensino primario elementar e mereceram
um capitulo especifico na Lei 1.846 e no Regulamento aprovado pelo Decreto 4.218,
em 30 de dezembro de 1925. Nesses documentos, as escolas reunidas aparecem
como a reunido de 2 a 4 escolas funcionando simultaneamente no mesmo prédio,
sob a direcdo de um dos seus professores e poderiam estar localizadas tanto nas
vilas quanto nas cidades. Ainda no capitulo Il, o artigo 161 do Decreto n° 4.218
determina que essa modalidade de escola era mista, ou seja, ndo era especifica
para um UuUnico sexo, mas quando era regida por professores, deveriam ser
destinadas ao sexo masculino.

Com base em outros artigos da referida lei, € possivel especificar as demais
caracteristicas desses espacos. O ensino nas escolas reunidas era publico e, por
iIsso mesmo leigo, ou seja, laico; atendia a criangas na faixa de 7 a 12 anos.

Também determinava que o numero minimo de estudantes matriculados
nessas escolas fosse de 20. JA o niumero base para desdobramento seria de 50

estudantes. A nomeacdo de adjuntos ocorria se a frequéncia em cada uma das
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classes fosse maior que 40 estudantes. O dia escolar era dividido em duas secoes,
de 08:00 as 11:00 e das 13:00 as 16:00. No sabado, o funcionamento seria em uma
secdo. Onde a escola fosse desdobrada, a primeira secéo seria das 08:00 as 12:00,
e a segunda, das 14:00 as 18:00.

Haveria cinco horas de trabalho diario, e a organizacdo do horéario seria
definida pela Diretoria Geral. Em relacdo a pratica docente, deveriam ser aplicados
‘métodos ativos, no intuito de favorecer, sobretudo, o desenvolvimento da
observagao, do raciocinio e da iniciativa” (Art. 306, Capitulo Ill, do Decreto 4.218).
Era imprescindivel favorecer a aprendizagem das criancas a partir da observacéo e
pratica, do vivido e experimentado, que sdo caracteristicas do método intuitivo.

Uma das obrigacdes dos professores indicadas no art. 268 do Capitulo VI era
“inspirar e desenvolver nos estudantes o amor e a aplicacdo ao estudo e incutir-lhes,
pela palavra e pelo exemplo, sentimentos de honestidade e de patriotismo”, ou seja,
as questdes morais estavam intrinsecamente relacionadas a pratica docente. Vale
ressaltar que, de acordo com o que determina o Decreto 4.218, que aprovou O
Regulamento 1.846, os professores e diretores das escolas reunidas e dos grupos
escolares tinham deveres iguais, entretanto, a gratificacdo pelo exercicio da funcao
de diretor era de 840%$000 (oitocentos e quarenta mil réis) para os dos grupos
escolares e de 480%$000 (quatrocentos e oitenta mil réis) para os das escolas
reunidas. A diferenca pode ser explicada pelo nimero de escolas que deveriam ser
assistidas pelos diretores em cada um dos dois modelos referidos.

Era da responsabilidade do diretor da escola manter a ordem e o crédito do
estabelecimento, e realizar o servigo técnico e administrativo que incluia: estar no
estabelecimento quinze minutos antes do comego das aulas e so6 sair apos a saida
dos estudantes, abrir e encerrar o livro de ponto na entrada e saida dos professores
e funcionarios, registrar anualmente a matricula e a classificacdo dos estudantes,
percorrer as diversas classes, fiscalizando o ensino e norteando os professores,
quando notar alguma irregularidade, avisar em particular aos professores, nao deixar
que o ensino se interrompesse em nenhuma classe, atender sempre que possivel as
reivindicagbes dos professores, presidir os exames finais, organizando as bancas
examinadoras, empossar professores e adjuntos, inventariar o material da escola,
organizar as correspondéncias e documentos escolares, remetendo a Diretoria Geral
boletim mensal e mapa semestral dos trabalhos escolares, entender-se com

autoridades escolares, pais e responsaveis sobre o cumprimento da matricula e
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frequéncia escolares, comunicar a autoridade sanitaria os casos de doencgas
infecciosas, apresentar a Diretoria Geral até 20 de dezembro um relatério com todas
as atividades desenvolvidas na escola durante o ano letivo, entre outras fungdes de
cunho administrativo.

Alguns rituais de conclus&do das atividades, como os exames finais, ocorriam
publicamente, a exemplo de provas orais e exposicdo de trabalhos manuais. A
correspondéncia entre a média final dos exames e o conceito atribuido ao estudante
era a seguinte: 6 e 7 correspondiam a “simplesmente”; 8 e 9, a “plenamente”; 10 e
11, a “distingdo”; 12, a “distingdo com louvor”.

Para que houvesse certo estimulo no desenvolvimento das atividades, uma
pratica comum era a premiagao dos estudantes que se destacavam. Esse incentivo
era prescrito também para os docentes, pois o artigo 365 do Capitulo VIII, que trata
de prémios, prescreve que aos professores que mais se distinguissem pelos seus
meétodos ou por aptiddo pedagdgica seriam concedidas viagens para outros estados,
ou mesmo para outros paises. Também havia estimulos para a publicacdo de obras
que tratassem da instrugao.

Para ajudar os estudantes necessitados, foi criada a Caixa Escolar, que tinha
por objetivo aumentar a frequéncia escolar das criangas menos favorecidas. Deste
modo, eram permitidos leildes e quermesses para beneficio das caixas escolares.
Outra atividade estimulada era a de escotismo, considerada como uma forma de
auxiliar a educacgao das criangas, complementando sua formacao.

Uma alternativa presente na lei, e certamente criada em razdo do
conhecimento da dificuldade de alugar ou construir prédios adequados para
implantar as escolas reunidas, refere-se a determinacdo de que, se ndo houvesse,
em determinada localidade, prédios que comportassem as escolas que deveriam ser
reunidas, elas funcionariam como escolas combinadas, localizadas em prédios
diferentes.

A area recomendada para a construgdo das escolas reunidas era de 1.000
metros. Cada sala deveria comportar o minimo de 40 estudantes, tendo como
medida oito metros de comprimento e sete de largura. Os prédios deveriam ser
construidos longe de centros movimentados, de cemitérios, fabricas, estagbes de

estrada de ferro, hospitais e prisoes.
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Para melhor entender 0 que representavam as escolas reunidas, é preciso
considerar que a classificacdo administrativa das escolas primarias elementares se

dava da seguinte maneira:

= Escolas de 12 classe, as da Capital e das cidades que eram sedes de
Comarca.

=>» Escolas de 22 classe, as que ficavam localizadas nos suburbios da Capital,
cidades e vilas sedes de termo.

= Escolas de 32 classe, as situadas nas vilas, arraiais e povoados.

Desse modo, o Decreto 4.218, ao estabelecer que as escolas reunidas
fossem de 12, 22 e 32 classe, demonstra que essa classificacdo se daria a depender
da localizacdo politico-administrativa dessas escolas. 1sso demonstra que elas ndo
foram pensadas somente para atender o interior. E possivel afirmar também que
elas foram criadas para funcionar em areas urbanas, como as cidades e mesmo as
vilas, pois, apesar da indefinicdo que cercava o uso desse termo (vila), ainda no ano
de 1925, ele refere-se a uma pequena comunidade urbana’.

Pode-se considerar, entdo, que as escolas reunidas foram localizadas em
areas que apresentavam diferentes graus de urbanizacdo, ou seja, capital, cidades
do interior de diferentes tamanhos e vilas. E, sendo escolas de 12 e 22 classe, ndo
poderiam ser providas por professores que estavam em sua primeira investidura,
conforme especificava a lei. Também s6 poderiam ser providas mediante concurso
por professores que comprovassem exercicio de magistério.

Quanto ao modo de organizar a distribuigdo das classes entre os professores,
o regulamento determina, em seu artigo 159, que, nas escolas reunidas, nenhum

professor poderia lecionar simultaneamente por mais de dois anos de curso.

9 No periodo colonial, 0 vocabulo se referia a uma localidade constitutiva do centro de uma jurisdicao
territorial, a sede do municipio, e era composta por um governo local, 0 senado da camara. Essa
terminologia implicava uma dimenséo politico-administrativa e referia-se a uma pequena comunidade
urbana dotada de certa autonomia politica na esfera municipal. (JESUS, 2010). Segundo Lima
(2015), existiam vilas que eram sedes municipais sem féro, outras que eram somente sedes distritais,
mas também muitas que eram sedes de comarca, de térmo ou de municipio, e ainda varias que néo
eram nem mesmo sedes distritais rurais. O Decreto-lei n® 311, de 2 de margo de 1938 determinou
que a vila era a sede da administracdo do distrito.
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Portanto, um dos objetivos imediatos da disseminagdo desse modelo de
escola na Bahia foi o de reduzir a amplitude da multisseriagdo na perspectiva de no
futuro alcangar uma escola elementar completa, com o funcionamento de classes
para cada um dos quatro anos do curso. Ja os grupos escolares deveriam oferecer
os varios niveis do ensino primario, desde o Jardim de infancia, passando pelo
elementar, até a escola primaria superior.

A decisdo das autoridades educacionais por escolas reunidas tem a ver com
a intencao de expandir o ensino, melhorar a qualidade e garantir a alfabetizac&o. Foi
uma tentativa de alfabetizar o maior nimero possivel de criangas que por certo
subordinou-se as aliangas politicas caracteristicas do periodo e que conviveu com o
sistema de escolas isoladas.

Até aqui, constatou-se que, como em outros estados, a escola reunida na
Bahia era uma escola intermediaria entre a isolada e o grupo escolar, mas nem por
isso pode ser considerada como escola de transigdo. Nao encontramos evidéncias
claras de que foi criada para posteriormente se tornar grupo escolar, mas
representaria uma mudangca de métodos considerados ultrapassados da escola
isolada para as técnicas inovadoras de ensino do grupo escolar.

A escola reunida era mais barata, de mais facil instalacdo e, como ja foi dito,
era uma escola que oferecia uma modalidade de ensino especifica — 0 ensino
elementar, justamente o nivel de ensino que abrangia a faixa etaria sujeita a
obrigatoriedade escolar (7 a 12 anos). Isso s6 evidencia a preocupacdo com a
alfabetizacdo dessas criancas, ndo s residentes na capital como no interior, e
também a questdo de melhorar a condigdo fisica da escola considerando as
imposicbes da modernidade quanto a higiene e organizacdo pedagdgica e
administrativa. Ou seja, apesar de ser de baixo custo, foi concebida a partir de
modernos conceitos pedagdgicos e da higiene escolar.

Ainda no relatério referente ao quatriénio de 1924-1928, referindo-se a
situacdo dos prédios escolares na capital, Anisio Teixeira menciona que, entre os
anos 1926 e 1927, diversas escolas foram reunidas em prédios amplos, constituindo
quatro escolas reunidas em Salvador, nas localidades: Nazaré, Garcia, Rua do Pacgo
e Mares. Ele ainda pontua que o grande problema do ensino na capital era o prédio
escolar.

De acordo com dados apresentados em algumas tabelas do relatério

analisado, as escolas reunidas comecam a aparecer em 1926, pois a lei instituindo-
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as é de agosto de 1925, e o regulamento, normatizando o que a lei instituiu, € de
dezembro de 1925, ou seja, as escolas reunidas surgem na Bahia quando Teixeira ja

havia assumido o cargo de Diretor de Instrugao.

Figura 09 — Bahia. Grafico do nimero de escolas reunidas, 1923-1927.
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Fonte: Anisio Spinola Teixeira, 1928.
Elaboracéo da autora.

Houve um aumento muito significativo dessas escolas entre 1926 e 1927. Em
1926, foram instaladas 14 escolas reunidas. Em apenas um ano, elas mais que
duplicaram, pois, em 1927, j4 existiam 33 (Figura 09). At¢ o momento, ndo foi
possivel obter informacdes sobre o crescimento desses nimeros nos anos que se
seguiram ao relatério que trata do quatriénio 1924-1928.

A Figura 10 mostra a distribuicdo das escolas nas 12 circunscricfes escolares
em que o estado da Bahia estava dividido para fins de inspecéo escolar e indica que
a 102 circunscricdo possuia o maior nimero de escolas reunidas*®. Compreendendo
0s municipios de Itidba, Bomfim, Serrinha, Campo Formoso, Miguel Calmon, Morro
do Chapéu e Conceicdo do Coité, cada um dos seus municipios possuia uma escola

reunida, totalizando, deste modo, sete escolas, uma a mais do que a capital.

10. Ayres (1927, p. 239) informa que o estado da Bahia estava dividido em 12 circunscrigdes
escolares. Em cada uma delas, havia um inspetor escolar que era médico ou professor
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Figura 10 — Bahia. Grafico com a distribuicdo das escolas reunidas por circunscricdo
escolar, 1927.
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

Elaboragéo da autora

Essas 33 escolas tinham um total de 184 professores, atendiam a 8.294
estudantes matriculados, dos quais, eram frequentes 5.928 (ANEXO B).

As seis escolas reunidas de Salvador atendiam a uma matricula de 1.359
estudantes, dos quais, 1.057 eram frequentes e tinham um quadro composto por 40
professores

Posteriormente, em meados de 1929, apdés o fim do seu mandato como
diretor geral do ensino, Teixeira faz uma andlise do cenario educacional baiano,
reconhecendo dificuldades, demonstrando conhecimento da realidade e sugerindo
acOes para a melhoria da instru¢cdo. Admite que o primeiro problema educacional na
Bahia é a expansdo do sistema escolar, que ndo era tdo abrangente, pois as
oportunidades eram restritas. Exemplificando essa situacdo afirma que “Em 1.000
criangas [...] apenas 200 frequentam alguma escola; apenas 30 concluem o curso
primario elementar; apenas 7 obtém alguma educacéo secundaria; e apenas 2 tém
os beneficios da educagédo superior”. (TEIXEIRA, 1930, p. 27)

A escola teria falhado em seus objetivos, estaria preparando a maioria da
populacdo apenas para ler e escrever, e um pequeno e restrito grupo para a
matricula no ensino secundario. Anisio Teixeira também refletiu sobre as

caracteristicas da populagcdo baiana localizada nas diferentes regides do estado,
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atentando para o fato de que mais de 75% desta populagdo habitava em zonas
rurais, assinalando que essas pessoas viviam primitivamente.

Para solucionar os problemas da educacéo rural, o entdo Diretor Geral da
Instrucdo apontou como uma das metas atender as necessidades dos pequenos
grupos sertanejos e cuidar da educacdo de criancas e adultos, pois as taxas de
analfabetismo da populagéo adulta eram imensas. Vale lembrar do censo de 1920
qgue informava que, entre cada 1.000 habitantes na faixa etaria de 15 anos ou mais,
apenas 270 sabiam ler e escrever.

Resumindo suas sugestbes para a reorganizacdo do sistema de ensino

baiano, ele as enumera da seguinte maneira:

1. Investigacdo cuidadosa dos problemas educacionais na Bahia.

2. Expansdo do sistema escolar em um sistema modesto de educagao
secundaria.
Reviséo geral dos programas.
Aperfeicoamento dos métodos de ensino.
Reorganizagdo das escolas rurais, para cuidar-se intensivamente da
educacgao adulta.

6. Reorganizagéo das Escolas Normais.

~

Criacdo de um bureau [gabinete] de investigacbes pedagodgicas na

Diretoria Geral de Instrucéao.

A leitura do texto publicado em 1930 no numero 3 da Revista de Educagdo
deixa a impressao de que Anisio Teixeira, ao organizar o relatério referente aos anos
de 1924 a 1928, possuia uma visdo mais otimista do potencial transformador das
medidas postas na lei n° 1.846. Ja no texto publicado, em 1930, considerado por
Tavares (1968) como uma “proposta de reforma dentro da reforma” varias questdes
foram repensadas, novas medidas e estratégias foram indicadas ou reorganizadas.
Mas a proposta das escolas reunidas permaneceu, e na pagina 39 do referido texto,
ele reafirma a necessidade de reunido de escolas em todas as cidades e vilas, o que
demonstra que essa opg¢ao era nao soO viavel como esse era o modelo de escola
considerado, naquela época, o mais indicado para a melhoria do ensino primario na
Bahia.
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4.3 A EXPANSAO DO MODELO DAS ESCOLAS REUNIDAS APOS O ANO DE
1928

Durante o quatriénio de 1924 a 1928, foram inaugurados os prédios escolares
da cidade de Catu, Barreiras, Santa Inés, Serrinha, Camisdo (atual Ipira),
Queimadas, Miguel Calmon, Morro do Chapéu, Santo Anténio de Jesus, Macaubas

(doado por Vital Soares) e Baixa Grande.

Figura 11 — Fotografia das Escolas Reunidas Félix Gaspar, em Santo Ant6nio de
Jesus, BA

Fonte: IBGE. Biblioteca, catalogo virtual.

Segundo o relatério do Interventor Juracy Magalhdes, em 1932, foram

inaugurados prédios escolares em Cachoeira, Cruz das Almas, Pojuca e Itaberaba.
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FIGURAS 12 e 13 - Fotografia das Escolas reunidas de Barreiras e de Cruz das

1]

Eycolas Reunidus de Burretrsy

Almas
Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928; MAGALHAES, Juracy, 1932.

Ainda no relatério do interventor Juracy Magalhdes, ha uma lista de varias
escolas que continuaram sendo implantadas em 1935. Foram inaugurados prédios
escolares em: Bonfim, Conquista, Irard, Itabuna, Jacobina, Maragogipe, Mundo
Novo, Minas do Rio de Contas (Rio de Contas), totalizando oito escolas
inauguradas. Estavam em fase de construgdo e conclusédo prédios nas cidades de:
Alcobacga, Alagoinhas, Xique-xique, Castro Alves, Campo Formoso, Cip0o, Seabra,
Guanambi, Inhambupe, Itacaré, Itaparica, Irecé, Juazeiro, Jiquirica, Jaguarari, Mata
de Sao Jodo, Monte Alegre (Mairi), Mutuipe, Pojuca, Remanso, Santo Antbnio da
Gléria (Gléria), Santo Estevéo, Saude e Valenga, no total de vinte e quatro escolas
em acabamento.

Como ja se afirmou anteriormente, ndo foram encontrados dados sobre a
expansdo desse modelo de escola. Contudo, varias referéncias esparsas e

fragmentadas evidenciam que o modelo se espalhou pelo interior do estado.
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5 DESVENDANDO AS CARACTERISTICAS E AS CONDICOES DE
FUNCIONAMENTO DAS ESCOLAS REUNIDAS

Até aqui, foram discutidas as prescricées e justificativas de Anisio Teixeira
para implementar as Escolas Reunidas no estado da Bahia. Neste capitulo, serdo
analisadas as caracteristicas e o funcionamento de escolas reunidas localizadas no
interior baiano.

O paragrafo 27 do artigo 270 da secdo | do Decreto 4.281, que trata dos
deveres dos diretores de grupos escolares e escolas reunidas, prescreve gque uma
das obrigacdes desses profissionais era a de apresentar a Diretoria Geral da
Instrucdo, até dia 20 de dezembro, um relatério com todas as ocorréncias do ano
letivo, acompanhado de mapas com dados das escolas. Também os Delegados e
Inspetores escolares, responsaveis pela inspecéo técnica e pedagogica das escolas,

estavam obrigados a apresentar relatérios.

Figuras 14 e 15 — Fotografias das capas dos relatérios das escolas reunidas das

cidades de Alagoinhas e Caculé do ano de 1927

Fonte: Arquivo digital do GPEC, pasta 10, subpasta 10.1.
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O Grupo de Pesquisa em Educacgédo e Curriculo (GPEC), na sua atividade de
levantamento de fontes realizada no Arquivo Publico do Estado da Bahia, encontrou
alguns desses relatérios assinados por diretores e ou delegados e inspetores
escolares.

A consulta ao acervo do grupo resultou na elaboracdo de uma listagem,
indicando a cidade de localizagdo da escola, a condicdo de ocupacdo do prédio
onde funcionava (se alugado ou proéprio), a constituicdo do corpo docente e discente
e informacdes sobre material didatico, festas escolares e exames finais.

Entre os relatorios de escolas reunidas encontrados, foram selecionados para
andlise, neste capitulo, os das escolas de Alagoinhas, Caculé, Belmonte, Vila do
Jacuipe, Vila de Conceicéo do Coité e Caravelas.

Os critérios de escolha desses relatérios foram dois: abrangem o recorte
temporal da pesquisa e sdo os que contém informagdes mais completas, pois tratam
de aspectos gerais do ano letivo das escolas.

Os temas trazidos nesses relatorios sado: condicbes dos prédios, do
mobiliario, dos recursos didaticos e dos materiais pedagdgicos, a constituicdo do
corpo docente e discente, falam também dos exames e festas ocorridos, dos oficios
expedidos e recebidos pela escola, classificacdo dos estudantes, ou seja, relatam
todo o movimento escolar durante o ano letivo.

Todos eles séo assinados pelo diretor escolar, trés sdo datilografados (Vila de
Jacuipe, da Cidade de Caravelas e da Vila de Conceicédo do Coité) e os outros trés
manuscritos (Alagoinhas, Belmonte e Caculé). Estéo legiveis e s6 a grafia da época,
em alguns momentos, dificultou um pouco o entendimento de pequenos trechos,
mas ndo impediu a compreensao do texto como um todo. O relatério em que mais
havia fotografias foi o da Vila de Jacuipe, o maior deles era justamente esse com
mais fotos em anexo, e o menor era o da Vila de Coité.

As informacdes levantadas foram organizadas nos seguintes itens: condi¢céo
dos prédios; constituicdo dos corpos docente e discente; exames e festas escolares;
arquitetura das escolas reunidas; e dificuldades de concretizagdo do projeto
idealizado nas prescrices da lei de reforma de 1925. Para tratar desses temas,
buscou-se apoio em informac¢des encontradas em outros relatérios sobre escolas:
relatério da Diretoria de Higiene; relatério do quatriénio de Anisio Teixeira; em
periodicos como a Revista de Educacédo da Escola Normal de Caetité, a Revista do

Ensino, Diario Oficial e algumas matérias do jornal Diario de Noticias.
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5.1 CONDICOES DOS PREDIOS

Quanto as condigdes do prédio, constatou-se que:

— as Escolas Reunidas da Cidade de Alagoinhas, cujo relatério é referente ao
ano de 1927, funcionavam em prédio inaugurado em 02 de junho do mesmo ano,
com solenidade, presenca de pessoas ilustres e bencdo do Revmo. Snr. Padre Jodo
Osorio da Fonseca;

— o relatério das Escolas Reunidas de Caculé, também datado de 1927, ndo
oferece informacdes sobre a condicdo de ocupacdo do prédio, informa que as
escolas funcionavam em um mesmo prédio e foram instaladas com solenidade;

— o0 prédio das Escolas Reunidas de Belmonte era arrendado pelo Governo do
Estado, segundo as informagdes constantes do relatério do ano de 1928;

— as informacdes do relatério do ano de 1931 das Escolas Reunidas da Vila
de Jacuipe (ex-Conceigdo do Coité) n&do permitiram identificar se as escolas
funcionavam em prédio préprio ou alugado;

— em 1927, as Escolas Reunidas da Vila de Conceicdao do Coité nao
possuiam prédio préprio, cada uma delas funcionava em prédios isolados, com a
denominacao de escolas combinadas;

— ja as Escolas Reunidas de Caravelas, cujo relatério estd datado de 1931,
tinham um prédio alugado que era considerado o melhor da cidade para os fins a

que se destinava, mas que ainda necessitava de adaptacgdes.

5.2 CONSTITUICAO DOS CORPOS DOCENTE E DISCENTE

O Decreto 4.218 determinava, em seu artigo 176, que o magistério primario
seria composto de professores e adjuntos. Para inscricAo no concurso, 0S
candidatos, conforme o artigo 180, deveriam comprovar ser brasileiro, estado civil,
ser professor primario pelas escolas normais oficiais ou equiparadas, apresentar
certiddo das notas obtidas na escola normal ou outro documento de habilitagdo
escolar, atestado médico, provando que estavam em condi¢des fisicas de exercer o
magistério, atestado de vacinacdo e um atestado fornecido pelas autoridades da
comarca em que residia, por pais de familia de boa reputacéo, ou pelo Diretor da

Escola Normal, com informacdes sobre sua moralidade e idoneidade.
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Com relacdo ao corpo discente, as criangcas eram obrigadas a frequéncia
escolar se tivessem entre sete e doze anos de idade, mas eram isentas dessa
obrigacdo: as que se residiam a mais de 2 km da escola; os portadores de alguma
moléstia contagiosa, deficiéncia fisica ou mental; os indigentes, se ndo tivessem o
vestuario indispensavel; e ainda as criangas que recebiam instru¢do em domicilio ou
escola particular.

Assim identificados 0s requisitos para a inscricdo no cargo de magistério e 0s
critérios para a frequéncia das criancas, segue-se uma breve explanacdo da
constituicdo do corpo docente e discente de algumas escolas.

Em Alagoinhas, em 1927, o corpo docente era constituido por quatro
professores e quatro adjuntas; estavam matriculados nessas escolas 273
estudantes, sendo 131 do sexo masculino e 142 do sexo feminino.

Nas Escolas Reunidas de Caculé, que era composta de quatro escolas, havia
43 estudantes da Escola Municipal do sexo feminino, 28 da Escola Estadual do sexo
feminino; 52 estudantes da Escola Municipal do sexo masculino, 42 estudantes da
Escola Estadual do sexo masculino, perfazendo um total de 165 estudantes. Sobre a
assiduidade dos estudantes, o diretor apontava: “E lamentavel o desleixo dos pais
em nao obrigarem aos seus filhos a frequentarem assiduamente a Escola” (CRUZ,
1927). A escola necessitava, imediatamente, da contratacdo de dois adjuntos.

Nas Escolas Reunidas da cidade de Belmonte, havia 240 matriculados, sendo
135 do sexo masculino e 105 do sexo feminino. Desses, foram eliminados 14
estudantes, sendo 07 do sexo feminino e 07 do masculino. O quadro de professores
nem sempre esteve completo, pois houve a demissdo de um adjunto e estiveram
vagas as cadeiras do 2° ano misto e do 1° ano do sexo masculino. Esse problema foi
resolvido, mas havia outro: o numero de criangas no 1° ano do sexo masculino era
muito grande para apenas um professor.

Na Vila de Jacuipe, o corpo discente das escolas reunidas era constituido por
48 estudantes do sexo masculino e 39 do feminino, totalizando 87 estudantes. Com
a transferéncia de um dos meninos, o total passou a ser de 86 estudantes. No
relatério, ndo consta uma relagao indicando o numero de professores, ha apenas a
indicagdo de que duas professoras receberam muitos elogios da dire¢cdo da escola
devido ao bom desempenho.

Na Vila de Conceicdo do Coité, havia trés professores, sendo duas

professoras e um professor que assumia a funcao de diretor das escolas. O relatorio
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nao faz referéncia ao numero de estudantes matriculados.

O corpo docente da Escola de Caravelas era composto por trés professoras.
Dos estudantes matriculados, 82 eram do sexo masculino e 17 do sexo feminino,
totalizando 157 estudantes, dos quais, 05 foram eliminados da contagem da
matricula por mudanca de residéncia.

Do conjunto das informacdes analisadas, conclui-se que as escolas reunidas
atendiam a meninos e meninas, como € possivel observar nas fotografias, sem que
fosse adotada a coeducacdo. Havia um corpo docente composto de professores e
adjuntos. As escolas reunidas podiam ser compostas por escolas estaduais e
municipais, o que evidencia que, na prética, buscou-se efetivar o principio de
unificacdo pedagogica e administrativa, reunindo, em um mesmo espacgo e sob a
mesma direcdo, escolas criadas pelo estado e pelo municipio.

Era comum, como se pode ver nas Figuras 16, 17 e 18, que 0S corpos
docente e discente se reunissem em frente da escola para tirar fotografias.
Professores e estudantes aparecem sempre bem alinhados e bem vestidos. Os
professores, quando ndo estavam ao centro do grupo de estudantes, posicionavam-
se ao lado do grupamento, sempre com posturas austeras. As criangas geralmente
aparecem com os seus fardamentos: meninas com saias na altura dos joelhos,
blusas com mangas compridas, fechadas até o pescoco e com gravatinhas (ou
lacos) nas golas, sapatos fechados e meias. Os meninos trajavam-se com bermudas
até os joelhos, camisas fechadas com mangas compridas, gravatas, sapatos e
chapéus, vestimentas muito parecidas com trajes militares, lembrando a imagem de
pequenos soldados.

Apenas algumas fotos foram extraidas dos relatorios de diretores das escolas
reunidas, porgue s6 o da Vila de Jacuipe possuia retratos, 0s outros apenas tinham
informacdes escritas. Deste modo, o relatério de Anisio Teixeira foi muito incisivo por

possuir registros fotogréaficos de eventos escolares ocorridos em toda a Bahia.
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Figura 16 — Fotografia de estudantes e professores das Escolas Reunidas de
Serrinha.

ok %.
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.y Escolas Reunidas da Cidade de Serrinha
Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

Figura 17 — Fotografia de estudantes e professores das Escolas Reunidas Castro

Cincurd, em ltaberaba.

1| \ﬂ
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Fonte: Portal Itaberaba.
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Figura 18 — Fotografia do corpo docente e discente das Escolas Reunidas de

Inhambupe

liseolas Reunidas de Inhambupe

Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

5.3 EXAMES E FESTAS ESCOLARES

Um aspecto das atividades curriculares que sobressaia nas escolas reunidas
era 0s exames escolares. Estes constituiam-se como uma maneira de verificar o
aproveitamento dos estudantes e, também, de avaliar o desempenho docente. O
momento de realizacdo dos exames finais era muito significativo, porque envolvia a
comunidade externa, ndo s6 na participacdo nas bancas examinadoras, como em
atividades abertas a participacéo publica.

Segundo o artigo no artigo 354 do regulamento de dezembro de 1925, cinco
dias antes de encerrar 0 ano letivo, deveriam ser realizados os exames escolares, e

para que ocorressem de forma idbnea, deveria haver uma comissao examinadora



68

composta por trés membros. No interior, estes examinadores eram indicados pelos
Presidentes do Conselho Escolar do Municipio®"

Os exames finais realizados ao fim do curso primario ocorriam por meio de
provas escritas, praticas e orais, sendo que as orais eram publicas. Ja os exames de
promoc¢ao de uma série para outra eram constituidos de provas orais e praticas.

Na ocasidao dos exames finais, havia uma aura de civismo. Os exames
evidenciavam o projeto de formacdo de patriotas e cidadaos instruidos e, por
consequéncia, iluminados. Por isso mesmo, era constante a presenca de
autoridades como juizes, politicos e médicos em bancas ou mesmo para assistir as
avaliacdes orais.

Outro tipo de atividade realizada ao final do ano eram as exposicdes
escolares, principalmente a de trabalhos com prendas domésticas, considerada,
especificamente, uma tarefa feminina. Em algumas ocasides, as pegcas eram
vendidas, e o dinheiro era depositado no Caixa Escolar, que servia para ajudar 0s
estudantes economicamente menos favorecidos. As exposi¢cdes estavam presentes

em todas as escolas no interior e na capital como evidencia a Figura 19.

Figura 19 — Fotografia da exposi¢do dos trabalhos manuais feitos pelos estudantes

das Escolas Reunidas de Nazaré, na capital.

11 Tinha como fungéo estimular o desenvolvimento do ensino primario e como 6rgdao administrativo,
fiscalizava o servigo escolar do municipio e propunha medidas convenientes para adaptagdo do
ensino as condi¢des locais. Era constituido por: Juiz de Direito nos termos sedes de comarca e do
Juiz Municipal nos demais termos, como presidente; do Intendente, como presidente nos municipios
que nao fossem termos e onde 0s juizes nao aceitassem a fungao, ou como vice-presidente, em caso
contrario; do Promotor Publico como secretario e de cinco pais de familia nomeados pelo Diretor da
Instrugéo, dentre os principais do lugar. (Decreto n® 4.218, art. 134, paragrafo 1° ao 4°).
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oot
Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928

Nas Escolas Reunidas de Alagoinhas, os exames de promocdes e finais no
ano de 1927 ocorreram nos dias 21, 22 e 23 de novembro. Fizeram exames finais,
27 estudantes, todos foram aprovados, trés estudantes n&o compareceram.
Segundo o diretor Mario Laert Moreira, foram promovidos para o 4° ano 23
estudantes, para o 3° ano 39, e para o 2° ano, 66.

Nas Escolas Reunidas de Caculé, em 1927, todos os estudantes do 1°, 2° e
3° anos foram submetidos aos exames de promocdo. Apenas uma estudante que
nao teve frequéncia superior a quatro quintos dos dias letivos foi submetida ao
exame final. Trés estudantes do sexo masculino deixaram de fazer exames finais,
pois tinham médias suficientes, o que esta em conformidade com o Decreto n°
4.218, cujo artigo 352 determina que seriam promovidos ou receberiam diploma de
ensino primario os estudantes que tivessem frequéncia superior a quatro quintos e
médias de aproveitamento superiores a seis. Seriam submetidos a exames os que
nao fossem promovidos e aqueles que embora aprovados por média, desejassem
submeter-se as provas de exames.

Em um quadro anexo ao relatério, temos as seguintes informacfes: das
estudantes promovidas, seis foram do 1° para o 2° ano, trés do 2° para o 3° ano, e
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apenas uma do 3° para 4° ano. Dos estudantes promovidos, oito foram do 1° para o
2° ano, um do 2° para 3° ano, e também um so para o 4° ano.

Em Belmonte, no ano de 1928, as atividades de avaliacdo do estagio de
aprendizagem dos estudantes, realizadas com o0s estudantes matriculados,
resultaram na seguinte classificagdo: dos estudantes do sexo masculino, 81 foram
classificados no 1° ano, 24 no 2° ano, 21 no 3° ano e nove no 4° ano; das estudantes
do sexo feminino, 56 foram classificadas no 1° ano, 19 no 2° ano, 23 no 3° ano, e
sete no 4° ano.

O diretor afirmou que, apesar do problema que a escola teve com a
quantidade de professores, alcangou um percentual consideravel de estudantes
promovidos e prontos. Ele relaciona isso a dedicacao e ao esfor¢co dos professores
no “cumprimento do seu arduo sacerdécio” (COELHO JUNIOR, 1928). Isso nos
mostra o carater avaliativo ndo s6 para com os estudantes, mas, principalmente, do
trabalho do corpo docente.

As Escolas Reunidas da Vila de Jacuipe, no ano de 1931, realizaram seus
exames no fim do més de outubro. Foram promovidos 29 estudantes. Do 1° para o
2° ano, foram nove estudantes do sexo masculino e quatro do sexo feminino; para o
3° ano, foram trés estudantes do sexo masculino e quatro do feminino; para o 4°
ano, foram cinco estudantes do sexo masculino e quatro do sexo feminino.
Concorreu ao exame final, um aluno pronto, que foi o Unico que terminou o curso
primario elementar, tendo sido, pelos resultados dos seus exames, classificado com
distingéo.

Nas Escolas Reunidas da Vila de Conceicdo do Coité, em 1927, foram
promovidos por média 43 estudantes, 26 ficaram conservados e trés estudantes
foram aprovados em exames finais. Faltaram 40 estudantes que ndo compareceram
aos exames.

Em Caravelas, no ano de 1931, os exames se realizaram entre os dias 4 e 7
de novembro, foram 33 promocdes distribuidas da seguinte maneira: passaram do
1° para o 2° ano seis meninas e oito meninos, do 2° para o 3° ano, quatro meninas e
sete meninos, e do 3° para o 4° ano, foram promovidos quatro meninas e quatro
meninos.

Esses dados corroboram com o que foi discutido anteriormente sobre
promocgdes, pois as matriculas caem a medida que se avanca até o 4° ano. Mais

uma vez, as estatisticas apontam que o numero de estudantes decrescia
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drasticamente ao longo dos quatro anos da escola elementar. Isso nos faz entender
a preocupacao de Anisio Teixeira com a manutencdo dos estudantes na escola, e
com a criagdo de mecanismos para garantir um numero maior de concluintes do
ensino primario e, assim, acabar paulatinamente com o habito, que os pais tinham,
de manter seus filhos nas escolas apenas até os dois primeiros anos da escola
elementar.

No que diz respeito as comemoracles, as festas escolares nao soé
representavam momentos de descontracdo, como também eram organizadas para
celebrar datas comemorativas, referenciar os marcos historicos e politicos do pais,
exaltar figuras histéricas e herois nacionais, mostrar o trabalho de professores e
estudantes e instruir a comunidade externa a escola, por meio de imagens, gestos e
palavras. Festas sdo muito simbolicas, porque representam as ideologias que
perpassam o0s conteldos e ideias que se quer expor, ensinar.

As leis de reforma e os regulamentos que as normatizavam traziam
prescricdes sobre as festas escolares como se pode observar no artigo 371 do
Decreto n° 4.218, que cita como objetivo das festas escolares: despertar e animar
nos estudantes os sentimentos de amor a terra, ao trabalho e a patria; destaca a
Festa da Arvore como uma das festas que teriam lugar mais proeminente.

Tentando civilizar e educar o futuro cidaddo, as escolas organizavam
homenagens aos patronos das escolas, que eram sempre homens de destaque no
cenario politico/social, hasteamento de bandeiras e comemoracdes de datas
“‘importantes”. As homenagens, tanto aos simbolos da patria, quanto as chefes do
estado e da nacédo eram recorrentes, pois a escola devia fomentar o respeito e 0
patriotismo como premissa para a construcdo da cidadania. Na fotografia a seguir,
as indumentarias dos estudantes evidenciam um esforco para a valorizacdo de
figuras representativas da cultura do povo brasileiro, a exemplo da figura da india,
representada por uma estudante.
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Figura 20 — Fotografia de estudantes que fizeram parte de uma dramatizacdo de 15
de novembro, trajadas com as vestes das representacoes

Fonte: SOUZA, Sizenando Ferreira de. 1931. Arquivo digital do GPEC, pasta 10, subpasta 10.1.

Segundo o artigo 371 do Regulamento do ano de 1925, um dos fins das
festas escolares seria despertar e animar nos estudantes os sentimentos de amor a
terra, ao trabalho e a patria. Sobre o que festejar, apontavam-se as datas
comemorativas nacionais e estaduais. Dentre as comemoracdes de maior destaque,
estavam a Festa da Arvore, comemorada no dia 21 de setembro, e a Festa da
Bandeira, realizada no dia 19 de novembro.

Nos relatérios das escolas reunidas ja citadas, as informacdes sobre as
festividades remetem sempre as mesmas datas. Entre as de carater civico, as mais
citadas foram o 2 de julho (Independéncia da Bahia), o 7 de setembro
(Independéncia do Brasil), 15 de novembro (Proclamacéo da Republica), e o 19 de
novembro (dia da Bandeira). Entre as festividades, apareceram datas como: 1°
Centenario do nascimento do Marechal Deodoro da Fonseca; Centenario da lei que
criou o0 ensino primario no Brasil; ou mesmo Descobrimento da América. A todas as
escolas, também eram comuns comemoracbes relativas & Festa da Arvore e ao

encerramento do curso. A Figura 21, por exemplo, apresenta duas meninas que
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estdo representando elementos como a Republica e a Primavera na Festa do Dia da

Arvore.

Figura 21 — Fotografia de estudantes simbolizando uma a Republica e outra a

Primavera na Festa da Arvore.

Fonte: SOUZA, Sizenando Ferreira de. 1931. Arquivo digital do GPEC, pasta 10, subpasta 10.1.

Os atos solenes ocorriam especialmente na Festa da Arvore e no
encerramento do curso, onde se distribuiam os diplomas e as premiagbes aos
estudantes concluintes. Ao fim do curso, organizavam-se seg¢des civicas, passeatas,
passeios, torneios literarios e esportivos e convescotes com a colaboracdo dos
professores. Em algumas localidades, a festa de encerramento contava com a
exposicdo dos trabalhos escolares e a premiacdo daqueles estudantes que mais se
destacavam em aproveitamento, medido pelas notas obtidas nos exames. Todas as

atividades realizadas contavam com a presenca de autoridades locais, a exemplo do
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que se vé na Figura 22, o contetdo do programa das comemoracdes de fim de
curso realizadas nas Escolas Reunidas de Caravelas, em 15 de novembro de 1931.
Verificamos ainda que havia atividades para o desenvolvimento fisico,

contando também com grande influéncia religiosa.

Figura 22 — Fotografia do Programa do encerramento das Escolas Reunidas de
Caravelas, 1931
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A Revista de Educacéao da Escola Normal de Caetité, de fevereiro de 1928,
traz uma nota sobre o encerramento das Escolas Reunidas de Alagoinhas,
realizado, provavelmente, no fim do ano de 1927. Na ocasido, foram diplomados 27
estudantes, havendo a distribuicdo de prémios. A solenidade, que contou com a
presenca de autoridades, de cavalheiros e damas da sociedade local, foi presidida
pelo juiz de Direito da Comarca e Presidente do Conselho Escolar. Na Figura 23, o
traje dos estudantes, usados provavelmente no dia da diplomacédo, evidencia a

solenidade das festividades realizadas.

Figura 23 — Fotografia dos estudantes diplomados nas Escolas Reunidas de
Alagoinhas, 1927
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

Apos a entrega dos diplomas e prémios, ocorreu uma atividade literaria e
recreativa, tendo os estudantes recitado e apresentado dialogos coordenados por
seus professores. O diretor das escolas reunidas foi elogiado pelo namero de
concluintes do ensino primario e pelo resultado dos trabalhos escolares. Contou-se,

ainda, com uma exposi¢ado dos trabalhos escolares dos estudantes, visitada por trés
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dias, na qual havia bordados simples e mais complexos e trabalhos com tecelagem,
cartonagem e madeira.

As festas de encerramento do ano letivo eram um modo de prestar contas a
sociedade das atividades desenvolvidas por professores e estudantes e de
comemorar o término do curso. Algumas vezes, o0s trajes usados pelos estudantes
nesse momento eram de gala, que certamente também eram usados em festas
familiares, como na Figura 23, anteriormente referida. Outras vezes, os estudantes
apresentavam-se com uniformes escolares, que, nos dias de festas, poderiam ser o
gue se chamava farda de gala, ou seja, o uniforme escolar reservado para os dias
festivos, como parece ser o caso do traje dos estudantes da Figura 24, também

relativa a uma festa de encerramento do ano letivo.

Figura 24 — Fotografia de festa de encerramento dos cursos em Bom Jesus da Lapa

..

bom Jesus da Lapa — Festa de encarramento dos eursos
Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

Outro momento de grande celebracdo era o da inauguracao e instalagéo das
escolas reunidas, que contava com a participacdo da comunidade local e era

abrilhantada por discursos, declamacdes e desfiles.
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Além das revistas dedicadas as noticias sobre educacao e dos jornais locais,
também o DOE — Diario Oficial do Estado, periédico a servigco do governo, publicava
noticias sobre as festas escolares. No DOE de maio de 1928, por exemplo, ha uma
nota sobre as Escolas Reunidas da Vila de Conceicdo do Coité que, em 1927,
funcionavam sob o regime de escolas combinadas® e que, no dia 13 de maio de
1928, com a inauguragdo de um prédio, passou a funcionar como escolas reunidas.
Na ocasido, um grupo de professores e 100 estudantes fizeram o hasteamento da
bandeira diante do prédio inaugurado e entoaram o hino nacional. Posteriormente,
houve uma missa e a beng¢éo do prédio.

Apesar da discussdo sobre ensino publico laico, a presenca do catolicismo
era muito forte nesses espacos e, principalmente, em momentos de solenidades.
Quanto aos discursos proferidos, versavam sempre sobre a instrucéo, a higiene e a
pedagogia e também faziam elogios ao governador, Francisco Marques de Goes
Calmon, e ao Diretor Geral da Instrucéo, Anisio Teixeira, pela reforma de ensino.

Do apresentado nos relatérios e nas noticias veiculadas nos diversos tipos de
perioddicos consultados, percebe-se que as escolas se esmeravam para
desempenhar bem suas atividades, e isso resultava em elogios das autoridades e no
reconhecimento do trabalho docente, sobretudo, daquelas instituicdes escolares que
tinham grande quantidade de estudantes prontos, ou seja, que conseguiam, Nnos

exames finais, aprovar um numero de estudantes considerado significativo.

5.4 ARQUITETURA DAS ESCOLAS REUNIDAS: SUAS RELACOES COM O
IDEOLOGICO, O PEDAGOGICO E O SOCIAL

Se, antes do aparecimento da escola moderna, a aprendizagem se dava em
casa, por meio da observacao e da pratica, com a constituicdo desse espaco, houve
uma divisdo de papéis — a instrucdo seria relegada a escola, e a educacgdo, a
familia. Segundo Rosa Fatima de Souza (2005, p.7), “[...] nas primeiras décadas
republicanas, passaram a ser construidas edificagbes proprias para as escolas
publicas [...] consoantes com a importancia atribuida a educagdo como fator de

reforma social, manutencdo do novo regime politico e modernizacédo do pais”.

12 As escolas combinadas seriam uma maneira de remediar o problema da falta de prédios para as
escolas, visto que eram formadas caso ndao houvesse prédios que comportassem as escolas da
localidade, assim, funcionariam separadamente, sob o0 mesmo regime.



78

Figura 25 — Fotografia das Escolas Reunidas de Santo Amaro

Escolas Reunidas da cidade e Santo Amaro

Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

A estrutura desses imoveis era minuciosamente planejada para receber
grande quantidade de estudantes, para tanto, deveriam ter mobiliario proprio e
proporcionar a aprendizagem e a socializagédo dos discentes, sem perder de vista a
higienizacdo dos corpos e dos espacos e a diferenciacdo em relacdo ao ambiente
familiar. “O surgimento da escola moderna constituira e reforcara a crenca de que a
aprendizagem é feita na escola e ndo na vida” (NUNES, 2007, p.41).

Era importante que o espaco da escola fosse bem ventilado, limpo e
organizado. As normas relativas a saude do escolar tinham grande relevancia na
constituicdo dessa escola moderna; esse recinto para ser considerado adequado
deveria diferenciar-se das casas de preceptores particulares vistos como recintos
inapropriados. Os argumentos entdo utilizados representavam uma tentativa de
racionalizacdo na medida em que confrontavam o espaco familiar versus o espaco

escolar concebido de acordo com normas cientificas.
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Figura 26 — Fotografia do projeto para a constru¢do do prédio das Escolas Reunidas
de Cachoeira

___V_%_QJ t/O para g_o_jﬁ»_u/_c_ga_o_ d__um

prE’,d@— P__’rgaj Echola} %Uloldd} da
Cidade de Cdchoenr'a

Fonte: Arquivo digital do GPEC, pasta 8, subpasta 8.4

Segundo Nunes, “se, ainda no comec¢o do século XX, a escola € extensdo da
casa, ela vai, nesse século, transformar-se num ambiente especifico, em que o
prédio escolar tem enorme importancia, ja que ele multiplica os espacos dedicados a
aprendizagem” (NUNES, 2007, p.43).

O papel da escola era formar, instruir cidaddos, para que a sociedade
progredisse e chegasse ao mais alto patamar da civilidade. Na perspectiva de
Marcus Levi Benconsta (2005, p.102), “esta ideia —de preparar criangas para se
tornar futuros cidadados capazes para o mundo moderno — foi continuamente
utilizada nos argumentos discursivos que apresentavam a instru¢do publica como
corresponsavel nessa missao.”

Entre 1924 e 1927, houve um grande interesse do governo do estado da
Bahia e do Diretor Geral de Ensino na construcao de prédios adequados a finalidade

do ensino. A preocupagdo com a arquitetura dos prédios escolares ja vinha
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acontecendo em outros estados, sob a Otica de que o imdvel, com toda sua
arquitetura, também educa, e ele proprio é signo do progresso e da civilidade.
Entretanto na capital baiana, naquele momento, havia grandes dificuldades para
alugar e construir prédios higienicamente apropriados para a instrucdo. No interior,
ISSO seria ainda mais complicado.

Na perspectiva de Antonio Vifiao Frago e Agustin Escolano, a percepcdo da

arquitetura escolar vai além de estruturas neutras, deste modo:

A arquitetura escolar € também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e de toda uma semiologia que
cobre diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideolégicos.
Ao mesmo tempo, 0 espago educativo refletiu obviamente as
inovacOes pedagdgicas, tanto em suas concepgdes gerais como nos
aspectos mais técnicos. (VINAO FRAGO; ESCOLANO, 2001, p. 26)

Assim, identifica-se o espac¢o escolar como produtor de culturas especificas,
combinadas com as dos sujeitos que transitam e se inter-relacionam por ali,
transformando esses espacos em lugares cheios de significados, afetividades,
regras, culturas e memorias.

Nas fotografias dos prédios das escolas reunidas na Bahia, observa-se uma
representacdo da modernidade em suas fachadas sempre harmdnicas e bem

distribuidas, com muitas janelas de frente e ou nas laterais.

Figura 27 — Fotografia das Escolas Reunidas Bardo de Macaubas, em Rio de
Contas.
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Fonte: IBGE. Biblioteca, catalogo virtual.

Figura 28 — Fotografia do prédio escolar da cidade de Camisao, atual Ipira.

Predio Escolar de Camisao

Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola, 1928.

Algumas escolas, cujas fotografias foram inclusas neste capitulo mostram, em
sua fachada, a divisao celular dos prédios. Nas Figuras 27 e 28, identifica-se, por
exemplo, que ha uma entrada central, interligando as duas células (da esquerda e
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da direita); h4 vérias portas que dao acesso a &rea externa da escola, indicando,
também, que esse novo habitat pedagdgico, com tantos estudantes “reunidos”,
preocupava-se com a “saude coletiva” dos mesmos. Era necessario preparar um
lugar que, além de congregar varias criancgas, evitasse as epidemias e doencas tao
comuns nesta fase da vida.

Na mensagem do governador Gées Calmon, em 1926, encontra-se referéncia
a construcdo de prédios escolares que fossem “condignos para o ensino primario”,
Ou seja, a Bahia estava preocupada em construir locais apropriados para o ensino,

também, em varios municipios do interior:

A construgcdo de prédios escolares se vai animando. Varios
municipios estdo com seus contratos lavrados afim (sic) de construir,
por conta do Estado, futuras instalagbes condignas para o ensino
priméario. (CALMON, 1926, p. 44)

A modernidade estaria, assim, adentrando o sertdo, levando a instrucéo e a

luz da civilidade, por meio da arquitetura.

5.5 MATERIAIS E RECURSOS DIDATICOS

Percebemos, por meio do Regulamento do Ensino Primario e Normal de 30
de dezembro de 1925, que este era uma tentativa de organizacdo da instrucdo no
estado, mas nem sempre as prescricdes, de fato, tornaram-se uma pratica, por
exemplo, no titulo VI sobre a Organizacdo material, Capitulo I, que fala do Prédio
Escolar, o artigo 392 afirma que a escola publica funcionaria em prédios construidos
expressamente para esse fim, ou em prédios locados que estivessem em boas
condi¢gbes higiénicas para melhor desenvolvimento dos métodos pedagogicos. A
questao € que, como veremos nos relatérios dos diretores e de inspetores escolares,
a grande maioria reclamava das péssimas condicdes em que as escolas se
encontravam e da falta constante de materiais e mobilias.

Em Alagoinhas, quando as escolas comegaram a funcionar em um so prédio,
a caréncia de materiais melhorou, pois foram fornecidas 24 carteiras pela Diretoria
Geral, e diversos moveis, adquiridos por ordem do Diretor Geral. O préprio diretor da
escola também fez aquisicdes de objetos para a escola. Mesmo assim, sofriam com

a falta de mobilia e material didatico. As carteiras e cadeiras utilizadas pelas
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professoras eram de seu uso particular. O diretor das escolas reunidas, entdo, por
meio do relatorio, renovou o pedido de material, o qual j& havia sido feito ao Inspetor
Regional da Circunscrigcao.

Em Caculé, continuava a ser reclamada urgentemente a necessidade de
material escolar, ndo s6 pelas dificuldades encontradas pelos professores para
acomodar os estudantes, mas porque a mobilia existente era imprestavel, pois
estava bastante estragada. Foram feitos pedidos de material para resolver a
situacgao.

Em relagdo aos livros recebidos, que constam na lista anexa ao relatério,
verificamos obras como Cartilha, de Mariano de Oliveira, Histéria Natural, de
Waldomiro Patsch, Histéria da Bahia, de Pedro Calmon, entre outras obras que
seriam distribuidas para os estudantes economicamente menos favorecidos, mas o
préprio diretor alegou que esses livros eram utilizados apenas na escola, ndo
podendo ser levados para casa, para ndo estragar os mesmos. Percebemos que,
apesar de haver provimento de livros para as criangas menos favorecidas
economicamente, elas nao tinham como estudar em casa, porque nao poderiam
leva-los. Essa situacdo acentua a diferengca entre criangcas que tinham condicdes
econdmicas favoraveis aquelas que necessitavam de ajuda.

Em Belmonte, fora o pouco material fornecido pela Diretoria Geral, o restante
era considerado antiquado e imprestavel, por ser prejudicial ao ensino. O mobiliario
escolar era 0 mesmo: antigo, estragadissimo e deficiente. Assim como as demais
escolas, o diretor também solicitava urgentemente ajuda na resolucdo desse
problema.

Na Vila de Jacuipe, era imprescindivel o fornecimento de todo o material
didatico, pois as escolas reunidas referidas tinham um pequeno nimero de carteiras
americanas e assentos para dois em um estado bastante deteriorado, e ainda néo
comportavam o nimero de estudantes, ou seja: eram ruins e insuficientes.

A situacao na Vila de Conceicao do Coité era essa: todo o material existente
estava muito estragado, alguns bancos-carteiras, completamente inutilizados.

Na cidade de Caravelas, ha a descricao do material disponivel na escola, mas

alguns se achavam incompletos ou estragados.
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5.6 DAS DIFICULDADES DE CONCRETIZACAO PLENA DO PROJETO
IDEALIZADO NAS PRESCRICOES LEGAIS DA LEI DE REFORMA DE 1925

Como j& foi mencionado, uma politica de construcdo de escolas na Bahia foi
delineada, mas seu resultado n&o alcancou de imediato os objetivos esperados.
Muitos prédios foram erguidos, mas a necessidade de escolas no interior ndo foi
atendida, pior, muitos prédios ndo tinham condi¢cdes minimas de funcionamento,
apresentando problemas sanitarios, de recursos materiais e de material didatico.

A maioria dos seis relatérios consultados (de diretores de escolas, relativos
aos anos de 1927 e 1931) critica a péssima situagao do mobiliario, dos materiais e
recursos didaticos e, até mesmo, dos prédios. Isso era contraditorio ao prescrito no
artigo 179, do titulo |, capitulo | do Decreto 4.218, que trata do provimento das
escolas e diz: “nenhuma escola sera posta em concurso, nem provida de qualquer
outra forma, sem que haja prédio para o seu funcionamento, com o respectivo
mobiliario e material escolar”.

Deve-se considerar que a implantacdo das medidas propostas em uma
reforma de ensino, e os frutos dela advindos nao se realizam em um curto espaco
de tempo. Os relatérios e as informagdes consideradas neste capitulo referem-se
aos anos de 1927, 1928 e alguns ao ano de 1931. A lei de reforma de 1925 foi
publicada em 14 de agosto de 1925, e o decreto que a regulamenta € de 30 de
dezembro de 1925. Presume-se, portanto, que o prescrito s6 comeca a ser colocado
em pratica no ano letivo de 1926, pois o inicio da criacdo das escolas reunidas
ocorre a partir deste ano.

O relatério das Escolas Reunidas de Alagoinhas, datado de 1927, informa
que, durante os cinco primeiros meses de 1927, as escolas funcionaram em prédios
separados, alugados e localizados em ruas diversas. No entanto, quando foi
adquirido um prédio e, nele, realizadas as modificacbes e adaptacbes
indispensaveis para torna-lo confortavel e higiénico, as escolas passaram a
funcionar em um unico espaco, o que melhorou o provimento de material.

Em Caculé, a instalacdo das escolas reunidas aconteceu no dia 15 de
setembro de 1927. A partir de entdo, todas passaram a funcionar em um mesmo
prédio. Dos quatro saldes existentes (vastos, por sinal, segundo relato do diretor),

trés eram bem arejados e iluminados, enquanto um deles, apesar de ser maior do
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que os demais era pouco iluminado e abafado, devido a sua posi¢cdo no imovel. O
diretor acreditava que, se colocassem uma telha de vidro e fizessem um postigo, ou
seja, um pequeno espaco na porta ou na janela para ventilacdo, a situacéo
melhoraria.

Na cidade de Belmonte o prédio era de propriedade da Santa Casa de
Misericordia de Belmonte e arrendado ao Governo do Estado. Esse espaco
precisava de urgentes, inadiaveis e imprescindiveis reparos e, também, da
instalacdo de maior niumero de aparelhos sanitarios. Em novembro de 1928, o
diretor da escola deliberou que fosse feita a higienizagao de trés salas pela verba de
asseios daquela escola, mas a instituicdo proprietaria negou-se a fazer os reparos e
0 asseio, por conta da dificuldade em receber os aluguéis. Ainda pela mesma verba,
mandaram reparar a bomba de esgoto.

No relatério das escolas da Vila de Jacuipe de 1931, o diretor afirmou que, no
relatério do ano de 1929, feito por ele mesmo, estavam bastante esclarecidas as
condicbes do prédio, também comunicava que o prédio estava passando por
melhoramentos devido ao compromisso firmado entre a Diretoria e o proprietario do
imovel.

Na Vila de Conceicdo do Coité, no ano de 1931, devido a falta de prédio
proprio, cada escola funcionava em prédio isolado, com a denominacdo de escolas
combinadas.

Na cidade de Caravelas, o prédio onde funcionavam as escolas reunidas era
considerado o melhor para este fim, apesar de ndo estar adaptado. Era locado por
um aluguel correspondente a 200$000 (duzentos mil réis).

Apesar da intencdo de dotar as escolas de espacos apropriados, muitos
prédios ndo tinham condi¢des sanitarias minimas para abrigar as escolas. Embora
tenham ocorrido diversas inauguracdes de prédios escolares, em determinados
municipios, ainda era necessario o aluguel de casas, e esses espa¢cos ndo eram
adequados para abrigar escolas. O mobiliario era parco e, por conta desses
aspectos, percebia-se que, pelo menos nos primeiros anos, a politica de
implantacéo das escolas reunidas ndo atingiu completamente seu objetivo, que era o
de propagar escolas pela Bahia, disseminando a instrucdo baseada em preceitos
modernos, higiénicos e pedagdgicos.

No Diario de Noticias, datado de 3 de marco de 1928, em um artigo intitulado

Onde est4 entdo o mobiliario americano?, o autor faz uma critica incisiva a Anisio
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Teixeira, ao descrever o que denomina de “curioso episodio”, protagonizado pelo
Diretor da Instrugcédo, numa escola de Brotas, em Salvador. O jornalista afirmou que o
Diretor Geral da Instrucdo foi, pela primeira vez, visitar uma escola em Brotas e
ironiza, dizendo que Anisio s6 o fez porque o intendente havia mandando calcar
ruas do referido bairro.

Ao adentrar a escola, Anisio Teixeira constata que ndo havia carteiras, mas
caixotes de querosene. Inclusive, a professora teria dito: “Dr. Anisio, sO sinto nao ter
uma cadeira...”. Além disso, a mesma teria afirmado que as criangas escreviam uma
de cada vez na sua mesa. O Diretor da Instrucdo ficou sem jeito naquela
circunstancia e pediu para a professora transferir a escola para uma casa mais
confortavel, que ele providenciaria as carteiras e tinteiros.

Ora, entre as medidas propostas, a instalagao de escolas adequadas era uma
das mais urgentes. Nem por isso foi satisfatoriamente alcangada nos primeiros anos
de vigéncia da reforma. Se os prédios na capital sofriam com esses problemas
basicos, a situacdo no interior do estado s6 se agravava. Segundo relatério escrito
por Teixeira em 1927, as escolas reunidas, no estado, somavam o quantitativo de
trinta e trés. Delas, vinte e sete estavam localizadas em municipios do interior. Mas
foram suficientes as necessidades do sertanejo? Foram adequadamente instaladas?

O Relatério dos Trabalhos da Diretoria de Higiene Infantil e Escolar de 1930,
apresentado pelo diretor e médico Martagao Gesteira, informa que, entre os prédios
onde estavam localizadas as 136 escolas existentes na capital, em 1925 nenhum foi
considerado 6timo em relagdo as normas de higiene, apenas dois foram avaliados
como bons (ou seja, 1,47% do total), 53 prédios ou 38,97% foram avaliados como
sofriveis, e 81 foram considerados em mau estado (59,55%). Era uma estatistica
assustadora para a capital, como seria entao esse cenario nos recénditos da Bahia?

Em nota publicada pelo Diario de Noticias, ainda no inicio do ano de 1928,
intitulada As escolas reunidas realizam economia de... palitos, o autor sugeriu que
Anisio Teixeira realizasse uma excursdo de inspecdo pelo interior e afirmou, no
inicio do seu texto, que estava atendendo aos apelos vindos do interior, onde havia
inUmeras queixas de vilas que ndo possuiam escolas por conta do critério de reuni-
las, o que favorecia o desaparecimento de algumas unidades de ensino.

Havia insatisfacdo no interior, segundo o jornalista, que diz: “Ainda agora,
recebemos novas queixas de populagbes sertanejas, prejudicadas pelos novos

moldes da difusdo do ensino, com as escolas reunidas”. As denuncias recebidas
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versavam sobre dificuldades de frequéncia por estudantes que residiam a muitos
quildmetros de distancia das escolas, mas condi¢cbes de trabalho dos professores,
falta de higiene dos prédios, pois, muitas vezes, ndo havia quem 0s asseasse, entre
outros inconvenientes.

A sugestdo era a de que o préprio Anisio verificasse as condi¢cdes das
escolas no sertdo, visitando-as, investigando as residéncias dos estudantes e,
principalmente, averiguando a dimensao da populacao escolar, visto que, em muitos
vilarejos era numerosa, 0 que caracterizava a necessidade de ali localizar escolas.

Mesmo entendendo que os jornais também sao produtores/reprodutores de
opinides politicas favoraveis ou contrarias as forcas que estdo no poder, ndo se
deve perder de vista que as criticas registradas no jornal O Diario de Noticias s6
corroboram com as apresentadas pelos diretores escolares, no que diz respeito a
falta de materiais e de locais apropriados para a instrucdo. Nem sempre tudo que
era prescrito funcionava conforme recomendado, por mais que a lei assegurasse

que:

A escola publica funcionara em prédios construidos expressamente
para esse fim pelo Estado, Municipalidades ou particulares ou em
prédio locados pelo Governo, depois de reconhecida pela autoridade
escolar e médica, respectivamente, as suas boas condi¢cdes
pedagodgicas e higiénicas. (Lei n°® 1.846, Titulo VI, Capitulo I, Art.
392)

Apesar de algumas criticas feitas a Anisio Teixeira pela reforma e pela
implantacdo das escolas reunidas, elas devem ser vistas com certa cautela por
diversos motivos. Um deles € o pouco tempo de oficializacdo da reforma e de sua
publicacdo. Enquanto ela data de 14 de agosto de 1925, a aprovagao ocorreu em 30
de dezembro do mesmo ano, uma diferenca de quatro meses. Por conta disso, é
interessante dizer que as reformas ndo se concretizam de um dia para outro,
precisam de algum tempo para maturacdo e compreensao das reais consequéncias
de determinadas medidas.

Outro ponto de destaque séo as dificuldades relacionadas as condi¢cdes dos
prédios, mobilias e formagédo docente, aspectos que, infelizmente, ja faziam parte
desse contexto educacional baiano desde os idos do Império. Discorrendo sobre a

situacdo da escola priméaria na Republica, Shirley Vinagre (2013) afirma:
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Além da falta de recursos, os relatérios dos diretores de Instrucéo
Publica denunciavam a existéncia de problemas como: a inadequada
distribuicdo e localizacdo das escolas, péssimas condi¢cbes dos
prédios ou casas escolares, inexisténcia de mobiliario e de material
didatico, necessidade de preparacdo dos professores, existéncia de
muitas criancas fora da escola, pequena matricula de meninas e
baixa frequéncia escolar. Esses problemas estdo de um modo ou de
outro nos relatérios publicados em 1871, 1874, 1883 e 1887 0 que
significa que marcaram a instrucdo primaria aproximadamente
durante os ultimos 20 anos do Império. (VINAGRE, 2013, p. 80-81)

Essa heranca de problemas perpetuou-se e desembocou na Republica sem
grandes solucdes. Varios educadores baianos ja vinham queixando-se e lutando por
melhorias na instrucdo, como é o caso de Jodo Theodoro Araponga, Antonio Bahia,
entre outros, cujos escritos evidenciam que a situacao da capital era tdo desoladora
guanto a do restante do estado.

As criticas a aspectos da reforma introduzida por Anisio dao lugar a reflexdes,
como, por exemplo: quais impactos politicos e, também, que efetivacao da reforma a
avocacao teve? Lembrando que houve uma significativa perda de poder politico das
oligarquias locais quando o estado avocou para si a responsabilidade de administrar
as escolas municipais, a politica de unificacdo administrativa e pedagogica
praticamente extinguiu essas escolas, ao trazé-las para dentro do formato de
escolas reunidas, certamente dirigidas por um professor estadual, que geralmente
era o mais titulado ou era concursado. “Unificar a administragdo do servico da
instrucdo foi o meio encontrado no governo Gées Calmon. A disperséo era vista
como causa da ma condicdo do ensino e a manutencao do analfabetismo entre a
populacdo baiana” (SILVA, 1997, p.56). De alguma forma, essa afirmacdo atribui
uma dose de culpabilidade as oligarquias rurais pelo analfabetismo no estado.

Segundo Luis Henrique Dias Tavares, “desde que ocupou a Inspetoria de
Instrucdo Publica, ele [Anisio Teixeira] viveu meses e meses dedicado a criar para a
Bahia um sistema educacional que as muitas e repetidas reformas anteriores nao
tinham conseguido realizar” (TAVARES, 2008, p. 351). A tentativa de organizacao
da educacéo foi valida e significativa, mas sera que, na década posterior a 1930, ela
ainda ecoou na instrucdo baiana? E de qual maneira? Seria, entdo, muito
interessante projetar estudos que buscassem compreender o reflexo das reformas
introduzidas por Anisio, pelo menos dez anos ap0s sua concep¢ao, numa tentativa

de analisar e avaliar os seus impactos na instrugao baiana.
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6 CONSIDERACOES PROVISORIAS

Os relatérios e mensagens de governadores, diretores escolares e do proprio
Diretor Geral da Instrucéo trouxeram elementos que ajudaram no entendimento da
construcdo de prédios escolares para além de sua materialidade, e da organizacao
escolar em seus aspectos pedagogicos, administrativos, temporal e espacial.
Percebem-se, por meio da acdo de criar escolas reunidas: a interiorizagdo do “saber
cientifico”; o progresso; e a evolu¢cdo do sertdo baiano a luz da civilidade que a
instrucdo publica imprimia. Formar sujeitos €, antes, garantir espago para construcao
de identidades.

O Dr. Anisio Teixeira havia proposto essas escolas no intuito de diminuir,
paulatinamente, as taxas de analfabetismo, expandir o ensino e melhorar sua
qualidade, mas se deparou com as caracteristicas do sistema escolar marcado por
escolas isoladas, por escolas que s6 ministravam o ensino equivalente aos dois
primeiros anos do curso primario elementar; pela crenca incutida nas familias de que
as criancas sO precisavam ler, escrever e contar; por dificuldades de encontrar
professores (0 que ocasionou a pratica de contratar professores leigos); pela
distancia entre as casas e as escolas; e as proprias peculiaridades de cada regiéo.

O territério baiano era — e ainda € — bastante extenso. Mesmo com a
implantacdo de um sistema de inspec¢éo, cujo raio de acao se estendia até distritos e
vilas, ndo se conseguia dar conta de tantas dificuldades, por isso mesmo, o préprio
Anisio (como ja dito) sugeriu, posteriormente, uma série de alteracdes na reforma da
instrucao elaborada por ele.

As escolas reunidas foram muito importantes para o ensino primério baiano,
principalmente, para o interior do estado, mas precisava se adaptar as realidades
locais, as vicissitudes, aos sujeitos sertanejos. Apesar de todas essas condi¢des, na
sua “reforma da reforma”, delineada no texto publicado em 1930, Anisio continuou
apostando nessa modalidade escolar, a qual foi valorizada pelos gestores que o
sucederam e permaneceu até a década de 1930.

Em relacdo as escolas reunidas de outros estados e da Bahia, entre
semelhancas, estavam: a economia das escolas reunidas em relagdo ao pagamento
de aluguéis para casas escolares ou na construcdo de dispendiosos grupos

escolares, grande penetracdo das escolas reunidas nesses locais e sua importancia
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na propagacao da instrugcdo elementar. Em contrapartida, as escolas reunidas
baianas ndo foram idealizadas para ser “transformadas” em grupos escolares,
tinham funcdes bastante distintas — escola reunida agregava a escola elementar nos
seus guatro anos, e 0 grupo escolar, teoricamente, todo o ensino primario. Outro
aspecto que vale ser considerado € que, na Bahia, os grupos foram criados
anteriormente as escolas reunidas, por isso mesmo, ndo tinham pretensdo de ser
modelo escolar que se transformasse em grupo.

Em todo caso, elas representaram um avanco em relacdo ao ensino nas
escolas isoladas, pois era um novo modelo organizacional, diferenciando-se nos
seus aspectos pedagdgicos, com a insercdo do método intuitivo, com os diretores
escolares fiscalizando o trabalho docente, com o preenchimento obrigatorio de
relatérios e de mapas estatisticos. A questdo dos exames também foi muito
significativa, porque tirou o foco daqueles considerados “melhores estudantes”, que
sairiam “prontos”. A formacdo de banca com examinadores externos e as
exposicoes feitas dos trabalhos dos estudantes aludiam a ideia de que toda
producao escolar precisava de uma avaliacdo da comunidade extraescolar.

A questao dos prédios escolares, por exemplo, apesar de toda dificuldade em
manté-los, representou um avango na organizagcdo espacial-temporal, porque havia
uma prescricdo com os horarios das disciplinas ao longo do periodo escolar e,
também, ajudou na constru¢do da identidade, pois ndo eram mais estudantes da
escola da professora “Fulana” ou “Cicrana”, mas estudantes das Escolas Reunidas
da cidade. O prédio escolar, como era chamado em alguns lugares, representava
algum prestigio. O fardamento identificava esses estudantes, relacionava-os ao local
gue estudavam, imprimiam identidade.

Os registros nos relatérios de Anisio nos levam a crer que essas escolas
foram, em sua maioria, urbanas. Talvez seja esse um dos motivos das criticas ao
Diretor da Instrucdo, pedindo para fazer excursdes ao interior, na tentativa de
compreender a situacao e criar ou reunir escolas nas localidades mais longinquas.
N&o foram essencialmente urbanas, mas a distancia de alguns nucleos néao tornava
a frequéncia obrigatéria, o que causava um grande indice de criancas fora da
escola.

As escolas reunidas também representaram a modernidade no sentido ndo s6
material (prédios), mas no cuidado de entender a infancia e estabelecer recursos

que tornassem seu desenvolvimento mais completo. Buscou-se oferecer aos
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professores cursos para formagdo, procurou-se absorver as questdes da
modernidade para formar uma escola mais chamativa, mais abrangente e mais
notavel para os sujeitos. Preocupou-se em inserir a escola como prioridade de
politicas publicas, mas, principalmente, houve uma tentativa de fazer a populacao
entender a importancia da instrugao.

Esta pesquisa possui uma grande importancia social, pois abre possibilidades
para que esses registros historicos possam trazer a tona alguns aspectos da
Educacao na Bahia e, particularmente, em cada municipio, assim, podemos refletir
como se deu o processo de escolarizacdo nesses prédios que foram construidos

pelo interior do estado.
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APENDICE A

Escolas

Nome da escola

Nome da
escola

Nome da
escola

Prédio

Condi¢cao do prédio
(alugado, préprio,
cedido, residéncia)

Corpo
Docente

Se ha registrado o
numero de
professores, sua
formagao e
distribui¢cao entre as
classes

Material

Ha a descricdo dos
materiais existentes,
reclamacgdes ou
elogio sobre eles?

Festas

Quais as festas
realizadas pela
escola? Ha
fotografias?
Descrigao sobre as
festas?

Exames
Finais

Como se deram os
exames finais?
Houve participacao
de algum visitante ou
personalidade?

Estudantes

Existe alguma
relagdo com numero
de matricula e
frequéncia? Nome
de estudantes?
Alguma descrigao,
destaque, ou
ocorréncia de
estudantes?
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Ficha para resumo de teses, relatérios, memorias de professor, artigos, etc. Para
registrar o que o professor fazia (modos de fazer) e o que se dizia que ele devia

fazer.

Elaborada por

TITULO DO DOCUMENTO (e Subtitulo)

AUTOR

DATA DE PUBLICACAO

DADOS DA
EDITORA/JORNAL/R
EVISTA/LIVRO ONDE
FOI PUBLICADO

Descrigao geral (tipo do documento se relatérios, ata, artigo, etc e razédo pela qual

foi escrito (para que?)

N° p./fls Onde foi localizado (instituigao/arquivo/centro de documentagao)

Autores citados como referéncia tedrica

Pessoas, personalidades, autoridades da época, atividades e eventos citados.

Quais?

Outras Informacdes
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Descri¢cao resumida do conteudo quanto aos modos de fazer (o que se faz, o que se
ensina, como de faz, atividades didaticas)

O autor descreve o que se
faz na pratica?

Ha criticas ao se faz?

O autor diz 0 que deveria
se feito
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Bahia. NUumero de escolas reunidas, de professores e estudantes nessas

escolas por circunscricdo e municipio, 1927.

Circunscrigao/ Numero de | Professores (numero Estudantes
o total entre adjuntos e
Reunidas
Matricula | Frequéncia
Capital
Cidade de 6 40 1359 1057
Salvador
12 Circunscricdo
Santo Amaro 1 4 176 85
Muritiba 1 6 187 179
Cachoeira 1 9 284 160
Maragogipe 1 6 245 175
22 Circunscricdo
Monte Alegre* 1 5 237 100
32 Circunscricao
Amargosa 1 6 280 157
Santa Inés 1 5 216 149
423 Circunscricao
Alagoinhas 1 14 584 431
Inhambupe 1 6 192 116
52 Circunscricado




(Nao ha registro
de escolas

reunidas)

62 Circunscricao

Macaubas 1 5 174 143
72 Circunscricao

Mucugé 1 3 320 229
Andarai 1 382 342
Lengois 1 5 275 227
82 Circunscricao

(Nao ha registro - - -

de escolas

reunidas)

92 Circunscricao

Caculé* 1 4 168 111
Caetité 1 337 261
102 Circunscricao

[tilba 1 4 163 119
Bomfim 1 12 734 489
Serrinha 1 4 236 210
Campo Formoso 1 3 159 123
Miguel Calmon 1 3 133 102
Morro do Chapéu 1 3 192 153
Conceicao do 1 3 96 89

Coité
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112 Circunscricao

Pocoes 1 4 244 164

Condeuba 1 159 115

122 Circunscricao

Pontal (Ilhéus) 1 3 206 97

[Ihéus 1 351 180

Belmonte 1 4 205 165
Total 33 184 8.294 5.928

de 31-12-1943.

de 1938.

Fonte: <http://cod.ibge.gov.br/232FR>

*Monte Alegre sofreu alteragdo toponimica para Mairi, alterada pelo decreto-lei estadual n°® 141,

*Caculé nesta época ainda era uma vila, sO se elevando a categoria de cidade em 30 de marco
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Fonte: TEIXEIRA, Anisio Spinola. Relatdério do Servigo de Instrugdo Publica do Estado da Bahia,
referente ao quatriénio de 1924 a 1928. Salvador: Imprensa Official do Estado, 1928.
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