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RESUMO

SOUZA. Maria da Conceicdo Ferreira d&ouza Uso Pedagdgico dos Textos
Multisssemidticos na Educacdo de Jovens e Adultd®015. 137f. DissertacadMedrado)
Universidadedo Estado da Bahi®8ahia. 2015.

Entendese que a Educacdo de Jovens e Adultos ndo visa somente a capacitagdo do sujeito
para o mercado de trabalho; é também necesséario que a escola desenvolva as multiplas
capacidades dos alunos, emd&o dos novos saberes que se produzem e que demandam um
novo tipo de sujeito e de profissional. Desse médmprescindivel que o educando obtenha

uma formacdo que sirva de base para o0 uso da linguagem dos novos letramentos e
principalmente para o exaricio da cidadaniaEse trabalho intencionoinvestigar como 0s
docentes dascola Nubia Maria Mangabeira Guerranunicipio de JacobirBA utilizam os

textos multimodaisem suaspraticas pedagoégicade EJA Paravislumbrar essarealidade,
tracamosum pamrama acerca da utilizacdo de textos mutissemioticos na EJA, enquanto
recurso didatico e, na sequéncia, como produto dessa investigks&nyvoleuse uma
proposta de formacdo docente fomentada pela utilizacdo de texiissemioticos para
subsidiar e primorar a pratica pedagdégica dos professores da Educacéo de Jovens e Adultos.
Do ponto de vista da abordagem do problenefiniv-se o presente estudo como uma
pesquisa qualitativa de cunho etnografico, e o tipo de pesquisa que melhor definiu esta
investigacdo foi o estudo de cad@ara tantoutilizou-se a observagédo, o questionario e a
entrevista sem estruturada como instrumenta® coleta de dados. Os principais dados
coletados foram submetidos a andlise de cmttecategorizandos depoimentosas oito
professoes Assim analisouse 0 uso pedagdgo dos textos multissemiodticos qpederéao
potencializa as préaticas pedagdgicas dos docentes EJA,de modo a contribuir para a
promocaodos multiletramentoslos alunos dessa modalidade de endihestudorevelou
gue,embora os professores estejam levando os textos multissemioticos para suas aulas, 0s
textos ndo estdo potencializando a aprendizagem dos alunos, pois, os professores nao tém o
conhecimento necessario para se fazer valer desses recursogesmifim denortear os

alunos a fazerem a leitura dessas mdultiplas semioses presentes nesses recursos didaticos
Reveloy ainda, a relevancia de uma formacao continuada para os docentes da EJA no que
tange o uso da multimodalidadele modo que possa fomtar o uso dos textos
multissemidticos gassim, ressignificar as praticas pedagogicas dos professores.

Palavras-chaves:Textos MultisssemioticoMultiletramentosEJA. Formacao de Professor.



ABSTRACT

SOUZA Maria daConceicad-erreirade SouzaPedagogicaluse ofMultisssemiotic textsin
the Youth and Adult Education. 2015.137f. Thesis (MA, State Universityf Bahia,Bahia
2015

It is understood that the Youth and Adult Education aims not only to the empowerment of the
individual to the labor nrket; it is also necessary that the school develop the multiple skills

of the students, in the light of new knowledge that is produced and that require a new type of
subject and professional. Thus it is essential that the student get an educationsafathasi

use of language of the new literacies and mostly for the exercise of citizenship. This work
purposed to investiga the teachers of the school h@Maria Mangabeira Guerralacobina

BA - municipality used multimodal texts in their teaching oiulh education. To catch a
glimpse of this reality, we draw an overview on the use of mutissemiéticos texts in adult
education as a teaching tool and as a result, as a product of this research, a proposal for
teacher training fostered developed by usingdtisamiotic texts to support and enhance
pedagogical practices of teachers from the Youth and Adult Education. The problem of the
approach point of view set up this study as a qualitative ethnographic research, and the kind of
research that best definedstmesearch was the case study. To this end, we used observation,
guestionnaire and sersiructured interview as instruments of data collection. The main data
collected were subjected to content analysis, categorizing the testimonies of eight teachers.
Thus, it analyzed the pedagogical use of multisemiotic texts that can enhance the pedagogical
practices of teachers of adult education in order to contribute to the promotion of
multiliteracies students this type of educatidime study found that althoughatehers are

taking the multismiotic texts for their classethe texts are not enhancing student learning
because the teachers lack the knowledge necessary to enforce these semiotic resources to
guide students make reading these multiple semiosis prasehese teaching resources .
Revealed yet, the relevance of a continuing education for the adult education teachers
regarding the use of multimodality so that it can promote the use of multisemiotic texts and
thus reframing the pedagogical practiceteaethers.

Keywords: MultisssemioticsTexts.Multiliteracies YAE. Teachetraining
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INTRODUCAO

Atualmente, muito se tem falado sobres@ciedade da imagefKRESS E VAN
LEEUWEN, 2001), dandse énfase, em espakiaos processos de comunica¢ao constituidos
pela visualidade. A pluralidade de imagens presamtecenario contemporaneo dos centros
urbanos é algaapitoso. Algumas versateis ou transitorjasutras estaveis, o fato € que
praticamente tudo na contempoeidade se converte em textos multissemiétioogorme
definiremos adiante.

Meu interesse por essa tematica fedtivado pela minha experiéncia de mais de 10
anos na escola Municipal Nubia Maria Mangabeira Guerra, atuando como professora da EJA
nos nives 4 e 5; quando adentrei num universo no qual eu ndo tinha nenhuma experiéncia,
pois ndo havia recebido formacao especifica para atuar com essa modalidade del@nsino, a
disso, aorientacdo pdagodgica oferecida pela escola e pela Secretaria Municipaludagso
e Cultura (SeMECgra bastante incipiente e ndo subsidiava as minhas préaticas pedagogicas.
Vivi momentos angustiantes pensando em metodologias que pudessem atender as
especificidades daqueles educandos.

Dentre minhas praticasima em especial me Zegefletir e impulsionou a pesquisa
nessa tematica. Foi o fato @i ter levado para uma das minhas aulas a tel€&atelido
Portinarin ORet i r aanldtredaonisece de Lui z Gonzaga fiAsa Br
como esses textos fomerdar a participacd e agucaram acriticidade dos alunos da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Hoje, compreendo que a comunica¢do do allemdJA € muito mais imagéticpe
verbal e, portanto, imprescindivel que o educador dessa modalidade de ensino privilegie em
suas pratias de sala de aula aiso detextos multissemidticos para que haja um maior
envolvimento desses alunos com as aulas. A aproximacdo dessa forma de comunicacao, tao
recorrente na vida, pode gd@s a uma maior apropriacdo de outras formas de conhecimento,
para que expressem seus sentimentos, historias de vida e opinides pessoais.

Sobre multissemiose, entendemos, a partir de Rojo (2009), que € a combinacdo de
diversos sistemas semiodticos como a linguagem verbal, ndo verbal, sons, cores e icones em
um mesmo teo. O termo multissemiotico compreende, portanto, a combinacdo de diferentes
sistemas semiéticos durante a composi¢cao de enunciados em um género discursivo. Pode ser
usado para classificar os géneros que apresentam diferentes semioses, por exemplo, a verb

na modalidade escrita e a visual em suas diferentes modalicatas (
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Nesta perspectiva, a leitura dos textos multissemiéticos é uma necessidade do mundo
moderno, devido a inovadoras formas de comunicacdo humana. Em razdo da criacdo dessa
multiplicidade de géneros textuais, a escola precisa adotar novas formas de incentivo a leitura
de um novo texto. Segundo Koch (2002, p. 1:
frases isoladas, mas uma unidade linguistica com propriedades estruturaiceapgaifi. A S S i
sendo, podemos conceber o texto multissemiotico, também chamado de muljpaondal
alguns estudiospsomoii u ma i nt er a- « fala, snaga, resciitad eaout®NNtodos
veiculados por meio de outros sentidosato e gs t (KBRESS, 2000p. 339). Esses textos
séo ancorados em diferentes tipos de linguagens: verbal (oral ou escrita), visual (como em
fotos, videos, tabelas tridimensionais, icones etc.) e sonora (como em bips, toques, cancdes,
vinhetas, jingles etc.).

Entretanto, ndo nos dam conta de que esses textos multissemidtictiines,
fotografias, charges, desenhos, histérias em quadrinhos (HQs), banner, outdoor, video e
outros- sédo reconhecidos como dispositivos que disseminam informacgdes, conhecimentos,
valores e crencas, quecidem diretamente sobre a formacéo da consciéncia e da conduta dos
sujeitos.

Nesta perspectiva, vislumbramos uma proposta pedagdgica em que 0S textos
multissemidticos ocugm lugar de destaque no processo de ensino, repercutindo na
aprendizagem, permitindmos sujeitos da EJA apropriacdo e construgdo do conhecimento em
rede que permite que pessoas se liguem e religuem a todo o momento, mediante troca de
informacdes, experiéncias, interacfes. Isso significa que a organizacdo, a aquisicdo e a
concepcao de nogcsaberes poderdao ser norteadas pela utilizagcdo dos textos multimodais ou
multissemidticos, muito importargeno processo educativo, porque estabelecem conexdes
entre as diferentes dimensdes da vida humana, torismddesta forma, um ato politico que
contribuira parauma consciéncia ativalo sujeito e, consequentemente, promovera sua
ascensao na esfera social, oportunizada pela leitura de mundo por intermédio desses textos.

A proliferagcdo dos textos multissemiéticos, envolvendo diversas linguagétiase
tecnologias vénexigindo dos professores e alunos novas formas de leitura (multiletramentos)

e, consequentemente, novas praticas pedagodgicas, em particular, no que concerne a
modalidade da EJA.

Nesta Otica, entend®e que a Educacdo de Jovens e Aduftds visa somente a
capacitacdo do sujeito para o mercado de trabalho; é também necessario que a escola
desenvolva as multiplas capacidades dos alunos, em funcdo dos novos saberes que se

produzem e que demandam um novo tipo de sujeito e de profissiosat dedo, €
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imprescindivel que o educando obtenha uma formacdo que sirva de base para o uso da
linguagem, dos novos letramentos, principalmente, para o exercicio da cidadania.

Diante desse novo cenarmensino em EJA ndo pode se limitar a reproduzireosgu
faz no ensino regular, realizando meras transposi¢cdes de modelos por ele utilizados, sem a
devida atencéo as especificidades da populacdo jovem e adultaseDiewrscar um caminho
gue leve em conta as experiéncias do homem adulto, que valorize degroseus
conhecimentos. Um dos principais passos para o trabalho com Educacéo de Jovens e Adultos
€ a valorizacao do conhecimento prévio e o reconhecimento dos alunos como portadores de
cultura e de saberes.

Por isso, planejar o processo de aprendizagkrstes alunos é uma grande
responsabilidade social e educacional, cabendo ao professor no seu papel de nortear a
aquisicdo do conhecimento, ter uma base sdlida de formacao para saber escolher e construir as
metodologias adequadas que atendam as espeaifesdde aprendizagem dos jovens e
adultos. Isso gera necessidade de se compreermdeno 0s professores sao preparados p
atuar na modalidade de EJ&na vez qu@a maioria dos cursos de formacao de professmes
prepara para atuar com o aluno idepbr que néo dizer irreal. Aprendens conteudos das
areas, conhecem algumas ferramentas pedagogicas e metodologicas, mas estdo longe de
pensar a realidade concreta da escola na qual irdo atuar. Ao assumirem um contrato
temporario ou, mesmo, ao passar humcooso para cargos efetivos nas redes publicas de
ensino percebem o quanto € incipiente a sua formacéo docente.

O desencontro entre a formacédo do professor e a realidade dos alunos na EJA tem
causado situacdes de dificil solugdo: como auxiliar profesecafsnos nesse pessoPara
Gomes (208), frente a essa nova realidade, é coerente pensar a formacao de professores para
a contemporaneidade. Ndo somente no sentido técnico da profissdo e dos recursos
tecnoldgicos que lidam com os textos multissemiotiowss, sobretudo, no sentido politico da
educacéo visual articulada ao contexto cotidiano dos sujeitos com os quais atuam.

E nessa vertente que conduzimos esta pesquisa, visando compreender como 0s
docentes da EJA da Escola Municipal Nubia Maria Mangal@&ilerra recorrem aos textos
multissemidticos nas situacdes de ensino. O panorama tracado por este estudo subsidiou a
elaboracdo de uma proposta de formacdo continuada para docentes die EdAna a
apresentar os textos multissemiéticos como instrumelidasicos.

Desse modo, este trabalho € deveras relevante, mpediantebuscarealizadano
banco de dados da CAPESoprdenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)

verificamos que no programa de Educacio, na Area de Conhecimento de Edeciméens
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e Adultos,sdopoucosos registros dérabalhosgueversan sobre ogextos multissemiéticos
na EJA.

Diante do exposto, percebemos a necessidade de uma proposta de utilizacdo de textos
multissemidticospam as salas de aulas da EJA, como inseato que venha subsidiar a
pratica pedagdgica dos educadores dessa modalidade de ensino, de modo a formar sujeitos
capazes de terem uma postura mais observadora, atenta, indagadora e critica acerca desse
textos que circulam no seu cotidiano. Por issopgsemenos, entdo, a investigar como 0s
docentes da EJA vém utilizando os textos multissemidticos em suas aulas. Para nortear a
investigacdo, a questdo que se buscou responder Dei que forma os textos
multissemioticos sao utilizados pelos docentes deAda Escola Municipal Nubia Maria
Mangabeira Guerra?

E para vislumbrar essa realidade, lancamos alguns objetivos de pesquisa, que
nortearam nossas acdes no processo de investigacdo. Palentalmos o seguinte objetivo
geral:Tracar um panorama acerda utilizagdo de textos mutissemiéticos na EJA, enquanto
recurso didatico e, na sequéncia, como produto dessa investigacdo, desenvolver uma proposta
de formacéo docente fomentada pela utilizacdo de textos multissemidticos para subsidiar e
aprimorar a préta pedagogica dos professoreddcacao de Jovens e Adultos.

No intuito de explorar as possiveis realidades durante o estudo, em termos praticos e
tedricos, elegemos os seguintes objetivos especificos:

a) Descrever como os docentes lidam com os textotigsermnioticos nas classes de
EJA, identificando as alternativas metodologicas utilizadas neste processo.

b) Analisar as potencialidades e limita¢cdes da utilizacdo dos textos multissemioticos
na construcéo de situacdes de aprendizagem dos alunos da EJA.

c) Verificar em quais situacdes de formagaaicial ou continuadd os docentes da
EJA tiveram orientacbes acerca do recurso dos textos multissemioticos em
situacOes pedagogicas.

d) Averiguar a relevancia da formagao continuada dos docentes da EJA para o
trabalhocom os textos multissemiéticos de modo a potencializar suas praticas
pedagogicas.

e) Apresentar uma proposta de formacdo docente com alternativas de utilizacdo de
textos multissemioticos para dinamizar aslas, bem como potencializar

ressignificar a Edtagao de Jovens e Adultos.
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Estes objetivos nos lavam a descrever e refletir sobre a centralidade dos textos
multissemidticos nas praticas pedagogicas dos docentes da EJA, ratificando, assim, a
importancia de uma formacao continuada aos docentes ddaefecolaa fim decontemplar
a utilizacdo desses textos como recurso pedagdgico em suas aulas, oportuaizando
educandoso didlogo e a interagdo com esses textos, 0s quais gerardo discursos e
I nterpreta-»es. At ® por g u écamos ddmentariesxapdspeitoa mo ¢
de i magenso. (MANGUEL, 2001, p. 29).

A fim de conhecer a dindmica que permeava 0 espago escolar, no que concerne ao uso
desses textos, nas praticas pedagoégicas dos educadores da EJA, elegemos para o universo d
pesquisa a Esta Municipal Nubia Maria Mangabeira Guerra, situada em Jacobina, no
interior da Bahia. Optamos pelo turno noturno, pois, 0 mesmo atende somente ao alunado da
EJA. A escolha desta escola dexgeubasicamente ao fato de a autora deste estudo ser
professoradessa unidade escolar ha 10 amoder a pretensdo deontribuir com o
desenvolvimento da escoktravés da sua pesquidalegemoscomo atores principais 0s
educadores da modalidade da EJA, dos niveis 4 e 5, em todas as areas do conhecimento, pois
0 estudoincidiu diretamente na observacdo de suas praticas pedagodgicas, concernentes a
utilizagéo dos textos multissemioticos.

Assim, do ponto de vista da abordagem do problema defeneste estudo como uma
pesquisa aalitativa, de cunho etnogréafice o tipo @& pesquisa que melhor definiu esta
investigacao foi @studo de caso.

No levantamento prévio da revisao bibliografica, que nos embasou teoricamente sobre
0 objeto da pesquisa, incluimdentre outrosos seguintes estudiosos, com seus respectivos
aportes edéricos: Candau (1998); Freire (1980, 1997, 1999, 2000); Gadotti (2005, 2006,
2008); Imbernén (2010); Macedo (2010) Tardif (2008, 2009) e Vasconcelos (1999) que
refletem a formacédo docenté@rroyo (2004); Brunel (2004); Carvalho (2009); Di Pierro
(1994); Riiva (1973); Pereira (2007); Soares (2007, 2008) que dis@gepoliticas publicas
para EJA.Gomes (20042008, 2012); Kress e Van Leewen (1996, 2am1); Manguel
(2001); Santaelld2003 2005); Silva(2010; que destacam a relevancia da imagem e da
cultura visual nesse mundo contemporanBmmnisio (2006, 2008, 2011); Kleimari996
2009; Koch (2002, 208, 2013); Heberle (2012); Roj004, 2007, 2009, 2012, 2013
Soares(2008) e Tfouni (1995) que abordam os textos multissemidticos e multiletramentos.
Para tanto, estruturamos o texto da seguinte fonadntroducdo, apresentamos o contexto
desta pesquisa, as questdes de investigagsaohjetivos geral e especifiecalguns aspectos

gerais que fazem parte deste texto.
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N o Cap2tulo I0Os texiosn tmiultissemiatidas Per@ipectivas de
multiletramentoé ,izenfos uma abordagem sobre a relevancia do uso pedagdgico dos textos
multimodais para a promocédo dos multiletramentos dos alunos da EJA.

No Cap2tulo II, AUmM ol har so@obrtr a- &da< au
panorama da EJA, abordando a prescricdo e efetivacdo da Legislacdo para essa modalidade,
apreserdmosas especificidades desta modalidade de ensino, como também, os desafios da
formacao desses docentes.

No Cap?2tulo | bdolA@i decer ®0 c@eliciamasos d a
aspectosrelacionados a metodologia. Comecamoéindelo a natureza da pesquisas
técnicas utilizadas para geracd andlise de dados. Em seguida, apresentamos a
caracterizacao diécusda pesquisa.

NoCap?2tulo |V, AOs textos multissemi: -tic
breve configuracdo do cenario da EJA na rede municipal de Ja¢@Aapresentamos 0s
sujeitos da pesquisa e analisamos os dados norteados pelas categorias de andlise.

No Capitlo V, i Pr omovendo a Miaborameosouthgarbposthade e 0 ,
formacdo docentesubsidiadapelo uso pedagdgp dos textos multissemioticogara ser
apresentada @ecretaria Municipal de Educacéo de Jacobina

Por fim, encerram o trabalho algumas consid@es finais, nas quasfioretomado®s
aspectos basicos da pesquisa, discutidos dusaeseudo algumas conclusdes em relagédo ao
uso dos textosnultimodaisnas praticas pedagogicassdiocentes da EJA, bem conao
politica de formacédo continuada desgesfessores.

As Referénias Bibliograficas,0 Apéndice, que trazem os instrumentos de pesquisa
utilizadose os Anexos que apresentam algumas imagens constituintes do livro didatico, as
fotos da escola l6cus da pesquisa e as fotografias do Café Pedaghgaroam gresente

Dissertacao.
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| CAPITULO: OS TEXTOS MULTISSEMIOTICOS: PERSPECTIVAS DE
LETRAMENTOS

Neste capitulo,dzseumadiscussasobre a relevancia do uso pedagdgico dos textos
multimodais para a promocao dos multiletramentos dos alle@&sJA.Para isso, o capitulo
esta dividido em duas secfGeA primeira dedicase a explicitar o conceito de texto
aprofundando para a nocao de texto multissemi@iowltimoda] ao mesmo temp@m que
buscaarticular as possibilidades de seu uso na EBJA\segunda, propde uma discussdo acerca

do lugar desses textos para a promoc¢ao dos multiletramentos.

1.1. Os textos multissemidticos como instrumentos de aprendizagem na EJA

As estruturas visuais realizam significados como as estruturas linguisticas e,
portanto, apontam para diferentes interpretacdes da experiéncia e diferentes
formas da interagéo social (KRESS e van LEEUWEN, 1996, p.2)

Nas trés ultimas décadgsesquisadores na area de Linguistica Textual tém se
debrucado na investigacdo do estatuto dategmo unidade de analise na linguagem. Neste
decurso, autores como HallidayHasan (1985), Kress (198%och (2000) e tantos outros,
nao mencionados aqui, tém discutido a constituicdo e a producdo de sentido do texto. As
diversas Oticas adotadas pel@sguisadores na area da linguistica possibilitam o surgimento
de varias definicbes para o termo texto. Dentre as acepcdes para o tersentapres a de

Koch, sendo esta definicdo que mais se aproxima da visdo assumida por nés, nesse estudo.

Um texto & constitui enquanto tal no momento em que 0s parceiros de uma
atividade comunicativa global, diante de uma manifestiggaistica pela
atuacdo conjunta de uma complexa rede de fatores de ordem situacional,
cognitiva, sociocultural e interacional, sdapazes de construir, para ela,
determinado sentido. (KOCH, 2008, p.30)

Portanto, a concepc¢éo de texto aqui apresentada subjaz o postulado basico de que o
sentido ndo esta no texto, mas se constréi a partir dele, no curso de uma interacao.
Acreditamos quessa acepcao abarca a definicdo de texto contemporaneo, pois bagexto
nao se limita somente a uma sequéncia de palavras e frases. Pela perspeatinalahudt
producdo de um texto éomposta por varios modos e meios semioticos, embora um seja

prepnderante, e a producdo de sentido sempre acontece em um determinado dominio social,
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0 qual adapta o recurso utilizado. Por isso, o significado de multimodal ndo se forma apenas
pela juncédo de modos linguisticos, visuais ou gestuais, mas envolve tanmdyggnacé.

Devido a agilidade nas inovacdes tecnologicas e o facil acesso as multimodalidades,
essa formacao baseada no letramento multimodal se faz necesséria em todos os segmentos
sociais, inclusive nas classes da EJA, pois esses alunos também necessdaformacao
para se inserirem no mundo globalizado.

A sociedade brasileira, progressivamente, tem convivido com a realidade dos avancos
cientificos, tecnoldgicos e imagéticos; este cergfi@z merecer a denominacao de sociedade
do conhecimento, da inimacdo e da visualidade. Nespano de fundo o homem
contemporaneo vive o privilégio de poder estar ligaximialias que lhes permite 0 acesso e o
compartilhamento de experiéncias, de informacdo e de interacdo, rompendo barreiras de

tempo e espaco. Santaq2003), assim define midia:

Ora, midias sdo meios, e meios, como o préprio nome diz, sdo simplesmente
meios, isto é, suportes materiais, canais fisicos, nos quais as linguagens se
corporificam e através dos quais transitam. Por isso mesmo, o veieido,

ou midia de comunicacdo é o componente mais superficial, no sentido de ser
aguele que primeiro aparece no processo comunicativo. Nao obstante sua
relevancia para o estudo desse processo, veiculos sdo meros canais,
tecnologias que estariam esvaziadaseéntido se ndo fossem as mensagens
gue nelas se configuram. Consequentemente, processos comunicativos e
formas de cultura que nelas se realizam devem pressupor tanto as diferentes
linguagens e sistemas signicos que se configuram dentro dos veiculos em
consonancia com o potencial e limites de cada veiculo quando devem
pressupor também as misturas entre linguagens que se realizam nos veiculos
hibridos de que a televisdo e, muito mais, a hipermidia sdo exemplares.
(SANTAELLA, 2003, p.25)

Em consonancia com autora, acreditamos, também, que as diferentes midias podem
suportar e veiculai cada uma delas a seu motlaliversas linguagens. As Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) e a TV precisamente sdo as midias que
aceitam todas as linguagerou sistemas semioticos combinados lmkados A essa
multiplicidade de linguagens nos textos, Rojo (21039 em seu livrd Escol@ Conectada:
os multiletramentos e as TIGSas denomina denultimodalidade ou multissemiosedos
textos contemporaneospngue 0s mesmos tém em sua composicdo diversas linguagens (ou
modos, ou semioses) e que exigem capacidades e praticas de compreensao e producéo de cad
uma delas para se fazer significar.

A respeito dos estudos sobreiltimodalidadesestessurgiram no final do século XX

e estdo relacionados, basicamente, aos varios modos semioticamente possiveis para producoe:
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textuais que ultrapassam os limites do verbal para atingirem outros meios
semidticodinguagens.

Conformeledema, (2003 apud HEBERLE, 2012, p. 88 o termo multimodalidade
surgiu para salientar a necessidade de se considerarem os diferentes modos de representaca
gue nao se limitam apenas ao verbal. Para o autor, levar a multimodalidade em consideracao
significa admitir que lingua e imagem sao &$pe que se completam e que imagem, lingua e
som sao coordenad@s nesse sentido, a lingua deixa de ser o centro da comunicacdo. A
introducdo desse termo se deu com o0s estudos propostos por Halliday (2004), os quais
transcendiam os limites da lingua pardrarem no campo da semiotica.

Dionisio (2006, p. 160) chama a atencao para o fato de que nossa sociedade esta cada
vez Amai s vi sual o, mostrando gue 0s t ext
construidos que revelam as nossas relacbes com a soceedamle 0 que a sociedade
representao. Em virtude di s s-8e impeescindivel pagai t o
analisar a interelacdo entre texto escrito, imagens e outros elementos gréficos, além de
possibilitar a compreensdo dos sentidos sociaistngdos por esses textos, bem como a sua
importancia nas praticas de letramento.

Segundo Gomes (2012), cresce cada vez mais a preocupacado com o tema das imagens,
especialmente, na procura de uma forma prépria de coteeb@s processos pedagdgicos,
umavez que a linguagem imagética é plurissignificativa e vem ocupando um espaco cada vez
maior Nnos processos interativos, especialmente, naqueles que envolvem os meios midiaticos.
A natureza dinamica das praticas do ver, na atualidade, demanda novas bdsjeuiess
para a escola. Principalmente no que concerne ao empoderamento de professores e alunos
para agenciar diferentes percursos de producao e significacado sob perspectivas inclusivas que
alarguem o olhar pedagdgico e educativo sobre as imagens.

Para Sva (2010), a necessidade emergente de se trabalhar com as diferentes
linguagens, demandadas pelas novas tecnologias, ganhou magnificéncia normativa, através da
Resolucdo CNE/CP/N°01 02/02, que, ao estabelecer as diretrizes Curriculares Nacionais para
a Famacao de professor, contemplou, em seu Artigo Il, formas de orientar a formacédo do
docente, para que se empregassem as tecnologias da informacdo e da comunicacdo e de

metodologias, gratégias e materiais de apoiovadores.

' IEDEMA, R. Multimodality, resemiotization exetending the analysis of discouse assamitotic practice.
Visual Communication, 2(1)p. 2957: 2003.
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Entretanto, na préatica, eskarmacao/orientacdo proposta pelos documentos oficiais
nem sempre se efetiva, principalmente para os docentes que trabalham com a modalidade de
Educacéo de Jovens e Adultos.

Mais um documento oficial que reflete a linguagem visual como contetudo pedagdgico
sé@o os PCNs de ArteBRASIL, 1997p. 46), que trazem a seguinte reflexado para os ciclos | e
[ AReconheci mento e utiliza-«o dos el er
expressando e comunicando por imagem, desenho, pintura, gravura, modelagiumna,escu
construcdao, fotografias, cinema, video, telewisa i nf or m8§t i ca e el etrog

Esses dispositivos legais corroboram a necessidade de se trabalharem as multiplas
linguagens em nossa contemporaneidade e apontam para a necessidade de formar docente:
preparados ndo apenas para analisar e interpretar imagens, artefatos artisticos e tecnoldgicos,
mas, especialmente, para ajudar os alunos a compreenderem e desenvolverem uma atitude
critica em relacdo as imagens e a cultura visual que os envolvem. Depseedds
orientac6es curriculares oficiais que as praticas de linguagem no espacgo escolar devem ser
focadas em letramentos multiplos, que se constroem de forma hibrida, afinal os alunos
participam constantemente de praticas sociais multissemioticas

Logo, resse mundo multimodal em que a imagem tem sido um elemento constitutivo
da representacdo da realidade social, s6 a leitura do texto verbal ndo € suficiente para a
producdo de sentidos. A leitura linear e da esquerda para a direita (algo determinado
culturdmente) cedeu lugar a uma leitura mais dindmica e, consoante Canclini (2008), as telas
deste século sdo compostas igualmente por textos e isso nao significa que as imagens estaa
hegemonicamente sobrepostas a leitura tradiciora,que a maneira de ler dow.

Essa mudanca na forma de ler € corroborada por Chartier (1999) que exemplifica
como as praticas de leitura sdo multiplas atravées da interatividade proporcionada pelas novas
formas de leitura. E preciso, portanto, novos letramentos que desenvolvaoidadps
especificas de leituide imagens e outras semioses.

Para Mabado (2008), pensar em leitur@ propiciar ao sujeito e/ou leitor
oportunidades de transformacéo social, ou seja, de conscientizacdo e de questionamento da
realidade social em que egt&erido.

Sob essa 6tica, se os educadores conseguirem levar pdaada sala situacdes que
permitan ao aluno da EJAmaidentificacdocom suas historias de vida, acreditaque haja
maior interacdo em sala de aula, pois-@ealuno- vé, assim, jacdo com sua vida.

Dentro desse contexto, ganha destaque o papel dos textos multissemidticos nos

processos educativos, uma vez que neles e por meio deles se da a producao do conhecimento
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a circulacdo da informagédo e o contetdo simbdlico significativa paformacdo. Assim
sendo, o trabalho com esses textos nas turmas de EJA podera oportunizar uma reflexdo sobre
a imagem, como produtora de sentidos moventes, abertos as emergéncias e,
consequentemente, promotoraageendizagens contextualizadas.

Para tard, € imprescindivel a elaboracdo de propostas curriculares que contemplem
metodologias que atendam as necessidades dos educandos da EJA de modiosaatoros,
reflexivos e capazes de viver no mundo da imagem e da informacao. Pois, convém ressaltar
gue um dos maiores desafios do educador da EJA ndo écsinpromisso de garantir a
inclusdo educacional, mas, e principalmente, contribuir efetivamente para a redugcdo das
desigualdadessocieducacionaise culturais causadas por direitos aampénte negados
durante séculos.

No que concerne ao uso da imagem, Dionisio ressalta que:

Imagem e palavra mantém uma relacdo cada vez mais proxima, cada vez mais
integrada. Com o advento de novas tecnologias, com muita facilidade e criam novas
imagens, novos layouts, beaomo se divulgam tais criages para uma ampla
audiéncia. Todos os recursos utilizados na construgdo dos géneros textuais exercem
uma funcéo retdérica na construcdo de sentidos dos textos. [...] Representacdo e
imagens ndo sdo meramente formas de expressaodjvulgacéo de informacgdes,

ou representacdes naturais, mas sdo, acima de tudo, textos especialmente
construidos que revelam as nossas relacbes com a sociedade e com 0 que a
sociedade representddIONISIO,2008, p. 132)

Partindo dessa otica, Kress (D e Kress e Van Leeuwen (1996, 2001) afirmam que
palavra e imagem juntas ndo correspondem a mesma maneira de se dizer a mesma coisa; &
palavra significa mais quando acompanhada da imagem. Sendo assim, a imagem também
significa mais quando acompanhadaesdarito. Do mesmo modo, é preciso considerar que
com o advento das tecnologias da infor ma- «
vi sual o. Dessa for ma, 0s textos que circul.
textosmonomodaispara o de tedsmultimodais.

Evidenciase, também, que o produtor possui a liberdade de escolher entre um ou
outro modo de linguagem para determinada representacédo, de acordo comse eiiéitico
pretendido. Imagem e palavra se complementam, contrapéemtegranse (ou nao), mas
sempre com propésito de significar mais.

Efetivamente, se trabalharmos com os alunos da EJA os textos multimodais podemos
oportunizar aos mesmos, condicbes para desenvolver ndo apenas a habilidade para a
decodificacdo dos signos verbat®mo tem sido na educacéo tradicional, mas, sobretudo,

para ler e compreender criticamente as possibilidades de sentido do que foi lido, inclusive
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identificando as ideologias implicitas aquele texto, o motesuh presenca e os dissos
gue ali estao seridos.

Dessa formaé imprescindivel que os alunos da EJA estejam em convivio constante e
progressivo com o0s textos multissemiésitoultimodais As demandas pelo exercicio da
cidadania, o que acontece por meio da leitura critica e reflexiva dos twextotados na
sociedade, tém exigido dos atores sociais uma busca por tipos e niveis satisfatorios de
(multi)letramentos.

E diante disso que Rojo (2012)onsidera que a demanda por multiletramentos é
derivada, em grande medida, do recente fenémeno daimodalidade dos textos
contemporaneos, 0s quais exigem habilidades especificas e distintas para produzir e
compreender significativamente cada uma das semioses que compdem asuéxtaxlais.
Tratase, portanto, de um novo tipo de letramento: o letraneultissemiotico/multimodal
gue precisa ser inserido nas praticas pedagdgicas dos professiBdes para que os alunos
dessa modalidade de ensino possam usufruir dos beneficios de sua utilizacdo, fato que
certamente contribuira para a diminuicdo desos de acentuagcdo das desigualdassa
sociedade contemporanea.

A escola como um dos agentes de letramento, precisa enfrentar o desafio posto aos
educadores, letrar uma nova geracao de aprendizes, criancas, adolescentes e adultos que esté
crescendo eonvivendo com 0s avancgos das tecnologias da informagdo e comunicacao
(XAVIER, 2005). Por conseguinte preciso ensinar a ler imagens, cores, tipos de letras e
integrar tais informacdes ao texto verbal, construindo uma coeréncia global para a leitura.

Tratase, portanto, de um novo tipo de letramento: o letramento multissemiético/multimodal.

1.2. Textos multissemioticos pea promocao de multiletramentos

...0 mundo se constitui num grande texto, formadmdtiplas linguagens,
reveladoras de natwras as maidistintas. (ROSING, 2001, p.18)

A sociedade tem passado por constantes mudancas sociais, culturais, econémicas e
histéricas decorrentes dos avangesnologicos e outros fatores, impactando, assim, a
convivéncia social, alterando a organizacdo de trabalho e influenciando o sistema
educacional.

No que concerne a esfera educacionakstanecessario a revisdo e a ampliacdo de

alguns conceitos no campims estudos das interacdes humanas e no ambito dos estudos do
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processamento textual. Segundo DionisidL20se as formas de interacdo entre os homens
mudam de acordo com as necessidades de cada sociedade, e as formas de interacdo entre &
pessoas sao imenciadas pelo desenvolvimento tecnoldgico, o primeiro conceito que merece
ser revisto é o conceito detramento.O t er mo fAl et rament od surgi
transformacdes culturais, sociais, politicas, econémicas e tecnoldgicas, ampliantdom sen

do que tradicionalmente se conhecia @ifabetizacdo (SOARES, 2006).

No Brasil, o termo fAletramentoo foi usac
na obraNo mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguisti2epois dessa referéncia, o
vocabub letramento aparece em 1988, no likdultos ndo alfabetizados: o avesso do
avesspde Leda Verdiani Tfouni, a qual dedica boa parte da obra a definicdo de letramento e
busca distinguir letramento de alfabetizacéo.

Mais recentemente, o verbete passoigarér em titulos de livros, por exemplos
significados do letramentogrganizado por Angela Kleiman (1995), Adfabetizacéo e
letramento(TFOUNI, 1995). Fica evidenciadassim, a relevancia acerca de letramento no
ambito sociale, principalmente, educ®nal; também fica evidenciada a preocupacdo em
tratar desse tema como umagperctiva de trabalho no campolohuagem

Neste estudo é pertinente abordar a concepcao de letramento para, assim, adentrarmos
sobre o alargamento desse conceito na contemgdede. Kleiman (2006, p. 19) define
|l etramento como fAum conjunto de pr8ticas
simb-lico e enquanto tecnol ogi a, em cont ex:
vamos mais além, esclarecendo que aheémto se da nao sé pelo uso da palavra escrita, mas
também por meio de préticas de linguagem orais e também multisseniittica® as que
envolvem graficos, ilustrégs, imagens, cores, sons, etc.

Os multiplos conhecimentos de meios semidticos estaadiiceada vez mais comuns
no uso da linguagem, tendo em vista as ndeasologias desenvolvidas pelo homem
moderno, principalmente as ligadas ao uso do computador. Segundo Rojo (2007), letramentos
multissemidticostém transformado o letramento tradicion@a letra) em um tipo de
letramento insuficiente para dar conta dos letramentos necessar@sag@ir na vida
contemporanea.

Dionisio (2011) também ratifica que a nocéo de letramento como habitidalée e
escrever nao contempla os diferentes tipos geesentacdo de conhecimento existente em
nossa sociedade. Atualmente, uma pessoa letrada deve ser alguém capaz de atribuir sentidos «
mensagens oriundas de multiplas fontes de linguagem, bem como ser capaz de produzir

enunciados, congregando multiplas é&mtle linguagem.
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Em um mundo pémoderno, portanto, tornese indispensavel que a escola crie
condi¢cdes para desenvolver ndo apenas a habilidade para a decodificacdo dos signos verbais,
como tem sido na educacéao tradicional, mas, sobretudo, para ler e2endgy criticamente
as possibilidades de sentido do que foi lido, inclusive identificando as ideologias implicitas
aguele texto, o motivo da sua presenca e os discursos que ali estao inseridos.

Essa exigéncia se faz necessaria, ponmpagem e palavra m&m uma relacdo cada
vez mais proxima, cada vez mais unificada com o advento das novas tecnologias. A criacdo
de novas imagens, novdayouts,bem como a ampla divulgacdo dessas criacbes € algo
estonteante, cada vez mais se observa a combinacao de meteailadom a escrita, vivemos
sem davida, como afirma Dionisjo2 0 1 1) numa f@Asociedade vVvisual

Nesse contexto, é imprescindivel gse leve em consideracdo essa concepcdo de
multiletramento no trabalho com as classes de B$aim, paraesse estudo, adoemos a
perspectivaitilizada porRojo (2012) acerca dos multiletramentos, diferentemente do conceito
de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar para multiplicidade e variedades das
praticas letradas, valorizadas ou ndo nas sociedades em geral.

Vale ressaltar que osnultiletramentos aponta para dois tipos especificos e
importantes de multiplicidadepresentes em nossas sociedades, principalmente urbanas, na
contemporaneidade: a multiplicidade cultural das populacdes e a multiplicidade senhotic
constituicdo dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. No que concerne a
multiplicidade de culturas, € preciso notar que 0 que estamos vendo a nossa volta séo
producdes culturais letradas em efetiva circulacdo social, como um aomjantextos
hibridos de diferentes letramentos (vernaculares e dominantes), de diferentes campos
(Apopul ar/ de massal eruditoo), desde semp
escola pessoal e politica e de hibridacdes de producdes diferentapueNse refera@

multiplicidade de linguagens,que sdanodos ou semioses nos textos em cacéd social,

sejam o0s impresspseja nas midias audiovisuais, digitais ou @@a. s e a, Amul tin
ou multissenose dos textos contemporanegse exigemm |l t i | et rament os o (
p.19).

Compreendemos entédo, que todos esses textos produzidos e em circulacdo social tém
sido chamados de multimodalidade ou msdtisiose dos textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos, ou seja, sdo textos que tém sua composicao varias linguagens e que
requerem capacidades e praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas. Ness:

perspectiva, fage necessario o uso de novas ferramentas que vao além das da escrita manual
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(papel, pena, lapis, caneta, giz,oeida) e impressa (tipografia, imprensa), de audio, video,
tratamento d imagem, edicdo e diagramacao.

Para tal, sdo requeridas novas praticas como: (a) de producdo, nessas e em outras
ferramentas cada vez mais novas; (b) de andlise critica como receptiantd? sdo
necessarios novos multiletramentos.

Nesta oOtica, € imprescindivel que na Educacdo de Jovens e Adultos a prética de
letramento da escrita, digno verbal, deva ser aliadg#itica de letramento da imagem, do
signo visual. Fica latente a neselade de se falar em letramentos, no plural mesmo, visto que
a multimodalidade é um traco constitutitanto do discurso oralquanto escrito. Vale
ressaltar, também, a diversidade de arranjos ndo padrdo que a escrita vem apresentando ne
midia, em funcdoa desenvolvimento tecnoldgico. Por isso, 0s nossos habituais modos de ler
um texto estdo sendo reelaborados. Nao estamos salientando aqui, a superioridade da imagem
ou da palavra na organizacdo do texto, e sim, a harmonia (owiséa) colocadaentre
amlos.

Levando em consideracao as praticas de linguagens atuais expressas através dos textos
multisssemioticos, o grande desafio € saber como seldo®méara trabalhar com 0s nossos
jovens e adultos. Isso porque somos cercados por determinadas imagedssdss tipos,
Imagens que tém um poder muito forte, que dizem muito e que falam por si mesmas. E, como
toda imagem tem uma histéria para contar, para Manguel (2001) o publico ndo especializado
em artes tem o direito de ler imagens como quem |é palgwé&s.as imagens sdo como
histdrias a espera de um narradoEa conformidade, Gomes (2012, p. 138) nos afirma que:
fiLa comprension que nos llega por la mirada es una de las mas importantes formas de dar
sentido a nuestro mundo. Em muchas circunstang@asa su mejor comprension, es
necessario ver, es preciso mirdp

Com efeito, ao pensarmos sobre a percepcdo visual como meio de aprendizagem
estamos reconhecendo a agéo do olhar como forma de produzir uma representagéo e sobre ele
elucidar visdes de munddétravés da percepcao visual os significados vao sendo produzidos
e transmitidos em conexdes cognitivas. Desse modo, as aprendizagens séo, por assim dizer,
uma espécie de acao social do olhar.

Partimos da assertiva que os multiletramentos preparam assghamna situacoes de

integracdo em que sejam necessarias posturas mais contemporaneas de leitura e eserita. Faz

2 O entendimento que vem do olhar € uma das maneiras mais importantes para dar sentido a0 nosso mundo.

Em muitas circunst ©nci as, para uma mai Oornoss& mMpr eens «
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necessario que os educadores da EJA promovam novas préaticas pedagdgicas que contemplen
0s atuais letramentos demandados pelas praticas mpeamn e inovam as relacdes sociais e

instalam conflitos entre geracodes.

[As] mudangas fazem ver a escola de hoje como um universo onde
convivem letramentos multiplos e muitos diferenciados, cotidianos e
institucionais, valorizados e nado valorizados, Iecaglobais e universais,
vernaculares autbnhomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns
rejeitados ou ignorados e apagados e outros constantemente enfatizados
(ROJO, 2009, p. 106).

A convivéncia, portanto, com os multiletramentos advindo das rrelagbes socio
histéricas e dos instrumentos multissemioticos que essas relacdes materializam, impulsiona a
escola a desenvolver capacidades de linguagem com diferentes semioses, com imagens
estaticas ou movimento, as cores, 0s somgfeitos computaanais etc.

Paralelamente a esse novo movimento dentro do universo dos textos, temos ainda as
diferentes culturas e ideologias que atravessam praticas de linguagem e sédo advindas desses
alunos da EJA e que devem ser consideradas e respeitadas no espdeo deaasda.
Corroborado, também, nas Orientacdes Curriculares Nacionais, Linguagens, cédigos, e suas

tecnologias.

(...) A escola que se pende efetivamente inclusiva eesta & diversidade

ndo pode atese ao letramento da letra, mas deve (...)rd&erpara os
multiplos letramentos, que envolvendo uma enorme variacdo de midias,
constroersse de forma multissemidtica kibrida (...). Essa postura é
condicdo para confrontar o aluno com praticas de linguagem que o levem a
formarse para o mundo do trabaleopara cidadania com resfp pelas
diferencas no modo de agir e de fazer sentido (BRASIL, 2006).p. 29

Portanto, a inser¢cdo dos textos multissemibticos nas préaticas pedagodgicas dos
educadores da EJA € um instrumento que pode potencializar e muitatieaspie leituras
dos seus alunos, estimularo® a realizarem suas multiplas leituras. Dessa foetes
conseguirdo uma maior interacdo em sala de aula, visto quextos multissemiéticos ou
multimodais nos processos educativos potencializam a proddga conhecimento, a
circulacdo da informacdo e o conteddo simbdlico significativo para a formacéo critica e
cidadd do individuo. Assim sendo, o trabalho com esses textos nas turmas de EJA
oportunizara uma reflexao sobre a imagem como produtora de seantidestes, abertos as

emergéncias e, consequentemente, promotora de multiletramentos.
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Il CAPITULO : UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Este capitulo, organizado em trés secdes, se debruca sobre a legislagéfingua
Educacdo de Jovens edultos e aponta perspectivas para sua efetivacdo de modo
significativo, além de indicar os varios desafios que se pdem diante dos professores desta
modalidade de ensino. Para isso, tsaaomo referéncia os documentos oficiigaisque
definem a EJA, bm como,trazse para o didlogodiversos autores que se dedicam as

reflexdes pedagodgicas no campo da Educacéo de Jovens e Adultos.

2.1. Legislacdo Nacional da Educacao de Jovens e Adultos: entre o conceber e o efetivar

Falar sobre Educagcdo de Jovens @ultos no Brasil é falar sobre algo pouco
conhecido. Além do mais, quando conhecido, sgbenais sobre suas mazzldo
gue sobre suas virtudg¢slADDAD, 1993)

Segundo a.DBEN 9394/96 aEJA é uma modalidade da Educacdo Basica que se
propde a atender um pplico ao qual foi negado o direito a educacéo durante a infancia e/ou
adolescéncia, seja pela oferta irregular de vagas, pelas condicdes socioecondmicas
desfavoraveis ou por outras razéBsat i fi ca Soares (2002, p . 3.
adultos repgsenta uma divida social ndo reparada para com 0S que nao tiveram acesso a
educa-«0 escolar e nem dom2nio da escrita e

Neste estudo, reportansemos somente a Legislacdo Nacional da EJA com o
objetivo de estabelecer os contafos e interpretagbes acerca das representacdes sobre a
educacéo de jovens e adultos nos ambientes escolares, na atualidade, bem como no ambito
das politicas publicas.

Entendese que analisar as constituicdes € inquirir também uma determinada
concepcao @ direito e de sociedade. A legislacdo ndo é somente um ato de legisladores, mas
€ o reflexo do contexto social daquele momento histérico. Por isso, temos tantas emendas a
Constituicao, leis que sao revogadas, novas leis promulgadas, buscando assimaatender
necessidadesa sociedade.

O fato de existir a legislacdo ndo concebe efetivamente a garantia do direito dos
cidadaos, pois cumprir a lei e falzé ser cumprida demanda uma série de controles e
dispositivos, que nem sempre sdo adequados. As leis sitaoesde uma constante
fiscalizacéo, tanto dos poderes publicos como da sociedade para se efetivarem e garantirem a

ordem que se quer estabelecer.
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Iniciaremosnossos estudos peGonstituicdo da Republica Federatida 1988, pois
representa um dos marcdegjais de uma trajetoriaistérica de lutas, especialmente por ser a
Constituicdo que substituas constituintes do periodo do governo militar (19885).

Como o nosso foco é a educacdo, vejamos 0 que essa Constituicdo nos diz, ao tratar

~

ADa Eduax aCGwlotturda e do Desportoo:

Art. 205. A educacdao, direito de todos e dever do Estado da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988 p. 99).

Segundo Haddad e Di Pierro (2000), nenhum feito no terreno institucional foi mais
importante para a EJA nesse periodo que a conquista do direito universal ao ensino
fundamental publico e gratuito, independenteteede idade, consagrado no Artigo 208 da
Constituicdo de 1988. Aléem dessa garantia constitucional, as disposicdes transitorias da Carta
Magna estabeleceram um prazo de dez anos durante 0s quais 0S governos e a sociedade civi
deveriam concentrar esfor¢cpara a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do
ensino fundamental, objetivos aos quais deveriam ser dedicados 50% dos recursos vinculados
a educacao dos trés niveis de governo.

O Artigo 208 da Constitui -«o ERadacombei r a

Educa-«0 ser8 efetivado mediante a garanti a

| - Educacadbdsica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ela ndo tiveram acesso na idade ppri

[.]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

Concretizando o cenario educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional 9394/1996 amplia a concepc¢ao de educagéo de adultos quando estabelece, no Artigo
1°, que

a educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e

pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais.
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Ademais,a LDB dedica a EJA a Secao(attigos 37 e 38), do capitulo Il (da educacgéo

Béasica), do seu Titulo YDos Niveis e Modalidades de Educac¢éo e Ensino), assegurando:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escolar publica sera efetivado
mediante a garartide:

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VIl - oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantinege aos que foremnabalhadores as condi¢bes de
acesso e permanéncia na escola;

A Lei Federal n.° 10.172/01, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo, inclui metas
referentes a erradicacdo do analfabetismo do ensino fundamental, até o final da década, por
toda a populacdmaior de 15 anos, bem como a um programa nacional que assegure que
escolas publicas de areas com analfabetisnb@aixa escolaridade desenvolvamgdes de
alfabetizacdo e de educacdo de jovens e adultos. Vale advertir que o PNE no diz respeito a
EJA podese citar que tem como metasrradicar o analfabetismo; elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacédo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e erradicar, até 2020, o
analfabetismo e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional; dentre outras, e como
estraégias fomentar programas de educacdo de jovens e adultos para 0s segmentos
populacionais considerados, que estejam fora da escola; assegurar a oferta gratuita da EJA a
todos os que nédo tiveram acesso a educacado basica na idade prépria; programar acdes de

alfabetizacao de jovens e adultos com garantia de contireugitadscolarizacao basica, etc.

Todavi a, vale ressaltar griagicao ruidizado masmu n g
diretrizes.Concordamos com Claudia Maria Mendes Gontijo, Pesquisadora do Departamento
de Fundamentos da Educacado e Orientagdo Educacional da Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), quando afirma que a diretriz parte da visdo equivocada de que o analfabetismo
€ uma doenca, um cancer, uma peste que precisa ser erradicada, curaakirderanigcal O
t er mo 6erradica-«06b6 S - serve par a situar
psicolégico, do individual, obscurecendo a sua natureza social, ou seja, que € resultado das
desigualdades e dos processosndeginalizacao social que sestam o desenvolvimento das
sociedades capitalistaso, afirma. Par a G
Auni versaliza-«o0 da al fabetiza-«00.
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No contexto da legislagdo nacional, destseaainda, a Resolugdo N° 01/2000 do
Conselho Nacional de Edagdo, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos, com destaque para o Artigo 5° que indica a necessidade da

observancia dos principios, objetivos e funcées da EJA, a saber:

Art. 5° Os componentes curricularesnsequentes ao modelo pedagdgico préprio

da educacao de jovens e adultos e expressos nas propostas pedagogicas das
unidades educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes
curricularestais como formulados no Parecer CNE/CEB 11/20@@, acompanha

a presente Resolucdo, nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB
16/99, suas respectivas resolucdes e as orientacdes préprias dos sistemas de ensino.

Paragrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educac¢éo Basica, a identidade
prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etérias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e a proposi¢cdo de um modelo pedagdégico préprio, de modo a assegurar:

| - quanto sequidade a distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim
de propiciar um patamar igualitario de formacdo e restabelecer a igualdade de
direitos e de oportunidadésce ao direito a educacao;

II- quanto adiferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecireargtoses;

Il - quanto aproporcionalidade, a disposicdo e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacéo de Jovens e
Adultos com espacos e tempos nos quais as praticas pedagodgicas assegurem aos
seus estudantesdentidade formativa comum aos demais participantes da
escolarizacao basica.

Depreendese que as palavras que compdem a funcédo da EJA, cobra dos gestores o
direito a uma escola de qualidade, o reconhecingigoaldade, novas oportunidades, novos
caminh@ ao mundo do trabalho no contexto de uma educacao qualificadora que nao fica
estagnada no mesmo lugar, mas, que acompanha 0s avanc¢os das ciéneasoéoda.

Outro marco legal importante para efetivacdo da politica publica da educacdo de
jovens e aditos, instituido pelo Conselho Nacional de Educacéo, foi a Resolucdo N° 3, de 15
de junho de 2010, que define as Diretrizes Operacionais, demarcando o fortalecimento da

politica publica de Estado:

Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA cabe alicstibalizacdo de

um sistema educacional publico de Educacdo Basica de jovens e adultos,
como politica publica de Estado e n&o apenas de governo, assumindo a
gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
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proporcionando a conjugac@fe politicas publicas setoriais e fortalecendo
sua vocagao como instrumento para a educacéao ao longo da vida.

Destacase também, que a Declaracdo de Evidéncia, integrante do Marco de A¢ao de
Bel ®m, entre os desafi os e damprendizagem a €dscacaou n d i
de adultos desempenham um papel fundamental na resposta a desafios contemporaneos de
ordem cultwural, econ!mica, pol 2tica e soci
sublinha a importancia da educacédo de jovens e adidtos fator de desenvolvimento dos
paises emergentes.

Analisando os marcos legais que ratificam o direito & Educacéo de Jovens e Adultos,
vem o questionamento: Por que esse direito ndo € efetiPatobese que, mesmo com o0s
avancos de ordem legal, aindgistem dificuldades no reconhecimento e na implementacéo
dos cursos de EJA nas redes publicas de ensino devido, muitas vezes, as representacdes sobr
essa modalidade de ensino. O financiamento é uma das questdes que dificultam, na visdo dos
gestores pubtios, a efetivacdo da oferta e a manutencdo das turmas de Héndef
reforcou essa dificuldade ao néo incluir a EJA como parte do seu financiamento. Embora o
artigo 212 da Constituicdo Federal de 1988 determine que estados, Distrito Federal e
municipiosdevem aplicar, no minimo, 25% de suas receitas de impostos em educacdo, a
vinculagdo de atendimento as modalidades prioritarias muitas vezes levou a EJA a ser
mantida novamente em segundo plano

Evidenciase que, mesmo tendo rompido com a visdo de edocagmpensatoria e
supletiva, do aluno de EJA como clientela, esse é apenas, um dos passos que devemos dar
para construir em nosso espago local uma educacdo de jovens e adultos que atenda as sua
especificidades e necessidades, propiciando a sua esa@arigasubsequente certificagéo,
mas também buscando gerar condi¢cdes para a concepcao de aprendizagem ao longo da vida

gue se apresenta hoje como um dos grandes desafios.

Neste contextoasseveram algumstudiosos sobre o assunto:

Educacéo basica paradbs significa dar as pessoas, independentemente da
idade, a oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou
individualmente. N&o € apenas um direito, mas também um dever e uma
responsabilidade para com os outros e com toda a sociedade. E fundamenta
que o reconhecimento do direito a educacdo continuada durante a vida seja
acompanhado de medidas que garantam as condicbes necessarias para o

3 O Fundo de Manutencdo e Deselvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(FUNDEF) foi instituido pela Emenda Constitucional n.° 14, de setembro de 1996, e regulamentado pela Lei n.°
9.424, de 24 de dezembro do mesmo ano, e pelo Decreto n°® 2.264, de junha de 1997
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exercicio desse direito. Os desafios do século XXI ndo podem ser
enfrentados por governos, organizacfes e unglies isoladamente; a
energia, a imaginacdo e a criatividade das pessoas, bem como sua vigorosa
participacdo em todos os aspectos da vida, sdo igualmente necessérias. A
educacdo de jovens e adultos é um dos principais meios para se aumentar
significativanente a criatividade a produtividade, transformands numa
condicdo indispensavel para se enfrentar os complexos problemas de um
mundo caracterizado por rapidas transformacfes e crescente complexidade e
riscos (PAIVA; MACHADO; IRELAND, 2004, p. 44).

Para que se considere a EJA enquanto uma modalidade educativa inscrita no campo do
direito, fazse necessario superar uma concep¢do compensatéria, cujos principais
fundamentos sdo da recuperacao de um tempo de escolaridade perdido no passado e a ideia d
gue o tempo apropriado para o aprendizado é a infancia e a adolescéncia. Na perspectiva que
se imaginaa EJA, é preciso buscar uma concepc¢do mais ampla das dimensdes tempo/espaco
de aprendizagem, na qual educadores e educandos estabelecam uma relagadmiedgs d
com o entorno social e com as suas questdes, considerando que a juventude e a vida adulta
sdo também tempos de aprendizagens. Os artigos 1° e 2° da LDBEN de 1996 fundamentam
essa concepcao enfatizando a educacgédo como direito que se afirma ingependenite de
idade.

Constatase que direitos foram conquistados, mas, muitas vezes ndo os conhecemos
para podermos discutir e propor novos caminhos e/ou novas metodologias para a educacéo de
jovens e adultos. As Diretrizes Nacionais para a EJA apomtaltiplas possibilidades e os
investimentos nessa modalidade, embora ainda restritos e escassos, em algumas situagdes
devem ser molas propulsoras para que possamos, em nossa pratica e espaco de trabalho d

EJA, garantir uma educacao de qualidade.

2.2. AEducacao de Jovens e Adultos e suas especificidades

Educacéo de Jovens e Adultespecificidades definidas ndo s6 pela faixa
etéria, magpela referéncia sociocultural do publico atendido.
(HADDAD, 1993)

A EJA no Brasil vem superando os obstaculofoago dos anos por se tratar de uma
educacdo voltada para uma parcela da populacdo que se encontra excluida da sociedade
letrada. Porém, Pereira (2007) afirma existir um caminho que ainda precisa ser percorrido e,
nesse caminho, € necessério que se supque talvez seja um dos maiores obstaculos para

efetivacdo do ensino para jovens e adultos: o olhar diferenciado para o ensino na EJA. O
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educando dessa modalidade de ensino precisa ser visto como um ser que traz consigo uma
bagagem de conhecimentos difges que precisa ser valorizada e respeitada.
Nas rodas de conversas com o0s professores em processo de formacdo, eram

recorrentes os questionamentos sobre a existéncia degpecificidadena EJA que indicava
a necessidade de uma formacao prépria pamesucadores. Afinal, quespecificidadeséo
essas sempre mencionadas? Como caractag2&omo definias? Essas interrogacdes nos
instigaram a abordar, neste estudo, especificidadesdessa modalidade de ensino. E
necessario que a esfera publica smnt@ paraas especificidades do publico da EJA que
perpassa por diversos aspectos como:

A a diversidade de sujeitos educandos com caracteristicas peculiares;

A desvalorizacio desses sujeitos;

A a preocupacio com a existéncia de uma infraestrutura que acahlidade desse

publico;
A a elaboracdo de propostas curriculares que va ao encontro das necessidades, das

exigéncias e dos interesses desses sujeitos, incluindo a flexibilidade dos tempos e

espacos;

>\

a disponibilidade de recursos didaticos que atendamead@sam as potencialidades

desses sujeitos;

>\

as iniciativas de formacéo inicial e continuada de educadores;

>\

politicas de alimentacado e transporte que favorecam a permanéncia dos educandos na
escola.

Estas especificidades na educacdo de jovens e adiditosmuito abrangentes.
Pesquisadores, educadores e educandos da EJA reconhecem que essa modalidade de educac:
tem suas peculiaridades (ARROYO, 2006; SOARES, 2007).

Dentre estas especificidades, uma merece destaque: é a desvalorizacao desses sujeitos
Essealunado, geralmente sdo pessoas que trazem consigo as marcas de uma infancia sofrida,
gue por diversos motivos nao tiveram oportunidade de um ensino digno, mas que volta para a
escola em busca de outra oportunidade. Todavia;sketer em mente que apeda muitas
vezes esspvemou adultondo sabefer, ndo significa que eleai partir do mesmo lugaam
queparouando crian- a, ou sej a, fel e n«o pode
de vida apenas come-ao (GADOTTI, 2008, p. 3

Geralmenteesses alunos séo atormentados pela vergonha, discrimipagéanceito
e criticas por ndo saberem;lerisso acaba gerando angustia, baixeestima, complexo de

inferioridade e, por isso, dewerlevadoem conta as experiéncias e o aprendizado q@e ele
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trazem consi go. Confor me escl aseeconstrurGiand ot t i
identidade prépria, sem concessfes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade e
acesso a certificado equivalente ao ensino

Desta forma, entendemqsie é primordial que durante esse processo de reinser¢do na
escola, o professor leve em conta algumas especificidades que esses sujeitos trazem na
bagagem, isto é, a caracterizagéoioculturalque esse publico possui.

Vale ressaltar que os alunos destadalidade de ensino apresentam caracteristicas
préprias bem diversas das criancas, necessitando de metodologias e de material didatico
apropriado, assim como também, que o sistema educativo esteja fundamentado em principios
filosoficos, antropoldgicos, gicoldgicos, sociolégicos adequados aos processos de ensino e
de aprendizagem do aluno adulto.

Também Freire (1980, p. 73), ao falar da marginalidade dos sugpmsada, muitas
vezes, em visdes equivocadas sobre a situac&ojdio dito analfabeto fiamava que essa
visdo se davaem funcdo dondo reconhecimento e da auséncia de andlise da realidade
histérica,social, cultural e econbémica em que esse sujeito se encontrava inSehd®.essa
i dentifica-«0 de que o0 s ujFreiietinterrogasse @le es& a i ~
margem, quem é o autor desse movimegqtao e o fip»e de forao? £
marginalizado que decide se colocar a margem? Essa marginalidade consiste em opc¢do do

sujeito?Ora,

[...] sese a marginalidade ndo é opc@dhomemmarginalizado tem sido
excluido do sistema&ocial e é mantido fora dele, quer dizer, objeé®

viol °nci a. O homem marginalizado n«o
um Aser no interior deo, em uma estr
para com os que chamamos falsamente de seres autbnomos. [...] Na
realidade, estes homens analfabetos ou inawio s&o marginalizados.
Repeti mos: n«o est«o Afora deo, S «O0
seu problema ndo é converterene e m A steerisornod e on, m
homens que se libertam, porque ndo sao homens a margem da estrutura, mas
homens oprimidos no interior desta mesma estrutura que é responsavel por
esta mesma dependéncia. N&o ha outro caminho para a humaiiizaséa

propria e a dos ords’i, a ndo ser uma auténtica transformacado da estrutura
desumanizante (FREIRE, 1980,745).

O tema fAespecifici dades -semtmbalBal ¥anos &peaotas,i t o
como curriculo, reflexdo tedrigaratica, tempogspacos, diversidade dejeitos, material
didatico e formacédo de educadores. Apenas elencamos essas especificidades que séo inerente
aEJA.
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Além disso, vimosa necessidade dgue o professor dessa modalidade possua
formacao especifica e considere as especificidades que esséraiuconsigo, haja vista que
sdo pessoas com diversas historias de vida, que ndo puderam estudar na idade regular por
diversos motivos (falta de incentivo da familia, por precisar trabalhar e assumir
respamsabilidades desde cedo, etcpat isso que ogpel do professor torrse tdo essencial
nesse novo reingresso na escola, sendo funcdo do deedmtiear o conhecimento que o
aluno da EJA traz do seu cotidiano, ajudandoconstruir novos conceitos a partir do que ele
jasabe

Nesta perspectiva trabalho com os textanultissemidticos nas turmas de Egénha
relevancia, visto queessesextospermitemconceber imageticamente uma informacéo, de
modo que esse leitor tenha, além do texto verbal, recursos visuais que o auxiliardo na leitura e
compreesdo do conteudo em quest&endo assimas images, as cores, 0s tipos de letras
que também s&o portadores de sentido e necessitam ser lidos e interpretésltssazem
informacgdes que precisam seferidas

Com oadvento dstextos multissemiéticoss escolas e 0s professoremmecaam a
experimentar mudancas, primeirament® intuito de tornar as aulamais atraentes aos
alunos, e também de criar bimntes condizentes e coerentesn 0 mundo que vivemos hoje,
um mundode palavras, imagens e sons: omando multimodal. O objetivo é prover tuao
de instrumentos que possajudalo a desenvolver estratégias para ler (entender) textos e
recursognultimodais e produdos. Essas iniciativas pgarte de professores e esc@atio
ocorrendo, mesmo que itas vezes ek sejam isoladas ou sem base eomhecimento
multimodal sistematizado.

Dentre asespecificidadesnencionadasy trabalho com a diversidade de sujeitos vem
merecendo destaque no cenario da Educacdo de Jovens e Adultos, pois o processo de
juvenlizacdo das classes da Ed#&m se constituido nas ultimas décadas um desafio para a
escola posto o distanciamento, o conflito entre a juventude e o universo escolar, que por
muitas vezes nao@mpreendidmu estimadgelosdocentesAlém disso, para a caunidade
escolafos jovens alunos da EJA vieram para pe
escolao .

Brunel (2004p.9) af i r ma @scienenibaa popilpcdogeenfreqta aEJA
€ um fato que vem progressivamente ocupando atencdo delechsca pesquisads na area
d e e du e enfatzaque os estudos sobre esse fenbmeno no Brasil, inise@partir

dos anos de 1990. No entanto, apesar dos avancos no desvelamento das especificidades, da
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representacdes sociais da juventude, aim@ia temos na literatura um consenso sobre o
conceito de juventude.
Carvalho (2009)reforca esta comprovacédoe assinalaas possiveis causas para a

ativacaodeste fenbmeno quandssevergue

a insercdo do jovem nesta modalidade de ensino tem se configuoamh

um fator desafiador para uma nova forma de fazer a EJA. A juvenilizacéo,
intensificada na contemporaneidade, decorre das deficiéncias do sistema
escolar como a evasao e a repeténcia, que ocasionam a defasagem entre a
idade e série; da busca pelatifieacdo escolar oriunda da necessidade de
trabalhar, da dificuldade de acesso; da auséncia de motivacdo para o retorno
a escola, entre outrg€€ARVALHO, 2009.p. 01)

A autoraacredita que um dos maiores desafios para a EJA € articular as relacdes entre
os profissionais envolvidos no trabalho pedagdgico e os diferentes publicos que compdem
esta modalidade de ensino, de maneira que haja possibilidades de educacdo num mesmo
espaco de maneira compartilhada. Trataswloda juvenilizacdo das classes da EJA, é
interessante repensar como o0s professores e os alunos envolvidos entendem este processo
bem como delirgr quais praticas pedagogicamtéido implementadas e, se estas, de alguma
forma atendem as diferencas que ora surgem nesse contexto. Ndo obstesste jiagar o
gue a juventude inserida nas classes de EJA realmente busca neste tempo e espaco escolar.

Todavia, abemos que a diversidade é o que constitui o desafio e a beleza da EJA. A
diversidade de publico, ndo s6 de alunos, mas também de prefgesdorformacdes e
contextos. Nesse contexto saber docente deve englobar saberes cognitivos, competéncias e
habilidades relacionadas, entre outras, a capacidade criativa, a flexibilidade para responder a
diversidade que esse grupo apresenta, além decidape de mediar conflitos sociais e de
diferentes origens.Por isso abordaremos na sequéncia, mais detalhadamente, alguns
elementos que devem ser considerados na formacéo do professor da EJA e na sua valorizacéo
possibilitando condicbes para qualificaeu trabalho e, consequentemente, resultados

positivos no desempenho de seus alunos.

2.3. A Formacéo de Professoreda Educacgéo de Jovens e Adultosios e desafios

fiPensar a pratica enquanto a melhor maneira de aperfeicoar a pratica. Pensar
a prética aavés de que se vai reconhecendo a teoria nela embutida. A
avaliacdo da préatica como caminho de formacéo teorica.

(FREIRE, 1997)
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O processo de formacdo de professores de EJA ndo pode prescindir de um
direcionamento politico que recobre a prépria dimensdo da educacdo como bem comum,

como direito humano. Com essa inspiracédo, Paulo Freire afirma que:

E importane ter sempre claro que faz parte do poder ideolégico dominante a
inculcacéo dos dominados da responsabilidade por sua situagao [...] A atuacao
do professor em grupos populares ganha sentido na sua dimensdo humana
guando se consegue uma espécie de {agidse historicepolitico-social de

que VA resultando a extrojecdo da culpa indevida. (FREIRE, 20008p) 84

Compreendese que a formacéo do professor que atua na educacéo de jovens e adultos
requer uma organizacdo cada vez mais pautada pelas caiaagegsbprias inerentes a essa
atividade profissional. O Parecer CNE 11/2000, do Ministério da Educacédo (BRASIL, 2000),
texto que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, afirma que essa
modalidade de ensino é uma categoria organizatwm finalidades e fungfes especificas.

O reconhecimento dessa especificidade encontra respaldo na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que estabelece a
necessidade de uma formacéo adequada pa@bs¢har com o jovem e o adulto.

Ainda do ponto de vista da legalidade, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2000), estabelecem, no item VI, referente a
formacédo docente, que o preparo desse profissionalingué exigéncias formativas, tendo
em vista a complexidade dessa modalidade de ensino. Nesse documento, regssakam
especificidades dos sujeitos da EJA, recome
e se qualificar para a constituicdo deojptos pedagdgicos que considerem modelos
apropriados a essas caracter2sticas e expec

Destarte, verificase a relevancia de pensar sobre a educagédo de jovens e adultos, no
contexto da formacao geral do professor devido a urgéncia de construgdloedes para o
profissional que age nessa modalidade de endmomodo que ele possatender as
especifcidades citadana seca@nterior desse estud® educador precisa ocupar o papel de
ator da propria acao e o de autor do préprio discurso (TARDIF)2008

Nesta perspectiva, a formacdo continuada precisa estar relacionada com as praticas
cotidianas dos professores envolvidos. A formacgédo continuada do professor passa pela
condicdo de que este v assumindo uma identidade docente, o que supdem serasujeito d
formacg&o e ndo objeto dela, mero instrumento maleavel e manipulavel nas méaos dos outros
(IMBERNON, 2010)
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Sendo assimgconcordamos corMacedo (2010), quando afirma que a formag&do nao

deve ser vista como uma mera atualizacdo e assimilacdo de compgtemsperadas. Se

assim fosse, seria a transformacéo de profissionais da educacdo em reprodutores de normas de

competéncia.
Enquanto fenbmeno que se realiza a partir de um sujeito constituido nas
relagbes que estabelece ao longo da sua histéria de apgerdiz a
formacgdo se configura por um processo complexo, portanto sistémico, s6
alcancados em termos de compreensdo por um conjunto de reflexdes
informadas e relacionadas que possa ultrapassar a preocupa¢ao apenas com o

aprendizado pautado na capacidade sk reproduzir bem ou néo
conhecimentos ensinados ou ndo. (MACEDO, 2010, p.49

O autor, tambénasseverajue na experiéncia formativa, as normas de competéncia
podem e devem ser consideradas nas praticas e reflexdes, nsa@sdeé@perder de vista 0
pensanento critico e reflexivo durante o processo. As competéncias ja construidas sao
repensadas e, provavelmente serdo reelaboradas, uma vez que, a experiéncia reflexiva
sustentada nos aportes tedricos peries ao campo de estudo podexdbsidiar o
conhecinento formativo a ser produziddNa formacdo permanente dos professores, 0
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préficaensando criticamente a
pratica de hoje ou de onteguie se pode melhorar a proxipar 8t i ¢ a 0 2000pRIB | RE
44).

Sob essa Otica, para que haja um bom des#ihp no ensino, € essencial que o
educador esteja qualificadanas sera que as academias preparam o suficiente este
profissional? Sera que a partir de um cursopdsgraduacdona area de Educacaon
professor pde se considerar apt@&sumindo o desafio da formacédo do educador da EJA,
percebese que € necessario ampliar o olhar sobre a trajei@saeducadores, assevera

Soares:

E irris6rio o nimero de Faculdades de Educacdo que formam educadores
voltados parataar com jovens e adultos. Em muitos casos, sem um quadro
de professores com formacao inicial para atuar com essa populacdo, as
iniciativas governamentais e ngovernamentais tém procurado realizar
formagdo em servico. (SOARES, 2006, p. 127),

Portanto,fazse necessaria a oferta de disciplinas nos cursos de Licenciaturas que
contemplem discussdes sobre a EJA, pois, o trabalhgpessoas jovens e adultas exige do

professor, além da formacéo inicial que deveria ser em nivel de graduacédo, a formacéao
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continuada, entendida como a capacitagdo em servico, representada pela realizagéo de cursos
de supléncia e/ou atualizacdo dos conteudos curriculares de ensino.

Segundo Paul o Freire, Afa forma-«o do ed:!
porque a praticadeaz e refazo. (GADOTTI, 2006, -sep. 59)
gue a formacdo deve ser continua, visto que nada € permanente. Trabalhar na EJA, assim
como em qualquer outra modalidade de ensino, requer preparagéo. O professor precisa refletir
sobre sua pratica educativarelusive dentro da acao docelmgscar por novas perspectivas
de ensino e aprendizagens.

Partindo desspressuposto, € fundamental lembrarmos o que nos diz R@X@ que
para ensinar, é preciso ter seguranga e compefé@mdissional. ISSo nos remete a pensar que
uma formacdo com qualidade é essencial para propicigradessor a constituicdo de sua
profissionalidade, que efetivamente consiga dialogar coeal@mlade escolar contemporanea

Visto que nessa sociedade modarnem que a multiplicidade de linguagens se
manifesta de maneira diversificada, de acordo com a situagdo comunicativa recorrente, torna
se primordial discutir praticas pedagdgicas que busquem associar tais aspectos ao contexto de
sala de aula, com vistagantribuir para o processo de ensaprendizagendos discentes da
EJA

Sob esta Oticaa utilizagdo dos textos multissemioticoss classes d&JA tornase
proeminentepor varios motivos, a comecapelo fato deque a combinagcdo de diversos
recursos semiticos (escrita, som, imagengestos, movimentos, expressoes faciais, entre
outros.)concorrepara aconstrucao dsignificadosdecorrentes de uma determinada situacao
comunicativa. Conforme Dionisio & Vasconcelos (2013), inserir no ambito escolar a
diverddade de textos que circulasncialmente, organizados a partir de construtos semidticos
geradores de sentido eeiculados em suportes adversos, significa promover o
desenvolvimento cognitivo dosducandos da EJADisso, ress#éérse a pertinéncia da
formac® continuada de professores, que precisam aaohgr as demandagpresentadas
pelasociedade.

Para tal, € imprescindivel pensar no docente para além rdasmissdo de
conhecimento; por iss@ fundamental qua formacdo de professores volte para uma

pespectiva fimultidi mensional 0. Neste senti d:¢

A formacéo de professores pressupde um enfoque multidimensional. Nela o
cientifico, o politico e o afetivo devem estar nitidamente articulados entre si

e com o pedagdégico. O dominio consistentauh@ area especifica supde

uma adequada compreensdo da construcdo do seu objeto, dos diferentes
enfoques metodolégicos possiveis e suas respectivas bases epistemolégicas,
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de sua légica & ua Al i .nAgdimergd rpdlitica, em intima relagdo

com a cientita, supbe uma perspectiva clara do papel social do
conhecimento em questdo, do tipo de sociedade e de homem que se quer
ajudar a construir, da realidade que se quer compreender, desvelar e
transformar. Sup8e também uma consciéncia sobre o papel da,céncia
educacao e do professor na sociedade em que vivemos. Quanto a dimenséo
afetiva, afirma que ensinar supde interacdo humana, envolvimento
emocional, prazer, compromisso. Saber, prazer e compromisso
transformador sédo dimensbdes que tém de ser traballesdaarticulacdo
continua com a postura e o tratamento pedagodgico indispensaveis a todo
professor. Muitas vezes, estas dimensdes ndo sdo todas explicitamente
trabalhadas na formacéo de professores e, quando s&o na sua totalidade ou
em alguns de seus elemegt@stes sao focalizados de modo isolado, um
independente do outro. Pressuple trabkla de modo articulado,
procurandese as implicacdes de uns em relacdo aos outros, constegindo
assim, uma visdo unitaria e multidimensional do processo de formacéo d
professoreCANDAU, 1998, p. 467).

As consideracfes da autora sdisterespara oprocesso de formagao dos professores,
principalmente para formacdo ds docentesque atuamna EJA, pois os alunos dessa
modalidade de educac¢do chegam a escola com arga de saberes e experiéncias sociais e
profissionais que precisaserconsideradapelo docente. Desta forma, o professor precisa ser
sensivel as condi¢des sociais dos alunos.

Outro aspecto importanté que os professores precisam ter consciénciapreeder
nao significa apenas dominar conhecimentos curriculares, mas €, antes de tudo, aplicar os
conhecimentos na sua realidade, na sua pratica diaria. Mas, como os alunos da EJA sao
constituidos por uma diversidade cultural, os professores, por faltamde formacéo
adequada sentem dificuldades em lidar com esse publico.

Desse modoverifica-se que um grande desafique se apresentaos educadores da
EJA, €0 uso de praticas pedagdgicas que privileges processos de formacgéo dos jovens e
adultos, sujeds que ja tém voz e questionamentos e que sdo formados em multiplos espacos.

Sendo assim, pratica pedagodgicprecisa ser concebida como ymcesso que esta
intrinsecamentdigado a teoria e a pratica dicéncia,dai a importancia de davestigar
como os professores estdo compreentlie suas praticas e quais symscepcdes sobre as
mesmas Entendese que gratica pedagdgica dos agentes educacionais no momento atual,
bem como a conducdo do processo ensapyendizagem na sociedade contemporanea,
precsa ter comoprimicias a necessidade de uma reformulagdo que priorize uma prética
formadora para o desenvolvimernteno do educandmma quala escola deixe de ser vista
como uma obrigacdo a ser cumprida pelo aluno, e se torne uma fonte de efetivacdo de seu

conhecimento intelectual que o motivara a participar do processo de desenvolvimento social,
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ndo como mero receptor de informagfes, mas como idealizador d=aprdtie favorecam
€sse processo.

Nesse contextog essencial que os educadores da EJA sejaracitagos para
apreender os saberes que seus educandos trazem de sua vivéncia uma vez que o conheciment
escolar que foi selecionado, ordenado e hierarquizado para as mentes e vivéncias infantis nao
se adequa a realidade do publico jovem e adulto. Em teromesetos, é preciso considerar
gue a experiéncia vivencial de discentes e docentes pode se constituir em um eixo propicio
para a leitura critica do mundo e para a constituicdo de uma visao reflexiva que va além do
instituido,possibilitando a emergénai® novo.

No entantp fazse necessario que os docentes da EJA procurem conhecer as novas
tecnologias e os textos contemporaneos, impleaneiosuas praticas pedagogicas de modo a
desenvolver em alto nivel, a capacidade de pensar, interagir e irdegrdunos da EJA

numa sociedade justa e séria, tramendeos em cidadaos criticos, criativeemancipados.
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lIl CAPITULO: O DECURSO METO DOLOGICO E O CONTEXTO DA PESQUISA

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Essagege® se
encontam um no corpodo outro. Enquanto ensino camib buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo (FREIRE, 1997, p. 32).

Neste capituloapresentamos 0os caminhos percorridos para a realizacdo deste estudo,
em trés sec¢0Oes distintas, definindo nossos pressupostos metodolégicos, a definicdo do tipo de
pesquisa, seusstrumentoscaracterizacados l6cuse dos sujeitos, a fim de esclareceracad
um dos passos para a coleta de dados no estudo proposto, assim como o caminho trilhado pare

as analises.

3.1.Pressupostos tedricanetodoldgicos

Tendo em vista uma das necessidades inerentes ao ser humano, ora representada pele
busca constante de infoagcdes rumo ao seu crescimento pessoal, entendemos que a pesquisa
constitui um significativo recurso cuja finalidade € obter informacdes acerca de determinado
assunto. Como atividade regular, ela se define por um conjunto de atividades orientadas e
planejalas na busca pelo conhecimento. Para Minayo (2007) pesquisa € uma atitude e uma
pratica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e permanente.

Nessa perspectiva definicdo do caminho metodoldgico é relevante em todo trabalho

denatureza cientifica. Conforme Minay2007, p. 14), metodologia é:

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da
realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da
abordagem (o0 método), os instrumentos de oper@@agdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia,
sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

Todos esses aspectos permitem tornar a pesquisa enriqguecedora para os leitores e
principalmente para quem a produz. panto de vista da forma de abordagem do problema,
esta se configura como unpasquisa qualitativaou A nat Wwr alA2nsBE, i®CLE, 1 9
assim conceitua essa abordagem: Naturalistica ou naturalista porque ndo envolve manipulacéo
de variaveis, nem tratami® experimental; € o estudo do fenbmeno em seu acontecer natural.
Qualitativa porque se contrapde ao esquema quantitativista de pesquisa (que divide a

realidade em unidades passiveis de mensuracao, esttaiasdtadamenteglefendendo uma
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visdo holistia dos fenbmenos, isto é, que leve em conta todos os componentes de uma
situacdo em suas interacdes e influéncias recipracsordagem em questao tem suas raizes
tedricas na fenomenologia e esgarente de pensamento contemporanese/é&nvolvida

com autilizacdo e com o desenvolvimento de metodologias que permitem ao pesquisador
descrever a visdo de mundo dos sujeitos estudados.

A pesquisa qualitativacostuma ser direcionada e reelaborada ao longo do seu
desenvolvimento, € geralment de cunho explotario porque tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a-torngais explicito.E
estruturada de modo a estimular os entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema,
objeto ou conceito. Esse tipo de investigacaxpigia a captacdo de motivacdes e ideias nao
explicitasT ou até mesmo inconscientes, de maneira espontanea. Sendo assim, a pesquisa
gualitativa bi empregada no intuito de buscar percepc¢des e entendimento acerca do uso dos
textos multissemioticos por par dos professores da Escola Municipal Nubia Maria
Mangabeira Guerra.

Esta pesquisa qualitativa € de cunho etnografico porque preenche, antes de tudo, os
requisitos da etnografia que tem como premissas a observacdo das acdes huarsausms e
interpretacdoa partir do ponto de vista das pessoas que praticam as acOeseldatgerar
dados aproximandse da perspectiva que os participantes tém dos fatos, mesmo que nao
possam articukda. Para conseguir captar esse sentido, as acdes do proprio pesquisador
precisam ser analisadas da mesma forma como as acfes das pessoas observadas. Assim send
todo processo € interpretativo.

Vale ressaltar que o proposito da pesquisa etnografica na educacdo € descrever,
analisar e interpretar uma faceta ou segmento dasadel de um grupo, dentro de um
contexto educativo, compreendendo também como o0s acontecimentos pedagogicos se
relacionamnesse contexto socioculturdflediante tais questdes ou declaracbes amplas, o
pesquisador esclarece ao grupo a intencédo da pesegsigbelece perguntas significativas e
tem como fonte de dados as pessoas, 0s cendrios e 0s objetivos relevantes (MOREIRA;
CALEFFE, 2006).

Considerando esse pressuposto, depreendemos que, do ponto de vista dos
procedimentos técnicos adotados, o tipo dejyiea que melhor atende a essa investigacéo €
o Estudo de CasoComo assevera (LUDKE; ANDRE, 1986 o Estudo de Cas
ou fAnatural2stico0 encerra um (gr areltlor ospot e

problemas da escola, aetratar o cotihno escolar em toda a sua riqueza. Esse tipo de
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pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor compreenséo do papel da escola e sua
relacBes com outras instituicbes da sociedade.

ParaPonte (2006)p Estudo de Caso vem conquistando crescente gé@eite area da
educacdo. E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
profundamente. Pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida, como
um programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa ou ude usodial.

Visa conhecer o seu Acomoo0O e 0s seus fporgq

propria. Yin (2001, p. 23) afirma que:

o estudo de caso € uma inquiricdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de um contexto da vidh uando a fronteira entre

o fendbmeno e o contexto ndo é claramente evidente e onde mdltiplas fontes
de evidéncia sé&o utilizadas.

Ao confrontar ométodo do Estudo de Caso com outros métodos, Yin (2001) coloca
gue para se definir o método a ser usafeéiso analisar as questdes que sao colocadas pela
investigacdo. De modo especifico, este método é adequado para responder as questdes

"como" e "porque”que sdo questbes explicativas e tratam de relacGes operacionais que
ocorrem ao longo do tempmaisdo que frequéncias ou incidéncias.

Ainda em consonancia com Yin (2001), a preferéncia pelo uso do Estudo de Caso
deve ser dada quando do estudo de eventos contemporaneos, em situacbes onde 0sS
comportamentos relevantes ndo podem ser manipulados, mas opakesieel se fazer
observacdes diretas e entrevistas sistematicas. Apesar de ter pontos em comum com o0 método
histérico, o Estudo de Caso se caracteriza pela "capacidade de lidar com uma completa
variedade de evidénciasdocumentos, artefatos, entrevism®bservagdes.” (YIN, 2001, p.

19).

Respaldada na afirmacao de Yin, essa modalidade de pesquisa, Estudo de &aso, deu
por meio de observacao, questionario e entrevista (contido no Apéndicejtoqmofessores
e um funcionario que compdem o corpo ddeea administrativo da escola, campo da
pesquisa, e pela andlise dos textos multissemidticos, atividades, planejamentos e roteiros de
aulas utilizados pelos professores durante as aulas das diferentes areas (Lingua Portuguesa

Matematica, InglésGeografia Ciéncias e Artes).
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3.2. Procedimentos Metodoldgicos

AEssas fases n«o se compl er
linear, mas se interpolam em§r i os moment o
(LUDKE; ANDRE, 1986

Estesprocedimentos incluem tanto os tipos de pesquisa quanto asatedel coleta e
analise de dados. Também incluem os procedimentos éticos para pesquisas que envolvem
seres humanos. Indicam como realizar a pesquisa, especificando suas etapas e o0s
procedimentos que serdo adotados em cada uma delas.

Inicialmente, o percucsque @terminamos para o traballemnstituiusenuma revisao
bibliografica, procurandelementos tedricenetodolégicosque nos possibilitaram subsidios
para conhecermos sobre o trabalho com os textos multissemiéticos nas diferentes areas de
conhecimentadas turmas de EJAomo também entender a necessidade de uma formacéao
especifica e continuada para se trabalhar com essa modalidade de ensino. Para tal, realizamos
leituras de livros, documentos (CONFITEAS), Pareceres, Decretos, Estado da Arte da EJA,
artigos, periddicos, dissertacdes, teses etc. que versavam sobre as varidveis em questao:
Educacdo de Jovens e Adultos, textos multissemioticos e formacdo docente. Corroborando
com Moroz (2006p.3 1) que afirma: fia real i zacorsiste de u
na selecao de obras que se revelam importantes e afins em relagcdo ao que se deseja conhece
[.]o 'evantamento bibliogr8fico ® fruto de wu

O Estudo de Casoomo modalidade de pesquisa, nos permitiu fazer a combinacéo de
témicas para a coleta de informacdes como: observacamglestionario, a entrevista
semestruturada, o diario e a analise de documendtendjamentos e roteiros de gula
imagenslivro didaticoetc.).

A observacaofoi pertinente a essa pesquisa por ser ténaica de coleta de dados
para conseguir informagdes e utilizar os sentidos na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou ferramentas
gue se deseja estudar. A observacdo ajuda quigaslor a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento.

Vale ressaltar que a observacdo € uma atividade que ocorre diariamente; no entanto,
para que possa ser ®mherado um instrumento metodoldgico, nécessad que seja
planejada, registrada adequadamente e submeetidatrole de precisgof. MOROZ, 2006).

Nesta investigacdo usamos a modalidade de observacéo estruturada, quongueatifica a
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autora, essa téica requer planejamento e necessita de operacdes especificas para o seu
desenvolvimento. No nosso capeecisavamos observar como os docentes da EJA utilizavam
0s textos multissemioticos em suas auapara tal era necessariohegar ao universda
pegjuisa com vistas ague sea observarpara que nao perdéssenwco da investigagao.
Nessa técnica postura assumida pelo observador @atticipante natural, aquele que ja faz
parte da comunidade pesquisada.

Antes das observac¢des, houve necessidadmarcar uma conversa com a diretora, a
vice-diretora e professores que atuam na EJA, com o objetivo de receber a autorizacdo para
adentrar a escola e realizarpasquisa.Nese momentoexercitei a escuta sensivel tdo
enfatizada por Barcesaq2013), poisfoi 0 momento de ouvir as lamentagdes, dificuldades e
entraves em trabalhaom essa modalidade de ensindangpalmente, por ndo existir na
escola a figura de um coordenador pedagdgico que pudesse -lmseletd suas praticas
pedagogicas.

Durante a pesdsg a técnica dediario de campo foi um bom instrumento para
registro dos processos e procedimentos de investigacdao. O diario de campo é segundo Neto
(2004 p. 63:

[ .. . ] um fAamigo silenciosod que n«o
importancia. Nele diriamente podemos colocar nossas percepgoes,
angustias, questionamentos e informagdes que ndo sdo obtidas através da
utilizacdo de outras técnicas. O diario de campessoale intransferivel

(grifos do autor).

Nessa perspectiva, o diario de cantponouse um rico instrumento de coleta e
registro das praticas pedagdgicas dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Vale ressaltar que a
linguagem do diario deve ser clara e os detalhes das observacfes bem descritos para que
nenhum dado se perca e seja descartadnamento da analise.

Outra técnica adotada na pesquisiaaf utilizacdo dogjuestionariosqueserviram de
instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas que foram
respondidas por escrito pelos sujeitos da pesquisa, saiereencdo das pesquisadoras. Eles
foram respondidos pelasto professores das diversas areas do conhecimento que trabalham
na EJA no noturno com os iNeis 4 e 5. Esse instrumento objetiva levantar opinides,
concepcoes, interesses, expectativas, sitsagdenciadas.

A linguagem utilizadano questionario fosimples e direta, parque os sujeitos da
pesquisarespondesse com clareza o questavasendo perguntado. Esses questionarios

foram elaborados sem muita formalidad#irigia-me sempre com o pronaende tratamento
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Avoc°0 por se tratar de me dosconpostoeald gquesioes t r ¢
mistas que visavam coletar dados sobre a formacédo docente e experiénciamabiikss

sujeitos investigadosomq também, colher informacfes seba sua pratica pedagdgica. Os
professores receberam 0s questionarios pori¢ para serem respondisl@ entregus na

data propostaO outro questionario que objetivava levantar dados acerca da relagdo Escola/
Secretaria de Educacaoi fiespondido pelaliretora e a vicaliretora do noturno, mas para
analise dos dadofoi escolhidoo da vicediretora por apresentadados substanciais que
contribuiramcom a pesquisa. Optamos por disponibilizar os questionarios-ipeail gpor
entendermos a demanda dessefiggionais no que concerne a disponibilidade de tempo.

A entrevista foi escolhida por n6s como técnigagr ser uma das mais importantes
fontes de informacdes para um estudo de @&sentrevistas podem assumir formas diversas.

E muito comum que as enwistas, para o estudo de caso, sejam conduzida®roe
espontaneaSegundo Lidke e André (1986, p. 34), a grande vantagem dessa técnica em
rela-«o s outras A® que ela permite a cap
praticamentecomqualgr ti po de i nformante e sobre os

Optanos pela entrevista focal (MERTOMNt al1990, na qual o respondenté
entrevistado por um curto periodo de tempoma hora, por exemplo. Nesses casos, as
entrevistas aindéoram espontaneas assunram o carater de uma conversa informal, mas
seguiramasnove questbe®laboradas aasito professores, sujeitos qeesquisa com vistas a
abordarsobre a utilizacdo dos textos multissentidéi e suas praticas pedagodgicas. Vale
ressaltar queram oitodocentes, masm faltou por motivo superior.

Para esse momenteealizamos numa quartafeira, antes do inicio das aulas,
precisamente ak8:00h, um momento de integracdo com os professores sujeitos da pesquisa,
oferecemdol hes um @ Caf Gméwmehaggechgdavam e iamespondado por
escrito o roteiro da entrevista e ao mesmo tempo dialogando com 0s outros dajéiiosa
bem descontraida. Tendo concluidoregistro @ entrevista, a pesquisadoa@resentou
algumas perguntas da entrevista paraelese socializassem suas respostas, momento bastante
valoroso, pois eles expunham seus pensamentos, concepciesiaang desafios, eu ia
realizando a gravacdo dessa parteesdrevista. Um dos propdositos principais desse digpo
entrevista foi confrortar as respostas apresentadas no questionads suas praticas
realizadas durante as observacdes das aulas (e ndo indagar sobre outros topicos @e naturez
mais ampla e espontanedjara Yin (2001), as questdes devem eeidadosamente
formuladas, a fim € que parecam genuinamente ingénaaerca do tépico e permmtajue o

respondentéaca comentarios novos sobre elas
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A entrevista, na modalidade emprdganesta investigacéo, configure® como uma
oportunidade de narrativa coletiva, importante para emgegmos o olhar conjunto sobre a
pratica docente ninterface com a utilizacdo ddsxtos multissemioticos em situacédo de
ensino e aprendizagem. Logo, a andlise coletiva nos@apugherceber as singularidades nas
praticas dos professoresa também um xercicio de exposicéo e abertura sensivel ao outro,

como nos diz Josso (2002, p. 135):

Aprender a expor sua sensibilidade, aprender a eonas suas
sensibilidades para entrar em relagdes mais abertas e profundas é redescobrir
gue o sentido e o quadse dao a conhecer através da ordenacao de palavras
escolhidas e das articulagbes induzidas pelos encadeamentos proposicionais;
® tomar consci°®°ncia do 6pronto a ves
gue influenciam as nossas representacoes, para desopptencialidades
poéticas da linguagem e dar conta de uma singularidade.

Andlise de documentosse constiiu numa técnica valiosa de abordagem de dados
gualitativos, seja complementando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando asp&s novos de um tema ou problema. Essa técnica nos passidiidlisar
planejamentos e roteiros de gutaagens|ivro didaticoetc.ainda que de forma superficial,
pois, ndo tive acesso a todos os planejamentos, em virtude da auséncia dos mesmos no
momento em que era solicitadessa técnica feselecionada para dar conta de perceber como
e em que medida os textos multissemi&@iesavamsendo propostosos planejamentos dos
docentes envolvidos nessa pesquisa.

O levantamento dos dados seudnediantea analise descritiva do diario de bordo,
observacfesquestionarios e entrevistas dogo professores e funcionasaolaboradores
desta pesquis&ara isso, oumnos com interesse os participantes, de forma a obter elementos
que nos permgsemrespondeao problema central de pesquiBara analisarmoss dados
coletadosque preisam ser descritos, analisade interpretade elegemos aandlise de
conteudo como procedimento metodologico, padesenvolve um arcabogo formal para a
sistematizacdo de atribgtqualitativosno momento de interpretar os dados coletaéRus.
esta abrangéncia metodoldgiaa,andlise de conteudo é tambéma das técnicas mais
utilizadas, ajudando oegquisador, seja ele mestrandoutorando, professor universitario,
participantede programas de iniciac&tentifica a identificar a significacdo do texto que esta
se analisando.

Na area de educacao, a analisea®eudo podser, sem duvidapym instrumento de

grande utilidade em estudos, em que os dadtetarlossejam resultados dentrevistas
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(diretivas ou néo), questionarios abertos, discuesndocumentos oficiais, textos literarios,
artigos de jornais, emissdes dalio e de televisdo. Ela ajuda o educador a refimatexto
escrito seu contetuduoanifesto ou latentdardin (1977) resumeo terrem, o funcionamento e

o objetivoda andlise de contetdo ao explicitar que o termo analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do Udontdas
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagetBARDIN. 1977, p.42)

Depreendemos queabjetivo final da andalise de codi@oé forneer indicadores Uteis
aos objetivos da pesquisa. O pesquisador podera, assinpretderos resultadogbtidos
relacionandens ao proprio coeito de producdo do documentaas objetivos do individuo
ou organizacaol/instituicdo que o elaborou

Para al, fezse necessariadefinicdo das categoriaBsta etapdoi muito importante,
pois a quatlade de uma andlise de contelidm dependénciale como 0 seu sistemde
categoriadoi elaborado A categorizacadgera classes que reinem um grupo de eitos da
unidade de regisd. As classes sdo compiladas a partir da cormed@ocia entre a
significacdo,a logica do senso comum e a orientacdo tedrica do pesquisataBardin
(1977) os critérios para a categorizagdo podem ser semantgingticos ou léxicos,
constituindo categorias priori, sugeridas pelo refereial tedrico, owa posteriori elaboradas
apos a analise do material.

Apdés essas etapas elabos o relatério final, pois estad se completu com a
apresentacao escrita do relatério @squisa. A qualidade metodolégica de um relatorio de
pesquisa consiste no conteudo de informacdes e na sua capacidade de prover conhecimento
acerca do problema em estudo para o publico a que esta dirigido, e ndo no seu formato.

De posse desse relatgrapresentaremosio Capitulo VV umapropostade formacao
docente norteada pelo uso pedagdgico dos textos multissemiéticos, informando os objetivos,
metodologia, conteddoscarga horéaria a ser trabalhada, de modo a garantir dasstextos
multissemidticosas praticas pedagdgicds professor dadticacdo ddovens eAdultos da

Escola Nubia Maria Mangabeira Guerra.
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3.3. Caracterizacao dolécusda pesquisa

A escolha da escola que serde palco para éspesquisa ocorream funcdo de ser
uma instituicdopublica, um estabelecimento ja conhecido pela pesquisadeta ser ela
lotada m@ Instituicdq portanto, com mais abertura para aagéo de dados

Essa escola esta situada em um dos bairros adjacentes da cidade de Jacobina, cidade
do interior baiano, atende a apramadament&00alunos oriundos tda do bairro em que se
localizaquanto da zona rural (povoada®lativamente préximos da escola.

Recentemente, essa escola teve seu nome alterado pelo decreto 1441287 de
Escola Municipal de 1° @u Yéda Barradas Carneiro para Escola MuniciifaGrauNubia
Maria Mangabeira Guerrf@m homenagemuwama exdiretoraque faleceu de formapentina

A respeito do espaco fisico, o terreno da escola tem uma area aprogdeidddm?.
Em funcdo desse grandsspaco, alunos e professores ha muito lutam junto a Prefeitura
Municipal e & Secretaria Municipal de Educacéo pela construcdo de uma quadra poliesportiva,
pois as aulade Educacéo Fisica se alternanmgnadra poliesprtiva construida recentemente
no bairo, e uma praca que se localiza defronte a escolaaseevidaestrutura para tal
atividade.

O espaco fisico construido dessa escola é compostd0) dezsalas de aula; (01)
uma sala dos professoyetimatizada; (01) uma sala de coordenacéao; (01) wleade AEE
(Atendimento Educacional Especializado); (01) uma sala de informatica conyyitize
computadores; (01) unsala & direcdoj01) sala de video climatizad@l) uma secretaria;
(04) quatro banheiros, sendo (@@)s para os alunos, (01) um par professor e (01) um para
0 corpo administrativo.

Além dos espacos ja descritos, existe uma area que fica entre as quatro primeiras salas,
chamada de patio, onde acontecesrewventos da escola, palestragminancia dos projetos,
entre outros. A cozhm, também nomeadzntina, faz e distribui os lanches ou refeicbes da
escola. Em seu interior tese uma dispensa utilizada para guardar os mantimentos e 0s
utensilios utilizados na cozinha e na distribuicdo do lanche, como panelas, pratos, talheres e
copos. Existe um espaco para o refeitégoe se encontra sem mobiliario, pois amaterial
recebido foiconsiderado pela gest@fe péssima qualidade, foi retirado, a fim de evitar
algum tipo de acidente com os alunos.

Recentemente, a escola foi conterdpl@om a construcéo de (01) uma biblioteca que

apresenta um bom acervo de livros para o aluno e para o professor como também varios
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materiais pedagogis. A biblioteca é um anexo @acola e atende a comdade estudantil e
0s moradoredo bairro.

Quanto a quadro administrativo da escola, este esta organizadanamde 2015em
torno de seu funcionamento, e da quantidade de alunos que atendeoHartgrarte0l
diretora geral, 02 vice-diretoras 01 coordenador (Fundamenta) 101 coordenador
(Fundamentall) empossadoem maio do corrente and secretario admistrativo e 09
agentes de portaria. Quadro docente € composto por @bfessores distribuidos nos trés
turnos de seu funcionamento.

A escola funciona em trés turnestende619 alunos, distriddos da seguinte forma:
Matutino - Ensino Fundamental 1{6° ao 9°) 11 turmas- 339 alunos. Vespertino -
Fundamental (4° e5° ano0)03 turmas- 67 alunose Ensino Fundamental (6° e 7° ano) 04
turmas- 129 alunos Noturno - EJA - Educacédo de Jovens e #itbs 108 alunog 01 turma
(Niveis 1,2,3 20alunos 01 turma(Nivel 4) 29 alunose 01 turma (Nivel5) 31 alunos,sendo
os dois ultimos niveis o universo da nossa pesquisa.

Vale ressaltar queraatricula inicialdo noturno en2015 foi de aproximadamentEl5
alunos No inicio do segundo semestre afgresentea evasao daproximadament20% dos
alunos principalmente, apés @rimeiro bimestre. Os Neis 4 e 5, que iveram seus
professores como sujeitos da pesquiapresentam um contingente de83 alunos
matriculados nanicio do ano letivee no inicio do segundo semestipresentaa matricula de
60 alunos, send®9 alunos naivel 4 e 31 alunos no nivél

Como pesquisadores da area de Ciénciandha, temos o podede decidir e efetivar
a participacao dosujeitos na pesquisa, mas, para tanto, é recomendavel ctothda@bora,
os alunos da EJA ndo sejam 0s sujeitopatjuisafez-se necessérigracarum breveperfil
da clientela, com a qual nossos sujeitos tralvatha

O universo de discentem ocagio do estud@racomposto poB8% do sexo feminino
e 626 do sexo masculino. Dessalunosaproximadament@3% correspondian afaixa etria
de 15 a 20 anos osdemais27% compreendia a faixa etariae 21 a 50 anogvidenciava
seassim,um processo dauyenilizacdo na EJADesse universo somente 37% dos discentes
trabalhaam, desenvolvendas funcdes de: carregador, cortador de pedras, motorista, pintor,
mecanico, servente, pedreioapoteiro, vendedor de picolé e borracheiro.

A maioria desses alun@sa remanescentdo EnsinoFundamentaRegular que vinha
em busca de concluir seus estudos na EJA. Ou seja, 0s alunos quevpmcessa

modalidade de ensino eratunos que ndo conseguiram éxitoErmsino Fundamental | e. 1l
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A juvenilizagdo das turmas d&JA foi mencionada pelos sujeitos da pesquiserm@
sinalizando para a necessidade deasfarmas de atuacdo metodgicae de conteudos com
base em necessidades formativassim sendo, essejuvenescimentdem geradomuitos
conflitos nastltimasdécada para oseducadores que atuam nessa modalidiedensino. O
problema tem alcancadonplitudes conceituaisraetodolégicasno que diz respeito a como
atuarcom esses sujeitdsos jovens., ja que, até pouco tempo, 0s sujeitos predominantes da
EJA eram osadultes. Durante as observacdes das aulas dos sujeitos da pesquisa foi percebido
esse conflito vividgelos professoregxpresso na seguinte quest@omotrabalhar com essa
nova clientela para gueles se sintam mais motivados?

Portanto, € imprescindiveiue & alunos da EJAleixem de sewistos nas escolas
como evadidos, reprovados, defasados, alunos com problemas de frequéncia, de
aprendizagem, nao concluintes do Ensino Fundamenthl 5e permanecermos realizando a
manutencao desse olhar sobre ggsgensadultos,ndo avancaremos mrraconfiguracao da
EJA. Para Arroyo (2007), antes de se observar a trajetdria dessesgdutins, devese
enxergaos primeiramente como alugaomdireito aeducacaotendo em vista que a EJA sé
sera reconfiguradaesesse Ibar for revisto, se o direito @ducacaaexceder a oferta de uma
segunda oportunidade dscolarizacdopu na medida em que esses milhdes de jovens e

adultos forem vistepara além das caréncias da ti&@jiet escolar.
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IV CAPITULO : OS TEXTOS MULTI SSEMIOTICOS NO CAMPO DA PESQUISA

Este quarto capitulo, também dividido em trés secbes, focaliza a realidade da
Educacdo de Jovens e Adultos em JaceBlanosso campo de pesquisa, apresentando
alguns dados e documentos municipais que regem esta naol@alie ensino na esfera
municipal. O capitulo ocupse, especialmente, da andlise dos dados coletados em campo,

discutindeos a luz dos tedricos ja apresentados e debatidos nos capitulos anteriores.

4.1. A Educacéo de Jovens e Adultasa RedeMunicipal de Jacobina-BA

No momentaatual, em questécnicasde comunicacao e da informacao fazem parte
do cotidiano das pessoas, o0 conceito de letrameeatendido como a habilidade de ler e
escrever ndo da conta de envolver o conjunto de possibilidades que aogian trazem
para a leitura. E nesse contexto de mdltiplas informagdes e da necessidade de novas
habilidades de leituraque ostextos multissemidticosou multimodais despontam como
génerosimperativospara subsidiaros docentes em suas praticas pedag§gde modoa
potencializaio desenvolvimento da compreensao leitdoa alunos da EJA

O processo de compreenséo tektpelo qual procuramos norteaossapesquisase
guia pela pergrtiva de que a multimodalidadeum traco constitutivo dos génerasgo, €
no texto, materialidaddos géneros, onde os modos (imagestrita, som, musica, linhas,
cores, tamanho, angulos, entonacao, ritneésitos visuais, melodia etcspo realizados. O
gue faz com que urnexto seja multissemidticedo as combinacdée®m outros modos para
criar sentilos. Ou seja, 0 que faz com qua signo seja muksemidticasdo as escolhasas
possibilidades de disposi¢cdpestas com outros signos que faps para criar sentidos, com
as articulagdes criadas por eles em suas preduedtuais.

Portanto faz-se necessario queacemos unpanoramalo campo d pesquisa em que
0s textos multissemiodticos ést sendoo objeto de estudode modo asituar o leitor ds
peculiaridades desse cenaifessa formairemosfazer uma breve abordag dasituacédo da
EJA no munigpio de Jacobina.

O Servico de Educacao de Jovens e Adultos, mantido pela Prefeitura do Municipio de
JacobinaBa, local onde forealizadaessa pesquisdusca oferecer a modalidade dhuEacao
de Jovens e Adultgsara aquelealunos, que por algum motivo ndo concluiram seus estudos
no pefodo convencional. Como esta asseguraddeaiade Diretrizes e Bses da Educacéao
Nacional, Lein®. 9.394 & 20 de dezembro de 1996 (LpPB
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Em visita aSecretaria Mnicipal de Educacao e CultuSeMEQ a fim de obtermos
informacgdessobre a situacade funcionamentala EJA no referido munigio, pudemos
constatar que 0s Unicos registros acerca da instituic&dAlao Municipio de JacobirBA,
datava do ano de 2003, ccernentea Resoluga@onsdho Municipal de BucagddCME) n°
007/2003, que pass estabelecer normas para o funcionamento da Educacédo de Jovens e
Adultos nodmbito do municipio de Jacobirtassas informagdes nos forgrassadaem maio
de 2015, depois de varias tentativas de confata Presidenta d&€Conselho Municipal de
Educacdo de Jacobin€MEJ), e também Coordenadora da&Comissdo Permanente de
Educacédo COPEA. Ocasido emque nos fornecewma copia da Resoldp do CMENR°
007/2003 que declarava:

O Conselho Municipal de Edudag de Jacobina, em uso de suas
prerrogativas legais presentes nos Agi@s, 5° e 38 da Lei Municipal®N
598/2002, que institui o Sistema de Ensino, no Art. 9° da lei Municipal n°
353/97 que instituiu 0 CME, nos artigos 1°, 21 e 23 da Resolu¢cdo CME
001/2®M3 que regulamenta a LDB a nivel local, no seu Regimento Interno e
tendo em vista o Parecer CME 10/2003, aproyaelo Conselho.

A Resoluéo citadaestabelecimormas para o funcionamento da Educacéo de Jovens e
Adultos no @mbito do municipidrodavig em dezembro de 2003 a ResdiecCME n° 08
alterou o Artigo 3° da Rsolu¢lo CME ® 007/2003 que passou a ter a setguredacaoiio
Curso de Educacao de Jovens e Adultos, sera estruturado com 800 horas anuais para o Ensinc
Fundamental, perfazendo o totalX&00 horas para agveis | e 1l (12 a@serie) e 1600 horas
paraos niveisllle IV (52a82séfie) conf or me a seguinte | egend:

Tabelal: Legenda de Referéncia da EJA

Nivel Série Carga Horéaria Anual
[ 12a 22 800
I 32 a4 800
11 52e 8 800
v 72e 82 800
Carga Horaria Total 3200

Fonte: Resolug¢io CME 1§ 007/2003 copiacedida pela Presidenta do CMEJ

As Unidades Escolares da Rede Municipal de Ensino de Jacobina ofertantes da

Educacdo de Jovensabalharam com essa Resoluca® atsua revogacao em dezembro de
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2008, quanddoi publicada a Resolép CME /® 002/2008 que regulamewmtaa oferta de
Educacao Basica na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos na rede rraufiioipia
garantir padrbes de qualidade, com organizagapria e diversificada, compativel com as
necessidades educacionais de jovens e adultos.

O Art. 1° dessa &solucdo organau a EJA na Rede blica Municipal de Jacobina,
com as seguintes ofertas educacionais, denominagéo, estrutura e:duracao

Tabela 2 Funcionamento da EJA em conformidade com a Resolucao n°® 002/2008

FUNCIONAMENTO

Curso Duracéo Equivaléncia para circulacdo de estudo
ENSINO FUNDAMENTAL

Ensino Fundamental /EJA |

NIVEL 1 12 série

NIVEL 2 3 anos 22 g 32 séries

NIVEL 3 42série
Ensino Fundamental /EJA Il 2 anos

NIVEL 4 52 e 62 séries

NIVEL 5 72 e 82 séries

Fonte: Resoluéo CME R/ 002/2008Diario Oficial do Municipio 23de dezembro de 20@8o IlI, n°
288

Eda Resolucdo estda em vigéncimas a Presidenta do CMEJ no$ormou que
brevementeoutra Resolucéo sera publicadao exposto na tabela acinse depreendgue a
EJA | ell esta estruturada em cinco nivaisuais podendo aluno,conforme indicadores de
aprendizagem estabelecidos para cada Niaegncar,ao apresntar as aprendizagens
esperadas, para o Estagio seguiBtdretantona escola, l6cus da pesqyiagEJA | Niveis 1,

2, 3 estdo funcionando numa mesma sala com a mesma professora, de modo a cumprir as
exigéncias da portaria de matricula do Municipi® dgtermina um quantitativo de 30 alunos

por sala Entendemos que esse arrapfmlera causarm défcit na aprendizagem dos alunos,

pois 0s mesmos chegam maivel EJA Il sem adabilidadesecessarias para o segmeetho

cursq principalmente no que se c@moea leitura ea escrita.

Em corversa com a Coordenadora da EJA, em abril de,3iH& buscar informagdes
sobreo funcionamentalessa modalidad#e ensinpestanosinformou que tinha assumido a
coordenacatapouco tempo, e que as informacdes qudiela acercala EJA,eram as que

consavam nas Resolucdes e biario Oficial de 10 de abril de 2012
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Essedlltimo documentorezaque as EscolaMunicipais contam com uma estrutura
adequada de salas de aula, biblioteqasdra poliesportivamerenda escal e transporte,
oferecendo matricula em qualquer periodo do ano letivo. Consta ainda, que o modelo
metodologico de alfabetizacdo estd pautado numa wed@aulo Freirge abordado uma
proposta de educacédo paraci@adania. ©ncepcdo esta que parece @ adotadapelos
docentes da EJA, principalmente petogeitos da pesquisa em questao, que declararam néo
terum conheciment@lementalacerca da proposta do referido tedrico.

A modalidade de ensino cont@m um livro didatico de qualidadgue trazuma
proposta multidisciplinae que sgundo os sujeitos da pesquisa teve uma boa aceitacao por
parte dos docentes e discenteBni\do livro, eles dispdende materiais didaticos basicos
oferecidos pela escola.

Quanto & orientacdes pedagodgicas oferecidas pargrofessores dos Niveis 1,2,3
essas eram feitas mediante a Atividade Complementar realisada sala de reunido da
COPEA, momento em que os docentes sociabma as dificuldades enfrentadas, e também
montavam estratégias que devam ser acionadas patadesenvolvimento das dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Para os docentes iessNl e 50 encontro de planejamengoa
feito nas Unidades Escolaresm seus respectivos coordenadoces elaboraram plano de
acao para fortalecimento de condi¢cdedandgicas favoraveis ao aprendizado dos alunos que
precisaam de boas condi¢des de ensino parafqasemincluidos no processo de formacéao
continuada ao longo da vida.

Todavia, essa estrutura de funcionamento citada no Diario Qfic@ahcernente ao
planejamento pedagogicesteve em praticaté dezembro de 2012. Infelizmente, essa
orientacbes pedagdgicado estdo sendo efetivadas nontexto atual de funcionamento da
EJA. Segundo os sujeitos da pesquisa, a SeMEGC &djeonta com uma Coordenad@anal
da EJA que trabalha na Secretaria ewtdaassisénci, considerada por eles como infima
ainda que espodicanenteas 13 Unidades &olares que ofertam a modalitt da EJA
sendo que somente 05 dessas esceddfio situadas na sede, as outras 08 fiwagrpovoados
e distritos de Jacobin@€oncluise que uma pessoa somente ndo daria conta de tal atribuicao.

Cabeesclarecerque até dezembro de 20B4funcédo de Coordenador Pedagogico no
municipio de Jacobinara ocupadanediante andicacdopolitica, mas, com a vigéncia do
novo Rano de Carreira do Magistério, essas funcbes pamsarser ocupadas por pessoas
concursadasRecentemente, o Municipio realizou um concurso publico para Coordenador
Pedagogicpe, em abril de 2015essescoordenadoresomecarama serconvocads pela

SeMEC Esses profissionais pedam coordenar qualquer segmento, pois o Edital do
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Concurso Publico n°® 40/201ndo especificea 0 segmento de atuacd®essa forma, a
SeMEC disponibilizaa um coordenador para o Ensino Fundamental lugoopara o
Fundamentall em cada Unidade EscolaXo entantpesse comenador que seria responsavel
também, pela modalidade da EJA, aca&bapor ndo dar assisténcia aos docerdessa
modalidadede ensino, uma vegue ndo sesenia preparado para trabah com a EJA,
deixando assinos docentesem amparo pedagogico.

Nesse contexto,ntui-se que emboraa formacdo dodocentee do coordenador
pedagégicaque atuan na Educacao de Jovens eultos demandeuma formacgéo cada vez
maisadequadacomo jafoimendnada anteri ormente na se-«o0
da Educa-«o0o de Jov e n scueimpddinciadessas espedificidadestae  d e ¢
respaldadana atual LDBEN, Lei n° 9.394/96, questitui a necessidade de uma formacao
apropriadgpara serabalhar com o jovem e adulto, o poder publico pare@norar, mesmo
sendoum dosobjetivosdo Plano Municipal de Educacd®ME) que é garantir cursos de
Formacdo Continuada @ap professor da EJA em até 10®paté o presente momento nao
foi efetivad, conforme declaracdo dos docentes na entrevista.

Ao indagarmos Presidenta do CMEbbreo processo de juvenilizacdostarmas da
EJA, principalmentena Escola Nubia Maria Mangabeira Guetéegus ondefoi realizado o
estudg a mesmanos informou quejuatro escolas dmunicipio, sendoduas na sede e duas
nos distritos, jacontam com a oferta daJA no diurng em virtude daResolugédo 002/2008
guegarante essa ofert®eclarouainda,que embreve,serapublicada uma portaria a fim de
instituir o Tempo divenil no municipio- que € uma proposta educacional da Secretaria de
Educacédo do Estado da Bahia para a educacao basica, nivel fundaorantama referéncia
para a efetiva-«o de uma dApol2tica pr-pria
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos especificos para
esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas en
rela-«o " vida, s culturas juvenis e3,ao0o m
DE 15 DE JUNHO DE 2010, Artigo 2°, paragrafo unico, inciso ).

Sendo assimga construcdale uma proposta educacional na perspectiva de reeducar o
olhar para umaiséo positiva dos adolescentes € bastante pertireamsiderandas sujeitos
de direib e de conhecimento, aproximando as praticas didp@dagogicas de referenciais
que reconhecem suas histérias de vida, buscando construir uma educacdo para
humanizagédo/emancipacéo.

No que concern® processale matriculada Educacédo de Jovens e Adultnsste
municipio, a ®RTARIA N° 0485/2014orevé para EJA o atendimento de adolescentes de 15
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(quinze) a 17 (dezessete) anosmo tambémincentiva a oferta de Educacéo de Jovens e
Adultos nos periododiurno e noturnoO que acreditamos sem dos princiis desafios da
EJA no Municipio de Jacobina, simultaneamente, reconhecer o direito e tirar todas as
consequéncias desse reconhecimento: abrir turmas em locais e horarios acesgiveis
necessariamente a noite, visto que parte do publico estd compi@mmetn o trabalho
noturno,sao vigilantes, motoristas, trabalham em bares, sdo padeiros, entre outros.

Em 2015 a Hucacédo de Jovens e Adulsreserdu um contingente d&287 alunos
matriculados na EJA (Nivel 1,2,3) e Il (Nivel 4,5gm 13 UnidadesEscdares do municipio
No que se referé EJA Il eram 923 alunosmatriculados; destquantitativo,115 alunos
oriundosda escoldécusda pesquisalNubia MariaMangabeira GuerraCabe advertir que
esses dados foram obtidos pelo Gestor de Escolas Publicag (GiRcidos pelo
Coordenador Pedagogico da SeMEC.

Ainda, em andlise aBME, este constaque os problemas enfrentados na ERA
referemaac

1 indice elevado de abandono, principalmente no noturno;

{1 namero elevado de alunos matriculadog&dA entre 15 17anos;

i auséncia de Calendario Escolar e Curriculpedfico a demanda apresengad
afastamento temporario dos alunos decorrentes de safras ou busca de empregos.

9 Auséncia de oferta da modalidade no turno diurno.

Segundo a SeMEC, encontrosnwéendo realizéos de modo a discutir medidas que
venham sanar esses problemas, mesmo que seja a longolpraizee que aEducacaade
Jovens e Adultos no municipio vegarantindo asuaoferta Entretanto, a garantia da oferta
ndo da garantia da qualidade,-fznecesario que o gestor do municipem parceria com a
SeMEGC desenvolvanecanismos que venham garantir, a permanéncia do aluno na EJA e a
gualidade de sua aprendizagemfim de contribuir para questes alunos sujeitos plenosle
direito T possam, na prohteatizacdo da vida concreta, adquirir conhecimentos e

procedimentos que contribuam para a superacdo das formas de saber cotidiano.

4.2. Os sujeitos da pesquisa

Essa pesquisa incide diretamente sobre a pratica dos educadores da EJA da Escola
Municipal de 1° Gra Nubia Maria Mangabeira Guerra, por isso tracamos o perfil dos

profissionais docentes que atuam nessa modalidade, a fioordeecdos. Dessa forma
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colhemos dados mais gerais, a saber: a identificacdo; formacdo académipadpésao;

tempo de experiéig profissional; tempo de atuacdo profissional nesta escola; a disciplina
gue leciona; numeros de cursos de formacdo continuada que participou; e ano da ultima
participacdo em curso de formacao continuada e qual o tema da mesma.

Para isso, aplicamos um @tienario contendo 15 itené principio envolvemos 06
professores como participantes da pesquisa, mas no inicio desse ano letipmfdssores
adentraam na pesquisdotalizando assim, 08 educador@s colaboradores desta pesquisa
acordaram em sadlentificados pelos seus sobrenomes: Lages, Mota, Moreira, Rocha, Gomes,
Rodrigues, Carvalho e Santos. Na sequéncia, trataremos sobre a pratica docente desses
professoresOs quadros abaixo organizados representam dados mais gerais. Eles ficaram

separadopara que apresentassem uma estética melhor.

Tabela 3 Perfil dos professores da EJA da Escola Municipal de 1° Grau Nubia Maria Mangabeira Guerra

Nome/ Formagéo P6s graduacao/ Experiéncia Disciplina
Idade Académica Especializagéo Profissional Leciona
Licenciatura em , . .
Lages ) Geografia Cultura e Diversidade 22 anos Artes
Geografia
43 anos
Mota Licenciatura em , . . Geografia
) Geografia, Cultura e Diversidade 13 anos N 9 )
56 anos Geografia Ciéncias
Licenciatura em . . - N
Rocha A Psicopedagogia Institional 13 anos Inglés
Letras com Inglés
40 anos
. Licenciatura em : . N N
Moreira N Psicopedagogia Institucional 16 anos Inglés
Letras com Inglés
36 anos
Licenciatura em . ”
L Ensino de Matematica ‘o
Gomes Matemética e ~ 16 anos Matematica
: Gestéo Escolar
36 anos Pedagogia
_ Licenciatura em Metodologia do Ensino da Linguz Lingua
Rodrigues Letras Vernacul Portuguesa e Literatura 14 anos Port
31 anos etras Vernaculas Linguistica ortuguesa
Carvalho Licenciatura em Educagédo, Contemporaneidade Histéria
) . 07 anos
29 anos Geografia Novas Tecnologias.
Santos Licendatura em Gestéo Escolar e Coordenacédo Historia
o L 19 anos A
46 anos Historia Pedagogica Ciéncias

A tabela 4 revela que faixa etaria dos professores/aria entre 26 e 56 anos. Isso

desmistifica a visdo de que os professores dessa modalidade de ensino estdodeo final
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carreira, por isso optam pela EJA, porque ndo conseguem dar conta do trabalho com criancas
e adolescentes. Pelo contrario, em conversa com os professores pudemos constatar que outrc
fator que os levam a estar na EJA, € a complementacéo da carga Modosaos professores
participantes da pesquisa lecionam no Ensino Fundamental I, e complementam sua carga
horaria na EJA. Evidenciando que os profissionais que atuam na formacédo de alunos de nivel
fundamental e médio, na maioria das vezes, sdo os masmmataam com alusoda EJA.

Decorre daium questionamento: Como uma pedagogia direcionada para um determinado
nivel de educacdo pode ser aplicadautro? Este € um dos problemas que a Educacéo de
Jovens e Adultos enfrenta hoje (Arroyo, 2006).

No tangentea formagdo académicatodos os docentes sdo licenciados (Geografia,
Letras Vernaculas, Letras Vernaculas com Inglés, Historia, Matematica) e todos sdao
especializados, sendo que trés docentes (GorRemirigues e Santos) tém duas
especializacfes. Esses dadpsesentam um indicador positivo para esdotaysda pesquisa,
gue a maioria dos profissionais estd ministrando as disciplinas em que sado licenciadas.
Todavia, parec@os que isso nao significa ser suficiente para uma qualidade nas praticas
educativas ® EJA, visto que Ribeiro (2009) ja corrobora que os cursos de formacéo
académica sao insuficientes para a formacao dos educadores de EJA, pondo em guestao sua:
habilidades e competéncias para trabalhar com essa modalidade.

No que concerna experiéncia prdissional dos docentes descrito na tabela 4, esta,
varia entre 07 e 20 anos, o que permite considesds fApr of essores exper.i
os estudos sobre o ciclo de vida profissional de professores e seus saberes. Tardif (2008), por
exemplo, mostr&aomo o tempo pode ser um fator determinante no conjunto de saberes que

vao compondo o conhecimento acumulado pelos professores e seu préprio trabalho.

Tabela 4: Experiéncia profissionadlos professores da EJA da Escola Municipal de 1° Grau Nubia Maria

Mangabeira Guerra

Tempo de Tempo de

Professor(a) ~ . NuUmero de participacao Tema/Ano
atuacéo na experiéncia ~ - ~
em cursos/formacao Ultima formacao
escola na EJA
E d0 Ambiental
Lages 17 anos lano 05 cursos ducagao Ambienta
2014
Mota 13 anos 13 anos - -

Rocha 13 anos 13 an® - -
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Gestar Lingua

Moreira 13 anos 13 anos 05 cursos Portuguesa
2012
Gomes Matematica Financeira
7 anos 7 anos 10 cursos 2014

Ensino de Lingua
Portuguesa na

Rodrigues 9 anos 3 anos 07 cursos Perspectiva de letrament
2013
Carvalho lano e 5 mses 5 meses 01 curso Drogas
2014
Santos 11 anos 11 anos 02 cursos Progestée

Fonte: Dados coletados em entrevistas realizadas no perioclavdenbro de 2014 a abril de 2015

Na tabela 5 os dados nos revelam quantteagpo de atuagdo na escolajueeste
compreende, no minimo, de 5 meses até 17 anos, sendo que desses professores, quatro tém 1
e 13 anos de experiéncia na EJA, e quatro, entre 05 meses e 05 anos. Evidenciando assim, que
guatro deles tém mais de 10 anos de experiéncia nesta modalidade.

No tocantea participacdo em curso de formacao continuadaseis dos professores
tiveram participacdo em cursos de formagéo continuada, embora nenhum deles contemplasse
a EJA. Isso evidencia o quanto é elementar no municipio a formacéo continuada para os
docentes dessa modalidade de ensino. Por isso é necessaria a oferta de qualificacdo docente
desta modalidade de ensino, é essencial que esses profissionais estejam bem preparados e, pc
este motivo, € imprescindivel uma formacéo continuadaguetodos tenha a chance de
repensar a sua prética. A formacdo continuada é um processo possivel para a melhoria da
gualidade do ensino, dentro do contexto educacional atual. Precisamos ter muito claro que
"Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A géamteedeicador, a gente se
forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da préatica". (FREIRE,
1997, 58).

4.3. Analisando informacdes vislumbrando resultados

Para sistematizaros dados dés pesquisana busca de respostas as questdes de
pesalisa a analise de contetudo sera um procedimento metodoldgico que ira subsidiar nossos
estudos. Cabe ressaltar que, por mais que muitos autores abordem a analise de conteudo, at¢

mesmo utilizando conceitos diferenciados e diferentes terminologias pare@sas etapas
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da técnica, neste estudo tosecomo base a conceituacdo de Bardin (1977,:538) an 81| i s
de contetdo aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des, que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo delmimdasnensageris Com base
no campo de atuacdo da refermlatol, a andlise de contetdo permite uma infinidade de
investigacdes. Portanto, depreendemos que a andlise de conteddo é um conjunto de técnicas
de analise de comunicacdes, que tem comoivbjettrapassar as incertezas e enriquecer a
leitura dos dados coletados. Nesse infuatinterpretacdo dos dados da pesquisa se deu pelo
referido método, respaldada pelas observaigdeso.

Sob essa 6tica, com a pretensdo de responder ao problemalgetioss que esse
estudo se propd®s dados coletados previamente foram analisados, por meio da analise
categorial que, conforme Bardin (1977) consiste no desmembramento do texto em categorias
agrupadas analogicamente. A preferéncia pela analise catesgorespalda no fato de que é a
melhor alternativa quando se quer estudar valores, opinides, atitudes e concepcdes, através de
dados qualitativos.

Para efeito de analise, cada questdo gerou um diferente indftaeoas respectivas
respostas foramategorizadas, conforme apresentado a seguir:

I;. Como se sente como educador (a) da modalidade EJA

1 Sente satisfacéo e realizac@o por estar contribuindo com o futuro dos alunos.
1 Sentese desamparado pedagogicamente, angustiado e infeliz.

I,: Contribuicéo para a vida dos discentes da EJA

1 Estdo contribuindo como um facilitador, articulador do conhecimento, e um formador de
opinido, abrindo assim um leque de oportunidades para sua atuagdo em sociedade

I5: Visdo do professor quanto ao aluno da EJA

1 Alunos quenédo tiveram oportunidades de estudar no tempo certo e retornam a escola em
busca de conhecimentos que possam subsidiar sua inser¢do na sociedade e no mundo trabalho,
precisando assim de uma atencao especial

1 Alunos jovens que buscaram a EJA para aceleras gstudos, pois, trazem consigo um
historico de repeténcia e problemas comportamentais advindos do Ensino Begukmcial

I4. Apoio técnico (supervisor/coordenador) oferecido pela Secretaria de Educacéo Municipal
1 Lacuna apontada por todos os docengefalta de coordenador pedagdgico para a EJA.

I's. Teoria ou método orienta a sua pratica pedagogica
I Nao tem muito bem definido

1 Confundem teoria ou método a metodologia

1 Recursos multimodais

1 Meétodo tradicional
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1 Método Progressista
1 Método Construtivista

ls. Dificuldades encontradas no processo educativo da EJA
I Falta de interesse dos alunos

I Falta de material didatico

1 Falta de um coordenador pedagdgico

I;. A escola realiza planejamento com os professores
i Nao realiza

ls. Modo de efetivar o planejamentodas aulas
1 Individualmente

1 Semanalmente

1 Seguindo o manual de ensino da EJA

lo. Materiais utilizados pelo professor
9 Livro didatico

9 Quadro /giz / apagador

M1 TV /video/ som

1 Revistas / cartazes/jornais

l10: Temas oucontedode maior interesse dos alunos na EJA

9 Sexualidadelf aborto/ DST®6s

1 Fatos do presente

1 Outros (temas polémicos, fatos da realidade deles, matematica financeira)

A seguir, serdo descritas as respostas dos docentes, nos diferentes indicadores, conforme
as categorias anteriormente indicadas.
Ao questionar os docentes solm@mo se sente como educador (a) da modalidade
EJA, obtivemos duas situacdes indicadas pelas respostas: um grupo declara que sente
satisfacdo e realizacao por estar contribuindo com o futuro dos alunos conforme, declaracdes

abaino:

fiEu me sinto feliz novas experiéncias na minha caaé@arvalhg.
f(...) um grande desafio, mas gratificani@loreira)

fiGosto de trabalhar com os adultos, més téninteresse. Fico feliz com a
conquista deles em cadau | (Racla)

fiE, semsombra de davida, um desafio. Tendo em vista que a maior parte da
clientela é formada por pessoas que trabalham durante o dia e por este
motivo a noitel normalmenté ja estdo cansados (...). Reste motivo que
sintome honrada em saber que posso de nadggdorma contribuir a
caminhada destes alunos rumesta conquista.(Rodrigues)

* Doencas Sexualmente Transmissiveis
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Outrogrupo que se sente desamparado pedagogicamente, angustiado eoimieliz

revelam as falas seguintes:

fiComo educadora da referida modalidade, sinto que falta féonag
adequada para atuar nesta modalidade de ensino, mas a maior dificuldade é
guemaioria dos alunos ndo preenctas principios do EJA, sdo jovens que

nao trabalham e escolhem as turmas de aceleracdo devido a diferenca entre
serief/idade, provenientes deoande repeténcia no ensino regular, logo
escolhem as turmas de EJA com o intuito de aceleoaénpgrande parte
demonstrgouco interesse e compromies(ages)

fiGostaria de me sentir feliz(Mota)

fiSinto certa anggtia ao perceber qumoa parte doslanos ndo demonstra
interesse em aprender os conteldos propbgtBemes)

fiSinto- me sem norte, pois, ndo temos um acompanhamento adequado e néo
possui material adequado para o curso (...). Mas isso ndo me impede que eu
desenvolva minhas atividades e que alunos consigam acompantas
disciplinas que lecioro (Santos)

Cunhamosque esses educadore®monstraminteressee compromisso com a
modalidade daEJA, por entenderem que ela exige uma pratica pedagdgica eficiente.
despeito de alguns desestimulogriginados pela falta de apoiopedagdgico ou pelo
desinteresse de alguns alurglgs tentansuplantaios limites de sua praxis, enfrentando com
maestria o setrabalhodiario, permeado de dificuldades, limitac6es e desafios, no que tange
ao processo densino.

E para vislumbrar o discurso dos professores, no toeaste contribuicdo para a
vida dos discentes da EJASeis professoresforam enfaticosem afirmaremque estédo
contribuindocomo um facilitador, articulador do conhecimento, e um formadapotedo,
abrindo assim um leque de opoitlades para sua atuacdo em sociedade. Exemplificando

com essadeclarades

fiSegundo Nelson Mandela, a educagdo € a arma mais poderosa que VoOcé
pode usar para mudar o mundo. E em concordancia com tal pensamento
procuro com as minhas praticas propiciar alguns meios para que esta arma
seja bem usada. Apresentarmsempre variados textos de géneros e tipos
diferentes e incitando a leitura dos mesmos de modo que facam a leitura das
palavras e a leitura das entrelinbig®odrigues)

fivocé tem eu acreditar no seu papel de educador, nas turmas de EJA vocé
nao esta ali repassandmntelddo,vocé os estimula a seguir efrente,
persistir mesmo em meio aos obstacdldgloréira)
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fiBusco por meio de atividades diverga®pacionar ao educando caminhos
gue o conduza a uma atuacao consciente em selsatéid. (Gomes)

flAjudando a buscar seu crescimento pessoal e profissionagjes)

n(...), percebo que o0os alunos conseg
participativa chegarem a uma opinido formada sempre respeitando as
particularidade de cada umo. (Santos

AiPara os gue querem aprender, sou l
conheci(Moeant oo

Percebese nodiscurso dos docentgsie eles estéo se preocupando edisrmacao do
discente principalmente na transmissao donteddo fato constatado durante as observacdes
das aulas.Interrogamenos se essesconheciments repassados estdo atendendo a
necessidadeslos alunos, ou se elesstdo tendooportunidade de cewstuir seus saberes
mediante asua realidadeAcreditase que a realidade mostrada nos depoimentos é efetivada
na sala de aula da EJA e ajuda os alunos a entenderem o0 mundo e sua atuagcao na sociedade
Foi 0 que pudemos percelzhirante as olesvacdes das aas dos sujeitos.

No que concerna visao do professor quanto ao aluno da EJAapresentarema®m
guadro aseguira declaracéo dos respecticixentes.

Quadro: 1. Visdo dos professores quanto ao aluno da EJA

Docentes Visao expressa pelprofessor quanto @ aluno da EJA

Que sdo poucos que passaram pooblemas,como preconceito, discriminacdes, falta
Lages oportunidade de estudo, dentre outros. A maioria buscdlap@ra acelerar o processo
conclusdo do Ensino Médio.

Mota Alguns sonham com dias rhefes,mas outros sdo desinteressados com a cultura escolar.

Rocha | Aluno que néo teve oportunidadeé@oca certa e percebeu a importancia dos estuddia-adlia,
mesmos com seus conhecimentos buscam o ensino sistematico.

) Antes tinhamos um plibb mais adulto que ndo tiveram oportunida@econtinuar seus estudog
Moreira | hoje a maioria s&o jovens quesistiram do ensino reguldevido arepeténcia, ou por problem
comportamentais.

Gomes | Sujeito em formagdo que busca na escola adquirir conhecimeapioerdizagem para viver |
sociedade letrada.

Rodrigues | S&0 alunos que por varios motivos tem mais dificuldade de aprendizagem do que os a
ensinoregular,mas permanecem estudando por que querem alcangar melhorias na vida.

Carvalho | Aluno que preisa de cuidado, pois a maioria trabalha o dia todo e precisam de um estaiurlo

Santos | A maioriaregressou a sala de aula porgseempresas exigem uma escolaridade.

Fonte: Dados coletados em entrevistas realizadas no perioctmvdenbro de 2014 @&l de 2015
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O quadro 1 sintetiza a vis&xpressa pelodocentes com relacdo aalsinosda EJA, e
nele podemosstabelecer duagsbes A primeira, expressgoelosaunos que nao tiveram
acesso e/ou permanénciaeszola, em idade que lhes era de dirgitornam hoje, baando
o resgate do que lhes foegado e/ou mal garantidoa alfabetizagdo como um ponde
partida para o amplo dominidos instrumentos béasicos do letramento, das operacfes
maematicas elementares, bem commoa formacdo cidad®ara que possam inserge
efetivamentena sociedade e no mundo trabalhecessitandassim de uma atencdo especial
Compartilhandadessa visdo temoss docentes(Mota, Rocha,Gomes,Carvalhoe Santos
gue acreditam quaformacao proporcionadaela EJA é decionadadesde a sua concepc¢ao
original, principalmente para aqueles alunos que n&o tiveram oporturddactencluir a
formacao basica durante a faixa etaria ou a idade propriaoguesponde frequéncia, hoje
obrigatdria,do ensino regular gue por numeros e distintos fatores intervenientes, esses
alunos ficaram a margem do processo de escolarizag&ovisacesta enconformidade com
a Resolugédo N° 01/2000 do Conselho Nacional de Educacéo, que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais paraElucacao de Jovens e Adultos, com destaque para o Artigo 5°,
gue indica a necessidade da observancia dos principios, objetivos e funcbes da EJA

Entretanto, osnesmogprofessoresjue compartilham dessa visd@urante a entrevista
declaraam que embora é&ga tudo bem amparado e, infelizmente na pratica ndo se
efetiva,pois eles se sentem desamparados no trabalho com essa modalidade de ensino.

A segundavisdo € a dos alunos jovens que busoa a EJA para acelerar seus
estudos, pois, trazem consigon histérico de repeténcia e problemas comportamentais
advindos do Ensino Regul@equencial Dessa visdaondescendenas docenteglLages,
Rodriguese Moreirg que susciteamem suas declaracdeser esse grande desafiposto na
Educacao de Jovens e Athina contemporaneidadgue €0 pr ocesso de Aj uv
EJA Cabeenfatizar,que esse termo nao foi usado pelos docentes durante a pesquisa, ele foi
adotado neste trabalho, tendo como base os estudos de Arroyo, Brunel e Carvalho citados
anteriormeate.

A visdodas professora citadas foi evidenciadaor nés,durante uma dasbservacdes
sisteméaticas em sala de aula, onde a professora de Lingua Portuguesa questionava o porqué d
eles serem téo jovensestarna EJA e algunsrespondena : aqudi € maisrapido, faz em dois
ano®, outros afirmaram: fiterminar mais rapidopara conseguir um trabalho melkir. No
discurso desses alunosds vimos um aspecto subjacenteyela que eles querenestar
incluidos nos processos educacionais, reclamando desse ma&ddire#ios de cidadania, ao
desejarem o0 &sso ao conhecimento da cultuf@davig o queobservamos a escola séo
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inUmeras situacfesonflituosas entre alusp professor edirecdo Os jovens procuram
transformar os espacos institucionalizados em tewitéxpressivos para eles, onde possam
ser jovens. Para issasamfrequentenenteo celular tatuagens, bonégpcabulario especifico
da faixa etaria,e outras coisaspara demonstrarem quem sdo. Essas magdese
expressdes, ndo sdo aceitas pela eswdasuas dependénci@ai decore os conflitos para
guds muitas vezes ascolando estpreparada panaediar

Nesse sentido, onicordamos contCarvalho (2009) quando ratificaque um dos

maiores desafios para a EJA é articular as relacbes entre osigmafssenvolvidos no

trabalho pedagogico e os diferentes publicos que compdem esta modalidade de ensino, de

maneira que #&a possibilidades de educacdo amn mesmo espago de maneira
compartilhada.

No tocantea juvenilizacdo das classes da EJA, é interdssaepensar como 0S
professores e os alunos envolvidos entendem este processo, bem como delinegdgsais
ou praticas pedagdégicas tem sido implementadas e se estas, de algumaafenaem as
diferencas que ora surgem nesse conteiXtoespeito dessaacdes, a Coordenadora do
COPEA,declarouqueja esta em andamer@mplantacdo do Tempo Juvenib Municipio, a
fim de melhorar essa problé@tica que aflige os professoresn ja foi abordado na secao
anterior desse estudo.

Vale ressaltar que a questéa juvenilizagdo foiabordadgpor todos os sujeitos da

pesquisadurante aent r evi sta no ACaf ® P dod dagentgs ficau O .

evidenciadaa angustia e preocupacéelescom essa nova realidadeois ndo sale como

trabalhar com esse pulbigue ora se apresen@onforme depoimentos abaixo:

)

Ac. . .) a EJA hoj e, ® constituzda pel
sequencid , gue por apresentarem um hi st
sdo matriculdos a noi t e, egawiotadassdamdolesaenteds al a s
(Mota)

f(...) essesdiscentesatrapalham o processo de aprendizagem dos alunos
Apr - pri os nédoaacelad adabencpooque € dada a esses alunos, que
seguna aprofessora sdespeciaié. (Rochg

Dentro desse contexta escta é hoje chamada para se adequar as demandas

especificas de outro publico: jovens que vém de processos formativos diversos, que pensam e

aprendem de maneira diferenciada, e precisam se adaptar a uma nova realidade.
Nesse sentido, Arroyo (20p&m seu art g &duda@o de dvens e Adultesum

campo de direito e responsabilidade pubticaa f i r ma que:
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As politicas de educacéo terdo de se aproximar do novo equacionamento que
se pretende para as politicaguzentude A finalidade ndo podera ser suprir
carénca de escolarizacdo, mas garantir direitos especificos de tempo de
vida. Garantir direito dos sujeitos que\dgenciam. p.21)

No que se refere a@mpoio técnico (supervisor/coordenador) oferecido pela
Secretaria de Educacgao Mnicipal, foi uma lacuna apoatia por todos odocentesa falta
de coordenador pedagég para a EJAA escola dispde de um coordenador pedagoégico para
coordenaro Fundamental ke Il. A EJA fica aos cuidados d@oordenadora Geral que
coordena 12 escolascluindo os distritos missdoque os docentes consideram impossivel,
pois este ano de 2015 os sujeitos s receberam uma Megth. sentido, os docentasnda
continuamsem apoio pedagodgico, busedo orientages para o trabalhnos anos de sua
experiéncia profissional e supervisiomasuapratica, a luz de sua prépria concepcdo de
munda

Durante a entrevista, o desejo dos professores de contarem com um apoio pedagdgico
na EJA foi manifestado por todos, principalmente, potenderengue € imprescindived
figura desse profissiongdaa o contexto escolahaja vista,julgaremter uma formacéo
bastante incipiente para essa modalidade de enBiae.eles a atuacdo efetivadesse
coordenadorajudara a subsidiarsua patica pedagogica e o aluno possivelmente &xito
em sua aprendigem.

Todavig para que esse coordenador desempenhe essas fungesé&ressio que
este seja um profissional especializado em Educacdo de Jovéxthlos e que esteja
constantemente se aperfeicoandRarafraseandd-reire, a formacdo do coordenador e
educador devera ser permanente, constante e sistemapasdapmente desta maneiease
profissionalsera capaz de elaborjantamente com os docentgsopostas pedagogicasie
resultem bons desgranhos em sala de aulassimcomo também mostrar aadunosa
importancia de continuar seus estudos, a fim de que se tornem cidadaos criticos e reflexivos
para que possam interagir de forma participativa perante a sociedade.

Aprofundando a pesquisa sobaepratica pedagoégica dos professoreslagamos
acer@a dequal teoria ou métodoorienta a sua pratica pedagdgicapois entendemaogue a
pratica escolatem atras de sicondicionantes sociopoliticos que configuram diferentes
concepcdes de homem e de sociedade e, por conseguinte, diferentes pressuposigdes sob
aprendizagem, relacdes profesatumo, 0 papel da escolgécnicas pedagdgicas e®endo

assim o modo como os professores realizamust&abalho, selecionam e organizam o
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conteudo das matérias, ou escolheéenicas de ensino avaliagdo tema ver com
pressupostos tedrianetodoldgicosainda quesessessejan explicitos ou implicitos. A seguir
veremos oslepoiments dos professoreacerca da teoria ou método que orienta a sua pratica
na EJA.

Quadro: 2. Teoria ou método que orienta a pratica pedagodgica

Docentes Método ou Teoria
Busco orientar a minha pratica pedagdgica a partir da realidade de meus
Lages possibilitando aos mesmos construirem seus conhecimentos partindo do §
a-dia.
Em sala de aula cada dia o conhecimento e a apagn acontecede varias
Mota maneiras. E o tradicional, o Construtivismo. ENSINAR E FACIL, DIFICIL
EDUCAR.
Rocha Tradicional Variando a metodologia e atividades de acordo ao contetdo
Moreira Nao tenhoum método especifico, mas procuro trabalhar com cadts,
materiais acessiveis, gogle Paulo Freire.
Gomes Progressistapor acreditar que esta apresenta um referencial mais critico
de conduzir o aluno a caminhos que viabilizem a transformacdo do seu me
Rodrigues A concepgéo Construtivista die¢ a aprendizagem como um processo de t

mutua entre 0 meio e o individuo, tendo outro como mediador. O sujg
elemento ativo que age e constréi sua aprendizagem.

Carvalho Tendéncia Construtivista

Santos Utilizo muito audiovisuais, pois assim cdge manter a atencdo dos alunos.

Fonte: Dados coletados em entrevistas realizadas no periodo de novembro de 2014 a al%il de 201

Analisando os depoimentos dmadro 2 intui-se que trés das professorasiao tém
muito bemdefinido, 0 método ou teorigueamparaa sua praticgpedagogicaNa declaraéo
da professordlage9, presumese que ela esteja se referindo, mesmo que implicitamamte,
MeétodoFreiream, visto queem linhas gerais, esseétodoestimula a alfabetizacdo/educacéao
dos adultos mediante #&sdussao de suaxperiéncias de vida entre si. Esse mémapde e
estimula a insercdo do adulto iletrado no seu contexto social e politico, na sua realidade,
promovendo o despertar para a cidadania plena e transformacéo social

Quanto ao depoimento slarofessora, (Santose Moreirg, percebese um equivoco
em sua respostg para elasg como seteoria ou método equivasen a metodologia
revelando dessa forma,quantoaindaé incipiente a formap de nossoprofessores e como
se faznecessaria revisdo dos Curriculos de Licenciaturasfim de potencializar essas
discussbes na formacéao inici#dl professorgMoreira), afirma ter uma simpatia pdraulo
Freire, mas nacomenta sobre métodofreireanq nos levando amaginar que tal afirmacao
configurase pelo fatalo método ser consagrado como o ideal para EJA.

Um dadoque nos chamouatencama fala dgprofessora Santpfi sobreseuuso dos
audiovisuaisa fim deprender a ate@p dos alunos€ssedadonos revelague uso dos textos

multimodaisnas tirmas da EJA, ainda que o professor n&o tenhaecimento dos recursos
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multissemidticosmotiva a aprendizagem dos alunbBato constatado na observacgéo da aula
da referida professora em (05/11/20b4h d e est a trabal hava a tem
com o auxilio de slides, foi perceptivel @articipacdodos alunos, opinando acerca das
imagens que eram exibidasinteracdodos discentes poderiar sido fomentada ainda mais
se aprofessoa ndo priorizasse somente conteldo, mas que levasse os alumosfletirem
acercada combinagdo dos diversoscursos semioticos utilizados nos slides, cdeserita,
som, imagemgestos, movimentosxpressoes faciais, entre oufros

Duas professoras declararam adotar o Método Tradicfbtah e Rochp a despeito
dessa declaracédo, vale destacar, dueante abservacbeslasaulas,constatamos quem
algumas desuas praticapedagogicas, elasnfatizavam a memorizacdo e a repeticdo de
conhecimentgsrevelando assim, umadas caracteristices desse rétoda No entantp as
mesmastambémincentivavam o trabalho em grup@ eelacao professor/aluno era dialégica,
0 que nos permite afirmar que axdntes nao adatasomente o Métodoradicional.

O professoiGomesdeclapu adotar a Rogressista, pojacreditaqueo individuoé um
ser que constroi a sua propria histé8agundo Libaneo (2005ssa corrente de pensamento
vem se manifestando em trés tendéncias: a libertadora, mais conhecida como pedagogia de
Paulo Freire, a libertaria, que redne os defesssda autogestépedagodgica; aritico-social
dos conteudos que, diferentemente das anteriores, acentua a primazia dos conteldos no set
confronto com as realidades social®davia o professor ndo explicitou a tendéncia que
adotava, mas a sugeclaracamos leva ainferir que ele estejaeportandese a éndéncia
libertadora porque a mesmasta preocupada com quem esta fora da escola, buscando a

emancipago do homem, contra a opresséanforme assertiva.

fla educa-«0 ® uma atividade opelde pr
realidade que apreendem e da qual extraem o conteudo da aprendizagem,
atingem um nivel de consciéncia dessa mesma realidade, a fim de nela
atuarem, num sentido de t2005,m33J.0r ma - «

Entretanto, ao observarmos suas aydas;ebemosertodistanciamento de sua pratica
com relacdo a essa tendénaima vez queps interesses, 0s temas e as problaastdo
cotidiano do aluno, nem sempre constitui@nconteudos do conhecimento escdlarante
as observacoes foi perceptivelisolivro didaticocomo norteador de suas aulas e dos demais
professores, ,equandoas tematicasde cunho social e pitlca eram abordadas, estavam

semprepautadagom olivro didatico.
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Os professorefRRodrigues e Carvalheem seus depoimentos informaraadotar o
Construtivismo, alegando que o aluno partiegpativamente dgroprio aprendizadae que
este,eraestimulalo a pensar ao invés de assimilar o contetdo ipasgente,reconstuindo
assim,0 conhecimento existentey sejadando um novaignificado.

Para esses professores trabalharonstrutivsmo, ndo significa deixar os alunos a
vontade, a mercé da prépria sorte. Ao contrario do que muitos pensavam, é preciso que haja
organi za-«o0, planejamento e medi adaemcontda O s a
as hipoteses incompletas, formuladas pelosrab s, o0s s e u s(FUCHK, 2@0,p.s p a
29). No entanto natrajetéria dasobservacdes algumatessis técnicasforam percebies,
contudg o método tradicional também era recorrente a#orna das vezes em suas praticas
pedagogicas.

Entendemos que alfabetizacdo de jovens e adultos deve acontecer de maneira
envolvente de modo que os alunos se sintam como parte integrante do processo. Devemos
valorizar o conhecimento trazido pelos mesmos demshdo o0 meio onde vivem

promovendo a interacdo entre os saberes formal e informal.

RO professor tem de considerar o al
portador de idéias e um produtor de idéias dotado frequentemente de alta
capacidade intelectual, que r&ela espontaneamente em sua conversagao,

em critica aos f at((PINTO,2006,ps83)a | i ter at

Do exposto, concaters® quenao se sustenta a visdo da SeMj@nto adnsino da
EJA no Municipiode Jacobinase pautado no método Paulaeife, pois,boa parte dos
professores, provavelmente a maioria, basesaa pratica em preceitos pedagdgicos que
viraram senso comum, incorporadas quando de sua passagem pela escatsrotidas
pelos colegas mais velhos; entretanto, essa praticant@ressupostos tedricos implicitos.
Por outro lado, ha professores interessados num trabalho docentecanaladentg
professores capazes de perceber o sentido mais amplo de sua pratica e de explicitar suas
certificagdesE pertinente afirmauea faltade convicgcdo de umtaoria, tendénciamétodo
ou concepcdo, que norteie a pratica pedagogica dos professores da @dAlemais
segmentos, sobreventda falta deconsisténciano Curriculo dasLicenciatura, como
mencionamos anteriormentgue ndo incluemo estudo das correntes pedagogieasutras
vezes giram em torno de teorias de aprendizagem e ensino que quase nunca tém
correspondéncia com as situacdes concretas de sala de aula, ndo ajudando os professores

formar um quadro de referéncia para oriesta pratica.
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Em sua atividade pedagogica, inUmeras sao as dificuldades que se apresentam aos
professores da EJA, em face disso apresentaremos um quadro elencando essas djficuldades

gue emergiram da analise dos dados ohtidos

Tabela5: Dificuldades encotracas no percurso educativo na EJA

Dificuldades ercontradasno processo educativo @ EJA Quantidade de docentes

Falta de formacé&o continuada 02
Falta de interesse dos alunos 04
Falta de respeito dos aluno@m os professores e colegas 02
Falta de magrial didatico 04
Falta de um coordenador pedagdgico 03
Mistura dos alunos jovens com os adultos e idosos 02
Falta de apoio da Secretaria de Educacéo 01
Dificuldade de aprendizagem dos alunos 01

Fonte: Dados coletados através dos questionarios aplicas docentes em novembro de 2014e enteevist
realizada em maio de 2015

Do exposto, observee queo aspectofalta de interesse dos alupdsi uma das
dificuldades mencionadapor metade dos docentes quepara elesdificulta bastante o
desenvolvimeto do processoe ensino e aprendizagem.lsso nos levou ao seguinte
guestionamento: O que estaria ocasionando o desinteresse desses@uambs& falta de
material também citada, cabe destacar taliguestionario foi respondido em 24 quando
esse asgo Se constituia um problema, entretanto, na entrevista reakaada015o0s
professores informaram que esse problema ja havia sido sanado. Outra dificuldade
mencionada por trés professores, mas que na entrevista foi ratificada pofdioddaita de
um coordenador pedégico para que pudesseientalos em suas praticas pedagdgidds,
portanto, umacarénciaexplicita, levantada pelos professoregsie é a necessidade de um
coordenador pedagoégicatuante e mdhzador paraacompanhar, de forma articdi o
processo ensinaprendizagem.

A juvenilizacdo na EJA foi unproblemamencionad também A dificuldade que os
professores sentem em conciliar interesses tao diversgsveatude e ds adultos Os
professore alertaam a direcdopara aurgénciade regensar formas alternativas para o
enfrentamento da phbtematica.Segundo elesesta necessidadai exigir outra forma de
organizacdo dasalas de aula em EJA na escolEnquantopara os alunogovens
adolescentes, interessa somente a certificacdo arger osadultos a escola significa
lazer, entretenimento, ocupacgao. Para os psofes, existe a dificuldade denciliar essa
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tensdo, que passa pwertalimitacdo dosadultospara o ensino aprendizaggrassando pelo
descompromisso com o adb do joven-adolescente

Ao serem questionadpse a escola realiaza planejamento com os professoresos
professore$oram unanimes em declargue a escola néo realiza planejamenisto queeles
ndo témum coordenadogue articuleessemomenta Sabemos que o piajamento é uma das
atividades mais importantes no ambito escolar, pois o fazer pedagogico sera guiado por sua
organizacao, envolvendo varios agentes. Na visdo de Vasconcellos (1999) o planejamento se
fundamenta na necessidade de mudanca, pois planefaeapar uma acao para realad
com éxito, sendo muito importante e eficaz a mudanca por parte do educador.

Dessa formao planejamento é algo que se faz antes de agir, mas que também
acompanha a execucdo do que foi pensado. Para planejar € fundpatintea realidade e
de necessidades vividas pela escola e todos que estdo envolvidos com ela: professores,
funcionarios, e moradores do seu entorno.

Ao serem indagadosobre como se efetivava o0 planejamento de suas aulas

obtivemos as seguinteeclaracos:

Al ndi vi dual mente e em casao (Lages)
Al ndi vi dual mented (Gomes)

filndividualmente, no dia-dia, coletivamente s6 quando h& projetos
abrangentes (Meigdul ar e EJA) O

iO pl anejamento ocorre semanal mente

(Carvallo).
iSeguindo uma | inha de aprendi zagem
desenvolvimento e integra-«o00 (Mot a)

ot

Atrav®s de planos de aulaodo (Santos)

AiTenho um manual do ensino da EJA,
precisa atualizardo (Rocha).

Do expostq nas falas ds entrevistadg depreendee queos docentes planejam suas
aulas individualmente e que&io parecem levar eoonsideracdono ato doplanejamentpa
realidade de seus alun@abemos que professor dessa modalidade de ensiege conheer
o alunado suasexpectativas, sua cultura, as caracteristicas e problemas de seu entasio e su
necessidades de aprendizag&onsiderara realidade daliscenteé essenciakem todos os

segmentos de ensinmas ganha umeelevanciaainda maior quando &t ja sdo experientes.
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Fazse necessérievar em conta a bagagemltural daturma. O papel do educador na EJA €,
sobretudoo de ajudar govemiadulto a perceber mais sensivelmente 0 mundo que o cerca e
expandiro seu repertorio para que et@nsigam slicionar questdes ddia-a-dia com mais
propriedade.Essas prerrogativas precisam ser pensadas na hora do planejamento como
assevera Vasconcelos (1999).

Cabe ressaltar qusd tivenosacesso drés planejamentosiurante as observacoes
demais sempre pnmmgavam a entrega. Os professores, (Santos, Gomes e Rodrigues)
disponibilizaram os planejamentos da aula que estava sésdovadanao paemosafirmar
senosfoi apresentado somentgprque sabiam que amnosobservar a aulaaquele diaO
planejament@stava em consonancia com o que estava sendo desenvolvido, entretanto, apesar
dos textos multissemioticasstarem sendo utilizadoso planejamentando havianenhuma
referéncia a trabalho coneles,percebemos que eles foram levadosente como pretexto
para trabalhar o conteldeerbo e problemas matematicos).

A fala da professora Rocha reitera um faiee ja haviamos percebido durams
observacdes e que contraria a l6gica do planejamémtaiso do livro didatico como bussola
pedagogicague orientacada passo dos professor&ssaconstatacaseraevidenciada no

guadro a seguir onde eles sinalizam os materiais didaticos mais utilizados por eles.

Tabela 6: Materiais utilizados pelo professor

Materiais didaticos Quantidade de docentes
Livro didético 06
Computador 02
Xerox 03
Quadro /giz Apagador 04
TV / vided som 04
Revistas / cartazes/jornais 03
Todos disponibilizados pela escc 01
Datashow /nabook 01

Fonte: Dados coletados através dos questionarios aplicados aos docentes em noeegtlrdedentrevista
realizada em maio de 2015.

Sabemogjue os materiais didaticos, embangportantes, sao eios, indispensaveis,
para que oS processos de ensino e de aprendizagem se reBbzanschmit1993) os
objetivos ndo se realizam sem 0s megem sao 0s objetivos queterminam 0s meios.

Entendese queo material ndo pode ser considerado eom objetivo fundamentalda
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atividade, j& que esta € a aprendizagem. Ele € apenas um instrumento facilitador para que ela
possa ocorrer de forma signdiiva, que pode e deve ser exploradesseponto de vista
compete aadocenteo planejamento da utilizacdo dos recursos. escolherum material
didatico devese levarem consideracam perfil da turma aqual se destina (faixa etaria,
interesses), os olijeos e os contetdos a serem aprendidos. Além disso, consideramos que
cabe ao professor, como dinamizador do processo de aprendizagem, estarsalédatentes
situac@s para que 0s recursos cumpram sua finalidade, que €, principalmente, facilitar a
aprendizagem integrada e dinamica

Nesse enfoquepercebemos que emboos professores esfam levando ostextos
multissemidticos parauasaulas, conforme declaracbes dos mesmos, 0s textos ndo estdo
potencializando a aprendizagem dos alurpmss, os professres ndo & o conhecimento
necessario para se fazer valer desses recseso®ticosde modo a nortear os alunos a
fazeem a leitura dessas mdltiplas semioses presentes nesses recursos déd@ssis,
contribuir parauma melhor efetivagao da aprendizagdos sujeitos da EJA

O professor Gomes declara na entrevista que o livro didatico estd permeado desses
textos multissemidticos, no entanto, durante as observacdes, constatamos que o livro didatico
gue ® o dAfi el escudei r elosdnesmospamerieedandocénfass an ®
contetudada disciplina

Quanto aos temas que dao contexto as atividades desenvolvidas pelos professores nas
aulas da EJA, os sujeitosencionarantiferentes temas, campode ser observado na tabela
7.

Tabela 7: Temas o contelidos de maior interesse dos alunos na EJA

Temas ou Conteudos Quantidade de docentes
Diversidade Cultural 01
Fatos do presente 02
Matematica financeirguros, porcentagem 01
Sexualidade abort o/ DST 04
Realidade deles (trabalho/alimentos) 01
Temas polémicos 01

Fonte: Dados coletados atravdaentrevista realizada em maio de 2015.
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A andlise da tabela7 permite percebe que os temaséa® variados e que 0s
entrevistados elencaram os conteldosrentes adisciplina que lecionamEssestemas
oportunizamao professor trabalhars modos eemioses (cor, layout, expressdes, tamanho e
forma de letras, som, etqyesente no material didaticajue eles possantilizar tais como
jornais, revistas, livros, cartazepublicitariosvideos dentre outrs para explicar essas
teméaticasmencionadas pelos professqrggoporcionando assimgpos alunos da EJA
informacéo,reflexdo, discusséo e criticasercados temas, e consequentemente tornando a

aula mais interativa e motivadora.

4.3.1. O discurso pedagoégicalos textos multissemioticos

Vivenciamos umasociedademultimodal em que anultiplicidade de linguagens e
outras semioses se manifestam de maneira diversifi¢adaagem tem islo um elemento
distintivo darepresentacao da realidade social, s6 a leitutexdo verbal ndo éaceitavepara
a producdo desentidos.Fazse necessarip portanto, novos letramentos gegpandam
capacidades especificas de leitdeaimagens e outras semiadesstarteé pertinente saber o
gue os docenteda EJA na escola Nubia M& Mangabeira Guerrdpcus da pesquisa,
pensam e sabem acerca dos textos multissemi@iguagtiletramentos

Nesse intento continuaremos ainda, com erspectiva da analise de conteudo,
destacandgue amatériaprimadesta analispode constituise @& qualquer material oriundo
de comunicacédo verbal ou nd@erbal, como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes,
livros, relatos autobiograficos discos, gravacdes, entrevistas, didrios pessodisest
fotografias, videos, et€ontudq os dados adudos dessas diversificadas fontes chegam ao
investigador em estado bruto, necessitando, entdo ser processados para, dessa maneira
facilitar o trabalho de compreensdo, interpretacdo e inferéncia a que aspira a analise de
conteudoNo estudo em questia matériaprimaadvem daentrevistados docentedurante o
Café Pedagégico

SegundoMoraes (1999),0 momento da descricdo é, sem duvida, de extrema
importancia na analise de contetido. E 0 momento de expressar os significados captados e
intuidos nas mensageasalisadasTratandese esse estudde umapesquisa deabordagem

gualitativa foi produzido untexto sintespara cada uma das categoeas que se expressa

® Foi um Café oferecido na escola 16cus da pesquisa, aos sujeitos do estudo, em maio de 2015 objetivando
coletar e confrontar dados para pesquisa.se fizeram presentes seis dos participantesrespenderam as
quesbes @ entrevista na forma oral e escrita.
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conjunto de significados presentes nas diversas unidades ¢ andluidas em cada uma
delas sendo denominado cada indicador, nessa etapa da andlise voltada aos textos

multissemiodtico de M

M : Utilizacdo dos textos multissemiéticos e multimodaisecorréncia e frequéncia
9 Utiliza, detalhando que frequentemente
1 Utiliza, detalhando queecoree ao livro didatico, revistas,mapas, cartazesextos da
internet
9 Utiliza parcialmente

M,: Utilizacdo dos textos multissemiéticos como subsidios das praticas pedagogicas
criando condigdes de desenvolvimento de situdgs de aprendizagem

1 Significéncia dos tetos multissemiéticos

1 Promocao do envolvimento professor/aluno/conteddo.

1 Facilita a interpretacéo e problematizagéo

9 Utilizacdo atrelada a disponibilidade de material.

Mj: Entendimento sobrel etramento e Multiletramentos
1 Embasamento tedrico definido solgramento.
1 Letramentovai além da codificacao e decodificacédo de palavras
1 Inconsisténcia teérica para o Multiletramentos

M,: Uso pedagogicodos textos multissemioticos para promgho dos multiletramentos na
EJA

1 Concadanciana promog¢do dos multiletramenst

1 Centralidade da imagem como textos multissemidticos

1 Concepcéao de leitura apenas como processo de decodificagéo

Ms: Proposta de uma formacéo docente com alternativas de textos multissemioticos para
dinamizar, potencializar /ressignificar a Educacéao de dvens e adultos
1 Sim, pois favorece a dhilitagdo dos professores para trabalhar com os textos
multissemidticos
1 Sim, poisos textos multissemidticosdo relevanteso aprimoramento das praticas
pedagdgicas
1 Sim, pois favorece oigamismo das aulas para enxan os alunos

Entretanto, sabemos que ulmaa analise de conteddo ndo deve lirasomente a
descricao.Por issQ procuamosir além, atingndo uma compreensdo mais aprofundada do
conteudo das mensagens ateadla inferéncia e interpretacdo que sef@esentadas a seguir.

E do conhecimento de todaple estamosmersos nessa cultura visuaa qualos
textos multissemidticos vém ocupando centralidade na sociedade e principalmente no
contexo escolar. Brguntamos aos professoresem suas aulaseles utlizam os textos
multissemioticos ou multimodais (fotografias, desenhos, pintura, histérias em
guadrinhos, charge, video, mdusica, filmes, eiccomo recorrem a eles e com qual

frequéncia. Osprofessoresleram as seguintes declaracoes:
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ASi m! Poi sos facHitane s intergretaicdo, analisamos gestos,
expressdes no caso das charges, pinturas, videos|efpes.

ASi m. £ importante destacar ol o | i
apresentaum acervo muito grande de textos multimodais. Recorremos
tamb®m a esses recursos atrav®s de r
(Gomes)

ASi m. Recorro dentro do que ® ofere
didaticos, filmesmapas, globo terresttdbos hor 8ri os das aul

AiSim.Em livros,revistasDea cor do ao cont e¥rdbaha)a s er

Sim, através dos livros utilizados na sala, textos da internet. Essa utilizacéo
nNn«o ® muito frequente devido as cond

ASi m. Frequentemente. o0 (Rodrigues)

Diante das declaracdes dos entrevistados fica ratificad utilizacdo dos textos
multissemoéticos, pelos professoregomo foi informado em depoimentos anteriores. A
guestdo: & uso desses recursoslliiimodais ou multissemiéticos sem a consciénciaue
seja a multimodalidade,por isso€é importantesuscitarno pofessor a no¢do dgque héa
ideologias embutidas na escolbana interpretacdo de recursosiltimodais.Chamamos a
atencao para esse fafmrque quandoos professoreforam indagados sg conheciam a
exXpress«o Atextos mul ti s smetaldedos éntevistadlos afirme q u
ter ouvido o termo pela primeira vem funcéo da pesquisa.

Depreendese dessa informacéque flar em multimodalidadendo é somate falar
em multiplos modos d&arsmitir mensagem e conhecimento atrasiésimagens, charges,
videos, pinturas, mapas, musicas, filmes, etc.mAlltimodalidade também esta na

lingua/liguagem, como afirma Kress e Viameuwen(2001)

Linguagem, por exemplo, € um modo semidtico porque pedeaserializar

em fala ou escrita, e a escrita € um modo semitgiodém porque pode se
materializar como (uma mensagem) gravada em uma pedra, como caligrafia
em um certificado, comampressdo em um papel, e todos esses meios
adicionam uma camada a mals significado. (Kress & Van Lewen,

2001)

Alguns professores ficaram surpresos quando informamos durante a entrevista que
todo texto pode ser multimodal, mesmo que so tenha &sctiato, vale ressaltar que essa é

uma concepcao defendida por Kress @0@ois, osimples destaque do titulo, os usies
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diferentes tipos de letrammanho, e cor, torngualquer texto escrifonultimodal. Esse fato
nos revelou o quanto a teoria da modalidade merece ser estuda para que os professores &
utilizem de forma a ptencializar a leitura deets alunosna EJA

Recorrendo ainda, a fala dos depoenias aspecto nos chama atengcégara ofato
deles enfatizarem fazer wiso dessetextos em sas aulasO que constatamos durante as
observagbesondizem partecom suasieclaracoesvisto quea maioria das vezes eles faziam
0 uso @ livro didaticoe, mesno estecontendo umavariedade d textos multissemigticos
comoja sinalizou oprofessor Gomes, o professdr atinhase aos contetudos, as imagens
presentes eram analissdsem mud realce Talvez, o entrave consisseem queo professor
ndo possw conhecimentos prévios, ou habilidades, para a adequada compreenséo e utilizacao
dessesgextos.

Os professores precisam ter muito claro goi@isar osecursos visuais, conimagens
(fotos, desenhos, figuras), inicialment@&nsea impressaale que certa imagn gere apenas
uma leitura, umanterpretacdpmas ndoas imagensaocarregadas de significadosapera
de umleitor que possa lhdar sentidosconforme Manguel (2006, em seu livro fiLendo
| magenso.

Quando lancamos o seguinte questionamento durante a entr®astavocé, a
utilizacdo dos textos multissemidticos subsidia suas préticas pedagogicas criando
condicbes para o desenvolvimento de situagbes de aprendizage@8 professores

declararam:

ASi m. Provoca mai or econteddep/ ri arfeend DO r ¢
(Rodrigues)
ASi m. Por ser um instrumentestudpdoe apr

criando situagbes de problematizacdo com seus conhecimentos prévios,
gerandonvos conheci mentoso (Gomes).

AnSim, pois eles trazem el ementos que
(Lages).

ASi m, pois mostra um pouco nha pr 8ti
assim a pr8xiso (Carvalho).

AnSi mo (Mot a).

ADentro do 1oatéizarde acdrdo o matesia disponivel para o
trabal hod (Rocha).
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Com baseno depoimentaloscinco primeirosprofessoresyerifica-se a significana
dos textos multissemioticosu multimodais, como elemento constituinte destos, e
também comoum recursametodoldgicotal como defendem Dionisio & Vascaias (2013).

Diante das nossas observacdes sistematiassistematicapresenciamos em alguns
momentos praticas que se distanciavam do que foi deldgrelos professorele ostextos
multissenidticos subsidiarensuas praticas pedagogic&®onvém informar que observamos
em média trés aulade cadaprofessor em dias e até semanas alternadas. E, durante as
observacBes naevidenciamos na pratica dos docentes o trabalho pautado nos textos
multissenmdticos comoeles declaram utilizar.

Os textos sdodvados mais como pretexto pamasinar o contelddanuitas vezes o
texto impressmao apresentea boa qualidade(fotocOpiaapagadp muitos deleseramtéo
pequenos que dificut@a a leitura dosmesmos €conomia em virtude da contencdo de
despesassegundo os professoyeEm uma daaulas observadgmidemogpercebeum maior
envolvimento da turmano que tangex expressao de opiniddoi uma situacdoem que o
professor estava trabakhawooem ¢aoantve tudmmonkF
acirrada, principalmente porque & estavam trazendo o exemplo de umandeiela que
estawa sendo exibida na Red@obo de Televisdo, denominada fi S e t eEntétantba s 0 .
unico recurso didaticoug o professoestavautilizandoerauma pequena ilustracdo do livro
didatico. Temos a conviccate que se o professor estivesse fazendo uso da imagem através
de Datashowgcartaz, revistagtc.- 0 envolvimento da turma senmaior,pois eles poderiam
ler as semiosesu mods que se combinavam naqueles textAsprofessoradiscorria o
assunto com bastante propriedadelusive porgue ela traballa também,na area de saude
Percebmosquea presencala imagem naquela auf@araos alunos que ndo domivam bem
a leiturae a escritairia possibilitdlos aexpressamelhorsua opiniaee a tecer criticas acerca
do conteudo.

Precisamos entender que no ambito das préaticas sociais, 0 ser humano interage por
meio de sistemas de linguagem, que podem ser divididos em lingwageah e ndo verbal,
ressaltandee 0s seus cruzamentddobre esse aspecto, Santaella (2005) aponta que as
linguagens ndsao puras, mas hibridas, isto é, entrecrugare se confrontam nas praticas
sociais,contribuindo para a producédo de sentidos destes frente ao texto.

Portanto, entendse que a abordagem de textos multimodais em sakautieativa a
cognicdo do alunastimulando dre) descobrircriticamente os sentid@sibjacenteem cada

texto promovendo assimsanultiletraments.
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E sabidoque o professor devestar preparado para atuar no contexto das novas
tecnologias, que tém suaspecifcidades e que engendram, produzem novas praticas de
linguagem enovos letramentgspor issoachamos pertinente saber o que 0s sujeitos da
pesquisa entenddim por letramento e multiletramentos. Salientamosque este foi o
momento da entrevista que gerou uma grande agitacdo por partoacges exceto a
professora Rodriguegue é da area de Lingudaes sabiam o que etatrar, mas ndo salia
como expressase em um texto escritbendo em vista quessaera uma das questdes da
entrevista que deveria s&gistradaVejamosas declaracoes:

7

fiLetrar é ir aém da codicacdo e decodificacdo de text@salavras) e
multiletramento é o uso (leitura interpretatia e producdo) de variados
génerog e x t (Radrigugs) 0

AO |l etramento vai al ®m de codi ficar
criticos e reflexivosNa visao de multiletramentosimagem,cumpre essa
fun-«0060 (Gomes) .

AUm sujeito Quetcansegue fazer ledudaadepderaente da
tipologia textual, ndo apenas decodifica palavras, |1é e faz inferéncias sobre o
quelew ( Lages

z

fiLetramento € trabalhar a formacdo de ler, escrever e interpretar.
Multiletramento é o trabalho exercido ppdas as8§ r eas do conhec
(Carvalho).

fO al uno al ®m de |l er e escrever de\
(Mota)

fiLetr amento ® trabal har com oO al unc
Multiletramento Tcomo o letramento , utilizar os textos audiovisi s O
(Rocha).

Dos enunciados acimaepreendemogue osprofessoresentendempor letramento
guandoo sujeito queconhece o cédigo, consegue dsdara decodificar e codificar e vai
além: sabe fazer frente as demandas sociais da leitur@scidt@e ultrapassa os limites da
decodificacdo e da codificacdo, pois € capaz de manejar a lingua em seu contexto social,
organizando discursos proprios, a fim de ser entendido e entender seu intefRurtaorto
para esses professoredetramento decorre dgwéaticas sociais que leituras e escritas
exigem endiferentes contextos que envalva compreensao e expressao légica e vetizal.
referidos professoresao nosso entendiment@m sua visdo amparada na concepc¢ao da autora
Dionisio, que assevera que am pessoa | etrada deve ser um

sentidos a mensagens oriundas de mdltiplas fontes de lingpagem( DI ON¢€ S130)., 200
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No entantp no que concerneao conceito de multiletraments, alguns professores
apresentaram resposta@am anbasamenttedrico superficial A professora Rodrigues afirma
serii auso de ariadosgéneros textuais e N0S nosperguntamos ®s suportes textuaisao
fazem parte?Ja o professor Gomes atribuisomultiletraments fisomentea funcdo da
imagemo Quantoas professora Lagese Mota percebmosa omissdode respostao quenos
revebu falta de conheciment@® o professor Carvalho que deu uma definigg§oivocada
Dos discursoglos professorepercebemogjue os professores sabem o que é letramento,
conseguem defi-lo, mas se equivocam quantcsaaultiletraments.

Para Rojo (2012), o conceito de multiletramentos difere daquele de letramentos, pois
ndo apenas aponta a multiplicidade das praticas letradas como esse, antes destaca dois tipos
especificos de multiplidade, a multiplicidade cultural das populacdes e multiplicidade
semidtica dos textos pelos quais essas se comunicam. A multiplicidade de culturas vai além
da relacdo binominal culto/inculto, popular/erudito, dando espa¢co ao hibridismo e as
fronteiras. A nultiplicidade de linguagens € evidente nos textos contemporaneos, sejam eles
revistas, animes ou hipertexto. Convivem no mesmo espaco imagens estaticas e em
movimento, linguagem verbal e ndo verbal, sons e animacdes variadas.

Ainda, segundo Rojo (2012x perspectiva dos multiletramentgsarao ato de ler
envolve articular diferentes modalidades de linguagem além da escrita, como a imagem
(estética e em movimento), a fala e a musica. Nesse sentido, refletindo as mudancas sociais e
tecnolégicas atuais, an@i-se e diversificanse ndo s6 as maneiras de disponibilizar e
compatrtilhar informacdes e conhecimentos, mas também -es |I@ produzios. O
desenvolvimento de linguagens hibridas envolve, dessa forma, desafios para os leitores e para
0s agentes que tvalham com a lingua escrita, entre eles, a escola e os professores.

Partindo desse contextentendemos que apesar dos textos multissemiéticos estarem
presentes nas diferentes praticas sociais, eles ainda ndo recebem a devida atencéo no contextt
da escolae, principalmente da EJAporque nossos professores ndo estdo, e nem foram
preparadospara o letramento multimodaloRanto, fazse necesséario que os professores da
EJA vislumbren uma pratica pedggica que leve seus alunos a desenvolveream o
multiletramentos.

Com a aspiracdode saber seo uso pedagogico dos textos multissemidticos
contribuiu para promogdo dos multiletramentos na EJA obtivemos as seguintes

assertivas:
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=1}

Si m. Pois ambos utilizam a i magem
onheci mentod (Gomes

(@)

ASim, Da mesma forma que outros segnm
M®di o) 6 (Rodrigues)

ASi m! Pois atrav®s deles podem ajuda
tdo necessarias paraonosseadihi a0 (Lages) .

ASim, poi s uma | mantepmtacGe® e ssoicontdbuiv er s
bastante para essa promo-«00 (Carval

=2}

Simo (Mot a)

ACom certeza. Poi s, somente a | eitur

Todos os docentes afirmaram que sim, o@#inuamos a perceberignoranciadeles
no que tang o conhecimento acerade multiletrament dos textos multissemiéticos até
mesmo aconcepcao de leiturdPara os professorégsomes,Rochae Carvalhg aimagemeé
usadapara transmissao do conhecimentelas possuem diversas interpretagd@sdemos
consderar que em parte, sim, mas ela ndo cumpre somente essa fuRgd&cisamos
compreender que os textomlltissemidticomnado sé ampliam a nocdo ddetramentos para o
campo da imagenmas tambénda musica, dos videos, da fotografia, das cores, oupsefm
além de somente a escri@utro equivoco ocorreno discurso da professora Rochaando
ela afirmou que somentea leitura € cansativa parales Parece que a referida professora
comunga de ma concepcéo tradiciolmente assumida pela escolaqies ler gynifica apenas
um processo de decodificacd@® letras (escrita) em fonemas (fala) para se acessar o
significado do texto.

Sob essa oticder envolve percepgévisual e memoaria dos grafem@etras, simbolos,
sinais), que deve ser associada, também madme, a outras percep¢des (auditivas) stmss
da fala (fonemas)ara que desas associa¢dessojeitq partindo da letra, chegara a silaba e
a palavra, e, a partir delas, a frase, ao periodo, ao paragrafextoa@cessando assitimear
e sucessivaente, seussignificados. Nessa perspectiyaas capacidadesxigidas para a
c hamad a fluid reti & & r sa« dicagée dodexto ((R@JIO 02004

Em sumaessas atividades de leitura maioria das vezegio ensinam a compreender
o0 texto, pois ndo mostm aoaluno os caminhos que ele pode seguir para construir o sentido.
Afinal, sdo atividadesentradasho resultado da leitura, e ndo em seu processmaeira

gue,igualmente ndo se ensina a cqmeender. Por issga se admitecontemporaneamente
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gue as atividades ddeitura desenvolvidas na escola ndo tém contribuido para qosso
alunoda EJAseja capaz de interpretar e compreeadéonomamente 0s textos es@ito

Nos ultimos 50 anos, como apontou Rojo (2004), o desenvolvimento das pesquisas e
dos estudos sobre o ato de ler veatficando que a leitura envolvenuitas estratégias e
capacidades (cognitivas, edifvas, sociais, discursivas, linguisticas), todasbmissa a
situagdo ebs intencdesde leitura.Dito de outra formaa leitura passa ser eanfocada néo
apenas como urato de decodiicacdo, de transposicdo de um codigo (escrito) a outro (oral),
mas como um ato de cognicdo, de compreensdo, que envolve conhecimento de mundo,
conhecimento de praticas sociais e conhecimentos linguisticos que v@o abém dos
fonemas e letrag\lém disso, a leitux deve ser considerada como ymretica central de todas
as disciplinas do curriculoe o professor, qualquer quejssesua areadevera sercomo
mediadorou facilitador da leitura para os alun@®mo dechrou a professora Matdurante a
entrevista, ensinar a leraeescrever é compromisso de todasigsas, mesmo que o0s alunos
contesteméei gam fio senhorPor«doug® °psr.of.eds.sor de

N&o se pode ver a pratica da leitura de maneira isolada e imagieaghgsera
incrementada somente colmros e textos mpressos. Qovem/adultoé hoje umcidadéo
integral, que vie imerso em uma realidademunicacional complexa, tomada em sua maior
parte pelogextos multimodaisPortanto, seexiste o propdésitale pronover o letramento
desses jovens e adultbga que sdrabalhar com ® multiletramentg, a fim de oferecéos
competéncias criticas sobre o entorno comunicacional e cultural, gsanpajudalos
também na leitta do texto impresso, sobretudquele encontdo na imprensa, uma vez que
exige demaneiradeterminante conhecimentos prévios sobre o entorno social, cultural e
histérico.

Prosseguindo nossos questionamentos acerca dos materiais multissemioticos
perguntamogsos professores se elshavam que uma proposta de formacgao docente com
alternativas de utilizacdo de textos multissemiéticogpoderia ajuda-los a dinamizar suas
aulas, bem como potencializar/ressignificar a Educacéo de Jovens e AdufoBodos

foram categoéricos em afirmar que sim, vejamos 0s depbas.e

AiSim, O resultado dos alunos seria b
mai s preparado para instruir o desen
(Rocha).

ASi m! Creio que se tiv®ssemos uma f o
primeiro iramosc o mpr eender mel hor, pois o0 qu

(Lages).
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ASi m, todo e qual quer conheci ment o ¢
praticaspedagdgicas.(Rodrigues).

ACl aro gue sim, mesmo @i asedd® wex
multissemi t i cos 6, mas q acescgntaear(Mofa)or ma - « 0 S
ASi m, pois a forma-«o ajudaria a to

alunos se sentiriam magsivolvidoso (Carvalho).

ASi m, pois ® um instrumento que dei
atratvas para @lunadoo (Gomes).

Evidenciase ras assercfesdos docentes, o desejo da oferta de uma fdmag
continuada queshabilitasse @rabalhar com os textos multissemiéticos em sala de aula, pois,
0S mesmos acreditam que esses textasgo potenclear suas aulasDessa forma,
entendemos que a insercdo de uma diversidad@mkros textuaiso espaco escolancida
sobreuma canbinacdo de recursos semidticoslesenvolvimento cognitivo dos alunos da
EJA. Para Dionisio (2011), o professor precistéamgas atividades de forma a dar cor,
movimento, textura e perfume aos textpsis dessa forma, estardo promovendo estratégias
cognitivas que possibilitam aos aprendizes perceberem a vida dos géneros textuais,
favorecendo assim a construcdo do conhetiorgpieo promovea.

Durante a entrevistaguatro docentes da pesquiséeclararam néo ter recebido
nenhuma formacado inicialou continuada que favorecesse a utilizagdms textos
multissemidticos ou multimodaam sua pratica pedagogica.professor Carvalhmformou
ter visto de formasuperficial na época da graduacdo e que ag@rgyésgraduacao estava
vendo dgorma aprofundadaodriguesdeclarou ter cnhecimento do trabalho com textos
multissemiéticos durante a formacao do Baetdo Gestdr justificando assim, a recorréncia
dos colegas a eldurante a entrevista padélogar acerca dos questionamerdpesentados
Essa era professora que mostrava ter mais conhecimento acerca do olgstadeembora
nao tivesse bem definidooonceito de mutiletramenta.

Para tal compreendmos o desejo dos professores de quereparticipar de

formagdes especificas gtratem dos recursos multimodapis do contrarig o seutrabalho

® O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade CEPHAIC) € um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam
alfabdizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

" O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar oferece formag&o continuada em lingua portuguesa e matematica
aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fotladl@amesxercicio nas escolas publicas.
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na tentativa de desenvolver nos alunos a competéncia comunicativa adaltitornase
instintivo, fraco, pouco produtivo e pouco eficaz

Diante s afirmacdesdos sujeitos dessa pesquigaderimos que 0S Mesmos
utilizavam os textos multissemidticos em syasiticas pedagdgicasnas que reconhecm
ndo ter habilidadeuficientepara trabalhar com os mesmos, e incentivar os alunos a langar
seu olhar sobre eles deodo a atribuir sentido ao que veeRazse necessaripromoveruma
forma@o docenteespecificacom essa finalidadede modo a potencializar suas praticas
pedagdgicas pa que haja avan@que se atinja a conéaciacritica e reflexiva do sujeito da
EJA.

Podemos perceber, durante a analise dos dados que, apesar dos docentes manifestaren
a intencéo de trabalhar os textos muttitais nas classes da EJA, fdltaso apaato tedrico e
metodoldgico apropriado para potencializar suas praticas pedagoégicas. Verificamos que a
inser¢cdo dos textos multissemidticos nas aulas era meramente sob o pretexto de trabalhar o
conteudo e, as leituras centravaen somente na linguagem etgrisem levar em
consideracao as outras semioses presentes nos textos.

A analise dos dados nos revelou @ueituradostextos multmodaisé umarealidade
gue precisa ser intensificadaas praticas pedagdgicasm sala de aulage modo a
potencializar essgovem/adulto alangar seu olharsobre os textos multisseraticos
atribuindelhe seus diversos sentid@3s professores precisanompero paradigma dguea
leitura esta limitada apenascampreensao da lingua escrita, e percgberexistemoutras
formasde representacdo do mundo, presengecomposicdo da meagem escrita, sendo as
demais tagortadoras de significado quardescrita. Referimanosaquia todos 0s recursos
de composicéo e de impressdo do texto: imagens, cores, diagramacao da pagia, das
letras etc.

Sob essa otica, havera um desenvolvimento melhosujegosda EJAque nao se
apropriaram ainda, da leityrporqueessetexto deved ser lido conjgando todas sewses
nele presenge Todo esseonjunto de elementos deve ser levado consideragéo, pois diz
respeito a multimodalidade das ritas de representacdo. A lingagaerseja ha modalidade
falada, quer seja na modalidade escrita, ndo pode ser entendida sendo em conjunto com outros
modos de representacdo que participem da csiggmda mensagem.

Do que foianalisadp f i ca c¢cl aro que ® I mposs?vel a
de letramento adequado a todas as pessoas em todos os lugares, em qualquer tempo, en
gual quer contexto cul f2006aabud RIBER®, 2012,tpi 40p O . (

Pensar em multiletramentos € justamente adespiaa essas multiplas realidades sociais,
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culturais, histéricas em atencdo as multiplas possibilidades de linguagens, ambientes e

ferramentas em cada contexto.
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V CAPITULO: PROMOVENDO A MUL TIMODALIDADE

Resultado dos estudos empreendidos nesta pesquisajuasie capitulo trata de
apresentar uma proposta de formacdo para os docentes da EJA, fruto das reflexdes
empreendidas ao longo das andlises dos dados e da realidade observadaaglap@nesta
pesquisadoraExplicitamos, assimnossa proposta, acreditando que esta seja um caminho
possivel para a promoc¢ado do uso pedagdgico dos textos multimodais e multissemidricos na

Educacao de Jovens e Adultos da rede municipal de Jaddhina

5.1. Proposta de formagdo docente com vistas a utilizacdo dos textos multissemidticos
na Educacao de Jovens e Adultos

Adentrar o campo das multimodalidades e das linguagens tecnoldgicas envolve debates,
experiéncias, analises e avaliagdo em um processo corestigftritivo. Com as novas regras
da era do argumento visual, em que os sentidos sdo construidos por meio da utilizacédo
simultanea de varias modalidades, -$8z necessario que os professores da Edjam
incentivados a rever suas praticas e a sistemeaiizartrabalho com diferentes semioses em
sala de aula, visto que estamos vivenciando uma sociedade em que as atividades semioticas €
multimodais estdo cada vez mais presentes.

Diante desse contexte com base na analise dos dados da pesquisa que emidanci
falta de conhecimento e habilidade por parte dos docentes para se trabalhar com os textos
multissemiéticos na modalidade da EJAtuimos ser necessario elaborar uma proposta de
um Programa de Formacdo Continuada para a SeMEC de Jacobina na parspectiv
multimodal, com vistas a potencializar as praticas pedagoégicas dos professores da Educacgéo
de Jovens e Adultos apontando um direcionamento sistematizado para a elaboracdo de
materiais didaticos, por meio da incorporacdo de recursos semiéticos de nvielisasdque
circulam na sociedade.

O diferencial dess propostade formacdo docente, é que edevera ser refletida
elaborad em conjunto com os docentes da EJA. Portanto, a proposta apresentada nas etapas
03 e 04 da Estrutura Organizacional a segeira um esboco com sugestdes de contetidos que
poderao ser abordados nos encontigutdormacaq de modo a subsidiar os coordenadores
e professores no planejamento das oficinas que deverdo ser desenvolvidas com os alunos da
EJA.
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5.1.1. Justificativa

A Educaca de Jovens e Adultos como modalidade da educacao basica, definida pela
lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n° 9394/96, nao pode ser pensada como oferta
menor, mas sim, como uma modalidade educativa, um modo préprio de conceber a educagéo
basica modo esse determinado pelas especificidades dos sujeitos envolvidos. Em termos de
legislacdo, as recomendacbes sédo claras e direcionam para a necessidade de se busca
condicdes, alternativas e curriculos adequados a realidade desses sujeitos, oa peficam
de ensino que leve em conta os saberes, 0s conhecimentos até entdo produzidos e as
experiéncias de vida dos educandos.

Dessa forma, a formacao do profissional que atua na EJA merece um olhar especial ja
que, diferentemente das outras modalidadesensino, ndo vem tendo uma formacao
académica especifica. E muito recente a criacio de cursos de Pedagogia com énfase na EJA
ou que oferecam disciplinas que contemplem discussdes sobre o ensino e a aprendizagem do
aluno jovem e do aluno adulto. Sendsias para atender a formacao desse profissional,
acreditamos numa formacdo continuada que possibilite ao professor uma participagcdo mais
ativa no universo da profissdo, uma formacéo potencializadora do desenvolvimento da
autonomia e da capacidade de lid@m as informagdes que sdo apresentadas por essa
sociedade midiética.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens
e Adultos (PARECER CNE/CEB 11/2000) no titulo VIII esta posto que:

Com maior razédo, poewe dizer que preparo de um docente voltado para a
EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas & complexidade diferencial desta modalidade de
ensino. Assim esse profissional do magistério deve estar preparado para
interagir empaticamente com esta parcela de estudantes e de estabelecer o
exercicio do dialogo. Jamais um professor aligeirado ou motivado apenas
pela boa vontade ou por um voluntariado idealista e sim um docente que se

nutra do geral e também das espewfides que a habilitacdo como
formacgao sistematica requer.

Segundo Névoa (1992) a formacao pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores no quadro de uma autonomia contextualizada da profissao docente. Nesse sentido,
importa considerar @rofissional competente e suas capacidades de autodesenvolvimento

reflexivo para que dé respostas as situagdes problema que requerem decisdes complexas, nur
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campo de incertezas, singularidade e de conflito de valores como o da realidade escolar na
qual at@a.

A formacdo continuada precisa estar relacionada com as praticas cotidianas dos
professores envolvidos. ANa forma-«o0o per man
o da reflex&o critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica de hejerdand
gue se pode melhorar a proximapré&ta ¢ ( FREI RE). 1999, p. 43

Gadotti (D0O3) tambémassevera a importancia da troca de experiéncias entre pares,
através de relatos de experiéncias, oficinas, grupos de trabalho. Da mesma forma que o autor,
acralitamos que, quando vivenciamos uma aprendizagem coletiva, podemos compartilhar
evidéncias velhas e novas, e buscar solugdes uns com 0s outros.

Nesse sentido, faze necessaiuma qualificacdo dos profissionais envolvidos nesta
modalidade de ensin@ois € fundamental que a equipe docente esteja bem preparada para
atuar nesse contexto educacional contemporaneo.

Pensando nessa contemporaneidade, é oqusideramospertinente abordar nas
atividades ddéormagdo, o uso dos textos multissemiéticos como foraeénpratica pedagdgica
docenteuma vez ques professores que atuam na EJA precisam entender que a relacao entre
as palavras e as imagens nos textos passou por uma grande mudanca nos ultimos 30 anos, no
livros, revistas, jornais, até nos livros didaticOstexto comum na midia hoje utiliza todo tipo
de linguagem (verbal ou ndo verbal), sejam desenhos, fotos, artes graficas eRPogessd
ele € um texto multissemidtico, dado que faz uso de diversos elementos portadores de sentido:
letras, cores, images, gestos; ou multimodal, ja que nele encontramos as modalidades de
linguagem verbal (oral e escrita) e ndo verbal. Ndo é apenas linguagem verbal que contribui
para a interpretacdo; a imagem, as cores, os tipos de letras também séo portadores de sentido
precisam ser lidos e interpretados; trazem informacdes que precisam ser inferidas.

Deste modogentendese que a multissemiose marca a sociedade contemporanea com
seus letreiros luminosos, outdoors, panfletos, jornais com fotos, hipertextos, mangas,
emottonse outros elementos imagéticos e sonoros que fazem parte das nossas vidas diarias,
de uma forma ou de outra. Por sua vez, esses géneros colocam em foco a necessidade de s
rediscutir questdes relativas a leitura, uma vez que 0s textos que circulaimenta séo
multimodais, ja que nele encontramos as modalidades de linguagem verbal (oral e escrita) e
nacverbal exploraaxdo também amultissemiose, ou seja, exploram um conjunto de
signos/linguagens (ROJO, 2009).

De fato, ha uma crescente insercdo datotemultissemioticos no contexto escolar e

isto propicia certa contextualidade, porque sdo eles produtos sociais de alta complexidade de
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significado. Porém, a sua simples introducdo na escola ndo gareoteextualizacdo dos
conteldos e das praticas, anvez que istalepende das condi¢cdes em queegdextos estao
sendo utilizados. Nesse contexto, proporcionar uma formacdo docente que contemple o
trabalho com os textos multissemiéticpede subsidiarde modo consistenta prética
pedagobgica desses praiisnais.

ParaCarlson e Apple(2000, p. 42apud GOMES, 2004) mais importante do que
considerar se uma cultura é levada para a sala de aula (ou em que quantidade), é saber por
guem e como ela é levada: se por corporacdes que atuam simplesmente em torno da
identidade de consumo, ou se por educadoras e educadores criticos empenhados em ajudar o
alunos e as alunas a desconstruir o texto de cultura e a produzir os seus préoprios, que desafiem
as identidades comercializadas. Assim, tesaamprescindivel questar sobre seus sentidos
e a sua utilizacdo nos processos pedagoégicos. Desta forma, a contextualizacdo dos textos
multissemidticos nas praticas escolares vai além da simples incluséo e assume uma conotacao
politica e ideoldgica de interpretacdo da reakdad

Foi a partir docontexto anunciad@ue se pensou na realizacdo de uma formacéo que
pudesse contribuir para o conhecimento dos desafios enfrentados pelos professores que atuam
com classes de jovens e adslt8abemos que as dificuldades por eles vietas sdo de
grande monta e, sobretudo, que muito desses professores ndo dispdem dos saberes necessaric
para o trabalho com yens e adultos, o que contribpara que as competéncias que
necessitam para dar conta de seu trabalho de formacdo sejam iasipiEmtendemos que
uma proposta de formagafmmentada com o uso pedagdgico dos textos multissemiéticos
para os professores que atuam na Educacao de Jovehdt@sApoderia desenvolver ness
docentes a competéncia multimodal de modo que eles pudestmmigdzar suas praticas
pedagogicas de forma eficiente.

Diante do exposto, pensamos ser importante prag@MECT Secretaria Municipal
de Educacao e Cultura de JacoHd#g a implantacdo de uaPrgpostade Formacague vise
discutir e apresentar umagposta concreta de Formacao Continupdeaos Educadores e
Educadoras da Educacdo de Jovens e Adultos para a utilizacdo dos textos multissemiéticos
como recurso pedagodgico. Por essa razdo, a proposta de Formacdo Continuada com o0s
Docentes da EJA para alztacdo dos textos multissemidticos, a principio sera um projeto
piloto, e envolvera formador, coordenadores, educadores e alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos, somenteala escola Municipal Nubia Maria Mangabeira Gugsituada na sede do

Municipio de acobina.Objetivaseassim, proporcionar uma efetiva contribuicdo para a EJA,
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incentivando o uso dos textos multissemioticos nas relagdes de ensino e de aprendizagens no
contexto das salas de aula.

Ao problematizar questdes envolvendo a pratica educatevaprdfessores que
trabalhamna Educacgéo de Jovens e Adultos na SeMEC, nosso esfor¢go consiste em mostrar
gque a Formacdo Continuada dos Docentes da EJA para a utilizacdo dos textos
multissemidticos conforme previstonesta propostaé componente imprescingiv para
construir uma experiéncia propositiva com vistas a qualificar a acdo do docente da EJA e em

especial na utilizacdo dos textos multimodais.

5.1.2.Objetivos

Constitui ObjetivoGeralda presente proposta de intervencao:
Implementar ura propostade formacdo continuada, na SeMEC de JacobiBA, como

estratégia de intervencao pedagodgica mediada pela utilizacdo dos textos multissemioticos, a

fim de subsidiar os professores da EJA na contextualizacdo das praticas docentes.
Deste objetivo geral decorrems seguintes Objetivdsspecificos

1 Fazer um levantamento/diagnostico das praticas e das condicdes da formacédo dos
docentes da EJA.

1 Potencializar o planejamento pedagégico dando énfase ao uso dos textos

multissemidticoscontribuindo paraaformacéo deditores criticos da imagem.

9 Oferecer aos professores da EJA por intermédio de vérias atividades didatico
pedagogicas, a sistematizacdo de teorias e a elaboracdo de praticas pedagogicas que
envolvam a utilizagdo dos textos multissemidticos como elementextoalizador da

pratica de Educacéo de Jovens e Adultos.

9 Orientar um acompanhamento pedagégico de forma sistematica potencializando

assim a pratica pedagdégica dos docentes.

1 Elaborar um sistema de monitoramento e de intervenc@lag@gicas que favorega

a contextualizacao das praticas envolvendo os textos multissemiéticos.



97

1 Fomentaio uso dos textos multissemiéticos nas praticas pedagogicas dos professores a
fim de agucar o olhar critico dsujeitos da EJA no que tangé#ura de mundo, de

textos e deontextos mediados pela imagem.

5.1.3.Aspectos da formacao

A proposta de formacdo continuada, a principio em uma escola piloto, pretende
desenvolvesse mediante 0s seguintes aspectos:

A Perfil do docente da EJA

A Novos Desafios na Educacéo de JoveAddtosna contemporaneidade;

A Estratégias de Ensino com énfase nos textos multissemioticos.

5.1.4.Estrutura Organizacional da proposta
A presente proposta esta estruturada em seis etapas bem definidas, a saber:
Etapa 1- Apresentacao da proposta a i®¢dria de Educacdmara sua aquiescéncia.

Etapa2 - Formatacéo final da proposta por meio de workshop envolvendo a formadora da
EJA, coordenadores professores da escola piloto.

Etapa3 - Realizag&o de oficina de autoformacéo: estudo de textos saareplévantamento
de inquietacdes, carénsjajuestionamentos da formacao.

Etapa 4- Realizacdo de oficinas de formac#iocom a participagcdo de profissionais
convidados para trabalhar com os temas especificos defin@ oficina de autoformacéao.
Segue alkiao o quadro explicitando a proposta para as etapas 3 e 4.

Etapa 5- Elaboracdo coletiva do plano das oficinas e das estratégias de acompanhamento e
monitoramento das praticas.

Etapa 06 Execucao das oficisaom os alunos.

A seguir apresentaremos um esb das oficinas de autoformacédo que serdo professores

convidados.
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OFICINA 17 Nocdes de Semidtica CH 12h
|- DIMENSAO DOS ESTUDOS TEORICOS DAFORMACAO

Eda oficina de autoformagadem o ntuito de levar os coordenadores e professer
entenderem a semidtica como ciéncia que auxilia na interpretacdo do mundo e sua
como também desenvolver a percepc¢éo sobre o elemento signico.

II-  DIMENSAO DO FAZER PEDAGOGICO
PROPOSTAAnalise de capagle revistas
1 Qual o elemento central dessa imagem?

I Ha elementos nesta imagem que a humanizam? Quais sao? Que ideia transn
um deles?

1 Qual o sentido produzido por esta imagem? O que vocés entenderam desta ima

1 Quais figuras presentes na imagehuaanizam? Qual é o tema de céigaradestas?

=

Comente sobre as cores utilizadas, o foco dado a imagem, o plano, a textu
sentido eles produzem?

Andlise o plano verbal. Que figuras X teneagstem?
Qual é a informacado que se quer transmitir ceta eapa?
Esta capa de revista quer convencer o leitor de qué?

Qual é atitude que o enunciador pretende provocar no enunciatario com esta im

= =4 4 -4 -

Qual a mensagem principal desta capa de revista?

OFICINA 2- Multimodalidade CH 12h
|- DIMENSAO DOS ESTUDOS TEORICOS DA FORMACAO

Esta oficinade autoformacaoobjetivalevar os coordenadores e professoagonhecerem (
conceito de multimodalidade as principais linhas teoricas de ais& do exto multimodal,

como também atiaar textosmultimodais.
II- DIMENSAO DO FAZER PEDAGOGICO
PROPOSTATrabalho com cronica®

Apresentar o género crbnica por meio do recurso da metalinguagem, abordan(

8 Essa proposta foi retirada Projeto de ensino: A cronica numa abordagem multimodal Rosalice Aparecida
Entreportes (UFMG). Crbnicas disponiveis no Apéndice.
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caracteristicas discursivas, suas condigiieproducédo e circulacdo reconhecendo elemg

de multimodalidade inseridos nos textos trabalhados.

I-Text os: AnA Y% tima crinicao de Fernando
ACrtnica Original o de Leon Eliachar
fO cronista ® um |l eitor cr!'!nicoodo de Aff

A pattir da leitura e discussao das cronicas selecionadpsfessoregomecarao a constry

as caracteristicas do género através da metalinguagem presentes nos textos.

II- Apresentao v2 deo (representa-«o e audi-«o

apresentando outra modalidade além da verbal escrita: a viasahera contida no video.

Site: https://www.youtube.com/watch?v=BMEd7rzu9y4

lIl - Apresentar aoprofessoress t el a i S adtou ron of idl ehvooor adne F

explicar a relacdo da palavra crénica com o terapavés da mitologia.

Site: http://pt.wahooart.com/@ @/8 XY 39PrancisceDe-GoyaSaturnedevorandeseufilho

IV- Formar grupos para que leiam algumas crbnicas que serao distribuidasspelisave
pela oficina procurando identificar as reflexdes que se podem fazer das mesmas e ap

para a turma promovendo, assiima dscussao acerca dos temas presentes nas cronicas

V- Pedir aos professores que fotografem cenas do seu cotidiano e tragam para proximi

OFICINA 3- Géneros multissemioéticos CH 12h
[ - DIMEN SAO DOS ESTUDOS TEORICOS DA FORMACAO

Est oficina intenciona potencializar aos coordenadores egwofes a analisar os divers
géneros textuais a partir de questgerais, de modo a entendegstudo da linguagem con

pratica social multissemiotica.

- DIMENSAO DO FAZER PEDAGOGICO

PROPOSTAGEéneros textuais diversos



https://www.youtube.com/watch?v=BMEd7rzu9y4
http://pt.wahooart.com/@@/8XY39P-Francisco-De-Goya-Saturno-devorando-seu-filho
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Pode analisar diferentes géneros textuais a partir dessas questée$ gerais:
Sobre o texto
1 Em que veiculo deomunicacéo, quando e onde o texto foi escrito?
Por que o texto foi escrito?
Sobre o que trata o texto?
A quem é dirigido o texto? Quem sdo as/os provaveis leitores/as do texto?
Qual é a atitudelo autor em relacdo ao assunto apresentado no texto? (Por ex
critico, irbnico, incisivo, indiferente, ejc

1
1
1
T

Quanto ao léxico

1 Que tpo de vocabulario é utilizado: formal, distante ou informal, coloquial e
préximo das /os leitoras/es? Existem palavras excessivamente formais ou inforr

1 Quais os itens lexicais mais preponderantes?

1 O vocabulario apela para emoc¢dssndo mais prémo do leitor) ou é mais voltad
para argumentacéo logi¢aque indica maior distanciamento com o publico alvo)

1 Existem palavras ideologicamente controvertidas?

1 Que metaforas sao utilizadas?

1 Que tipos de agentes verbos sdo utilizagS88® processos s de acéo, de fala,
pensamento emocdes ou ligacdo, que estalbem atributos e generalizacdes?). A
se pode estender para a inclusdo de detalhes sobre as imagens também: Qu
acOesestaretratado nas imagenrQuem sdo os agentes/ partiaggs? O que ele
estdo fazendo?

Quanto a gramatica

1 As oracgOesestdo na voz ativa ou passiva? Os agentes das acdes/ dos ver
explicitos, ou estdo encobertos?

1 As oracdes estdo no modo atifo que pode sugerir autoridade @s vezes
intimidade), indiativo ou subjuntivo? Qual é o efeito do modo para mensagem?

1 Existem peiodos simpleou compostos por coordenacdo ou subordinacédo? (Q
mais formal e distante o texto, mais apareqmriodos longos e vocabulario m
complexo).

Andlise dos elementos suais (as imagens, figuras, ilustracdes e simbolos visuais)
1 Que recursos visuais sao usados além do texto verbal (cores, simbolos, figiPas,
1 Que aspecto visual é enfatizado ou estd em primeiro plano?
1 Como as ilustra¢des/figuras se relacionam conxto teerbal?
1 Que especificacbes socioculturais podem ser identificadas nos signos visua
exemplq bola de futebol com Brasil/campeonato mundial) (Herbele, 2001)

Quanto ao género
1 Existem mensagens ambiguas /contraditérias?
i Podese perceber simetriguanto a relacdes entre participantes representados no
verbal e nas imagens? Ou seja, existe uma divisdo igualitaria de poder e
participantes ou algum/a participante estd numa posi¢cao hierarquicamente supe

° Essas questdes foram baseadas em (HERBELE, 2000, {L0B0&ltimodalidade e multiletramento: pelo
estudo da linguagem como prética social multissemiética. In: K. Silva; F. Daniel; S. Marques (Org.). A formagao
de professores de linguas: Novos olharesivel Il. 1ed.Campinas: Pontes, 2012, v. 2, p1@3.
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1 O texto verbal e/ou as imagensafam papeis tradicionais de género? Ha tracgo
preconceito sexual ou de relacbes assimétricas de poder entre 0s sexos?
atitudes estereotipadas?

1 As mulheres sdo apresentadas nos seus atributos fisicos em opasiséius
profissionaldos homens

Como essas guestdes sugerem, sob as perspectivas tedricas apresentasiasxaoiear g
ligacdo e entre linguagem e sociedade paeéura critica por leitores /as em geral.

Na sala de aula

Na piaticaoral e também escrita:rpjetos; entrevistasgapresentacfes teatraigrtas,utilizar
dialogosde um filme owideoclipes escrita de bilhetes; cartdes postais; murais sobre cid
estados e paises.

OFICINA 4171 Multiletramentos CH 12h
|- DIMENSAO DOS ESTUDOS TEORICOS DA FORMACAO

Essa oficina de autmrmacé&o tem por objetivo trabalhar com os professores e coorden
o corceito eo foco demultiletramentos (verbalkisual, digitais, das midias, do traballus,

letramentos dante, familiar, literario, eutros).
Il-  DIMENSAO DO FAZER PEDAGOGICO
PROPOSTAMultiletramento na escola

Analise dos prototipos de projetos e sequéncia didatica extraidos doMudilet@mentos
na Escol ao, organi zado poraraRjoexos codrdeRadgres

professores tenham a ideia de como trabalhar os multiletramentos com os alunos da E
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5.1.5.Avaliacdo da proposta

Sera utilizada nessa formacao uma avaliacdo focada na aplicabilidade dos estudos realizados
de forma continuapnde usaremos a observacdoawdo avaliacdo o registro da pratica
pedagogica refletida e avaliagdo das oficinas, como fornrdete se os objetivos e met da

proposta foram atingido
5.1.6. Referéncias
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CONSIDERACOES FINAIS

Sob o pretextala conclusdo, queremos ressaltar ggie trabalhopermitiuuma gama
deriqueza dedadospara compreendermos @namicadas praticas pedagogicasistentes na
salade aula de&Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Nubia Maria Mangabeira .Guerra
Nossoestudosobrevém d analisedo uso dos textos multissemidticos multimodais, na
préica pedagégicparadocenteda EJA, o que nodevou a tecer consideracdes a respeito de
uma perspectiva de mudanca no campo educaciargrtir daqual podersea implantar
para os docentagsna formacao continuadsubsidiada pelos textos multissemiéticos.

E notdrio que a EJA se configucamo uma modalidade de ensino geenandacdes
gue garantamas necessidadetecorrenteslo seu publicoindicandoassim, ura implicacao
de todos osenvolvidos nessecontextq a fim de cooperarpara o éxito escolar dagesl
inseridosno processoVale ressaltgrque mesmo com os avancos de ordem legahda
existem dificuldades neeconhecimento e na implementacdo dos cursos de EJiedes
publicas de ensino. Por isso, asseverar os direitos constitucionais e edultegtisageitos da
EJA significa um mergulho intenso nas lutas, visto que se trata de uma modalidade de ensino
cuja sua trajetdria vem marcada por momentos de conflitos de aprendizagens, em busca de
efetivacdo do ordenamento juridico, através de politicagcpab

Sendo assinfaz-se necessao reconhecer que a EJA tem suas especificidadqpse
suas acdes devem ser planejadas para poder alcanpajanca do processo ensino
aprendizagem Partindo desse pressupgst@s metodologiasas Bchicase 0s métodos
precisam ser pensados e elaboradesliante o planejamento individual e coletigoolad®
numa refledo criica sobre a realidade existente nBAEem que grofessorcumprirAuma
funcaoimperativapor ser o mediador entre o aluno e o conhecimento.

Entrdanto, o estudo nos revelopor meio @ discurso dos professoream
negligenciamento dplanejamentpque seriaum dos requisitos essenciais pamaaupratica
pedagogicalinamica no exercicio de uma avaliacaointerruptade todo trabalho de forma
articdada Esteseriao meio pelo qual srianmos capazes delentificar problemas e apontar
caminhospropostalmentemais viaveis a uma pratica pedagogica de qualidad&lizmente
nédose efetivaem virtude da auséncia de um profissional que promova essdaadio.

A falta de um coordenador pedagdgico para a modalidade da EJA que pudesge auxilia
os professores em suas praticas pedagogicas, principalmente no que concerne ao uso dos

textos multissemidticos, faima lacuna evidenciada no discurso dos edueagesquisadas



105

De suas falgsdepreendee que estdo carentede assisténcia por parte dmespecialista,
paraque mssam planejar com efi€nciaasaulas

Assim, entendemos quis professores, antes de fazeresndps textos multimodajs
demandam um bhr minwioso sobrea realidade da turma para saber quaisssé&sreais
necessidadesnquietacbee siaspretensdesntes deselecionar conteldos curriculares que
contemplem esseealidade.Fazse necessario gueconteudo pedaigico aser organizado
patada realidade dos alunasgue tenhamplicagcdes com as demandas sociais, de modo que
eles possanter conhecimento de mundo pamarresponder com eficiéncas exigéncias da
sociedade Nas observacdoes das aulagos professoressujeitos desta pesqujsa
presenciavamogpor parte dosmesmos o frequenteuso do livro didaticonorteando suas
praticas embora,trouxessem em seu discurgoirante a entrevista informacéo de adotarem
a posturacitada anteriormentede partir das necessidades do educgrataa escolha dos
conteudos.

Compreendemos quenediante a reflexdo acerca do contelm@rofessorpodera
planejarsuas afes paraempregar diversogecursos semioticpgazendo dessa ferrantan
objeto de mediacaentre o conhecimento e o alurntendemosug refletir e organizar cada
passo de da parapoder trabalhar determinado conteusignifica contribuir para um ensino
de qualidadea modalidadela EJA.

Entre as alocu¢bes doglocentese as nossas reflexdgsercebemoso déficit na
formacacacontinuadados educadas.Intuimos que suas praticpedagogicas sao advindas de
suas experiéncias acumuladas em sala de aula, e nao reseltanipcessale reflexae
acdo. O estudo evidenciou um@tica ndo orientada pelos psapostos tedricosncorrendo
na dficuldade @& os educadores definireekom precisdo o método que norteia sua pratica
pedagogica.

Esse estudo também nos revelou que falta um conhecimento mais aprofundado acerca
dos textos multissemioticos ou multimodais por parte dos professores, nongea ta
utilizacdo na construcdo de situacdes ajmendizagem com os alunos da EJfsse
conhecimento € incipientgrincipalmente porque esses profissionais ndo recebemmem
receben, formacao continuada que contemple essa modalidade de ensincasseuenrzam
0S sujeitos em seus depoimentos.

Peranteessa situacdmsugerimosa Coordenacao Geral da EJA mapeamento das
limitacdes pedagdgicas dos educadalessa modalidadeara promover, debates e enquetes,
nos quais eles expressamsdificuldades entrevendgresumiveisolucdesRecomendamos

que depas de oportunizar esses espacos de reflexdo, a Sesirdure propstas de
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Formacao Continuadau acolha a proposta de formacéo apresenpaata quens educadores

da BEJA tenham atencdo especial @nhacdo qualificadaEste apelo intenciona queses
docentes possam perceber as potencialidades e limitagdes da utilizacdo dos textos
multissemidticos na construcdo de situacdes de aprendizdgeseus alunos, visto que o

parco conhecimento dos professoaeercalostextos multimodaisnviabilizou aarélise dos
pesquisadores, uma vez que esses textos eram levados apenas como pretexto para explorar
conteldo e outras vezes porque estavam inseridos nos livros didaticos.

Em nosso estudo, ndo pudemos comstab potencial pedagdégico dos textos
multimodais como promotores de multiletramenfesrqueesses textogpesar de estarem
presentes nas diferentes préaticas sociais, ainda ndo recebem a devida atencdo nal@ontexto
EJA Os professores precisam se apaprdos conhecimentos concernentes a
multimodalidade de moda levar os seus alunos a perceberem que ser um leitor/escritor
proficiente significando sé saber codificar/decodificar aspectos linguisticos do texto verbal
(estruturas internas), mas tambérbesainterpretar todos os modssmidticos presentes no
texto.

A escola ndo pode ignorar que os textos multissemidéticos fazem parte do cotidiano do
aluno da EJA, eles estdo presentes em todas as areaslirimentoFazse necessario,
portanto, uma prate didaticepedagodgica que estimule a producao e interpretacdo de textos
multimodais.

Nesse contextoé quese faz imprescindivalima formacao eficiente, em que sejam
ofertadas condi¢cdes necessarias para os educadores atuarem 8a &Bmpodese exigir
deles os resultamd desses investimentos, a partir do seu compromisso e da responsabilidade

pedagdgica com os educandos, degrando assim sua exceléncia profissional.
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GLOSSARIO

Emoticons- Forma de comunicac¢do paralinguistica, um emoticon, palavra derivada da juncéo
dos seguintes termos em liégf emotion (emogédo) + icon (icone) (erguals casos chamado
smile) € uma sequéncia de caracteres tipograficos, tais como: :);(:3%&.e';" e :); ou,
também, uma imagem (usualmente, pequena), que traduz ou quer transmitir o estado
psicoldgico, enotivo, de quem os emprega, por meio de icones ilustrativos de uma expressao
facial. Exemplos: Alegre (isto é, sorrindo, estou alegre); Tristeza (estou triste, chorando), etc.
Normalmente é usado nas comunicacdes escritas de programas mensageiros, o o M
Messenger ou pelo Skypé&/hatsApp e outros meios de mensagens rapidas. (Wikipédia)

Ethos - é uma palavra com origem grega, que significarater moral". E usada para
descrevep conjunto dédbitos ou crencagjue definem uma comunidade ou nacao.
O ethastambém exprime o conjunto de valores caracteristicos de um movimento cultural ou
de uma obra de arte.

Etnografia - estudo descritivo de grupos sociais, de summateristicas antropoldgicas,
sociais etc. Registro descritivo da cultura material de urarméiado povo. (dicionario
Houaiss)

Etnografico i pertencente a ou préprio da etnografia. (dicionario Houaiss)

Holistica i abordagem, no campo das ciéncias humanas e naturais, que prioriza 0
entendimento integral dos fenbmenos, em oposicdo ao procediam@iitico em que seus
componentes sdao tomados isoladamente [Por ex., a abordagem sociolégica que parte da
sociedade global e ndo ddividuo]. Na filosofia da linguagem, teoria que considera o
significado de um termo ou sentenca unicamente compreessifel considerado em sua
relacdo com uma totalidade linguistica maior, através da qual adquire sentido. (dicionario
Houaiss)

Jinglesi Anuncio musicado cujo objetivo é chamar atencéo, através da masica, para uma
informacéo que se deseja veicular. (Diéna informal)

Layout i Em publicidade e propaganda, o layout € uma ideia estruturada da pec¢a, uma
montagem visualmente organizada da peca de comunicacdo, um desenho, um arranjo do
proposto, sem estar necessariamente finalizada. (Wikipédia)

Mangasi literalmente "historia(s) em quadrinhog"a palavra usada para designar histéria
em quadrinhos (portugués brasileiro) ou banda desenhada (portugués europeu) feita no estilo
japonés. No Japao, o termo designa spuser histérias em quadrinhos.

Monomodal i quandoapresenta uma Unica forma, em se tratando de texto quando apresenta
uma unica linguagem.

Multidimensional - que tem multiplas dimensdes; que concerne a niveis ou campos variados.
(Dicionario Online de Portugugs
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Multimodal 1 diz-se da comunicagcdo em queegistem diversas modalidades caomncativas
(fala, gestos, texto, processametdoimagem, etc.) (Dicionario Porto Editora)

Multimodalidade - € uma abordagem interdisciplinar que entende a comunicacdo e a
representacdo como envolvendo mais que a linguaesDsdos nesse campo tém se
desenvolvido nas ultimas décadas de modo a tratar sistematicamente de questbes muito
discutidas sobre as mudancas na socieibete apresentado pGarey Jewitt.

Multissemidticos- € a multiplicidade de semioses ou linguasyédicionério In Formal)

Naturalistical porque ndo envolve manipulacéo de variaveis, nem tratamento experimental;
€ o0 estudo do fenbmeno em seu acontecer natural

Semiosei processo pelo qual algo faz as vezes de signo; o processo de significacao.
(Projetos que demandem conhecimento da s. na comuniq@aiéohario Houaiss)

Semidticai teoria geral das representacfes, que leva em conta 0s signos sob todas as formas
e manifestacbes que assumem (linguisticas ou néo), enfatizando esp. a propriedade de
convertibilidade reciproca entre os sistemas significantes que integram.

Vinhetas i filme, som ou texto geralmente curtos que identificam uma emissora de radio,
TV. Sdo em geraleiculadosentre intervalos de programas, no inicio ou fim deles. (dicionario
In Formal)
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APENDICE A- Questionario para os professores

CTL4
%'

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUC ACAO/CAMPUS | - SALVADOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOV ENS E ADULTOS-MPEJA

Ao (a) Professor(a),

Com o intuito de contribuir com o processo educativo, investigando as praticas pedagdgicas
na modalidade de Educacédo e Jovens e Adultos, apresentamos 0 seguinte objeto de pesquisa
O uso pedagogico dos textos multissemidticos na Educacdo deehs e Adultos.Com

efeito, solicitamos sua colaboracao, respondendo as questées abaixo. Desde ja, agradecemos :
sua valorosa contribuicdo, tendo a certeza de que essa pesquisa entrevera realidades que

possivelmente sinalizaréa para a busca da melhonaod@lidade da EJA.

Vale ressaltar que a elaboracédo do questionario ndo versara nos padrdes da formalidade por se

tratar de colegas de trabalho.
Mst: Maria da Conceicdo Ferreira de Souza

Orientadora: Prof2 Dr2 Erica Valéria Alves

Questionario

Disciplina(s): Idade: Sexo:

|. Dados sobre a formacgéao e experiéncia profissional

1.1. Graduacgéao em:
1.2. Posgraduacéo/Especializa¢éo em:

1.3. Tempo de experiéncia profissional:

1.4. Tempo de atuacgao profissional nesta escola:

1.5 Ano/Ciclo que leciona:
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1.6 Namero de alunos:

1.7 Quantos cursos de formacéo continuada ja
participou
1.8 Quando foi a ultima participacdo em curso de formacgéo continuada. Sobre que assunto
tratava?

Il. Dados sobre a pratica docente

1. Como vocése sente sendo educador(a) na EJA?

2. Emque vocé acha que sua atuacéo esta contribuindo na vida dos jovens e adultos?

3. Qual a sua visédo quanto ao aluno da EJA?

4. Vocé recebeu (ou esta recebendo) alguma formacao continuada, por parte da escola ou da
Secretaria de Educacdo? Em que ano? E quais foram?

5. Vocé tem apoio técnicsupervisor/ coordenador) oferecido pela Secretaria de Educacao

Municipal? Casgossua, como este profissioeata lhe assessorando em sua atuacéo?
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6. Qual ateoria ou método que orienta a sua pratica pedagogica?

7. Cite as possiveis dificuldades encontradas no percurso educativo na EJA.

8. A escola realiza planejamento com os professores?

9. Como se efetiva o planejamento de suas aulas?

10.Vocé dispde de um material didatico especifico para a EJA?
( ) sim ( ) ndo

11.Marque os materiais didaticos que a sua escola disponibiliza:
() livro didatico () quadro, giz e apagador ( ) retroprojetor ( ) xerox

( )computador ( ) cartazes ( ) TVevideo ( )jornais ( )someCD
() revistas () nebook () outro.
Qual?

12.Quais os materiais utilizados por vocé?

13. Como vocé lida com os textos multissemiosiem sala para desenvolver as aulas da

EJA? Que alternativas didaticas e metodologicas eles criam?
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14. Qual o posicionamento (aceitacédo ou rejeicao) dos alunos da EJA, frente ao uso dos

textos multissemioticos no ambiente escolar?

15.Em sua opinidoa utilizagdo dos textos multissemiéticos no processo de ensino e

aprendizagerdo alunoda EJA ocasionpotencialidades e/ou limitacées?
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APENDICE Bi Questionario de caracterizac&o da Escola

g
<5

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUC ACAO/CAMPUS | - SALVADOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOV ENS E ADULTOS-MPEJA

O (a) Responsavel,

Com o intuitode contribui com o processo educativo, investigando as praticas pedagogicas
na modalidade de Educacédo e Jovens e Adultos, apresentamos 0 seguinte objeto de pesquisa
O uso pedagogico dos textos multissemidticos na Educacao de Jovens e AduGosn

efeito, solicitamosua colaboracéo, respondendo as quesii@so. Desde j&, agradecenaos

sua valorosa contribuicdo, tendo a certdeaque essa pesquisa entrevegdlidades que,

possivelmente sinalizara para sua busca da melhoria da modalidade da EJA.
Mst: Maria da Coneicéo Ferreira de Souza

Orientadora; Prof2Dr2 Erica Valéria Alves

QuestionéarioT Caracterizacdo da Escola

Dados do(a) responsavel pelo preenchimento do questionario:
Idade:

Formacéo académica:
Cargo/funcao:
Anos de atuacao profissional:

1. Como a escola percebe os alunos da EJA:

(a) os alunos s6 querem concluir o ensino fundamental
| ( )Sempre | () as vezes | () ninca |

(b) os alunos s6 estéo na sala para se socializarem
| ( )Sempre | () asvezes | () nunca |
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(c) os alunos séo incapazes de aprender os conteldos ministrados
| ( )Sempre | () as vezes | () nunca

2. H& quanto tempo a EJA funciona na escola?

3. Como a Secretaria de Educacgao de JacoBiarata a EJA na escola?

(a) disponibiliza recursos financeiros;
| ( )Sempre | () as vezes | () nunca |

(b)) suas acdes sugerem que quer que a modalidade de ensino seja extinta;
| ( )Senpre | () as vezes | ( ) nunca \

(c) promove encontros/reunides especificos(as) para os professores que atuam na EJA;
| ( )Sempre | () as vezes | ( ) nunca \

(d) omitese na apresentacao de proposta educacional para a EJA,;
| ( )Sempre ( ) as vezes | () nunca |

(e) suas acdes sugerem que se importa somente em verificar o nimero de alunos em sala.
| ( )Sempre | () as vezes | ( ) nunca \

4. Os professores da escola compartilham suas experiéncias com 0s alunos para que estes
também o facam, favorecendissim, a aproximacao entre eles.

| ( )Sempre | () as vezes | ( ) nunca \

5. A maioria dos professores que atuam na EJA é:

| ( )Contratado | () efetivo | () substituto \

6. Quantos professores que atuam na EJA séo exclusivos dessa modalidaide?e ens
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APENDICE Ci Roteiro daEntrevista com os Professores

LT

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUC ACAO/CAMPUS | - SALVADOR
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOV ENS E ADULTOS-MPEJA

Roteiro da Entrevista do Professor

1. No cotidiano escolar, quais os temagontetdos de maior interesse dos alunos da EJA? E

guais as possibilidades e/ou dificuldades de miniega

2. Quanto aos conteudos disciplinares para EJA, mencione aqueles mais relevantes e

enfatizados na sala de aula?

3. Imersos nessa cultura visuak textos multissemiéticos vém ocupando centralidade na
sociedade e principalmente no contexto escolar. Em suas aulas vocé utiliza esses textos
multimodais ( fotografias, desenhos, pintura, histérias em quadrinhos, charge, video, musica,

filmes, etc) ZTaso a resposta seja positiva, como recorre a eles? E com qual frequéncia?

4. Voc° |8 ouviu a express«o Atextos multis
(Resposta positiva). De que se trata?

(Resposta negativa). E a express«o fimateri a

5. Vocé teve alguma formagdnicial ou continuada que o favorecesee utilizacdo dos

textos multissemioticos em suas aulas?

6. Para vocé, a utilizacdo dos textos multissemiéticos subsidia suas praticas pedagogicas

criando condicBes para o desenvolvimento de situacfes de apgamZ

7. O que vocé entende por letramento e multiletramentos?
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8. Vocé acha que o uso pedagogico dos textos multissemioticos contribui para a promogao
dos multiletramentos na EJA?

9. Vocé achajue uma proposta de formacdo docente com alternativas idagdtil de textos
multissemidticos poderiajudalos a dinamizar suas aulas, bem como potencializar /

ressignificar a Educacgéo de Jovens e Adultos?
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APENDICE Ei Crénicas utilizadas na Oficina 2

A Ultima crbénica
Fernando Sabino

A caminho de casa, entro num botequim da Gavea para tomar um café junto aoNaalcao.
realidade estou adiando o momento de escrever.

A perspectiva me assustaostaria de estar ipgado, de coroar com éxito mais um ano nesta
busca do pitoresco ou do irrisério no cotidiano de cadaEunpretendia apenas recolher da

vida diaria algo de seu disperso contetdo humano, fruto da convivéncia, que a faz mais digna
de ser vividaVisava aocircunstancial, ao episodicNesta perseguicdo do acidental, quer
num flagrante de esquina, quer nas palavras de uma criangca ou num acidente domestico,
tornome simples espectador e perco a nogédo do essesmmlmais nada para contar, curvo

a cabeca eotno meu café, enquanto o verso do poeta se repete na lembranca: "assim eu
guereria 0 meu ultimo poemaldo sou poeta e estou sem assudaco entdo um ultimo

olhar fora de mim, onde vivem 0s assuntos que merecem uma cronica.

Ao fundo do botequim um cdsde pretos acaba de senta@; numa das ultimas mesas de
marmore ao longo da parede de espelhos. A compostura da humildade, na contencdo de
gestos e palavras, deisa acrescentar pela presenca de uma negrinha de seus trés anos, laco
na cabeca, toda arradinha no vestido pobre, que se instalou também a mesa: mal ousa
balancar as perninhas curtas ou correr os olhos grandes de curiosidade aoé&edares
esquivos que compdem em torno a mesa a instituicdo tradicional da familia, célula da
sociedadeVejo, porém, que se preparam para algo mais que matar a fome.

Passo a obserdas. O pai, depois de contar o dinheiro que discretamente retirou do bolso,
aborda o garcom, inclinanek® para tras na cadeira, e aponta no balcdo um pedaco de bolo
sob a redoma mae limitase a ficar olhando imével, vagamente ansiosa, como se
aguardasse a aprovacao do gardgeste ouve, concentrado, o pedido do homem e depois se
afasta para atendé. A mulher suspira, olhando para os lados, a reasseggirala
naturalidade de supresenca alA meu lado o garcom encaminha a ordem do fregués. O
homem atras do balcdo apanha a por¢cdo do bolo com a maeg laogpratinho- um bolo
simples, amarelescuro, apenas uma pequena fatia triangular.

A negrinha, contida na sua expectatiodha a garrafa de Cocola e o pratinho que o
garcom deixou a sua frenfeor que ndo comeca a comegjo que os trés, pai, mae e filha,

obedecem em torno a mesa um discreto rituahde remexe na bolsa de plastico preto e
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brilhante, retira qualqueroisa.O pai se mune de uma caixa de fosforos, e espdiitha

aguarda também, atenta como um animalzinho. Ninguém mais os observa além de mim.

Sao trés velinhas brancas, mindsculas, que a mae espeta caprichosamente na fatia do bolo. E
enquanto ela serva CocaCola, o pai risca o fésforo e acende as velas. Como a um gesto
ensaiado, a menininha repousa 0 queixo no marmore e sopra com for¢ca, apagando as
chamasimediatamente pGse a bater palmas, muito compenetrada, cantando num balbucio, a
gue os pais s@untam, discretos: "parabéns pra vocé, parabéns pra vaxépois a mae
recolhe as velas, torna a guatdé na bolsaA negrinha agarra finalmente o bolo com as duas
maos sbfregas e p&e a coméo. A mulher esta olhando para ela com terrurajeitalhe a

fitinha no cabelo crespo, limpa o farelo de bolo que lhe cai ao@qgbai corre os olhos pelo
botequim, satisfeito, como a se convencer intimamente do sucesso da cel@&aginigo

de subito, a obsenda, nossos olhos se encontram, ele se geturonstrangid@® vacila,

ameaca abaixar a cabeca, mas acaba sustentando o olhar e enfim se abre num sorriso.

Assim eu quereria minha dltima cronica: que fosse pura como esse Sorriso.

A Crobnica Original
Leon Eliachar

Fazer cronica ndo € escrever palavbanitas nem construir frases de efeito, nem falar dos
inimigos, nem elogiar amigos, nem descrever paisagens, nem contar casos ficticios querendo
dar a impressao de verdadeiros, nem procurar assunto na falta de assunto, nem encher uma
lauda pra dizer que doélar esta subindo, nem responder cartas de leitores, nem inventar cartas
pra fingir que recebeu, nem tentar convencer ninguém que a vida € de amargar, nem querer
impingir nos outros que em tudo h& poesia, nem achar tudo triste, nem achar tudo ategre, ne
falar de sua soliddo, nem de seus problemas, nem dizer o que fez ontem ou o que vai fazer
amanha, nem desabafar seus problemas, nem enumerar seus vicios, nem querer corrigir os dos
outros, nem bancar cabotino, nem o falso modesto, nem imaginar o tipdhs ideal, nem
provocar enguetes, nem manter polémicas, nem analisar a situacdo internacional, nem
combater o governo, nem defedAdé nem dizer o que faria se fosse o presidente da
Republica, nem contar numa seguifigisa onde passou o fim de semanamnlutar pela
semana inglesa, nem transcrever artigos de revistas estrangeiras, nem rememorar velhos
tempos, nem citar amigos para fazer igrejinhas, nem anunciar a primavera, nem falar na falta
d'dgua, nem endeusar os jogadores de futebol, nem proclamar Brasil esta a beira do

abismo, nem combater o cinema nacional, nem criticar 0 nosso teatro, nem ironizar as quase
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vitérias das nossas misses, nem fazer previsbes para as campanhas eleitorais, nem tirar
conclusédo de coisa alguma.
- E vocé consegue fazema crénica sem nada disso?

- Claro: olha ai pra cima.

O cronista é um escritor cronico
Affonso Romano de Sant'Anna

O primeiro texto que publiquei em jornal foi uma crénica. Devia ter eu la uns 16 ou 17 anos.

E ai fui tomando gosto. Dos jornais de JilgzFora, passei para 0s jornais e revistas de Belo
Horizonte e depois para a imprensa do Rio e S&o Paulo. Fiz de tudo (ou quase tudo) em
jornal: de reporter policial a critico literario. Mas foi somente quando me chamaram para
substituir Drummond noJornal do Brasil em 1984, que passei a fazer crbnica
sistematicamente. Virei um escritor cronico.

O que é um cronista?

Luis Fernando Verissimo diz que o cronista é como uma galinha, bota seu ovo regularmente.
Carlos Eduardo Novaes diz que crénicas sdo comajis, podem ser doces ou azedas e ser
consumidas em gomos ou pedacos, na poltrona de casa ou espremidas na sala de aula.

Ja andei dizendo que o cronista € um estilita. Ndo confundam, por enquanto, com estilista.
Estilita era o santo que ficava anos esaem cima de uma coluna, no deserto, meditando e
pregando. S0 Simedo passou trinta anos assim, exposto ao sol e a chuva. Claro que de tantc
purificar seu estilo diariamente o cronista estilita acaba virando um estilista.

O cronista é isso: fica pregantfoem cima de sua coluna no jornal. Por isto, ha uma certa
confusdo entre colunista e cronista, assim como ha outra confusdo entre articulista e cronista.
O articulista escreve textos expositivos e defende temas e idéias. O cronista € o mais livre dos
recatores de um jornal. Ele pode ser subjetivo. Pode (e deve) falar na primeira pessoa sem
envergonhas e. Seu fAeuo, como o do poeta, ® um e\
Que tipo de crdnica escrevo? De varios tipos. Conto casos, faco descri¢cdes, anoto momentos
liricos, faco criticas sociais. Uma das func¢des da crbnica € interferir no cotidiano. Claro que
essas que interferem mais cruamente em assuntos momentosos tendem a perder sua atualidad
guando publicadas em livro. Ndo tem importancia. O cronista € crorgaedoliao tempo,

deve estar encharcado, doente de seu tempo e ao mesmo tempo pairar acima dele.
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ANEXO A i Escola Municipal Nabia Maria Mangabeira Guerra

Fachada da Escola

Fonte: Elaborada pelo autor

Acesso ao refeitorio

Fonte: Elaborada pelo autor




