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RESUMO

A presente pesquisa tem comigjetivo analisar como o uso déateriais Manipulaveipode

apoiar os alunos da EJA mgropriacdode conhecimentos matematicéssa analisesta
orientada a luz do Construtivismo Socf@oposa pelo filésofo e educador matematico inglés

Paul Ernest. Apartir desse modelo tedrico, apreseeitas bases da filosofia falibilista da
Matematica, a qual utilzcomo suporte para discorrer sobre a importadaidMatematica

para os sujeitos daJA, enquanto constru¢cdo humansoeial. Esta concepcdo apresesga

em oposicao a perspectiva absolutista que versa sobre as certezas, verdades incontestaveis
imutaveis da Matematic#ara atingir o objetivala pesquisa, foram realizadas intervencdes

na turma da EJApa Escola Municipal da Fazenda Couytaederente ao nono ano do Ensino
Fundamental, com a aplicacde darefas de cunho exploratérinediadas pelo uso de
Materiais Manipulaveis na aula de Matematica. Por trabalhar com pessoas e aspectos sociais,
a abordagem qualitativa mostrea mais favoralepara a anélise do fenbmeno em questao.
Para isso, utilizei a metodologia da pesqaigao, onde as técnicas indicadas para coleta de
informacBese analiseforam as entrevistassemiestruturada, questionariobservacaoe
intervencao Os resultadogia pesgisa sugeremqgue a pratica pedagogica mediada pelos
Materiais Manipulaveisse mostrou favoravel em trés situacdes: a possibilidade de uma
pratica pedagdgica problematizadoea;intensificagdo do didlogo entre os paedsnos
professor e alunealunos e a@mpressao de objetos matematicos a pastush deMateriais

Manipulaveis

Palavras-chaves: Materiais Manipulaveis; Matematica; EJA; Construtivismo Social;
PesquisaAcao.



ABSTRACT

The present research has as objective to analyze how the Msmiplulable Materials can
support the students of the EJA in the appropriation of mathematical knowledge. This analysis
is oriented in the light of Social Constructivism, proposed by the English philosopher and
mathematical educator Paul Ernest. Fromttie®retical model, | will present the bases of the
fallibilistic philosophy of Mathematics, which | use as support to discuss the importance of
Mathematics for the subjects of the EJA, as a human and social construction. This conception
presents itself inopposition to the absolutist perspective that deals with the certainties,
incontestable and immutable truths of Mathematics. In order to reach the objective of the
research, interventions were carried out in the EJA class at the Municipal School ofaFazend
Coutos, referring to the ninth year of elementary school, with the application of exploratory
tasks mediated by the use of Manipulable Materials in Mathematics class. By working with
people and social aspects, the qualitative approach proved to be aworabfe for the
analysis of the phenomenon in question. For this, | used the methodology of action research,
where the indicated techniques for information collection and analysis werestseatured
interviews, questionnaire, observation and interventithe results of the research suggest
that the pedagogical practice mediated by the Manipulable Materials was favorable in three
situations: the possibility of a problematizing pedagogical practice; the intensification of
dialogue between studetgacher and studenstudent pairs and the compression of

mathematical objects from the use of Manipulable Materials.

Keywords: Manipulatives; Mathematics; EJA; SociabiStructivism; Action Research.
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APRESENTACAO

A Diminuta Histéria que Revela o Caminho que Culminou com a Escrita da iBsertacéo

A caminhada que percorri revela, de modo geral, que @®pasdos demanmemm as
escolhas pel objeto de estudo, o aporte tedrico, a metodologia, a revisdo gditeratera
sobre a Educacdo de Jovens e AdUlal), os Materiais Manipulavei® a possibilidade de
inclui-los em préaticas pedagdgicasm jovensadultos nas aulas de Mateméatichlesse
sentido, ao revela diminutahistériade minhacaminhadatenho gpretenséo de destacar no
texto, nomes de pessoas, lugares e episddios, revelando a importancia de objetos
significativosde minhaexisténcigpara acompilacao dessa dissertacao.

Longe de querer apresentar o percurso d
i njusti-as sociaiso0oO ou de apresentar Amai
argumentos que reforcam a ideia \démizacdq focado na pobreza e seus aspectos que
marcamas situacdes de fracasse negacbesPelo contrério, €a apresentacapretende
mostrar aspectos otimistaBorém a amostrando tem o desejade retrata um otimismo
ingénuodo qual s esperagnora os aparelhos de exclusdo préprios da sociedade de classe.
Mas de um otimismo criticoque escolhewapresentar a boniteza da conquista, sobretudo
quando essa conquista é orientada pela consciéncia’cefiigdo modo de superacde dm
sujeito mergulhadouma sociedade flagrantemente marcada pela desigualdade social.

A partir dissg € despertada em mimresponsabilidade socide denunciaas tantas
formas diferenciadas de exclusdo gueforam impostag que ao mesmo temp@acometem
a tantos outrossujeitos popularesContudo, ndo € meu interessefuscar a beleza da
superacdo, a inspiraca®o ser humano que, embora estivesse em condicbes adversas,
encontrou forca, esperanca e fé em pessoas igoaisnvivio social e familiarPor esta
razao, é medesejo relataessadiminuta historia déuta econquista de um sujeito queaos

nove anos de idaddpra capaz de compreendeyjuando uma sociedade n&do apresenta

! A definicdo de Materiais Manipulaveis que norteara as discussdes deskesestua apresentada por Reys

(1971 apud NACARATO, 2005 objetos ou coisas que o aluno é capaz de sentir, tocar, manipular e
movimentar. Podem ser objetos reais que témagdiz no dis-dia ou podem ser objetos que sdo usados para
representar ideias.

2 Segundo Freire (1979), a consciéncia critica é 0 estagio de consciéncia do ser humano, em que se caracteriza
por uma visdo, além de mais ampla do homem, como também mais dindmica. O homem analisa 0s
acontecimentos ao seu redor e buscam solugdes, eléotramsa sua realidade. Esse ser é situalizado e
temporalizado historicamente, ou seja, ele participa ativamente de sua histéria (FREIRE, 1979).
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politicas publicas capagde incluilo e os espacos privilegiados ficam apenas a disposicéo
daqueles que ja sdo beneficiados historicamente, sé lhe arextasciéncia criticgpara
mobilizalo a apoderaise desses espacos. Pois, sem essaciéncia ndo haveriao real

sentido @ empoderamento

Os Momentos dePercalcos e a Luta pela @eracéo

Quando resolvi prestar vestibulpela primeiravez,naFaculda@ Fundacéo Visconde
de Cairu(FVC), no curso ddBacharelem Ciéncias Contabeiem Salvadqgrconsiderava meu
anseioum atrevimento deum sujeitodesprovido de condigBes basicas, tamtoaspecto
materialquantono quesitantelectual Por esta razdo, consideranau desejo umousadia
masmesmo assim, easpirava a realizacao sleesonho quasgueimpossivelPor esta razao,
passedurante dois anosstudando com esmemagandocursinho prévestibular mesmaosem
condicOes de fazl®. Apesar detodo esse esforgo, fui reprovado no primeiro vestibular.
Emborativesse sidalesaprovadeem mnha primeira tentativa, persisti estudandenthnha,
anoite de madrugada enquanto trabalhava durante o dia.

Aguelemomento de minha vidfi marcado pelalvidaentreo desejoe aincerteza
Haviaem mimuma convic¢aofised eu meempenhasse lutasse por aquela decisésed eu
superasse todas as negacdes acumuladas durante anos de uma vida escolar truncada, marcac
pela dificuldade de aprendizagem, falta de professores, mezemadderial escolafalta de
condicBes financeiras minimaarapagar a passages de ida e voltaa escola, talvez fosse
possivel atingiessesnha Assim,@pr conta das i n¥meras condic
a passar por dois anos de intenso estudo, como num edigsgmancdei c o mpens ar ¢
durante esse tempo, todas as minhas dificuldades acumuladas no periodo em que estudei ermr
instituic6es publicas na educacéo basica.

A partir de nuita determinacae forca de vontadeem 192 resolvi prestanovamente
aosexames @ vestibula. Agora,em trés instituicbes: Fundagéo Visconde de Cairu (FRE),
curso de Ciéncias Contabeldniversidade Federal da Bahia (UFBAYX mesmo cursc;
Universidade Calica de Salvador (UCSALo curso de Ciéncias Econémicesnseguindo

éxito em toda.

% Para Ernest2014), o empoderamentoeferese aspossibilidades de um individuo ou grupo alcancar uma
posicdomelhor, nas redes de saber e poder, num partidolainio, e ao processo de facilitar e favorecer esta
ascensao.
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Eu, filho de pai ausente e de mae analfgbigh® de uma mulhegue sustentaa sua
prole lavando roupa paraquinze familias do bairro popular da Fazenda Grande do Retiro,
situado na periferia de Salvador. Eu, que iniciara o labon@asanos e que mal sabia ler e
escrevemaquela idadeEu, irméo de oito pessoas e tio de trés criancas, todos morando em
uma mesma casa de tabla, que aos nove angsacordava as quatro horas da manha de
domingo a domingo para apanhar jornais no Largoetodie saigpara vendéos pela regido
metropolitana @eriféricade Salvador, dividia o tempo entre a escol&rabalho de jornaleiro
e a ajudaque davaa minha mée a entregadas roupas quelalavava, engomava e passava.
Agora,eu,filho de donaEunice dos Santos podigemonsiderar um acadéric

Emtodaminha infancia eu ja presenciava o quanto a sociedade em que estava inserido
era marcada por relagcdes tdo flagrantemente injustas e como essas injusticas estavam
impregnadas na trajetéria de vidas sujeitos das classes popularEsnborativesse passado
em trés instituicdes de nivel superior, senti mais uma vez um direito-sendegado: o
direito de frequentar uma instituicdo fedetalensino gratuitdNaquela ocasiao, dFBA nao
oportunizawa condicfes para que eu pudesskidar drabalhar. Nao havia curso noturno na
Universidade Federal da Bahia que me possibilitasse conciliar meus estudos a atividade
profissional que exercia durante o dia. Por outro lado, apesar de a Universidade Gatdlica
Salvadotter o curso noturno, meu salandoeracompativelo valor de suas mensalidades.

Nesse caso, restane optar em estudar na Fundacao Visconde de Cairu, pois @lém d
ter o curso noturno, havia a possibilidade em manter as mensalidatdestanto, jamais
pensei que, em algum momento, em meu percurso acadéragquela instituicdoeu teria
dificuldade em honrar coras obrigacdedinanceirasjunto a Fundacéo e que a necessidade
em obter fundos para custear a faculdade, pudesse suscitarirena necessidadeale
abandonar todas minhas pretensées em obter uma formacéao de nivel superior.

Durante a noite, eu cursava acharehdoem Ciéncias Contabei&nquanto, ao dia,
trabalhava como escriturario na Empresa Baiana de Alimentos S/A (EBEmbora
estivesse empregado, meu ganho mensal era um pouco maisngs&lario minimo e a

mensalidade da faculdade representagase 80% de tudo que eu percebia mensalmente.

‘O termo ficlasses popul areso ® recuperado no sentid
referindese aos sujeitos que esti@inersos na cultura e educacao pop@eatermo eferese ao povo, aos pobres,

aos indios, aos negros, aos miseraveis, aos marginais, aos lavradores, aos trabalhadores em geral, empregados
subempregados e desempregados (SAMPAIO, 2009).

°> A Empresa Baiande Alimentosé uma empresa de economia misigada & Secretaria de Desenvolvimento
Econdmico do Governo do Estado da Bahia, administra as loj@@esia do Povpas centrais de
distribuicagq frigorificos, mercado® aCeasa nesse Estado
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Nesse caso, ao pagar a faculdade, o que sobrava mal dava para cobrir aslespasss.

Diante dessa situagdo, tentei me inscrever no Programa de Crédito Educativo do Governo

Federal na intencdo de preitear uma bolsa de estudo. Nesse caso, eu imaginava que nao Seri

impossivel de ser comtemplado, haja vista, o Artigo 2E&lan® 8.436, de 25 de junho de

1992 que institucionalizou d’rograma asseguravaue fipoderia ser titular do beneficio o

estudante comprovadante carente e com bom desempenho académico, desde que atendesse
regul amenta-«o do programado.

Lembrome que ao preencher ao questionario do Programa de Crédito na Faculdade,
fui profundamente sincerem minhas declaracdes, quaatminha situacasocioecondémica,
acreditando que a regra do governo era para atender prioritariamente aos sujeitos menos
favorecidos. Nesse caso, eu pensava que, por conta de minha realidade e condicéo financeira,
eu seria beneficiado. Mamfelizmente, ocorreu que a inggdo nao foideferida Imaginei,
naquela época, que negacadosse por conta de mauau desempenho académicHaja
vista, minha atuacéacadémicastavacomprometida, porque o trabalho tirav@ a condicao
de me dedicar mais aos estud@&ntretanto, o aipso € que alguns colegas que se
inscreveram e moravam em bairros nobres e de nucleo familiar abastado, foram todos
contemplados, mesmo estando atgsempenho préximao meu.

Outro fato curioso é que, os colegas que moravam em bairros populares, gomo eu
apostaram em maquiar algumas informacdes, sonegando ou colocando pontos favoraveis
sobre suas condicdes financeiras para que eles fossem aprovados. Foi exatamente o que
ocorreu, eu presenciei que alguns colegas conseguiram se beneficiar do Créditwdzducat
por conta desse artificio. Esse episddio consistiu em um momento de muita frustracdo em
minha trajetdria académica: a constatacdo de que para que 0s sujeitos das camadas populare
tivessem acesso a bens imateria@no educacdo, era preciso supesadeaafios impostos
por aqueles que deveriam garantir condi¢des plenas de acesso o direito a bens culturais,
sociais e educativos. O que eu assistia era a marca institucionalizada da excluséo, que punha
0s sujeitos das camadas populares em situagdesorias, obrigandos a burlar mecanismos
institucionais para ter direitos, agueles que deveriam estar a sua disposicao.

Quanto ao meu salario na EBAL, que sobrava ndo dava para custear despesas
pessoaisde minhas necessidades basicas. Por esta raeéo,alguns momentos de meu
percurso académico, eu pensei em abandonar os estudos, pois, apés pagar a mensalidade d
faculdade, o restante do salario ndo cobria a soma de despesas com transporte, alimentagao e

gastos com despesas domésticas. Uma gaiideesse problemara participar de trabalhos
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extras do Setor de Patrimonio no qual eu era lotademmesaos mesmosfazeres que 0s
funcionarios do depodsito e pessoal de limpeza realizavam: limpar e organizar os galpdes de
sucatas; carregar e separateriais usados em espacos insalubres; fazer levantamento desses
materiais; realizar servico bracal de entrega de equipamentos nas Lojas da Cesta do Povo.
Nesse caso, havia um nitido caso de desvio de minha fung&o original, mas era o Unico servico
extra gie o setarno qual eu trabalhaytinha para os finais de semana e duramteite, apos

o expediente normal de oito horas diaria.

Era muito cansativo conciliar a vida académica aos trabalhos que eu desenvolvia nas
horas extras, dentro e fora da func&oedcriturario. Por essa razédo, ocorreram muitas notas
baixas,duasrecuperacgdes de disciplinas e por fim, a reprovagéo de uma delas. Ou seja, meu
percurso académico foi marcado por tantas negacoes e dificuldades que as vezes eu chegava «
imaginar que aque espaco nao fora feito para determinados sujggqsientar, como eu

Um sujeito vindo da camada popular que, com muito esfor¢go, conseguiu entrar numa
faculdade membrode umafamilia desprovida de recursos financejroatura do interior do
Estado da Bahia, de uma genealogia marcada por um processo historico de aegatao
incluiamae, tias, primos, irmaos e tantos outros parentes analfabetos, pessoasigesnéo t
acesso a educacao basiesho de mée solteira que parabseviver e sustentar filhos e netos
exercera funcbes também bracais e penosas faxmeira, baiana de acarajé, empregada
doméstica, cozinheira, lavadeira, quituteira e quitandeuwaque, thnte de tantos entraves,
estava prestes abandonas meumaia sonho: ter uma formacao de nivel superior.

Assim, ®mo nao havia condicdo em manter as mensalidadeacdald@, apenas
com o salario que recebia como escriturario na EBAL e das horas extras que realizava,
procurei poralternativaspara angariar fundos-oi entdo que me inscrevi no Programa de
Estagio junto a Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia e logo fui encarainbaidm
popular da Fazenda Grande Il, no complexo de bairros da regido de Cajazeiras na periferia de
Salvador, para estagiar no Colégio Estadual Dona Leonor Calmon, no noturno. Essa decisdo
implicou na reducdo de algumas disciplinas no curso superiogpargudesse trabalhar a
noite como estagiario. O que, de alguma forma, compromeimpo e qualidade de minha
formacgéo.

Devido a tantos percal¢os enso minha formaca@stavacomprometidaeu via que ja
erao momento de desistila faculdade. Assim, na eminéncia de abandonar os estudos, no
momento mais dificil de meu percurgocadémicpomeu irmédo mais velho, Raimundo Santos,

me <chamou para que eu morasse comeEsstapp f am:
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verdadeiramente, foi o que possibilitovdonino & meucurso superior. Certamente, sem sua
ajuda, ndo estaria escreveras linhas dessa dissertagao.

Por outro lado, mbora, ninha maetentassefazer o que podia para me ajudau,
precisavamais do que o seualentoe amor Eu precisava de alguém quee estendesse as
maos, na tentativa de assumir paransinhas despesas pessoais, incluindo alimentagéao,
moradia e higiene. Fosomando os esforcos de minha mae @juda de meu irméo
primogénitoque eu busquei superar todas agmidades que ocorreram em minha vida
académica. Elfez de tudo para que eu chegasse aqui, mesmo sem ter nocao clara do que isso
representa para mim. Ela que sabiamente resumia em sua fala o incentivo para que eu nunca
desistisse dos meus objetivées udar ® bom, O6Vonildo!dé& £ | us
um homem de bera!

Ainda que, eu reconheca o cunho cientifico desse trabalho, md&so negar os
aspectos humanos geevolvemminha relacdo com as pessoas ligadas diretamente a mim.
Bem com@ o quanto a passagem dessas pessoas foi importante para a producdo desse
material. A atuacdo de minha mée e as inimeras vezes que ela se devotou por essa causa. A
vezes, quando eu varava as madrugadas estudandpreseaciei, por inUmeragasidéesao
lado de sua camapm seus joelhos dobradaderecendo suas preces aos Orixas e Caboclos,
suplicando parguefias almas dos vagiro® e os espiritos de luz guardassemrientasse
minha cabeca, minha integridade fisiceral, intelectua¢ resguardasseeu sucesso. Era eu,
seu primeiro e unico filho que alcancara o nivel superior, pois a trajetoria de vida dos demais
filhos e filhas ndo permitique eles chegassem aquela fase daesdalar Ela se levantava
de madrugada, punha o leite para esquenjantamente com sua bencdo me confortava e
dizia o quanto admirava meus esforco®u filho, isso é hora?! Como vocé é caprichoso

meu filhd Deus te abencoe!

O Caminho que meConduziu a Sala de Alla

O caminhoque me conduziu a uma sala de autareotivo que me tornoprofessor
estdo centrados em minhascessidade A priori, ndo havia em mim o desejo ou um plano
para o magistérid\esse cas@ necessidade noenduziua educacdma qual entrei e quanto
mais tenho me aproximado, maisetendome envolver a cada diAssim, meupercurso de
iniciagdoao magistéripcomea como estagiariem turmas regulares do nivel médio. Essa

experiéncia foi um divisor de aguas em minha vida profissional,ndo@ismagimvaque, no
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meio do percursacadémicpeu estaria em uma sala de aula ensinando a jovens e a#uoitos.
dentro de uma sala de aula que eu assisti a saida ddecenaiminente contador, para dar
lugar ao professor repleto de inquietacdes.

Naquela altura, mbora ivesse recebendo o apoio de meu irmdginogda assimnao
havia condicdo em manter as mensalidades da faculdade, apenas com o salario que recebia
como escriturario n&BAL. Por esta razame inscrev no Programa de Estagimnto a
Secretariade Educacao dastado da Bahia, onde fancaminhado parastagiarem urmas
regulares do nivel médiap Colégio Estadui@ona Leonor Calman

Apesarde ter sidodesignadgparaleciona em turmas regulares, nos cursos técnicos
em Contabilidade e Administragdo, encontraiclasse homens e mulheres que estavam com
a idade acima dos demais alunos. Esse fato me chamou atencédo e fez com que eu me
aproximasse desses educandtsvia em mim a necessidade alevi-los, queria saber deles,
qual motivo que levava home emulheesde 50 ou 60 anos a voltar a escola® @zao
alimentava o desejo daquelpse s s o a s, com a idade fAt«o aval
turmas onde inham propositopara atender a mogos e mocas de um &ti&aa tdo diferente
dele® O que fez com que adas pessoas interrompessem seus estudos, considerando a
importancia que ha em ter uma formagéo?

Os individuosadultos revelaram que eles tinham voltado a escola por diversos
motivos. Entretanto, a principal razdo que eles apresentaram para a interrepgséosd
estudosfora a necessidade de trabalhar, quando ainda eram muito jovens. Em um dado
momento de suas vidas, eles e etexessitavam trabalhar para que pudessem manter suas
condicbes minimas de sobrevivéncia. Desta forma, esse era o motivo comdos:aato
necessidade. Naquele instanfieyrprofessod ja via minha trajetoria de vida refletida nas
vidas daquelas pessoas. Notava que nés tinhamos muito mais elementos que nos
aproximavan do que nos diferenciama Percebia que, recomecar para elesesiava sendo
um caminho facil, haja vista o conteltdo programatis@mcbespedagdgicas as formas de
avaliad apenas cumpriam wemnova modalidade de negacddo os permitir permanecer
naquele lugar.

Outro fato de el es est ahnvaditerrativaEleS eelagst ur a
gque em sua grande maioria, perianca classe de trabalhadarestucdvam no turno da
noite, porque trabalhavam durante o dia. Os homens e mulheres, estudantes dos cursos
noturnos de Contabilidade e Administracdo eog@iarios da construcao civil, donas de casa,

empregadas domeésticas, porteirgaris balconistas, faxineiros, ganhadeiras e ndo havia
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outro programa que os atendesse em suas necessidades especificas, a ndo ser 0s cursc
técnicos de nivel médio.

Os sujeitosda classepopular inseridos naquele contexteram os mesmosque se
igualvam em suasexperiénciasde vida, eram 0s mesmosque realizaszam atividades
economicamentedesvalorizadas.Nesse aspectp Urpia (2009) ratifica esse fendmeno
socioecondmic@o reconhecer que eles e elas exerandades decorrentes da posigcao de
consumidores e naagueles instituidoresle novas tecnologia®e maneira igual Arroyo
(2007)enfatizague essesujeitosvivencian o desemprego, a falta de horizontespercebem
como vitimas davioléncia, do exterminio a das mudltiplas facetas da opressérckisao
social.

Diante dissp cheguei a seguinte constatacdo: a situacaqueles estudantes
evidenciavao real sentido de umprocesso historico adverso, marcado repeténcia, evaséao e
abandoncescolar As pessoagjue firejeitaamd a sala de auJaquandomocgose mocas 0
faziampor situacbesadversasmarcadas posuas necessidadesessoaisgonstitiidasa partir
da ralidade na quais eles e elasstavam inserido£m um dadanomentode suas vidas
aguelas pessoas precisavamth @r ent r e ¢ o nttri nrucaa d ofisoos oeus tturdeo
caso, sempre optavam pela segunda alternaBea. fim, os alunosestavam naqueda
condi¢cdesporque tiveram seus direitos educacdo cerceada no momento em que eles
deveriam estar estudandlgora, voltavam a sala de aula para vivenciar mais uma vez seus
direitos sendo negados.

Naquela ocasia®uimaginavaque todos os meus problemas relaciosaalodo saber
lidar com questdes de ordeditatica epedagdgica estavam relacionadasinha formacao.
Poresta razagprocureirealizar uma formacgao emdenciaturaPlenaem Mateméatica. Como
eu ja tinha decidido que iria me engajar definitivamente nostém e abandonar de vez as
Ciéncias Contabeis, participei da selecddCdoso de Complementacéo para Licenciatura em
Biologia, Fisica, Quimica e Matematjcaromovida pela SEC/BAem parceria com a
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)

A selecdo e a formacédo ocorreram &alvador,aondeos professoreformadores
vinham deSanta Cataringara ministrar as aulas no Instituto Anisio Teixeira (IANQ
periodo em que estava cursando a Licenciatura Rlertambémlecionasa na rede estadual

de ensino do Estado da Bahia, ndo mais como estagiario, mas na condicdo de contratado
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REDA®. Naquele momentoeu imaginava que o fato de obtena formac&o, tornameia
apto para compreender os diversos enfrentamentos em sala de awdataNo, foi no
percurso da Licenciatural&ha que notei que a formacdo académica era insuficiente para
iluminar algumas questdepessoais,as quais gostariammuito de refletir com meus
professores e colegas de tursa@brecomo encontrar esforcos paraverter ou amenizaa
situacéo que envolvia os joveaslultosem sala de aula

Na formacdo, ndo havia espaco para debater sobre os problemas do ensino de
Matematica, muito menos sobre as mazelas da edulmagidde modo geral, @stinhamos
um contetdoabstrab ao extremo, nanesma propor¢cdo em que faltava digcatibre os
problemas pontuais préprios do sistema educacional. Especialmente aqueles referentes as
condicOes de ensiraprendizagem guenvolviaos jovensadultosda EJA.Como o Programa
firmado pela UFSC e a SEC/BMha um carater de complementacéo e cuja modalidade era
semipresencial, constatei que ndo era propsstacurso debater temate cunho sociabu
relacionados aos problemas da educacéo no Brasil

Diante dissopasseipor interesse proprio, a me aproximar deéulgis que tivessem
abordagens orienta;dessobreo campoda Educacdo MatematicaAssim, iniciei uma busca
no sentido de encontrar modos alternativos de ensinar Mateméatica aos ddunes.
convivio, os quais Em todosdas camadapopulares.Foi em busca dessas resposias
passei autilizar alternativasque fossem além da lous#a aula expositivee que pudessem
valorizar aspectos relacionados as vivéncias trazidas do cotidiano dos educandos com os quais
eu trabalhava, pois, as augositivagnostravarseinsuficiente frentealgumas demandas.
Com isso, fui provocado a inserir diferentes materididaticod em minha pratica
pedagdgica.

Nessa buscapassei a utilizar os primeiros Materiais Manipulaveis que eu mesmo
confeccionava, na tentativa de possibilitar auteais experimentai® menos expositig

onde os alunos pudessem explaranceitos,ideias e propriedadenatematies a partir do

® Regime Especial de Direito Administrativo. Na Bahia, aaarquiastadual, municipal e federal abrem
processo seletivo simplificado para contratacdo por tempo determiNadmeu caso, fui contratado pela
Secretaria de Educacéo do Estado da Bahia para trabalhar na Escola Estadual Alberto Silva, em Sim&es Filho.
(Texto pessoal).
" Fiorentini e Lorenzato (2009) definenEducacdo Matematiaamo uma area de conhecimento désdas
sociais ou humanas, que estuda o ensino e a aprendizageMatdenatica Também chamada de
Didatica Matematicaem paises europeust& na fronteira entreMatematicaa Pedagogia e a Psicologia.
8 Entendemos por material didaticguaisquer artefatos que podem Beorporados ao trabalho escolao
contexto familiar ou, de modo geral, no contexto social, e que estejam interpostos entre o sujeito €©se saber.
livros didaticos apostilas, jogos e quaisquerateriais produzidos emifdrentes suportes e com diferentes
funcBes Estescontribuem para estabelecer algumas condi¢cdes em qusino ena aprendizagem se realizem
neste sentido, eles tém grande importancia e podem cumprir funcdes espadéssas sentido, os Materiais
Manipulaveis constituem uma modalidadendaterial didaticqTexto de prépria autoria).
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uso de artefatosEse fab evidenciaminhas primeiras preocupacdes estabelecemma
mudanca em minha prética pedagdgatmhalo asquestdes relacionadas as necessidades de
colocar os estudantes comotagonistas de sua aprendizagéheu desejo inicial era que
esses materiais pudesseamxiliar, de alguma formap tema estudado em sala de aata

praticas e experiéncias dos alunos.

A Pesquisa no Anbito do Mestrado Profissional

Quando me propus esquisaio fendmeno em questdo, ndo hoalternativaa nao
ser partir de minha prépria experiéncia, até chegar ao estudo com base fundamentada sobre a
possibilidade de incluins Materiais Manipulaveiem salas de aulda EJA Assim, de
acordo com os rmelltados que serdo apresentados no camtulguefacoas fHiConsi der
F i n aéipessivel que trabalho finalsirva de apoio no estudo e na pesquisa de professores
de Matematica da EJA, os quais pretendam incluiso deMateriais Manipulaveiem sala
de aulanessas circunstanciadlém disso, os resultados podem apoiar instituicbes como
secretarias de educacao, fundacdes, autarquias e outras que estejam inseridas na pesquisa pc
busca de aprimoramento dessa modalidade de ensino.

Portanto, meulesejo em participar ddestradoProfissionalem Educagcao de Jovens
teve comopretensdo apresentar a academia soéedade um produto sobre o estudo
elaborado no percurso de minha pratica docente, dentro da Escola Municipal da Fazenda
Coutos. Desse moda, escolha peld/lestradoProfissionalteve estreita relagdo com minha
caminhada, a qual me trouxe profuadieneficios, pois anaturidade adquiridem minha
vivéncig na profissaeprofessor, possibilitome dalogar sobre a experiéncia adquirida em
sala deaula. Com isso, nétive a pretensdo de desqualificar o arcabouco tedrico que deram
alicerce para a fundamentacéo da dissertacdopraastimento deeconhecer a importancia
de minha experiénci@nquantgesquisador que optou em desenvolver o trabalho de pesquisa
orientado pelas diretrizes dlbestraddProfissional.

Nesse sentido, o trabalho esta em consonancia com a proposta previStartaeia
N° 80, de 16 de dezembro de 19§8e dspbOe sobre o recorhimento dos mestrados
profissionais @utras providéncias,rques e ref ere o 2A artigo que
ProfissionalizanteoO 0o curso que atenda aos
apresentacdo de trabalho final que demonstreirdordo objeto de estudo, (sob a forma de

dissertacdo, projeto, andlise de casos, performance, producdo artistica, desenvolvimento de
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instrumentos, equipamentos, protétipos, entre outras, de acordo com a natureza da area e 0S
fins do curso) e capacidadee@lpressas e | uci d a me BRASIL, $98.r e el e 0O

De acordo com as exigéncias previgtakPoitaria Normativa 17, de 28 de dezembro
de 2009que dispde sobr#lestrado Profissionaho ambito da Fundacdo Coordenacédo de
Aperfeicoamentode Pessoal de Nivel Superior CAPES, e,amparado peldResolucéo
CNE/CES n° 1/2001, alterada pela Resolugdo CNE/CES n° 24/6tflizidos pela CAPES
pelo Mestrado, de modo geral, a modalidade do Mesteadfissional,orienta quecom o
trabalho finalda pesquisaps resultadoslevemestarvinculadosa problemas reais da area de
atuacao do profissionaluno e de acordo com a natureza da &rea e a finalidade do curso,
podendo ser apresentado em diversos forn{BRASIL, 2001; 2002).

Nesse sentido, pesaiisa consistiu ha apresentacdo i caminho percorridgelo
pesquisadqgranterior ao ingresso do mestradésse caminho percorridculminou com a
elaboracdo de um problema de pesq@sa ingresso ao mestrado favorecalusca e
repostad a0 fenbmenoem q u e s tO« dso defiMateriais Manipuldveis nas Aulas de
Matematica no Ambito da Educacio de Jovens e AdultDesse modo, ccaminho
percorrido referese asvivéncias do pesquisadaa realizacdo dapesquisaefereseao local
ondeocorreu a Escola Municipal da Fazenda Coutesps sujeitos observadaosferemse
aos alunos das turmas do Tempo de Aprendizagem TAR alusivoao nono anaaquela
escola

Com isso, a intensdodo trabalho final foi apresentar os encaminhamentos da
exploracdo d fenbmenaujo objetivo foi responder aeguinteproblema depesquisaquais
sdo as possibilidades e restricdes que a mediaciatdziais Manipulaveisapoiados por
umapréticaproblematizadora dialdgica contribui para ques sujeitos da EJA se apragri
de conhecimentos matematicos, considerando suas vivéncias, contexto, saberes e sua historie
de vida?

Para a obtenc&o da resposta ao questionarpesposto foi preciso ter bem claro o
queeu consideraa por atuacaaialégicae problematizadoraNesse caso, foi preciso reforcar
gue didlogo e problematizacdaonsistiamnos conceit@-chaves para o desenvolvimento e
analise dos resultados da pesquisa. Ao trazer esses conceitos para o centro das discussdes
minha intencéo foi discorrer sobre os pressupostos a luz da Pedagogia Crificairde
(1987).Parao autor o dialogo ndo € apenas um ot, mas uma estratégia para respeitar o
saber do aluno que chega a esc@laquanto aproblematizacdomplica ra ag¢édo, a qual

acontece a partiradrealidade que cerca o sujeif®ara o autgra busca de explicagéo e
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solucdo visaa transformacao a realidadeimposta pela acdo do préprio sujeito esua
praxis. O sujeito, por sua vez, também se transforma na acgéo de problematizar e passa a
detectar novos problemas na sua realidade e assim sucessiV@&REIRE, 1987).

Por esta razdo, a Pedagogiati€ai serviu como norteadoa para auxiliar na
compreensao desses conceittiém disso,é necessarienfatiza que a sala de auldoi um
campo real, tecida por sujeitos cujas realidades serviram de base para a realizacdo desse
instrumento investigativo. Portanto, um lugar privilegiado paraegyaudessdesenvolver as
analises. Nesse sentido, fusi explorara atuacaodialogica ndo em qualquer espaco, mas
em sala de aulaNdo em qualquersala de aulamasem sala de aul@om alunos da EJA.
Considero importante salientar gekeire(1987) destaca qupara pér o dialogo em pratica, o
educador ndo pode coloesg na posicao ingénuie quem se pretende detentor de todo o
saber O autor orienta que @ducadose coloquena posicdo humilde de quem sabms que
nao sabe tud(FREIRE 1987).

Os Primeiros Estudos Drecionados a Educacado de Jovens e Adultos

Os primeirosestudogyue realizesobre a Educacao de Jovens e Adultoaduziram
mea atentr sobrequestdes relacionadasndissociabilidadentre arespectivanodalidadede
educaéo eos aspectopertinentesa tematica de classesociais Bem como a diversidade
socioculturale a importancia deproporcionarpossibilidades de superacdo dos percalcos
construidos ao laggo das trajetérias de vida dos sujeitos que tiveram seu percurso de vida
marcadopelaausénciale politicas publicas e a sucessao de direitos negadospalmente
aquelas pesms degrupos sociais menos favorecidos.

Logo, esse estudo se configur na necessidadede compreender melhoros
pressupostorelacionads aosindividuos deEducacédo de Jovens e Adulfocarmelhorem
torno dessamodalidade deeducac&oAssim, econtrei nas pesquisas que envolvem temas
relacionados &JA (ARROYO, 20®; FONSECA, 2000HADDAD, 1994; URPIA, 2009,
qgue oshomens e mulheres questdo presentesm salas de aula, sdo 0s mesmos que
vivenciam percursoBistoricosde negacao. Por isso, sdo considerados sujeitos de direitos e da

falta. Contudo,foi preciso enfatizar quesses sujeitolambém vivenciam @rotagonismo

°A palavra prg§8§xis ® comumente utilizada como sintn
recorrermos ' acep-«0 marxista de pr 8xi s, observare
sentido que lhe atribui o marxismo, praxisdiz spei t o ~ fiati vidade | ivre, uni
mei o da qual o homem cria (faz, produz) e transforn

(DICIONARIO DO PENSAMENTO MARXISTA, 1998).
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positivo, quando lutam pela sobrevivéncia, vencendo desafios que exigem conhecosentos
quais naoiveramacesso (URPIA, 2009).

Dessemodo, o estudo sinalia para a possibilidade diesenvolver analises ho campo
daEducacéo de Jovens e Adultisbrepoliticas publicas e educacionatsirriculg processo
de apropriacdode conhecimetos e préticas pedagogicague podem coloca 0s sujeitos
jovensadultoscomo protagonistas de sua aprendizagdm entanto para direcionameus
esforps, centreime, tdo-somente na possibilidadede oportunizar a €es sujeitos uma
experiéncia de Matematicaediac pelos Materiais Manipulavesomo uma forma de apeia
los naapropriacdade conhecimentodlara isso foi necessério considerar os conhecimentos
que eles trdam de suagxperiéncias de viddoi nesse sentido quencontrei campo fértil
paradesenvolvera intervencdoem sala deaula na turma daEJA, a partirde um trabalho
exploratorio com joveradultosmediado pelaso de Materiais Manipulaveis

Assim, apesquisaeve o compromissade apresentar academia, a sociedade e aos
estudiosos da EJA, elementos com base cientifica sobise deMateriais Manipulaveinia
sala de aula pamas alunos da EJAEssa compreensgmdesubsidiar o desenvolvimento e
producdo de materiais educacionais, a padiatilise realizada do modmmo o usode
Materiais Manipulaveis podapoiar os alunos da EJéas aulas d&atematica E possivel
com isso,que os professoresle Matematicgpossam utilizaro produtodessa pesquisao
sentidode auxilidlos no momento em que elégrem utilizar esses materiaisas turmas da
EJA

Os Primeiros EstudosDirecionadosacs M ateriais M anipulaveis

No inicio do percursoem minha atuacdma Escola Municipal da Fazenda Coutos,
passei drabalha no noturngcomclassesia EJA e no diurn@omturmas onde maioria dos
alunos estavam situacdo de defasagem escollan meus primeiros contatoshegueia
constatacade que as aulas expositivadantopara os alunoda EJA quanto para os alunos em
situacdo dalefasagem escolaapresentavanfortes limitacées. Isso fosendo verificada
medida que percebia qws intervencdes realizadas em sala de aula n&o proporcionavam
condicOessatisfatoria no rendimento escolaEssa situacéo deixavaeinquieb, de tal forma
quefui a busca de formas alternats/de lidar com este problemBRor eda razéo passeia
utilizar recurs@ pedagogice que possibilitassem que os alunos pudessem maigzuE a

partir dissgpudessem explorar objetepropriedadesnatematicas.
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Antes de ter contato com a terminoloditeriais Manipulaveisde encontrar uma
definicdo; de utilizar sua nomenclatura em trabalhos académicos afazesesem sala de
aula, eu ja utilizava uma variedade de modelatematios e artefatosne minha pratica
docente. Todoss objetos utilizados eram passiveis de manipulacdo e graguzidoscom
intuito de auxiliaros alunos naesolucdo de problemasoprios da Mtemati@a, como, por
exemplo, aesolugédo de equagdes do primeiro grau.

Os models e artefatosos quais me refiro, possibilitavam que os alunos os tacassem,
dobrassem, medissem e levantassem conjecturas sohreoefesistasa formulacdo de um
conceito mateméaticoA principio, a proposta de usassesmateriais possibilitea a
manipulacéo, consistilo na tentativa de proporcionar aos alunos uma experiéncia visual e
tatil, com o desejo de problematizar situacOesematica, onde eles pudessem interagir
comigo e entre si, de forma mais dindmica e provocativa. Contudo, aiadantecia a
literatura e os estudos que contemplavam o0s pressupostos teéricos sobre as formas de
utilizacdo desses materiais na pratica pedagogica.

Minhas primeiras experiéncia consistram na tentativa deatenuar as dificuldades
apresentadas pelos alunddém dissg em minhasmpressdegreliminares notava que 0s
recursooferecidosproporcionavanapoiona forma como eles lidavacom os artefatos ma
formacomo eledialogavamcomigo euns com os outrogjuando eu propunha a exploragéo
de um objetg os quais com a aulexpositiva ndo havia condicoesn fazélo. Nes®s
experimentos verificava que havia possibilidadede ampliar os estudos sobre a#tos
fimateriais diferenciadogjue eu propunha em minha pratica esc¢alarsentidade incluilos
na aula de Matematiceomo componentele apoioa pratica pedagdgica, a partir disso,
realizar uma andlise sobre o desempenho e envolvimestduhcs.

Foi nessacaminhadale experimentg) aprimorament®e modificagcbesjue em 2008,
me senti motivado a elaborarimplementaum projetg o qual estavaatrelad ao uso de
Materiais Manipulaveispara lidarcom o problema de aprendizagemedeacéo dgrimeiro
grau O projetorecebeu ditulo de Edquag¢o do 1° grau 0 X da quels « 0 0 . projEte t e
descreveu uma acdo pedagodieseado na dificuldade encontrada pelos alunos daquele ano
quanto a resolucdo de problemas envolvendo aquele tipo de equzigate dessa
experiéncia, @ dezembro de 2009, o projeto foi encaminhadm’templado no Prém
Professores do Brasil ddinistério de Educacéo e CulturMEC), emsua 42 edicaapnde
participei de um seminario em Brasild, quando o0 apresentei a comissdo de especialistas

em educagadaquele Ministério.
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Com isso, otrabalho foi veiculado nas principais redes de televisdo e no jornal
impresso de maior circulacdo da capital baiana. Este fato remeleum convite, em 2010,
pelo professor Dr. Jonei Cerqueira Barbosa a participar do X Encontro Nacional de Educacao
Matemdica (X ENEM), cujo tema versava sobre os diferentes contextos para o
desenvolvimento do pensamento algébrico. Neste mesmo evento, apresentei um artigo
relatando o percurso da experiéncia vivida com os alenosituacéo de defasagem escolar
na Escola Mumipal da Fazenda Coutos.

Depois disso,dgo noinicio de 2011, novamente fui convidado pelo professor Dr.
Jonei Cerqueira Barbosdessa vez parintegrar a equipe do Projeto de Pesquisa intitulado
AA Aprendi zagem dos Pr of eascuricidases elecatittiet e m§ t i
ambito do Observatorio da Educacdo Matematica (OGEG®APES/UFBA/UEFS.

Observatério da Educacao Matematica

O Observatorio da Educacadatematica(OEM) € o resultado da parceria entre a
Coordenacdo de Aperfeicoamento Bessoal de Nivel SuperidCAPES, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), instituido pelo Decreto
Presidencial n°® 5.803, de 08 de junho 2096, com o objetivo de fomentar estudos e
pesquisas em educacdo, que wiliza infraestrutura disponivel das Instituicdes de Educacao
Superiori IES e as bases de dados existentemstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio TeixeirdNEP), estimulando a producdo académica e a formacédo de
recursos pégraduados, em nivel de mestrado e doutorado.

A partir da orientacdodado peloDecreto n° 5.803surge 0 pojeto depesquisa e
extensdpno ambitodo Observatorio da Educac@dateméatica O projeto tratase deum
grupo colaborativocomposto por discentes dadnciatura em Matematica, mestrandos e
doutorandos, pesquisadoess Educacdo Mateméaticea UFBA e da UEF® professores da
Educacdo Basicgue ensinamMatematicanos anosfinais da educacdo fundamentda
regido de Salvador e Feira de SantaMesse casaneu envolvimento n@EM, estava na
condicao derofessor d&ducacéo basica dade publica de ensino

A formacéo do grupo nasceu do desejo de partilhar e confrontar saberes e experiéncias

com vistas a produzir intervencdes na realidade da Educacdo Matemética que se pratica nas

% Um material curricular educativé aquele que visa promover tanto a aprendizagem do aluno quanto a do
professor (REMILLARD, 2005).
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escolas (com énfase nas redes publicAssede do OEM esta localizada em uichas
instituicbes parceiras do grupolUaiversidade Federal da Bah{dFBA), naFaculdade de
EducacadFACED), onde o grupo realiza suas reunifes preasnc

O objetivo do grupo € delinear propostas de tarefas para o ensino de tépicos previstos
no programa da disciplina Matematica que inspirem mudancgas nas praticas pedagodgicas.
Estas tarefas sdo implementadas nas salas de aulas dos professores guagnpdatigrupo,
de modo que possa documentar a experiéncia. Com isso, o0 grupo produz o relato descrevendo
e analisando a referida aula em termos da tarefa comentada, do planejamento, das solu¢des dc
professor e dos alunos, da narrativa da aula e de episiédéada de aula.

Seu funcionamento teve inicio em 2011, com o apoiBrdgrama Observatorio da
EducacaqOBEDUC) da CAPESdo INEP e do Ministério da Educacadqor meio de
financiamento para o quadriénio 262014. Além disto, o0 OEM conta com 0 apoio das
instituicbes as quais os membros do grupo sdo vinculados, envolvendo escolas publicas e

universidades.

Paracolaborar com o OEM,&hduagnaneiras:

1 Presenalmente: tendo disponibilidade de participar das reunies do grupo, basta
enviar uma mensageno site http://www.educacaomatematica.ufba,.lpéla pagina
fiContat® ;

{1 Virtualmente: fazendo comentéarios sobre os materiais compartilhados e, no caso de ter
usado algum dos materiais, pade enviar versées modificadas para publicagéo (ver

assecbeB Fa-a sua contribui - «métedonODEMMada um d

No ambiente virtual, 0 grupo socializas materiais para inspirar, discutir e interagir
com outros interessados. Efgsdem servir de inspiracdo a outros professores para se
apropriarem dess materiais, editarem e usarem de acordo com as necessidades de suas
proprias salas de aula. Deste modo, para além de apoiar o desenvolvimento profissional dos
membros do grupo, espesa, por meio da socializac@esgs materiais, interagir e discutir
com qualquer professor, futuro professor ou pesquisador que esteja idtemssaiabilizar
mudanc¢as na matemética escolar.

Meu envolvimento n@EM aproximoume de um nimero expressivo de material que

versava sobre questfes relacionadas a Educacdo Materd#itee os temas de estudo
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propostos aogrupo de professores da redpublica de ensinoestavean matérias que
abordavamvarias questdesobre praticas pedagogic&m um desses estudos tive contado
com a obra de Sérglomrenzato(2006: O Laboratério de Ensino de Matematica na Formacéao

de ProfessoresO livro desse autor foi bastante esclarecepara mim, nele obtive as
primeiras nogbes sobre o trabalho docente e académico que envodeede Materiais
ManipulaveisFoi a partir dessa obra que passei a chamar os materiais que ugifizaviaha

pratica docentede fiMateriais Manipulavers Haja vista, inicialmente, os chamava de
Amateri al di d8ti coo, Amateriai s concretoso
de aula de dApr8tica | Y%dicao.

Lorenzato (2006 argumenta quéa diferenca pedagodgi@ntre uma aula em que o
professor apres¢a 0 assunto ilustranemcom material didatice asaulas em que os alunos
manuseiam o material. Segunal@utor o material didatica@ o mesmo nas duas situacfes de
ensino Entretanto0s resultados no segundgemplofis er « 0 mai s ben®fi co.
alunos, porque, de posse materialquefavorece a manipulacaas observacoes e reflexdes

deles sdo mais proficuas, uma vez que poderdo, em ritmos proprios, realizar suas descobertas
e, mais facilmente, memorizas resultadostot i dos dur ant (BORENZAEO, at i v
2006, p. 27 grifo noss9.

Assim, os textosindicads pelos pesquisadores d®EM que abordavam temas
referentes ao uso de MateriaigMpulaveisfizeramme refletir sobreminha pratica docente
e @ modo como eyropunhameutraballto aos alunosNesse sentido, minha intenséo estava
consonante ao gusrenzato(2006 descree em sua obraos Materiais Mnipulaveisdevem
possibilitar que os alunos tenham uma experiéncia ndo apenas @suskja,aém da
materialidade capturada pela visdodos osartefat® que pasbilitamn o toque e séo
elaborados para exploraonceitose propriedades matematicas configuam enquanto
manipulaves. Desta forma,Passos (2006propde ge esses materiaisdevam servir como
mediadoresa relacdo eme¢ professor/aluno/conhecimento.

Embora sejgreciso estar atento ao qioyer 001) reforca, quantoa producao
dessesartefatos para representar explicitamentefisicamente ideias mateméaticagillas
Boas (2011 ppresenta diferenciacdo dos objetos projetados para representar, dhagles
gue séo utilizados corriqueiramente na rotina escolar. Aléem disso, a autora amplia a reflexao
sobre o0 seu uso. Ela argumeqtee ndo se pode pensar em Materiagidulaveisapenas no

ensino de Matematica:
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[...] entendo que uma tesoura, por exemplo, € um manipulativo e esta néo foi
projetada par a representar i dei as [
mani pul 8vei s0 n«o se referem apenas
makematica, de modo que se pode falar em materiais manipulaveis referindo

se ao ensino de quimigagr exemplo(VILLAS BOAS, p. 14, 201).

Dess& maneira a partir dos estudos iniciados no OEBuUrgiu em mim a curiosidade
de realizaruma pesquisaaprofundadana literaturasobre os Materiais Mnipulaveise as
possibilidades de udas em minha rotina docenteContudo, de forma fundamentada e
orientach em pressupostos apropriaddsssim, en busca de uma melhor compreenséo sobre
formas problematizadoras de ensinar Matematicam®sda Escola Municipal da Fazenda
Coutos,tendo como apoio o uso diéateriais Manipulaveis encontreitrabalhosacadémicos
que abordavam temasbreos modos deutiliza-los em sala de aullARAGAO; VIDIGAL,
2012; LORENZATO, 2006; FIORENTINI; MIORIM, 1990; NACARATO, 20042005
JANUARIO, 2006;VILLAS BOAS, 2011).

Diante dessestudo notei que haviaconsonancia entre 0s pressupostos que envolvia o
temae aspotencialidades e limitacogsieessesnateriais oferéam a minhapratica docente
Estavanitido para mimque o uso de Materiais Manipulaveisnas aulas de Matematica
propiciava uma experiéncigueia além de um trabalho com uso sienbolos, mamseio de
férmulas, utilizgdo deregrase técnicas e resolucdo geoblemas Pois a insercaadesses
artefatosem sala de aulpossibilitavameir além da lousa, do livro didatico e de minha fala:

[...] ensinar e aprender afematica devem ser muito mais que reconhecer
simbolos, manejar, formas, utilizar regras, técnicas e resolver problemas,
mas sim proporcionar o desenvolvimento do raciocinio I6gico do educando,
para que o aluno consiga interpretar, produzir significados, analisar,
comparar situacdes problemas com situagfes cotidianas (CBRPZD07,

p.11)

Desta forma, gr meio da revisdo de literatusobre o temaencontreialgumas
referéncias que meeram a possibilidade de pensar na elaboracaotatefasde cunho
exploratoro para que fosse possivel explotapicos de Matematicaapdado no uso de
Materias Manipulavés. Essas tarefas compaam o plano de acgmaraas intervencdes que
realize nasturmas d&ducacaale Jovens e Adultasa Escola Municipal da Fazenda Coutos

No topico seguinte discorrerei sobre o trabalho apresentado por Ponte (2005) quanto a
possibilidade de implementacdo de tarefas exploratdrias nas aulas de Matematica, tendo com
suporte os Materiais Manipulaveis. Parautor fluma taefa de exploragdo apmenta ungrau

de indeterminacéo significativo no que é dado, no que é pedido, ou em ambas as coisas
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(PONTE 2005 p. 8). Além disso, o grau de desafio é reduzido para diferenciar das tarefas de
investigacdo, cujo grau de desafio € mais elevBdate (208) argumenta que intuito ao
trabalhar com tarefas dessa natureza é propiciar aos alunos o desejo pela descoberta, uma ve:
que elas permitem que eles explorem situacdes que nao sdo familiares, evitando, assim, a

mera aplicagdo de um contetdo j& conhecido.

TarefasExploratorias no Ambito da Educacio Matematica

Ponte (2005) argumenta que quando os alunos participam de tarefas exploratorias em
Matematicana qual eles manipulam artefatos, hd& um ganho significativo na atuacao deles.
Assim como, ha também nhelr envolvimento do grupo onde séo |hes possibilitados
momentos para que eles apresentem diferentes estratégias sobre o modo como solucionam &
mesma situagaproblema. Além disso, o autor revela que ocorre um intenso diadlogo e, com
isso, a troca de ideiasntre eles. Entretanto, o autenfatiza que, é formulando tarefas
adequadas, que o professor pode suscitar a atividade do aluno. Contudo, ele fadigerte
basta, no entanto, selecionar boas tarefas, é preciso ter atencdo ao momuities e de

conduzir asua realizacdo em sala de @a(RONTE, 2005p. 02.

O conceito didlog@ central da educacao libertadora freire&@em ele,ndo
ocorre o encontro de pessoas: no di
mediatizados pelo mundo, para pronudoidndo se esgotando, portanto, na
relacdo edu [...] Porque é encontro de homens que pronunciam o mundo,

ndo deve ser doacdo do pronunciaruths aos outros. E um ato de criacéo,

dai que ndo possa ser manhoso instrumento de que lance méo um sujeito
para congqui st a d8o p.45 E através dé palBvEale RE , 19
homens se f a@oemo diémawegnesos horiens se fazem, mas

na palavra, no trabalho, na agéflexd® (FREIRE,1987, p.44).

Desta forma nos interessaapresentaro aspecto dialdégice as dimensbesque
pudemo$' analisarcom astarefa que foram utilizadas no Projeto de Intervencdo Pedagdgica
para atendeio objetivo desse trabalhdNesse sentidodestacamos o quBonte (2005)
esclarecale modo geratobreas tarefasO autor argumenta que elpsdem ser de muitos
tipos, umas mais desafiantes outras mais acessiveis, umas mais abertas outras mais fechadas

umas com referéncia ao contexto da realidade, outras formuladas em termos puramente

11 Os verbos serdo conjugados na primeira pessoa do singular quando estiverem indicando a experiéncia do
pesquisador, bem como sua atuacao no desenvolvirdantiervencdo que foram realizadas em sala de aula.
Quando os verbos forem conjugados na primeira pessoa do plural-setiordialogo construido ao longo da
pesquisa entre o pesquisador e a orientadora.
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matematicosDeste modo, consideramoarp que os alunata EJA pudessem interagir com a
Matemética, alinhand@ sua rotina, e, para que el¢éisessem maior ganho em seu
corhecimento,foi fundamental que |IheBsse proposta a realizacdo de tarefds cunho
exploratéro, enquadradas nmontexto da realidade

Nes® sentido, Ponte e Quaresma (20p8pdem a possibilidade de implementacao
de tarefas explorat@$ associada amodo especial de comunicacdo dialogidasim, em
consonancia ao argumento dos autofggire (1987) afirma que seja possivel oferecer ao
aluno da EJA um modelo problematizador de valorizacédo das vivéncias dos sujeitos que estao
inseridos na turmasda EA. Essemodelo sugerido poFreire (1987)deve favorecer os
trabalhos em sala de aulendeos alunos sdo encorajados a falar de modo exploratério e
dialogico,fparticipando como interlocutores, num nivel de relativa igualdade entre seus pares
eopr of e s s orQ@QJAREBNDA\2WB, p.217).

O intuito desa secaoé apresentala necessidade de elabor@refas de cunho
exploratoro, o qual foi possivel dauporteno momentada intervengcdcem sala de aula, em
gue os estudantes da Eda Escola Municigl da Fazenda Coutos utilizaram ostktias
Manipulavés. Nesse caso, elaboracdce a aplicacdae tarefas exploratoriapo ambito da
Educacdo Matematica, forammplementadaspara queos alunos d EJA pudesem se
envolver em atividades matematicamentas e produtivagomo as descritas pdtonte
(2005).
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INTRODUGCAO

Revisdode Literatura

A revisdo de literatura, a partir do tema proposto, incluiu pontos que abarcaram
questdes relacionadas a EJA quaabs: sujeitos envolvidos; a formacao dos professores que
estdo atuando nas turmas de jovadsltos; abibliografia de autores que abordam o tema
sobre osMateriais Manipulavei® a possiblidade de inséois nas aulas de Matematica no
ambito daEJA. A partr dessa revisdo, percebemos a necessidade de responder a alguns
guestionamentos: quem s&o os sujedasEJA? Como esses sujeitos estdo inseridos na
sociedadeTomoa EJA pode oferecer oportunidades de inclusdo desses sujeitos, no sentido
de oferecer camios para reparacdo de dividas histéricas de negacdo? Quais sao suas
experiéncias de vida e como isso pode favoresegraticas pedagodgicas que pretendem
inserir osMateriais Manipulaveisas aulas de Matemética?

Do mesmo modanpotamos a importancia agalogar sobre a atuacao dos professores
gue ensinam nas turmas da EJA, seus percalcos e os motivos que 0s impedem de
implementarem acbes, em sala de aula, que favorecam uma experiéncia que respeite o
percurso de vida dos joveasdultos e os coloquem frergesituacbes desafiadoras, além da
lousa, giz, oratéria do professor e listas de exerciEimssintesgo foco dareviséo realizada
pretendeu apresentar as fontes e 0s pressupostos que encoetramedacdceo tema que

versou sobre a Educacao de Jovens e Adulbsd/ateriais Manipulaveis

A Educacao de Jovens Adultos

A Educacado de Jovens e Aduli@JA) € uma modalidade de ensino, amparada pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, B[34/96 Em se texto, noinciso VII
do Artigo 4 apresenta dever do Estado com a educacgdo publica e que sua efetivacdo seja
consolidada mediante a garantia de oferta de educacéo escolar regular para @&l joieEns
Desta formaa EJA évoltada paraos sujeitosque tém uma histéria de vida, lembrancas e
costumesde homens e mulhergsie reagem a estimulos do mundo ao qual estéo inseridos,
conforme suédentidade endividualidade.

Além disso, &JAtem como principio oferecer condicfes de espala gudes que

ndo tiveram acesso a educacdo basica, na idade apropriada ou tiveram que abandonar a
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escolarizacdo por motivos diversé®r esta razéo, a qualidade do ensino da EJA precisa
passar por um processie ressignificacdo na relac&otre o proéssor e calung onck a
reflexdo sobre a atuacéo do professor é de fundamental importancia neste contexto.

Entretanto, o que observamos géaticas pedagogicascenteudos levados para a sala
de aula, totalmente descontextualizados, provocando desaiits dificeis ou até mesmo
intransponiveis para os alunos da EJRONSECA, 2012;HADDAD, 1992) Esses
conteudos, muitas vezes, estétalmente disociados do contexto socidésses sujeitos
Desta formaa escola passa a ser um ambiente de sacuificieos jovensadultosterminam
acreditando que eles nadaont&apacidaddetranspor as barreiras impostas.

Importante destacar que essa realidade advém de uma lacuna na formacg&o docente, a
qual na sua dimensédo da transposicdo didatica, muitas vezes medigade do sujeito da
EJA. Nao obstante, € preciso compreender e destacar que o educando da EJA precisa ser
considerado como sujeito de direito a educacao de qualidade e contextualizada, com o intuito
de regular suas aprendizagens no ensino de Matamétide outros saberes. Com isso,
pretensdoda pesquisafoi romper com concepc¢des reducionistas e impregnadas de
preconceitos diante do educando da EJA.

Por esta razao, diante da constatacao de que os alunos das turmas da EJA chegam comn
certas dificuldade quanto a compreensao da linguagem mateméatica, 0 modelo tédrico
Construtivismo Social apresentaum aporte bem embasgdo qualnos apoou em nossa
reflexdo sobrea perspectiva de que a Matemética é tida como producao intelectual humana,
uma construcasocial, em que a linguagem, as regras e acordos desempenham um papel
importante no estabelecimento e justificacdo das verdades Matemdésas.sentidd;reire
(1987) argumenta quefazer pedagogicdo professodeve ser sensivel e imerso na realidade
dos sujeitos, de forma que abordaas probleméticas, reconhecendo seus desafios e

potencialidadesOu no dizer de Freire, para o educadducando,

[...] dialogico, problematizador, o conteudo programatico da educacao néo é
uma doacdo ou uma imposicaam conjunto de informes a ser depositado

nos educandos, mas a devolugdo organizada, sistematizada e acrescentada ao
povo, daqueles elementos que este Ihe entregou de forma inestruturada
(FREIRE, 1987, p.98).

Afinal, para os sujeitos da EJA, pratica pealgogica se torna possivel através da
di al ogicidade que, Ain«o nega a validade de

professor e alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, € dialdgica, aberta
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curiosa, indagadora e ndo apassivadguanto fala ou enquanto oyve, pois o que importa

€ que professor e aluno se assumam epistemologicenree cur i osos 0 3).FREI RE
Com efeito, essa logica defendida por Fréit896) reverbera na aprendizagem da

EJA quando educadores compréem seu papel social diante da dialogicidade formativa

consigo e com o0 outro que ensina e de repente aprende.

Quemsao & Sujeitos da EJA?

Os sujeitos da EJA&oo0os mesmos que fazem parte de coletivos sociais, raciais,
étnicos e culturais de direitdsstoricamente negados. Sem essa constatacao -seisar
impossivel dissertar sobre as préaticas pedagdgicasmhitodda Educacdo de Jovens e
Adultos. Assim, a reconhecer ques sujeitos das classes populaapsesentam a mesma
trajetéria humana escolay Arroyo (2007 chama a atencdo sobre pootagonismodos
homens e mulherefas classes populares que estdo matriculados nas turmas.da &Jtéar
enfatiza que, o referidprotagonismecevidenciaque a histéria desses sujeitodo deve ser
pensada amas a partir de su@aréncias sociais, nem sequasdaréncias de um percurso
escolamal ou bemsucedido.

Para Aroyo (2007, essegovensadultos populares njmwdem ser considerados como
acidentados ocasionais que, gi@mente, abandonaram a esgohassim que elesepetem
histérias longas de negacéo de direitos. As mesmas de seus pais, avos, de géaeraga,

etnia e classe social.

As trajetdrias humanas e escolares desses jaris merecem ser lidas
nessa perspectiva. Assumida esta dimenséo: direitos negados historicamente
aos mesmos coletivos sociais, raciais, consequentemente teremos de assumir
a EJA como uma politica afirm@h, como um dever especifico da
sociedade, do Estado, da pedagogia e da docéncia para com essa divida
histérica de coletivos sociais concre(ARROYO, 2007, p. 30).

Destaforma, os alunos que estudamnas turmas da EJA sao homense mulheres
prioritariamentedas camadagpopulares,muitos trabalhamde forma autbnomae exercem
profissdescomo pedreirq costureiras,ajudante pratico de pedreirq quituteiras. Embora,
muitos deles desconhecancompletanente a linguagem formal da Matematica, eles a
vivenciamdiariamenteem seulabor. O pedreiroe o seuajudante por exemplo.Emboralhes

parecam estranhodiscorrer sobre temas relacionadosa razéo e proporcao eles lidam
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diariamentecomtais conhecimentogesolvendgroblemasfazendo comparacoeslatives as
grandezaslireta e inversamente proporcionais

Esses profissionais saben muito bem tracat? a massadereboco para cobrir a
extensaalaparededetijolos. Seperguntarmos eles,qual deve sea quantdadede areiapara
cadasacode cimento?Certamenteresponderd@ssaguestdoalémde explanarsobreoutras:
quantadatasde gravilhdosdonecessariaparaa misturade areiae cimento?Qual devesero
tracode umamassaderebocoparacobrir umaparedecomii t adimersdes?A quantidade
de massaderebocomodifica por contada areaa ser coberta?Cai pela metade,dobraou
triplica?

A todo instante esses individuos estao fazendo comparac6es, classificacdes, medicoes,
generalzacbes e, de algum modo, avaliacBes, usando instrumentos materiais e intelectuais
gue sao proprios de sua cultura ou inerentes a sua lida diaria. Esses sujeitos possuem um perfil
gue retrata sua realidade social, cultural e econdmica, 0 que os tortes ugssuidores de
grande vivéncia, sentimentos, culturas e sabeeelcionaiscuja aprendizagenocore de
forma continua ao longo da vida, em decorréncia das diversas situacdes cotidianas. Ou seja,
em contextos ndo escolares os saberesmatematicosinformais dos jovensadultos séo
evidentes.

Apesar de uma trajetéria rica em experiéncias de vida, esses sujeitos encontram
dificuldades importantes na aprendizagemda linguagem Matematicaformal, onde as
instituicbesde ensinoparecennao sero espaccadequadgaraas manifestacdesdos saberes
gueosjovensadultostrazemconsigoparadentrodaescola Por essa razéo, cabe ao professor
da EJApropor situacdes que levem o grupo a usar o que eles jA sabem para que possam
aprender novas linguagens, conggitprocedimentos e relagdes. Nesse caso, o professor deve
mostrar a Mateméatica como uma possivel ferramenta construidotantiecimento e nao
como uma disciplina cheia de teorias e regras decorativas, incapaz de pramprariacao
deconhecimentsmateméatiosa classe operéria.

Diante disso, destae®e o quéArroyo (2007 aponta sobre o aspecto histérico da EJA
e sua relacao intrinseca, a qual esta descriRro@osta Curricular da Educacao de Jovens e
Adultos - PCEJA (2002) Para o autor, desde ejexiste EJA, osujeitos envolvidos&o os
mesmogovensadultos populares: pobres, oprimidos, excluidos, vulneraveis, desempregados,

na economia informal, negros, das periferias e dos campos, nos limites da sobrevivéncia. O

120 traco ou tragale-massa corresponde & mistwtecimento, areia, arenogoagua que o pedreiro faz a massa
dereboco ou a massielevante para erguer as paredes de uma casa e fabo€&ssa nomenclatura € muito
utilizada na regiéo litordnea e no recdncavo da Bahia (Texto pessoal).
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autor menciona que as traje&& humanas e escolares desses sujeitos ddo origem ao que ele
chama dedentidadeda EJA

Desta formaa PCEJA (2002) encontra apoio no argument@deyo (2007), uma
vez que, ambos evidenciam que ndo se deve perddgntidadecoletiva, racial, social,
popular da EJA, sendo, essa passaria a ser encarada como uma mera oferta individual de
oportunidades perdidas. Nesse aspeatgpesquisa encowotn apoio na PCEJA (2002),
engquanto parametro curriculargualsubsidia a reflexdosobre o aspecto histérico da EJA e
a natureza do conhecimento glmgensadultos, sem perder de vista stentidade

De modo geral, grupo socioculturadjue incluios alunos da EJA¢é identificadgpelos
sujeitos de certa faixa etaria, homens e muthdeeclasse trabalhadora, logo um grupo com
habilidades, competéncias mecessidades especificaBe tal modo, essa constatacdo
evidencia ques alunos da EJA tém identidadedescrita por Arroyo (2007). Portantada
localidade, gueto, favela tem suwepecificidades. Com isso, para que uma prética pedagogica
apresente eficiéncia em suas acOesséanecessario que o professor e a escola, de modo
geral, tenham em maos um levantamento diagndstico sobre o entorno da comunidade,
referente a sua realidatteal. Assim como, o professor tenha nessa diagnose, o levantamento
dos conhecimentsprévios dos educandos da EJA

Nesse levantamento é necessario que coelmentos que identifiquem gsaticas
sociais de trabalho e de escolaridades antermggo/ensadultos e como eles aslquirram
em sua trajetéria de vidisse dispositivpodesubsidiar a base de principios para elaboracéo
de uma prética escolarpensada e estruturada papa sujeitosjovensadultos Essas
informacgdes préviagodemconsistir mm diferencid importante paa umapropostana qual o

professor e a escotlesejem considerar as vivéncias de seus alunos

A apropriagdo de conhecimentosovos deve levar em conta 0S
conhecimentos dos alunos, ou seja, ter como ponto de partida os conceitos
provenientes de suas experiéncias e suas interagbes sociais e assim servir
como suporte para aquisicdo do saber sistematizado. Assim, deve possibilitar
além @& organizacdo, a sistematizagdo dos conhecimentos prévios
formulados pelos alunos com o objetivo de valorizar o saber cultural
(BALMONT; SILVA, 2010,p. 0971 Grifo noss9.

Desse modo, consideramos que quam@lunoda EJAchega a escola, leva consigo
uma bagagem cultural muito ampla, com historicidade e vivéncia singhdan isso,
reforcanos a questdo social da escola enquanto espaco sociocultural, pondevaneas

especificidades préprias e as relagbes construidas e estabelecidas pelos sugeitoshgoe.
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Nesse casaorroboramos com a ideia de Arroyo (2001) de gueluns da EJA séo aqueles
sujeitos quese relaciona em diversos espacos, carredaconsigo experiéncias e saberes
relevantes. Por issesuas experiéncias pregressas precisam \alorizadas no contexto

escolar.

Quem sao e cométuam os Professores de Matematica na EJA?

A Proposta CurricularalEducacéo de Jovens e Adukd¥CEJA(2002), ao discutir a
caracterizagao do docente da EJA, aponta que os professores fazem muito pouco para atendet
as demandas dos alunos dessa modalidade de ensino. Ao mesmo tempa@tripueda
sempreaos estudantea responsabilidade pekeufracasso naprendizagem. De acordo com
essa analiseArroyo (2007) ea PCEJA (2002)dialogam de forma consensual quando
demonstramuma forte tendénciados professores a ndo modificar suas praticas por
conformidade, falta de crenca em qualquer método que néo sejabénacao: giz, lousa,
retorica e exercicio.

Isso denota que uma grande parcela de professordeva@@m consideracamuitas
valiaveis que intervém na complexa relagdo entre aprender e ensinar, no ambito da EJA. Na
afirmacdo de Fonseca (2012), espasfessores nasompreendengue o impedimento da
trajetoria escolar, desses sujeitos, ndo lhesqcorre apenas como um epi s -
acesso a um servico, mas num contexto mais amplo de exclusdo social e cultural, e que, em
grande medida, condigiara também as possibilidades de reinclusdo que se forjardo na nova
(ou primeira) oportunidade de escol ari za-«o

Ainda em conformidade codrroyo (2007) esta parcela de professores ndo considera
aidentidadedos sujeitogla EJA e Ao percebe que essaanosvoltam a escol@orque foram
acometidos pelo insucesso escolar. Nesse sentido, a pesquisa (FONSECAGRIA,;

2002) apontou para a necessidade de revisao das praticas docentes apresentadas em salas
aula para os sujeitosyjensadultos. Essas sdo as mesraakls expositivas producéo de

listas deexercicioscomo estratégias didaticagtilizadascom muita frequéncianas turmas
regulares de criancas e adolescentes. PRG@EIA(2002) essas praticas ndo representam a
possibilidade de produzir um material que se adeque a realidade dos estudantesPda EJA

conseguinte, ficou evidente que os professores que estdo imersos nessas praticas, néo
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reconhecem que esses alunos estdo repetindo as mesmas praticas pedegizjoass >
que lhes negaram o direito & educacao escolar em suas vidas pregressas.

Diante disso, Paivg1973) argumenta queesse educadodeveria constitur uma
proposta denudanca radical na educacdo e objetivos de ensinaydmada compreenséie
que oeducandondo apenas sabe da realidade em que vive, mas tapdrénipa de sua
transformacaoAlinhado ao que Paivfl973)menciona, a PCEJA (2002) reforca que esses
professores ndparticipamdo processo daansformacaalos sujeitos que estéo inseriad@s
salas de aula da EJA. Contudo, o0 mesmo documento atenua o0 posicionamento dos professores
que atuam na EJA, ao descrever que easefa apresentandificuldades relativas sua
formagdo em geraldeficiéncias na formacédo académica, interpretagipsvocadas de
concepcOegpedagogicasetc. Isso evidencia que aind@lta uma politica de formacao
especifica para o profissional HdA que lida com publico esuasdemandas proprias

Com isso, 8elhow (2010) prop6e uma reflexdoritica sobrea praticado professor
Essareflexdo subsidia os argumentos apresentadoRgua(1973)e pela PCEJA (2002)0
primeiro autor recomenda qugmfessomevatrabalhar conjovensadultos tendo uma viséo
amplasobre a sala de aulasebre a escola emue vai trabbnar. Desta formaé possivel
relacionar a afirmacéo do autor ao que P&l¢d3)e a PCEJA (2002) expdem sobre o papel
fundamental dprofessore o curriculo de Mtematicapensad@araos estudantes da EJA.

Nesse sentidaa PCEJA (2002) orienta sobrewriculode Matematicade modo que
esse possaontribuir paraa formacdo dos joveradultos que buscam a escola. Por esse
motivo, a valorizacdo da pluralidad®ciocultural poderiar condi¢cdes para queeastudante
se tone agente @transformacéo de seu ambiente, participando mais ativamente no mundo do

trabalho, das relac6escsais, da politica e da cultura.

O professor que se propde a trabalhar com adultos deve refletir criticamente
sobre sua pratica, tendo também wisdio ampla sobre a sala de aula, sobre

a escola em que vai trabalhar. Tem que ampliar suas reflexdes sobre o
ensinar, pensando sobre sua pratica como um todo. Ele precisa resgatar junto
aos alunos suas histdrias de vida, tendo conhecimento de que bapétia

de saber desses alunos que € o saber cotidiano, uma espécie de saber das
ruas, pouco valorizado no mundo letrado e escolar. Frequentemente o
proprio aluno busca na escola um lugar para satisfazer suas necessidades
particulares, para integrae a sciedade letrada, da qual ndo pode participar

13 A concepcdo de Matematica tradicional ou pratica pedagégica tradicional apresentaesejnfieranodo

geral, a escolha de livros didaticos que trazem uma quantidade grande de exercicios e atividades passiveis de
serem resolvidas mecanicamente e que oblgmas, quando sdo apresentados, se destinam a aplicar os
conceitos ensinado®CEJA,2002).
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plenamente quando ndo domina a leitura e a escrita (STRELHOW, 2010,
p.49).

Os referidos autoresgjudam a dimensionar o papel social e emancipador da
Matematica emum curriculoamplo da EJA. Entretantpesse anensionamento nadeve
prescindir da reflexdo sobrenatureza do conhecimento matematico, com suas caracteristicas
essenciais seus métodos particulares. Essa reflexdo é essencial paraaefioifo comm
conhecimento matematico pode contribuir parformacdo de cidaddos edl sujeitos da
aprendizagem (PCEJAR002).

Por esta razdo, € precisgssumir que os joveralultos da class@opular sdo
protagonistasde seu processo de aprendizagem, os mesmos que Freire ¢ha8w® de
oprimidos sujeitosque vivem sem as condi¢des elementares para o exercicio de sua cidadania
e que estdo fora da posse e uso dos bens materiais produzidos pelo sistema econémico atual
os homens e mulheres populage® estdo marcados em stragetdrias coletivas de negacao
de direitos E sobre essg®vensadultosque a pesquisa apresentuma analisele como o
uso deMateriais Manipuldveipode apoidos naapropriacaale conhecimentos mateméaticos
no ambito da EJAmedianteas relacées enti@s alunos e o saber envolvidoedialo™ pelos
Materiais Manipulaveis

Diante dissog possivel que a producdo desse material possa oferecer suaesdio
educadores da EJAu sejapossibilidades pargue eles, juntamente coseus educandps
utilizem parcialmentejntegralmenteou possa fazer modificgs que lhes forem necessarios
a0 trabalho que foivivenciad no Projeto de Intervencdo Pedagdlicale modoque
professore os alunos possamteragir, dialogar e discutir sobrastarefasexperienciadas na
intervencdp a partirdo uso de Materis Manipulaveis.Contudo, € mister queantes de
vivenciar a experiéncia em sala de aulapmfessordeva considerar a realidade de seus
alunos, refletindo sobre suas limitacbes e potencialidades, no sentido de atender as
especificidades pré@ms do aluno da EJAIsso porque consideramos que&s praticas
educativas, no ambito da EJA, precisanicular os saberes escaar a realidade dos
sujeitos jovensadultos

Ao considerar a realidade dos alunos da EJAes experiéncias em Matematica,

acumuladas durante o percurde suasvidas. O professorpode possibilitar acbes, como

4 Falaremos sobre mediacdo na perspectiva histérittaral da educacdo a luz de pressupostos descritos por
Vygotsky (1971).
50 Projeto de Intervencdo Pedaipgsera explanado no capitulo 6.
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aquelas mediadagelo uso de Materiais Manipulaveimara colocar seus alunos enquanto
protagonistas napropriacdode conhecimentomatemaicos Essas acdes podem alinhar as
experiéncia de vidados sujeitos jovenadultos, associando ao fato de eles serem capazes de
aprender quando estdo diante de situacdes dalaudiariapara solucionar problemas tipicos
de Matematica. Ofovensadultoslidam cotidianamenteom tarefasantesmesmode ir a
escola e estudar as represedemcsimbolicomatematicastracando concreto, mistunado
areia e cimentogcombinando porcdes de acucatrigo na producdo de pastel para posterior
venda na pitadade sal edemaiscondimentos pararefeicdoda familia

Inevitavelmente, os sujeitos que buscam as salas de aula da Educacdo de Jovens e
Adultos, apresentarmonhecimento®laboradosadvindos @ suwas vivéncias que po@m ser
considerados comsituacdes quenzolvem Matematica na possibilidade de colmsacomo
protagonistas de sua aprendizagem. Sem essa perspectigaseia inviavel apresentaros

jovensadultos uma proposta ciaular de Matematica adequadlesua necessidades

A Possibilidade delnsercéo deMateriais Manipulaveis no Ambito da EJA

Embora a PCEJA (2002)do mencione exemplos de préaticas pedagdgicas calcadas
na utilizacdo de Materiais Manipuladveis nas aulas de Matematica, ela sinaliza para varias
possibilidades de uso desartefatos Isso pode ser notadmpiando orienta queprofessoyao
estabetcersua praticaprecisaconhecer diversafrmasde trabalho em sala de auEm
consonancia a essa afirmatiVaorentini e Miorim (1990) propdem que antes de o professor
optar po quaisquematerias, ele dearefletir sobre a sua proposta politipedagogica; sobre
o tipo de alunocom o qual ele pretend formar e sobre qual Bteméatica acredita ser
importante para seaducandoPara os autores,samnateriais e seu emprego seengevem
estar em segundo plana,simples introducdo dam materialou atividades no ensino da
Matematica ndo garante uma melhor aprendizagem dessa disciplina.

Desse moddkiorentini e Miorim (1990) afirmam que nenhum material é valido por si
s6.0s autoreenfatizamquei n « o0 preci samos de objetos na s
que a resolucdo de um problema implique a utilizagdo dos principios-tbgieméaticos a
serem e n(€ARRAHER;sSCHLIEMANN, 1988 apud FIORENTINI; MIORIM,
199Q p. 02. Consideramos que&o caso doestudantesla EJA,as situacdes das quais 0s
autores se refereralém de implicar nos principios l6gitmatematicos, devem também estar

relacionadaao cotidiano deles para que isso lhesfica significado a atividade Memdéica.
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Concordamos com Da Rosa (2018)] . . . ] guando abordamos
conteddos matematicos ndo sdo efetivamente compreendidos nem incorporados pelos alunos
como ferramentas eficazes para resolDrer pr
ROSA 2012, p.3).Desse modo enfatizamos queo usarem Materiais Manipulaveis para
apresentar relacbes ou conceitos mateméticos, os professores devem buscar diminuir as
dificuldades encontradas entre o saber matematico e o conhecimento espontaneo do
edu@ndo.Uma vez que, varios Materiais Manipulaveis sdo considerados importantes para o
desenvolvimento do processo de visualizagdo do aluno (NACARATO, 2005).

De acordo com Nacarato (2005), por meio de uma pratica que faca uso de Materiais
Manipulaveis, é pssivel que seja conferido significado a atividade Matematica. No caso
especifico dos estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos, o uso de Materiais Manipulaveis
na aula de Matematica pode consistir na tentativa de estabelecer conexdes entre temas
matematios, de modo a relaciodds com as situacfes do cotidiano dos sujeitos.

Por outro lado, gerspectiva problematizadora fredmea reforca que seja preciso
estimular o aluno para queealesenvolva senso critico e, a Matematica concorre para isto.
Nesse casg tornase necessario reforcar a importancia de praticas pedagogicas mediada
Materiais Manipulaveis, enquanto processo de inclusdo dos jadeftss.No momento em
queo professode Matematicainsirao uso desses materiais, em sala de aula, staivené
abandonarformas de ensino fundamentado em memorizacdo de regras ou voltado para
conteudos pouco significativos. Se a pratica docente seguidléssaldgica, € possivel que
o trabalho do professoi@o contribua para uma boa formacdo Matemébsgovensadultos.

Nesse sentido, Aragao e Vidig@012) orientam que a simulagdm situacdes de
ensino com os Materiais Manipulaveis, peawjtie o aluno formule hipéteses, inferéncias,
observe regularidades, participe e atue em um processo degay@stquepossaauxili&lo a
desenvolver nocdes significantes e de maneira refldlidase caso, as autoras se referem a
possibilidade de o aluno refler agir, ao manipular materiais e dialogar sobre. &lesse
sentido, Andrew Wile$1995) o autor da demonstracédo do Teorema de Fermat, corrobora ao
afrmarqued [ . .. ] ® bom trabal har em qual quer pr
i nteressante durante o cami nh@NDREV WitES, s e n
1995 apudrRINDADE, 2008, p. 25).

As consideracOes apresentadawm Aragdo e Vidigal(2012) estdo intimamente

relacionadaso temain pr 8t i ca pedag:-gi ca medi ,aodgae emo r M
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nossoentender, confirma que o uso Materiais Manipulaceisio instrumentd mediador

pode oportunizar a realizacdo de trabalhos edploracdoem sala de aulala EJA
Compreendemos,ofs, que trabalhar com Materiais Manipulaveiso ambito da EJA, pode

gera Matematica interessante duraot@ercursodas aulasHaja vistaquea manipuacao, a
observacdo e analogladesempenham um papel fundamental na Mateméatica (POLYA,
1990). Esse enfoque retroalimenta um dos principios norteadores do ensino da Matematica

orientado pelo®arametros Curriculares NacionéCN),

[.J]Ja atividade Matem8tica wescol ar n «
definitivaso, ma s a constru-«o e ap
aluno, que se servira dele para compreender e transformar a realidade
(BRASIL, 1998, p.56).

A Educacédo deJovens eAdultose as A¢bBes de Reparacao asjlisticas Historicas

Quando diferentes setores da sociedade decidem debater sobre questbes relacionadas
as politicas publicas, o curriculo e as praticas pedagdgicas que envolvem a Educacéo de
Jovens e Adultos, é preciso@v nci ar n e s sreconkeeirheato daecésfidade.dd o
estabelecer uma agenda de inclusdo educacional para enbenpaincipais desafios da
enorme divida historica do pais no que se refaduaacip a r a tPAldAoces ab 2005,

p. 10). Especificamente a EJA, € necessario incluir nessa agenda, acfes de reparacao as
injusticas histéricas que atingem prioritariamente homens e mulheres de classes menos
favorecidas.

Nesse sentido, a EJA consiste huma modalidade que tem teotativa repar a
divida socialhistorica, a qual envolve os sujeitos das classes populares que ndo tiveram
acesso e nem dominio dacrita e leiturau que, por motivos diversos, interromperam seus
estudos. Com issogedacordo com &ei de Diretrizes e Bases da Edu@ag\Naciongl LDB
9.394/96 no Art. 37°, aEducacédo de Jovens aléitos é destinada aqueles que nao tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idadeRmopsta

razaq aEJArepresentama politica publica de reparacao.

8 Os instrumentos sdo elementos externos ao individuo, voltados para fora dele; sua fungdo é provocar
mudancas nos objetos, controlar processos da natMeaTSKY, 1977).
" As analogias sdo apontadas pelos investigadooeno estratégias didaticas fundamentais no ensino e na
aprendizagem de temas complexos pela possibilidade que elas oferecem de construir, ilustrar ou compreender
um dominio cientifico (alvo) a partir de um dominio familiar (andlogo) com base na explodaca
atributos/relagbes comuns e ndo comuns de ambos 0s dominios (BOZELLI; NARB).
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Embora tenhamoamparos legais que, em tese, estarfavorecendo grocesso de
superacaaas mazelas referesta educacao de joveiasiultos, 0 quassistimos a auséncia
de medidas estruturantes que efetivamente seg@aradorasprincipalmente em situéaes
mais localizadas, ou seja, dentro do ambiente es¢ditarexemplo disso € garantia de que

i [ .os sistemas de ensimevem asseguraos jovensadultos oportunidades educacionais

apropriadas, considerando as ceedsticas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e
de trabalho (BRASIL, 1996, p. 15 Grifo nossg.

No entanto, 0 que vemos sao escolas com espacos fisicos inadequados para receber os
jovensadultos; falta de material didatico para atender psofficidades dessa modalidade de
educacéo e a efetivacdo de praticas infantilizadascgosistemem abordarcontetdose
métodos de maneira inapropriadasconsiderando justamente aquilo que é descrito em lei: o
respeito a caracteristicas do alunadousenteressesgondicdes de vida e de trabalho;
respeito a historia, aos fazeres e saberes constittitidearamentepor homens e mulheres,
onde eles e elasstaofrequentementéseridos:nosguetos, favelas, recantos da zona rural e
bairros populares.

Nessa perspectiv@®liveira (2007)argumenta que a akdade da EJAreflete bem o
pensamento dominarfe De acordo com argumentacdo da autar&ducacdo de Jovens e
Adultos é aquela que se volta para atividades educativas compensatorias, ou sga, para
escolarizacdo de pessoas que nao tiverapogunidade de acesso a escola na idade propria,
prevista na legislacdo. A autora enfatiza que o moolmpensatéa de educacdo visa
Adevol ver 0 aadulteadquile que glo nde meve quanciiancaadolescente,
desconsiderando toda sua trajetoria historica acumulada ao longo de uma vida.

Portanto, o que assistimos, em grande parte das escolas que trabalham cowlaturmas
EJA, sdo praticas e modos infantilizados de tratar jovensadultos Essaspréticas
equivocadas sdo denunciadas peeire (1987) que propde em sua Pedagogia Critica uma
andlise consciente sobre a formaadequar o trabalhescolaras especificidads dosjovens
adultos. Com isso, autor sinaliza para &onsciéncia de que alfabetizamsinaradultos
requeé o desenvolvimento de um trabalho diferedéguele destinado as criancasedeolas
regulares, pois as necessidades e possibilidattes educandosdultos exigem o

desenvolvimento dpropostas adequasla eles e elas

8 Assumimos popensamento dominanteideia de que a EJA é oferecida aquelas pessoas que ja tiveram seu
tempo para estudar e ndo o fizeram por uma questdo pessoal. Esse pensamento desconsidera os fenémeno:
sociais adversos que sdo impostos aos sujeitos das classes populares (Texto pessoal).
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E a partir daconcepcgadreireana quanto as necessidades dos jovahgtos presentes
nas turmas da EJA, e a possibilidade de implantacdo de praticas pedagodgicas
problematizadoragjue discorrenos sobre a inser¢cdo do uso de Materiais Manipulaveis nas
aulas de Matematic Nesse caso, apoiamos naquilo que Freire (1996) manifesaaEJA
deve ser compreendida como um exercicio de criativijegleepresenta muito mais do que
simplesmente um modo de transmissao de teorias e conceitos prontesusaghinos. Nesse
sentidb, o estudo sobre os Materiais Manipulaveis aporgara a possibilidade de um
trabalho capaz de estimular a curiosidade, criatividade e a criticidade dos sujeitos envolvidos.

Com isso, seguios a orientacdo dada por Freif€996), quando ele enfatizpue é
preciso fornecer instrumentos que sejam proprios da cultura do. diafe vista esses
sujeitos ja percorreram um bom caminho de suas vidas e isso requer uma profunda analise do
professor no sentido de refletir sobre sua atuacéo nas turmas dBdsi&forma, o autor
ressalta que sgproveitaao maximo a experiéncia de vida do aluno, estimulando ideias novas,
deixando que eles busquem em sua vivéncia, solucdes para sHoltilesas correlatos
agueles vivenciados em seu meio social.

Assim, a utilizgéo d Materiais Manipulaveis nas aulas de Matemagiéde primar
por aspectos correlatos as experiéncias dedaslaujeitos envolvidos na Educacao de Jovens
e Adultos Além disso, d’rojeto de Intervencao Pedagogiea turmas do TAR V daEscola
Municipal da Fazenda Coutog6de incorporar a préaticaconteldos conceitiais
procedimerdis e atitudnais, a partir dsvivéncias dos alunos, 0s quais enirarg de suas

interacdes sociais, experiéncias pessoais e profissionais ernarregearepertoriocultural.

A Infantilizacdo dos Educandosda EJA

A inadequacdo de uma proposta curricular para as turmas da EJA é um dos principais
problemas que se apresentam ao trabalho dessa modalidade de ensino. Oliveira (2007)
argumenta que as propostas curriculares para os jadeitss da EJA ndo se importam com
a idade dos alunos, a organizacdo dos conteudos a serem trabalh&desmedos
privilegiados de abordagem dos mesmos seguem as propostas desenvolvidas para as crianga:
do ensino regular (OLIVEIRA, 2007, p.88).Tornase imprescindivel considerar alguns

problemas nas praticas curriculares desenvolvidas na Educacéo de Jovens e Adultos:

1 Ainfantilizagdo dos educandos;

1 Inadequacdoalconteudos e os modos de abdodd bem como a linguagem;
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1 Inadequacdo das propastaurriculares e metodologicas a faixa etaria e ao perfil
socioecon6miceultural dos educandos;

1 Apresentacdo de propostas Unicas para todo o pais, desconsiderando as multiplas
especificidades regiona®LIVEIRA, 2007).

Nesse casoa concepcadalibilista de Paul Ernest (199iluminard nossa reflexao
Esse estudo sera visto com mais propriedade no Capitulo 3, quando discorreremos sobre o
aporte tedrico da pesquisa.

Ressaltesse queosfipr obl emas da pr §t iagpexischo emaxtb e 0 ¢
da EJA tém sido considerados nos cursos de licenciatura, ost@omisido chamadoa
refletir sobrea tematica conforme reza na Resolucdpde 1° de julho de 2015, sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada em Npeslos de

Profissionais do Magistério para a Educacéo Basica, que no seu artigo Art. 2°, explicita que

[...] aplicamse a formacgéo de professores para o exercicio da docéncia na
educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio e nas respectivas
modalidades de educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnologica, Educagdo do Campo,
Educacdo Escolar Indigena, Educagdo a Distancia e Educacdo Escolar
Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e cegragfio entre

elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

§ 1° Compreendse a docéncia como agdo educativa € cOmo processo
pedagdgico intencional e metédico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, ceitos, principios e objetivos da
formagdo que se desenvolvem na construgdo e apropriacdo dos valores
éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida
formacdo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializacdo e
constucdo de conhecimentos e sua inovagdo, em dialogo constante entre
diferentes visfes de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacdo béasica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e
estéticas por meioedsolida formacédo, envolvendo o dominio e manejo de
contetdos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovacdes,
contribuindo para ampliar a visdo e a atuacéo desse profissional.

Tendo como referéncia a Resolu¢gal@ 15 de julho de 2015, armacéo inicial e
continuada de professores precisa contemplar na formacéo de olhares e de metodologias que
potencializem aprendizagens significativas nos diferentes segmentos de ensino, deséacando
a EJA objeto de atuacdo docente deste estudyyeh @arece de uma relacdo dialdgica e
respeitosgunto aos estudantes joveasultos, que trazem para sala de aula uma viséo de

mundo alargada, que podem contribuir com a cor@bridp conhecimento no campo da
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Matematica, desde que o professor contextualize swdas, rompa com a linguagem
rebuscada que afasta o educando e forneca fontes para a relagdo dialégica com conhecimentc

€ com 0s outros sujeitos.

Funcao Reparadorada EJA

Diante do que apresenta o Parecer CNE/CEB n° 11/2G0A¢ao reparadorda EJA
nao deve apenas representar a entrada dos jadeites no circuito dos direitos civis pela
restauracao de direitos que Ihes foram negados ao longo de um percurso de vida, mas o direito
a uma escola de qualidade, como também o reconhecimento da igupldaddo e qualquer
ser humano deve usufruir. Nesse casostamnecessario a inclusdo dos brasileiros vitimas de
uma longa historia de excluséo. Esse processo de negacétaem perdas significativas: o
acesso a um bem real, social e simbolicamentertate.

Vygotsky (1989)afirma que ndo € somente atraves da aquisicdo da linguagem falada
gue o individuo adquire formas mais complexas de se relacionar com o mundo que o cerca.
O aprendizado da linguagem escrita representa um novo e consideravelnsalto
desenvolvimento da pessodREGO, 2014, p.68). Nesse casoParecerl1/2000 corrobora
com a visao soécio historica de Vygotqdp88)ao enfatizar que a barreira posta pela falta de
alcance a leitura e a escrita prejudica sobremaneira a qualidada de yivens e de adultos,
estes Ultimos incluindo também os iddSpexatamente no momento em deacesso ou n&o
ao saber e aos meios de elat@&epresentam uma divisdo cada vez mais significativa entre as
pessoas(BRASIL, 2000, p.8).

[...] a funcdo reparadora deve ser vista, a0 mesmo tempo, como uma
oportunidade concreta de presenca de jovens e adultos na escola e uma
alternativa viavel em funcdo das especificidades socioculturais destes
segmentos para 0s quais se espera uma efati@edat das politicas sociais.

E por isso que a EJA necessita ser pensada commagalo pedagdgico
préprio a fim de criar situacbes pedagogicas e satisfazer necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos. (BRASIL, 2000, p.9).

Logo, ndo se deve confumdda nocao d reparacdo com a de suprimeKRarecer
CNE/CEB n° 4/98).

190 estado de adulto (adulticia) inclui o idoB@sse modo, odalto é o ente humano j& inteiramente crescido.
Este parecer compreende o0s idosos como uma faixa etaria sob a no¢do de adulto. Sobre o id@a8B,df eart.
229 da Constituicao Federal.
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A escola ditademocraticaestd assentada em principios de igualdade e liberdade,
portanto deve ser compreendido como um servigo publicdirego a todos e dever do
Estado E obrigacaale este dltimo interferino campo das desigualdades e, com maior raz&o
no caso brasileiro, no terreno das hierarquias sociais, por meio de politicas publicas. A partir
dessa andlise, a educacédo escolar pode ser pensada como um modo daasekit@macao
das discriminac¢des abrindo espacos para modalidades mais amplas de liberdade, pois em seus
limites, elapossibilitafium espaco democratico de conhecimento e de postura que tende a
assinalar um projeto de sociedade menos desi¢BRIASIL, 2000, p. 8).

Se a igualdade e a liberdade torrsenfipressupostos fundamentais do direito a
educacédo, sobretudo nas sociedades politicamente democréaticas e socialmente desejosas d
uma melhor redistribuicdo das riquezas entre 0s grupos sociais e entiie/ioki@s que as
compdem e as expressa(BRASIL, 2000, p.8). Assim, ao joveadulto retornar a escola, o
acesso a este servico publico teseauma via de chegada a patamares que possibilitam maior
igualdade no espaco social. Neste moméatggualdade pante a lei, ponto de chegada da
funcdo reparadora, se torna um novo ponto de partida para a igualdade de oportunidades
(BRASIL, 2000, p.9).

Nesse caso, 0 ingresso a escola pretende ser um ato de inclusdo, haja vista, 0 acesso ac
conhecimento sempre tewen papel significativo na estratificacdo social, ainda mais hoje
quando novas exigéncias intelectuais, basicas e aplicadas, vao se tornando exigéncias até
mesmo para a vida cotidiana. Nesse césalos 0s que estdo na vida ativa e quanto mais para
aguels que se veem desprovidos de bens tdo basicos como a escrita e @ (BRASIL,

2000, p.9).

O que Dificulta o Ensino de Matematica na EJA?

A crenca de que as capacidades basicas do ser humano como personalidade, potencial,
valores, comportamentos, formas de pensar e de conhecer sao inatas, faz parte de uma
concepcdo inatistalo desenvolvimento humano, também conhecida capriorista ou
inatista A abordagem que traz essas concep¢éascomo inspiracdo as premissas da
filosofia racionalistae idealista cujos pressupostos apresentam as capacidades do sujeito
como algo pronto e que Sencontram praticamente acabadas no momento do nascinuento o
potencialmente determinadas e na dependéncia do amadurecimento para se manifestar
(REGO, 2012, p. 86).
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Com base nessa concepc¢ao, as teorias psicolégicas formuladas sobre a constituicdo do
psiquismo humano, apresentam bases que evidenciam certa rbdjzagsa dos sujeitos das
classes menos favorecidas, pois diante dessa abordagem, os homens e mulheres nascem cor
fatores maturacionais e hereditarios como definidores da constituicido de seu processo de
conhecimento. Eles e elas nascem com fortes lines&agdois sdo pessoas pertencentes as
classes menos favorecidas, estdo propensas a fracassar, seja no processo de aprendizagem ¢
no desenvolvimento.

Nessa visdo, 0 desenvolvimento € -prquisito para o aprendizado e o
desenvolvimento mental é visto de dooretrospectivo. Isso quer dizer que os diferentes
fracassos de ordem intelectual, pessoal, escolar, relacional que ocorre com 0 sujeito das
classes populares traz consigo uma justificacdo: os homens e mulheres negros, pobres,
limitados em seu acesso dmns intelectuais e culturais nasceram propensos a fracassar. De
acordo com essa perspectiva educacional, Rego (2012) argumenta que essa concepc¢ao pode
trazer uma série de comprometimentos ao aspecto pedagdgico, na medida em que entende que
a educacao poomu quase nada altera as determinacdes inatas.

Nessa perspectivdia pratica escolar ndo teria condicdo alguma em desafiar, nem
ampliar ou instrumentalizar o desenvolvimento do individuo, pois se restringe aquilo que ele
ja conquistoo (REGO, 2012, p. 86

Esse paradigma promove uma expectativa significativamente limitada do
papel da educacdo para o desenvolvimento individual, na medida em que
considera o desempenho do aluno fruto de suas capacidades inatas. O
processo educativo fica na dependénciseles tracos comportamentais ou
cognitivos. Desse modo, acaba gerando certo imobilismo e resignagéo
provocados pela conviccdo de que as diferengcas ndo sao superaveis pela
educacéo (REGO, 2012, p. 86).

Com base nas consequéncias da abordagem inatista siveposdentificar
consequéncias na préatica escolar. Como Rego (2012) menciona, ndo s6 a respeito do
desempenho intelectual, mas também no que se refere a forma de compreender o
comportamento de modo geral do aluno. Se os sujeitos advém das classessp@esa@m
reduzidas chances de se modificarem. Ou seja, 0s individuos por terem nascidos em
comunidades carentes torngm fadados a ndo mudarem em nada seus comportamentos. Haja
vista, fisuas caracteristicas manifestam agressividade, impetuosidadehilidadsi ou
passividade, essas sao interpretadas como inatas e ha reduzida chance de se nidificarem

(REGO, 2012, p. 87).
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Nesse sentido, os postulados inatistas servem para justificar as praticas em que a
Matematica seja tratada como disciplina para ergtinento de poucos, dificil e responséavel
pelo fracasso escolar. Na medida em que o sucesso ou fracasso depende quase exclusivament
do talento, aptiddo, dom ou maturidade. Consideramos que essa forma de tratar a Matematica
tem base em pressupostos tedsiem psicologes formuladas com base nas concepc¢des
inatistas.

Na visao inatista, o desempenho do aluno na escola deixa de ser responsabilidade do
sistema educacional. Se o aluno tem sucesso € porque ele tem algumas qualidades e aptidde:
bésicas, que implicam na garantia de sua aprendizagem, tais fiotatigéncia,esforco,
atencdo, interesse ou mesmo maturidade (desenvolvimento-cerpigtos) para aprender
(REGO, 2012, p. 88No inatismo, a responsabilidade do fracasso escolar esta na pessoa ou,
em ultimo caso, também em sua familia e ndo na relacdo comextooswcial mais amplo,
nem tampouco na propria dindmica interna da escola ou do sistema de ensino.

Contudo, € preciso atentar para o que Fonseca (2012) chama a atencdo sobre a
sociedade marcada por relagbes tdo flagrantemente injustas que redundaredprina p
necessidade de se estabelecer programas de Educacdo Basica de Jovens & Adtias.
descreve que os sujeitos envolvidos no fracasso escolar sdo aqueles que foram excluidos do
sistema educacional quando crianca e adolescente. Nesse casosidExa@ue as questdes
sociais, econdmicas e a negacao de direitos aos sujeitos da classe popular sédo os verdadeiro:
fatores que efetivamente séo responsaveis pelo fracasso escolar. Por essa razdo, nao hi
sentido em crer que alguns sujeitos nascem propensa f r acassar ou HAcul
ou fia qualquer disciplina pelos fenbmenos sociais relacionadi@sisténcia, abandono ou
repeténcia dos alunos das classes regd@€&NSECA, 2012, p.10).

As condicbes sociais adversas e as sequelas de um ppssagtsgproduzem aquilo
que Arroyo (200Y denomina de trajetoria de vida truncada. Esse percurso evid@ncia
quadro sécio educacional seletivo que continua a reproduzir excluidos dos ensinos
fundamental e médio, mantendo adolescentes, jovens e aduftesselaridade obrigatéria
c o mp | (BRA&IQ 2000, p.4). Essa discusséao reforca o que Fonseca (2012) apresenta em
sua reflexdo de que a sociedade é marcada por relagdessinjusta

Aléem da negacéo histérica de direitos aos sujeitos da classe popular dcomo fa
preponderantemente responsavel pelo fracasso escolarséoimgrescindivel focar sobre
questbes relacionadamo que dificulta realmente o ensino da Matematica. Ou seja, as

situacdes que envolvem particularmente as turmas da EJA. Nessedcasocandicdes tém
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dificultado seu ensino. Muitas vezes a Matematica que se ensina na Educacdo de Jovens e
Adultos é tratada com a doseno regular ou outro tipo dedgrama. Nesse sentido torsa
relevante apresentar alguns aspggjue revelam o insesso da Mtematica e a exclusao dos

estudantes mencionado na publicaca8alenonte Silva (2010:

1 Deficiéncias encontradas na formacdo do professor, que consiste em interpretacdes
confusas de concepc¢bes pedagdgicas e a falta de uma politica de foroitagin v
especialmente para esse profissional de educagao;

T A falta de publica-»es espec?ficas, faz
destinado a outro tipo de programa. Essa adaptacdo exclui alguns contetdos que séo
extremamente importantes dia-a-dia dos Jovens e Adultos;

1 Caréncia de material didatico, os professores utilizam o livro didatico do ensino
fundamental durante o ano e dedicam apenas aos conteldos de apenas uma série
escolar, contrariando a proposta curricular segmento da EJAedltv/il

1 Muitos professores utilizam estratégias didaticas como aulas expositivas, exercicios
individuais ou em grupo como forma mecéanica. Os problemas se encaminham mais a
aplicacdo dos conceitos dados do que refletir sobre o processo. Muitas vezes, 0s
problemas sédo feitos no fim da sequéncia das atividades e apresentados
artificialmente;

1 Muitos professores ignoram os conhecimentos advindos das experiéncias vividas pelos
jovensadultos, quando deveriam seonsiderado suport@ara a construcdo de
conhecimetosnovos(BALMONT ; SILVA, 2010,p.077 Grifo noss9.

Diante do que os autores Balmont e SiR@1(0) apresentam, notamos qudinamica
do processo de enshaprendizagem da EJA segue os mesmos critérios de turmas regulares
de criancasadolescentes, desconsiderando o publico especial, sua limitacdo de tempo e
recursos didaticos. Os automeforcam que abe ao educador planejatérvencdes didaticas
gue visem transformar a diversidade interposta aos jeagulsos em um ponto de estimulo
para que eles consigam explicar fatos matematicos, at@isdcompreend®s. Nesse caso,
flo papel do professor é ser o mediador entre oemmento informal e o sistematizado,
dando a possibilidade de oumb construir vinculos entre a Matematica extraescolar e a
Matematica simbéliéga(BALMONT ; SILVA, p. 9).
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Freire (1987) resume o qudBalmont e Silva(2010) descrevem sobre a postura do
professor em sua atuacado na EF&eire (1987) argumenta quenebora, lamentavelmente
ainda tenhamos professores sem formacéo especifica para essa modalidade de ensino, ao lida

com jovensadultos, os educadores matematioecisam

Utilizar estratégias difereiadas;
Interagir com seus educandos;

Conhecer as diversidades culturais e sociais presentes em sua sala de aula, €;

= =2 =4 =4

Buscar novos conhecimentos para serem trabalhados.
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CAPITULO 1
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Abordagem Qualitativa

Alguns estudiosogALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002; DENAV;
LINCOLN, 2005; PATTON, 2002consideram que as investigacbes que recaem sobre a
compreensao das intencdes e do significado dos atos humanoxkajaadas de pesquisa
qualitativa Nesse caso, abordagem qualitativa tem um posicionamento metodoldgico de
fazer pesquisa defendendo o sujeito humano, levando em conta que ele ndo seja passivo, mas
capaz de interpretar o mundo em que vive continuamente.

Diante disso,Terence e Filho (2006) reforcamuey a utilizacdo da abordagem
qualitativa se destaca na interpretacdo das ac¢bGes dos individuos, dos grupos ou das
organizagcdes em seu ambiente e contexto s&alesta razamossaopcao pela abordagem
qualitativa. A escolha por essa abordagem é devsim amplicacdo na condicdo de oferecer
a pesquisa e ao pesquisador bases para entender o fenbmeno em questdo, segundo
perspectiva dos participantes da situa-«o
fen! meno (MB/ES)ID96dp0DH2).

Como a inten-«o0o da pesquisa An«o foi enu
empregar instrumental estatistico na analise das informacbes a abordagem de cunho
gualitativo mostrots € mai s apropriadao (GODOY, 1995,
analisados foram as palavras oriundas das falas da professora de Matemética e os alunos
observados. Por essa raz&o, néo foi dado nenhum tratamento quantitativo a essas informagoes
Assim, osdados qualitativos coletados no campo da observacdo, foramraétéeios de
acordo com o contexto da pesquUi3@HNSON; CHRISTENSEN, 2012).

A Metodologiada Pesquisaacao
De acordacomasbasesla abordagem qualitativa, descrito perence e Filho (2006)
e devido a aproximacé&do pesquisadocom o locus da pesquisaos sujeitos envolvidos, a

metodologia que forneceu o conjunto de método indicado para analise foi a paggaisa

Haguete 1999) reforca nossa escolha ao evidenciar gu@esquisacao favorece a
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necessidade do pesquisadoresgacoem que ele esteja inserido, o qual padicipacacseja
efetivajunto a populacao investigada no processo de geracao de conhecimento

Thiollent (2011) denomina d@esquisaacdoa metodologiaque nos possibilitou a
utilizacdo e discussao dos métoddizados Ao fazero uso dessa metodologia, a int@ng
foi empregar suas orientacGesa que fosse possiv@lar meios de propor uaranalisesobre
a forma como os alunos da EJAda Escola Municipal da Fazenda Coutpsderiam
estabelecer dialogo comseus pares mediados pelso de Materiais Manipulaveescomo
essamediacagoderia apoialos naapropriacaale conhecimentoselacionados a Matematica

ParaThiollent(2011) fesguisgacdo € um tipo de pesquisa social com base empirica
que éconcebideae realizada em estreita associacdo com uma ac¢ao ou iEmolEcao de um
problema coletivo e no quapesquisadores e participantes representativos da situacao ou
problema estdo envolvidos seod 0 cooperativo ou participat
20).

Nesse sentido,Thiollent (2011) evidencia quea pesquisa¢do € um tipo de
investigacdo sociale base empirica, que consiste essencialmente em relacionar pesquisa e
acdo em um processo no qual os atores e pesquisadores se envolvem, participando de moda
cooperativo na elucidacdo da realidade em que estdo inseridos, ndo s identificando os
problemas coletivos como também buscando e experimentando solu¢cdes em situagéo real.
Com isso,0 autorelucida que aimensao ativa a metodologia, a quase manifesta no
planejamento de acdesa avaliacao de seus resultados.

Assim, aientado a luz das diretrizes da metodologiapdaquiseacdoe de acordo
com minhas percepcdes, capturadas nas falas e descritas no diario de campo, sobre a acdo do
sujeitos que estiveraranvolvidos na préatica pedagoégica, mediada pelo usMateriais
Manipulaveis notei que os registros revelam que as praticas mencionadas podem ser tratadas,
nos dizeres de Thiollent (2011), como uato transformadorélaja vista, o autor afirma,
com base npesquiseacaq q u e po8sivdi estudar dinamicamente os problemas, decisdes,
acOes, negociacoes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre 0s agentes durante
0 processo de transformacao da situa¢abllOLLENT, 2011, p. 21).

Barbier (20@) reforca o que Thiollent (2011) descreve ao enfaiigss a pesquisa
acdo é uma forma de pesquisa na qual haagiedeliberada de transformacéo da realidade,
possuindo um duplo objetivaransformara realidade groduzir conhecimentos relativos a
essas transformacdesa perspectiva de uma possivelidanca socialPor esta razao

primeiro autorenfatizaque na pesquisacdo nao se traballsabreos outros, mas sirmom os
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outros. Diante do queBarbier (20@) exp0e, aacdo proposta na passa consistiu na
elaboracdo d@rojeto de Intervengdo Pedagogica organizado, a partir daquilssgugitos
classificaram como MAsuas necessi dades pes s
construidacomosalunos e naparaeles.

O fendbmeno descrito pelos autores, denominadmuldanca sociak apresentado por
Soares (2006), ndo como um movimento do sujeito de uma classe social para outra, mas de
um nz2vel de conscientiza- «0 cr 2 tlugar sociafj see f a z
modo de viver na sociedade, sua insercdo na cultura, sua relacdo com os outros, com o0
context o, com 0s bens culfitEwrsai spoo stIQ@MAMREBES,ar
essencial na sociedade contemporanea, marcada pela diversidtagal, ceconbmica e
S 0 c iSANTOAGQ, 2014, p. 03)

AA fun- «o pol-acho écirdimathente pelagogadd cora o tipo de acéo
proposta e os atores considerados. A investigacdo esta valorativamente inserida numa politica
de tr ans f(THIOKENT« B0&L, p. 47).Por isso, reforcamos gueesquisaesteja
fundamentada nametodologia que propde umacao deliberada detransformacéode
realidades Desse modo, gu posicionamento, enquanfesquisadorteve a intencdo el
colher, por meio do diaride campo, agmformacdesproduzidas dialogicamente para, com
essasinformacoOes elaborar asacdes e, a partirdelas promover meios para que fossem
geradas asansformagdeddescritas porhiollent (2011).

Nesse sentidaa pesquisacdo agrega varidécnicas de pesquisa social com base em
uma propot teoricamente alinhada ao conceito da Educag#rtadora. Essa por sua vez,
possui bases capazeg propor umaeducacaocritica a servico da transformacdo social
voltada para a libertacdo dos sujeitos das classes popar@gordo com Pint(1989), a
proposta d pesquiseacdo conténimplicacdes para 0s setores populamsna o acesso ao
conhecimento técnieoientifico, que possibilite gpar t i ci pa- ebamend o@d e
realidade e sua efetiva transformag@to trabalho/acgm incentivo a criatividade, a fim de
gerar novas formas gerticipacdoa organizacao da base em grupos, nos quais eles sejam o
Asujeito/ agente de sua transforma-«o/libert

Thiollent (2011) afirmao que qualifica uma pesquisa como sead@ pesquisacao
€ a presenca efetiva de uma acao por parte das pessgagros implicados no problema
proposto como alvo dmtervencdoPara o autorpesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores
desempenham um papel ativo na resolucdo dos problemas identificados, no acompanhamento

e na avaliacao das agbes desenvolvidas para sua realRac@&sta raz&o, meesquiseacaq
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a prética é compreendida como psdxTanto pesquisador como pesquisados estao
diretamente erolvidos em uma perspectiva de mudanca.

Assim, ra pesquisa - « 0 acontece simultaneacmnte o0
uma relacdo dialética sobre a realidade social desencadeada pelo progpesspidaDesta
forma,a intervencdo é a caracteristica principal da pesqg&a a qualse presta tanto a acédo
educativa, como conscientizadora com 0s envolvidos no processo de pd3gsssamodo,
na pesquiseacao faz-se necessario tilizar técnicas d wleta de informacdo e sua
interpretacdoa intervencdocom a perspectiva desolucionar problemas e organizacoes
Bem compg utilizar técnicas e dinAmicas de grupo para trabalhar com a dimenséo celetiva
interativa na producéo do conhecimenfmr@gramacao da ac&oletiva.

A proposta da pesquiseacdo surge dentro de untontexto caracterizado por
preocupacOes tedricas e praticas que incidem na lescevas formas dmtervencaoe
investigacgap privilegiando aparticipacdo em vista da transfagdo @ una determinada
realidade. Neste caso, agguisaacdopode servista comoforma de engajamento sée€io
politico a servico da causa das classes populadtem vista, Buns defensoresedsa
metodologia BARBIER, 2002;EGG, 199; PINTO, 1989.THIOLLENT, 2011]) restringem a
concepcao dseu uso a uma orientacdo de acdo junto aos grupos sociais que peasncem
classesaciais populares.

Diante disso, gpesquisateve como parametro os encaminhamentos com base na
pesquiseacdo Pois, consideramogue houve realmente uma acdo por parte das pessoas
implicadas no processovestigativo, vistaque, apartir do projeto dentervencao, a pretenséo
foi estabelecer dialogo como dispositivo problematizador entre 0s sujeitos imersos na EJA,
com seus pares, mados pelauso de Materiais Manipulaveis, poigidlogopdde apoidos
na apropriacdode conhecimentogelacionados a Matematichla perspectivaréireana, o
didlogo é considerado confiorma de enriquecimententreos interlocutoressem o qual ndo

é posével que haja o encontro entre os homens.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reekezilm um ato delepositar

ideias de um sujeito no outro, nem tampouco teseasimples troca de
ideias a serem consumidas pelos permutantes (FREIRE, 1988, p. 79).

Para isso, gesquiseacdo exigy uma estrutura de relacdo entre o pesquisador e
pessoas envolvidas restudo da realidadeednodo participativoe coletivo. Onde minha

participagdofoi explicitada dentro do processed c o n h e meeateatar ao8 c ui dad o s
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necessarios para queouvessereciprocidade/complementariedade por patés pessoas
implicadas. Ouaja, @judes queti n ham al g oi faa zZThibliez (011 argumenta

que sejanecessario definir com precisdfigual acdo, quais agentes, seus objetivos e
obstaculos, qual exigéncia de conhecimento a ser produzido em funcdo dos problemas
encontrads na agéo ou entre os atores da situaCHIIOLLENT, 2011, p.16)

Thiollent (2011) argumenta que pat@cancar o objetivo proposto na pesqtasaq
tem de havero sentido deestabelecer uma re@ entre o conhecimento e ac&mitre
pesquisadores pessas implicadas na situacéo investigada e destesac@alidade. O autor
refor¢cg o que quiifica uma pesquisa como senpesquisaacao € a presenca efetiva de uma
acado por parte das pessoas ou grupos implicados no problema proposto como alvo de
intervencdoEgg (1990 complementa os dizeres d#iollent (2011), quando afirma que
acaodescritasignifica ou indica a forma de realizar o estwgue issga € um modo de
intervencaoAlém do maisp proposito da pesquisa esté orientado para a se@do estgor
sua vezfonte de conhecimento

No campo educacional, a pesquég@io é bastante enfatizada, devadelevancia de
seu carater pedagdgico: 0s sujeitos, ao pesquisarem sua propria pratica produzem
conhecimentos e, ao fal®& apropriarsse e ressignificamsua pratica, produzindo novos
compromissos, de cunho critico, com a realiddelque atuam. A ideia da relacdo dialética
entre pesquisa e agao, supdbe que a pesquisa deva ter como funcdo a transformacao da
realidade.

Nesse sentido, quandevidenciamos o desejo etransformar a realidagdestamos
corroborando nossas ideias ao que é posto como Educacdo Libertadora e o seu papel de
transformacao sociakreire (1987) afirma que o processo de educacdo ndo se completa na
etapa de desvelamento de uma realidade, mas s6 com a pratica da transformacdo dessa
realidade Para o autor, a Educacéo Libertadoransi dera o val eovédo 0 s
como uma possibilidade deansformacéo da realidade destes sujeiss® ocorre anedida
que as contradicdes que se manifestam na base material da sodaddderigem a
determinadas formas de consciénalas sujeitos envolvidos. Assingonforme essa
consciénciaocorre homense mulheresatutam no sentido de transformar ou de conservar a

realidade social.

No entendimento de Karl Marx (181883), o processo de transformacao
social, esta estreitamente relacionado com as contradicdes e com as lutas de
classes que se desenvolvempndpria base material da sociedade. Fsata
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de uma concepcgdo que contempla uma relacao dialética [...], entre ser e
consciéncia, enfim, uma relacdo onde o homem é considerado como sujeito
ativo no processo; um sujeito que, dentro de certas circunstéindlisisna
transformacéo social. Assim, pede dizer que, para Marx, a transformacao
social ocorre na medida em que as contradicdes que se manifestam na base
material da sociedade deem origem a determinadas formas de consciéncia e,
conforme essa consciéa, 0s homens atuem no sentido de transformar ou

de conservar a realidade social (SILVA, 2005, p0g1

Desse modo, quando expressamos nosso desefaesiormar a realidagdestamos
tentando oportunizar aos sujeitos, que estiveram envolvidos, gaecehhecam formas
alternativas de lidar com problemas classicos de negacao. O fato delasloofno sujeitos
ativos e possibilitar o didlogo como ferramenta social e problematizadora p6de Ihes apresentar
novas formas de contestarealidade socia qual eles estavam imersos.

Planejamentoda Pesquisaacéo

Diferentemente deoutros tipos de pesquisassando segiu uma série de fases
rigidamenteordenadas. Seponto de partidaonsisiu na fase exploratoria, finalizandom a
divulgacdo dogesultados Os temas intermediarios n&mram ordenadogde forma rigida,
pois imprevistossurgimm, havendouma multiplicidade de caminhagie foram escolhidos
pelo pesquisadobDe fal modoque  glanejamento eumapesquisaacdo € muito flexivel
(THIOLLENT, 2011, p. 55) Nessa perspectiva, e com base na proposta estabelecida por
Thiollent (2011), procurei descrever cerpurso da @squisaestabelecendo o seguinte

planejamento

Fase Exploratéria;

Elaboracédo dcetma da Pesquisa;

Apresentacddo Prdolemade Pesquisa;

O Lugar da Teoria;

Campo de Observacgao

Coleta de Dados;

Aprendizagem;

Plano de AcéoProjeto de Intervencdo Pedagodgica
Divulgacéo Extern&THIOLLENT, 2011, p. 5882).

© © N o o b~ W DdhPE
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Fase Exploratériai Consiste no processo em que o pesquisaesrobe o campo de
pesquisa, 0s interessados e suas expectatvaeo pesquisadoestabelece um primeiro
levantamento ou diagndstico da situacdo, dos problemas prioritarios e de eventuais acdes
(THIOLLENT, 2011) Para nés, isso implicou neimeiro cantato com o objeto da pesquisa
a daboracdodo problema quais sado as possibilidades e restricbes que a mediacdo de
Materiais Manipulaveisapoiados por umaratica problematizadora dialdgica contribui
para queos sujeitos da EJA se apragn de conh@mentos matematicos, considerando suas
vivéncias, contextagsaberes e sua historia de vida?

Para Thiollent (2011), e pesquisa social aplicada, e em particular no caso da
pesquisaacdo, os problemas colocados sédo inicialmente de ordem préticaseldatdesejo
em que o pesquisadprocurapor solucdes para se chegar a alcancar um objetivo ou realizar
uma possivel transformacéo dentro da situacdo obsemNadae sentido, apds a elaboracéo
do problema de pesquisa, foi necessario demarcar qual sEhjetivo para que pudéssemos
obter a resposta ao problema sugerido. Para isso, era preciso que eu atuasse nas turmas d
EJA. Logo, minha atuacéo ocorreu com o Projeto de Intervencdo Pedagogica. Assim, a partir
dos instrumentos aplicados na intervencdo, pfaealisar comoo uso de Materiais
Manipulaveis pdde apoiar os alunos na constru¢éo de conhecimeteraaticosno ambito
da EJA.

Elaboracdo do £ma da Pesquisd Compreendea designacdo do problema pratico e
da area deanhecimento a ser abordadémav ez def i ni do, 0O tema ®
de identificacdo e de selecdo de areas de estudo disponiveis em ciéncias sociais e outras
disciplinas relevantegTHIOLLENT, 2011) Nesse caso, dema iilO Uso de Materiais
Manipulaveis nas Aulas de Matematica Ambito da Educacdo de Jovens e Aduitos
consistiuna busca pela identificacdo do objeto de estudo e o cunho so@akdaisaNesse
caso, adipétess levantadasem torno do tema, evidenciaram suposi¢cdes formuladas com
base no préprio problema de pesa e suas possiveis solucdespdtir da formulagcéo
referente aotema da pesquisébusquei colheras informacfes necess&iaevitando a
dispersao ou quaisquer producfes de meu proprio desejo. Para isso, houve a necessidade de i
a campgq focar emsegmentosfrutos daobservacdoos participantes da pesquisa e, a partir
deles selecionaosdadosindispensaveis para responder ao problema praposto

O Lugar da Teoria i O papel da teoria consiste em gerar ideias, hipoteses ou
diretrizes para orientaa pesquisa e as interpretac@€BlIOLLENT, 2011) Nesse caso, ao

optar pela fundamentacéo tedrica do Construtivisowa$ buscamos por possibilidades para
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andlise fundamentada de praticas as quais puderam incluir a mediacdo de Materiais
Manipulaveis cora f or ma di al -gica e probl emati zac
Construtivismo social, o conhecimento é socia@ repousa em jogos linguisticos
compartilhadosErnest(1991)afirma que o conhecimento matematico tem a sua origem e esta
presente nas regras contghadas que disciplinam a linguagem nataral ( J ESUS ,- 2 00 2
6). Entendemos que a linguagem descritafrorest(1991) seja dialdgica e, por conseguinte
problematizadora, a qual é apresentada por Freire (1987) em sua Pedagogia Critica e
Libertadora.

Campo de Observacdoi Uma pesquisacado pode abranger uma comunidade
geograficamente concentrada (favela) ou espalhada (camponeses). Em alguns casos, a
delimitacdo empirica € relacionada com um quadro de atuacdo, como no caso de uma
instituicdo, universidde, etc. Quando o tamanho do campo é muito grande esdoea
questdo da amostragem e da representativig@ddOLLENT, 2011) Nesses termos,
entendemos que o campo da pesquisa transpds os limites fisicos dos espacos interno da Escol:
Municipal da FazendaCoutos e o bairro onde ela esta localizada. Com isso, além de
considerarmos o0s espacos fisicos, percebemos que o dimensionamento desses espacos S
ampliou, pois tivemos a necessidade de incluir, a esses espacos, 0 processo historico, 0s
problemas atuais &s relacdes do entorno conescola. Pois, as pessoas que participaram da
pesquisa, S«0 sujeitos hist-ricos e, como t
de um |l ugar qual quero.

Eles e elas sdo os mesmos sujeitos que, de forma diretaretaingjudaram a formar
a histéria do bairro da Fazenda Coutos. Suas edificacdes, suas casas de plasticos, seus becos
vielas e os fatos que sdo noticiados nos jornais, tudo que ocorre naquela comunidade, é
reflexo da historia forjada por essas pessbD#ésocialas do processo de construcdo desses
espacos, construidos de lagrimas, suor e trabalho ou ndo considerar os momentos historicos
que deram origem a sua geografia e sociologia, € o0 mesmo que olhar o bairro de forma
desfocada. Por estarazdo,oespacaqui ® descrito enquanto Ao

Coleta de Dadosi AAs principais técnicas utilizadas sdo a entrevistietiva nos
locais demoradia ou de trabalho e a entrevista individuaa pl i cada de modo
(THIOLLENT, 2011, p. 73) Para a coleta de informacdes, n0s optamos pelas seguintes
técnicas entrevista semiestruturadas e utilizacdo de questionarios abertos. Aléem desses
instrumentos, a observacdo em sala de aula, a diagnose, o Projeto de Intervencdo Pedagdgice

e com ele, a alacdo das tarefas exploratérias, geraram informagfes importantes, onde, a
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partir do dialogo entre pesquisador, pesquisados e a professora foi possivel desvelar a situacao
em gue se encontravam os alunos das turmas dce VAP

Aprendizagem i Na pesquis@cdo, a capacidade de aprendizagem é aproveitada e
enriguecida em funcéo das exigéncias da acdo em torno da qual se desenrola a investigacao.
Tanto pesquisadores como participantes aprendem durante o processo dgagédwest
discusséo e resultados (TLLENT, 2011). O fen6meno descrito pelo auémontecewno
momento em que foram aplicadas as tarefas exploratorias com o Projeto de Intervencéao
Pedagogica. No decorrer de sua implementacdo, eu pude vislumbrar possibilidades de
modificar alguns pontos refntes a estratégia de manipulacdo e ao modo como os alunos
interagiam com o material, com seus pares e comigo. O fato de ter modificado pontos em
minha estratégia, evidenciou que houve novas aprendizagensomento d intervencao
pedagogica.

As referidas modificagbes apresentaram potencial em aprender com a pesquisa.
Primeiro, como forma de agregar elementos novos construidos dialogicamente com os alunos.
Segundo, como necessidade de excluir procedimentos estabeteckliageto de Intervencéo
PedagogicaDe alguma forma, nos dois casos, houve a demonstracdo que a intervencao
apresentou potencialidades e limitagbes para as turmas da EJA. Essa percepc¢éo evidenciou
que houve aprendizagem pessoal, a qual s6 foi possivel porque o Projeto de Intervencéo
Pedaggica apresentou potencial de aprender cagéae a reflexdo

Um exemplo disso é ques expresdes demonstradas pelos aluegglenciaranum
tom reflexiva [...] h4, entendi[...], mas, o senhor antes disse difererfte] quando séo
iguais, soma ou subtrai?! Espere &oma porque os sinais sdo iguaiss falas dos alunos
revelam que as tarefas exploratérias, mediadas pelo uso do mapmeéakentaram potencial
dialégicoe problematizadodssocontempladmas rélexdes para além dacgéo

Plano de Acado Projeto de Intervencdo Pedagogicai fPara corresponder ao
conjunto de seus objetivos, a pesq#sdo deve se concretizar em alguma forma de acéo
planejada, objeto de andlise, deliberacdo e avalacdé T H1 O RQALE N.T79) O autor
descreve que a pesquiagdopossui base empirica que € concebida e realizada através de
uma relacdo estreita com uma agédo ou com a resolucdo de um problema cdodddivas
participanteseenvolvemde modo cooperativo ou partiaivo. Para o autora pesquisaacao
supde uma forma de acéo planejada de carater social, educacional, técnico entre outros.

Especificamente nessa pesquisa, 0 planejamento das ac¢des teve como foco o carater

educacional. Com isso, consideramos que o PRrop# Intervencdo Pedagogica se
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caracterizou como fa analise®aobtpncde tos reslliados. Ngsser a
caso, a acdo empreendida ocorreu de forma problematizadora, onde a relacdo estabelecida
entre pesquisador e pesquisados foi dadfimaiea dialdgica, mediado pelo uso de Materiais
Manipulaveis. O fato de termos materiais interpostos entre o aluno e o conhecimento
elaboradpdemonstrou que a acdontempbu o didlogode forma problematizavelenquanto
dispositivos provocadoreso processo de exploracdo matematica, respeitandontexto
sociocultural dos sujeitos envolvidos.

Divulgacdo Externai E desejavel que haja um retorno da informacgido entre os
participantes que conversaram, investigaram, agiram, etc. Este retorno visagorome
visdo de conjunto, que por sua vez possibilita a tomada de consciéncia sobre o problema
analisadd THIOLLENT, 2011) Desse modo, a pesquisa éoincebida e realizada em estreita
associacaentre o lécus, o pesquisad®ps participantes represenitats da situacacAntes
da divulgacdo externa, privilegiamos que os autores egideram envolvidos de modo
cooperativee participativotivessem a oportunidade de participar dos resultados obtidos com a
intervencao da qual eles foram autores e colabozadlpds isso, realizamos a divulgacéo
externa dos resultados da pesquisa como 0 processo conclusivo para a obtencdo do titulo de
mestre do Mestrado Profissional da Educacao de Jovens e Adultos da Universidade Estadual
da Babhia.

Estrutura da Pesquisaacéo

A solucdo @ problema de pesquismme@u com sua identificacdo Seguiu com o
planejamento dessa solucém;implementacdalo planejamentoseu monitoramento e a
avaliacdo de sua eficacieesumidamente, o diagrama pEsquiseacdoapresenta 0 percurso
metodolégio o qualpossibilibu condicdes de investiganinhapraticapedagogicagde forma
critica e reflexivail A di n ©mi c a -eflexdd, ipropsia dd evesigagagdo, faz
com que os resultados da reflexdo sejam transformados em praxis goesaa vez, dé
origem a novos objetos de reflexdo que integram, ndo apenas a informacéo recolhida, mas
também o sistema apreciativo do professor em fornta¢gMOREIRA, 2001 apud
SANCHES, 2005, p.129).
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Figura 1: representacao do ciclo basicamksquisaacao.
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Fonte: Adaptada de Coughlan (2002)

E neste vaivém continuo entre acdo e reflexdio que reside o potencial da
investigacdeacdo enquanto estratégia de formacdo reflexiva, pois o
professor regula continuamente a sua agdo, recolhendo e analisando
informacé&o que vai usar no processo de tomada de decisdes e de intervengao
pedagogica (MOREIRA, 2001 apud SANCHES, 2005, p.129).

O Percurso da Pesquisa

Para Fiorentini e Lorenzato (2009), o processo de pesquisa é dinamico, constituido por
um movimento constante de idas e vindas. Portanto, este ndo flui linearmente. Nossa tentativa
em apresentar o percurdapesquisaaté chegarmos as consideracdes fimaigela o esforco
desprendido para seu éxito e a busca pela coeréncia em cada etapa de sua realizacdo, con
vistas a apresentacdo de resultados plausiveis.

Nossa escolha pela pesqu&gio reforca que movimento de idas e vindas consistiu
no principio fundante de sua natureza. Por esta razéi@jeto sugerido porhiollent (2011)
consistiu em etapas que foram seguidas, mas sem a linearidade como estar exposta na
sequéncia abaixo. Haja vista, por muitas vezes, entre um passo e outro, foi necessario
retroceder refazer revises, reaproximabase tedricarevisitar o l6cus da pesquisa, dialogar

com o0s gestores, alunos, etc.

Primeiros contatos com o objeto da pesquisa,
Elaboracaalo problema de pesquisa

Designacao do tema da pesquisa;

Revisdo dditeratura sobre o problema de pesquisa;

Elaborac&o do anteprojeto de pesquisa;

=4 =4 A A4 A

Submissaodo anteprojeto de pesquise Mestrado Profissional em Educacdo de
Jovens e Adultos MPEJA,

1 Aprovacéodo anteprojetma selecdo do Mestrado;
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1 Envolvimento e estudooncampoonde foi realiada a pesquisaobre a realidade em
gue 0s sujeitos estavam imersos;

1 Levantamento bibliografico sobre o tema envolvendo a EJA em ardu&d e
nacional;

1 Reviséo bibliografica sobre o tema envolvendo o uso de Materiais Manipulageis
turmas da EJA;

1 Revisédo bibliografica sobre o tema envolveraielaboracdo e implementacdo de
Tarefas de Cunho Explorat6rio no amhisnEJA

1 Aproximacacabase tedrica para fundamentacdo do projeto de pesquisa;
Observacéao da prética pedagogica dagssara titulade Matematica
Aplicacdo de questionario aos alunos envolvidos sobre a relagdo deles no percurso
escolarcoma Matemaética;

1 Entrevista semiestruturada com a professora titular de Matemdsic&scola
Municipal da Fazenda Coutos

1 Entrevista seiestruturada com os alunos sobre a relacdo deles com a Matematica e
suas dificuldades;

1 Elaboracdo e aplicacdo ad avaliacdo diagndsticacom base na entrevista
semiestruturada os principais problemas apontados no questionario;

1 Elaboracdodo Projeto delntervencaoPedagdgica e implementac@le tarefas de
cunho exploratdrio com apoio no uso de Materiais Manipulaveis;

1 Andlise das informacdes colhidas a partir da intervencéo;

1 Apresentacdo dos resultadmsclusivos

Técnicasde Pesquisa

As técnicas quéoram utilizadas consistiram no uso do diario de campo, a entrevista
com os alunos e a professora de Matematica. Desse nwdagos produzidos por meiasd
entrevistasconsistiram emum conjunto de métodos queve como caracteristica central
promovero didlogo entre o pesquisador epesquisado e em geral, dirigido pelo pesquisador
(LICHTMAN, 2010). Neste estudo, o objetivo ao longo da entrevisiareunir as
informacdes fornecidagelaprofessoa de Matematica alunos acerca demaem questao
para @pturar as implicacdes do uso de Materiais Manipul&ssaulas deMatematicacom

os alunos da Educacéo de Jovens e Adultos da escola Municipal da Fazenda Coutos
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Por esse motivo, a técnica utilizaddotadapara realizacdaa entrevistdoi a de
forma semiestruturadaCom isso,procuei compreender os significados que a professora e
seus alunostribuiramas situacdes (ALVEMAZZOTTI, 2002). Destamaneira busquei
ficar atento aouvir o que os pesquisados idim com suas proprias palavras, com sua voz,
com sua linguagem e narrativa (LICHTMAN, 201@3gistrando no diari@uais eram as
potencialidades e as limitacdes ocasionadas a partir do uso de Materiais Maniputaveis, n
momento em que promovi o Projeto datervencdo RBdagdgica. Naentrevista
semiestruturada, o planejamefo feito através da elaboracdo de questbes que assuia
conotagcdo de um guia para o dialogo. Além dideo,possivelvariar as perguntas e
afrmagbes de acordo com as demandas de cédac& ao longo da entrevista
(LICHTMAN, 2010).

O processo de observacao,teoria, 0 método utilemlo e o modelo de entrevista
encontrarrse alinhados abordagem qualitativécoram ases dispositivogue permitiram a
identificacdo dagotencialidades limitacdes as quais procurei identificaiom o uso de
Materiais Manipulaveis no comportamento dos sujeitasEJAnas aulas de Btemética.
Nesse caso, as andlises sobre este ponto contribp@&@ra compreensao do fenbmeno em
questao (ALVESVIAZZOTTI, 2002).

As técnicas de coleta de dadodilizadas servirampara que eu conseguisse
informacdes asutilizasseno sentidode obte elementoselacionados a realidadedoapenas
naquilo queeu pude ver e ouvir, mas tambéram tods as condicdes que me foram
possibilitadasa examinary como os instrumentosfatos e episédios ogjuds consistiram em
dispositivosimportantesna analisepreliminares Por essa razao, as técnicas indicadas para

coleta de informagdes foram

Diario de Campo

Entrevista Semiestruturada

Observacgao

Entrevista Aplicada a Professora Titular de Matematica
Questionario

Entrevista Aplicada aos Alunos

= =4 A 4 A -4 -2

Avaliacao Diagnostica
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Diério de Campo

O diario de campdoi utilizado para anotaps episodios que ocorreragentro eno
entorno da Escola Municipalda Fazenda Coutpgomo as observacdeselacionadas ao
acompanhamento das aulas da professora titular de Matematica; os momentos
concretizacaalo Projeto de Intervencdem que foramaplicados & tarefasnas turmas do
TAP T V; o registo das potencialidades lemitacdes do uso de Materiaisavipulaveis, no
momento em que promovi 0 Projeto de Intervencdo Pedagagresistro & atuacdo ab
alunose a entrevista com ele&lém disso, sse recurséambém me serviparaapontaros
eventosque foram além dos limiteda Unidade Escola, como porexemplg a entrevista

realizada com a professora de Matemaética.

Entrevista Semiestruturada

Uma das caracteristicas da entrevista semiestruturada € a utilizacdo de um roteiro
previamenteelaboradoManzini (2004) revela qua adequacéo da sequéncia de perguntas, a
elaboracao de roteiros, a realizacdo de projeto pélptra, dentre outros aspectos, adequar o
roteiro e a linguagemAlém disso, Manzini (1990/1991) orienta que aentrevista
semiestruturada egafocalizada em unassunto sobre o qualpesquisadoconfecciona um
roteiro comasperguntas basilares, complementadasqu@stdes inerentes as circunstancias
momentaneas a entrevista.

Como issoManzini (1990/1991rfirma quea entrevistasemiestruturad@ode fazer
emergir informagdes de forma mais liviis as respostas ndo estéondicionadas a uma
padronizacao de alternativddesse caso, a intencao da elaboracéo do roteiro de entrevista foi
para quea partir das respostas roteiro pudesse originapvas hipfesessobre agespostas
dadas, no sentido de obter entendimento das informacdes que eram geradas. Em consonancie
ao que dizManzini (1990/1991)Trivifios (1987) asseguraue a entrevista semiestruturada
favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos socias, também sua explicacdo ae
compreensao de sua totalidaddém disso, o Ultimo autor afirma que é preciso que o
pesquisador mantbaa presenca consciente e atuante 0ogsso de coleta de informacdes.

Paraos autoressupracitadosa entrevista semiestirada tem como caracteristiaa
elaboracdo dejuestionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se

relacionam ao temaeduna pesquisaNessa modalidade de entrevjsianvestigador tem uma
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lista de questdegue se configuram como uroteiro. No entantpa entrevista permite uma
relativa flexibilidade.Essa modalidade de entrevista foi aplicada aos alumosrefessora.
Com isso, as questdelboradasdo seguiram examenteuma ordem prevista no guonde
elas puderamser acrescidasde outrasperguntasque nao se encontt@n nesseguia, no

decorrer da entrevista. Mas, em geral, a entrevistawsegliangamentodo investigador.

Observacéao

Para que ocorressebservacaem sala de auldoram reservados trés semanas para o
acompanhando as aulas da professora titular de Matematica, no sentindo que fosse possivel
obter informacfes a respeito de como a docente lidava com os alunos e quais praticas
pedago@as ela utilizava para tratas &specificidades dos alunos da EJA. Nessdido, a
observacdo ajudeme a identificar e a obter provas a respeito dos objetivos propostos da
pesquisa.

Com base nas anotacdes no diario de campo, quanto a observacdo da pratica da
professora titular de Matematica, verifiquei que seria necessario dialogar em particular com a
docente, a respeito de alguns pontos que foram apontados em minhas observaefgdpno s
de dirimir algumas duvidas sobre as impressdes que eu tive de sua préatica deagente.
exatamente nperiodo de observac&@ue euconclui que era necessario elaborar um roteiro
de entrevista para podsanarcom os questionamentos que levantei nomemto que este
em sala de aula com eksssim, no dia 30 de maio de 2016, fui a sua casa para entlavista

Por razbes éticas, todos os nomes dos sujeitos observados e/ou envolvidos na pesquisa
foram suprimidos Procedendo dessa maneira, resgriaadidentidade dos sujeitos, assim
como,tive o cuidado de emitir termos de consentimento livre e esclarecido para a prodessora
alunospara veiculacdo de imagens produzidas no momento em que ocoP®jetm de
Intervencdo Bdagdgica assim comonas producés verbais e asinformacdesproduzida
pelos envolvidos durante o processo da pesquisa.

Entrevista Aplicada a Professora Titular de Matemética

Com a entrevista plicadaa professora, pretendi capturar em sua fala elementos que
me ajudassem a me aproxinmais dela e, por consequéncia, ter uma melhor compreenséao

sobreseus alunos. Para isso, precisei dmncdo a formulagdo de perguntasicas no
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sentido de atingir os objetivos pretadidos pelo tema investigado (TRIVINOS, 1987;
MANZINI, 2004). Por esta raz&o, segui as orientacdes estabeleciddapami (2004) que

afirma: centre as questdes que se referem ao planejamento da coleta de informacdes, estao
presentes a nessidade dplano de questdes que atinjam o0s objetivos pdédes.

Por isso, a entrevista teve a forma semiestruturada de abordagem, com questdes
levantadas orientadas por Trivifios (1987) e Manzini (1990/1991). Com esse modelo de
entrevista foi possivelstabelecer um dialogo franco e sem percal¢os nas respostas dadas pela
professora a entrevistada.

Como isso, gartir do que orienta Trivifios (1987) e Manzini (1990/19@igborei a
questdes basicass auais consistiram como roteiro onde,agspor consequéncia, deram
frutos a novas hipéteses surgidas, a medida que a entrevistada dava as respostas ao roteirc
original. Contudo, o foco principal foi colocado por mim que exerci o papel de investigador
entrevistador (TRIVINOS, 1987Dentre os questionantos elaborados sobre a profisséo, o
tempo de servico e a experiéncia da professora em sua carreira no magiségniesented
bloco depergunta®nde busquei focar apenas sobre sua passagem na EJA.

I Quanto tempo vocé trabalha com jovens e adultssturmas da EJA? (Iniciei
entrevista.

i Ha vinte anos!

T Vocé gosta de trabalhar com jovens e adultos?

T A .olha, eu gosto pela disciplina, sabBela disciplina... (enfatizod).

... A disciplina do aluno?! (Reiterei).

TASI ml! Porque 6voc°06 n«o se desgasta con
tem a idade afl orada, 60s horm!niosd e Ovo
Eles sdo mais centrados, mais calmos. Mas em compensacao, o nivel de escald@vielade
s®ri e, ® | 8 embai xo, voc°® tem que ter Amui
justamente noensirmpr endi zagemo.

i Entdo, vocé acha que os alunos da EJA, eles sdo mais disciplinados, mais
centrados...

T A . melhores de trabalhar{Interrompeume a professora).

ifn.oo..problema ® o aprendizado, porque el
s®rie dele muito grande... que.tem horas qu

No periodo d observaggmotei queo contetdo programatiapuea professoraestava

trabalhando com os alunos da EJA tratsgado uso consideravel de algoritmos das quatro
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operacOes aritméticas. Pergurites o porqué optar por aquela estratégia. Ela respemeeu
gue sua intencao era uma tentativa de amenizarbqu que el a cl assi fic
escol aridade |1 8 embai xo00:

TA] . . . ] O que o0s alunos mais necessitam
fazer as quatro operacdes, complicas @lunos ndo avangcam em outros assuntess El
pr eci s amasqdatraperacaes Basicgmrque é a base da Matematica!

Ainda discorrendo sobre o topico trabalhado, quando Ihe perguntei se ela utilizava
algum recurso didaticalém da lousa. Ela respondeu:

i N&o! (Respondeu de forma incisiva).

T Mas nédo usa devidao qué?! Qual razdo vocé nao usa, queria que vocé descrevesse

um pouco sobre isso.

TA] . . . ] nN«kO USO porgue, eu ensino Matem
grande de aprendizado, se for passaricav?2 deo
mais dificil anda... Entdo, tem de ser aquedglernea | i 6voc°6 acompar

olhando o que ele fez... Dizendo, ensinando, corrigindo o errado para que eles aprendam, vocé
est8 entendendo?! 0

Apds a resposta da professora, eu reiterei auptag Questionei se o fato de néo
incluir outros recursos, além de seu acompanhamento, estabelecido por ela, como forma mais
adequada de o aluno aprender, se a incluséo de outros recursos poderia melhorar na
aprendizagem do aluno.

TAal .. . ] at°’® oguwedesesedM®ar outros recursos
para todos, estd entendendo?f..] ndo tem uma central de computadores! Porque um
computador para dez, fica muito dificil vocé administrar, mas se tivesse seria bem mais facil
aprendizagem [],.até porque a época deles é de tecnologias.

Para reforcar a questao anterior pergdifiteise trabalhava com atividades ludicas na
EJA. Minha intencao foi verificar come professordratava as pratica pedagégicaque nao
fossem a lousa, o giz eetérica.Quanto aauestionamento, a pregsora foi incisiva:

T Nao! Nao faco uso!

Logo em seguida, perguntbie se fazia uso de algum material concreto com os
alunos? A professora contestou:

T Concreto em que sentido?! Concreto seria o que?

T [...] falo de naterial palpavel, material que eles possam pegar, tipo jogos.

T Nao! A noite é muito corrido, ndo da tempo!
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Naquele momenttive a curiosidade erdialogarsobre sua compreensdo geral e seu
entendi mento pessoal do que vinha ser fAmat e
no percurso de sua formacgéo. Contudo, procurei deixar claro que o material do qual me referia
era para uso exclusivo nas autle Matematica, como artefajoe possibilitassem momentos
de problematizgdoem suas aulas. Embora, a professora tivesse conhecimento sobre o objeto
e o tema da pesquisa, considerei que naquele momento era irrelevante definir Materiais
Manipulaveis ou bscar uma diferenciacdo entre concreto e manipulavel, pois entendi que ao
fazé&lo poderia influenciar em sua resposta ou causar uma discussdo a qual ndo seria
proveitosa para o objetivo da entrevista. No entanto, houve um momento que considerei
oportuno ehe fiz a seguinte pergunta:

T Vocé conhece a terminologidateriais Manipulaveis?

T Conheco!

T Vocé poderia falar um pouco sobre isso?! O que vocé sabe sobre essa terminologia?
O que vocé entende?

T Eu entendo que é aquele que o aluno pode pegar, pode construir, pode apalpar, pode
transferir seu raciocinio para ele...

i Em sua opinido, qual é a importancia ddateriais Manipulaveis nas aulas de
Matematica?

i Sabe que sdo muitos importate®rincipalmente nas operacdes matematicas
(Enfatizou). Tenmateriais que da a nocao de distancia, comprimento, na geometria também,
né? Seria O0timo se tivesse (a professora se refeeiaivesse disponivel na escol8).
Tangran, aqueles bloquinhos, o domindvtitematica com as operacgdes. Seria Gtimo

i E possivel que a inclusdo desses materiais possa de alguma forma melhorar a
aprendizagem?

i Com certeza melhoraria! Na Matematica, com certeza!

i E possivel ocorrer alguma mudanca na relacio easirendizgem por conta do
uso desses materiais? E possivel?

i E possivell Seria uma nova maneira de induzir o raciocinio. Porque é muito dificil
vocé numa aula teorica vocé induzir o aluno ao raciocinio. Esses materiais para inducdo de
raciocinio sao de fundamehimportancia!

i E possivel com o uso déateriais Manipulavei® a s s oecaul@ do drofessor as
guestdes do cotidiano do aluno?

i E possivel!

72



i E possivel que uma pratica pedagdgica, na qual o professor de Matematica inclua
Materiais Manipulaveigyossibilite situacdes problematizadoras?

i Sim, sim, também!

i E possivel que essa pratica amplie possibilidades para que o aluno e professor
possam dialogar criticamente sobre questdes proprias da Matematica?

i Sim! E possivel e cria mesmo.

T Que recurse vocé usa para dar aulas na EJA?

T A gente usa (referindse a ela e seus alunos) quadro, piloto, caderno, caneta,
tabuada, essas coisas assim... Nem livros didéaticos, porque eu ndo acho que o livro da EJA
seja bom para Matematica, ele da muito textmas o b&ba mesmo da Matematica, que
seria as quatro operacgdes, os problemas, ndo vem! Vem com coisas [...] tem algumas coisas,
com umas partes até interessante que é pessoal do aluno, tal, mas eu ndo gosto! O aluno
também nao gosta do livro!

i Vocé aha que o livro didatico ndo contribui, contribui pouco?

I Ele praticamente ndo contribui, até porque a condi¢cdo do aluno, o nivel ndo condiz
com a realidade...

i [...] entdo vocé estd dizendo que o livro didatico ndo € pensado para o aluno [...],
para a ealidade do aluno?!

i Nao! Ele é como se o aluno estivesse preparado para realmente estar exercendo [...],
No mMeu caso que ensino a 72 e 82 série [...], e ndo é! Porque o aluno da 72 e 82 série, ele ven
com a caréncia muito grande, ele vem com a carémcienia, ele parece que é aluno do
primario. Muitos ndo sabem nem ler nem escrever direito. Eu tenho mesmo o caso de uma
aluna [...] que ela disse que nao quer ser aprovada porque, ela disse que ndo sabe ler e ela é €
série. Ela disse que no ano pass&fi %) pediu tanto para ndo ser aprovada, mas aprovaram
[...], mas que esse ano, ela ndo quer porque ela disse que ndo tem a minima condi¢cédo de ir
para o ensino m®di o. Voc?®° veja que el es,
dificuldade que ele$ém que eles ndo sabem como chegaramekrsérie. s ndo tém
preparo, eles ndo tém base. E muito triste, a realidade é muito triste!

Ao finalizar a entrevista, notei pontoslevanteshas declaracdes da professora, o que
realmente eu tinheegistradano diario de campo qualo realizavaminhas observacdes de sua
pratica didatica. Inclusive, percebi que daquele didlogosetgmentos que me ajudar na

composicao d Projeto de Intervencdo Pedagodgica.
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Questionario

A elaboracdo @ questionario ocorreu pela necessidade deolher e traduzir
informacdes sobrsituacdesspecificaglirecionadas apercuso da vida social e escolar dos
alunos Assim, asquestdes propostdiyeram como objetive ampliar minha compreenséo a
respeito dos sujeitos com 0s quais estava mantendo relagdo de aproximagdo na relagao
pedagogicae, com issominimizar possiveigquivocosPor isso, a8 perguntas precisaram ser
sucintas e focadas racilidade edificuldades que os alunos das turmas do TAPteriam
em respondéas.De tal modoque elasforam pensadas com a responsabilidade de alcancar as
respostas para desenvolvimento a pesquisanédo podendose configurar numa listagem
grande de questéeSomoa elaboracdo dquestionario gartiu do problema de pesqujdai
necessario focar em questdes que alinhassem a histéria doaatuaoexperiéncia com a
Matemética escolar e a Matematica do dia a dia

SegunddViarconi e Lakatos (1999 questionaricd oinstrumento de coleta de dados
constituido por uma série gerguntas, que devem ser respondidas por esbetese modo,

Gil (1999)reforca a definicdo descrita pbtarconi e Lakatos (199950 acrescentar que o
questionaricsejauma técnica denvestigacacapresentad@or escrito as pessoasvolvidas

no processode pesquisatendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas,
sentimentosinteresses, expechas, situacdes vivenciadas, .etc

A tentativa do questionario fabnhecerum pouco sobre a histéria de vida dos jovens
adultos para poder definir melh@ estratégiade trabalho. Desta forma, o instrumento
aplicado auxilioume naconstrigdo @ Projeto de Intervencdo Pedagdgica, em especial no
momento da elaboraca@gitarefas. Essas forantesenvolvidasa tentativa de respeitar as
limitacbes e potencialidades individuailes sugitos, cuja intencdo foi contribuir cora
autonomia e confianca, @ada joverradultq deacordo com a realidade social e cultura da
turmas.

Diante da definicdo tecida pelostaes(MARCONI; LAKATOS, 1999 GIL, 1999,
fui instigado a formulaas perguntas do questionasieguindoum ponto crucié tratei ce swa
objetividade.Assim, fara atingir o objetivo @ swa proposta, tanei para uma quantidade
minima de gquestdesalorizando 8 aspectos que mais interessavgesquisa. Assima
primeira bateria de questbes teve como parambvantar os dados pesas dos

participantesOs primeiros questionamentos foraobre
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Idade;

Sexo;

Cor,

Se o aluno trabalhava,;

Em qué?

Se ele tinha vinculo formal.

= =4 -4 -4 -8 -9

A segunda bateria de questdes teve como objetimbecer efetivamente os alurdzs
Escola Municipal da Fazenda CoutBsrtantg as perguntas do questionério arsmtraduzir
as primeiras informacdesm um conjunto dgquestdes especificasbre a relacdo deles com a

Matematica escolar e a Matematica que eles utilizavam em seu dia a dia.

Quando vocé foi alfabetizado?

Comovocé foi alfabetizado?

Onde vocé aprendeu a efetuar os primeiros calc#ag?sobre iSso;

Vocétem facilidade com calculos matematicos em seu dia d&diasobre isso;
Faca um breve relato de como usa a Matera em sua vida, no dia a dia;
Como foi sua histéria com a Matematicdes da escola? Fale sobre isso;
Vocé tem facilidade com a Matemadtida escola? Fale sobre isso

Como foi sua histéria com a Matematica na escola? Fale sobre isso.

Onde vocé aprendeu a efetuar os primeiros célculos? Fale sobre isso.
Vocé tem facilidade com céalculos matematicos em seu dia a dia? Fale sobre isso.
Faca um breveelato de como usa aatematica em sua vida, no dia a dia.
Como foi sua histéria com aatematica antes da escola? Fale sobre isso.
Vocé tem facilidade com aatematica da escola? Fale sobre isso.

Como foi sua histéria com aatematica nascola? Fale sobre isso.

A A8 -49_-5_9_-9_-9_9_-9_-°9_-45_-°3-2-

Com a utilizac&o do questionario foi possivel contemplar:

1 Relatos sobre atuacaoda professora titular de Matemati@os desafiogor ela
encontrado em sugraticadocente naquelas turmas

As atividades realizadgela profesoracom os alunos e alunas;

Relatos ddnistdrias de vida dos sujeitos envolvidos na EJA;

Situagdegsle alguns alunos e alunas que apresentavam especificidades mais marcantes
e amaneiracomeram tratados;

A organizacao do curriculte Matemética;

O contexto, a cultura e as historias dogitos envolvidos.

E N

E

Entrevista Aplicada aos Alunos

Apés aentrevistarealizada com @rofessora @lo questionaric@os alunosreuni as

informagbes necessarias para elaborar um roteiro de entrevista, na modalidade
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semiestruturadpara os jovenadultos @s turmas da TAW da Escola Municipal da Fazenda
Coutos Participaram d entrevistaguinzealunos sendo 08 do sexo feminino0& do sexo
masculino

A tabelal, demostra a heterogeneidade quantolade dos sujeitos que estavam
presentes nas turmas do T°Embor a essas pessoas possu?2s
coletiva, elagarregavansuas particularidadeErampessoas de idades diversas, de histérias
familiares diferentes e de camhbs escolares proprios, todosar c ad o s pel a e
(SANTIAGO, 2014, p. 06 Grifos nosso).Com issofoi preciso considerar a diversidadesd
sujeitos que participaram da entréaisna EJA. A maioria desses joveadultos que
retornaram a escola sdo pessoas oprimidas, as quais historicamente ficaeagera da

educacao e do trabalho.

Tabela 1: distribuicdo dos entrevistados em relagéo a idade.

Idade Participantes
15 anos 01
17 anos 01
18 anos 04
19 anos 03
20 anos 03
39 anos 01
52 anos 01
53 anos 01

Total 15

Fonte: pessoal

Para a aplicacdo desse instrumento, houve a tentativa de apresentar um numero
proximo entre homens e mulheres, como princigeguidade numérica de género. Assim,
ao entrevistar homens e mulheres, num mesmo patamar numérico, foi possivel identificar as
aproximacoes e os distanciamentos de fenbmenos sociais que 0s colocavam numa situacdo de
igualdade. Além déentarajustar o niumero entre homens e mulheres entrevistados, houve um
esforco de variar suas idades. Com es$@tégia, consegaproximarm e da@specificidade
das vivéncias dos jovefalultos populares, propostas que veem a EJA aomdéempo de
direitos de sujeitos espec?2ficos @ARROWO,tr aj
2007, p. 29).

Embora houvesse uma discrepancia em suas idades, ocorria que suas necessidades
eram as mesmas: paekseelasa EJA consistia numa possibil

perdi doo. |l sso porque, o aluno da EJA, ao
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insercdo no mercado de trabalho e uma melhor atuacdo nos grupos sociais considerados
letrados (SANTIAGO, 2014)A seguirapresentamos roteiroda entrevistague nos permitiu

a obtencéo de subsidios para a elaborac&vajietode Intervencdo Pedagdgica

1 O que vocé estd estudando recentemente ou ja estudou em Matematica em anos
anteriores? Mencione, pelo menos, cinco assuntos.

O que vocé gostaria de aprender em MatemaRocaue

Por que vocé escolheu esse assunto? Gostaria que a professora apeotuagsissto
gue vocé apontou?

Como estéa sua frequéncia na escola?
Qual o motivo que faz com que vocé falte?
Fale sobre quais foragsrazfes que levaram a vocé estudar a noite, na turma da EJA.

= =4

= =4 -4

Avaliacao Diagnoéstica

Como a intencdo da pesquisa foi propor Projeto de Intervencdo Pedagdgica, com
vistas a obtencdoedesposta ao seuproblema,a andlise sobre as técnicas utilizadas para
coleta de informacdes direcionowe para que eu utilizasse um dispositivo que pudesse ter
melhor compreensdo sobies comecimentos prévioslos jovensadultos que estavam
inseridos nas turmas do TAPV, da Escola Municipal da Fazenda Coutos. Por esse motivo,
surgiu a necessidade de agregar a pesquisavatiacdodiagnostica.

Assim, apds a coleta de informacfes por ndeilmstrumentosnvestigativos, como o
questionario s entrevists, elaboreia diagnose Estaavaliacdofoi organizada a partir das
falas e relatos dos alunos e com hasstemas sugeridos por elegdém dissg apos a andlise
do dispositivo diagndstico, preparei as tarefas de cunho exploratorio. Essas Ultimas
compuseram a base do Projeto de Intervencdo PedagGgictudo,antes deelaboralas
constatamos que Projeto deveria conter em sua formatacaorespeito ao pensamento
autdbnomo e critico, inserido na realidade sotie sujeitos participantes, a partir ale eu
pudesseessalvans anseios daquele publico.

A avaliacdo diagnosticteve cano objetivolevantar os conhecimentos prévios dos
aluros os quais, de certo modiimham sidosinalizados no questionario e entrevigatao,
no processale coleta de dadosurgiu a ideia delegero temaa ser explorado na diagnose
Em posse desses instrumentosotiencdode informagdes, pudeonstatarque os dunos
tiveram a oportunidade devidenciarsuas duvidasangustas; trajetoria de vida truncada; a
razdo@d si tua-«o0 de fAi nsuces siodiiculdade terdl@snemgaso d e

operacdes aritmética, denominada porelesdeo nt as 0 .
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Dessa forma, a aphg¢édo dadiagnose ndo perdeu de vista pressupost@ue nos
orienta sobrea condicdo de ques alunos fidaquela comunidadesdo trabalhadores

desvalorizados, discriminados e estigmatizados por fazerem parte de undeanptfabetos

ou pouco escolarizadosse x ¢l u2 dos o ( PRAD QO Grif(Rnedsd.,Por 2dfal 2 ,

razdo, foi preciso ficar atendo ao fato de que esses sujeitos ao vdtasmula, traziam

consigo expectativas e a nocao do que querigqudprecisaven daquilo que eles tinham

direito.

Sij@ens e adultos sempre que voltam para a escola, voltam pensando em outros

direitos: o direito ao trabalho, o direito a dignidade, o direito a um futuro um pouco mais

amplo,

o direiteat er r a, o direito 7 sua i denti dadeo

A seguir, as questdes que compuseram a avaliacao diagndstica.

Dona Josefina vende acarajé no fim de linha da Fazenda Coutos. Em janeiro de 2016,
ela obteve um lucro de R$ 598,00. Em feverdesse mesmo ano a baiana apresentou
um prejuizo de R$ 900,00. Ao término do primeiro bimestre de 2016, como ficou a
situacao de dona Josefina?

O valor de uma geladeira foi dividido em 12 prestacfes de R$ 163,@Hto custou

essa geladeira?

Dona Maria é @rista e por conta de seu trabalho necessitou abrir uma conta corrente
no Banco Popular. Em 12/04/2016, ao pegar seu saldo ela observou que tinha R$
120,0Q credor. No mesmo dia, ela realizou uma retirada de R$ 350,00, naquele
mesmo Banco. Como ficou sealdo ap6s essa movimentacao bancéaria?

Seu Jodo comprou um fogdo de quatro bocas p@1BR0 e dividiu essa compra em

9 vezes. Quanto ficou cada prestatao
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CAPITULO 2
DADOS E ANALISES PRELIMINARES

Andlise da Entrevista Aplicada a Professora Titular de Matematica

As respostas da professaras deu gossibilidade d@otar que a relacdo dela com as
dificuldades de seus alunosantinhamos entravesproprios dos professores que atuam no
segmento da EJA e ndo consegummntém problemas empresentar formas alternativas para
lidar com as dificuldadesde aprendizagem dos alunos. Por conta de a professora ter
demonstrado forte angustia com a situacdo dos alunos, ela considera splecianar o
contetdo mateméaticescolhidopor sua conta, eria amenizar as dificuldades encontradas:

Al . . . ] O gue o0os alunos mais necessitam
fazer as quatro opera¢cdesomplica. & alunos ndo avancam em outros assuntos. Eles
pr eci s amasqdatraperacaes basias, porque ® a base da N

Diante & sw assertvaquant o ~ necessi dade dos al
operacdesfoi precisoouvir também deles sobre o que eles pensavam do enfoque que ela
estava dando ao tépicba | gor i t mos das quat Pam canfpoetar 8s0» e s

pedi para examinar seus cadernos e as Ultimas avaliacdes que eles tinham realizados
(Figura2).

Figura 2: exercicios trabalhados nas turmas do TAP V.

Cmaas )
e

Fonte: pessoal

Os alunos revelaram que aquele Aassunto
afirmavam que eles estavam fiquase dominand
Assim sendo, eles ndo demonstravam quaisquer tracos de insatisfacdo ou aborrecimento com

0 nimero expressivo de exercicios que a professora 0os propunha.
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A escolhada professorgelo contelldo mateméticestavaem fungéo daquilo quela
acreditza ser importantee que era realmente significativo para o desenvolvimento do
conhecimento dosducandosNo entantp ela ndo deixou claro como o aluno intedeeim
suasescolha, quandoelaelega quais conteddos eram importantes para seus educdmlos
outro lado, emboras alunosrdofossemconsultadosobre aselecdo do tema ser trabalhado
em sala de aulau ndo tivesse nenhuma relacdo direta com questdes voltadas a realidade
deles eles evidenciaram que temaescolhido pela professora era importapteque, de
alguma forma, elesonseguianmemoriza suas técnicas

A[l...] estamos quase dominando 6as cont a

Consideramos importante gasjovensadultos dominem técnicas quanto ao dominio
dos algoritmos, mas sinceramente, ré&&Emosque apenadsso 0s torne sujeitos capazis
pensar e agie que os possibilite catar a realidade enquanto um procedsdransformacéao
dareaidade(DUARTE, 1995).Entendemos que lidar com as dificuldades encontradas pelos

alunos da EJA demanda por atitudes que os coloque como protagonista de sua aprendizagem.

iSe p r e tcentribbie wayas que os educandos sejam sujeitos das
transformacdes sociais e do uso da Matematica nelas, é necesséario que
contribuamos para que eles desenvolvam um modo de pensar e agir que
possibilite captar a realidade enquanto um processo, conhecetesuas
internas do desenvolvimento, para poder captar as possibilidades de
transf or maDUWARTEALBO, p.1®)a | O

Arroyo (2007) concebe a Educagéo de Jovens e Adultos, como o campo do direito.
Segundo ele, ndo existe somente para suprir caréeti@as, um direito de individuos que
trazem trajetorias escolares especificas e historias de vida singulares. Desse modo, séo
necessarias praticas pedagogicas coerentes com as especificidades desses sujeitos, qu
privilegiem o uso social daquilo que Ihes soesentados como proposta de aprendizagem.

Nesse caso, é necessario qdacador e educandda EJAintergam ecaminte juntos
durante todo o process® com isso, @ducadoprovoque oeducandopara que eles possam
questionara realidadedeixando os alunos discutirem e buscarem solu¢cdes para resolverem
seus problema®esse modoa educacase fazproblematizadora e criticaevendose dar
guandoa realidadeé conhecida ea escola de forma coletiva e participativébuscauma
posturaquedespert o desejo de transformacéo social.

Quando pensamos esducacgdo problematizadora e critioe &mbito da Educacéo de
Jovens e Adultos #nportanteir além da Educacédo Formahde, ojovemadultotenha total

compreensao do que esta sendo ensirgaop conteudaprendido na escofaossa ajudéo
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aaplicar em sua vidau seja, que BJA incorpoe praticas e saberes construidos no cotidiano
deles

Do mesmo modoguandosugerimos a utilizacdoodusode Materiais Mnipulavés
como uma tentativa de promover a condi¢do ativa dos sujeitos da EJA, estamos enfatizando a
possibilidadede que eles explorem esses materiais como uma forma de plogacénteragir
com seus pares e agir motivados por uma acdo problematizadora pleégse préatica.
Entretanto;Turrioni (2009 chama a atencao paralizacdocorretadesses materiaem sala
de aula Essa precisa ser regida por umgencdoe objetivo Para a autoraos Materids
Manipulavés podem tornarse um grande parceiro dwrofessor, auxiliando no ensino e
contribuindo para que o alunexplore determinados objetos matematicos, haja védta,
Afexerce um p a ppeehdizagenyTAJRRIGN, 2084, m 78).

N&o obstante, Januario (2006) adverte queso de Materiais Manipulaveigsta
associado a concepcao que o professor teeu aespeito e de que forma ele utiliza em sala de
aula. Para o autor, ndo basta que o professor considere importante seu uso, como bem
descreveu a professora titular. Embora, et@nheca a importancia, ndo os utiliz@abe que
sdo muitos importantes?! [...]. Serimo se tivesse (a professora se referia se tivesse
disponivel na escola) [...]. Seria 6timo!... Quando eu a provoquei, gaamtbusdo desses
materiais e se elesgae r i am, de alguma forma mel horar &
certeza mel horari a! Na Matem8tica, com cer
pel os recursos mai s tr ad-s$ecaiemreaeéus alunod)Aquadre nt e

piloto,caler no, caneta, tabuada, essas coisas as

[...] € necessario que acreditemos no material que vamos utilizar, de tal
forma que nossos alunos percebam em nossos olhos a euforia e a crenga em
sua potencialidade. Assim, com certeza, envolveremes eskicandos na
aventura do aprender, sem medo de errar e sem a preocupagdo de acertar
sempre (JANUARIO, 208 p. 09).

Nesse sentido, Januério (2006) justifica prmrrer aassesecursos podser uma boa
possibilidade para motiMos, mas, antes de tudo, é necessario que o professor esteja disposto
a se enveredar no caminho da exploracdo, na busca em auxiliar seus alunos nas descoberta:
provocadas pelo movimento problematizador de situagbes novas. DessaHestadpzzi
(17461827) defenda que a educacdo deveria comecar pela percepcdo de objetos, com a
realizacdo de acles e experimentac@estudo, osMateriais Manipulaveisgevemsurgr

enguantorecursos ndo apenagpelo experimentomas comauma tentativa de acertopmo
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acOes pesadasplanejadas, estudadas e inseridas com seriedade e intencionA@ddiRA,
1991).

Minha preocupacdo, ao utilizar esse recurso, foi de intervir e auxiliar os
alunos. Porém, quando se fala de intervencdo em educacdo, rafesrao

uma acagedagodgica que traga contribuicdes para que o educando encontre
possibilidades de atingir um objetivo determinado, ou seja, uma
aprendizagem com significado (JANUARIO, B0@. 08).

Analise do Questionario

A aplicezdo @ questionarionas trésturmasdo TAPRPV teve aparticipagdo de3l
alunos cuja idades vaaram entrel6 anos a 8 anos, predominando o maior nimero de
discentesdo sexo feminino, correspondendo aproximadamen®®% dos entrevistados.
Cerca de 77% identificarase como negros ou partosnquanto apenas uma aluna se
reconheceu como branca. Cinco alunos deterrm
agregado esse %l timo quantitati v odohrancos 0| d
aumentaria para 93,6%4dbel2).

A intencdo nao foi privilegiar a audicdo de um género ou outro, mas o desejo de ouvir
homens e mulheres, naquilo que havia de igual neles, quanto ao aspecto social, esgecialment

em seus processos historicpge os levaram a compor as turmas da EGAnsideamos que

oS sujeitos da EJA s«0 0S mesmos, pobres,
popul ar es. Fazem parte dos mesmos col eti vos
2007, p. 29).

Tabela 2: distribuicdo dos sujeitos que participardmquestiondrio
aplicado nas turmas do TAP.

Idade Cor Percentuais
Indefinido | 01 Preto 12 38,72%
16 — 18 11 Pardo 12 38,72%
Branco 01 3,2%
“Moreno” | 05 16,13%
28-32 192 Mndefinido | 01 | 32%
39-40 |02 Totais | 31 99.97%

19-24 |08

42-47 04 Sexo Percentuais

52-54 (03 Masculino 14 45,16%

Totais |31 Feminino 17 54.,84%
Totais 31 100,00%

Fonte: pessoal
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O questionariopossibilita;-me conhecermais ®bre o perfil dos aluncs, em suas
histérias de vidapecessidades e interessegdencandoelementos importantemtevistos e
capturads na fala dles e de s professoraEm especial quando etanha sinalizado que
havia alunogjue ndo sabm lere escrever erauasturmas. Isso foi confirmadaosrelatos de
determinadoslunosque revelaram que tiverageu passadoopladg marcado pela trajetoria
depouca escolaridade, devidduta pelasobrevivéncigFiguras).

Figura 3: o aluno revela o motivo por ndo ter concluido seu processo de alfabetizacao.

7 -
Quando vocé foi aifabetizado? (hJ Q}T\?‘Lbu o ¢al arn% ﬂ& WL{D

TN T q X 0 0. —6- .
Como voce foi alfabetizado? 3 13y & \/;V A XD. 9 \Ué b oniB

(r\\((’ AN O oA OAA MWoax Lo il AN L i
4

N/

= f n Q
Coom 203N oA o _ionlolbse cncie

AN Ko
Fonte: pessoal

A declaracgdo revetta na figura3 evidencia que aluno reconhece suas limitagpes
guanto sua condicdo de sujeitdo alfabetizadoem sua plenitude. iBnte da pergunta:
guando vocé foi alfabetizado erno vocé foi alfabetizadoRs resposta dadashos chamou
atencdo:ffui alfabetizado nascola, mas nunca consigo concluir, porque o trabalho nédo
dei maoda estou me&imesindssatesposiaa relataatralad aquestdo da
luta pela sobrevivénciaa condigcdoimpost, a qual ndo possibilita out@scolhaaos sujeitos
popularesa ndo ser optar pelo trabalHesofaz com queessas pessoasconhecangue o
motivo det e r e s peb hdlo codatus@fem sua trajetoria de vida, estdigmdo a suas
necessidades vitais

Arroyo (2007) salienta qu® motivoque levaos sujeitos das classes popularés ter
frequentado a escola @abandonado na infancia ou adolescéncia, ndo pode ser reduzido a
ideia de uma escolha pessoal, mas uma evidéncia de trajetorias de vidas truncadas, comum
aos sujeitos das classes meMavorecidas.

Diante desse fenémeno social desfavoravsl,Parametros Curriculares Nacibna
destacam que Ah8 wurg°ncia em reformular ob
compat2veis com a for ma- «dBRASILe19N @jl%.Esaa S 0 C |
constatacdalimenta a crencqueseja necessarigueprofessores baggiem poralternativas e
ferramentas para incentivarcampreensao e a constru¢cao do conhecimeateeus alunos.

Nesse caso, éundamental que o professor inove as fentke aprendizagens e crie

possibilidades diversificadasContudo, €& preciso que esses profissionais levsm
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consideracdo a bagagem construida através da vivéncia por parte dos disce=tgzecial
aos sujeitos que foram afetados por episddios advarsesas vidas pregressas.

Apoés o periodo de observacdo, com base na entrdgitdacom a professora e a
aplicacdo do questionario aos alungerceb que a docente trabalhava com alunos de
diferentes faixas etariasniveis diferentes de aprendizagesuja diversidade, contexto social
e dificuldadesdos alunos causava certa desmotivag@onformesua manifestacad...], o
nivel de escolaridade, nivel série, éelan b ai x o, v 0 mlita paeiémciadcaue t e 1
desgaste todo esta justamente no ensip r e n d i @Qsaagpeawd apontadgsanto ao

A n 2 deedcolaridade, de st ac adasagesidleaciagos na figera 4

Figura 4: a resposta do aluno evidencia que ele nao foi alfabetizado.

] brey

cusaal

Fanam o D cem o e ak 95 onen
Zotak gsaenos Reno K ahcemoones
o e X8 arn gt o IN Com B Can

AakitnoeTersemoX
Fonte: pessoal

A elaboracédo e aplicacdo dquestionarioocorreram por necessidade de colher e
traduzir informacdes sobre situacdespecificasdirecionadas aos alunosendo como
intencdoprimordial, minimizar possiveisequivocos.As questbes propostas tiveram como
objetivo ampliar minha compreensao a respeito dos sujeitos com 0s quais eu estive mantendo
aproximacédo cada vez mais pessoal na relacdo pedagdgica entre os alunos e sua professora
Nesse caso, 0 questionario possibilitoea conheceum pouco mais da histéria de vida dos
jovensadultos

Tenho plena consciéncia de qusada de aulae configura ennm desafio tanto para o
professor quanto para o aluno a respeito delseasificacdoPor essa razao, eu tive o maior
cuidac com minha presenca nos espac¢os da escola, inclusive quando estala dmaula
para nao perturbar a relacdo professdumos, respeitandoadaum dos sujeitogovens
adultosem sua especificidade, sua bagagsoa historiaNesse sentiddpi preciso que eu

estvesse atentosarealidades apresentadas nas turmas daVTAP

Andlise da Entrevista Aplicada aos alunos
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A entrevistatentou capturarda fala @s alunosaspectos relacionadosos seus
conhecimentosadquiridosem Matematicadentro da escoleEles tiveram a liberdade de
mencionar suas experiénciasterioresou aquelas referentes ao que @stavan estudando
com a professoratual Contudo,eles centraram suasspostas no momentoaisrecente De
tal modoque quando elesnencionavam topicos estudados, ¥ala deassuntosatuais que
estavanrealizaxdoem sala de aula, como: pintar figuras; fazer contas; achar a raiz quadrada;
escrever como se f@m numero. A revelacdo dos alunase fez checar o livro diario da
professora,suas anotacdes quanto ao conteudo programatico e verificar as paginas dos
cadernos dlessobre o que eles estavam se referindo.

Com a primeira questdo do roteim:que vocé estd estudando recentemente ou ja
estudou em Matematica em anos anterioresfiddne, pelo menos, cinco assuntos. Com essa
qguestao pretend capturar nas falas dos alunos algumas evidéncias sobre suas experiéncias
com a Matematica escolar, as mais recentes ou anteridegdiquei que os alunos
conseguiram apresentar apenasassintosque eles efetivaente estavam vendues aulss
daquele anoContudo elestinham dificuldade em revelar os temas estudadesassuntos de
Matematicaps quais eles se refam, na verdade, estavam insesishms temas quagparecian
organizadoso blocode contetidosNumeros e Operacdes.

Com isso, pretendsaber quaiconteudosos alunoslembravam e, por conseguinte
pudessemrmomear.Desta forma, me interessei em ouvir delagig assuntos eles tiveram
mais facilidade, dificuldade e o que elgsjtamente com a pfessora, fizeram para superar
aqueles mais dificei©omo os alunos apresentaram dificuldades de enumerar alguns temas ja
vistos e falar sobre eles, isso me fez redirecionar 0 questionamento que estava posto no
roteiro. Assim, reelaborei primeira questa® acresci duas perguntas sobre a Matematica

vivenciada em seus afazeres diarios:

T O qu° de Matcém8wuitchaiaa em seu dia a dia-
1 Vocé ja aplicou algum assunto de Matematica que vocé aprendeu na escola em sua

rotina diaria?

Diante desseredirecionamentointeresgi-mea v al i ar Ao porqu°o o
destaguea determinados conteudas, até onde esscontetdoginham algum sentido para
eles.Os alunosmanifestaram que, embora néo tivessem lembraog#é ¢h 0 me@ostémas

estudados, conseguinaam lian dd ec aMa tiieom&tuiec a Ga.z i Easn
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como base algumas falas capturadas na entreftigta: . . ] aquel ai ppgueld e de

de O0fazer6 menos e mai so,; Ain-s fizemos con
negocioque fazcom apizza[..]Jn « 0 sei quantos avosserefedasn dua
as fracoe.

Notei que os alunos apresentaram dificuldade emevelar o tema dosassuntos
estudados erMlatemética Issome levou a compreendque as a¢fes que mvensadultos
da turma da EJA realizam dentro da escola, sdo mais significantes que aquilo que o professor
aborda em forma de topicd8ara mim, ficouevidencado um forte indicio de que os temas
apresentadopelos seus professores anterione8p tiveram relevancia ersuas historias
pregressasnas aquilo que eles efetivameffiizeram tinha mais sentido para eleésquele
instantetratouse deum momento privilegiadgara poder avaliaro prop&ito de minha
pesquisajuantoainsercdo d praticas que pudessem colbaa numa condi¢cdo mais ativa em
sua atuacdo em sala de aula, colocarglfrente as situacBes que oferecessem a exploracao
de objetos matematicos, ao invés de apredestde forma pronta.

Como redirecionamentda primeiraquestdao80% dos alunos respdaram que aquilo
de Matem8tica que eles mais wutilizavam em
subtrair e com muito pouca frequ°ncia fas
souberam responder a pergunta. Essa questdo teve como aigjglizar um cruzamento de
dados entre as falas dos alunos, na entrevista, com as informacdes que eles deram ao
responder o questionario, no momento em quealageterans o br e fAcomo el es
Mat em8ti ca em s eubarresponde ad idtade.um Aund disgorendo
sobre fiem qued el e usava fmQuMantdeom8te tao ue mn &
tenho que passar troco para o clientebo.

o MMatam

a Ve & no usa 2 Viatemauca em sua viéa, no dia a ala.

Figura 5: a resposta do aluno evidencia em que ele usava a Matematica em sua lida diaria.
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Fonte: pessoal

No segundo ponto da questao reelaborada, 80% dos alunos responderam que aquilo

gue eles mais wutilizavam em sua | i degesdi §r
revelaram que, além disso, ndo conseguiam focalizar qualquer outro tgdecaentro @
86



sala de aula, que eles tivessem aprendido e utilizado em seu dia a dia. Essas revelacdes forarr
determinantes para que eu pensasse em um bloco de contelddos, em que eu focasse n:
elaboracdo de tarefas de cunho exploratério, as quais ser@lementadas no Projeto de
Intervencdo Pedagogica. Nesse caso, 0 tema deveria estar em consonancia com as
necessidades dos joveagultos entrevistados.

Os registrosproduzidos pelogslunose o confronemenbd de swas respostas, tanto na
entrevista quanto an questionario (Figu, levoume a focar no bloco de conteudos:
NUmeros e Operacdes e o tema que eu deveria trabalhar na intervencéo: adicdo”algébrica
Essa escolha foi instigada com bass negposta dos alunoscomo por exempladieu t enho

umpoucodé aci | i dade, mas em vez em quando, eu

Figura 6: a resposta do aluno evidencia a facilidade e dificuldade sobre o mesmo tema.
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Fonte: pessoal

A escolha d temaprovocoume a pensar minuciosamente de como poderiamos
elaboraro Projeto de Intervencdo Pedagdgilsao também me possibilitou a pensar em que
Materias Manipulavés eu deveria utilizana implementacdo das tarefas exploratorias
ideia geraldo projeto era colocar os alunogrente a algunstipos de eventos, como por
exemplo:as rela¢deaditiva, subtrativa, comparativa e de equivaléndiante disso, poiado
na segundauestdodo roteiro:0 que vocé gostaria d@aprendedem Mateméatica? Por qué?
Busqueie x pl or ar com mai s aselurend dgostasiamsdavenciarenii o g u
Matematica épor qued razao eles queriagxperienciao temaapontado

Esse questionamenitaracterizotse pelainstigacaoa curiosidadea qual os alunos
foram provocados eevelar. Nesse caso, desejo maisugestionaddoi: ifapr ender a
conta®. Embora em minhas observacbes eu tivesse notado a @pessentada pela
professoradada aos algoritmos das quatro operacdes fundamentais, ainda assinmoes

tinhamdesej@ m apr ender aigutag.zer ficontaso (F

% Consideramos adicdo algébrica toda expressdo numérica que contém somente as operacdes de adicdo e
subtracdo dos numeros positivos e negativos. Neste caso, trabalhamos apenas com o universo dos nimeros
inteiros relativos (SILVA; LUCENA, 2013).
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A escolha pela soma algébriemquanto tema do Projeto de Intervengcdo Pedagogica,
foi aforma deresgatar empliar otopicotrabalhado pela professoespartir das operacdes de
adicdo e subaigdo com numeros naturaiso sentido deexplorar essas operacdes cam
intencdo deexpandirpara osnumeros inteiros fativos. Com isso apresentei um topico

referente Matematicaaté entdo ndo trabalhado em sala de aula.

Figura 7: lista de exercicio apresentada pela professora titular.

1 310‘,%% (,SX 3

Fonte: pessoal

Quanto aterceira questdo por que vocé escolheu esse assunto? Gostaria que a
professora aprofuragse o0 assunto que vocé apontGofh base re, pretendi quess alunos
revelassem @ue elesgostarian em estudare a razédo pela qual de sua escodam essa
questap pude capturar o que elsabiam o que elesapresentaram como dificuldade e a
possibilidade de apresentar fAdentaemradbo c o
Dessa forma, o recorte utilizado no Projeto de Intervengédo Pedagogica, foi forjado a partir do
desejo dos discentes, e, em respieisoa vontade, habilidades e dificuldades apresentadas.

A terceira, quart& quintaquestdese referiam as abordagens referentég@uéncia
na escolaos motivos que f@aam com queelesfaltas®m as aulag as razdes quaslevaram a
estudar a noitena turma da EJAOs relatos apresentados remetiam a histérias de vidas
truncadas, repletas de negacdey: . . . | a minha inf©ncia foi
A[...] em minha inf®©ncia, eu sempre tive qu

As falas dos alunos justificavam os motivos que os levaram a ndo estudar quando eles
e elas ainda estavamivenciando sa mocidade Do mesmo modo que, as negacdes da
juventudese repetiam na fase adulta, quando eles justificavam o motivo de suas faltas a n
A[...] sou dom®stica e sempre sai o mais ta
Al . . . ] s vezes estou cansada do dia a die
terminar, para nao voltar ou perder mais um dia, fico atétardisno trabalho .
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As Ultimas questdeslo roteiro da entrevisttinham a pretensdo de apresentar o
panorama de quem eram vensadultos inseridos aturmas do TAH V. Nesse caso,
identifiquei homens e mulheres que n&o tinham concluido seus estadamopivos
relacionadosa negacdo de direitos na infanci@s jovensadultosvoltaram a escola para
buscar novas oportunidades, na temsatle recuperar o tempo escolaserirse no mercado
de trabal ho ou si mpl es ment ea fonea oheosina ofertale u ¢
para esses sujeitoeveriaser o mais significativo possivel e totalmente voltado para os seus
saberes, vivéncias e experiéncias adquiridas ao longo da(@4AITIAGO, 2014, p. 08
Grifo nosso).

As falas capturadas na entrégi® as respostas descritas no questionario revelaram
elementos importantes para as tomadas de decisbes posteriores as primeiras Amalises.
primeiras apreciacdes das informacdes coletagaslaramque os jovensdultos, em sua

maioria, eram trabalhad@eue buscavam na escola, meios para melhorar suas condi¢des de

vi da. floPrelavante snza@nalise dos alunos além da condi¢ao escolar, pois o trabalho
estevantimamente relacionadds ua vi da e ~ perman°ncia na e
077 Grifosnos s o) . Nesse sentido, Santiago (2014

saberes populares e, sobretudo, o tempo e experiéncias que essesalegagamso assim
seriamfirmada s pr op o st a(SANTIAGOs 20541 pe O (Gefes DOSSO).

A partir da coleta de informacdes obtidas com a entrevista e o questidmane a
necessidade de agregar aos instrumentos de coleta de informa¢des um dispositivo que fosse
capaz de avalr os limites e potencialidades dos alunos, naquilo que eles mencionaram como
suas maiores dificuldades e a vontade em 0
realizar o levantamento dos conhecimentos prévios deles. Esse desejo esta alinhado ao qu
Santiago (2014) descreve. A autora enfatiza que uma questdo que merece destaque é a
necessidade de um diagndstico da situacdo dos alunos da EJA, a fim de que o professor posse
fazer uma articulagdo do conhecimento popular e de suas experiéncias comer o sab

sistematizado, respeitando as condi¢cdes desses sujeitos.

Andlise da Avaliacdo Diagnostica

Participaram d avaliagcdo diagnostidaeze alunos, sendo sete do sexo masculino e
seis do sexdeminino. A tabela 3 demostra o quadro de idade dos sujei®gizgram parte

desse momento da pesquisa.
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Tabela 3:distribuicdo dos participantes da diagnose por idade.

Idade Participantes

17 anos 01

18 anos 04

19 anos 02

20 anos 03

24 anos 01

39 anos 01

53 anos 01
Total 13

Fonte: pessoal

Ao realizar a diagnose, notei que alguns alunos, em posse da avaliagdo, me faziam
perguntas que tinham conotacdes diferentes daquiloaguguestdes propostasalmente
queriam expressar. Um exemplo disso foi quanto ao vefibetead , t ant o daes i | i z.
Observei que easpalavra tinha um amplo sentido. Essa impressao foi anotada no diario de
campo com base nos questionamentos repetidgsr o f @ s s @ r 6 sMinmaanlise. 0 .
com essa pergunta ® que al guns taslnasnqoatro s e
questdes. Ora, eles se referiam a divisdo. Ora, eles se referiam a multiplicacdo. Outra situacao
presenciadaii pr of essor a 0 E£ssenapisodie set rferiuc ao rrésatadd d
primeira questdoa qual foi preciso que o aluno realza uma subtracdo. Nesse caso, 0
guestionamentosereferiazo r esul tado est8 correto?! 0.

Além desse evenimotamos queuana os alunos faziamiso do termdisoma, eles
estavan fazendo alusédo oa resultado d una determinada opecdo que néo era
necessariamente uma adicd€icou evidente que a ideia queles tinham em realizar
operacdesresolver problemas ou estabelecer resultados estauaidoa palavrafisoma.

Esse fato implicou no quanto eu deveria me ater a forma de lidarscalunms, quando eu os
interpelasse oralmente. Era preciso que eu tivesse cuidado em relagédo a esse fenbmeno: a
maneira como 0s alun@xpunhansuasperguntae a compreensao que eles tinham sobre os
objetos mateméaticoapresentadosSe acaso ndo atentags@a esse detalhe, haveria um
comprometimento importante na proposta dialégica da intervencdo, a qual me propunha a
realizar.

As imagens a seguir sdo fragmentopdmeira questdo da diagnoseglira8). Nelas,

é possivel verificar que os alunos foramvocados a apresentalig;oes de situacdes muito

préximas da realidade deldusqueicom essas questdese aproximar de circunstancias que
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tivessemalgumarelacdo coma comunidade em ques sujeitosestavam inseridos, como: a
Baiana de acardjée a diaista. Além disso, busquei colot@s diante de condicBes que
considerassem a atuacao deles, homens e mulheres das classes populares, exercendo seu paf
deempreendedondo apenas como um expectador passivo. Assim, 0 objetivo dessas questdes

foi coloc&los em posicdes proximas de suas vivéncias.

Figura 8: primeira questao da diagnose

Solucao 1 Solucao 2
Dona Josefina vende acarajé no fim de linha da Fazenda Coutos. “Dona Josefina vende acarajé no fim de linha da Fazenda Coutos
Em janeirc de 2016, ela obteve um lucro de RS 598,00. Em fevereiro  Em janeiro de 2016, ela obteve um lucro de R$ 598,00. Em fevereiro
desse mesmo ano a baiana apresentou um prejuizo de R$ 900,00.  desse mesmo ano a baiana apresentou um prejuizo de R$ 900,00.
Ao término do primeiro bimestre de 2016, como ficou a situagdo de o término do primeiro bimestre de 2016, comg ficou a situagéo de
dona Josefina?" . - dona Josefina?” 3¢ 2,00 Rgos Kk Megslives
I, s dlo PurALOU ( BRI (£ ¥ 840 7
Ao IDurnund QO A ?\/"‘FO
9, 9.% " U =
S{Odf 00 &.Lw& rilgrﬁq#;‘_uo. Donrr 25 N J;},_ -9 3{ TS\’S
[ =~ )
538,00 RR02,00 »eaih -3 02
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Fonte: pessoal

Com a primeira questao proposta, tive a intencdo de provocar os alunos a solucionar
um problema que envolvia uma situacdo de prejulessa questdo, desejei que eles
identificassem e efetuassem a subtracdo, de forma que eles apresentassem o algoritmo
estudado em sala @eila pela professora titular. As duas solu¢des supracitadas demamstram
algoritmo da subtracéo utilizado com proprigelgor dois alunos da EJAlesapresentaram
a solucdo e, além do algoritmo, descreveram justificativas para o problema prépasto.
disso, msolucao2 da fgura8, ocorreu junto ao algoritmo, a utilizagéo do sinal e a expressao
Ainegati voo.

A clarezana resolucdo evidenciou potencialidades geeviram de base para a
composicao d Projeto de Intervencdo Pedagogica. Naessa ocorréncique era possivel
aproveitar as habilidades de alguns alunos para apoiar outros que apresentaram mais
dificuldades. O modale resolver gorimeiraqueséo evidenciou que os jovenem um dado
momento, apresentaram estilos parecidos, quanto ao uso do algprian estilos
diferenciados, quantooaaspecto argumentativo. Isso indicou que as aprendizag@rgres
os auxiliaam naresolucdo dguela modalidade de tarefa. Contudo, ao pergiastdobre o
grau de dificuldade que eles tiveram, no momento de &kdy eles garantiram que nao
tinham dificuldade com RAaqueles tipos de ¢

contaso com a professora titular

2L A baiana de acarajdu simplesmentebaianag como sdo chamadas as mulheres que se dedicam ao
oficio tradicional de vender acarajé e outras iguarias da culindriebaifroa Sao nulheres em sua maioria
negras e com forte identidade nas religides de matriz afr{gdidPEDIA, 2016).
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Com o dialogo, observeique as habilidades de alguns alunos podiam gdorexias
com énfase no momentia realizagcdo da intervencdo. Por exemplo, ao realizar Projeto de
Intervencdo Pedagogica, formei duplas com os alunos, colocando aqueles que apresentaram
mais dificuldades, ao lado de outros que tiveram mais facilidade.

As solucgbes 1 e ZFguraB) foram gresentadas por dois alunos jovens de 19 e 20
anos, respectivamenteendo um 6timo nivel de lucidez na resolucdo. Contudo, foi importante
verificar que tanto jovens quanto adultos expuseram dificuldades em resolver as questfes
sugeridas. Observando a sacdo 3, apresentada na fig@®eela reportese aresolucao deim
aluno jovem de 18 anos. Isso significa que a idade ndo pode ser entendida como um fator

determinante para classificar os mais e menos capacitados.

Figura 9: primeira questao ddiagnose.
Situacgéo 3
“‘Dona Josefina vende acarajé no fim de linha da Fazenda Coutos.
Em janeiro de 20186, ela obteve um lucro de RS 598,00. Em fevereiro
desse mesmo ano a baiana apresentou um prejuizo de R$ 900,00.
Ag término do primeiro bimestre de 20186, como ficou a situagao de

dona Josefina?” j\ A
_188900 -
~I3poico

~ 43300

Fonte: pessoal

Ao analisar arespostada situacdo 3, da figur®, noei um comportamentcurioso
quanto a reatiacdo do algoritmo da subtracdo. Ao efetuar 59 + )X ©s9clldulos
efetuados @r algunsalunc sugeiram que els notaram que a situacdo impliga numa
subtracdoNo entantoao operacionalizar cada algarismo shinuendoe subtraendpeles os
faziam falternand@, subtraindo o maior algarismo pelo men@u seja, alternarana
diminuicaq sempre partindo de um algarismo de maior vpfmsicional,retirando aquele de

menor valor.

Figura 10: dgoritmo da sibtracéo utilizado pelo aluno
ST 9‘ s‘
-9 (J' (J' (8-0=8)

Fonte: pessoal
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A figura 10 representa o esquema resumido do modo como os alunos realizaram a
subtracdoEssa maneirade resolera 1 ¢ 0 n t aevedague emeras alundc tivessem
Nfexemdoiot @ e masi ada maastogeragdss ardnhéticasr sald de autdicou
evidente que lhes faltavam compreender o funcionamento do valor posicional do numeral.

A partir da andlise da diagnose (D), nagedcorrénciadescrita na figura 1@ outras
respostasque aconteceramaos alunos responderem a avaliacdo diagndsfitgumas
situacOes tratavarse do mesmo evento, repetirsi Issame levoua codificalas, para que
eu tivesse um panorama exato das acdes que poderiam lsdhatdas o Projeto de

Intervencéo Pedagodgi¢aabela).

Tabela 4: ocorrénciagjue auxiliaram na elaboracao wlabalho de intervencao

Numero
Codigo Fenomeno de
incidéncia

D1 Algoritmo da subiragfio, com o munuendo e subtraendo em 03
posigiio invertida e resultado incorreto;

D2 Algoritmo da subiragfio, com o mmunuendo e subtraendo em 01
posigiio cometa € resultado incorreto;

D3 Algoritmo da subtragfio, com o munuendo ¢ subtraendo em 02
posigio invertida e resultado cometo;

D4 Subtragio altemada Ccorre em cada ordem do numeral. O 01
aluno subtrai o algarismo maior valor pelo menor;

D5 Apresentagfio do resultado correto, sem qualquer algontmo; 04

D6 Algoritmo da subtragio, com o minuendo e subtraendo em 01
posiciio invertida e sem resnltado;

D7 Nio houve qualquer registro; 0z

DS Apresentagio de resultado correto com uso de um algoriimo; 19

D9 Realizou uma soma para solucionar o problema; 04

D10 Apresentacio de resultado incorreto sem uso de um 0z
algoritmo

D11 Apresentacio de resultado mcorreto com uso de um 09
algoritmo

ni2 Apresentagiio de um algoritmo, porém sem resultado. 01

Fonte: pessoal

Um ponto importante observado na diagnose foi quanto aos tetliaados nas
situacOesgproblemas propostas. Estes apresentasxpressdesque, de alguma forma,
causramestranhamento aos alunos, como: bimestre, credor, saldo e movimentacao bancaria.
De pronto, esses termos foram elucidados, de maneira problematizadora, onde busquei
aproximar os alunoasp a | a egstrankas fia s s eas & aitnagdes do dia a dia deles,
para que elepudessentom essas aproximacgdes obter um entendimento daquilo que estava
escrito no instrumentavaliativa

As questdes apresentadas na figufiasiigeiam que os alunos realizassem uma

operacdo que evidenciassesultados negativo#pesar de optar por uma soma, eles
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evidenciaam as solu¢gbesde forma equivocada. sAimagensindicam um expediente em que

eles ealizaram a adigapara solucionaos problema propostos

Figura 11: o uso da adi¢do para soluciomaproblemagropostos
Situacao 4 Situacao 5

‘Dona Josefina vende acarajé no fim de linha da Fazenda Ceutos. “Dona Maria é didrista e por conta de seu trabalno necessitou abrir
Zm janeiro de 2016, ela obteve um lucro de R$ 598,00. Em fevereiro  uma conta corrente ne Banco Popular. Em 12/04/2016, a0 pegar seu
desse mesmo ano a baiana apresentou um prejufzo de R$ 900,00. saldo ela observou que tinha RS 120,00 credor. No mesmo dia, ela
Ao término do primeiro bimestre de 2016, como ficou a situagao de realizou uma retirada de R$ 350.00, naguele mesmo Banco. Como

dona Josefina?” - - " ficou seu saldo apds essa movimentagao bancaria?”
N & Y\ &) 3 7
5 -~ "y -//7 7 /
;\_, ) ) LQO/OD\_ rsDaro. Moo r/:z{u Car~t 22 '/"[""[d’a'/y
o 350,00°

————— REYFO OO0 »ooih >
430, 00 Da

Fonte: pessoal

Embora, com o didlogoproblematizador eu tentasse tornar o texto mais
compreens?2vel, i SS0 n«o e \sonmasojpara gaueionams al u
problema propostos. Atrelando a forma de resolvequestdes e os discursos dos alunos, em
gue eles diziam que solsoma ®@napapgobl @amdar e
equivoco como um dispositivo problematizador, agregandoplanejamento d&rojeto de
Intervencdo Pedagodgica. Além dissor pee b | g u esonza titha @ anplo sentido
para eles, inclusive no momento em que eles decidiam solucionar as questdes propostas. Entre
resolvélas ou entregdas sem resposta, eles opéan em realizar uma adicao.

Assim, em posse de minhas anotacdes no diario de campo e com base nos
questionamentos apontaddspr of essor essa O6somaé [...]0;
Afa soma (resul troiaqle oeaunoS demeanstraran Gué ¢ téisoma
abrangia uma ideia geral. Ordazia referénciaa todas as operac@e®ra, significava o
resultado dssa operac¢desDiante disso, btive com as falaslos alunos a compreensaibie
0 modo como elesiterpretavam eesolvam as questdes propostas. Esse fatorfportante
para estabelecer o dialogooblematizadocom elessobretais comportaments Issq me fez
pensar sobre os Materiais Manipulaveis que eles deveriam explorar nho moraento d

implementacaoa Projeto de Intervencdo Pedagdgica.
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CAPITULO 3
APORTETEORICO

Construtivismo Social ce Paul Ernest

A concepcaodo Construtivismo Social, ancorada nos estudos de Paul Ernest,
apresentae como um referencial de pimsldades sobre o trabalho deakématica no
contexto da Educa- «o de Jovens e Adul tos
Construtivismo 8cial vé aMatematica como uma construcdo social. Ele se baseia no
convencionalismoao aceitar que a linguagem, regras e acordos humanos desempamha
papel chave em estabedece justificar as verdades daaM e m§t i cao ( ERNEST,
traducao nossa)

Assim, @ nos debrucano estudo sobre as bases tedricadostrutivismo Social
nossa pretensao foi focar naquilo queadsase tedricpodiailuminar alguns pontos soboe
papel da Matematica a EJAe a atuacdo dos sujeitos envolvidbesse casogestavamos
buscando formas dialégicas de lidar com conhecimento matematico advinddas
experiéncias construidas ao longo da vida de homens e mulheres que tiveram seus direitos a
educacao negada

Por esta razgoconsideramos que a linguagem humaescrita porErnest (1991)
tenha como foco principal o dialogo. Rssq usanoscomo apad a sua teoriaa concepgao
dedidlogocom base na Pedagogia Critica de Paulo Frélesse caso, o dialogo mencionado
exercel a funcdo de dispositivo problematizador na pratica pedagdmigaal foi utilizado
como um auxilio paraompreensao dos fenbmenos sociais eulvemos sujeitosquanto
a0 desenvolvimento &l swas capacidade intelectuais em situacdes estruturadas pela
Matematica.

Do mesmo modo, a teorilmminou questdes que traam de problemas que decorrem
da inadequacado trébalho de Mateméatica apresentaatus jovensadultos que ndo tiveram
oportunidade dees escol ar i zar Destamareiearagefletidsebvei odoapél .
social b Matematica essa reflexdgossibilibu a relacdodialégica com os alunos que
estvam presentes em sala de aubade essarelacdofoi vivenciach no momento da
intervencao. Estaltima, segundo osundamends cd Construtivismo Sociaseguiu 0 modo
problematizadr edialégica

Assim, oobjetivo deste capitul@ apresentar alinhamento da fundamentacao teorica

do Construtivismo Social, proposto pelo filésofo e educador matematico inglés Pau] Ernest
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como possibilidade de uma andlise critica sobre a proposta do ensino de Matematica nas
turmas da EJANossa escolha por uma teoque considerasse a dimenséo histésmaal do
conhecimento matematico nos encaminhou para o estudo com vistas a concepcao social do
conhecimento no ambito da EJA.

Nesse contexto, Oliveira (2007) argumenta que 0s contg@idpsstos para as turmas
da EJA ainda que sejarabgratos, devem ser trabalhados mantemdimgdo com sua utilidade
concretaCom iss@ a escola paeriater na adeséao dos alunasecessidade de aprendizagem
deles, um contributo fundamental para a faggbio dos processos pedagogi@iante dissp
encontramosim agravante que se interpde e se relaciona ao fato de que a idade e as vivéncias
social e cultural dos educandos sao ignoradas, manrteedo ne st as propostas
dos curriculos destiados " s crian-as que fr eBA 200 am a
p.88).

Oliveira (2007) reforca gugara as turmas da EJAs conteudos escolares precisam
ser compreendidos em seu significado soct# modo que sua aprendizagem seja
potencializada. & esta raz&o, consideramos extremamente artificial para os alunos da EJA
uma abordagem de um conteudo matematico isolado de suas vivéncias e seu aspecto
histérico. Nessa perspectiva&rnest (1991)reforca quea Matemética € uma construgcédo
humana e socialenquadrada num determinado contexto cultural. Como tal, é falivel,
corrigivel e com significado.

Esta éa visao falibilisga do autora qualele defende quedia verdade matematica é
corrigivel e nunca pode sertomadacanoper i or ° r €dBRNES¥,d99Ep.8or r e
traducdo nossajNesse caso,séa éuma denuncia &visdo absolutista, na qual sugere que a
verdade Mitematta seja absolutamente correta e ssjauma ou talvez a unica esfera do
conhecimento inquestionavel, objetir corret. Em seu livro ThePhilosophy of Mathematics
Education Ernest (1991)eve como um dos maiorebjetivosexpor e criticar a perspectiva
dominante da Matemética.

Desse modoo conceitode falibilismo apresentado no arcabouco da teoria de Paul
Ernest, orientou resa discussad?orquanto, fopreciso clarificar os aspectos sobre a visédo
falibilista e quando ess@i utilizada como luz para retratar a atuagcdo dos sujeitos jovens
adultos e ao modo como eles reatiwa Matematica construida longo de sua vida. Nesse
caso,estavamoislumbrando pontos relacionados as ideias matena&tie aforma em que

elasforamapresentadas. Em especi@guela que segue o critério da precedéncia légica, sem
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consideracdo para aspectos psicoldgicos, culturais ou socioeconémiobsdesvna sua
criacdo e sem respeitar os interesses dos estuwdlé@BRCIA, 2009, p. 178).

O Teorico Paul Ernest

Paul Ernest é graduado ematdmatica, logica e filosofia pelas Universidades de
Sussex e de Londres. Ele é PhD em Filosofia da Educacdo Matematica e editor da revista
eletrénicaPhilosophy of Mathematics Education Journatualmente € professor emérito da
Universidade de Exeter @laterra), onde atuava comuarofessor adjunto, coordenando
mestrados e pesquisas de graduacdo em Educacdo Matematica.

Em 1976, Paul Ernest passou a trabalhar como conferencista em Matematica e
educadono Homerton College, Cambridgeno Bedfor College deducacao SuperiofiEle
exerceu a mesma fungéo, na Universidade de West Indies, em Kingston, na Jamaica em 1982,
enaUni ver si dade d@ESHS, 00%r03.®Omutat &s8&eveéu varios cursos
de educacdo aigtancia em Educacdo Mateméatieao pimeiro deles, escrito em 1984, até
1995 ainda era tramitido via satélite no Caribe.

E com o livroThe Philosophy of Mathematics Educati@®91 que Paul Ernegtopbe
o Construtivisne Social como uma filosofia dadfematica, aplicando também a estasbifta
0s seus critérios de adequacao. Nessa @brautor desenvolveuma teoria da génese do
conhecimento subjetivo e estabelecas relacbes entre conhecimento ofgetie
conhecimento subjetivo dadéeméatica (JESUS, 2005. 5).

Em fevereiro del998, Paul Ernest publicow livro Social Constructivism as a
Philosophy of MathematicsNeste volumefiesta presente parte do que ele elaborou na
primeira parte de sua primeira obra, e mais 0s acréscimos, frutos do seu processo de
amadurecimento e de sua reflexd@lecorrentes do dialogo quetabeleceu com 0s seus
leitorese com 0s seus criticos, ao longo dos sete anos que separaram as duas pablicacdes
(JESUS, 2005. 5).

Desde a década de 80, o autor tem se dedicado a formular e aprimorar um modelo
tedricopara o Construtivismo Social. Foi em 2007 que esse modelo encontrou uma defini¢cdo
atualizada, coerente e extremamente adequada para oferecer respostas as perguntas primaria

como: 0 que € Matematica? Por que enrtafaComo se aprende e como se ensina?edua
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tem servido de base sélida para pesquisadores que busca construir percepcdes nao
tradicionaié’ a respeito da Educacdo Matematica.

Com base a trajetoria epistémica do tedrico, muito nos interessa a publicacdo do livro
The Philosophy of Mathemes Education 1991, e seus escritos atuais acerca do
Construtivismo Social, pois essa teoria iluoimosso olharm compreender o trabalho com
a Matematica de forma dialégica no ambito da EJA. Ademais, raiéetpie 0os estudos de
Paul Ernest nogeportam a pensar sobre questées de curriculo, destagamdmo se ensina
Matematica.

Destarte, ressalvamos o compartilhamento dessas ideias com a logica defendida por
Freire(1987)quando afimaqua educa- «0 aut°ntica, aepBbam
ou de AAO sobre naBoO, mas de @A AdMuedo ique i B O,
impressiona e desafia a uns e a outros, originandosvisbe u pont os de Vi s

(FREIRE, 1987, p.99). Ademais, como indica Ernest, cabe ratificarmos o gfiahto

[..] a filosofia da Matematica deve ser levada em conta pela sua
complexidade, e nés devemos ainda nos perguntar as seguietses:
qual o proposito da Btematica? Quaé o papel dos seres humanos na
Matematica? Como o conhecimento subjetivo dofeites se torna
conhecimento objetivo da &fematica? Como o conhecimento matematico
evoluiu? Como seu desenvolvimento imgplina filosofia da Mtematica?
Qual a relacdo entre a deméatica e owds areas do conhecimento e
experiéncishumanos? Por que as tiexs da Matematica pura se mostraram
tdo poderosas e Uteis nas suas aplicagcdes na ciéncia e probléticas?
(ERNEST, 1991, p.20raducéo nossa).

7

Com base neasassertiva, € inevitavel enveredarmos sobre as primeiras reflexdes
acerca da teoria de Paul Ernest (1991), com vistsclarecermos trajetorias, implicacdes
dessas descobertas, as quais reverberam de pronto nas aedssdes aprendizagem de
Matematia na EJA.

ConcepcaoFalibilista e a Reflexdo na EJA

22 A concepcdo de Matematica ou pratica pedagégica tradicional apresentada neise resdrese, de modo

geral, aquantidade grande de exercicios e atividades passiveis de serem resolvidas mecanicamente (PCEJA,
2002, p.12)Em congnéancia ao que descreve a PCEJAB02), Skovsmosg2007) admite qudradicionalsaoas

préaticas fundamentadas na resolucdo de exercicios estruturados como uma sequéncia de ordens: resolva, efetue
calcule, etc., onde as atividades s&o descontextualizazlasaterial didatico é pouco variado (SKOVSMOSE,
2007, p. 33).
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O falibilismo tem sua origem do latifallibilis, aquilo ou aquele passivde falha, o
que se admite estarrado. Denota o principio filoséfico de que os seres humanos podem estar
errados sobre suas crencgas, expectativas ou sua compreensao do mundo e ainda assim s
justificarem na realizacdo de suas crencas incorfetas. Ernest(1991) discorre em seu
modeb tedrico,0 sentido mais comumente utilizado do termo. Para o autor, esse conceito
consiste no modo como 0s sujeitos devem estar abertos a novas evidéncias. Desse modo,
esses sujeitos podem contestar alguma posicdo ou crenca anteriormente detida ecereconh
qualquer afirmacéo justificada, sendo que essa crenca precisa ser revista ou posta a luz de
novas evidéncias, argumentos e experiéncias.

Para Ernest 1091), o falibiismo vé a Mateméatica como um mundo em
desenvolvimemtt, incompleto e nunca acabadwoyrigivel, mutavel, sujeito a revisdo, and
novas verdades sdo inventadas. Esmacepcdo de Matematica compreende essa ciéncia
como uma producdo social humana. Nesse ocas®&s perspectivasque nos levaram a
produzir um trabalho que pudesse contribuia@Eapesquisa na area da Educacdo Matematica
de Jovens e Adultospos conduziram a concepcao falibilista de Matematica, a luz do
Construtivismo Social de Paul Ernest.

E importante salientar que o falibilismo ndo sugere que alguma parte da Matematica
seja flivel, no sentido de falsa, apenas nega que exista a verdade absoluta. Outro ponto
relevante contemplado na perspectiva falibilista € quanto a questdo a qual a Matematica esta
embebida na histéria e pratica humaBam vistasa considerar as pessoas a quEJA se
destina, tornae necessario reconhecetrajetéria humana e escolar e ao modo como 0s
sujeitos jovensdultos se relacionam com a Matemética. Nessa perspestiabelecemos o
alinhamento entre ao conceito ®@ibilismo descritona teoria daConstrutivismo Socia¢ a
Matematica pensada para o ambito da EJA, de forma que essa deva admitir aspectos
relacionados a trajetoria de vidasdsujeitos jovenadultos

Diante do que Ernest (1991) apresenta, entendemoa gorecepcadalibilista né&o
pode ser separada das humanidades e das ciéncias sociais, nemr dissogissideracoes
culturais humanasem geral.Ou seja as consideracfess valores sociais € moraigvem
Aj oogaum papel i mportante no desenv.dAksimiament o
ideiacentralda pesquis@assou docar emumapratica educativa que propasi® a insercao
do uso de Materiais Manipulaveispeiorizas® um ensino centrado na acéoreflexao no
dialogqg naproblematizacéo, ertarefas de cunho exploratério, explicagbes da Matematica

guepossibilitassema@alunoaprende-ensirando eo professor ensimaaprendendo.
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Com is®, entendemos que a visao falibilista aponta para possibilidades de reflexao
sobre a reversdo dagdrotradicional estabelecdno ambito da EJA. Eehdemos que esse
quadro revertid seja impregnado por um ensino centrado na acdo, no didlogo e na
problematizacdo de situacbes em que os alatwsm como protagonistas de sua propria
aprendizagemcom vistas &stabelecer referéncias da realidade, mas de foiitie, curiosa
e criativa Dessa formaa avaliacdocolocada a sua disposicétera carater continuo e
formativa onde os errosséo utilizados de forma construtiva no processo de ensino
aprendizagem.

Desse modoos problemas com a linguagem utilizada pelo professor e 0 modo com o
qual ocorrem as préaticas pedagoégicas no ambito da EJA merecem a seguinte mflexdo:
jovensadultos que povoara sala da EJA tém ou tiveram uma vida rica de aprendizagem
Matematica no percurso de suas vid@uando mencionamos aprendizagem Matematica,
consideramos a histériagas vivéncias o contexto, os sabered jovensadulto® Ao
responder aos questionamentos, notamos aueoria de Paul Ernesaponta pra a
possibilidade de uma andlise critica sobre a importancia em aprender Matematica como
direito basico e necessidade individual e socid jdvensadultosinseridos nas turmas da
EJA.

Corroborando coma visao Ernest, Rroposta Curricular para o Segundo Segto do
Ensino Fundamental da EducagimJovens e Adulta®CEJA 2002) reitera qudiaprender
Mateméatica € um direito basico de todos e uma necessidfidielual e social de homens e
mu | h e riSabeér . calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar informacdes
estatisticamente, etc. sdo requisitos necessarios para exercer a cidagaeidemonstra a
importancia da Mt em8t i ca na f or ma-RCEIARER, p.ld)vNesses e
caso, paraarcontaa reflexdopropostdoi precisoconsiderafiquend sdo os sujeitoda EJA
flo que o professor deve considerar sobre a forma como os alunos realizam a Matematica do

dia a dia déicoma deve ocorrer a atuacdo do profesaama sala de aula da EJA

O bom professor é o que consegue, enquanto tfiazer o aluno até a
intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um desafio e
n«o uma fAcantiga de ninaro. Seus al
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem suas
pausas, suas dias, sias incertezas (FREIRE996, p.8384).

Devido a constatacédo de que os alunos das turmas da EJA possuem uma forma de lidar
com 0 seu conhecimento matematico, teseainevitavelconsiderar omodo como essas

evidéncias chegam ao ambiente escolar e a fénoma o professor pode capturar esses
100



conhecimentos forjados pelas trajetérias de vidas desses sujeitoscdmidlieramos que
professorde Matemética deva estabelecer um posicionamento de spijelitematizadona
relacdo pedagodgica em busca de apeeansinar e ensinaprender.Nessa perspectiva,
Freire (187) anuncia que @luno aprende quando o professor aprende e ambos aprendem

guando pesquisam.

Pois An«o h§ doc°ncia sem disc°nci a,
apesar das diferencas quee conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto

um do outro. Assim como, ndo ha sujeito cognoscente em um, e sujeito
narrador do conteido conhecido em outro. E sempre um sujeito cognoscente,
guer quando se prepara, quer quando se encontra dialogicaroentasc
educando3(FREIRE, 1987, p.79).

A relacéo descrita por Frei(@987) entre aluno e professantendemosomo pratica
pedagogica. Aquela em que o autor destaca ser sensivel e imerso a realidade dos sujeitos
jovensadultos, de forma que o professtnorde suas probleméticas, respeitando a identidade
dos sujeitos questdo em salas daJA reconhecendo seus desafios e potencialidades. Nesse
caso, o professor é colocado muito n@ismo um mediador do conhecimento. Na pedagogia
freireana um educadoiproblematizadorCompreender o educadproblematizador na visédo
de Paulo Freire nos indica elencar uma série de saberes necessarios a pratica educativa.
Saberes essepontadoso livro intitulado Pedagogia da Autonomi#d06), sobre os quais
destacamos aqui que:

Ensinar exige apreensao da realidade;

Ensinar exige curiosidade;

Ensinar é uma especificidade humana;

Ensinar exige compreender que a educacdo é uma forma de intervencdo no mundo;

Ensinar exige disponibilidade para o dialogo;

= =2 4 4 A -

Ensinar exige querer bem aos educandos.

Essas perspectivas sdo algumas das elencadas por(E388®no referido livro, que
nesse estudo nos alimenta de esperanca que o professor mediador e probnsitzam
naquele que conhece a realidade do educado, potencializando questbes e buscando o
rompimento de vis@e limitrofes e preconceituosaSom base nessprincipio, tornouse

necessario apresentar um ponto de suma importancia para o desenvolvimento da pesquisa: a
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Matematicando surge do acaso, por si @gntade incertezas, davidas, angustias, alegrias,
decepcoes, tentativas, errosMatematicavai além de uma &rea dorteecimento que retne
temas relacionados ao espaco, formas, tratamento da informacédo, niUmeros e suas operacdes
relacées entre grandezas. Ela é uma ciéncia forjada ao longo da histdria da humanidade por
homense mulheres para solucionar, antes de tudo,l@muds tipicamente humanos.

Partindo desse principio, arccepcadalibilista apoiou 0os pontos cruciais da pesquisa,
no tocante ao interesse em abordar aspectos relacionados a divida social e histérica que
acomete 0s sujeitos que estao presentes nas alasBd#\, prioritariamente os individuos das
classes populares. Além disso, por entender que a Matematica se trata censtmaao
social e humana essa ancepcgaatem elementos epistemoldgicos capazes de questionar as
ideologias que insistem em negar atipgpacdo dos homens e mulheres na elaboracdo da
linguagem matematica.

Nesse sentido, a aspiracdo plesquisadoresteve montada no desejo emalgsar
ficoma o uso de Materiais Manipulaveis ¢ apoiar os alunosla Escola Municipal da
Fazenda Coutosa apropriacdale conhecimentos matematicos, no ambito da PdA.esta
razdo, consideramague foi preciso promover atitudes que atds®€m 0s sujeitos dpuela
comunidadeno centro das discussées e os pgssen alcancar seuempoderamentd nas
guestbesapontadas naquela experiéncia. Estamos nos refeendgspeito das acdes e
reflexdes que ocorreramem torno @ exploracdo de um conhecimentoatematio ja
elaboradoNessa experiénciapmens e mulheres vivenciaram, na pratica, a exploracao desse
conhecinento ao manipular artefatos e colocarem no papel suas impressfées dessa pratica

A viséo falibilista encontra respaldo naquilo gbeeire (1987) defendsobre as
praticas pedagogicas para os sujeitos populares. E nesse sentido que o autor sugere ser precis
promoveruma educacaproblematizadorgueconsidee os saberes, interesses e necessidades
dos jovensadultos popularede modo a instigar sua curiosidade e osntesgecriatividade e
criticidadee os envolvam em sentimentos humamNessa perspectiva,roodo de conceber a
Matematica @ processo de ensino e aprendizagem escolar seria o de formular problemas, nos
qguais a solucdo constituieia em uma mediacdo socidided e fipara a negociacdo de

sentidos, estratégias e provas, acontecendo entre prefessaunos.

% paul Ernest(1991) retine todas as respostas no conceiteem@owermenem Educacdo Matematicé
expresséo inglesa refese as possibilidades de um individuo ou grupo alcancar uma posédor, nas redes
de saber e poder, num particular dominio, e ao processo (itaffagi favorecer esta ascensgeRNEST,
1991apudGARCIA, 2009, p. 180).
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Assim, a opcao pelaacepcao falibilista de Matematicamo aporte tedricgucedeu
pela necessidade de contraporcancepcaoabsolutista, a quatevela quefia verdade
Matematica € absolutamente certa; gleeé a primeira e talvez a Unieafera da certeza,

inquestiog v e | e de c¢ on h(ERNE®Te2014,q.3@dugde nossa).o o

Concepcao Asolutistae sua Oposicao ao Falibilismo

Imenes (1990) levanta a questas delacbes entre concepcdes datdvhatica e seu
ensino. O autor relacioras situagfes digacasso no ensino com uma concepgao absolutista
de Matematica: um conhecimefooduto, conjunto acabado e completo de conteudos,
passivel de ser transmitido numa formalizacdo e organizacao figtia.concepcao tem,
entre seus efeitosium ensino desenvolvido de formehigtorica e atemporal, como se 0s
contetdos fossem tratados independentes dos hon@ARCIA, 2009, p. 178)A visao
absolutista do conhecimento matemético foi sujeita a critieasrasErnest(1991) revela
que, em sua percepgaessascriticas sao irrefutaveis. Para ele, sa rejeicdo implica na
aceitacao da visdo opostdalibilista. Estalltima € a vertente, na qual a verdadeteimatica
é falivel e corrigivel, e nunca poder entendida como acima de revisao e correcao.

AA tese do falibilismo, portanto, tem duas formas equivalentes, uma positiva e outra
negativa. A negativa consiste na rejeicdo do absolutismo: o conhecimento matematico ndo e
uma verdade absoluta e ndo temlidemle absoluta. A forma positiva que defende o
conhecimento matematico como corrigivel e perpetuamente/congntersujeito/aberto a
revi s«oo ( ERNE Safycao h@&aDestacamosa divBsdo emtreessasduas
concepcdes opostas de Matematidesotutismo e falibilismo, e sua relagdo com as praticas
avaliativas epedagodgicas dos professor@a:visdo absolutista, dominante, pode levar a um
ensino centrado no conhecimento, numa postura pedagdgica formal, com avaliacdo objetiva,
terminal e reprodita, em que os erros sdo evitados ou corrigid@®JRY, 1994 apud
GARCIA, 2009, p. 178).

A concepcédo absolutista de Matemética reserva ao professor o papel central
do processo ensino/aprendizagem, aquele que expde os conteldos através de
prelecdes ou deesenvolvimentos tedricos, instituindo, assim, a figura do
professor académic¢...] aguele que conhece a matéria que ir4 ensinar. Por
outro lado, o aluno é um aprendiz passivo a quem cabe memorizar e
reproduzir os raciocinios e procedimentos ditados pebfessor ou pelos

livros. Nesta perspectiva, esta ciéncia pasgealienada e sem sentido e a
Matematica se apresenta desvinculada das demais (GARCIA, 2009, p. 178).
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Uma area central da controvérsia entre absolutismo e falibilismo na filosofia da
Matematica trata da distincdo entre os contextosletzobertee dajustificacdo Para os
absolutistas, o contexto da justificacdo e o da descoberta diz respeito a dorsfimtus dio
conhecimento; por isso, devem ser mantidos separados. O contexto da justificacéo lidaria com
condicOes objetivas e logicas do conhecimento, com a atividade racional da avaliacdo e da
validagcdo do conhecimento constituido; portanto, lidaria com objeto pertencente ao
dominio da epistemologia e da Filosofia da Matemética. O contexto da descoberta trataria de
circunstancias contingentes da invencdo humana ou histoérica, e por ndo ser um processo
racional, ndo poderia ser tratado l6gica e objetivaeeconstituindo, portanto, um objeto
pertencente ao domini@dPsicologia ou da Histéria dagtématica.

Para o falibilismo, ndo é possivel separar completanessies dois contextos dentro
da Matematica. A criacdo e a justificacdo do conhecimento matematico, incluindo o escrutinio
das garantias e provas matematicas,cefalicionadagor seu contexto humano e histérico.
Lakatos (1978) é hase epistemologica deferéncia para ea consideracade Paul Ernest.

Ao apresentarmos a falibilidade da Matemética, fazendo com que essa ilumine as discussoes
da atuacdo dos sujeitos joveadultos queestao presentaezas salas de EJA, ndo queremos
justificar fdas f al haso o0 u cadesses shjeitoshi reas refletire o 0
seu modo de lidar com a Matemética construimin base no processo histérico. Haja vista,

0s matematicogstdq o tempo todo, inventando novos mundos imaginarios, sem precisar
descartar ou rejeitar os anteriores. Em sua esséncia, esta concepc¢ao reafirma a importancia dc
conhecimento matematico, necessario, autbnomo e estavel.

Ernest 1991 descreve em sua teoria Ctnsivista Social aoposcdo entre a
Concepcao falibilistee absolutista de Mateméaticilesse caso, &isdo absolutistdem o
ensinocentrado no conhecimento, nupastura pedagdgica formd&ortanto, essabacepcao
corresponde a visdo de atématica como ra produto, visdo encontrada nas escolas de
pensamento tradicionaikogicismo, Formalismo, Intuicionismo e Platonismo. Em cada uma
delas, definese fiMatematica como um produto que € identificado com ldgica, com sistemas
formais, intuicionismo l6gico ou esturas relacionadas com a teoria dos conjuntos
(GARCIA, 2009, p.179)

Assim, de acordo com o objetivo da pesquisaalisar comao uso de Materiais
Manipulaveis pode apoiar os alunos apropriagcdode conhecimentos matematicos, no
ambito da EJAconsideramos a concepcao absolutista inadequada para sustentar uma pratica
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que pretenda ser critica, libertadora e emancipat@Gaacia (2009) descreve o quargssa
concepcaadominaas préaticas pedagogicas, tidas como tradicionais em Matenldésae
caso, esse modo de ver a Matematica ndo oferece base capaz de solucionar problemas que

envolvem as necessidades dos alunos jeadnios que buscam as classes da EJA.
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CAPITULO 4

REVISAO DE LITERATURA

Materiais Manipulaveis - Retrospectiva Historica

A historia revela episédios onde é possivel capturar momentos em que pensadores,
educadores, matematicos e fildsofos sugerem ou utilizam modelos maniptfiatimoso
intuito deapoia aprendizes eraxperiéncias reais para explicar fenbmenos natuas fato
remonta a idade antiga, a exempldfititsofo gregoSdocrates (46899 a.C), seguia por seu
discipulo Platdo (42347 a.C.).

Socratesfazia uso de situacdes e recursos praticos utilizadoseus alunasEle
acreditava que a educacae aiancasaté dez anos de idade deveriar#ecer por meio da
ludicidade, pratica desports, seguida pelo envolvimento com a musg# proporcionaria
um maior interesse e motivacdo para o estudo da Matemdigam de Sdécrates, temos
também o exemplo dblésofo e matematico Aristételes (3832 a.C.) que se dedicoua
|6gica, apoiand@e em experiéncias reaisa partir @ uso de modelos manipulativos
(JANUARIO, 2008, p. 22.

Por meio de estudos e de experiéncias, possivelmente influenciados pelos
filb sofos Socrates, Platdo e Aristoteles, muitos educadores e matematicos
criaram e desenvolveram instrumentos pedagégicos [fetditar a
compreensdo e a assiacio dos contetdos propos(@ANUARIO, 2008,

p. 221 Grifo noss).

Nesse sentido,Januario (20082 descreve que a histéria dascursos didatico
pedagdgicose confunde com a histéria da Matematica e de seu eRsinexemploa obra
Didactica Magna publicadaem 1649 por Comenius (1592670). Também conhecido
por Tratado da Arte Universal dénsinar Tudo a Todosg,Didactica Magnaé um livrono
qual o autor recomenda que nas salas de aula fossem construidos modelos para que o
professor ensinasse geometria. Isso revela que a proposthzde ngcursos que possibéin
a manipulacéo e descotss nas aulas ddatematica para que os alunos desenwanivuma
melhor e maior aprendizagem, ndo é um expediente reedReSAO; VIDIGAL , 2012).

24 Estamos nos referiodaosmodelosdescrite como Materiais Manipulaveisfi [ .objetop que poderser
tocados, sentidos e movimentados por pess@sYS, 1971 apud NACARATO, 2005, p..3)
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Lorenzato (2006 reforca a afirmacdo de que Comenifavoreciai o f &z er O
acreditava que a aprendizagem deveria ser concebida por meio do ludico e da manipulagéo,
Ado concr et Dianta dissgo ladorenfatizam ideia deque muitos educadorede
diversas épocasoram simpatizanteao usodesses materiais e actagamem sua utilizacéo
no ensino pareediar aprendizagede Matematica.

Nesse caso, 0 autaita Comeniuscomo o precursorde praticas pedagogicas que
inserem os Materiais Manipulaveis confacilitadoes® na relacdo professaiunc
conhecimento. Eleropunha uma mudanca na educacéo, onde a sala de aula pudesse ser um
ambiente de associacdo entre a teoria e a pratica, em que os educandos deveriam ter na
natureza a referéncia de aprendizadenquanto os educadores seriam mediadores e
facilitadoresdesse pcesso (JANUARIO, 200&, p.231 Grifo noss).

Aragdo e Vidigal (2012gitam outros educadoregueseapoiaranrmo uso de Materiais
Manipulaveis enquantdifacilitadores da pratica pedagogica. Como exemplo, as autoras
mencionamJohann Heinrich Pestalozzi (174827) e Friedrich Wilhelm August Frébel
(17821852) s quai s discorreranfdo,sopr ep an dice dyrea - «
envolvessem em atividades cujas descricdes precedessem as definicbes e 0s conceitos
nascesserda ex@riéncia direta e das operacogse o aprendiz exercesse sobre as coisas em
que ele obsengseou manipuhse (ARAGAO; VIDIGAL , 2012).No caso déestalozziesse
propunha aulas por meio da observacéo da natureza, defendendo o aprender fazamglo, em q
fa educa-«o0 deveria come-ar pela percep-«o
concretas e ENAGARATOMOMSpA)Y »e s 0

Materiais Manipulaveis no Ambito da EJA

Em busca de umamelhor compreensdo sobre uso de Materias Manipulavés
voltades as classes da EJApassamos procurar na literaturame Educacdo Matematica
elementos sobrgeu empregoe comoesses recursgederiamsubsidia a pratica pedagogica

nesse segmento de ensirssim, encontramo®#m Lorenzato (2006) que os Materiais

% Por uma questdo de ordem epistemoldgica preferimos a conceppéublienatizaca@ ideia defacilitacdo
Esse estudo optara pela concepgdo problematizadorapmetemdemos uma pratica que cologue os Materiais
Manipulaveis como dispositivos mediadores, interpostos entre o conhecimento matematico e o aluno da EJA,
com base na pratica pedagégica dialégica descrita na Pedagogia Critica de Paulo Freire (1987).
®NoBrasil, o fAPrograma Escola Ativaod come-a a ser
Mi ni st®rio da Educa-«o0o com o Banco Mundial e nesse
foi o pivé de debates e alvo de criticas de movimerdomis e de alguns setores da academia, sofrendo véarias
mutagbes em seustexiosa se, como tentativa de incorpora-«o dest
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Manipuldveis podem ser considerados catalisadoregjpa@alunoconstruaaquilo queele
denominad e A s aber Andefinedodadai pe auior pareaenosestar relacionada
ao desenvolvimento cognitivo de criancas e adolescentes, haja vista, ao mencionar que 0s
Materiais Manipulaveisat uam @ na ¢ sahesstmatamatce, ele ndoeconsidera
aspectos relacionados a trajetoria de vida de homens e esutiiez j& possuem seu préprio
sabematematicadesenvolvidoPoresta razdo, o autor deixa de wnplar as possibilidades
de atuacdo de sujeitsrensadultos das turmas da EJA.

Desse modo, amedida que nosembrenhavamosna pesquisa, em buscde
pressupostosteodrices que contemplasse as possibilidades de incluir oMateriais
Manipulaveisno ambito da EJAnotdvamogjue os pesquisadoreesm Educag¢do Matematica
(DANTE, 2005 LORENZATO, 2006 NACARATO, 2005 PASSOS, 2006REYS, 1971,
TURRIONI, 2004 se referian ainsercaodesses materiais a partir dieia de construcaae
conhecimentos matematicparacriancas e adolescent&nbora par&sses autores,uso de
Materiais Manipulaveisivessea perspectiva daprendizgemvoltadaa flobjetivos aos quais
se refeema formacdo de conceitos, propriedades e ideias matentd{illRENDADE, 2008,
p.5556). Ao mencionarpressupostos voltadoscanstru¢caade conhecimentos matematicos
esss se referiam as condicbes voltadzra possibilidade de incorprar os Materiais
Manipulaveisa pratica pedagdgicam turmas regulares.

O que encontramasa revisao bibliogréafica, € quemodalidade de ensimegular
geralmentegé empregad@xpresséescomo por exemplojficonstruir o sentido de nimeou
construiranocdodeadicéo ( TRI NDADE-56).2008, p. 55

E comum e frequente, nas escolas de Educacdo Infantil, o uso de objetos
para auxiliar o ensino de Matemética e ajudar aos alumossiruiremas
primeiras ideias de quantidade, ordenagdo e comparagdo (maior e menor).
Vérios educadores defendem essa metodologidapditar a compreensao,

o raciocinio e a andlise, uma vez que nessas ocasifes 0 aluno pode manipular
objetos, encaminhanem a desoberta de propriedades e levantar hipoteses

do contetdo trabalhado (JANUARIO, 2@0®. 21i Grifos noss9.

Nesse caso, a ideia de construg@ncionada pelos autoremntemplava os quatro
blocos de conteludos de Matematica: Numeros e Operacdes; Edpaignae Tratamento da
Informacéo, e; Grandezas e Medidasaride disso, ficou claro para ngee a utilizacao d
Materiais Manipulaveis nas classditasregularesapresentavaxplicitamente essa intencao:
i ¢ o nrssignificadso . Esse f at argu®entadmpelds automese qorh es quais

tivemosacesso na revisao bibliografica. Eles afirmam que os professores recorrem a recursos
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diferenciados porque esses possuem a possibilidade de caostlec conhecimentos
matematicos:

1 Os Materiais Manipulaveis, geralmente usados em escola de Educacéo Infantil, podem
constituir um excelente recurso para auxiliar ao aluno na construcdo de seus
conhecimentos (TURRIONI, 2004, p. 78);

1 Os Materiais Concretos devem servir como mediadores faaritar a relacéo
professor/aluno/conhecimento no momento em que um saber esta sendo construido
(PASSOS, 2006, p. 78);

1 Devemos criar oportunidades para as criangasem Materiais Manipulativos]. A
abstracdo de ideias tem sua origem na manipulac@ividades mentais a ela
associadas (DANTE, 2005, p.60).

Os argumentos apresentadeforcama ideia sobre apossibilidads, quanto ao uso
de Materiais Manipulaveis na escola, com significacdo parensino de Matematica,
colocando no centro dakscussdes pontos relacionado ao desenvolvimento da aprendizagem
de criancas e adolescentPara os autoresua utilizacagodeter forte impacto nas formas
de pensar e nas atividadpse oseducadoreslaboram nas aulas deak¢matia. Esse impacto
€ sumstamente atribuido a forma como é vista a Matemasiddducacéo Béasica, quando esta
se relaciona aprendizagem dses alunos

Como o desejo da pesquidai centrarem discusséedocando @ alunosda EJA,
tornouse imprescindivel abandana perspectivala crianca e do adolescemfganto ao uso
de Materiais Manipulaveig coloca em evidéncia @rotagonismalo jovemadulto. Para que
isso ocorresse foi necessario considerar as vivéaaisssaberes que esses sujdéoavam
paraasala de ala. Por essa razéae, pesquisa priorizou aponfaaraos aspectodialdgicos e
problematizadoregue envolvesm os sujeitos ds turmasda EJAda Escola Municipal da
Fazenda Coutgsonde na execucdo dd’rojeto de Intervencdo Pedagogiedes foram
provocados apresentaformas pessoais de expor suas intencdes e estratégias ao masipular
materiais pois se assimaoo fizesse, correria o risco de apresentar um enfoque infantilizado.

Nesse casotornouse necessario agregar ao procedisdogico e problematizador,
situacoes relacionadas &ivéncias e valorizacdo da linguagem dos sujeitos envolviios.
problemas com a linguagem utilizada pelo professoradimfargtilizacdo de pessoas que nao

puderam ir a escolguando criangas e adotemtesdemonstrague ha praticaspedagodgicas
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queainda dao pouca importanca trajetorias de vida dos sujeitos gieram eaindatém

uma vida rica em aprendizageMesse casg@ensamos quessefenOmenomere@ria maior
atencdo dos professores e dostesnas de educacdo. Por essa rafdveira (2007)
argumenta queinfantilizacdo €, possivelmente, um dos principais problemas que se
apresentam ao trabalho na EJ#so indica que sapropostas curriculares desenvolvidas sao
pensadas e elaboradas pararesicase adolescentedo ensino regular.

Para Oliveira (2007)\ale a ideiade que nd&JA, os conteudos escolares precisam ser
compreendidoem seu significado social para que sua aprendizagem seja potencializada.
Assim, a autora sinaliza que madequacdo das propostas curriculares ao pujdicm
adulto seja possivelmente, um dos principais problemas que se apresaat&mabalho na
EJA. Os sistemas de ensino tém demonstradimse importa com a idade dos alunosia
organizacaalos conteudoa serem trabalhados e os modos privilegiados de abordémgem
mesmos seguindpropostas desenvolvidas para as crian¢as do eregotao (OLIVEIRA,

2007, p.90)

[...] os curriculos escolares destinados a EJA ainda se organizam do mesmo
modo que o destinado as criancas, ou do porqué as experiéncias, interesses e
modos de estar no mundo especificos dos jovens sdo ignorados pelas
propostas curriculares do ensino neédidas universidades. A cientifizagéo

das explicacdbes do mundo e dos processos sociais tem permitido a
legitimag&o de interpretagdes dadas como eternas, porque cientificamente
comprovadas, dos diversos processos sociais dinamicos e singulares vividos
nosdiversos espacos/tempos soc{@&IVEIRA, 2007, p.90)

Essabuscaimplicou na compraesdo sobreo modo como apresemtas Materias
Manipulavés e utilizélos nas classes da EJRor esse motivareforcamos que o bindmio
didlogo e problematizacdo seja o diferencah praticasnas quais os professores de
Matemética desejem inserir o uso datbtias Manipulavés na EJA.

Embora algunsautorestenhamapresentdo definicbessobre esse objet(DANTE,
2005 LORENZATO, 2006 NACARATO, 2005 PASSOS, 2006REYS, 1971.TURRIONI,
2009, aguela quenospareceunais adequadgor nortearquestdes que podem incluir alunos
gue atuam nas salas da EJdé\ a definicdo apresentada pgeeys(1971 apudNACARATO,
2005. O autorconsidera que os Materiais Manipulaviggoobjetos ou coisas que o aluno é
capaz de sentir, tocar, manipular e movimentar. Podem ser objetos reais que tém aplicacdo no
diaadia ou podem ser objetos que séo usados para representar ungRiB¥i&, 1971apud
NACARATO, 2005, p. 3).
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A definicdo cda por Reys (1971 apud NACARATO, 2005 possibilitou o
entendimento de que a utilizacdo de Materiais Manipuldusgeaplicada em situacdeso
dia a dia dos alunos. Desta forma, essa ideia contempla os educd@dusdo geral, sem
estabelecer restricdes a questdo da idéde ou ao momento de aprendizagem no ejasl
se encontna. Contudo, é necessério enfatizar que essa manipylagéisaocorrer de forma
dialdgica e problematizaday constituidano mundo social, com a atuagdo de homens e

mulheregresentes nas turmas da EJA.

Materiais Manipulaveis como Instrumento Mediador

O conceito de mediacdo simbdlica € ponto central na teoria de Vygdi8ky)
sobretudo no que tange ao funcionamento psicolégico tipicamente humano. A partir desse
pressuposto, Vygotskfl971)argumenta que a interacdo do homem com o mundo nao se da
de forma direta, mas sim mediada, ou sejagdiatdo caracteriza a relacdo donea com o
mundo e com 0s outros homehiesse caso, VygotskiL989) considera qu® homem né&o
tem acesso direto ao objeto do conhecimento, esse acesso se da pela nizaliagEsmo
modq Vygotsky (1971) discorre quea utilizagdo de elementos mediadoresciona como
coisasintermediarias entre o estimulo e a resposta no processo de impulso direto entre o
homem e 0 meidA figura 12 indica o processo simplee estimulerespostasubstituido por
um ato complexo mediado (VYGOSTSY, 1971).

Figura 12: processale estimuleresposta

Fonte: Oliveira, 1995.

1 S =estimulo
1 R =resposta
1 X =elo intermediério ou elemento mediador
De acordo com a perspectiva sohistéricacultural vygotskianaé através desse
processo que as funcdes psicologisageriores, especificamente humanas se desenvolvem.
Para Vygotsky (1988), a presenca desses elementos mediadores introduz um elo a mais nas

relagcbes organismo/meio, tornara® mais complexas. Ao longo diesenvolvimento do

111



