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RESUMO

O presentetrabalho trata da intervencdo pedagogicamo possibildade de insercao da
Educacadocioanbientalno curriculo praticadda Educacéo ddovens eAdultos através de
oficinas realizadas no Colégio Estadi®dlivalente de Castro Alves/BAEle nasce das
inquietacbes darofessorglesquisadorao observarque seufazer pedagogico ndo estava
contribuindo para a formacéao de cideslcriticos, capazes de interde modo cosciente nos
espacos onde estawseridos, tendo em vista quecamunidade do municipio de Castro
Alves/BA demonstras, ao longo dos angsdescaso para com seu patrimOmialtural,
histérico e naturalatravés de comportamentogxplicitados na escolajo ambiente de
trabalho enos espacos de vivéndias estudante§udo issome sensibilizoudesperndoa
necessidade devestigarcomo os estudantes da EJAmpo Formativo Il do Colégio
Estadual Polivalente de aStro Alves/BA percebem os problemas socioambientais do
municipio de Castro Alves/BA e como uma intervencdo pedagogica contribuiria para ampliar
tal percepcdo critica entre os estudantes da HJ&¥iderandoa funcdoda escolano
processo de aprendizagemvestigpu-se como 0 curriculo escrito e praticada EJAtem
contribuido para a construcdo de uma consciéncia critica acerca da teodtaambiental

tendo em vista que sao sujeitos com experiéncias que podem contribuir para a sistematizacéo
do conhecnento. Tratase de uma pesquisa aplicada, delivencdoem queas oficinas
pedagogicagendo como dispositivos, amcumentarios e filmegoram a principal fonte de
coleta de dados para a pesquisa, assodada questimario aberto, a entrevista
semedruturadae a avaliacaescrita Os dados foramnalisalos na perspectiva da andlise de
contetdo, porém de forma mais aberta para dar admtainamicidade da pesquisa de
intervencdosem perder de vista o rigor na avaliacdo da préatiplicitandoo métado de
intervencdo @ método deavaliacdo da intervenca®s resultados demonstraraem linhas
gerais,que a interencao pedagdgigaotencializoua aprendizagemas questdes ambientais
contribuindo para a formacao critica dos dahtes da EJAreparand-os paranterviremde

forma sustentavel nos ambien&® queestdo inseridosO trabalho de intervencdo possui
grande relevancia para o processo de ensino e aprendizagem, na medida em que o empirico
dialoga com o conhecimento cientifi@mntribuindo paat a formacao de sujeitos conscientes

do seu papel na sociedade.

Palavras-chave Intervencdo Pedagdgidaducacgéo de Jovens e Adult&slucacdo
Ambiental. ABSTRACT



The present work deals with the pedagogical intervention as a possibility of fintegyf

social and Environmental Education in the resumé practiced of adult and youth education,
through workshops held at the Multipurpose State College de Castro Alves/BA. He is born of
the concerns of the teacher/researcher to note that your do rfoh¢gehwas contributing to

the formation of critical citizens, able to intervene so conscious in the spaces where they are
inserted, in order that the community of the municipality of Castro Alves/BA demonstrated,
over the years, disregard for your cultufaistoric and natural heritage, through behaviors
explained in the school, in the workplace and in the students ' experience. All of this moved
me, awakening the need to investigate how students offédiative Time Il of General
purpose State Collegge Castro Alves/BAenvironmental problems of the municipality is
perceived by de Castro Alves/BA and as a pedagogical intervention would extend such
critical perception among students of the EJA? Considering the role of the school in the
learning processto investigate how the curriculum written and practiced in the EJA has
contributed to the construction of a critical consciousness about-sogiabnmentathemed,

are subjected to experiments that can contribute to the systematization of knoWlesige.

applied research, intervention, in which the pedagogical workshops, with devices,
documentaries and movies, were the main source of data collection for the survey, associated
with the open questionnaire, the sestructured interview and written assegent . Data were
analyzed from the perspective of content analysis, but more open to account for the dynamism
of intervention research, without losing sight of the rigour in evaluation practice, explaining
the method of intervention and the evaluationthradtof intervention. The results showed, in
General, that has enhanced the learning pedagogical intervention in environmental issues,
contributing to the formation of students of adult and youth education, preparing them to
intervene in a sustainable way environments that are insertethe intervention work has

great relevance to the teaching and learning process, to the extent that the empirical converses
with scientific knowledge, contributing to the formation of subjects aware of your role in

society.

Keywords: Pedagogical Intervention. Adult and youth educatiemzironmental Education.



LISTA DE FIGURAS

Figura 11 Colégio EshdualPolivalente de Castro AIVES/BA............ccccoevvvviviieenieeeeeee, 50
Figura 21 Entrada do Colégio Estaduablivalente de Castro Alves..........cccceeevieiieeeene. 51
Figura 371 Estatua do poeta Castro AIVES..........cccooiiiiiiiieeniee et sbbireeiee e 51
Figura 47 Foto do municipio de Castro AIVES/BA..........ccooiiiiiiiieenee e 52
Figura 51 Ruinas da EStacao FerrOVIANa..........ccooeiiiiiieeiceeeiiciie e eeeeeveeee e 53
Figura 61 Material de divulgacdo da oficina.............ccceevvviiiieeer e 59
Figura 717 Momento de eXiDIGAQ............cccoiiiiiiiiiieee e eeere e e e e eeee e 60
Figura 817 Acumulo de liX0 Na &rea Urbana..............coooueiiiieeeeiee e e e 61
Figura 91 Nascente do Rio Jaguarip&Castro AIVESBA .............oovvrviiviiiiiieemeeeeeeeeeeiiea, 63
Figura 107 Ocupacao imobiliaria no entorno da nascemnte...............vvvvvvemeeeeeeeeeennnnn, 63
Figura 117 Esgoto doméstico sem canaliZaGaq............ocuvveiiiieeceee et 64
Figura 127 Momento do 1aNChE.........oooiiiiiii e 67

Figura 1371 Flor da Sustentabilidade.............cccooeiiiiiicceeiiiiiii e, 12



LISTA DE QUADROS

Quadro 17 Modelo Curriculai EJA.......coooo it e e mmme e e eeens 38
Quadro 27 Matriz Curricular do 3° Tempo Formativo..............coovvvvvvviimmeneeeeeeeeeeeeeeiinns 38
QuUAdro 37 AVAlIAGAOD ESCIITA......ceeiiieiiiiiiiiittirrer e eeeenas b e e e e e e e e e eeeeeeenn 61
Quadro 47 OpINIBES MAUS CILAUAS. ........uuurrriiiiiiiieiieeeiiie et e e e e 66
Quadro 57 Como gostaria que fossem suas aulas?2...........cccooeeeveeeeiiiiiiiii e 14
Quadro 67 Como aprendamelNOr?2.......ccoooo i 74
Quadro 771 Sobre a dindmica de trabalho nas oficinas, o que vocé achau?............... 76
Quadro 871 Conceito de Meio AMbDIENTE..........cooeiiiiiieiieieeee e 77
Quadro 97 O gue vocé considera um problema ambiental?...............cccccccceevvvvvevinnnns 78
Quadro 1071 Cite um problema ambientabm o qualvocé convive diretamente?........... 79



ABC
CEAA
CEE
CIEA/BA
CNE
CNEA
CNER

CONFINTEA

EA

EJA
GARCA
ICAE

INEP

MEC
MOBRAL
MPEJA
ONG
PCN
PNAA
PNAC
PNEA
ProEASE
UNEB

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Acao Basica Crista

Campanha de Educacéo de Adolescentes e Adultos
Conselho Estadual de Educacao

Comisséo Intenstitucional de Educagéo Ambiental da Bahia
Conselho Nacional de Educacéao

Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
Campanha Nacional de Educagé&o Rural
Conferéncidnternacionade Educacao de Adultos

Educacdo Amlantal

Educacao de Jovens e Adultos

Grupo Ambientalista Raizes de Castro Alves

Conselho Internacional de Educacao de Adulto

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Ministério de Educacao e Cultura

Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

Mestrado Profissional em Educacao de Jovens e Adultos
Organizacdo Nao Governamental

Parametros Curriculares Nacionais

Plano Nacional de Alfabetizacdo de Adultos

Programa NacionaledAlfabetizagcédo e Cidadania

Politica Nacional de Educacdo Ambidnta

Programa de Educacdo Ambiental do Sistema Educacional da B

Universidade do Estado da Bahia



SUMARIO

LINTRODUGAOD ..ottt ettt et sttt seeete e snntesreareeaeens 13

2 A RELACAO ENTRE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO

AMBIENTAL: LIMITES E  POSSIBILIDADES ...t 18
2.10O CONCEITO DE EDUCAGAD ....uuiiiiiii ettt eeeee ettt e et e e st e et e e e e e e eanans 18
2.2 A EDUCAGAO DE JOVENS EADULTOS ...eitevitineeaeetritinseesemneeessesssnnsseseesssnnsesnnnsesssessnes 21
2.3A EDUCAGAO AMBIENTAL E O CURRICULO TRANSVERSAL ...vvuieeiiiiitineeeeeeeissmmmrennens 27

3 A TRANSVERSALIDADE NO CURRICULO ESCRITO E PRATICADO: O LUGAR

DO TEMA AMBIENTAL i eree e e e e e e e e e e e e e e nenanenas 35
3.10 CURRICULO ESCRITO E PRATICADO ..cvuuiiiiiiiiiiiiiieeiitissseeneseineeestineesasnneeeasmmnsneesenas 36
3.20 CONCEITO DE TRANSVERSALIDADE NO CURRICULO ...cvuuiiiiiiieeiiineeeiiisseeneeeesnneeeannns 39

4 A METODOLOGIA: A P ESQUISA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COMO

POSSIBILIDADE DE DESVELAMENTO DAS QUESTO ES AMBIENTAIS .............. 42
4.1 A PESQUISA DE INTERVENGAO PEDAGOGICA ...cvviieiiiiiiiieeesiiiiiinnssseeeeeeasssnsneneeessnnnnes 42
4.20SPROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGAO ...eviieeiiiiiiiieeeeiiiitinnsssseeeeessssssneeesessaninnessssnns 44
4.2.1 O questionario aberto com 0S eStUdANTES..........cooiiviiiiiiiiecce e 45
4.2.2 Analise documental do curriculo @SCritQ...........ccccuvvviriiiirieeerreeeee e 45
4.2.3 A escrita reflexiva dos estudantes como um dispositivo de pesquisa................ 46
4.2.4 A observacao das ofiCinas.......cccceeeeeeeieiiiiiieeeie e AT
4.2.5 Entrevistacom os estudantes participantes das oficinas.............ccccevvvvvvieeeeen. 48
4.2.6 O projeto de intervencao didatico: as ofiCinas.........cccooeiuviiiiiiiecc e 48
4.3LOCcUS DAINVESTIGACAO: COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE DE CASTRO ALVES .....50
4.40S SUJEITOS: OSESTUDANTES ...ttt ettt e e et e e e e e e e e e e 94

5 A EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL: O PROCESSO DE INTERVENCAO

PEDAGOGICA COM OS ESTUDANTES DA EJA ..oooeeeeeeeeeeeeeeeeeveeeeeeeeeaeaeeenaa e 55
5.1 0 DESVELAR DAS OFICINA S PEDAGOGICAS ....vuie ettt ee et e eemes e e e ee e eae e ere e rmmeeens 58
5.2A INTERVENCAO SOB A OT ICA DOS ESTUDANTES ..utivuiiiiitieiiieeeeiesrmmreneeneeeneenneeneenennd 3

5.30 PROCESSO DE CONSTRUGO DO CONHECIMENTO N A PERSPECTIVA DO ESTUDANTE ...77

5.40 PROCESSO DEAVALIAGAO DA APREND IZAGEM ....cccuuuieiiiiieeeeiieeeesimmneeeenneeeennneeeennns 79

B CONCLUSAOD . ..o e et e e e ettt 82



REFERENCIAS ..o e e et e e e et et e e et et e e e 87

APENDICES ...ttt ettt e et e et e et e et e et e et e et eeme e e e e eanenee e, 105
APENDICE A7 PROJETO DE INTERVENGCAO PEDAGOGICA ....vveeeeeeeeeeeeeee s eeeeeeaneen, 105
APENDICE Bi ROTEIRO DO QUESTIONARIO ..covuiiiiiiiieeiii e e e e eeeee e e et e e e eeaeeeeeaneeeesamnnes 116
APENDICE C1 ROTEIRO DA ENTREVISTA oeeoteeeee oo e et eeeeeee e eeee e e eenanannns 118
APENDICE D i ROTEIRO PARA A OBSERVAGAO - MONITORA ....cvveeeieieeaeeeeeeseeeeeenn, 119

APENDICE E i ROTEIRO PARA ANALISE REFLEXIVA ....ocviviiteieeieieieeesseeseeesessae e, 120



13

1 INTRODUCAO

Esta pesquisa trata datervencdo pedagogiceomo possibildade de insercdo da
Educacdo Socioambiental no curriculo praticdddEducacdo de Jovens e AdultdsJp),
através deoficinas realizadaso Colégio EstadudPolivalente de CasirAlves/BA em que
um dosdispositivee de execucddoram documentériose filmes abordandoos impactos
ambientaisO interesse pela tematica ambiental surgiu em minha vida antes do exercicio da
docéncia, quando militava no municipio de Castro ARAscom aEducacdo Ambiental
coordenando um@rganizagdo Nao Governament@NG) denominada Grupo Ambi&lista
Raizes de Castro AlVdS&SARCA), cujo trabalho era disseminar a Educacdo Ambiental nas
escolas do municipio, bem como em associacfes rurais.

Naquele mometo, jA percebia emo essa tematica era relevaetecomoa escola
deixava de fomentar discussdes acerca dessa questdo.-merm@ofessora efetiva do
referido municipio em 20 de marco de 1999, passando a atuar no Ensino Fundamental 1l com
alunos com defagem idade/série, no noturno da Escola MunizpdhJodo XXIIl, onde
passei a me familiarizar com diferentes demandas trapelas estudantes, aumentando
minha inquietagédo acerca da importancia de trabalharmos os problemas ambientais locais de
forma ciitica e reflexiva, considerando as experiéncias desses sujeitos. Nesse mtiveento
contato com alunos adultos trabalhadompse chegavama escola cheios de experiéncias,
demandando nossa atencdo e sensibiligsmulesaber ouvios, trazendo seus saberemga
noss pratica pedagogica.

O desejo pela formacao me levou ao vestibular da Universidade do Estado da Bahia
Campus V- Santo Antonio de Jesusm dezembro de 1999, resultando na aprovacdo que
encheu minha mae de orgulho. No ambiente da Universidadgiri conhecimentos que
fortaleceram minhas convic¢cdes acerca da necessidade da implementacdo da Educacdo
Ambiental nas escolas. Tudo isso culminou em um trabalho de pesquisa para conclusao da
Licenciatura em Geografia, cursadaUmaiversidade do Estadia Bahia UNEB) i Campus
V, no periodo de 2000 a 2005, com o tema: A Problematica Ambiental na Rede Béblica
Ensino em Castro Alves/BAngressando na Rede Estadual de Ensino em 2007, passei a atuar
no Ensino Médio, ampliando meu numero de estudantdsagdtrabalhadores do campo, da
extracdo mineral e do comércio.

Diante das demandas sociais e econdmicas trazidas por esses jovens, percebi que a
escola precisava adotar uma postura mais reflexiva acerca dacmroferecida a esses

sujeitos.Dai, eaveredetme por uma espalizacdo em Gestdo Ambientara entender como
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se da a gestdo dos resos naturais em contrapartida camnsustentabilidade do sujeito, uma

vez que vivemos em um mundo capitalistep qual o consumo é o instrumento do
desenvolvimentosendoo homem/sujeitam explorador eo explorado.Percebese trata de

uma gestdo de négios,em queos sujeitos contribuem com a forca do trabalho, ndo tendo
assegurada sua qualidade de vidsinda nesse periodo, participei da Comissédo
Interinstitucioral de Educacdo Ambiental da Bahi€IEA/BA), em quevérios coletivos
discutiam a necessidade de uma politica estadual de educacdo anthienfaimentasse
discussbes acerca dessa tematica nas escolas e universidades. Essa experiéncia fortalece
minhas conicgdes acerca da importancia da educacéo socioambmentainstrucdo dema
sociedade sustentavel, em @qsesujeitos refletissesobre a relacdo homemundo.

Dai a permanente preocupacdo com uma educacdo voltada para a formacdo de uma
sociedade igualitéa e sustentaveha quala cidadania seja vivenciada nas relacées sociais e
principalmentenas relagfes emt 0 ser humano e o meio. Cabe a esofdeecer caminhos
que levemos estudantes a se confrontam situacdes que permitam a formac&ouma
Corsciéncia Ambiental menos naturalistan queos reflexos dessa nova consciéncia sejam
percebidos através de novas atitudes ndseartes em que estéo inseridos.

Durante minha préatica profissionabmo educadoraan Rede Publica de Ensino,
atuandoha mais de15 anoscom o Ensino Fundamental Il @ Ensino Médio, como
professora, coordenadora, gestora e secretaria municipal de educacao, acompanhei 0 percursc
dos jovens adultos trabalhadores nos cursos de Aceleracédo, Fluxo Escolar, Ensino Regular e
EJA, percebndo queem sua trajetoria estudantil, esses estudantes trabalhamnresasta
experiéncia de vida, pouco participavam da construcao/transformacao de suas realidades.

A escola, no Ensino Fundamental, tratava as questdes ambientais apenas na série
regula, com disciplina especifica que € contrario &ransversalidade do temaqule ficava
restritq nas demaisséries, apenas @sfera da comemoracdo do dia do Meio Ambiente,
quandoocorria Essa angustiane acompanha, pois esses estudatnzlhadores séos
cidaddos que ja participam ativamente da vida social e econdbmica do municipio, em
atividades muitas vezes insalubres, colocando sua qualidade de vida em risco, quando néo, a
propria vida, por necessidade de subsisténcia e por falta de conhecihesmboem vista a
necessidade de aprender para contribuir com a formacdo dos estudantes da EJA, ousei
participar do processo de selecdo do Mestrado Profissional em Educacdo de Jovens e Adultos
T MPEJA, na Universidade do Estado da Bahi@ampus I, em Salvadosendo aprovada
para a area 01, que trata solfducacdo, Trabalho e Meio Ambiente, onde ampliei meus

conhecimentos, mergulhando na Intervencao Pedagdgica através dessa pesquisa.
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Observo que a comunidade do municipio de Castro Alves/BA tem demonstrado ao
longo dos anos, descagaracom seu patrimoénio cultural, histérico e natural, ndo exigtind
participacdo politicano que diz respaita essas questdes. Os estudantdRedie Pblica de
Ensino acabarammondicionados esse mesmo perfdontribuindo para elevacdo dmumero
de cidadé&os alheios aos problensasicambientaisTudo issome sensibilizoudesper@ndoa
necessidaddeinvestigarcomo esses estudantrs participacdo de oficinas pedagogicas com
temas socioambientaisodificam suas percepcdes aeerda tematica socioambiental
tornandese capazes detervir criticamente em seus espacos.

Diante do exposto, as questdes de investigaggoGomo & estudantesla EJA
Tempo Formativo Illdo Colégio EstaduaPolivalente de Castro Alves/Bftercebem os
problemassocioanbientais do municipide Castro Alves/BRO curriculoescrito e praticado
nessaescola tem contribuido para urparcepcacaritica desses sujeitos acerca da tematica
sociambientaP De que maneira uma intervencdo pedagodgica contribuiria paphaatal
percepc¢ao entre @studantes da EJA?

Nessa perspectiva,soobjetivos gerais saacompreendercomo osestudantes da
Educacao de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Polivalente de Castro AleatZBédem
as questbesocioambientaisanalisand@omo essguestdc contemplada no curricuescrito
e praticadada escolag intervir pedagogicamente para ampliggeacepcaaritica e reflexiva
dos estudantes, contribuindo para praticas sustentgueisavorecansua qualidade de vida.

Para tanto, ®objetivos especificos saanalisr os conceitos de meio ambierdes
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos do Colégio Estadual Polivaléastrd
Alves/BA; identificarcomo as questfes socioambientais sdo tratadas pdleutupraticado
na escta; bem como intervir didaticamente no processo de formacdo dos estudantes
aplicando oficinas pedagdgicas em tematicas ambientaifayorecam a conscientizacao
desss estudantesa perspectivaeiriana.

Esta é uma pesquisaplicadade intervencaogue tem como léus o Colégio Estadual
Polivalente de Castro Alves/BA, voltada paranaercdoda Educacad@ocioanbiental, nas
turmas da EJAdentro da area das Ciéncias Hunwratravés da intervencédo pedagdégica
cujo principal dispositivo para investigagforamas oficinastendo como referéncfdmes e
documentéarios sat@onados de acordo com os tem@snsumo e Trabalho, Poluicdo das
Aguas, Lixo, Poluicdo do Solo, Desertificacdo, Uso de Agrotdxicos, Mudancas Climaticas,
Mata Ciliar e assoreamento, Exi@iacMineral e Queimadas. Todos os temas dialogam com
atividades econémicas desenvolvidas no muniapi€astro Alves/BAas quaigesultam em

impactos que afetam diretamente a qualidade de vida de toda a comunidade.
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A intervencdo pedagoégicem o papel desubsidiar a pesquisatravés dos dados
coletados em sua aplicacgmr seremesses dados @ssponsaveis pelos resultados obtidos,
revelando nesse trabalha viabilidade da pesquisa de inten@m@mEducacdpem queo
fazer pedagogico carece de nowetisres para a construcdo donhecimentoNesse exercicio
de descobertaprofessores estudantetiveramacese a um metodo de intervengéo capaz de
potencializar dazer na sala de auylpelavalorizagdo das expéncias dos sujeitos, associada
a sua realidde, percebendo as alteracbes dos espacos como resultado da relacdo homem
meio.

Entendese que por se tratar de uma pesquisa aplicada, que visa contribuir para a
solucdo de problemas praticos, esse tipo de pesquismtito a oferecer aos professores e
aos estudantesyma vez que o campo académicarecede trabalhos que fornecam tal
subsidio. Damiani (2013, [©8) afirma que nas intervengbesia | nten- «o ®
detalhadamente o0s procedimentos realizados, aval@de produzindo explicacoes
plausieis sobre seus efeitos, fundamentada nos dados e nas teoriasmpértms 0. Des s e
analisamoscriteriosamente todoos dados obtidos com @ntervencao pedagogica na
perspectiva da analise de conteudo, mas considerando a dinamicidade da pesquisa de
Intervencdo, queem se tratando de uma pesquisa mundo real, como afirmBamiani
(2013) envolve uma tentativa sistemética, fundamentada empiricamente para melhorar a
pratica, sem perder de vistarigor que a pesquisa exjgentando para definicdo claa do
método da intervencdo @a avdiacdo do método da intervencdo na analise dos dados
coletados.

A pesquisa fofeitaem quatro etapas:primeiraetapa constou dandalise do curriculo
escritoe praticadoa instituicag para identificar o lugar quetamaticasocicambientalocupa
no fazer pedagodgicona EJA a segundada andlise do questionario abertaplicadoaos
estudantes em trés momentosntes das oficinas, durante o processo e no fingdra
colhemos informacgBes sobre o curriculo prado ra instituicdq relacionandeo com as
guestbes ambientais e identificande percep¢cdes dos estudantes acerca da intervencgao
pedagogicaa terceirada aplicacdo das oficinas e avaliacdo concomitante do processo de
intervencdo pedagdma, senddal avaliacadeita através dascrita reflexiva no finalle cada
oficina pedagogica, observacdo da pratiea aficinas (descricdo da pratica das oficinas
realizada por um monitor), gravacao das uksées propossaem cada oficina entrevista
individual com osestudntes a quarta e Ultima etapaonstou danalise e entrega do relatorio

da investigagéo.
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O planejamento didi&@o das oficinasestadfundamentado em procedinten teorice
metodoldgicos que m@ como referencial os recursos midiaticos, especificamentesfikn
documentarios que abordam a questdo ambielRtabm dez oficinas planejadas em trés
momentos: introducaa tematica tendo como basema dirdmica, apresentacédo do filme e
discusséo, seguidaadescrita reflexiva Os documentérios escolhidos sdo daeséterta
Verde, da TVE, intituladosAgua, Mudancas Climaticas, Aquecimento Global, Ligo
Reciclagem. d os filmes sa&olo, A dltima lavoura desta Terra, O veneno esta na mesa,
Areia e Era uma vez na flores@s filmes poderéo ser alteradmmsoanteom a necessidade
dos estudantes.

O lugar onde ocorréd a investigacdop Colégio Estadual Polivalentde Castro
Alves/BA, esta situdo na area urbana do municiple Castro Alves/B/Ae foi fundado na
década de 70, ainda rmo Escola de Ensino Fundamental Passou pelo processo de
munidpalizacdo em 2003, retornando a esfe@maual no ano de 2008ferecendo apenas o
Ensino Médio Regular, @osteriormentea Educacao de Jovens e Adultos, através do Tempo
Formativo IlIT Eixos VI e VII. O Colégio Polivalenteecebe aproximadamente Q(Ralunos,
em sua maioriariundos da zona rural, distribuidos em trés turnos de funcionamento, sendo o
noturno o foco do presente traballpoy recebe especificamente os alunos da EJA. O corpo
docente é formado por professogeaduadossua maioria especialistas, mestres, mestrandos,
doutorando e uma doutorAs titulagcbes nos revetaque sdo profissionais qumiscam a
qualificacdo, a maioriga temmais de20 anos de servico na Educacado, sendo denados
professores experits, principalmente na atuacdo nessa escola.

Est dissertacdo estd subdivida em quatapitulos O primeiro capitulo trata da
relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Ambiental, consigerando s
limites e possibilidades.dNsegunad capitlo, trazemosa transversalidade no curriculo escrito
e praticado, pontuando o lugar do tema ambiental nessa abordagenterdé&io capitulg a
abordagem esta voltagsmra os procedimentos metodatims da pesquisa de intervengdo
discorrendo sobre osaminhos da pesquis® quarb capitulo apresenta os resultados da
intervencao pedagodgiceendo como referéncia analise do material produzido nas oficinas,
dentro da perspectiva da analise de conteudos, porém de uma forma mais leve para atender a
dindmia daPesquisa de Intervencéoe @cordo com orientacdo da banca de qualificagsio,
oficinasforam descritasle forma densa, explicitandofazer pedagdgicoas oficinas e suas
estratégias de desdobramerttem como, a insercéo sloesultados obtidosom tase nos
dispositivos aplicados navaliacdo da intervencgmedagogicaque foram a escrita reflexiva,

a verificacdo da aprendizagem e as entrevistas.
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2 A RELACAO ENTRE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCAGAO
AMBIENTAL: LIMITES E POSSIBILIDADES

2.10 CONCEITO DE EDUCACAO

Para discutir a concepc¢do de meio ambiente dos estudantes dartlbAem vista
lugar da tematica ambiental no curriculo, propondo que a Educacdo Ambiental seja
implementada na pratica docente como um mecanismo de emancipacéo tus sijaves
de uma intervencagpois precisamos conhecer o conceito de Educacdo de autores que
caminham nessa perspectiva criticdiaogica. Desse modo, apresentiiaos conceds que
fundamentam a pesquisA. Constituicdo Federal define adicacdo emseu artigo 205
consi der anedutacaq, wieito ide todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e suaaguatfio par a o t 1
(BRASIL, 2007, p160).

Partindo desse pressuposto, entendemas a educacdo contempla o homem
perspectiva humana e social, pensando em desenvolvimento de Holisiica, em sua
totalidade, &4 que o homem nao é uma iltamandocomo referéncia as itdes de Paulo
Freirg quando afimaoggi o homem n«o ® wuma il ha. £ comu
rela-«o entre c¢omu G99 p46)eAsdimy & ressad reldchoRIEtroGakle
saberes através da experiéngiague o homm vai construindoe reconstruindo o
conhecimentoA educacédo esta atrelada ao homearseas relacdes sociais, entendendo que
A &ndamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de relacbes e ndo s6 de contatos, nao
apenas esta no mundo, mas com o mufiitar com o mundo resulta de sua abertura a
reali dade, que o faz ser o edif)te de rel a-»es

Nessa perspectiva, entergke 0 homem como um ser social. Asstopsiderar suas
experiéncias sociaignplica entender suas motivacoearg determiadas acdes, bem como
proporcionar mecanismos dmia transformacdoSegundo Freire (2008), a educacdo tem
carater permanente, continu® o homem, como ser inacabado por naturezee dstar
sempre em formacao.a\perspectiva de um aprender ¢ange, de uma educacao que permita
a emancipacao dos sujeitos, construindo e reconstruindo satenes dialética da acao

reflexdoacéaq reiteramosinda nas concepcoes de Fré@08, p. 12)
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A educacao é permanente ndo porque certa linha ideoldgioarta posicdo politica

ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na razdo, de um
lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia quemlale sua

finitude. Mais aindaelo fato de, ao longo da hist6ria, ter incorporadaanatureza

Ain«o apenas saber que vivia mas saber ¢
mais. A educacéo e a foacao permanente se fundam ai

A educacéo pensada por Freire (2008) é a educacdo como um ato politico, que leve o
sujeito ase perceber cmo integrante de uma sociedade classista, que limita sua formacao
pensando e planejando uma educacdo que mantenha a segregacao dos oprimidese Propbe
uma educacao libertadora, emancipat@e&a qualos sujeitos reflitam sobre os lugares que

ocupam naeomo algo permanente, compreendendo que:

Como ndo hd homem sem mundo, nem mundo sem homem, ndo pode haver reflexdo
e acdo fora da relacdo homénealidade. Esta relacdo homénealidade, homerh

mundo, ao contrario do contato animal com o mundo, comfirjdaanos, implica a
transformacdo do mundo, cujo produto, por sua vez, condiciona ambas, acdo e
reflexdo. E, portanto, através de sua experiéncia nestas relagdes que o homem
desenvolve sua ac¢deflexdo, come também podel#s atrofiadas (FREIRE, 1979,
p.17).

Tendo em vista que o0 homesaeeducapor meiodessa relagireflexiva com o mundo,
€ precisaconsiderar que a realidaden queesse homem esta inserigion uma relacéo direta
com sua formacdo. Ndo podemos pensar a educacéo como algo isoladaladerBatiessa
perspectiva que surge a educacao socioambiental quebrando paradigmas para a construcao de
uma sociedade sustentavel, pautada na relacdo home@m Considerando queealucacao
acontece em todos 0s espaepsqueessa relacdo dialétiéeestalelecida concordamos com
as ickias de Brandédo (198 quando afirma que a educacédo é resultado de todo conhecimento

adquirido com a vivéncia em sociedade, seja ela qudbémsa forma, entendemos que:

A educacdo é uma prética social (como a saude putdicomunicacdo social, o
servico militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na pessoa humana pode ser
aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a formacdo de
tipos de sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias delexieds, em

um momento da histéria de seu préprio desenvolvimento (BRANDAQ,, 1983).

Ainda nessa perspectiva sociointeracionista da educacéo, trazemos a concepg¢ao de
Libaneo(2002) quando afirma que a educacao é femdmenoplurifacetado ocorrendoem
muitos lugares, institucionalizaslou n&o, sob véarias modalidades, n&o semdaatribuigéo
exclusiva da escola. Assim, entersieque em todos os lugares a ed@cagrontece, fazendo

de todossujeitos depossibilidades



20

A educacdo, como € pensaddapsociedade, tanto pode libergwantooprimir. A
sociedade capitalista, cada vez mais classista e segregadora, pensa a educagao comc
mecanismo de dominacdo. Atendendo a classe dominante, os sistemas de governo deixam de
investir na elevacdo da qualidadlea s escol as com a inten-«o de
de acordo com seus interesses. Dai a importangaofiessor como mediador no procedso
ensino e aprendizagemibaneo (2006pestaca que todo professor precisa de uma teoria que
explicite a diredo pretendida para a tarefa educativa de humanizacdo do homem, extraida de
uma concepcao de educacao cqunética social que visatransformar a sociedade.

Tendo como referénciaessa concepcdo de educacdo como prética social
transformadora, compreendemasrelevancia da intervencdo pedagognea condicdo de
dispositivo capaz de potencializareducacéo dialfica que entende sua realidadeflete
sobre ela, buscando caminhos para sua transformacao. A reflexdo proposta por essa pratica
dialégica busca proaver uma inquietacdo nos sujeitpara que possam perceber a educacdo
como uma ac¢do politicgapaz de transformar os espaeos queestdo inseridos pela acéo
consciente dos proprios sujeitos.

Nessa perspectiva da educacéomo uma acdo social, trazemasconcepcdo de
Saviani (2008, p. 35) par ao gfucecno ida educa-«0 ® 0 homen
desse homem sejam diferentde acordo com o contexto politico da época. Desse modo,
sendo o0 homem um ser social, a educacao € uma ac¢ao social due eneesses e valores.
Saviani (2008, p. 4 0s apresenta duas teorias da Educacao na pérapicimarginalizacao.

Na primeiraestdiofiaquel as que entendem ser a educa-
social, portanto, superacdo na marginalidage aentoqa segundastdofias teorias que
entendem ser a educacdo um instrumento de discriminacdo social, logo, um fator de
marginali za-«00.

Partindo desse pressuposto, reforcamos ndesade educacdo como acéo formadora
para a transgressao dos sistemassgares. Ao educae na perspectiva critica e reflexiva, o
homem é empoderado gonto de compreender como se deu seu processo educativo,
comungando com ele ou transgredimoFugimos assim do que Freire (1997, pl4)
chamou de AEducanndoa Bamo8mrieama,0 diafm process
no ato de depositar conteudos. Ela nega as relacdes homedo, impossibilitato seu
poder de transforma-«o00.

Assim, a proposta de educagdm que se pautasse trabalho é a educacéo critica e

reflexiva, ®m valorizagdo dos saberes dos sujeitos, contemplando suas experiéncias, sua
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cultura, na perspectiva da humanizagcdo da sua formacdo. Podemos consuteeara

concepg¢ao humanista da educacpe:

A educacédo so6 é verdadeiramente humanista se, ao iawefodcar os mitos com

0s quais se pretende manter o homem desumanizado, esforga sentido da
desocultacdo da realidade. Desocultacdo na qual o homem existencialize sua real
vocacdo: a de transformar a realidade. Se, ao contrario, a educacéo enfatiza
desemboca noaminho da adaptacdo do homemealidade, ndo pode esconder seu
carate desumanizador (FREIRE, 1997 13).

Recusase uma educacdo que ndo possibiitdialogo reflexivo com os atores do
processo educativoProfessor e aluno pretssam conhecer suas realidades, visarado
transformdla. Nesse ponto de vistado ha detentor do saber absoluto, mas saberesniéde
que se completam peltialogo. Assim, a proposta de intengéo pedagdgica apresentada
nese trabalho permeia o campo @aucacdo problematizadora, tendo na realidade dos
sujeitos o ponto de partida para sua tomada de consciéncia sobre os problemas ambientais que

0s cercam, podendo agir sobre essa realidade. Assim,

A educacéo critica considera 0s homens como seres erfotnaasio, como seres

em transformag&o, como seres inacabados, incompletos, em uma realidade, e com
uma realidade igualmente inacabada. Ao contrario de outros animais, também
inacabados, mas que ndo sdo histéricos, oehsrmabem que estdo inacabados.
Tém consciéncia de seu inacabamento e, nesse inacabamento, bem como na
consciéncia que tem dele, encontragnas proprias raizes da educagdo como
fendbmeno puramente humano. O carater inacabado dos homens e o carater evolutivo
da realidade exigem que a educasé@j@a uma atividade continua (FREIRE, 2016, p.
133).

E na busca por essa transformacéo continua do ser humano que pensamos a educagcac
como o caminho para alcancarmos a sustentabilidade dos lega®ssequentementeo
planeta. Pensamos a educacgé@overtente da Educacdo Ambientplra aproximarmos o
cotidianodos estudantes da EJAgespacos das salas de aula, tendo em vista uma prética que
seja praxis, na medidan que empodere esses sujei@dim deque sejam capazes de lutar
pela transformacdo od lugaresem que estdo inseridos,considerandotambém sua

transformacao pessoal.

2.2A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos comecgou a ser pensada por volta de 1934, com a

Constituicdo da época, mas s6 em 1940 ela se camstimo uma politica educacional,
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dando origem a varias acfes governamentgige ndo se sustentaram, tomando maior
consisténcia com &onstituicdo de 1988. Em paralels acbes nacionais, ja existiam
discussbes em todo o mundo sobre a Educacdo de Jovahdtes através de acdes da
Unesco, dos Foruns de EJA, do Conselho Inteonatide Educacdo de AdultoBCAE),
entre outros.

Apresentaremos um breve histérico da Eddnsiderando que sua implementagéo no
Brasil ocorrecom base as discussdes acerca dauEalzdo Popular, madela diferindo. A
EJA é uma ramificacdoda Educacdo Popular, cujgsincipios a subsidiam,segundoo

contexto politico da época. Assim, tomamos como base a seguinte diferenciacao:

Considerando como Educacgdo Popular a instrucdo elementamo luta pela
Educagéo Popular a luta em favor da difuséo do ensino primério. De inicio, a
educacédo dos adultos esta tratada em conjunto. Ela é parte da educacéo popular, pois
a difusdo da escola elementar inclui as escolas noturnas para adultdsrgots

muito tempo, foram a Unica forma de educacdo de adultos praticadzais
(PAIVA, 2015, p. 57).

Partindo desse pressuposto, conskiique h4 uma relagéo intrinseca entre Educacao
Popular e Educacéo de Adultesnbora ndo sejasindbnimos. A Eduagio Popular alicercou
o surgimento da Educacdo de Adultogesteriormenteda Educacdo de Jovens e Adultos,
ambas com concepcdes diferentearaGadotti e Roméao (2006), os termos educacdo de
adultos,educacdo popular, educacao rféomal e educacdo comitaria sdo usados como
sinbnimosporémnao o sao.

Vale ressaltar que a EJA existe no Brasil, com outra roupagem, desde o periodo
colonial, quando os jesuitapensando na evangelizacdo eulazacdo dos indigenas,
iniciariam um processo de alfabetizacdos jovens e adultos. Foi um periodo marcada pel
dominacdo, abusos, segregacdescentralizacdo deesponsabilidadesgue deixouseus
resquicios na educacao até os dias atuais. Esse periodo pode ser carastyinadioa

seguinte concepgao:

A educacéopopular colonial é praticamente inexistente. Excetuada a ac¢do dos
jesuitas ede outros religiosos nos primeiros momentos, quase nenhuma atencéo é
dada ao problema [...J& no século XIX, a vinda da familia real portuguesa para o
Brasil em 1808 provocou eriacdo de escolas superiores e preocupac¢des com o
desenvolvimento do ensino para as elites em geral. Mas até mesmo a independéncia
pouca contribui¢do trouxe a difusdo do ensino popBAi\(A, 2015,p. 63).

Mesmo com a independéncia do pais, a educpgpalar continuou sem relevancia

politica, passando por processos de al@stuidade, negligéncia e luta, embseebamos que



23

esse descaso coaduca@o popular se deu pelameaca que trazia ao campo politico, pois se
tratava de uma forma de conscientizarsojeitos soler os seus direito®© cenario politico
ganhou outra configuracdo, mas herdamos o0s resquicios da intolerancia, da negacdo de
direitos, sendo necessarigtomarmos na EJA o sentido da educacéo popular apresentado por
Faria (2014, p40), g u @a cintemporaneidade a EP tem como um dos desafios, ndo perder o
sentidode suamissdo, que € gerar sujeitos politicos, criticos e emancipados

Relacionand@oma Educacao de Jovens e Adultos, compresedgue ela emerge de
problemas estruturais do prese de escolarizacaque ndo asseguraram aos cidadaosaum
educacdo de qualidadeCaracterizese por processos e praticas formais e informais
relacionadas a aquisicdo ou ampliacdo de conhecimentos basicos, de compéténcassd

profissionais. Assim,

Muitos destes processos se desenvolvem de modo mais ou menos sistematico fora
de ambientes escolares, realizasédana familia, nos locais de trabalho, nos espacos

de convivio socioculturais e lazer, nas instituicdes religiosas e, nos dias atuais,
também om o concurso dos nm@s de informacdo e comunicagaodstancia.
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 4).

A EJA foi pensada para o ensino noturparagarantir aos adultos o exercicio do
trabalho durante sua jornada diurna. Assim, em 188djiu a primeira est®d noturna no
Brasil, com o objetivo de alfabetizar os trabalhadores analfabetos, exparskndaouito
rapidamente. Segundo Paiva (2015), até 1§adexistiam 117 escolague tinham fins
especificospor exemplo: no Pargara a alfabetizacdo de indigenas Maranhap para
esclarecer colonos de seus direitos e deveres. Com a proibicdo dinsatmalfabetos em
1881, pela Lei Saraiva, a educacdo passou a ser concebida como uma ascensao social,
forcando a expansao da escolarizacao dos adultos para @aodarconfiguracdo politica.

Ainda na perspectiva de Paiva (2015), com a ampliacao da rede escolar no periodo de
1887 a 1897, crioge grande expectativa de que a educacao resolvesse os problemas do pais,
principalmente pela proibicdoeds analfabetos vatem. Muitos debates surgiram nesse
periodo, jA que havia interesse do poder politico na escolarizacdo dos, guhuthague
votassen. Com a Revolucdo dos anos 3@m as mudancas politicas e econdmicas e o
processo de industrializagdo no BrasilEJA coneca a marcar seu espaco na histéria da

educacao brasileira:

A Revolucdo de 30 ocorreu ameio a grande fermentacdo deiddee seu programa
era Alianca Liberal: elei¢bes, nova Constituicdo, busca de solu¢des racionais para a
i guest « oujasasthimaphssava a ser reconhecida. No plano educacional,
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difusdo do ensino técnigarofissional, como meio de preparagdo de -a@&obra
qualificada para a industria e o comércio (PAIVA, 2013,22).

A partir da Constituicdo de 1934oi criado o Plano Nacial de Educagcgoque
estabeleceu como dever do Estado o ensino primério integral, gratuito, de frequéncia
obrigatéria e extensiva para adultos como direito constitucional. iBurgsse cotexto as
primeiras id@&s sobre a educacéo profissional (GADOTTI; R&D) 2006).Em decorréncia
dos problemas econdmicosde alto indice de analfabetismo, a educagdo passou a ser vista
como Unica possibilidade de melhoria. Nessa perspectiva, surgem a Campanha d&oEduca
de Adolescentes e Adulto€EAA), a criacdo do Instito Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio TeixeiraEP), o | Congresso Nacional de Educacdo de Adultos e o
Seminario Interamericano de Educacao de Adultos.

As idelas de Freire destacase nesse congresso, fomentando algumas mudancas
estrutwais que vao ganhar corpo no Il Congresso Nacional de Educacédo de Auuitps|
nasce a ideia de um programa para a Educacdo de Adito® resultadalesse Congresso
surge o Plano Nacional de Alfabetizagdo de Adultos (PNAA), dirigido por Paulo,Freire

surgindoum novo pensar sob a Educacao brasileira:

O Congresso &, pois, um acontecimento que nos oferece a oportunidade de observar
o inicio da transformacao do pensamento pedagdgico brasileiro, com o abandono do
Afoti mi smo pedag:- gdarefloxdoesoleao socelina ¢labaratdo- « o
das idéas pedagogicas. Além disso, ele serviu também como estiamilo
desenvolvimento de novas ide e novos gtodos educativos para adul{@AIVA,
2015, p. 238).

Em meados da década de, 8rgem idias de opsicdo ao Plano Naciah de
Alfabetizacdo de AdultogPNAA), motivada pda Cruzada Acdo Basica CristARC),
(HADDAD; DI PIERRO, 2000). Ainda nesse periodo, o Movimento Brasileiro de
AlfabetizacGo(MOBRAL) e a Cruzada ABConstituirarase movimentos concetns com o
fim basico de controle politico da populacdo. Também nesse periodo surge a Campanha
Nacional deErradicacdo do AnalfabetismaCNEA), criada no geerno de Juscelino
Kubitscheck eextinta em 1963. Segundo Di Pierro, Joia e Ribeiro (2@@breos principios

gue orientavam ess movimentos:

O paradigma pedagdgico que entdo se gestava preconizava com centralidade o
dialogo como principio educativo e a assun¢éo por parte dos educandos adultos, de
seu papel de sujeitos de aprendizagem, de producéoltdea e de transformagéo

do mundo (DI PIERR; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 60).
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Com o golpe militar em 1964, todas as discuss@ebre o fortalecimento das
campanhas de educagassando aampliacdo do acesso para os &mhjl perderam forca,
dando espaco eepressao @o retrocesso. Para tentar superar um periodo de estagnacao e

revolta, surg@ MOBRAL em 1967 quefuncionava da seguinte forma:

O programa era politicamente para o regime decisédo de cra foi uma decisédo
autoritaria: tratavae de implatalo e tornalo aceito pela opinido publica e para

isso realizotse intensa propaganda através dos diferentes meios de comunicacao de
mass. E como os canade discussdo publica estavam sob controle, a justificativa
para o programa podia ser primarigresseira: seus responsaveis, na verdadie
sesentiam devedores de explicacdes (PAIVA, 201348)

Em 1971 a Lei n°. 5.692 regulamenta o Ensino Supletivo na perspectiva de atender os
jovens e adultos. Desse modo,

O Ensino Supletivo visoasecost i t ui r em fiuma nova conc
uma Anova | i nha -fdrmal peta@ronei vez asaim entenditlacno
Brasi |l e sistematizada em cap?2tulge, espec
segundo Valnir Chagas, poderia modernigaEnsino Regular por seu exemplo
demonstrativo e pela interpenetracdo esperada entre os dois sistemas (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p116).

Ainda considerando o Ensino Supletivo, Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) enfatizam
gue fHo Ensi no S wapetupdrar ovarass eeciclaroqpresemed) farmando uma
maodeobra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento nacional, através de um
novo model o de escol ao. Com a extin-«o do I
sem financiamento e com as mMmes caracteristicas do MOBRAgue foi extinta em 1990,
guando ocorre a descentralizacdo da EJA, passando aos municipios a responsabilidade pelos
programas de alfabetizacdo e jaffaibetizacao.

Com o governo Collgrsurge o Programa Nacional de Alfabet&age Cidadania
(PNAC), que teve como objetivo reduam 70% o numero de analfabetos do pais eracc
anos. Ness periodo, a articulacdo em torno da Lei de Diresrie Bases da Educacao
Nacional reafirmou a institucionalizacdo da modalidade Eddbstitundo a denonmacao
Ensino Supletivo por EJA.

Todas essas campanhas discutiam a necessidade de implementacdo de uma Educacac
paa Jovens e Adultos que sanasseproblemas sociais, atendendo aos interesses politicos.
Como afirmou Vincent Defourny2009, p. 3, representante da Un e

Educacdo de Adultos tem forte interface com questdes capazes de melhorar a qualidade de
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vidamundal , como a er rAbkbélacagdale ldamiouegenteadm a Bducagcédo
de Adultos como aquela que:

[ é] e ntadd o pracesso de aprendizagem, formal ou informal, onde pessoas
conside adas fAadul t asesenylegemasuas lmhilidaelasaedriggyecem
seu conhecimento e aperfeicoam suas qualificacbes técnicas e profissionais,
direcionandeas para a satisfacie suas nexssidades e as de sua sociedade
(ROMAO; GADOTTI, 2007, p128).

Entendese a amplitude da EJA como um direito a ser exercido com qualidade.
SegunddDi Pierro (2005, p.122),i grioridade conferida a escolariZegpode ser atribuida
ao fato @ aConstituicdo Federal de 1988 assegurar o ensino fundamental publico e gratuito
em qualquer idade, inscrevendo a educacgdo de jovens e adultos no rol dos direitos da
ci dadani ao. Assi m, a Educa-«o0o de Jovems e
dispor da qualidade devida. Até os dias atumiSJA enfrenta varios problemas de oferta, de
falta de formacdo de professores, de salas superlotadas e de conclusdo doss percurs
propostos pela prépria lei.

A Educacédo de Jovens e Adultos pensada noilBrgsartir da década de 40, com a
implementacéo de diversas politicas governamentais que viseatender o contexto social

e econbmico do momento, ainda é tratadsanesrspectiva:

A entrada precoce no mercado de trabalho e o aumento das exigén&rigéo e

dominio de habilidades no mundo do trabalho constituem os fatores principais a
direcionar os adolescentes e jovens para os cursos de supléncia, que ai chegam com
mais expectativas que os adultos mais velhos de prolongar a escolaridade pelo
meros até o ensino médio para inseer ou ganhar mobilidade no mercado de
trabalho(DIl PIERRO, 2001, p65).

Fica claro que séo diversos os fatores que potencializam a etétsgks sujeitos na
EJA, porémcada vez mais essa modalidade tem recebido jasrgesos trabalhadose com
diferentes perspectisacabendo a nés professores, pensamnogsso fazer pedagdgico para
atendermos a esses sujeitos, tomando partido pela &dAconsonancia conmossas
concepcdede educacéo e politica. Assim,

Pademos resdtar que a educacao de pessoas jovens, adultas e idosas € um campo
politico e de construcao social coletiva e carrega consigo o rico legado da Educacao
Popular (EP). Constituige como um campo de complexidades e, por isso, necessita
de (re)definicbes e gsicionamentos clas no atual contexto brasileif&ARIA,

2014 p. 40).
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Considerando a funcéo politica da Educacao,séarada vez mais relevante uma
reflexdo sobre o papel da escolesabrecomo esserocesso deve ser pautado ema
aprendizagem critec Assim, reafirmamos asei@s de Di Pierro (2001, @3), quando aborda
gue fAao | ado da forma-«o para o trabal ho, G
fundament al de jovens e adultos a for ma- «
cidadania moderna € essa? Tratada cidadania que olhe paraluno trabalhador como um
sujeito dotado de saberes, mas que precisa desenvolver uma prsientavel em seu
cotidiano.

Fazendo uma referéncia as discussdes das CONFINTEA V e VI, vale regsaltar
foram apresentadosntendimentos sobre a importancia do fortalecimento da Educacéo de
Jovens e Adultos, tendo sua relag@mn a vida social do sujeitdratase de garantir, por
meio de uma educacao com qualidade social, a aprendizagem de todesl@sscalcidadas
gue devei eeulsiduroent iFicsalmb i sE)ndorad insistd Paulo Roberto
Padilha (20Q) expressdes aprovadas e incorporadas, por sugestdo de@jpok do

Mercosul Educacionatealizada em 2008.

2.3A EDUCACAO AMBIENTAL E O CURRICULO TRANSVERSAL

A Educacao de Jovens e Adultos é uma modalidade da educacéo basica, da etapa
ensino fundamental e médjoque se destinaa pessoas que tiveram pouca ou nenhuma
oportunidade de escolarizacdo regular. Guiada pelo&nfetmos Cuiculares Nacionais
(PCN), essa modalidade de educagssim comas demais modalidad, aborda Educacao
Ambiental como um tema transversal. Assim, é relevante para o adequado atendimento aos
PCN que se conheca o que sabe um aluno da EJA sobre o Mbierten Isso permitira o
desenvolvimento de uma proposta mais adequada de Educacdo Ambiental, a gmadecor
ao curriculo da escolgodendo levar ainda a melhorias no desenvolvimento desse tema
transversal na modalidade regular

O mei o ambii emtme nfi &c elqpedgsddgpaatodod oscidabaons na
Carta de 1988. Nela, o poder publico fica incumbido de estabelecer a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensingisando a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio
ambiente. O acoatimento que marca a insercdo da Educacdo Ambiental na EJA de forma
mais abrangente no campo das propostas, no entanto, foi a aprovagédo da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental Lei n°% 9.795/99. Em seu artigo 99, inciso V, fica estabelecido o

desenvolimento da Educacdo Ambienta Educacao de Jovens e Adultos.
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A Politica Nacional de Educacdo Ambiental estabelece que a Educagdo Ambiental ndo
esteja vinculada a uma disciplina especifica que venha a ser ministndolana Educacao
Béasica, coma@m cursogsle licenciaturas e outras graduacdes. Estabelece também que devem
ser desenvolvidas atividades na educacao formal par deequatro linhas de acéo, erdre
quais destacamos a capacitacdo de recursos humanos, incorporando a tematica ambiental en
cursos €@ formacdo, especializagcdo e atualizacdo de educadores de todos 0s niveis e
modalidades de ensino. As instituicdes de Ensino Supgénoa grande responsabilidade de
promover antegracao de saberes que busgegundo Mraes Shuvartze Paranhos (2008, p
68), Aadquirir uma pr8xis cr2tica e refl exi
e mudan-as paradigm8ti.cas no universo dos d
A Educacdo Ambietal no contexto escolar impdeasertura deespaco para se falar,
principalmente, na impdihcia da educacdo como um todo efaranacdo do cidaddo com

foco no desenvolvimento sustentavel, tendo em vista que,

A Educagcdo Ambiental como articulagdo sistémica dos processos educativos
formais e n&o formais é parte vital e indispensavel para searcheg
desenvolvimento local e a gestdo de sociedades sustentaveis, pois € a maneira mais
direta e funcional de se atingir objetivamente a meta da participacdo dos individuos

e das comunidades locais/territoriais na tomada de decisdo a respeito do patriméni
socioambiental (MUTIM2007, p.115).

Dessa forma, os professores de todas as disciplinas deveftharagma conjunto para
auxiliar os estudantes a constroanhecimentos significativos, permitintttescompreender
o ambiente em que viug levandeos a atuar de forma critica na resolucdo de problemas de
ordem ambiental, social, politioa cultural. Para garantir essa pratica, foi criada a lei que
sistematiza a insercdo da EA na prética esaddaseguinte forma:

Em 1999, foi publicada a Lei 9.795/99ayinstitui a Politica Nacional de Educacéo
Ambi ent al . Em seu artigo 2U, ela refor-a:
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo eduoativ em car 8t er f or mal ,e n«oc
p.1).

A consciéncia criticdem como caracteristica a integralizagdo com a realidate
representa as coisas e os fatomo se dado na existéncia, nepde as relacbes causais e
circunstanciais. J4 a wsciéncia maga capta os fatos da realidadmtandeos de uma
superioridade que a domindegundoFr ei re (2000) , essa consci

dos bra-oso e, Cc 0 n cossibilidade detse fawernalyediantdqhesegta a i |
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dado pelaegalidadeja que opoderdessa consciéncia faz com queefatosacaben vencendo
o homem. Diante do exposto, cabe 0 seguinte questionamento: Como deve estar pautada na
EJA essa questdo da sustentabilidgola Educacdo Ambiental? Dewese desenvolver
atividades e discussfes que despertem conscientizacao critica ou magica? Para responder &

essa pergunf@evemos pensar nos seguintes dizeres:

[...] toda compreenséo de algo corresponde, cedo ou tarde, a uma acdo. Captado um
desafio, compreendido, admitidas hgpoéteses de resposta, o homem age. A
natureza da agéo corresponde a natureza da compreensdo. Se a compreensao € critica
ou preponderantemente critica, a agdo também o sera. Se é magica a compreensao,
magica sera a agao (FREIRE, 2000, p. 117).

Com base a reflexdo citada, pensamos em uma Educacdo Ambiental critica, que
possibilite a sustentabilidade do sujefB&egundoSauvé(2005, a corrente critica social da
Educacdo Ambiental busca intervir na realidade local, utilizando o dialogo entre os diferentes
saberes (cientificos, formais, cotidianos e oriundos da experiéraia)indo assim o
conceito de Educacao SocioambienEdsa idia vem ao encontro da consciéncia critopae
deve estar presente nas atividades de Educacdo Ambiental na EJA. Os edgisasnp
entender comacorrem suas relagbes com o ambiente que 0S cerca para que possam
compreender wg valores subsidiaram e ainda subsidiam suas atitudes e seus comportamentos
nas relagdes com o meio ambiente.

Existem varias abordagens na compreensdoedacacdo ambiental, que s&o
apresentadas em diferentes categorias, resultando em diferentes préaticas pedagdgicas.

Apresentaremos aqui algumas categorias em que a EA é apresentada na literatura:

A educagdo ambiental como promotora das mudancas de compaidam
ambientalmente inadequadosde fundo disciplinatério e moralista a educacgéo
ambiental para a sensibilizagdo ambieritale fundo ingénuo e imobilista; a
educacdo ambiental centrada na acdo para a diminuicdo dos efeitos predatérios das
relacdes de sujeitos com a naturezade carater ativista e imediatista; a educacao
ambiental centrada na transmisséo de conhecimentos t@mmitiicos sobre os
processos ambientais que teriam como conseqiiéncia uma relagdo mais adequada
com o ambientd de carate racionalista e instrumental; e a educacdo ambiental
como um processo politico de apropriac@o critica e reflexiva de conhecimentos,
atitudes, valores e comportamentos que tem como objetivo a construgcdo de uma
sociedade sustentavel do ponto de vista artddiensocial- a educacao ambiental
transformadora e emancipatdria (TOZOREIS, 2007 p.179).

Partindo desse pressuposto, o presente trabalho {sase@mperspectiva da educacao
ambiental como um processo politico para alicercar as discussfes propobiteyvencao

Pedagogica. Assintreire (200]) enfatiza que é relevante trazer para o foco da Educacéo
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Ambiental a relacdo do homem com o meio, que ndo se da apenas na perspectiva do ambiente
fisico, mas em um espacgo que também é historico e culNesde contexto, considerar as
inter-relacdes entre os aspectos historicos e culturais com o meio fisico se jysbifipse
possibilita compreender a relacdo do homem com o meio e permite supesdardeidue a
Educagcdo Ambiental esta vinculada a umaeveet conservacionista, a qual, de acordo com
Brigger(1999, néo se preocupa com a mudanca de valonascom o uso raonal dos
recursos da natureza.

Para pensarmos na Educac@ocioambientalé preciso deixar claro o conceito de
Meio Ambiente que trazeos, paracompreendermosobre quéeducacdo Ambiental estamos

falando. Assim, adotamos a sageidefinicdo de Meio Ambiente:

Um lugar determinado e/ou percebido onde estdo em relagdes dinamicas e em
constante interacdo 0S aspectos naturais e sociaiss Eskades acarretam
processos de criacdo cultural e tecnoldgica e processos historicos e politicos de
transformacédo da natureza e daisdade (REIGOTA, 2001, p. 21).

Compreendease que o Meio Ambiente n&ejasindnimo de recurso natural, tendo em
vista as relacfes sociais que se estabelenes diferentes espacos.Eslucacdo Ambiental
vem pautada nessa perspectiva de andlise criticalexivaf Assim, entendemos que
fiEducacdo Ambiental deve ser entendida como educacgdo politica, no sentido de que ela
reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania nacional e planetaria,
autogestdo e ética nas relacbes socieiden a nat ur ezao.lQ)REI GOTA, =z

Partindo desse pressuposto, entesglegjue a escola tem um papel importante na
efdivacdo da Educacdo Ambiental,asn para tanto, é preciso que a escot@mo
comunidadetenha claro o seu conceito de Meio Ambientgededucacdo Ambientapara
poderpensar seu curriculo dentro dessa perspectiva. Toda e qualquer acatnestdeinte
ligada & concepcdes do sujeito.

No que concerne ao publico da EJA, tal abordagem se faz necesséria, pois, de acordo
com Leff (2001), os valores em relagcdo ao meio ambiente sdo fixados de diferentes formas,
seja pelos principios da ecologia e dos direitostimals, seja pelos interesses das sociedades
ligados a reapropriacdo da natureza, entre outros. Entédo, discutir e mostrar para os alunos da
EJA os valores implicitos nos diferentes interegsama forma de fazer com gsaian da
condicao de oprimide Esg é o motivo para que afirmemos, com Fré@05, que educar é

um ato politico.
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A Educacéaosocioanbiental € uma proposta de filosofia de vida que resgata valores
éticos, estéticos, democraticos e humanistas. Seu objetivo é assegurar a maneira dis viver ma
coerente com os ideais de uma sociedade sustentavel e democratica-rogrdtzpensar
velhas férmulas e a propor acdes concretas para transformar a casapabairaQ, as
comunidades. Barrq2003)parte de um principio de respeito a diversideatenal e cultural,
que inclui a especificidade de classe, de etnia e de género. A Educagdo Ambiental formal
compreende a dimensdo ambiental nos diferentes niveis e modalidades deeassascplas
e universidades devem ser incentivadas a participansabdizacdo da sociedade (BRASIL,

2001).

O processo de institucionalizagdo da Educacdo Ambiental no ensino formal deve
passar pelo diagnéstico das percepcdes da comunidade escolar sobre seu ambiente e as
relacées entrele e a educacdo, de forma a dafios projetos pedagogicos das escolas e a
maneira comoesao trabalhados os temas ambientais.

A evolucao técnicaientifica e informacional tem causado fortes transforemg®d
modo de vida da sociedades Pelacbe®ntre oser humano e aneio sdo baseaslaao modelo
capitalista sendo o trabalho o meio de apropriacdo dos recursos naturais. E necessario que o
ser humano perceba a importancia de suas ac¢des no espaco em que esta inserido pare
estabelecer uma nova relacdo com o espaco vivido. A forma conuedasie percebe seu
lugar de vivécia é determinante em seu estilo de vidaomsegantementgem suarelacao

com 0 meio. Assim,

O estilo de vida de um povo é a soma de suas atividades econémicas, sociais e
ultraterrenas. Estas atividades geram padréspacéais; requerem formas
arquitetbnicas e ambientais materiais que por sua vez, apés terminados influenciam
0 padréo das atividades. O ideal € um aspecto do estilo de vida total. As forcas
econdmicas e sociais contribuem de forma extraordinéria na @efide estilos de

vida, mas, ao contrario dos impuldgdsalisticos, carecem de attonsciénciagic)

(TUAN, 1980,p. 199-200).

As escolas precisam inserir em seu cotidiano discussfes sobre a problematica
ambientallevando en conta as questdes locaia eealidade do aluno trabalhador go@r um
periodo de temp®eafastou da vida escolar para trabalhar ou criar os filhos, retornando anos
depois para uma realidade totalmente desconhecida. A sociedade é norteada por varios
principios e cada realidadepeesera caracteristicas diferenciadatai a importanciade
conhecer o perfil do alunado para fazer uma ponte entre os assuntos estabelecidos pelo

curriculo e as vivéncias dos atores envolvidos no processo de aprendizagem -§mntprede
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fiPara compreendea preferéncia ambiental de uma pessoa, necessitamos examinar sua
heranca bioldgica, criagdo, educacaabatho e os arredores fisicos nivel de atitudes e
preferéncias de um grupo no contexto de seu ambientedf{$I0AN, 1980, p.68).

A Educacdo delovens e Adultos é uma modalidade de ensino direcionada para
pessoas que ndo tiveram a oportunidade de regularizar sua vida escolar seguindo a faixa etéaria

estalelecida pelo MEC. Sendssim,

A EJA tornouse mais que um direito: é a chavergp@ século XX é tanto
conseg@éncia do exercicio da cidadania como condi¢do para uma plena participacdo
na sociedade. Além do mais, é um poderoso argumento a favor do desenvolvimento
sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre sexos, do desenvolvimento
socioecondmico e cientifico, além de um requisito fundamental para a construgéo de
um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na
justica (SOARES, 20Q0%. 73).

Considerando a afirmacéo, percetgeque é fundamental saben® é trabalhado o
tema Meio Ambiente derdrda modalidade de ensino EJA, poisessstudantes sdo cidadaos
ativos na sociedade muitos ja constituiram familia. No entanto, em sua maiekés, sofrem
injusticase seitem dificuldades de melhorswa quidade de vida.

Para tratar a probleméatica ambientacomendsse utilizar a transversdhde da
Educacdo Ambientade acordo com o que estabelece os Parametros Curriculares Nacionais
na Educagd Basicainstituides pelo Ministério da Educacaaue propdm um trabalho
transversal e interdisciplinar. Dessa forma, os professores de todas as disciplinas devem
trabalhar em conjunto para alixi os estudantes a constraeionhecimentos significativos
sobre o que é Meio Ambiente, permitinii@s compreender o andmte em que viva e
levandeos a atuar de forma critica na resolucdo de problemagdiamoambientalsocial,
politica e cultural.

Porém, o conceito de transversalidade nem ser@pcompreendido pelo professor
Para discutir essaglematica ambiental oo 0 estudantda EJA faz-se necessario conhecer
0 estudante suas experiéncias e 0s principios que norteiam suas gré#ralo as vezes
necessario desconstruir conceitos vistos como verdades absolutas. Segundo \(ggatkky
DAMIANI, 2013), a aprendizagn resulta da interacdo entre as estruturas do pensamento e o
contexto social, num processo de construgdo e reconstrucdo pela agcdo do sujeito sobre o
objeto a ser conhecido. Paraea aprendizagerocorra,seria necessario o enfrentamento de
situacbes dediadoras que propiciem ao aluno chegar a patamares mais elaborados de

conhecimento, necessitando da intervencao de outros sujeitos.
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Dai a importancia de investigar como a problemética ambiental € abordada com os
alunos da Educacdo de Jovens e Adulbamsderando asconcepc¢Oes de meio ambiente
formadas pels estudantes. Assim, a Educacédo de Jovendu#o& € convidada a repensar
sua identidade, seus principios e a forma como lida com a problematica amtzertiém
vista como uma crise civilizatotiaque caracterizese pelo comportamento abusivo dos
homens diante do meio ambien@s debates atuais sobre os objetivos da educacdo para a
cidadania privilegiam a formacéo de sujeitos livres, autbnomos, criticos, abertos a mudanca,
capazes de intervir em pra@s®s de producdo cultural que tenham alcance politico.<B nes
sugestiva diregdo de formacgéo politica para a cidadania democréatica que parece propicio
caminhar na insercéo da tematica ambiental no curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos.

Sao varios os &sdos sobre essa tematica aembal, magjuasetodos sempre partem
do ponto de vista dos recursos naturais, na visao preservagionis@mfoco na Educacao
Ambiental,na pratica do professoForam analisados diversos trabalhos, desde dissertacées,
teses e artigos publicados em revistas de grande circulab@iangendms ultimos deanos,
como por exemplo, aartigo fiConscientizacdo Ambiental e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA): um estudo de caso no EJA Médio na escola estadual Monsenhor Carlos Camélio
Costa (2008) da rede publica de Aracaju. Esse trabalho investiga as relagdes dos alunos com
0 meio ambientsegundcsuas representacdes. Foratiizadosoficinas e gestionarios para
atingir osobjetivos. O trabalho foca na preservacao da natureza.

A tes apresentada por Luciana Ferreira da Silva (2009), intitufigalucacéo
Ambiental Critica: entre ecoar e rectiado Programa de PéSraduacdo da Faculdade de
Educacédo de Sado Paubumensaio tedrico sobre a Educacao Ambiental Critegajo como
basea analise documental, contribuindo paméaxis pedagogica.

O trabalho de Maria Isabel Goncalves Franco (2010), intitiiBdacacdo Ambiental
e Pesquis#\¢ao Participante: registro analiticoitico de uma praxis educatiyateve por
objetivo elaborar agenda 21 de Embu das Artes, partindo para a discussao critica e reflexiva
proposta por Freire, entre outros. Outro trabalho interessatittdado iEducacédo Ambiental
na Educacédo de Jovens e Adultos: Concepcdes de natureza dos educandospisbicho
pelo Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de G&asnpus Jatai, em 2011,
buscou a insercdo da Educacdo Ambiental na Educacéo de Jovens e Adultos, considerando as
egecificidades dos asdantesdess modalidade de ensino. O estudo fealizado com o
objetivo de compreender tais particularidades e, através de entrevistas cetudastes

foramlevartadassuas historias deda para posterior andlise.
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AEducar pela pesquisa visar@pdesenvolvimento sustentavel: o ambiente como tema
interdisciplinar na educacédo de Jovens e Adultos (& Ihgsertacdo escrita pdalio Mateus
de Melo Nascimentem 2013 trata da andlise do trabalho pedagdgico de professores de Artes
e Biologia na perspectiva de uma abordagem crificdese intituladafiAprender a ser
educador da Educacao de Jovens e Adultos nos ambientes onde transitam: o olhar de uma
educadora ambiental escrita porSabrina das Neves Barreto (2013), trata da trajetoria de
quatro educadores da EJA, na perspectiva da Educacdo Amhiensatlerandarelatos de
experiéncias.

A dissertacaofiA Educacdo Ambiental na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA):
concepcdes dos educadores e a influéncia em suas préaticas pedagdgchtaria da
Conceicdo Almeida de Albuquergue (201vgrifica as concep@@s de Educacdo Ambiental
dos professores da rede municipal em Duque de Cagalmaplicacdo de questionario com
13 professoresem quefoi identificado um perfil corservacionistanas concepc¢des dos
professores. @esultado da pesquisa foi uma revista @abordagem sobre o tefaducacao
Ambiental

Diante da abordagem dos trabalhos citados, ressalto a importancia desta pesquisa pela
diferenca do olhar para as questdes ambientais na perspectiva dos estudantes da EJA,
considerando a relevancia do objeto estudo que € a latvencdo Pedagogica através de
oficinas formativashas quaisos filmes serdo os principais dispositiosnentadoes das
discussbes que levardosstematizacdo do conhecimeniitendo em vista tratese de um
mestrado profissional em EJA Pesquisale Intervercdo vem reafirmar sua importancia
nesse contexto formativo, uma vez que possibilitara aos sujeitos envolvidos no processo
educativo a oportunidade de conhecarm novo formato de pesquisa que busca a
sistematizacaalo conhecimentopdo didlogo entre os dados empiricos coletados com a

intervencao pedagodgica e os pressupostos tedrazndos pelo campo académico
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3 A TRANSVERSALIDADE NO CURRI CULO ESCRITO E PRATICADO: O LUGAR
DO TEMA AMBIENTAL

Para conhecer as concepcoes dos ssjelto EJAsobrea problematica ambiental,
precisamos mergulhar no mundo desses sujeitos e da esetrabalha com sua formacgéo,
tendo em vista quparaSa e Farteg2010 p. 15) i dormacdo € um processo que Nnos
constitui, processo que se iniciaemngssopr i mei r os contatos com o

Dai, pecisamosconsiderar no jcesso de ensino e aprendizagasnexpegncias
trazidas danundo dos estudantenhecer comm trabalhopedagdgico € alicercadcomo
elese desdobra na sala de awgjaaissuas bases tedricas, seus objetivos euddarma o seu
Projeto PoliticePedagdgica@ontempla a questdo ambiental e as experiédoa estudantes.

A formacado dos sui®s numa perspectivamancipatérieexige a insercdo da sua realidade.

Portanto,

Unmave posta ~ indistin-«o dos fimundoso da
para a realizacéo de percursos formativos, procuramos tematizar a formacédo tanto
pela incursdo em uma abordagem mais ontologica, que descreve a condi¢do de
ser/estar no mundo campor meio de estudos sobre a realizagdo de formacdes
profissionais, abrangendo tanto os espacos pedagdgicos das instituicbes escolares,
tendo o curr2culo como um Adispositivo d
(SA; FARTES,2010p. 1516).

E precso pensar sobreescola e suas praticas, sobre sua prépria concepgdo de mundo
e de curriculo. Assim, tracamasn dialogo sobre o lugar do tema ambiental no curriculo
escrito e praticado do Colégio Bdtal Polivalente de Castro Alvesias turmas da EJA,
Tempo Formativo Ill, através de umatervencdo pedagdgica cowficinas, em que
utilizaremos como principal dispositivo de discussao, filmedoeumentariosabordando
problemas ambientais

Serdolevadasem conta a abordagem dorriculo instituidg que apreenta aematica
ambientalpor meio deemas transversaie a forma como os professoresapeopriamdesse
curriculg a fim de adaptéb as tantas possibilidades de abordagem dos conteudos que
julguem relevantes para o0 modelo de sociedademiendem fomar, constituindpassim, o
curriculo praticado. Salientamgsie serdo utilizados instrumentos de coleta de dados, como o
guestionario, a escrita reflexiva e a entrevista, para conhecermos como se da esse processo de

ensino e aprendizagem, na perspedisestudantes.
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3.10 CuURRIicuULO EscRITO E PRATICADO

Considerando o papel darciculo no contexto do processo de ensino e aprendizagem,

buscamos entender esse concsgtgunda seguinte definicéo:

O curriculo, apesar das diferentes perspectivas @igiessos dualismos, defirse

como um projecto, cujo processo de construcdo e desenvolvimento é interativo, que
implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do
plano normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, oypdiesso de ensino e
aprendizagem (PACHECO, 2004.,20).

Isso significa que owriculo instituido pela escola néo € limitado ao que esttopo
nos documentogle apenas é a materializacdo daquilo que o Estado pretende ensinar ao seu
povo. Cabe ao pfessor, incorporado por suas concepc¢oes, tedzgra suas necessidades de
aprendizagem atravél® curriculo praticado

Nessa perspectiva, Setan(2000,p1 7) entende que fAos curr
do equilibrio de interesses e for¢cas que gravisobre o sistema educativo, num dado
momento, enquanjatraves delese realizamos finsdaedc a- « 0 no ensi no es

Essa conceituacdo de curriculo € complexa, sendo discutida desde o século XX por
tedricos comdobbitt e Tyler, entre outroge divergiam nos aspectos que caracterizavam o
curriculo, mas objetivavam moldar esse curriculo e o trabalho escolar para que atendessem o0s
anseios capitalistas da época. Para TgpudLIMA, 2011), o curriculo serve padirecionar
o trabalho escolar.

Ja Bobbitt (apud LIMA, 2011 definia o curriculo como umconjunto de
procedimentos e habilidades que os estudantes precisariam fazer e aprender para executarern
suas vidas. Apesar das divergéncias de pensamento, 0s interesses politicos e sociais eram
explicitos nas definicbes descritas.

Outros tedricoscomo Ample (2001, compreendem que o curriculo ndo pode ser
entendido apenas como um documento com normas a serem seguidas, mas como um
documento carregado de significados e intencdes, de acordo com assretajas que se
estabelecem em determinado contexto histérico. Assim, sensaurriculo comeeflexo da
sociedade que se tengee € pretende manter ou construir.

Desse modo, entende que o curriculo, segundo Peréi@l4), A® um dos t e
gue formam mentalidades conforme as necessidades sociais, produtivas, culturais e politicas

de um sistemabo.
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Sendo o curriculmm campo de poder sobre a sociedade, ele precisa ser pensado de
modo a emancipar os sujeitos. Dai a importancia de uma abordagma sobre esse
curriculo,0 que o professor s6 vai desenvolgelandocompreendesuas intencionalidades,
sendo capaz de perceber a diferenca entre o curriculo escrito e o praticado de fato na sala de

aula. Nessa perspectiva de asglturricular, consgtamos que

Cada instituicdo pode e deve fazer uma avaliacao relacional entre o curriculo escrito
e o curriculo praticado, de maneira a desvelar as intencdes e conflitos formativos do
curriculo planejado. Essa avaliacdo precisa comecar pelo curricukn,gserque

ele estabelece conflitos sociais e epistemologicos que os planejadores e executores
precisam tomar consciéncia para novas proposictes (PEREIRA,RRDB)

Desse modo, considerasi de grande relevancia paraaegtesquisa conhecer o
curricub da EJA, tanto o escrito quanto o praticado, para fomentar a reflexaelghrém
de contribuir para praticas que considerem a realidade desses fugEggMpoderamento

no meio social. Concordamosmdereirgd2014),quando afirma que

da analiselo curriculo escrito devse partir para o curriculo praticatd@aquele que
acontece na pratica diaria, concreta da egcakbusca dos éxitos na formagéo, das
contradices e dos equivocos epistemolégicos e pedagdgicos, das relagcbes entre 0s
atores do mcesso educativo, das aprendizagens adquiridas ou ndo, pois sdo essas
anélises que dizem se o curriculo estd ou ndo cumprindo com as finalidades para as
quais foi engendrado (PEREIRA, 2014 303).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educalacional estabeleceram um
curriculo de base comum e diversificada como documento norawatida trabalho docente.

Assim,

os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a
ser complementada, em cada sistema de ensino elestaiento escolar, por uma

parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e daaitela(BRASIL, 2013, p. 26).

A Proposta Curricular da Eduéag; de Jovens e Adultos da Bafoaelaboradaendo
como referéncidempos Formativos, Eixos Tematicos e Temas Geradiges;ordo com 0s

(Quadros 01 e 02), sendo a matriz curricular adotada pela escola investigada.
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Quadro 17 Modelo Curriculair EJA

3° TEMPO: APRENDER A FAZER
~ TEMAS X
DURACAO GERADORES DURACAO
A sociedade globalizada;
O conhecimento como
instrumento de poder e
insergdo social; 1 bimestre
Informacao ou conhecimento| cada tema
A escola como espagie
socializacdo e construcéo d
conhecimento.
A economia a servico da vida

AREAS DO
CONHECIMENTO

EIXOS
TEMATICOS

Linguagens,
Cddigos, Ciéncias
Humanas e suas
Tecnologias, Artes €
Atividades Laborais

VI - Globalizacao,
Cultura e 1 ano
Conhecimento

o Ciéncias da
. O cooperativismo como
VIl - Economia L. N . Natureza,
o pratica solidaria; 1 bimestre o
Solidaria e 1 ano ; . Matematica e suas
. Agricultura familiar; cada tema o
Empreendedorismo Tecnologias; Artes €

Desenvolvimento auto
sustentvel e geragéo de ren
Fonte: Secretaria da Educacgéo da Bahia

Atividades Laborais

Quadro 27 Matriz Curricular do 3° Tempo Formativo

Ndmero de semanas: 40 Numero de dias letivos: 200
Dias da semana: 05 Carga horaria semanal: 20
Carga horaria por aula: 40min
3° TEMPO FORMATIVO
AREAS DISCIPLINAS EIXO VI EIXO VI
Sem| Anual | Sem [ Anual | CH
BASE NACIONAL COMUM

Linguagens, Lingua Portuguesa e Literatura Brasileir] 4 160 | ----- 160

.Ic_ggr;%?sg?assuas Lingua Estrangeira 2 80 | --—- 80

Ciencias G_eorgr.afia 4 160 | - | ---- 160

Humanas e suas -Hoona 4 160 | - | - 160

Tecnologias Sociologia 2 80 | o | o 80

Filosofia 2 80 | - | ----- 80

Ciéncias da Matematica 4 160 160

natureza, Fisica 4 160 160

Matematica e sua| Quimica 4 160 160

Tecnologias Biologia 4 160 160

DIVERSIFICADA

Artes e Atividades Laborais 2 80 4 160 240

CARGA HORARIA TOTAL 20 800 20 800 1.600

Fonte:Secretaria da Educacdo da Bahia

Diante da Proposta Curricular da EJA, o tema ambiental fica na translsteatio
curriculo escrito, posto como Tema Transversahformeindica o Programa de Educacao
Ambiental do Sistema Educacional daha(ProEASB em suas diretrizes especificas para

cada modalidade de ensims, quaiestabeleaa para a EJA diretrizes ow:

Estimular a andlise critica da relacao trabahtbiente na sociedade contemporanea
e seus efeitos; Favorecer projetos que estimulem o exercicio da cidadania e a
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reflexdo politica que resultem em atividades de intervencéo na realidade ambiental;
Favoecer a autonomia e a mobilizacdo dos individuos com vistas a geragdo de
trabalho e renda; Mobilizar a comunidade escolar e outros segmentos interessados
em meio ambiente e sustentabilidade, para a formacao dasvidan{BAHIA,

2015, p48).

Assim, fazse necessariauma abordagem criticgobre a insercdo da tematica
ambiental no curriculo praticado da sala de aula, atentando para as diretrizes apontadas no
ProEASE, bem coma@ara outros documentos orientadores do processo formativo. A
Resolucdo d&€onselho Btadual de EducacaGEE), r°. 11, de 17 dganeirode 2017, dispbe
sobre a Educacdo Ambiental no Sistema de EnsifBatime estabelece que a EA deve estar
presente em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino de forma articulada. Desse modo
todosos atores envolvidos no processo de ensino precisam atentar para essas orientacoes,
abordando a tematica ambiental de forma critica e reflexiva, considerando a realidade dos
sujeitos.

A Resolucdo ddConselho Nacional de Educacd8@NE/CB, n° 1/2002 ja apotava
para a necessidade de uma formacdo de professores para a EJAjoptisante as
competéncias referentes ao desenvolvimento profissional, os projetos pedagdgicos dos cursos
de formacdo docente deverdo oferecer aos alunos (professores em formacgédo) a
contextualizacdo das competéncias especificas de cada etapa ou modalidade de ensino. Sera
essas competéncias que dardo ao professor o empoderamento necessario para um faze
pedagogico diferenciado. Poréimda estamos distastdessa formacéo inicial algente, o
gue reforca a necessidade da formacéo continuada para professores que atugnassnikJA

como a&n outras modalidades de ensino.

3.20 CONCEITO DE TRANSVERSALIDADE NO CURRICULO

Tratar da transversalidade no curriculo ndo é tarefa faomsideando a tamanha
complexdade do tema. Isso implica pensarmos na&pcao critica do conhecimento tendo
em vistaacdes didaticas que perceham realidade dos sujeitosm potencial de saberes

para sua formacao. Assim, os Parametros Curriculares apontam qu

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacao entre aprender na realidade e da realidade de conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprener na realidade e da realidddBRASIL, 1997, p27).
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Levando em contasse pressuposto, consideramos que a abordagem apresentada pelos
Parametros Curriculares susteatgroposta da pesquisdervencaama Educacdo de Jovens e
Adultos,com base @ TemaTransversal Meio Ambiente, uma vez que serdo considerados 0s
conhecimentos que esses sujeitos construiram ao longo de suas vivéncias, tendo sua realidade
como foco para acaeflexdeacdo. Ainda tomando como referéncia os Parametros
Curriculares Nacionaigntendese que:

A transversalidade promove uma compreensao abrangente dos diferentes objetos de
conhecimento, bem como a percepcao da implicacdo do sujeito de conhecimento na
sua producdo, superando a dicotomia entre ambos. Por essa mesma via, a
transvesalidade abre espaco para a inclusdo de saberes-esstiares,
possibilitando a referéncia a sistemas de significado construidos na realidade dos
alunos (BRASIL, 1997, 7).

Pensar a transversalidadea pratica educativa nos leva a asstmwiaa
interdsciplinaridade, mas € preciso deixar claro que ambas se alicercam na concepc¢ao critica
de conhecimento construido, tendo o sajeimo isento de sua realidade, mas se distanciam
na medideemquefia i nt er di s ceferp b umaaaborddgend epistébgica dos
objetos de conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimenséo
da di d(BRASI, a1897, p. 28) Diante disso, ndo podemos desconsiderar que
transversalidade e interdiplinaridade caminham juntas no ézpedagdigo, garantindo um
dialogo critico e reflexivoQuebran a rigidez disciplinarao tratar os temas trazidos pelos
Parametros Curriculares, promovendo uma{rg&cao entre os objetos do conhecimento.

A escolha do Tema Transverssdleio Ambiente como foco darabalho com as
oficinas se deva implicacdo da pesquisadora com a tematica ambientidn@go de suas
vivéncias. Porénesse tema € apresentado nos Parametros Curriculares Nacionais como parte
integrante das areas do conhecimgemtcsertrabalhado de acdo com as vivéncias dos
estudantes, concebendo que a esamk@smondo sendo ounico campo do saber, pode
assegurar uma construcdo significativa do conhecongmtincipalmente em relacdo a
Educacao de Jovens eléltos.

Embora o tema Meio Ambiente sejacoenendado pelo curriculo oficial, ndo temos
garantias de quele sejaefetivado na préatica. Dai a necessidade de reiterarmos a importancia
dessa discussdo no ambito da sala de aula, visaodoscientizaestudantes e professores
sobrea problematica ambéntale sua relevancigaraque possam ressignificar o curriculo na

perspectiva social do seu papel. Diante dissnsideramos que
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Conhecer os problemas ambientais e saber de suas consequiéncias desastrosas para a
vida humana é importante para promougra atitude de cuidado e atencao a essas
guestdes, valorizar acdes preservacionistas e aquelas que proponham a
sustentabilidade como principio para a construcdo de normas que regulamentem as
intervencdes econdmicas (BRASIL, 1997 33).

Assim, talvez o bmem compreendaeu papel nessa teia de relagcbes que sao
construidagelaconvivéncia humana com 0s recursos naturais, tendo em vista que o homem é
parte integrante desse meio, precisando atentar para pratmadméras e sociais que

busquensua sustentdidade.
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4 A METODOLOGIA: A PESQUISA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA COMO
POSSIBILIDADE DE DESVELAMENTO DAS QUESTOES AMBIENTAIS

Tendo em vista que os fendmenos educacionais estéo inseridos no campo das ciéncias
humanas e sociais, neta a complexidade daa abordagem, uma vez quprecisdevar em
conta a sua evolucao inpeetativa no campo das ciéncieemo o papetlo pesquisador é
concebido nessa abordagem, além de considerar os aspectosesncpispesquisador e

objeto de pesquisa estao inseridésssgperspectiva, Ldke (2012 p. 5 afirma que:

N&o ha, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separagdo nitida e asséptica
entre o pesquisador e 0 que ele estuda e também os resultados do que ele estuda. Ele
ndo se abriga, como se queria aotenente, em uma posicdo de neutralidade
cientifica, pois esta4 implicado necessariamente nos fendmenos que conhece e nas
consequéncias desse corihEmto que ajudou a estabelecer

Nessa perspectiva, enterske a pesquisa em educagdo como um processoidmam
que sofre influéncias do momento histérico e das acfes sociais deruggpreseu objeb de
estudo esta inseridd\ssim, fogese do paradigma positivista trazido por Augusto Comte no
inicio do século passado, concebesdentdo uma nova forma de fiazi€ncia em educacéo,
gue temcomo base a complexidade das relacoes.

Sendo a metodologia 0 estudo dos caminhos e dos instrunugifimaglospara fazer
uma pesquisa cientifickc,onseca ( 200 2, mehodogighifica drgahizagée, e q u e
logos estido sistemético, pesquisa, investigacdo; ou seja, metodologia é o estudo da
organizacdo, dos caminhos a serem percorridos, p&aeseima pesquisa ou um estudo, ou
para se fazer ci°nciao. A1 naprasensamdsrseguirde ab o

afirmacéo:

Como a discuss«o epistemol -gica sobre o
o objeto de investigacdo requer; b) como a apresentacdo adequada e justificada dos
métodos, técnicas e dos instrumentos operativos que devem ser utilizados para as
busca rel ativas “s indaga-»es da i nvesti
pesquisador 0, ou seja, a sua marca pessc
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro tipo
especifico de respostaiaslagagtes especific@INAYO, 2007, p. 44)

4.1 A PESQUISA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

A pesquisa tem como objetivo conhecer as concepcdes de problematica ambiental
desses estudantes, relacionaad@o seu modo de vida. Todo o trabalho sera estruttwado
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basenuma abordagem qualitativa, tendo como foco principal a pesquisa de interueneio,
vez quesevisa, além de conhecer as concepc¢des de pnaltiea ambiental dos estudantes, a
intervir de modo significativo em seu modomnsar essa questdopAsquisantervencao e

definida como:

Investigagbes que envolvem o planejamento e a implementagdo de interferéncias
(mudancas, inovagfet)destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participana poterior avaliagdo do efeitos
dessas interferéncig®AMIANI , 2013, p. 58)

Esse tipo de pesquisa tem causado estranhamento no campo da educagdo, mas tem
sido bastante utilizado no campo madicina e da psicologi@amiani (2013, p58) ainda
afrmaqued er mo f i relacoonadae interfer@ncigpode fazer com que seja, também,
associado a autoritarismo, cerceament oo0. E s
explicalo. Salientase que em Educacdo, pesquisas do tipo intervencao posaibilio
aprimoramento de praticapedagobgicas, como 0 surgimentte novas praticas que
potencializem o processo de ensino e aprendizagem.

Partindo desse pragsosto, consideramos a pesquiséervencdo como a mais
indicada para o que pretendemos discutieseola, pois ela possibilitara uma aproximacao
coma realidade dos sujeitos, aproximasutoda temética ambient@lor meiode uma pratica
pedagogica, que é a oficinaa quala dialogicidade possibilitard a ressignificacdo de
conceitos que serdo aplicademn suas realidades. Nessa perspectiva, atentamos para a
concepcao de pesiga trazida por Fonseca (2002)pésquisa possibilita uma aproximacgao e
um entendimento da realidade a Bwestigar, como um processo permanentemente
inacabado. Ela se procegsa aproximacdes sucessivas da realidade, fornecendo subsidios
para uma intervencao na realidade.

Levamosem conta queem geral, as pesquisas eduEagcao pouco contribuem para as
transformacés do chdo da escola, sendo egpenaso lugar para colher inforagdes e
construir teses e digsacfeque atendamas exigéncias dos programasadémicasficando a
escola sem devolutivasug ressignifiquem seus espacos e contribpam a superacao de
seus problemad®amiani (2013apud SANINNO, 2011) apresenta como uwhos principios
epi stemol -gicos da pesquisa do tipo interyv
realidade, mediada por categorias de analise abstrattodo fundamental do pensamento

di al ®t i co mar xi anoo. Aindagueireferendando Dan
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As intervencfes que realizamos na realidade podem ser vistasuwromasso no
processo de asceéits do abstrato ao concreto: elas representam o momento de
aplicacdo das abstrac8es tedricas para entender a realidade concreta, testando sua
pertinéncia e posteriormente produzindo um concreto pensado, teorizado
(DAMIANI, 2013, p. 61)

As pesquisas do tipo intervencdo sdo comparadpssquisas experimentais, mas
Damiani (2013) explica a semelhandau s cando em Gil (19-99)
e X p er i meenustiicestas diferencas com o argumento de que:

Como sédo pesquisas realizadas no mundo real, o isolamento das causas das
mudancas percebidas seria possivel, pois implicaria no controle de outros
fatores(variaveis de confusdo), além daqueles enwdvida intervencdo, que
também poderiam influenciar a ocorréncia dessas mudangas detectadas por meio da
avaliagdo. [...] pois seria dificil encontrar dois grupos de sujeitos equivalentes para
testar o efeito de uma interferéncia pedagogica em um d&dlles2012, p. 61)

Alguns autores tentam relacionar a pesquisa interveagésquisacdo, mas nessa
abordagem é necessanana continuidade das praticas de forma sistematica, avaliando e
reavaliando o processo de investigacdo para aprimoramento dosd@sultssim, apontamos
0S aspectos que precisam ser considerados na pesquisa inteteedgédem vistainda as
concepcOes de Damiani (2018uando afirma que é preciseparar o método da intervencéo
I que descreve a pratica pedagogica implementadafodea precisa, detalhada e
fundamentada, do método de avaliacdo da intervencdo, que especifica 0s instrumentos de
coleta de dados ®uaanalise Para Freire (2001} intervencao sera sempre historica, cultural

e politica,em queas experiéncias precisagar reinventadas

4.20s PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

A pesquisdoi feita em quatro etapas: a primeira etapa constnébse do curriculo
escrito da instituicdo, para identificar o lugar da tematica ambiental; a sedaagicacéao e
andlise do gestionario aberto com os alunos, para colher informacdes sobre o curriculo
praticado na instituigdo, relacionando as questdes ambientais e identificando os temas menos
trabalhados pelo curriculo para que sejam integrados ao planejamento das oficinas
pedaggicas; a terceiralaaplicacdo das oficinasdaavaliagcdo concomitante do processo de
intervencdo pedagogiceendotal avaliacddeita pelaverificacdo diaria da aprendizagem dos
estudantes (escrita reflexiva no fim de cada oficina pedagdgica), ofiserma pratica de

oficinas (descricdo da pratica das oficinas realizada por um monitor), gravacao das discussdes

q
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proposta em cada oficina e entrevista coletiva com os aleaogtiarta e Ultima etapegnsta
daanalisedos dadog entrega do relatorio dlavestigagao.

4.2.1 O questionario aberto com os estudantes

Diferenciado da entrevista pelo carater hierdrquico, com distancianeste
pesquisador e pesquisad@&rguntas delimitadas, o questionario também é um instrumento
de coleta de dados importanna pesquisa. Definido por Gerhardt e Silveira (20099p.
como Aum instrumento de coleta de dados <co
gue devem ser respondidas por escrito pelo informante, sem a presenca do pes$quisador
linguagemdee ser simples e diretao, O question
realidade investigada. Diante disso, as questbes foram elaboradas na perspectiva de
conhecermos os estudantes da EJA, suas concepc¢des de meio ambgeniieresses, para
termas subsidios para acompanloague foi se desvelando de conhecimento no decorrer das
oficinas.

Como toda técnica de coleta de dad@syantagens e desvantagens na aplicacdo do
questionario ngorocesso de investigacaoarB manter sua validade, atentamosapama
elaboracdo cuidadosa e precisa, com questdes fechadas e abertas (questionaréfimisto)
de atender aos objetivos da intervencdo pedagé@saquestionérios foram aplicados em
momentos distintos para acompanharmos como o0 pensar dos estudargesf@enava ao

longo das oficinas, ou néo.

4.2.2 Anélise documental do curriculo escrito

Visandoa discutir as concepc¢des de problemética ambiental dos estudantes da EJA,
Tempo Formativo lll, através de uma intervencao pedagdgica pautada em urnea cafiain
filmes e documentéarios, fes&e necessario um passeio pelos documentos legais que estdo
ligados direta ou indiretamente essa tematica. Dai, partiremos para um mieoguno
curriculo escrito da EJAo Colégio Estadual Polivalente de Castro Alves/BAima de
localizarmos o lugar da temética ambiental nesse curriculo.

Partimos do pressuposto de que o curriculo escrito seja a bussola do fazer pedagogico,
carregado de intencgdes e finalidades. Concordamos com Pereira (2014, p. 303) quando afirma
g u e fiieulo constrdi a identidade so@ | e individual dos suj ei

sua relevancia na formacéo das concepcdes de problematica ambiental dos sujeitos da EJA.
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Por conta dessa relevancia para o fazer pedagdgico, o curriculo escrito é mmerdoajue
precisa ser analisado nesta pesquisa para colhermos informacgdes que permgaificegssi
curriculo da escola.

A andlise documental @ma técnica utilizada com fregncia nas pesquisas em
educacaogue possibilitaa visibilidade de aspectos madentificados com a utilizacdo de
outras técnicas, sendo possivel para o pesquisador esgotar todas as possibilidades de analis
do objeto em estudo. Partindo do pressupostaidkee André (1986, p38), entendese que
Acomo uma t ®c n iamdlse documdntal indida problemas quee devem ser mais
bem explorados através de outros métodos. Além ,diskko pode complementar as
informacgdes obtidas poroua s t ®c ni ¢ as ekiste wwnocanenhcanitetodolégR® r ® m
para a realizacdo da andlisecdmental, quesegundoLiidkee André( 1 9 8 6 , p . 38)
analise de conteudo, guee caracteriza como um método de investigacdo do conteudo
simb-lico nas mensagenso. Assi m, tratder e mo s
construcdo do conhecimentom o rigor que a pesquisa exige, buscando compreender o que

estda em suas entrelinhas, expressando suas intencdes para a formacao desses sujeitos.

4.2.3A escrita reflexiva dos estudantes como um dispositivo de pesquisa

Um dos dispositivos adotados nas@eisa intervencdo foi a escrita reflexiva dos
estudantes com o objetivo de garantir a materializacdo das impressdes que tiveram e dos
conhecimentos reconstruidos em cada oficina. O momento da escrita reflexiva funcionara
também como uma avaliacdo do pssme formativo, sendo explicitado no registro escrito o
que ja foi modificado am a intervencdo, tendo em visg@e a proposta de intervir em
determinado espaco significa ter a intencatralesformalo de alguma forma.

Entdo, oque é um dispositivo de pasga? Para Agamban (2005), o dispositivo tem
sempre uma funcéo estratégica concreta e se inscreve sempre em uma relacdo de poder.
Agamban busca em Foucault, na teoria do seu mestre Hyppolite, o papel do elemento
hist-rico que er a c. WNateaid oucadlganafcipadasportAgambat a d e
(2005), os dispositivos ocupam o lugar dos Universais. En@mndee o dispositiveejauma
estratégia de podéeeque o pesquisaddaz uso no ato de investigagao.

A escrita reflexiva sera aplicada no final dada oficina visanda@ capturar as
concepgOes dos estudantes acerca do trabalho desenvolvido, como perceberam aquele

momento de formacéo, os contetdos e as situagdes colocadas com a apresentacdo dos filmes
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que tambémnéo deixam de ser um dispositivo paranvestigacdo. Esses registros daréo
subsidios para a analise dos dactistados no final da pesquisa.

4.2.4 A observacao das oficinas

A observacéo se caracteriza como um método de coleta de dados de grande validade,
mas exige um rigor desde o planegarto até o momento de sua efetivacdo. Considerando que
o homem é carregado de valores, crencas e personalidade, é natued¢ gstbeleca
prioridades a serem observadas no seuadiga em consonancieom seus interesses pessoais.
Porém, no ato da inviégacag o pesquisador precisa estabelecer um planejamento criterioso

para ndo perder o foco. De acordo com as caracteristicas da observacdo, destacamos que:

Pl anejar a observa-«o significa deter mi:i
observar. A primea tarefa, pois, no preparo da observacdo é a delimitagdo do
objeto de estudo. Definindo claramente o foco da investigacdo e sua configuracio
espacetemporal, ficam mais ou menos evidentes quais aspectos do problema seréo
cobertos pela observacdo e quahahor forma de captibs (LUDKE; ANDRE,
1986, p. 25).

Partindo desse pressuposto, a olsgiu das oficinas foi planejadantemplando a
necessidade de uma monitora, que serd uma professora da EJA, cuja responsabilidade seré
observar e descrever as dfigs considerando o qudidke e André (1986) chamam de

fobserva-«o descritivaaasgm: refl exi vao, di fere

A parte descritiva da observacdo compreende um registro detalhado do que ocorre
no campo: descricdo dos sujeitos; reconstrugcdo dos didldgssiicdo de locais;
descricdo de eventos especiais; descricdo das atividades e os comportamentos do
observador. A parte reflexiva das anotacgdes inclui as observacdes do pesquisador,
feitas durante a fase da coleta: suas especulacdes, sentimentos, ggolleais,
impressdes, préoncepcdes, davidas, incertezaarpresas e decepcoad)DKE;

ANDRE, 1986,p. 31)

Todos esses momentos serdo registrados pela observadmrsiderando o
direcionamento das discussfegnvolvimento dos estudantes, os @itas apresentadoa,
contextualizacdo com a realidade local, sem perder de vista a neutralidade de suas impressdes.
Os registros precisam ser fiéis aos acontecimentos, sem interpretacbes de quem observa, ja
que essa observacdo ndmdeitapelo pesquisior.

Além dos registros da observadora, as oficinas serdo gray@tasgarantirmos o

acesso posterior a todos os passos da atividade, -dasdubsidios para uma analise
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coerente dos fatos. Vale salientar que n&o se trata de uma observacao particiEantz,
que o objeto de astio € a intervencdo pedagogica fgielas oficinas. Sendo assim, o
pesquisador ndo podao mesmo tempo, observar eoatenar as atividades, por isso temos
necessidade de uma monitorapcexperiéncia académica, para fagssaobservacao @

descricéo do processo.

4.2.5 Entrevista com os estudantes participantes das oficinas

A entrevista é um instrumento peate nas pesquisas cientificaisyito comum nas
ciéncias sociais, tendo em vista a possibilidade de interacdo en¢na@statio e entrevistador,
guando as questdes ndao seguem um perfil hierarquico. Tomamos como referéncia para esse
trabalhoa entrevista serastruturadajustamente para assegurar um dialogo sincero sobre as
guestbes ambientais e sua abordagem nas aulascdo verificar as concepc¢@e dos
estudantes sobre elaklidke e André (1986, p.33) afirmam q u e fa entrevi
estruturada se desenrotegundoum esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistadfaca as devidas adaptacé o .

N&o se trata de um bapapo sem direcionamentoas deuma discussao mais
flexivel. Gerhardt e Silveira (2009, g2) affrmamque a entrevista nA®
interacdo social, uma forma de didlogo assimétrico, em que uma das partes buscaasyter dad
e a outra se apresenta como fonte de infor
se aplica ao nosso objeto de estudo, considerando que precisamos ter uma aproximagao com &

realidade dos sujeitos entrevistados.

4.2.6 O projetodidatico deintervencgéao: as oficinas

A intervencdo proposta nesta pesquisa sera estruturada em oficinas com filmes e
documentarios que levantem discussfGes acerca da tematica ambiental. A viabilidade das

oficinasé justificadgpor autores como Alencg2007, p. 137, queafirma:

O cinema possibilita 0 encontro entre pessoas, amplia o0 mundo de cada um, mostra
na tela o que é familiar e o que é desconhecido e estimula o aprender. Penso que o
cinema aguga a percepgdo a torna mais agil o raciocinio na medida em que, para
enendermos o conteddo de um filme, precisamos concatenar todos os recursos da
linguagem filmica utilizados no desenrolar do espdth e que evoluem com
rapidez
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Nessa perspectiva, entersle que a imagem possibilita a construgdo do conhecimento

segundovarias linguagens. Neasnesma linhayiana (2002 p. 77 aborda que:

O adequado equilibrio entre as palavras e as imagens, facilita os processos de
desenvolvimento do pensamento em geral e, em particular no processo de
ensino/aprendizagem. E por isso queassinala que sem sensacdes, percepcdes e
representacdes, ndo ha desenvolvimento do pensamento; dai, ser importante, sempre
gue possivel, além das palavras, usar representacfes.visuais

Diante disso, estruturamos as oficinas em 10 encontros, planejados projeto de
intervencdo pedagodgica que segue em anexo, cada décida sidoplanejada partindo de
um problema ambiental préximo gealidade dos estudantes. Durante as oficimss
estudantesesdo incentivados a participdas discussdées, com a cédagcde um ambiente
acolhedor e confiavel, para que todos exjini suas ideias sem restricOdssse
planejamento ndo esta fechado, pois poderdo surgir demandas dos estudantes que néo forarn
pensadas até entdo, sendo possivel a insercdo deqiemetes jubarem relevants

As oficinas possibilitardo, de forma criativa e motivadoraa discusséo acerca dos
problemas ambientais enfrentados pela sociedtaindo uso de recursos midiaticos
presentes no cotidiano do aluigegundo Almeida (1994, t.2 ) , filnfileg eeanalisdos € a
vontade de entender a nossa sociedade massificada, praticamente analfabeta e que néo ten
uma memoria escrifa. &\ semtglo, a abordagem dos conteludos se dard de forma
sistematizada, para que seja possivel o engajamento dos @hisneslexdes propostaslos
filmes, sendonecessariaa contextualizacdo dos contedudos abordados nos filmes com a
realidade do aluno.

Para Duarte (2006 ver f i Il mes ® wuma pr 8tica soci a
da formacdo cultural edecacionh das pessoas, quanto leitura de obras literarias,
filosoficas, socioldgicas e tantas naais

Os filmes sdo fomentadores da constru¢do do conhecimento, mas vale ressaltar a
necessidadde planejar bem as atividades eatla etapajesde a escolha do filna® estudo
sobre ele ede que formaele sera abordadoAssim, aopropor ver filmes como fonte de

conhecimento e de informag&opreciso pensar que:

[..] ajuda professores e estudantes a compreender (apreciar e, sobretudo, respeitar) a
forma como diferemts povos educam/formam as geragdes mais novas. E sempre um
mundo novo, construido na e pela linguagem cinematografica, que se altmégara

[..] (DUARTE, 2002, p. 106).
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Além das oficinas, teremos como instrumento de investigacdo o questionario, a
observgéo das oficinas por uma terceira pessoa, com registros de todos os passos do trabalho,
a gravacao de todas as discussoOes, a escrita reflexiva dos estudantes apds cada oficina e «
entrevista no final de todo o processo. O projeto da intervencdo pedagggieanos anexos

dese trabalho com o planejamento individual de cada oficina.

4.3LOCUS DA INVESTIGAGAO : COLEGIO ESTADUAL POLIVALENTE DE CASTRO ALVES

O lugar onde ocorte a investigacdo, o Colégio Estadual Polivalente, de Castro
Alves/BA, esta situadoanérea urbana do municipio e foi fundado na década de 70, ainda
como Escola de Ensino Fundamental. Passou pelo processo de municipalizacdo em 2003,
retornando a esfera estadual no ano de 2005, oferecendo apenas o Ensino Médio Regular e,
posteriormente, adticacdo de Jovens e Adultos, através do Tempo Formativé&ikos VI
e VII.

O Colégio PolivalentgFiguras 01 e 02ecebe aproximadamente 1.200 alunos, em sua
maioria oriundos da zona rural, distribuidos em trés turnos de funcionamento, sendo o
noturnoo foco do presente trabalho, por receber especificamente os alunos da EJA. O corpo
docente é formado por professores graduados, em sua maioria especialistas, mestres,
mestrandos, doutorando e uma doutora. Todos buscam a qualificacdo profissiémah s

de 15 anos de servi¢o na Educacéo, sendo considerados professorestegper

Figura 17 Colégio Est. Polivalente de Castro Alves/BA

Fonte:Acervo do Colégio
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Figura 27 Entrada do Colégio Est. Polivalente de Castro Alves

Fonte:Acervo do Colégio

O municipio de Castro Alves pertenae Territorio de ldentidade 211 Recéncavo
Baiano. Localizese a 190 k da capital, Salvador, sendo ligadoagitalpela BR 101 é8R
324. Temuma area de 764,40mR e uma populacdo de aproxidaanente 25.500 habitantes
(IBGE/Cens02010). E um municipio com grande potencial natural, hist@ricaltural, pois
foi berco do Bea dos Escravos, Antonio Frederico de Castro Alregyra 03,de quem se
originaseunome A antiga Curralinhdoi ponto de parada dos tropeiros vindos das Minas
Gerais que pousavam em suas terras para descansar e alimentar a tropa, atividade que deu

visibilidade ao lugar naquela época.

Figura 37 Estatua do poeta Castro Alves

Fonte:Acervo da autora
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Mesmotendo100% do seu territorisituadono poligono das secas, a economia local €
baseada nproducéo agricola familiar, na pecuaria, na extracdo mineral e no setor de servigos.
Os produtos agricolas sédo vendidos na feira livre e outra parte € vendida na cajpital e
municipios vizinhosEm razdo d@s mudancas no clima do lugar, com longos pergode
estiagem, as atividades agropecuarias estdo cada vez mais comprometidas pela falta de chuva
0 que aumenta significativamente a pobreza no municipio.

Vale salientgrporém,que o municipio de Castro Alvdsigura 04ja trilhou caminhos
de relevanciana regido. M século XIX a cidade foi palco do desenvolvimento da cultura
fumageira, o que impulsionou a instalacém 1881 da ferrovia Sao Félix/BA Castro
Alves/BA, por onde escoava producgéo. Tal fato potencializou a economia |dezkendo da
cidade um importante centro comercial. J& no século XX, por volta da década de 70, o
municipio ocupou um lugar importante na exploracdodeatina de feldspato e quartgor

enpresas de atuacao internacional. A Figura 05 mostra as ruinas da estacaoiderroviar

Figura 41 Foto do municipio de Castro Alves/BA

-
.-

Gelogle Earth

GHES /Jrbue \ 900 m

Fonte:Google Earth

! GOOGLE EART. Municipio de Castro Alves. Disponivel em: <https://www.google.com.br/intipt
BR/earth/>. Acesso em: 10 abr. 2017.
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Figura 57 Ruinas da Estagéo Ferroviaria

Fonte:Acervo da autora

Todo esse demismo econdmicéindou-secom o fechamento dos armazéns de fumo
em meados do século XX, cessando o fluxo de pessoas e mercadorias pela linha férrea e
atingindo fortemente a economia local. A extracdo mineral também sofreu uma queda na
producéce ficoudesativada por longos anos, voltando a se intensificar nos dltimos 25 anos. E
importante ressaltar que todas essas atividades econbmicas aconteceram sem
planejamento/acompanhamento, causando fortes impactos ambientais e sociais, com 0s quais
a populacdo conve até os dias atuais.

Em 2009 foi criada a Secretaria de Agricultura e Meio Ambiente, periodo no qual o
municipio se estruturou legalmente para o Licenciamento Nivel 3, passando a acompanhar,
através do Conselho Municipal de Meio Ambierds atividadedesenvividas em todo
municipia Este conselhaesta longe porém,de alcancar acbes que mitiguem 0s maiores
impactos ambientais, como a questao das pedreiras (clandestohesm)yatamento de grandes
areas,o uso de agrotoxicosa poluicdo dos rios perenes intermitentes pelo esgotamento
sanitario, o problema do lixdo a céu abeatdestruicdo de matas ciliaresqueimadas, entre
outrosproblemas ligados ao meio ambiente.

O Colégio Polivalenteque nasce na década de 70, periodo de desameoito das
atividades extrativas, com uma cop¢c&o tecnicista, fornt apenas para o dominio de
técnicas que atendessem ao modelo econémico da época, incorporou essa pratica, earregando

a ao longo das décadas seguintes. Atrelado at&seos o aumento daspactos ambientais,
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as mudancas de paradiggn@a educacao @ surgimeto de um pensamento sustentavel, por
conta danecessidade de transformacéo da sociedade.

4.40S SUJEITOS: OSESTUDANTES

Para discutir as concepcdes de meio ambiente dos estudanEBAda preciso
conhecer esses sujeitos, conhecer seu munsiEueespaco, até mesmo para sabermos como
direcionar as atividades com o grupo. Os estudantes da EJAas@&aioriamulheres negras,
com filhos, de classe média baixa, que se afastdeamsca@ por diversas razdesntreas
quais,a necessidade deriar os filhos etrabalhar para ajudar no sustento da casa, mas que
guardaram a vontade de concluir o Ensino Médio.

Contamostambémcom o publico masculinagompreendendaqueles quéém mais
idadee deixaram de estudar por necessidade de trabalhar, pois os tempos eram mais dificeis
do que atualment&.ale ressaltar que hoje contamos com a inser¢géo cada vez maior de jovens
com 18 anos na EJA, alegando necessidade de trabalhar no periodo diurniopmedessua
perman°ncia nas turmas fAregul areso. | sso t ¢
de aula, o que implicadesisténcia dos mais velh@®r ndo aceitarem o comportamento dos
mais jovens, e reclamagdes constantes dos mais japensaccompreendem a metodologia
da EJA.

A maioria desses alunos resigl@ areas periféricas da cidagla crescente violéncia
gue tem assolado o municipio nos ultimos ateps contribuido par® esvaziamento das
turmas, pois os riscague correm a caminho até@ escola contribuem para a desisténcia dos
estudos. Outro fator que favorece a desisténcia do percurso formativo radedAsgaste
fisico provocado pelo traballque na maioria das vezgegltrapassaito horagdiarias. Porém,
muitos estudanteapesar d enfrentamento de dificuldades, seguem firmes em seu prgposito
concluindo com éxitonos estudosTambém recebemos alunos residenta zona rural,
emboraem menor nimerqor conta da falta deansporteescolar nas localidades rurdis
outro fator quempede que jovens e achdttrabalhadoredo campgpossam dar seucia a
sua formacdoA auséncia de politicas publicas gqeeonhecam os direitos do estudaahbe
campoimpossibilita a formacéo desses sujeitos, condicionasdm um lugar de segregacéao.

Isso deixa claro que o lugar onde estamos conta muito para 0 N0SSoO avango ou retrocesso no

processo formativo e de melhoriaglalidade de vid.
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5A EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL: O PROCESSO DE INTERVENCAO
PEDAGOGICA COM OS ESTUDANTES DA EJA

O presente capitoltrata da descricdo dos dados e discussao dos resultados obtidos
pelaintervencdo pedagoégica que compreermieseguintes etapass oficinas, o questionario,
a avalia@oda aprendizagem a entrevista. As categorias identificagakbsdados empiricos
sgdo apresentadas em subcapitulossubcapitulo5.1 trata do desvelar das oficinas,
conemplando o fazepedagdgicotendo os documentarios/filmes como dispositivo para as
discussbeso 52 faz refer@cia aintervencdo pedagdgica sob a oOtica dos estudantes
mostrando suas impressdes sobre fiinas e as técnicas aplicadas;5.3 apresenta o
processo de construcdo do conhecimeaem perspectiva dos estudantes) 6.4 retrata os
resultados do processo de avaliacdo da aprendizagem aplicada ao finalmzs ofic

Para popor uma intervencdo pedagdégiaa hecessario um planejamentigoroso
sobre 0 que se pretendia desenvolver, com objetivos bem definidos para qadaegdasse
do que foi propostamantendo o que Freire (2002,1 3) c hama demefir-idg ccrams
gue nNn«O Se caracter i z apelpoaricepcad dhifosnagho itica doa n ¢
conhecimento, através da inquietacdo dos sujeifé@ra tanto, optamos por oficinas com
documentaridéilmes que retratassem as questdes ambientai$praxplo tudo que o recurso
audiovisual pode nos oferecer, uma vez que acreditamos no grande glatensibilizador e
formativo dessedispositivos

Levamos em conta a abordagem de Moran (198ndo afirma que o cinenparte
do visivel e do concrete alcanca todos os sentidos do ser humano, sendo assim, consegue
transmitir e projetaparao telespectador diversas realidades. Ainda na concepg¢ao do autor, 0
professor pode partir das expectativas que os alunos criam sobre o que assistem para
problemaizar situacbes e comportamentos do cotidiadssim, 0 uso dos recursos
audiovisuais vadlespertar n@estudanteo interesse por determinado assunt@cienando o
gue assistem cosuarealidade.

Desse modopoderiamostingir um dosobjetivos da educacae a aprendizagem para
transformacdo do sujeito e dos espagos e€eeocupa. Partindo da concepcéo de que a
educacao ndo acontece apenas no espaco construido da sala de aula, mas esspzms 0S

onde a troca é possivel, compreendemos que,

Ninguém escapda educacao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos modos, todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender,
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para ensinar, para aprengeensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para
conviver, todos os dias misamos a vida com a educagdo (BRANDAO, 198 7).

Partindo dessa concepcéo, as oficinas foram planejeha como referéncia
problemas ambientais de maior predominanoiawmnicipio, com o objetivo deconheceos
problemas ambientais locais eedesestdo presentes nas discussdes da sadald, de forma
dialogica, criticafugindo do que Freire (2016, 9.3 0 ) ¢ h @aneepcidoc@muiativa da

educacao quesecaracterizaomo uma relacdo neutra, assim definida:

O professor fala da realidade cosm ela fosse desprovida de movimento, estatica,
compartimentada e previsivel; ou trata de um assunto estranho a experiéncia
exi stenci al dos alunos: sua fun-«o seri:
narracdo, conteudo separado da realidade, codadotalidade que engendrou e

gue poderia Ihe dar um sentido (FREIRE, 2016 p. 130).

Nessa perspectiva dialdgica,drinas foram planejada minuciosamentenvolvendo
desde a dinamica de acolhjgera criar um ambiente de confianca entre os edteslana
professorglesquisadora, passando pela analise dos documentérios, até a avaliacdo de tudo
que foi trabalhado no dia, com o dispositivo da escrita reflexiva dos estudantes, para que
pudessem registrar aug aprenderam com as discussodes, percelsendomo sujeitos da
aprendizagenpelareflexdo sobre a acdo, como Freire (2002,2).nos convida a pensar que
fa reflex«o cr2tica sobre a pr8tica se torr
a teoria pode ir virando blablabla e a pratecd, i vi s mo 0 .

Iniciamos o processo de avaliagdo das oficinas usando como dispositivo uma escrita
reflexiva estruturada em um roteiro de andalise dos documentéarios, mas percebemos que a
formalidade do roteiro inibia o registro, tendo em vista que muitos estgdado se sentiam
seguros na escrita, tinham medo de fAn«o f a
substituimos o roteiro de andlise pela escrita espontanea dos estudantes, a partir da quarta
oficina, tendo assimmm resultado mais significativo, [300s estudantes se expressaram com
mais espontaneidade.

Foram realizados 13 encontros, incluindo a aplicagdo dos questionarios que
aconteceram em 3 momentos: antes do inicio das ofigiaaa conhecermos as opinides
prévias dos estudantes acerca do que skscutido; apos a 42 oficina, tendo em vista que
discussbes ja teriam ocorrido e ja seria possivel identificar algtenaformacédo nas
concepcOes até entdo apresentagla® final das oficinggara fechar o ciclo proposto, tendo
comeco, meio e fimLevamos em consideracao as concepcodsatbardt e Silveir§2009)

gue apontam C 0 mo obj eti vo levantarqopieides, icrengss,r Serdimeritos,
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interesses, expectativas, situagfes vivenctadesmando esse propoésito como referéncia,
buscamogontecero conceitodos estudantesobreo meio ambientegomo identificzam os
problemas ambientais nos espaeosque convivemlevando em conta que Frei{{2002, p.
15) chama atencao dos educadores para considerar 0os saberes dos edacamtkisicao do

conhecimento. Dai,

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemple, a poluicdo dos riachos e
dos corregos e os baixos niveis de bem estar das populacdes, og logescos

gue oferecem a salde das gentes. Por que ndo ha lixdes no coragao dos bairros ricos
e mesmo puramente remediados dos centros urb&AREPRE, 2002, p.15).

Foi nessa perspectiva de aproximar 0s saberes currEutam® os saberes dos
estudates que a oficina se estruturoandosido feitauma avaliacd@o final do processo
sobre os conteudos aquecimento global, queimadas, poluicdo das aguas e agrotoxicos, para
termos um registro do percurgde cada estudantpds a participacdo nas oficin&aliento
gue todos os encontros foram acompanhados da observacdo e descricdo do monitor Leandro
Cruz, estudante do 8° Semestre do curso de Geografia, CampUNZB, que seguiu um
roteiro elaborado para esta finalidade.

Também apds cada oficina, registménhas impressées sobre o trabalho, ressaltando
pontos positivos e negativos, retomando no proxémecontro com algumas consideracoes,
guando necessari® propésito do registro foi avaliativo e diagnostico para quegsad ser
corrigidaspossiveis falasou adequdo o planejamentosanecessidades apresentadas pelos
estudantes, como aconteceu com a insercdo de uma oficina SRiordaguaripé proposta
por eles pois ao discutir a poluicdo da agua, eles sentiram a necessigathlar sobre o
referidorio por se tratar de algo inserido na realidade deles.

Enfocando as relacbes da sociedade com o0 meio ambienqela
aproximacao/afetividade, podemos dizer quemem atribui ao lugar de vivéia valores de
acordo com sua necessidade imediata ou com otoaquia tem com esses lugar880 esses

sentimentos que poderdo levar a acfes sustentaveis ou ndo. Amorim Filho aponta que:

O que esta em questdo sao os sentimentos de indiferenca. De afeicdo ou de averséo
do homem pelos lugares com os quais tem algummaafale contato. Sentimentos e
valores que, seguramente, tem um papel importante (em muitos casos, decisivo na
formacao de juizos de valor, de atitudes e, em Ultima andlise, de a¢bes sobre esses
lugarese paisagens) (AMORIM FILHO, 1996, p. 141)

2 O Rio Jaguaripe nasce na area urbana do municipio, sofrendo sérios impactos ao longs, dusmam
canalizagdo do seu curso e recebimento de parte do esgoto sanitéario da cidade.
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Partndo desse pressuposto, calos fomentar trabalhos pedagdgicos que
contemplem a realidade dos estudantes para que assim, possam agregar valor aos contetdo
curricularegelada relacdo que estabelecerdo com seus espacos de vivéncia.

Visandoa assegurar apossibilidades de respostas ao que foi proposto nas oficinas,
fizemos uma atrevista senastruturadacom @6 (seis) estudantes que participaram das
oficinas para garantir que n&o perdéssemos informagfes, uma vez que 0s estudantes
demonstramao longo do preesso certa resisténcia com a escrimtendemos a entrevista
segundoGerhardt e Silveirg2009) ¢ o0 mamaiiécnica de interacdo social, uma forma de
dialogo assimétrico, em que uma das partes busca obter dados, e a outra se apresenta com
fonte de infomacé®. O critério de escolha para a entrevista foi a assiduidade, aplicando esse
dispositivoaos estudantes quiraviamparticipado de todos os momentos.

Vale salientar que a realizacdo das oficinasgfaitificante os estudantes da EJA
foram envolvidosa dinamica das aulas a ponto de ndo terem pressa para sair, reconheceram
problemas ambientais locasymo a poluicdo da nascente do Raguaripea questédo do lixo
descartado pelasnorados em locais inadequadestre outros.

Foram ativos nas discussdranifestando suas apdes acerca do que era apresentado
nos documentariogle acordo com suas experiénciags apds 0 recesso junino, com a
baixas na temperatura, a frégeia dos estudantes foi comprometida. Passaram a daltalq
necessario rever calendario previsto, prolongando o tempo da pesquisa para garantir que
participassem em maior niumeEssa ndo permanéncia dos estudantes da EJA apos o recesso
junino é um dos grandes problemas enfrerdquitas esulas, que esta atrelado ndo s6 as

quest@&s climaticas, mas uma série de problemas sociais.

5.1 0 DESVELAR DAS OFICINA S PEDAGOGICAS

Trataremos aqui da execucao das oficirgsesentando como se deu 0 nosso fazer
pedagoégicaonsiderandms documentarios/filmes selecionados de acooto @s contetdos
discriminados no plano de acdo das oficingise seguem nos anexos, fazendo uso do
guestionario, da escrita reflexieada entrevista comastrumentos de coleta de dados, que
subsidiaram a sistematizagdo conhecimentoom os aportes teiéps que tratama EA.

O primeiro encontro aconteceu em 30 de maio do ano em temnsima proposta de
trabalhosido apresentada aos estudantes da EJA, através de uma mensagem de acolhimento e
dindmica com imagens para que montassem um paegundo um imagem escolhida e

cada um se apresentasse naquele entonrelacionando a imagem personalidade. O
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momento foi descontraido, criando um climacdafianca entre todpsnas alguns estudantes
ficaram timidos na hora de falar.

ApoOs a dinamica a exposic@ dos objetivos da oficina, os estudantes respondayam
guestionario que foi aplicado em mdisis momentosio decorrer das oficinas. Esse primeiro
momento foi discursivafalamos sobre a temética de forma livre, o dialtogaorteadopor
imagens projetdas no datshow, garantindo a fala de tod@s que trouxeram suas
experiéncias para a sala déaakceitamos o convite de Frei(8002,p. 15), quando ele nos
i nqui et a com dorqueed estabeleenuenaaiscs 8t | a @ntredsi mi d
saleres curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como
individu o s Atendendo a esse chamado, pautamos as oficinas em problemas ambientais
globais, mas focamos as discuss@es nas situacfes locais, fazendo sempre a condExtualizag
dos fatos.

Foi construido um combinado com os 28 estudantes inscritos sobre como proceder
para que os objetivos fossem atingidos, garantindo a escuta de todos de forma ordenada.
Saliento que a sala foi preparada para a oficina com banner, cartaz efdragues copos
personalizados para que todos pudessem criar o ltbievar o copo para a escola, evitando
0 uso dos descartaveis nas oficilagigura 06 mostra o material de divulgacéo utilizado nas

oficinas.

Figura 61 Material de divulgacéo da oficina

‘ INTERVENCAO PEDAGOGICA z:'
- FILMES E DOCUMENTARIOS COMO -2 A
FERWEN‘I’A DE INTERVENGAO PEDAGOGICA:

O MEIO AMBIENTE EM FOCO NA EJA.

LILIAN GOMES DA SiLVA

=
mn idoso, o planeta Terra'.
T

Fonte: Acervo da autora.



60

A primeira oficina aconteceu no dia 31 de maio,contetdo abordado foi Consumo,
Consumismo e Polui¢do. Antes de iniciarmos a exibicdo do documentério, foacohas
carteiras dos estudantes uma mensagem de acolhida com um pirulito, para harmonizacdo do
grupo. Uma aluna leu a mensagenas atividades foram giadasapds um breve comentario.

Os documentérios utilizados foram llha das Flores e Alerta Vertee Ireciclagemalém de
uma mensagem curta sobre 0 mesmo assunto, com in@geinsersos tipos de poluicaA.

Figura 07 mostra o momento de exibicdo do documentario.

Figura 77 Momento de exibicdo

Fonte: Acervo d autora

Antes da exibicdo do documentarfioram apresentados os objetivos da oficina, como
as atividades seriam desenvolvidas no dia, combinando horario do lanoh® eag falas
seriam organizadaapds o documentario. O objetivo de combinar comsaslantes como
seria o trabalhdoi a forma de fazéos se sentir construtores do processo, de modo a levarem
a serio a atividade. Durante a exibicdo do documentario, os estudantes pediram para apagar a
luz e se concentraram bastante na histéria. Uma ventoualguém comentava as imagens
gerando uma breve discussdo. Com o término da exibi¢cdo, o lanche foi servido por 15
minutose todos voltaram a seus lugares ja comentando, todos ao mesmpaeme® filme
mostrou.

Iniciei provocacfes fazendo perguntasno: O que acharam do documentario? O que

é lixo? Quem é responsavel por agquelaagiio? Quais as causas e condegas dessa

poluicdo? E os estudantes comegaram a dar suas opiniées, ainda com um certo tumulto, mas
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gue foi sendo contornado com a origdia Alguns estudantes relacionaram a poluicdo com
Afalta de a-«o0o do governoo, outros com Af al
l' i xo Acomo algo que n«o prestao. Houve tam
consequéncida poluicao.

Apo6s todos se colocarem, coloquei o Hino Nacional Ambiental, com imagens
impactantes sobre problemas ambientais. Todos ficaram bem atentos! Na sequéncia, foi
exibido um curta de 1fhinutossobre reciclagentendo sidoexplicado o que era reciclagem,
sua immrtancia e mostrads alguns exemplos. Apds a exibicdo, foi solicitado que eles
comparassem o hino naciomam areciclagem, registrandam papekuas impressdes sobre
0 que haviam vistoe entendlo. Os registros foram entregues, agradeci a participacao,
combinando o encontro do dia segujrggodos foram dispensados. Na avaliacdo escrita, 0s

comentérios foram voltados para:

Quadro 37 Avaliagéo escrita

1. A recicla@m como uma atividade lucratigaie pode melhorar a situagdo econémica das familias;

2. A reciclagem como uma atividade que sofre preconceito pela sociedade;

3. O risco que as pessoas correm ao catar oRigtacionaram com o lixao da cidade;

4, As possibilidades de reciclar a garrafraas

possibilidades de se aproveitar o material 0);

5. Uma aluna fez uma relacdo direta com a rua em que mora. Cittenggeleta, mas os moradores joga
lixo no local que ndo é aproprigdiepois & o carro passar. Citou 0s riscos que as pessoas correm (
lixo e as possibilidades de reaproveitar as garrafas pet. A situacdo do lixo citada pela alunaed

visualizada na Figura 08.
Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 81 Acumulo delixo na area urbana

Fonte: Acervo da autora.
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Percebese que os estudantes estdo carregados de informac¢des, que na maioria das
vezes passam despercebidas, mas com a oficina eles tiveram a oportunidade d&a®xterna
enriguecendo seu campde saberes, a partir do momer@m que tiraram duvidas e
conheceram conceitos ainda desconhecidos por eles. Sobre a valorizacdo dos saberes dos
estudantes como fator motivacional para o processo de ensino e aprendizagem, buscamos

alicercar esse dialogmsideias de Arroyo (2013), quando afirma que a motivacao esta em:

Trazer as vivéncias de educandos e educadores, e suas experiéncias sociais como
objeto de pesquisa, de atencéo, de andlise e de indagacdes. Os conceitos abstratos
aparecem distantes das/é&mcias concretas, se tornam estranhos, sem motivagao.
Logo criar estratégias para trazer os processos de aprendizagem as vivéncias
pessoais e as experiéncias sociais tdo instigantes na dindmica politica, cultural, que
interrogam seu proprio pensar e saer (ARROYO, 2013, p. 115).

Partindo desse pressuposto, validamos a gama de possibilidades que uma intervencgao
pedagogica oferece ao trabalho docente, dando significado aos contetudos abordados, uma vez
gue nos aproximam da realidade dos sujeitos.

A segwnda dicina aconteceu em 1° de junhdratouda contaminacdo da agua, seus
prejuizos para a saude humana, aq@éavel disponivel no Planeteentre outras
caracteristicas. Como em todo o inicio dos encontros, foi exibida uma mensagenm no data
show com o tulo Trabalho em Equipes foi colocad nas carteiras dos estudantes uma
mensagem escritaom titula Ha escolas que séo gaiolas e h& escolas que sao asas, com um
pirulito. Ap-s a |l eitura da mensagem, al gu
mas apresentamos o sentido que a mensagem tinha para o nosso trabalho.

Foram passadas as orientacdes sobre as atividades do dianto gsie seria tratado e
feitos os combinados. Foi exibido o documentario: Alerta Verde: Planeta agua, com duracgéo
de 35minutos ocasidao em qualguns estudantes ficaram dispersos, mas a maioria prestou
atencdo no que estava sendo mostrado.

Com o término da exibicdo, organizamos as discusséesnsontao de quem queria
falar para garantir o entendimento. Todos disserameoagiaram, reclamaram da poluicao,
do lancamento dos esgotos no riceelembraram da realidade local. Dois alun¥se L
citaram o Ro Jaguaripe, que nasce aqui no municipio, na area urbana e recebe o esgoto da
cidade A Figura 09 mostra a nascemte RioJaguaripe e a Figura 10, a ocupacéo imobiliaria

em torno de sua nascente.
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Figura 91 Nascente do Rio Jaguarip&astro AlvesBA

"
=

Fonte: Acervo da autora.

Figura 107 Ocupacéo imbiliaria no entorno da nascente

Fonte: Acervo da autora.

A partir dai a discussao trouxe as experiéncias deles, das ruas da cidade, lugares que
eles conhecem. Para nao fugir do tema do dia, sugeri que teriamos uma oficina s&k&obre o














































































































































































