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RESUMO

Areflaexeroca da forma-«o do professor e de
Portuguesa como L2 para surdos ® uma taref.
de maneira clara, a forma-«o deste prnoafi ss
nos cursos de Letras e Pedagogi a. Pesqui sa:
did8ticos para o ensino do Portugu®°s escri:t
motivaram o desenvol vi ment o doensptree etnrdaebra | oh os
problema de pesquisa: Como um processo de
mater i al di d8tico, pode colaborar para a
professores de L2ngua PortugukRkBR ¢ar mumsiuc dp
S«o Francisco do Conde? Dentre o0os objetivo
do presente trabalho considerando o probl er
de que maneira a forma-«omcehabouvadaopade ama
pode <colaborar para a ressignifica-«o0 das

Portuguesa para surdos como L2. Tais objet
uma pesquisa do tipwmepnarotsi cd@amtbeyr dagenm i q
observa-«o participante, guestion8rio e o
eleitos dois grupos: 4 professores de escol
gue trabtéhdmeobd dEvopmeadi al Ogadocentes das e
realizaram oficinas formativas, j 8 o0os prof
cursistas da forma-«o e contribu2ram na <co
colabor amsicron dba eL2ngua Portuguesa como L2

seguintes campos ‘te-ricos e respectivos a
Vygotsky (2003), Skliar (2010) , Fernandes
pedag-gic28800)SchTar qi f (2002) , Quadr os; Sc
Souza (2007), Sant os (2012) . A met odol oc
procedi ment os da An8lise de Conte¥wdo prop
desenveleveamadpadrrt’isr chd egori as de anglise.
evidenciaram que a forma-«o0o continuada ©pro
conheci menRptro8st itceo:sr,i cboem como ° produ-«o de
professored,abaoroadrems whost anci al ment e par a 3
pedag:-gicas, vez gue oS participantes ev

redi mensionamento de suas pr8ticas pedag: gi

Pal achaseFor ma- «o Cont i nuPRardoaf. e sMaot raer sP adret DLy2dn8c
como L2; eBang§aBoadeP
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experience and analysis of this context
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nstruction of the didactic material devel
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dactic material: Souza (2007), Santos (21
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| NTRODUC¢EO

O primeiro motivo: fam2lia

Esta pesquisa emerge de situa-»es Vviven

uma pessoa com sur dezme Edas ec crmminnaddmeldrei agpucrodas

espa-os/tempos ‘'geecmbepossiabbl didbucul dades

busca da conquista de alguns direitos decor

luta por efetiva-«0 dossdaseiptregsrogafuivas:

garantia ~ Educa-«o.

Habituadonethnawa de auxiliar mi nha ir m«

escolares enviadasepprea z@asaci eaia, sy smeadd @adab

na ®poca, equencsavaj pata a futura for ma-

morando afastada da minha fam2li a, em outr

irm« ca-ula sobre as dificuldades para comp

Ela cursou o peaPodondomaFesdamantp ¥%bl i c
surdos. J8 0o Fundament al I' I, com a pol 2tica
regul ar. Este se tornou o grande drama da

ela enfrentnwwlav @rar detdersmi nadas taref @ dey i

gue as respostas fossem dadas em portugu®s

de primeira | 2ngua.

O estabelecimento de ensino em gseoeldea

inclus«o e a escola n«o estava preparada

docentes n«o sabiam se comunicafe emtiLZingale

met odol ogias para ouvintes. Aisn aatv-afd id aas- n&e Q
compreenderem a escrita dos surdos qué ut

L2, eles a reprovavam.

Durante esse per2odo, eltaomaemsdo tVviar dva8dd ic

1 A escrita da dissertacdo foi feita eminpeira pessoa do singular porque me autorizo enqusujaito
pesquisador eparte integrante da pesquigmtretanto, no primeiro pe¢o permissao ao leitor para escrever na
primeira pessoa do plural o primeiro e quinto capitulo, pois nesses momentostrac&onse deu de forma
coletivas.

2 Segundo dalicionario de Libragrilingue, se uma sigla for pronunciavel como se fosse uma pal@aadeve

ser escrita com apenas a inicial mailscula; e se ela ndo for pronuncidvel como uma palavra, mas apenas como

uma série de letras, ela deve ser escrita em mailsculas (Capafiteael, 2001)
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escol a pdar caoagsaizher Bor outro | ado, n«o e
aux-l bi 0o desenvolvimento das atividades. E
eequando eu vinha a Salvador passar f ®ri as,

alternativas no intuito de que ela n«o desi

Embonasse mome ntpoudesse prever e nem m

engajamento j §8o@mankto pdheast ianso ndinrheacsi f ut ur as
®poca da defini-«o pelo curso de, Ppdsgomoa,
anoesu estaria engajada | utando,dmelad geignac & -o

contribupropassaoesse

Def i nmendcoomo professora: a forma-«o

Ap-s adentrar na Facul dade, No meu -pr i me

diretora de wuma escpplaar ao nedset aegui alra vnioa eessttaubde

dirigia. Mi nrhia® mpaoiianed o mo exmpef eegsoma uanaquel
turma do Fundament al | me Qsueamtdioa cto«dre cei v @n tee
aulas que parecia |j 8 exmasceai nadap rf8atlitcaav adm cs

mi nha pr 8xi s.

Logo, descobri O quanto a aqui s,iccoqm de
Psicologi a, Filosofi a, Sociologi a, Ci°ncia
essenci al para mel hor compreender a w-rda@mn- :
da aprendi zagem. Percebi O quanto ® indis
superior, especial mente aqueles que atwuam
Ensino Fundament al I, poi s el es preoissam
biol - -gicos, psicoemehdisawaliidcor@aogni ti vos e s

No decorrer do cur so, pude compreender &
vida profissional e pesso@nstdrou 2dmoce nutnea.  nNo

mundo, neopsr eandreef | et ir constantemente sabre

com as teorias estudadas. ,Manpbuamas pomoas8E¢
sobre educa-«o0o para al ®m dos cont e%¥%dos, p a
um pbb2de coocordo com Paulo Freire, em seu |

Dur ant e esses anos na academi a, tive (o

curriculares que expandiram meus conceitos
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inseo da disc?odmanaolrei gaitbaoraisesdade na matri

Fonoaudiologia e Licenciaturas foil agmo gman
identifiquei, pois tinha contato comiaha&?2ng¢
I r m«.

A disciplina me possibilitou conheci ment
ou conheci dos. A partir da?2, come-ou o des
surdez. Ent «xo, descobri novasdpogesreesbildade

luta por uma escola que realmente d° condi

guali dade.

Sur ge, assim, a necessidade de aprimora
fazer o meu TCC (Trabal hroe dae t@omS8ctli ucsax ol sdue
elucidar al gumas das di ficuldades encontr

primeiro trabalho cient2fico no ©mbito da

Pedagogi a, com a proda:-«dAdanmomego atloadeh
turmas regul ar es: Um estudo de caso na Esc
f ociompreender como se d8 a inclus«o das pe:
Fundament al [ adasi £anedsot ras ®di &ds cuwlad equ

continuidade no processo educativo.

O envolvimento com a pesquisa acima menc

escolha da minha ©pr - xi ma f-6r andulxaootc@ DSiermasnu €

—

br as, foram realizadas muitas |l eitur as, (

rdo. Tais estudos e reflex»es resultaram

(7]
c

e atuam junto a wessas crianeaguéalkir ead eu,l

ntemple o0os conhecimentos espec2ficos sobil

nw O QO
o O C

cial , afetivo e cultur al

A imers«o no curso de Libras e o contat
fizeram conhecer apor e aldiod aadde désspegdedaci ®

enfrentadas por el &Gy aadtu®@ - xlbe g a8 ecm nah ewcmanem -t g

resultou no artigo: AEduca- «o |l nclusiva e
educacionais paha seveopodr Obfeabao refl et
educacionais para surdos, as escolas inclus

3 Lei 10. 436/02.
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Na busca por aprimorar minha pr8tica, re
de Atendi ment o Hduacdaoci OABE) .Eshect ahal do n
ALIi m tes e perspectivas na aprendizagem de
proposta do AEE atende “s necessidad%s dos

Al gumas forma-»es foram i mportantes par.

tais como o curso de Tecnologia Assistiva,
fazer pedag-gico me impulsionaram & iwm eessfe
gue favoreceu para uma maior consist®°®°ncia r

produziu mel horias no desempenho escolar do

De professora ° pesquisadora: o aperfei-

Na conclus«o daseduoesrer ampesetuapazde»easnha
por ®m n«o estava satisfeita. Reconheci a ne
poi s, par@omhaci ment o ® um processo di nOmi
aprimorar meu trabal homemer &dm@a. buecar eiumcac ma
disciplina Pol?2ticas P¥blnd®asgr BmeGeg dielaf - dw!
Gest«o e Tecnol ogi aBESAIpHAQ)c aed atsi Ve Eod upraa z<er |
de pesqui sa Tecnod@-ggiacsa i Hinzddoa« ok 0 S oPceida | p
(TI PEMSBEN)j vieldaade do Es(tW@NBB)da qgBieehime acol h

aprofundar no campo da pesqui sa.

A participa-«0 no grupo foi fundament al
profeseacaees- «A das a-»es de Mobiliza-«o0o So
pela mel horia da qualidade na educa- «o0, e

procuram as oficinas desenvolvidas despert

formava com a forma-«o docent e.

Nesse caminho, conheci O grupo de pesqgl
( TECI NTED) e | ogo comecei a participar. Ho j
Compartil hei com 0SS <col egas raesipmepiotrot ©dha i a L
dentro do processo formativo dos sujeitos.

Gest «o e Tecnol ogi as Apl i cadas N Educa- «o

* Decreto 5626/05considerase pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, nemténdo sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira

de SinaigLibras). Considersse deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais.
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pedag-gicas para o0 ensinesdraittdngama Paut dags
A escol ha pelo tema da pesqui sa: mi nhas

l nqui eta-»es n«o me faltaram para a esc
em determinadas 8reas, surgiam novas ang?wvst
a foaomade professores para a educa-«o0 de su
inclusivas? Ou oS das escol as especializa
ministranédac albd ad egdr midta@Aga,l Ppno Curso de P
| eocnnando o componente curricular AENnsino da

uma disciplina optativa de 60 horas.

A turma j8 havia cursado a disciplina
requisitos b8sicos para quwesa ec @mc ssae geunmnsd an
surdos ® que se conhe-a a estrutura gramat
Sinais. As alunas tinham dificuldades em pr

surdos na discipl iumad ad el 2Phogrutaugu°s como seg

£ Iimportante destacar gue nem toda i ns
disciplina, j&8 que n«o ® vista como obriga:

gue regulamenta a Lei 10. 436/ 200az,a por eevregi

bil 2ngue na educa-«o infantil e anos inici
Pedagogi a, e no Fundament al I, nNos cCcur sos
surdos, as |l 2nguas de instwes&oesgagibédam Li

Quest imenaveant « o, como esses educadores

-

iam acompanhar pedagogicamente um al uno ¢

desses sujeitos se, durante 0o ®&stiepeonséessld
professores que trabalham no AEE ou em es:
trajet - -ria, n«o tiveram a oportunidade de

omo L2 e aprenderam com a pr 8tarchagcicocmema o

T O
—

opor novas pr8xis?

Co mo n«o acredito em acaso, enquanto ¢
concursac2moomurei S«<o Fram)i sgar a ot rComalehar
Libras na Sala de 8BIguUur cask MudAta falncnoanato
trabalho na sala de recursos j8 existia, pc

forma-«o0o para esta modali dade de trabal ho.
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pesquisas ptde ser comprovado na pr8tica

O novo quadro de profissionais que hoje
profissionais de diferentes 8reas, mas mest
apresentavam dificuldades em desamrsal ce@moa L
(segunda | 2ngua), i sto porque n«o tiveram e

Mesmo sem terem t al especializa-«o, e X i S
em contribuir para a educa-«o0 dos surdos.
acordo e@mesuascias, eles v«o trabal hando

os alunos e com a sua pr-pria prs8tica.

Voltando ~°~ ®poca em que <cursei amemidneh a
algumas atividades de que pRotticgpesacoommo
primeiro contato com a L2ngua Portuguesa, r
mo ment o, a professora que ministrava a dis
desenvolvimento da oficivnaitaempes chenpoi £,
institui-»es que trabalham com alunos surddc
iniciando e outras, |8 bem encaminhadas em

para surdos.

A partir -otem?2 guecepobdeuvia contribuir par

propondo e organizando oficinas formativas
surdos do Fundament al I e |1 no AEE, muni c 2
ao ensi no rdauglutensgau ac oPFmoo L 2 . Of ertaria a est
dos quais pudessem refletir sobre suas a-»
buscando a ressignifica-«o0 das suas pr 8tica
eo aprimoramento como profissionais.

Para realizar essas oficinas, convi damc
componente curricular em escolas de surdos,
pr8ticas |8 institu2das em sala de ®wlaaes
(20°e3mM sua disserta-«o de mestrado revel am
docentes Dbil2ngues. Um dos pontos que o0 a
materiais did8ticos que venham a oseprareaf iscuir

numa perspectiva de segunda | 2ngua.

® Apresento os dados deste estudo nos capitulos das S&8e21.
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Levando em conta o0os estudos feitos nes:
ci al e continuada para professores, e
eriais did8tacbt8, pat abor oe nmii mm@odmgou ewsm « 0
cesso de formam«el abotanvwadd@omat enil alb oa
a a ressignifica-«o0o das pr8ticas pedag:-

a surdos como E2donamsni cfma® de ASAko Frar

Aspirando contribuir com a educa-«o0 de
i stram aulas de Portugu®°s como L2 no Al
guisa tem cdcCompolejeadiewandegierrpailea f or ma- «o
a protemsoerleasbor a- «o de, pmdeercicalabdrdgt |

significa-«o0o das pr8ticas pedag:-gicas do

c omo L2.

Par a alcan-ar t al prop-isoanai,s feosrpaent i @d i

trabal ham em escolas de surdos, em Sal vador

0SS

guai s of ertaram as oficinas formativas

trabal ham no AEE. E parat acompahhbhrzaemose or

em

eXxe

ma t

escC

del

Por
esc

L2n

pro

par

qgue

escC

gue cada docente registrava reflex»es so

Dur ant e 0 processo formativo nas of i ci

rc2z2cios utilizandoeandoeatlegu@gpras estswa
eri al desenvolvido pelos profissionais
olas de surdos, comptlt!s parte do materi al
Com o intuito detaohsegquidadeé] ngil gumas
i beradas. Para tanto, estes foram os n
ca-«0 dos surdos, o processo de for ma-

tuguesa como Ic2na2. fBramae¢j aasasjohiamen
olas de surdos de Salvador; 3. | mpl e mer
gua Portuguesa c¢co0omo L2, com vistas ° r

du-«o0 de materiais did8ticos.

Tai s objetivos me conduzem para o dese
ticipant e, com instrumentos de abordage:l
stion8rio e o di8rio de bordo. Como suj

olas de surdos e do AEE. Os primeiros r
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col as inclusivas que trabalham no AEE ¢

udaram na constru-«o do materi al di d8ti co

A rel evOnci a deisctaa npae sngeudiisdaa seem jquuset iafcr e

s trabalhos |8 publicados sobre as pr8tic
busco trazer novas perspectivas ~“ s Jlacun
rdos se ®Dumsdamemt bhases te-ricas, mas t al

oposta de organizar uma forma-«o0o continu
d8tico para o ensino de portugu°®°s para s
nsequhhci bBuicopara a mel horia da qualida

sim como para a educa-«o0 de surdos de um

Construindo os cap?2tulos: a estrutura

A estrutura da disserta-«o est8 organi:

rcmetsodol - gi co; Trajet -ria da educa-«o0o di
s surdos; Resultados e discuss»es; Produt
Na I ntrodu- «o, fa-o um memori al cont an
sgui s a, 0O se@antdeexltiunaelainzeanntdoo, e ressaltand
|l evOncia. Apresento as bases da pesqui sa,

r§ a estrutura dos demais cap?tul os.

No primeiro Cap?2tul o, delinei demampag t e
est »es suscitadas nesta pesqui sa. Apr es¢
alitativa em educa-«0 e suas <caraterz2sti
bsidiar a disserta-«o, a qadckismemwmt orscr ®teia

strumentos de coleta e tratamento dos dad

a constru-«o do produto final

No segundo Cap2tul o, para poder mel hor
uca- «0 de os ucrodnopsr ebeuinsdcearnda sua trajet-ria
mo acontece 0 processo de aquisi-«o de |
ehiios t-c uli tcar al . E esclare-o sobre o proce:

ucht kdbngue para surdos.

No terceiro Cap?tul o, di scuto sobre o p

rdos, di ferenciando a forma-«o do profes
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para surdos, abordando neAEE. cMadtext ®am? tewnls
do processo de forma-«o0 continuada para o0 ¢
estado da arte sobre as produ-»es acad®° mica

No quaptobulCo, aagtesentde daod s ockessor eawe n
continuada, as experi°ncias e prs8ticas ut
categorias tem8ticas e fa-0o uma an8lise i
emp2rica atrav®s dos regiostas scarmce pi-mwteesr |

sobre sua forma-«o0o continuada, a ressignif
did8ticos wutilizados.
No quinto Cap2tul o, apresento o produto

participa-«0 €8I sajeitoes pdacedi ment os addc
mat erial did8tico, estabelecendo di8logo co

Nas Considera-»es finais, apresent amos
registros dos ajnucaramumnhar ecsompgeens «o0 do
Apresentamos tamb®m perspectivas que Siryve
i nteressar pelo assunto e ampliar sua comp

esgotar as di sntau sisn»veess taicgeardcoa. do t e
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I1PERCURSO METODOLCGI CO

|l niciamos este cap?tulo apresentando br
em educa-«0 e suas caracter2sticas. Elma s e g u

a quest«o norteador aos oisn sgrraucmedit naesnet doeso Cat bi

dados a serem utilizados durante a pesqui sz
f or ma, descreveremos o0sS passos trilhados e
t ®cwiiemt 2fi co, social e educativo.

Esclarecemosnt onesguwe nommest udo e sctornadduoz
Profissional d@r aPdruoag-r«aomae nil eG ePgtiscacs A pTe  ada s
-GESTHEG@ UNEBjos termos salientam a import Or
desenvolvimentPtordasspesegmi a4 g,udresstmacmanotso £ |
°nfase ao produto que ser8 desenvolvido dur

1.1A pesquisa e 0o campo da educa-«o

Um dos aspectos que tem chamado a aten
pesqui sas dtessaelnmeontvda dA&so adi stanciamento da
espa-o0 escol ar, l ugar onde atuam o0os princi
comuni dade escol ar pode participar tendo
Pedag:- - gi cea ac oPPdPo)c,oodme gEEssteeu el ement o tem f ac
educacionais um baixo impacto. A este resp

aspectos:

Desvincul a-«o das uni versidades em r el
idealizada e te-rica da wuniversidade so¢
governamentais com a wuniversidade; car ¢

qguase total de trabal hos conjuntos; falt

di fiesgl dlwad admini stradores de ensino de

pr8tica; rigidez do sistema educacional

pouca i mport®©ncia atribu2da " pesqui sa ¢

Gat ti (2007, ot @OMt)g @dAdmM@an autsrsm,det al he i
de pesquisas para fins acad°micos: ® necess

procurem um tipo de conheci mento ngue ul
explica-«0 oudaareampdedesgqaue observamoso.

busca, sobretudo, compreender com profundic



24

forma r asa.

No intuito de que estes probl emas, apr e
gue deseenowsola pesquisa sob a perspectiva
permitisse dar conta minimamente de revest
conferissem razo8vel seguran- a. Sendd® ass

com racsf epssoras das escolas de surdos e das

da L2ngua Portuguesa como L2, gue | 8 poOSSuUE
® unir teoria e prs8tica, ou seja,dosi doshee
escolas, fazendo com que pesquisador e pesdq

Toda pesquisa precisa ser norteada atrav
deste percurso ® flu2da, n«er ppdteosmul adgid
temos que ter cuidado com tanta flexibilid
salienta Macedo (2009, p.76) ao declarar qu

£ bom que saibamos tamb®m que as comuni
perspectivas culturai s, contradi-»es, an
suas especificidades hist-ricas, pol 2t i«
de uemto sentido de rigor. Nestes ter mc

i
tratando do dom2ni o de uma f or ma exat
conheci mentos, ou de trilhar os caminho:
a verdade, magosobrdebmbhei psean- def esa,
pensar e de construir o0os caminhos da pe:
e pol 2ticos, gue nos possibilite qual.i
i mplica-»es. Eis a nossa quest «o.

Demt rdeste Arigor o, nNn«o podemos deixar d
e, principal ment e, as quest»es que se refer
da pesqui sa, mas com 0S sujeitos ervnoltwiddaess
as fases desse processo, desde o planej amer
fase de an8lise e de exposi-«o0o dos result
utiliza-«o do Ter mo de Consentiqgeet of ¢&i &¢

participantes o conhecimento dos objetivos
o direito que todo pesquisado tem de sair
ser i mportunado pel o pesquseq@uroan-@orpacaante

resultados da pesqui sa.

12 A proposta aet Peisgantsa P
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A el abora-«o deste procedimento de pes:
fen!meno pesquisado e da minha trajetr-triira o

do momento em que falo como pesquisadora

L2ngua Portuguesa como L2 para surdos. Por
gual, durante alguns anos, venho mea debmpwdsa
contribuir, de alguma forma, com a comunida

Para tanto, consideramos qQgque promover e

pesqui sadora m®t odos que sejam participant

apenas n¥mer os, ma s tenham voz e possam Sser
si e entre eles e esta pesquisador a. Par a
el a:
[ .. .] procura auxiliar apopropuil amesmanuo:
probl emas, a realizar a an8lise cr2tica
Deste modo, a sele-«o0 dos problemas a
envol vida, que o0os discute com o0os ®speci

da simples decis«o dos pesqui sadores.

A Pesquisa Participante se cenf«ioguer ao cqour
di ferencia s«0 as interven-»es propos8bdbason
investigador procupnaumodnarcadrdar areaf odmaarel
PP, 0 pesquisador procur a-laompr eomdenxtoud ef
modo, contribuir para um pensar cCujo prop-

garantia den«oeaccdmt eadeSr. ou

Brand«o (2006, p . 29) nos traz que, dur e
iniciaram na Am®rica Latina e no Brasil/l as
movi ment os popul ares que terdauzciaam 0" ptogrud aqu
da | iberta-«o. A princ2zpio, essas pesqui se
universidades e de seu universo cient?2fico

praticantes provenha delas e nelas trabal he

Al guns anos mais tarde e ainda com resi

aderir a esse tipo de pesqui sa, atrav®s di
considerados ativistas. Com a adesoo ma, t ai
academia come-ou a se aproxi mar da socied:
pesquisa que possibilitassem um envolvi men

forma de devolu-«o0o para a mesma.
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A Pesquisa Participante, conforme o0 en
compreendida como Aum repert-rio m¥% tiplo
coletiva de conhecimentos destinados a su|j

proscoess que buscam gerar saberes e transform

segue por este caminho, em busca de uma P
reali dade pesquisada tenham a possirboicle sdsaod ¢
contribuindo com seus saberes, em que sej

professores nas escolas e sugerir mudan-as.

1.3Di scorrendo sobre o percurso metodol -gico

Co mo explicitado na I ntrodu- «o dest e
desenvol vimento dest a pesqui sa surgem de
constata-»es advindas do me u fazer pedag-
i nquieta-»es possuem fundamentos que ©preci
outrosartaeormseso percebidos, gue deixam | acu
surdos, ® que nNnos propusemos a realizar o e

Ao fazer uma busca pela base de dados d
do N2 vel Superrieoro (tCARM&ESparsabverificar as
resultados e brechas, encontramos uma var.i
Bilinguismo, por ®m poucos abordam o tema ¢

conforme evidende amastdriasderdeae-Soares (2013)

O estudo desse autor corrobor a nossas C

inicial e continuada dos docentes e suas b
como L2. Sendo esta umal a nvestumal «vaibti dine
autores que discutem a educa-«0 dos surdos
o ensino destes, dentro da 8rea de Educa- «¢
embasaram a i ndestEidgpga-a«xonale8rgauee o0 pesqui s
nNossa i nvestiga-«o0. Al guns dos desafios p
Portuguesa c¢como L2, como forma-«o i nicial
proposta a serhaplicada neste trabal

Dessa for ma, estabel ecemoCso moo maon Prrolkcleesrs

f or ma-o«xd i nhcucand ael abora- «o0 depaothd ec o b &b ariadr§ t
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ressignifica-«o0o das pr8ticas pedag-gicas d

surdosLZ,ommas turmas de AEE do munic?2pio de

Logo, sinalizada a necessidade de invest
O ensino bil 2ngue, propusemos a forma-«o
educa- «o dosstsruu-d«oos deo amactoerr i al di d8tico, p
curricular de um curso de uma | ES demanda o
nas quai s n«o pretendemos adentrar.

l nstrumentos de Pesqui sa

Para o desenvolvi mémame amest an«pr adpo satlag un
erviram para fazer a coleta e o | evant amei
guestion8rio e o di8rio de bordo. As o0obs
ez por semana, demsdudssedeolSal vador. A es

elo fato de serem espa-o0s de refer°®°ncia n

S5 O < O »”

estas unidades escol ares. S«0 el as:

iO Centro de Capacita-«o de Prodepesseas de

Surdez (CAS), gue tamb®m funciona como a E
Ensino Fundament al I e EJA
TA outra ® a Associa-«o0o Educacional Sons do

I, I, Ensino M®deste EIdA20dd ddjelhhs eamova- «c
como as docentes de L2ngua Portuguesa c¢co0mo
AEE.

Para tal, utilizamos a observa-«o part.i

participando dM ngaywpdq.209dgumpdo 60) , fla t ®cn

se realiza atrav®s do contato direto do pe

i nforma-»es sobre a realidade dos atores

modal i dade espaeckal ndequobhbk dei xamos de ser
O segundo instrumento utilizado foi o q

das escolas de surdos que trabalham com o0 ¢
dessa ffadesiadlea @prlsiqua- «xo dWber aagm:est denfri f 086 ¢
educadores selecionados, os caminhos que t

enfrentar am, as estrat®gias e materiais did
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da gkan portuguesa como L2. Aproveitamos o p
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stion8rio ® uma t®cnica que requer cri

ados que se quer coletar, sesm.negligen

m as docentes do AEE, aplicamos o Di 8§
ca com informa-»es sobre identifica-«o
i meira oficina. Os cursistas sBsBéespondce
a Portuguesa como L2 e o que diferenc
sino da LP para surdos. Estas pergunt
azer um | evantamento pr® mentaontgegse da

ssionais tinham com refer°ncia s meto

teriorment e, ao t®r mino de cada ofic

s

o, colocando o] qgue el es modi fi @aar i am
ss»es daquele encontro, fato que ocor |
zamos as informa-»es do di8rio para \

cesso de ressignifica-4®e®sdas pr 8ticas

ri1 8n e Mart2n (2004) apresentam o di §i
ferece v8rias possibilidades para seu
rrexpl2zcitas as concep-»es; @a@osegpundas
r %Yl ti mo, um meio para transformar a |
squi sa. O di8rio de bordo tem como ob
tos produzidos por emasnevaoocemnbepi «a

|l ho, ressignificando, assim, a sua ©pr 8§

etapas da pesqui sa

S o momento da obser-sa-«o02eiado” qoega
nas formativas com as pr dfheagrms oerna sS ad avs:
O a esta car°ncia de for ma-«o, fiz a

S por sua experi°ncia e saberes da pr 8

hecem esta r eal iajaelte- rdiea,p etritwve rea m deurrram
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Como a proposta metodol -gica de pesquli
di scutimos a pesqui sa, primeirament e, com
chegar com o projeto jtgo demi@shio@- o0 Edndorcamao
conduzir a forma-«o, a escuta dos envolvid
proposto nos fizeram dar seguimento " s a-»e

Segundo Le Bortef (2000), a Pesquisa Pa
nem udre m®t odo ¥ni co, ela se adapta " s par
tentamos fazer as adapta-»es da pesquisa d
sugere proposta de um modelo de PP dividida

PrimeinaA Mmasmamgstitucional e metodol - gic
Ap-s aceita a proposta por parte dos profe
surdos para participar da for ma- «o, organi
L2ngua PoomagluZsacom oS temas, e montamos o

Para esta fase, p etdeesrt?2ea nmooosm toesr pfrea ft eos suom
do curso buscando saber suas dificuldades,
parte do gr upo rdaeb adrhoaf ecsosno re se mauienot da L2n
conhecemos de perto as barreiras e 0s ent.
mini strou a oficina trabal hou no munic2pio
di sso, fizemosdea umonrtoatgeei r o com O0Ss t emas
significativos.

SegundaO feasttudo preliminar com a popul a-
dar um diagn-stico provis-rio, confirmar i
investigamdamentiNest €oi feita a segunda apr es
agora para os professores da escola regul a
escol ha por trabal har com estes profissions:
0SS naolsu surdos o Portugu®°s escrito como L2 e

Ap-s a apresenta-«o do projeto de inves:
desenvolvida nas oficinas formativas, adi sc
gue fossem aprovados ou sugeridos outros.
el aborar O cronograma das atividades e di s
fundament al no processo de desenv pludiemeret
caminhar.
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TerceiibBlofasde desenvolver as of i cinas

pel os professores das escolas de surdos quc¢

portugu®s cC 0 mo L2, para quehasovems asm pe g
institu2das em sala para o ensino da segund

As professoras das escolas de surdos de
escola inclusiva que trabalham no AEE. N o
segundo, a prs8tica. Antes de cada oficina
receberam um texto para estudar e, no dia ¢
a prs8tica vira verbalismo, assi WNocemd aatpr
se une a pr8tica com a teoria, se tem a pr
(FREI RE, 1996, p. 87).

Em cada oficina, o0s professores cursi st :
conte¥do de Portudgu°s dasmot rlox.asA dmpa exper.i
montaram atividades para seus alunos de ac
Tais atividades foram reali zadas pelos par
analisadasesnpes o$ odmadorfeese dgpahrgd mhasr edne sums ¢
est«o no material did8tico que desenvol vemo

A forma-«o0o se deu por etapas e estas aco
hor8ria de 120 horas, assinthodi vedt dastedr
horas de oficinas formativas na escola e
propostas nas oficinas, gue poder«o ser fe
assim desejassem, e dadddomaspp@a@d @i o .odu- «

QuartdaPfageama-«o0 e realiza-«o0 de um pl &
di d8tico. Nesta fase, foram criadas medi da:
nzvel | ocal e promover soal ude» eSaarFeosi (i 201n3)
desafios para o ensino do Portugu°s era a
criar atividades durante as oficinas para ¢
final desta disserta-«o.

Para Demo (2000, p . 123), Ao processo d
acad®’®°mico, mas representar benef2cio diret
alguma wutilidade pr8tica socialo. E®comaerast
gue possa auxiliar o professor no ensino d.



31

do aluno surdo na escrita desta | 2ngua.
131 Contexto e | -cus da pesqui sa

O munic2pio de S«o Francisco do Cojnde p
est8 |l ocalizado na Regi«o Metropolitana di
popul a- «o, estimada pelo | nstiltBlGtEQ Bma Ri0ll&i

de 39. 790 habitantes, sendo a mai oirtiocas :n e«
Francisco do Conde, Mat ari pe e Monte Rec!nc

Dados do I BGE de 2011 apontam S«o0o Fr anc
(Produt o | npteerr nmbopBPtact ©)e o terceiro da -regi «
se 7 arrecadampoos tmusnilciigpaadosde” iprodu-«o e r
Landul pho Alves (RLAM), da Petrobras. Apese
arrecadame raessgadsitqual dade soci al -8B @ aesSs§i

recur soss fgumenestia oprefeitura det ®&m.

Figur@elli miearde@eodadleo Franci8&do do Conde

sSR-=224

S3So Sebastiao
do Passé

Saritc; An(r'e-—'-\>\“ = =
5 - ~
=¥ BR-324
‘;. T -.‘-, Aeroderorr

N, i _ Pl
}de'as . ¥ = =
Sy : 4

T

2

Saubara

Deus

Simoes F

sSalinas da

Margarida
r itaparica

Fonlt BGE¥i. setm3 0/ 03/ 2017.

No ©mbito cultural, a cidade ® provida
Samba Chul a, tombado pelo Patrim®nio | mat el
S«o Jo«o, mai or evento cultural do muni c?

trazendo pessoas de todos os lugares para c
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Figur aisMaZznief e3st a-»es culturais do S«o Franc

2-Samba chul a 3-S«0 Jo«o

FonSieda® prefeitura municipal de S«o Francisco do Cor

O cen8rio da &escolariza-«0 em S«o0 Fr anc
muni c2pios da RMS (Regi «oO Metropolitana d
gualidade do ensinolnSegundo Badecs | eor bBGE
referentes ao ano de 2015 esw®molmume<,2 pddb PICE
de Ensino Fundamental e 2 estaduais de Ensi
camplias Uni vet st dgda-da | nt er naRri asiall eidraa LUlN

conhecidammglwsndMal ° s .

TabelMatlr2culas por n2vel educacional

Matr2cul as

Matr2cula 74&&studantes
Matr 2 cul-eassc c 1le8s8t udant es

4e3s4t udant es

1

Matr2culas n 3. 0e6s5t udant es
Matrz2zcula n 2
1

Matr2cul a 2e6s2t udant es
Matr2ctut 1. 6e2s5t udant es

Matr2cula ed Onenhum

Font e: Censo Escol ar/ I NEP 2015 Tot al de E
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Nos dados informados na tabel a, vemos a
anos 1iniciais para o0os anos fianmaiest aru nsaetjrai
em turma regular s«o matriculados na EJA (E
devido ao n2vel de repet°ncia no munic?2pio
alunos especiai s nas t«wr naapsa rreecgeurl anroe SG e nessos,
averiguado na pesquisa de campo.

Segundo da%(©030Hd®) QE@dumunic2pio hoje dema
elevar o €ndice de Desenvolvimento da Educ
2,8 nosaiasosOfindicador de qualidade da Ed1
base no aprendizado dos alunos em portugu?®:
(taxa de aprova-«o0). A meta para o Brasil
2021.

FigurlaDEB de 2015 dos anos iniciais

EVOLUCAC DO IDEB

=& runiciplo -~ nMeta do municiplo

2005 : 2007 ' 2009 : 2011 ' 2013 ' 2015 : 2017 ' 2019 : 2021

Fone: QEdu.arg.br. Dados do ldek/nep (201 5].

FigurlaDBB de 2015 dos anos finais

® E um portal desenvolvido pela Meritt e Fundagdo Leman, cujo objetivo é permitir que a sociedade brasileira
acompanhe a qualidade do aprendizado dos alunos nas escolas publicas e cidades. brasileiras
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EVOLUCAO DO IDEB

=@ hAuniciplo = hieta do municiplo =5 Estado —@ - Pals

: <

T T T T T T T T T
z 2005 2007 2009 2011 201= 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dados do ldebfInep {201 5).

Compreendemos que o | DEB, por ser um i nNnSs
da singularidade dos contextos eproedamts
alunos que realizam avalia-»es externas. L
avaliar a fAqualidade do aprendizadoo const.

muni c2pio ® algo que chamaocatcemsd«adee ad®d st Pte

Um dos fatores que tamb®m podem ter inf
muni c2pi o nNn«o promover concurso p¥blico na
professores era compost o, emr rowa s griams.e ¢

rotatividade e descontinuidade das ativida

abriu concurso ofertando 600 vagas, sendo 9

Apresent amos aqgui oS dados aw®s |deESBt esal
educa- «o, de um modo geral, precisa de at
necessidade de investiBah&ko, nao edunau«d o

rendi mento dos alunos surdos de€onBa,e qmueli
frequentam a sala de recufresiosamroe sceonnttardact ua
pesquisa na Secretaria de Educa-«o0o (SEDUC)
como coparticipmnpayfcoar ipkessgeuiviogp.ustdla deaf or
continuada de professores qu$ut'heab al lbamnrsad 1

L2ngua Portuguesa escrita como L2 para surd

Os alunos suridmeo d® wmmaicé al odaide ma puama s

" Neste momentaptamos apenas pelos professores que trabalham no AEE, pois o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua exige conhecimentos gramaticais da lingua de sinais e os demais professores da sala
regular ainda estéo fazendo o curso de Libras.
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def asmwietnrn grande na LEinegsca sBmr seguesaci ad:
al fabeti za- «ocombetm«xomead b mueeanm 2 ngua mat er né
di ficuldades para adquirir a segunda ulaz2ngu
Por tsuag,uena smd ameasmga lmadal i sddeamd en e@rlsu mal va dhd ets

132 Sujeitos da pesqui sa

Este trabal ho, entre outros objetivos,
escolas especializadas parancdmudoyvas aas ep
um material did8tico que foi pensado/ discut
ensino da L2ngua Portuguesa como L2. Sujeit

PROFESSORES DE ESCOLIAS oDEsSUREBOS de L2ng

gue atthatm em escolas especializadas, na pe
munic2pio de Salvador, gue |8 desenvolvem
segunda | 2ngua, ministraram as oficinas de
cdsse inclusiva que trabalham no AEE. Part
professora do CAS Wi lson Lins. A escolha da
refer°ncia e por ter contatos por | §.

PRFESSORES DA SALA DEBLTREOGONREIOS NA ESCOL

REGULARocentes do munic2pio que trabal ham c¢

sala no AEE, gue acompanham, no contratur ni
do Conde, Bahi a. At ual mente, ss- uthaafsoe£n
Fundament al [ e outra no Ensino Fundament a

ensino da L2ngua Portuguesa como L2 08 pro

um dorse@ui®s it os para que Ssea pooosmsoa Llen sp araa st

1l4Procedi mentos para coleta de dados

Os procedi mentos seguiram a seguinte ordem:

T Contato com a Secr etapri eas eld uac ax-o« od o( SErDdJjC
autoriza-«o0o para realizar a pelsighuriassa. nbontr

da SEDUC como coparticipante da pesqgui sa
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de Libras da rede de ensino por parte da

19 Entrada do projeto no Comit?® de £tica e
( ANEXO B)

1T Aprova-«o0o pelo Conselho de £tica; (ANEXO

T I nicis&r ams observa-»es participantes nas
sur dos. For am e s cnodleh i ddausr adnutaes uens cno°lsa,s , a coo

L2ngua Portuguesa desses alunos.

T Ao t ® mino dessreospeacdmdgpuatrreau nprmof essor as
apresentamos O projeto e discutimos a f
(ANEXQG D) termo de uso de imagem (APaNDIC

de a-«0 para o desenvolvimento das oficin

T Aplica-«0 do question8rio com as especial
T Libera-«o0 do comunicado interno, palaa a SE
primeira reuni«o em que foi se apresent a

SFC que trabalham no AEE. Ap-s terem <co
oficinas formativas de L2ngua Portuguesa
teomde uso de i magem. Foram apresentados
Nesta mesma oportunidade, fechamos nosso

cronograma de atividades.

T Realiza-«0 das oficinas, comPagNDPIr@EnChj me
i nforma-»es profissionais e 0s conheci men

sur dos.

T Constru-«o0o doiamadernal pedadgtgicoo.

A confiabilidade dos dados desta pesqui sa
epecialistas e autores analisados.
15Procedidmemin®&| i se de dados

As informa-»es foram coletadas a partir

di 8rio de bordo aplicado aos professores ¢
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descrdiatsi vimespostas. Confor me o0s pressupost
submetidos ° an8lissedeadaco®caadas deutAinl8il 2
divide em tr°s fases$l| ifsuen,daeamvemlt ari &- « | da ®ma t

resulinadaserfer®°ncia e a interpreta-«o.

Na -pn®l i se, O objetivo ® tirar as primeirtr
uma | eitura flutuante, ainda de forma n«o
para a pr-&xnmn8nlai sfea.seNa al eisteurde st lacwtaw a mtse ,i dte
utilizando C 0 mo uni dadiee ndgo rr egn sd mtor aar  ensoc
converg’°ncia de determinadas falas tendenc
uni dade defoegpermoti do organizar as uni de
par8grafos como unidade de ans8lise. Como
par 8§grafos curtos, n«o foram necess8rios
apr oveigtraad aneinntee

A segunda fase, que ® a explora-«o do mat
ue o0os dados brutos s«o transfor mados, de |

q

seja feita wuma caracteriza-«oerdosodaiofnitcedd:
categorias Assocobtagegbadefsixmi daos aan PurRg i r am
d

ocumentos analisados.

As categoadrawsp adoarsampor caracter2sticas
ualidade suger®9ygosomori Badcduskg @Ot o s - p
ma categoriaj®Hpmegesnei Hader s utman °dni cmean ¢

q
u
as categar iraess pteiizeom aos objetivos ddsabi vi (
necesss8riaedianliax®zgpae ada escol ha da entrad
P

rodutinvawasdehi p-teses.

A Y%l tima fase ® o taatmamenter dosi a es ui bt
consistem no tratamento est8fiocmesi hpbepar
propondo infer°ncia e adiantamento das int

assunt o.

l6 mMpactos da pesqui sa
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esperado que o0s i mpactos dos estudos

ofere-am repoassathossonquei buir/ i mpactar com

o ®© O o O

di
Po
pe

al

pe
En
En

ap
co

ecimento e/ou da sociedade.cohlhpramifage!

ograma no qual O pesquisador est8 inseri.

=]

al i nveélstimadion®t ©remi a, com a sociedade

Sendo assim, ao el aborar oS passos des

t

ri buir para o aprofundamento das discu:

L2ngua Portuguesar efsegssdrhnepamas sas dwowlsa 9,

principal ment e, no que se refere ao Est
I no bil2ngue ainda n«o foli consolidado
gressos e aprseseund aj-%» ews® nl es eénrdaocb ad ehsoen v o |

mpact oscite@ctim?Cfoincsasr u- «xo do materi al di d ¢

pr 8ticas pedag-gicas dos profprscmo\eeasr (e

u
t

ndir pr8ticas pedag: pirocdxe ssxirteds gpsar at io

uguesa esacrpiltiaarcoamodilsZX;uss«o sobre as

dag-gica diante das necessidades de apren
| mpact osi Foacmaai«so de professereg atbal Eami
unos surdos; i nser - «o, como forma de de
squisa e da produ-«o/constru-«o0o de mater
sino Fundament al ; di vul ga- «x@mbei ewnd leo reiszcao-
sino Fundamental;

| mpact os EdiuCaoci onhuisr C 0 mo refer°ncia
resentar a constru-«o de um materi al di d
nforme a realidade d®snesjertbal hésmegst

pr8ticas pedag-gicas para o ensino da L2

perspectivas " s |l acunas deixadas.
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2. TRAJETCRI A DA EDUCA¢éO DE SURDOS

Para compreender 0SS suUj,®iposcissio dosyi ciofr
conhecer o percurso da educa-«o0 dos surdo
educa-«0 ao longo do tempo. Neste trabal ho,
at® porque |8 existreem aed®esUimico asAtteztrulcas
citar: Goldfeld (1997), Mazzota (2005) e L
os fatos mais relevantes para uma compreen
atuais, dialogasdoi ctadoess aut

Neste sentido, N«kO POSSO negar ou esqgque
present e. Nel e, encontro dados i mportantes

educa-«0 dos surdos na coearta&mpwiratnes dadegy

educacionais foram utilizadas desde a Antig

Naquel a ®peocmaorr eqqwa e toda asd daue dM®PdSs
nNn«o poderiam ser educados, pois eram consic
incapazes; Vviviam sozinhos e abandonados na
poderiam at® ser sacrificados em al gumas
dest acatr® quefi nal,nda hdadea NO®UPai as gecempe

crian-as surdas.

Com a transi-«o0 da | dade M®dsiea g ademad rdiaz
dos surdos e dos deficientes em geral, gue
religi«o. Com o surgi menthoo nmkean rmerstsalui daa dsee r

centro do uni-seernstekovbesvaboems e conceitos
amor " natureza e a valoriza-«o das artes,
superioridade intelemoaodaal ases esat @t daadabaper

passam a ser vistas como possuidoras de dir

Assim, a | dade Moderna foi mar cada por i

do primeiro professor odne (slusr2d®o)s., ERedr od ePsoen

trabal ho atrav®s de um al fabeto manual gue
Madr i d. Dando prossegui ment o, Charles de L&
baseado nos gesuosa mpatumeaira, escblbade¥bl ica

surdas na Fran- a. A escola fundada por Lo E|
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professores para surdos, gue passaram a di

educa- «xo deses-aa nai naovraina- acrom conf or me salient

E no inicio do século XVI que se comeca a admitir que os surdos podem aprender
através de procedimentos pedagdgicos sem que haja interferéncias sobrenaturais.
Surgem relatos de diversos pedagogos spudispuseram a trabalhar com surdos,
apresentando diferentes resultados obtidos com essa pratica pedagoégica. O propésito
da educacédo dos surdos, entéo, era que estes pudessem desenvolver seu pensamento,
adquirir conhecimentos e se comunicar com o mungmte. Para tal, procuraase

ensindlos a falar e a compreender a lingua falada, mas a fala era considerada uma
estratégia, em meio a outras, de se alcancar tais objetivos.

A educa-«0 de surdos veio se consolidar
afirma(1989kwd GOLDFELD, 1997). Foi dur ant e
grandes mudiaas asscagluas v@e | ou rmdeossd agswa igs reasnt e

poidam estudar e aprender uma profiss«o.

Mais tarde, no s®cul o XI X, os Estados L
utilizando a ASL (L2ngua de Sinais Ameri c.
francesa, trazida por badremtc° €|l edecsceamubo
seguidor de L' Ep®e. Clerc, junto com Thoma:

para ,emr d864, sendo esta a %nica universida

Ap-s uma trajet-ria de mustasvistas, com

humani zado e considerados sujeitos de dir
processo educacional, descobrindo e desenv
desses indivaddeseagsi Yeremodpgess abobilizadas
surdos, O processo de linguagem e aprendi
s

ujeitos e seus desdobrament os.

21 Abordagens educacionais contempor ©neas n

Ao |l ongo dos anosdi $bramasemenodoéhvodaas
ensinar o0s surdos, dentre el as, dest aco: 0
Busco aqui estabel ecer um paralelo de c¢como
pazses.

Durante muitossteampa,r aspdaiitsc udda educa- «o

por uma vim®docal 2womiuccej a, uma concep-«o0 QL
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pessoa, a qual silencia sua subjetividade
i mportante rfeismall tdo &Yl ;moXIl X, a educa- «(

defici°ncia ocorreu de forma segregada em i

Na contemporaneidade, com rmmo wiomerretna ep rfan
mudan- as ponhi2ctaisc aes, scoectinapitsa. se desenvol veu e
probl emas humanos, 0sS avan-o0os tecnol . -gicos

para as pessoas surdas esurcgen @ ss®,exap pnde.o

Em 1857, f oRii of udned alJdaonena o o | mPMedosa] &ans
l nstituto Nacional de Educa-«o0o de SurAos (
convite de D. Fedradol fraBecfAist T Hdewadko rc odhe i
al fabkob-2®gmawc°s e alguns sinais.

Em 1880, no congresso de Mil «o, um gr up
deci s«o de excluir a | 2ngua gestual e esta
met odol - gica para a edprcianc«iop adle esruar dguse aCs
dominar a | 2ngua oral, por i sso, passava a
oral e se dedicando a este aprendizado. | st
per2o0do em quasaemaobas pamt eodo o mundo de
Sinais (GOLDFELD, 1997).

Os pressupostos da abordagem educaciona
surda wutilize a | 2ngua da comunidade ouvint
i nzZci o O mai s pr ecoeeme rptag ap ad sss2ov, e lo,s u tnisltirz
se inclui o uso de aparel hocuaoditiodo. oPsru
na defesa do oralismo puro e da metodol og
identidade ouvinte.

As tecnologias foram criadas para faci/l
d¥%vida, v°m cumpr imdmom e spadeaperlder0O deuevi s
n«o se aplicam a todos em sua totalidade.
(aparel ho auditivo) surge para ampliar o]

8 2Alfabeto Datiloldgico: sistema gestual que utiliza a soletragdo de uma palavra-seandiabetonanual de
LIBRAS.

® Inventor do telefone e professor de surdos, ele julgavmgua de Sinais como imprecisa e inferior & lingua
oral (falada).
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sigam ouyuirsie- «mzea lazmgua or al, S - gue

itivas e, em casos de perda profunda bil

Outro fator que precisa ser observado ®
per @a mde«xaongignificativa e nem todos
seguem desenvolver est a habilidade. Es
rocesso, proveniente de i nteresses ouv

ol vi dosesnsecs,sengppromaso,09sveasnudadesi r adnd xtaen

0, |8 que n«o puderam votar e decidir dt
fosse wutilizada na sua educa- «o0. Nest
i cia®° meeiadbid ita-«o0, o caminho da Anor mal i
Em 1911, seguindo 0S passos internaciona
| mperi al | AMbutdiotsu t doe cdiodsi uSupredoas pr oi bi - «o
| i s moaspswruo ae npni strar todas as discipli
retanto, segundo Goldfeld (1997), a |2ng
p8tios e corredores da escola, .a partir
Logo, o Oralismo foi, durante anos, a ptr

unas na hist-ria da educa-«o0 desses suUj

rdo com Goldfeld (1997), nesséaperzaedo

dos nos |l ocai s onde foram obrigados a
ciplinas escol ares i mportantes ficaram
seguem ter uma mel hor leitura hfabi m&d- a@s
ectando, no m8xi mo, 25% do que ® falado
O Oralismo favorece a falta de contato
de a mais tenra idade, ou seja, |l eva a

| uencsieaundcomportamento devido ) aus°nci

endi zagem por nN«kO conseguir compreender

|l i dade da escol ariza- «o. Mesmo com t ant a

Por vao ld®&c adda 70, devido ao baixo rendin
ant e d®cadas e aos nNnNovos estudos na 8r ¢

' ian Stokompr ewmav®®Oci entificamsst en @ ©0enC

outqruaa l,qeenr t odos os par©metros das demais |

Com

I Sso, hg8 um enfraquecimento do Oralism
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a-«o0 Total, a qual defendeombiunand e
fal a, l eitura | abial, treino auditd.i
aprendizagem da | 2ngua oral. Segundo

A filosofia da Comunicagdo Total tem como principal preocupacdo 0S processos
comunicativos entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes. Essa filosofia
também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianca surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais, hdo devem ser deixados
de lado em prol do apndizado exclusivo da lingua oral. Por esse motivo, esta
filosofia defende a utilizacdo de recursos espagaais como facilitadores da
comunicagao.

ar de, na abordagem da comunica-«o
tes tipos de recursos e instrumento
e escol ar, al guns opositores da <co
- «O0 tot al ainda ® a aprendizagem ¢
a-«o0o total ressaltando que a L2ngua

tamb®m argumenta que a comunica-«o

da e que o0 oralismo e a comunica-«o

rasil, tamb®m na d®cada 70, a profes
a Universidade Gall audet, noatBUA |
propost a original da recente abord
a-«o0 Tot al. Quando retornou ao Brasi

dada e fundament ada.

e aplicar essa abaradagleom gnuaes oess csoulrads
nicar mel hor, por ®m existiam outros
o da | 2ngua escrita. O uso simult©ne

gue confunde @ mounpaocieedic,«0 i rMEee ds e

ados.

O concomitante de duas | 2nguas origi
i's segue a mesma estrutura gramati ca
dos smndaosi mpertaamntoep no aspecto |

ndo em preju2zos na aprendizagem dos

0 o] Or al i smo guanto a Comunica- «o0
nadas para a educaarcogrdendas dowa n -nx<x

a Ik?enlgeuva©Omdeei @, "consi derada natur al p ¢
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aspectos Vvisuais e motores. Assi m, t amb®m
aut*nomos em portuguers, aqgusitsoi -p«or qduae , s epgaur nad

escrito), ® necess8rio dominar com flu°nci a

Vale destacar que a ad’piogi -p@xr tdcko dmo rstuurcd

-

ota |l exical, € n«o pelautrioltiazadanopelgos ap!
sinaliza Fernandes (2006) . Ent «o, a metod
devidamente adaptada para a aprendizagem d.
v

isuais e pela L2ngua de Sinais.

A terceiem @amboerdagratada na educta- quedo

surgiu no final da d®cada de 80, fruto d

-

eivindica-»es dessa minoria (surdos) pel c
bil2ngue dh@a ®wWmndas «xganha for-a na d®cada de
desejada por eles no mundo inteiro. Para Go

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna, adua de Sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...]. Os
autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores Oralistas e da Comunicacdo Total. Pardinguistas, o surdo ndo precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez.

Esta abordagem visa atender nN«Oo apenas
relacionados s mudan-as na escolrar’iszapx®t
pedag-gicas apresentadas nas abordagens an
particularidades identit8rias e culturais
como uma diferen-a, e n«o coanoV iunntaidzdseskeicse i

sujeitos.

Os te-ricos defensores dessa abordag
socioantropol -gica, em que a surdez n«o ®
di feren- a. Para Skliar (2010), ocagd emudamnm- &
surdez, fundament adas numa Vi sSs«0O soOocioant:

19 Tratarei sobre aquisicéo de linguagem e Lingua Portuguesa escrita (L2) no terceiro tépico.
" Termo utilizado n&o apenas na educacdo para surdos, mas que serd empregado no texto na perspectiva da
educacdo para surdos, ou seja, educacéo bilingue.

1208 temosouvintista, ouvintismo e ouvintizac®ao derivacdes, que, segundo a concepc¢édo de Skliar (2010, p.
7Zysugerem fAuma forma particular e esswprecdsfd.ca de col o
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podem ser consideradas por si s:- como sufic
pois existem muitas | i mital »teiscnsase odigraeii tzc
Segundo este pressupost o, o que diferencia

mas O0OS contextos sociai s, vi suai s e cul tur a

Agqui no Brasil, esse enefad@use daurdgRec amai S
pesquisas da professora |linguista Lucinda F
da professora Eul 8lia Fernandes sobre a &ed
XXl que ganha for uamde dpas 9@ra seeds emaicexu adimie )

em processo de desenvolvimento.

O reconhecimento e a oficiali zga-sd¢do adla SL ?
meio da LéR, 10e4gB8bamentada pelo Decreto 5

binlg2ue como proposta v8lida de educa-«o0 par
ensino de duas | 2nguas, tendo a Libras com
portugu°®°s escrito, como segunda | 2ngua (L2)

Art. 22. As instituicBes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica
devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacéo de:

| - escolas e classes de educacao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilinggs na educacdo infanti e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para asos finais do Ensino Fundamdntansino Médio ou
educacdo profissional, eodocentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como camesgnca de
tradutores e intérpretes de Librdsngua PortugueséBRASIL, 2005, grifo nosso).

Como observado, obemt malios Dewe et ma paleorda
ser adotada em ambientes ouvintes. El,e pr
denominada de escol ae sed wlua sc | jpasnsaeess pbai d & nguiee (

especificidadesr adpistcies @ dfiucrmatnhaloesc iement o da

uma identidade surda independentemente de
possibilidades de aproxima-«o entre as cul
escola ondeponego-ersstdemiinmr mali dadeso e nen

Qutro ponto a ser observado no referido
assist®°ncia diferenciada conforme o n2vel C
Ensino Fundamenteael assegsebbmcptagasesores com d

Il 2 ngua$Po(rLti ubgrua’ss ) par a omaudhiiara-o oe VM e @l alt
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presen-a dgd& iqmute®raprcetiman-a est 8§ em fase de

Sendo assi m, sosnedbeEnesnanbendameamtal
dominar a L2ngua de Sinais, poderia ser in
figura do tradutor iIint®rprete para mediar

acesso doso edunchencdorse nda o e conte¥%dos curri c

Apesar das <conquistas das %%l timas d®ca
|l 2ngua e da educa-«0 bil2ngue, contempl o a
como o fechamento decabyumasadaguescadluasne:
um trabal ho mais sistematizado na educa- «g

ensino da L2.

Como esta proposta ® nova, para que a ef

se estruturfarmn, ®lreewns ame saer solucionados.

educacionais adequados, com um quadro de pr
pessoas surdas, reestrutura-«o pedag-gica ¢
aprendnezr®todoco e descontextualizado.

22Li nguagem e aprendi zagem doshissutr-adwist acroar b .

Ao consider a-hi sat-ctueliotc@draals -ncoi oque se refe
dos sujeitos, percebo swaiahfasemnaept aqgee
|l i nguagem, sendo esta basilar par a nd ocamun
pensament o. Embor a, para Vygostsky (2003),
di ferentes, ambos est«o relacionados e, nu

com a crian-a por volta dos doi s \wvaerolsaldee i

|l i nguagem, racional
O processo de aquisi-«o da linguagem, S
para o interior, ou seja, a partir da inte
sujeito. £ uma <consteiuc «® Ontselj &t it wa @@t rq
conhecimento se d8 por essa intera-«o, me d i
l 2ngua. Desta for ma, aquela assume um papel
A linguagem ®, abntesrdepossedbil sbar a <co

compreens«ao, sem el a, 0] ser humano n«o s e
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homem sem a |inguagem n«o ® social, nem cu
social, a | i nsgeu adgeesne nsv-ol yeedermedi ante a rela
acontece indiretamente mediado por signos.

A crian-a em intera-«o com o adulto ®
comuni ca- «o0 e o] desenvol vimento i ndaenl deoc t u
significado ao mundo, pois ® nesse contato
consci ®ncia soci al e ampliando suas capaci
guali dade dessa intera-«o.

Ainda consoante Vygiostis-ko (da 0I13i)n gsugaagteant, s
fases: a social, gue ® a primeira e tem g
segunda, a egoc°’°ntrica, qgue se d8 quando a
tarefa ou planejaeramaom-ase, passaaa aguer a
indiv2duo, para internalizar de modo a aj ut
sozinha para organizar mel hor as ideias e
ue surge emmams esawv@agkrado do pensar, gua
ronunciar as palavras, elaborar os pensame

A aquisi-«o0o da linguagem por parte da ma
nN«o or al® ipmproritsasnot,e que a crian-a surda es
express«o Vvisual e que participe do conv?z2\
aprendizado e para o desenvolvimento de su
contato com outros pares fluentes em sua | 2
® prejudicado pelo fato de cerca de 90% naea
L2ngua de Sinais e se |imgeatmaecdnaiatdcaa- s
fo desenvolvimento da crian-a surda deve s
experi°ncias de l|linguagem concebidas <c¢como
suas rela-»es com a culbGeBS, nh89 6 nter addes

Conforme afirma G-es (1996), as crian-a
s«o &efetivadas por mei o do uso soci al da
apresentado para a crian-a s uredsas o® “e scsoemuchii:
depender da via auditiva, as probabilidade
i mprovs8veis. Assim sendo, a introdu-«o da |
das rela-»es entre 0o sujeito e o mundo.
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go, pa&r asauque®sopassem pelas tr°s fase
dos adequados para alcan-ar seu dese
sos da | 2ngua, ® necess8rio o contato
so ifoircgp,arne mMas vezes, inviabilizado
a

|l auditiva, precisando ser revisto p

do uma crian-a surda n«o tem est 2 mul

isnatbee,m m«oL2 ngua de Sinai s, al ®m de

- Q 9

n
u
0s com a mesma diferens@®, dsudoramai §
d

=]

O conseqgu°®°ncias para o seu desenvol
vosleveda af aflaa egoc°ntrica no per2o0do ad
sament o. Se n«o conseguir avan-ar nes

«0o ter8 facilidade para internalizar ¢

m a atuali oPall 2 tdiec aEdNiacca- «o Especi al n
siva -RIO/OBOOBBHNEEa =educa-«o dos alunos

itariamente dentro das escolas regul a

ssores adckos fparmnan premdader aos estudant e
es com outros ouvintes, sem terem cont
cesso de aquisi-«o da linguagem e, <con
mo garant ior bunma ngdiec ad-esnt r o das escol a
ia ser para o surdo, Nos anos iniciais
contra em fase de desenvolvimento da f
sem-tradutor/int®rpretes de Libras nas
oa evolu-«o escolar desses alunos. E x
a sem ainda terem aprendido a L2ngua

acordo com @otpekisame,nt @ Yy nguagem,

vol viment o humano e a aprendizagem est
envol vimento est8 condicionado ao ato
ral ment e, @lae i dapendare8 chaacent es pr om
| . A crian-a n«o ir8 se evoluir sozinl

a-»es experienciadas pelo meio social

nsi deeaqde a apr endaidzaa geeom neesito§8 saoscsioacl

es ei np ecli aas rel a-»es i nterpessoai s, n a
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inguagem. Ent«o, fica claro que o atraso n
esenvolvimento, i qpel D cdnackcac i paladd opreocesso
esvantagem do surdo que obt®m seus pri mei
«0 ter aces$o Saas aporenedizagem ® confusa ¢
eguindo por scadmanhomsi aln-sdadgd nowvintes. Assin
2005, p. 18),

[...] propiciar a pessoa surda a exposi¢do a uma lingua o mais cedo possivel,
obedecendo as fases naturais de sua aquisicdo € fundamental ao seu
desenvolvimento, privéa desse diii, sob qualquer alegacdo, € desresgai&m

sua integridade.

Vygotsky (1989) confirma que a surdez ®

ndivz2duo, porqgue atinge exatamente a |ling
Xxtens«o,|l vaomednetsoenvhos di ficuldades dos surd
e as pessoas, nNo mei o em queauedietsi vvaisv eem, a
udi -«o0 | hes-l dsfeespbnaaadgment e. | st oapor gt
riaram uma | 2ngureotda amo dqaulei dogpdoer twuiins @ a sua
xerce tamb®&m a fun-«o generalizante e orga
E totalmente evidente que toda a gravidade e todas as limitacdes criadas pela
deficiéncia ndo t@& sua origem na deficiéncia por si mesma, mas sim nas
consequéncias, nas complicagdes secundérias provocadas por esta deficiéncia. A
surdez por si mesma poderia ndo ser um obstaculo tdo penoso para o
desenvolvimento intelectual da crianca surda, mas aziprdeocada pela surdez, a
falta de linguagem é um obstaculo muito grande nesta via. Por isso, é na linguagem
como nlcleo do problema onde se encontram todas as particularidades do
desenvolvimento da crian¢a surda (VYGOTSKY, 1989, p. 189).
Portantédyve® poscluir que as dificuldade
ase orgonica, ma s , conforme salientado al
uando este n«o emprega a modalidade 1|lingu
at ur alEme nctoennsequ°ncia disto, penso gue as
rescerem num ambient e em que as pessoas u

er «o, por decorr°nci a, um ambiente socioc

i ngueagneunmer osas probabilidades de aprendi z

13 A formacdo dos conceitos é resultado de uma compliidade em que todas as funcdes
intelectuais fundamentais participa(W.YGOTSKY, 2003. p.61). As funcdes intelectuais basicas a@mcao
deliberada, memoaria I6gica, abstracao, capacidade para comparar e diferenciar
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Para compreender essa rela-«o, Vygot sky
Desenvolvimento Proxi mal (ZDP) , ressaltand:
dos sujetiodtrosconialera dois n2veis de desen
pri meir o, |l eva em conta o ciclo de evol u- «
consegue produzir sozinha. No segundo, f oc:
pode realizar sob a instru-«o de um adulto

Posto I st o, a escol a assume um espa-
desenvol vimento e a aprendizagem, possibild@
crian-adijr8ecsiaobnea,do pel o professor que est §
mai s experiente, ela se sente desafiada a
zona de desenvolvimento potencial. Desta n
ge poder«o ser efetivos, passando a estabel
conceitos, por ®m i sto depender8 da condi - «o

£ pertinente que a <crian-a surda adqui
conqui $eaegumade sinais como sendo materna,
aprendizagem (L1) irg8 favorecer o desenvol
Portuguesa escrita (L2). A evolu-«o nadapr e
na primeira, para que assim possa dar in2ci

O cen8rio ideal, hoj e, para que 0sS prokt
solucionados, seria ofertar a educaol«as de
bil 2ngues, espec2ficas para surdos, como p
expreesantrav®s da | inguagem e@adaslLl,petren ti
o acesso ° di mens«o simb-1ica peara fderpmd-s«c
inseridos nas escolas ou classes inclusivas

L2i portugu®is ¢esdpitieso evitaria probl emas

emoci onal

No entant o, o cenaSrmeontree asl« og uaes teesncoosl aast

deste cen8rio que me proponho a trabal har.

aqguisi-«o de linguagem e aprendizagem de p
alguma for ma, paalaunom senspirnoomodesnsies for ma- «
professores que trabalham com indiv2duos s
auxilie no ensino da L2ngua Portuguesa com

gue favore-a o peeedvbagemedcde ®t e @aducandos
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23A1 fabetiza-«0 e/ ou |l etramento na educa-«o

A educa-«o0 dos surdos se diferencia da e

cedo interagem com seus pais e fcaomitlri8arrieos,
crian-as cshuergdaans ,” qeusec ol a sem conheciDeesnttao 0
maneir a, ressaltamos a import®©ncia da adqglt

expresso no cap2tulo anterior.

Para se adentr aabeatoi zpar-ocooe ses ol ater aarefnt o

i mportante compreender que eles precisam f a

cedo posszvel, por ®m este tem sido mais
surdos. sfi neo muiaar- @g@mendi zagem da L2ngua Po
uma segunda | 2ngua. Pri meiramente, ® precis

como estrat®gia de aprendizagem da segunda

Superados o0s aspectos b8si cl*Psngdiea, acauicsrii

precisa ser inserida em uma escola que | he
mat er na, para iniciar 0o seu processo de alf
Nesse sentido, ao ecomssieder«aor doo psrug ced € D0 nd
escrita, se faz necess8rio discriminar os t

|l etrament o.

Tradicional mente (e at® hoje), o conceit
ao edsaimcodi fica-«o e da decodifica-«o0o de p:
l etras, isto ®, um conjunto de sons repr es
conceito de alfabetiza-«o pass&dporld-ambert i:
fundamentado na teoria da epistemologia ger
Em2lia Ferreiro, em estudos da psicog°nese

Com base nas pesquisas de Ferreiro e Teb

a al fabettriwdha «moscem®t odos e nas habilidades
estudos da psicog°nese da escrita, seus
aprendi zagem. De acordo com Ferreiro e Tebe

4 Termo utilizado por Soares (2004) para designar a progressiva perda de especificidade da alfabetizac&o.
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aprden basicamente atrav®s de suas pr-prias ¢

pr

de

on

mp

| ei

ec
i s s

apr

fon
al f
hoj
des

L2n

prias categorias de pensamento ao mesmo

Para Ferreiro (1999), O processo de al fzé
nemanas escol as. O contato com a | ingu:
tato social, o0 mundo |l etrado e a comuni
gue a crian-a tem contato com a | esitur a

l iando seu conhecimento sobre a escrita,

tura e escrita que a alfabetiza-«0 acont

[...] h& criangas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfadeetizar

na escola, mas comecaram a se alfabetizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criancas que
necessitam da escolarp apropriasse da escrita (FERREIRO, 1999, p. 23).

As escol as, na busca de iniciar ou at ®
abetiza-«o0, aplicam in¥meros m®t odos par
apropriemtdaa O2mPuiadesdrnico est8 entre
ses do mundo, fazendo associa-«0 entre

ess8rio o ensino Waxafeomar @eup admad cromisas ° na
0 mBx®qucféoncias advindas da evolu-«o con

endi zagem.

Sobre isso, Fernandes (2009, p. 65) argu

O fato de encontrarmos um ndmero significativo de pessoas surdas que, mesmo nao
utiizando a lingua oral como forma deomunicacdo, por motivos Obvios,
conseguem alfabetizae e desenvolver um relativo dominio da lingua escrita, nos
aponta para a necessidade de revisdo dos paradigmas tradicionais que insistem em
fazer da diade oralidade/escrita uma analogia absolutaeesaei@ ao processo de
alfabetizacao.

Ainda gque a autora afirme que n«o ® nece
ema/ gr af ema, a maioria dos m®todos exi s
ab®tico por meie m®tedms Er asadabdcidonaiue
e . Os professores precisam desconstruir
contextwualizadas, sem significados, rorm

gua Portuguwesa,co®@smecaxs &r fonol - gica, ]
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sua for ma

alguns

I ca, O que <coloca

escrita.

para demonstrar

za-«0 de al

Procedi ment os adot

a-»es para a

-Par tceondhoeci ment@o cp-
sobre a | 2ngua pea
oraltdandaer r ati vas,

trdvaaguas, ri mas, |0

desconhece

conheci ment
an-a n«o estr
o clumiivg

cCri

ralidade.

-O al f@bientoroduzide
|l etras a ©palavras
nomes, objetos da
etc. AEr. :abBeddahb®de
oV o.

-l mpossibilidade

de
somgrian-a desco
cabul 8rio) da |2
iente familiar s
a gestos natur ai
L2ngua de Sinai s

-As s2| abas ithasi@md-
S «O0 dest acadmrast igal
consci °ncia fonol
palavra tem uma
etras e s2] abas)

percep-«o0o de s2|
l avra ® percebidgd
is (ortogr8fic

ei tser processa d
nt ®t ipaa pdrdat od o
onunciar sequ®°nc
rela-«o entr
nternalizadas e a

(pal avras) .

-A |
anal
Vi
aus°nci
confi
me mor i

eitura se pr onceea
2tica (do todo
st a C 0 mo uma un
a de i magen
ram significa

zadas mecanic

aqui si-«o
em que
n«o
0]

Extraido de: Fernandes (2006, p. 07, grifos ngircal).
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A cada momento, multiplicarse as demandas por praticas de leitura e de escrita,
ndo s6 na chamada cultura do papel, mas também na nova cultura da tela, com os
meios eletrénicos, que, ao contrdrio do que se costuma pensar, wizam
fundamentalmente daaéa, sdo novos suportes da escrita. Assim, nas sociedades
letradas, ser alfabetizado € insuficiente para vivenciar plenamente a cultura escrita e
responder as demandas de hoje (SOARES; MACIEL, 2000, p. 05).

Pondsee aque, aos surocpsr o«me®mpopsédvesso
ado para o0os ouvintes, mas podem e devem
crita. Da?, a ideia de | etramento par a
o Ss- sabe | eure et aersbd®rnme viearz, unsaos cqo mpet ent e
crita, e que, ao se tornar | etrado, mu d a
ser-«o na culturad) (SOARES, 1998, p. 36

Segundo Soares (2004), dlofcelsestoisz ad-i«wd 1 &t
m suas especificidades, por ®m compl ement
gundo a autor a, o indiv2duo alfabetizado
a inser-«o0o social, poassapréedada sede med

ntexto cultural de que faz parte.

Dessa for ma, com refer°ncia 7 eEXPress «c
|l evOncia a ele impost a, Soares (2004) dec
arna |l er e a escrever no contexto das pr
indiv2zduo se torne, ao mes meo tae npoonyv i avlefr:

8ticas reais de |l eitura e de escrita.

Entretanto, alguesnaeasdadi ¢26086) comodiF,
002) , defensores do Bilingui smo, afirmam
crita dos surdos, o mais indicado ® o t el
ocesso de al falbeitticraexon«el abf asaxeoti zados
rdos aprendem a | er e a escrever o] por
nol -gico. T°m compet°ncia lingu2stica em
nai s) e domncirnian ad ef oorumhar aesl 2 ngua al f ab®t

cess8rio distinguir os sons de suas grafi

Para que o processo de alfabetiza-«o0 e/ o
m2nio da primeira | 2nguadesenveeyar ai mb

nceitos e representa-»es na L1. Seu dom?2r

significados essenciai s para a compreens«ao
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O ensino da | 2ngua portuguesa eetesstar e
devido W aus°ncia de forma-«o para esta mood
surdos, o0 processo ainda est8 sendo constr.
i mportante salientar que,r asgsuiingicomo doaas LZuwn
desde 0o nasci ment o, os profissionais que t

ter flu°ncia na Libras e conhecimentos sobr

|l sto porgue a composii- «ostarransaetmpcrael pdree <
surdos. Recorrentemente, h§8 problemas
entes n«o compreenderem que determinada

rdo com a part e rgruagmetsiac alp oda clo2nt gau ad ap

r 9 o o
O O O

o O O u

ras.

O

gue observo hoje nas &escol as, e Fern

—
QD
>

sma®mwer Mainecoe, ou seja, metodol ogias

(9]
5

empr egadasumdo £.d ukme xaor dibass | ei s que

i -»es avan-adas e textos modernos, a

_{
O T o -

i onal n«o est «o acontecendo C 0O mo rec

O O d® T O’
nw < O
o0 © 9 O O

T O© Q

s
c
uai s e paprendpabadagente quando | hes s«
d

—:
D

i zagem oralista.

sta abordagem continua sendo reproduzi
Tot ma mistura de gestos, imagens;,ssina

sinalizado. Os alunos sur dos assistem °s q

®©® 9 9 m
c

[V (o)
Q
7]

col ouvintes, sendo que muitos del es ali

-«0 bil2ngue seria uma datetantamentbd]| v

q
o
o

dent esta proposta, o discente ir8 adqui

do seu pa?2s.

Ainda h8 um |l ongo caminho a ser percorrtr
das particularidade$i dbdaedscaondobsi cam. eSpe
nos <curr2cul os, novas met odol ogias de ensi
desenvolvidas em sala de aul a. Por isso, ®

continuada para Boemnsguesadaedsdémnmigua para sur

15 Congresso de Mildao em 1880, que tomou a decisdo de excluir a Lingua de Sinais e determina o Oralismo para
a educacéo dos surdos, conforme explfuititem 3.1.
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ajudar esses profissionais a n«o aplicare

habitual mente utilizadas para o ensino da |
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3 FORMA¢éeO DOCENTE NA EDUCA¢éeO DE SURDOS

Neste Cap2tul o, abordarei a forma-«o do
necess8rio trazer para o bojo das discuss»
com intuito de promover uma reflex«o sobr e
not -rio o destaque que tem assumido o tema
i nYamer os estudos, pesqui sas, pol 2ticas e a

Diversos autores constroem hoje um vast
esgot a, ainda maisemmguempes edeol as!| uSmot e
desafio de oferecer um processo educlastsiovo
visa ° melhoria das condi-»es de pr8ticas j
um educador que ® capaz de exercer seu pap:¢
pr8tica diante das situa-»es desafiadoras d

O me em quest «o, apesar de explorado, | e
ais profissionais est«o sendo treinados o1
oje |l acunas na instru-«o inicial e conti

t
h
adequads,e @i gerofessor compreens«o sobre
c

omponentes que, muitas vezes, h«0O S«0 cont

Atual ment e, uma extensa | iteratura e ¢tr
for ma-de profissionais da educa- «o0, por ®m,
poucas S«0 as pesquisas que discutem tal te
apresentando o estado da art e, commast @ r ha
gue se refere " instru-«o do professor de L

3. f oA ma-«o0 docent e

As concep-»es pol2ticas de forma-«o de

transfor ma-»es que trazem nova Vi S«o. Em
aperfei-oamento docerndtnstmoé uBoadNialcj, opael odéeN
Educasjoeami parceria com o0 Instituto de Edu

constatar o modo como o0s professores compr
frequent ado. Segundo Andal - (1995) , como ¢c

insat«kefcom esse processo, justificando que



58

Com a moderniza-«o0o e a industrializa- «c¢
continuada se expandiu com o objetivo de p:
obr a, € n«o para o conheci mento. Ent «o, de
passaram a frequentar diferentes cursos t @
aperfei-oar o conhecimento e | evdhao @eBsS aaND

bastaria para formar alunos capazes para o

No per2o0do de 1980, com o avan-o0 cient?2f
pol 2tica, outros setores foram favor8veis
participar mai s ativamente das quest»es ed
forma-«o foi para al®m das quest»es t®cni ca
o contexto hist-rico no qual o edwcmnmador er a

Os programas de forma-«o0 come-aram a ser
ao problema da instru-«o docent e, na busca
com que suas a-»es fossem voltadarsopmwasrta o
treinamento oferecida pela inst®Oncia p%blic
havia uma descontinuidade das a-»es a dep:

atendiam s necessidades da 0e0s)c.ola nem dos

Na d®cada de 90, este cen8rio come-ou a
e a amplia-«o da oferta escol ar para grup
professores, ent«o, se depararam cadtosmcamyv
novos desafios, sendo necessS8ria nova atitud
docente (RIBAS, 2000). A forma-«o0 continuad
como uma necessidade pol2tacguel cdddd«docer
O processo inicial formativo n«o deu cont a.

Neste mesmo preegi2vwidrogiocsau-p»geesme dos profis
universit8rio, solicitando gue a treiname
universpbpthhadeprop:-sito de minorar o distanci
enfrentados na &escol a. Esta conquista foli
Educa- «o Nac-iLoenial 9 .(3L9D4B )1 9 9 6, gue teve reor
educadoragendo uma nova wssdondbki caadexnoe ¢
forma-«o dos profissionais da educa- «o0; 0 ¢
Afespecialistaso; o0s cursos que poder «o ser
caa ghor 8ria da pr8tica de ensino; a.valoriz
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Val e destacar que a LDB apresenta uma ¢

preferes. Seu artigo 61 diz que:

T O o

r

c © O O
—

o X o @

t

Paragrafo Unico. A formacao dos profissionaiedacacéo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacéo basica, tera como fundamentos:

| i a presenca de solida formacao basica, que propicie o conhecimento do
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il i a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il 7 o aproveitamento da formag&o e experiéncias anteriores, em instituicbes de
ensino e em outras atividades.

J8 o artigo 62, sobre a forma-«o docente

A formacédo de docentes para atuar na educacdo baswmafam nivel superior,

em airso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infanti e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em niveldi®@na modalidade normal.

Tais artigos mostram que houve um avan-

i go 61 mostra uma poss?2vel conquista par

nt e%ados do conheci mentos tce-nrpiocso dm« oc odhiheaelce

m model os pedag-gicos dominant esMidia spg eBrr?2ic

c O «Q

—

EduMBGxwbI(i cou o Parecer nU 09/2001, gue

sos de gradua- «o. Tal document o prop»e
uns pontos a serem consideradosCoemsa&l Res
i en &ld uc@omxsoel ho Pl eno (CNE/CP), institue
ca- «0 -she§asiem dwmrsos de I|licenciatura de
i nguindo progressivamente o curso m®dio
ca-«o0o infantil e Fundament al I

Devido ao cen8rio em gqgue se encontravam

et °ncia e seaneccess@ali ar ,a freezZf or ma na e

colar teve sua cer 2ftoircnaa - l«iog addea paroco fmesdolre s

rzculo distante da realidade escol ar p o

co apropriados, com conte%dos fragment ad

Feldmann (2002) jiSsastesada cens siumcsulpaesq

gue i mpede a efetiva-«o de uma pr8tica pe

ment os na forma-«o0o docente ® desafiador
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As recentes investiga¢tes namne internacionais sobre a formagéo de professores
apontama necessidade de se tornar a prgpedagodgica como fonte de estudo e
construcdo de conhecimento sobre os problemas educacionais, a0 mesmo tempo em
que se evidencia a inadequacdo do modelo makigtainstrumentalista em dar
respostas as dificuldades e angustias vividas pelos professores no cotidiano escolar,
embora seja esse o paradigma mais presente em nossas escolas.

O problema do processo de for ma- o ed¢@nt
sempre esteve subjugado aos aspectos pol 2t
p.40), ao relatar as diferentes maneiras de
adotadas pelos sistemas de emgiursd ades pletl @ s

p*¥%blicos, sem |l evar em considera-«o0o 0S 1inte

O desvio tornase evidente diante da falta de uma politica de formacdo de
professores e de praticas ndo ajustadas a preparacdo necessarias asovaentos

em que ela ocorre. Tais praticas refletem um desconhecimento da situacdo do
trabalho docente e uma interferéncia orientada para fins outros que nédo os definidos
pelas necessidades dos profissionais e/ou do ensino.

Esta real i deasddeabaedwv®@m memt o de pol 2ticas
concep-«o0 de ensino como um modelo a ser
conhecimento fosse algo pronto e acabado, [
ou seja, umas««mera de@ansimio de conheci ment o
uma educa-«0 bancs8ri a, em que o professor
conhecimento e o aluno, o objeto, prepar an
Ssubmeti dwrsa "desdtrwdal poder

A doc°ncia ® umas das mais complexas at

homem. Para N-voa (1992, p . 26) , fa f or ma
sens?2vel das mudan-as em um curso ampenast o
profissionais; aqgui se produz wuma profi ss«d
transmitir conte%dos ou fipassaro conheci men

Percebese, assim, a importancia do papel do educador, 0 méripad@om que

viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0s
conteudos, mas também ensinar a pensar certo. Ai a impossibilidade de vir-a tornar
se um professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor
cacenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. O intelectual
memorizador, que Ié horas a fio, domesticasel@o texto, temeroso de arrissay

fala de suas leituras quase como se estivesse recaardidbmemoriando percebe,

guando realme existe, nenhuma relacé@o entre o que leu e o que vem ocorrendo no
Pais, na sua cidade, no seu bairro. Repete o lido com precisdo, mas raramente ensaia
algo pessoal.
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Sendo asse mexpmoaier da fala de Freire que

que acontece durante toda a vida profissio

disciplinas e desenviodyver Afti®rali caspmpamdaert re
um n«o est8§8 iIimplicado no outro. A®twoi ma- @0
utilizado, sua compreens«o ® na perspectiva

Possuir, i nicial ment e, n2vel superior, €
um bom desenvolvimento da profiss«o, i sto p
dia na sala de aul a, na pr8tica. No entant
|l he proporcionar condi-»es para que el e pos

>

ecessidade de uma forma-«oepejmanenst @erod e

necessidade daquela escol a.

Nas Yal t 1 mas d®cadas, a for ma-«o do p
significativas da pedagogia internacional 1
desenvolviment o Aprofd9&kli,onal padpNéNOdo profe
forma-«0 desse profissional, tendo como r ¢
( SCH¥ N, 2000) , O que busca refletir sobr e
pr8tica; prof(lZ€Ed CHENERqUIlYB®RIr, a refl ex«o s

Os estudos destes te-ricos e dos demai s
fundament ais para a compreens«o dos saberes
professor oba®meseapewvi VYAoias para ating

0
basta apenas conhecer o0os conte%dos a serem
d

ocent e. Para Pimenta (2002, p . 21), ® pre
situarmgsl ag es, i nst 8vei s, i ncertas, carr
caracterizam o ensino como pr8tica social e

£ justamente com este quadro que o0s educd
com di fideulagpadceasli zagem, falta de disciplin
uma escola que n«o contribui para o foment
institui-«o que, pos yYyaz,a ecesvear ida verep anrd
conse.g

Por fi m, nN«ko Sse pode ser ing°nuo achand:

solu-«o0 de todos o0os probl emas. Para que a ¢
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de aprendi zagem, nN«o excludentemaebaspr eewvs
seus conceitos sobre educa- «o, C 0 ncae pf-i »e sd ec
garantir educa-«0 para todos, uma vez que ¢

tend°ncias pedag-gicas gdezagemdhommgenepera

Todavi a, a forma-«o continuada de prof
vi 8vel, poi s sS«0 nestes momentos em que O0S
sua ©pr 8tica. N« 0 podemos, por ®m, acredita
edac«o, com certeza, n«o ser8 suficiente p

muitas vezes, perpassa por fatores ex-genos

3. ?2rma-«0 de professores para a educa-«o0 i

Com a Declara-«o0o de Salamancaséadiamip, te

direito de serem inclu2dos nas escol as r e
( BRASI L, 1996) , cabendo s i nstitui-»es d
educandos. No entant o, para quecios@repuwe ss0
da rede regular promovam condi-»es e, dentr

seus professores.

Pesquisas feitas na 8rea, e at® mesmo a
e demais professores de diversos n2veis de

trabal har com alunos com defici°neciBodnraildaes

(2004) , isto ® decorrente de diversos fator
graduandos dos Cur sos de Ilicenciatura e a
trabal ham. Gl at ; Nogueira gemwddmermpt o 130 ta
que:

Inimeras séo as barreiras que impedem que a politica de incluséo se torne realidade
na pratica cotidiana de nossas escolas. Entre estas, a principal, sem duavida, é o
despreparo dos professores do ensino regular para recetmras salas de aula,

geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem []

Levando em conta este contexto, ® not - ri
as possibilidades de mel hor i at uniat of odremap @m
processo de inclus«o dos alunos com Necessi

distanciamento entre o que a pol2tica de i
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vem sendo executada nasestad amuidteo aad a®8m da&

preveem que ocorra.

Pesquisas como a de Castro (1997) relat e
nNn«o vem sendo realizada da forma que dever:i
Aa qual querdewisd®m O0ap siean wedag- - gi co para aux
espa-0 escolar que deveria ser de aprendi z:
espa-o0o de socializa-«o.

Se pensarmos na educa-«0 dos surpdesdaa
do uso de outragdgimgaular gmj,ueo ®gwe ssatia rele
deste professor? Alguns a u2t OoOr6e)s,, BTl HIOA
TAVARES,; CARVALHO (2010) e MESERLI AN (20009)

precs® de inclus«o desses alunos na escol a ¢

Al gumas destas pesquisas dos autores cCi

i ncl usr«ioand-asss conom©Osnbri d ®z acad°mico e soci al

contribuem para aenfal teascdéearaprbaest am mo
conhecimemrasdeor parte dos professores e

Conforme Tavares -42) Carvalho (2010 p. 3

Percebese que, em nosso Pais, entre os documentos que compdem o conjunto de
leis denominado Politicas Publicas e sua implementagdo, ha um grande fosso. Com
as politicas publicas educacionais na area de educacéo de surdos néo é diferente. Ha4
lei paraacessibilidade que garante intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa
durarte as aulas, flexibilidade na correcdo das provas escritas, materiais de
informacdo aos professores sobre as especificidades do aluno surdo etc. Mas, na
pratica, o que se percebe é o aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de
aula regulares, érentando dificuldades, que, muitas vezes os seus familiares é que
tentam minimizar, buscando solu¢cdes nem sempre eficientes pardosjuéér

outro lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e,
algumas vezes, subsumido por un@ga horaria de trabalho exaustiva, ndo tém
tempo para buscar uma formacao continuada na &rea. Garémmbém de cursos

de Libras basico e, principalmente, avancado, pois o estudo da lingua em seus
aspectos gramaticais ainda é restrito em nosso Patsmiente porque faltam
professores formados nessa éarea.

Entretanto, ainda que o0os espa-0s regul a
' i mita-»es, hg8 pesquisas como a de Meserl i:;
alunos sur dwmlsa emuruintai peaslc de Arapongas apres
pesqui s a, a autora salienta que o0s professc
de trabalho e isto refletiu na melhoria do

ouvint es.
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Esse estudo apontou uma s®rie de i nvest
ultados. Foram el es: fomento na for ma-
ormul a-«o do Projeto Pol2tico Pleidbargasgirca

-

O v o

® ® o -

]

2

culo do 1U ao 5U ano e a organiza-«o d
aprimorar o aprendizado de Libras e ¢

cadas como fatores prepwanaec«cant ®s qua!
Il bui -»es significativas ~ aprendizagen

meu caso, especificament e, embora h
Si vama eesncol agnpeauwom supedpspeatcom besén
acredito, como pesquisador a, gue este
s alunos. Acredito que as escolas ou c

envokewsment e dprendizagem dos surdos.

ent ant o, n«o posso fechar meus ol hos

idade pequena de alwunos N«o oOuvintes

sta de cria-«o0o de ua teorcmwmd aomelr «wd &a,S S €
st«o dispostos a fazer tal i nvesti men
ma s h comuni dade desses alunos escol a

ar e fazer tsogpasedsingu2sticas com seu

nho acompanhado de perto a inclus«o do

ficuldades que o0os professores t°m par

tes nunca o0s tiveram em sn&® Tonmasen
ificidades desses educandos, n«o fazer
m, mas pela falta de condi-»es que a
ciplinados e excesso def eluirmasntpa,r ae Ps
a p¥%blica hoje.

eno (2011) entende como ser de fundame
a educa-«0 inclusiva. Consider a, por
s8rio o apiestfemasahenteammsidng, ssem 0s
sso de escolariza-«o0o de qualidade. Co
ce a forma-«o docente, |8 que a qual:@

esse autor

A forma@o de professores e a qualificacdo do ensino para criangas com
necessidades educativas especiais, na perspectiva da construcdo efetiva de uma
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educacéo inclusiva, envolve, pelo menos, dois tipos de formacgéo profissional, a

saber:

- dos professores do ensino regular com vistas a um minimo de formacgéao, j4 que a
expectativa de inclus«o dos alunos com 7
-dos professores especializados nas di fe

quer seja pa o atendimento direto a essa populagdo, quer seja para 0 apoio ao
trabalho realizado por professores das classes regulaedaatggram esses alunos.
(BUENO, 2011,p.128)

Assim, considero que existe a necessidad

regul ares gue trabalham <com os alunos c

verdadeirament e, i nclu2remseguantal isoneem
seus educandos. Tem sido uma realidade <cad
alunos com defici®°ncia, e 0s professores se
conta da sua turma heteron!mica, s«o0 desaf

atender a todos os alunos.

FigurmMaté 2cula dos alaumas eesmodafsi agie’grud ar es

Matriculas em Educacdo Especial (escolas e classes especiais e

escolas regulares) 2000 - 2013 (em mil)

20,8 6489

558,4

484,3

3589 3719 3781 13755
3379 '

252,9
2183 jo39 199,7 1944

81,6

20000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013

== M atriculas em escolas Especializadas e Classes Especiais

== Matriculas em escolas Regulares/Classes Comuns

Extraido por: MEC/ Inep

Do me S mo mo d o, paral el ament e, h § a n e
especializados tanto para o atendi mento dos
dos docentes da8ctaemeeinebuiarcrNaao-hAs com
escolas comuns sem oferecer a estes educad:«

trabal ho pedag-gico. £ preciso um trabalho
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Consi dero, iporetsantro,noqpea eparo de profes
como na continuada, ® uma das for mas de s
alunos surdos no ensino regular, Vi sto que
processecel de«xo seja efetivo est«o |igados
aul a, seja referente -~ did8tica docent e,
rela-»es gue el e pode mediar entre 0sS mesn
3. Frmadeoprofessores bil2ngues para surdos

Nos YWl timos anos, t°m surgido inquieta-nm»
frente " s particularidadesegurempr&zeadeglroma

professor No cont eexdtuocadcao naosgsas Cpoltamenae,

aten- «o, pois preparar professores especial
realidade brasileira.

O processo de forma-«o inicial e contin
proceddimeemt@nci ado, embora eu n«o queira di
seja necessS8rio, i sto porque, partindo do
| 2ngua dos surdos, o profissionalonghueeciinredti
gramatical e dom2nio dessa | 2ngua para que

A educaalkownadosc®musnurntcemrm ai nda desconhe:

rofissionais. Durante d®cadas,i cei eantt® sh, o jceo,

c

m mo de |toe ralp?°ruitd o o, em que o0 surdo preci:
vinte. Desconstruir esse model o segue na

orma como estes sujeitorsa sckoomov iessttoess ipmrpd fi

o " O S5 T
c

D

senvolver suas pr8ticas.

De acordo com a Resolu-«o0o CNE/CP nU1/ 20CcC

organiza-«o dos seus <curr2culos e cont ety

disciplina dgr dmadbr@s ddas plri cenciaturas e 1
inclus«o da mat®ria L2ngua Portuguesa co0omo
13, apesar de nem todas as institui-»es de

A forma-«o inicialdedoacporrodfoe scsoormn od ea rlLti.b r4

finas s®ries finais do Ensino Fundamedeveal sem
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realizada em n2vel superior, em curso de gr
em Letras: Li bgass d2agma $heag uendduac al-2«nog ui andf aen t
iniciais do Emsn rmaurBwrsdame iPteallagogi a, em quc
sejam L2nguas de instru-»es.

Ao comparar a matriz curricul midedade s

Federal URBMahimer(cebo que estas institui-
L2ngua Portuguesa para surdos. Nas | icenci
curricUhnverdsai dade Feder@WHSC)e camtB edCa Bl F E
Universidade Feder al( UWFORBRe c 'nmecsanwoo sdean dB a hciua
dando °nfase ao ensino de Libras, a L2ngua
aparece como mat ®ria optativa.

Os cursos de licenciatdealLifbramam pPpeqgas
curricul ares, nN«o consta nenhuma mat ®r i a coc
da L2ngua Portuguesa escrita com L2. O Go
definido quanto ° t rratjueg u °rsi ac adneos Ld2o,c emt g 8 €
recomenda-»es para que o ensino da discipl
Portuguesa.

Ao debru-ar a pesqui sa sobr e a educa
socioantropol -gico, a@mfeuena asuredazo® cwimot a
n«o deveria se circunscrever ao Ombito da
ouvinte por escolas bil2ngues ® anterior 7 :
inserir os alsupreocsi ada deednucrao- «doo ecen8r i o da e:

Apesar de todos o0os documentos | 8§ aprese
ensino da L2ngua Portuguesa escrita como L
di sciplinas nos cautresnodsi ndeent foo rdnoas- «aol uen orso e n s
al gulmast it ui - »es de nEnos ichios pSounpiebriiloirz a(m ESs)t a
i mportante quanto a Libras. Entendo que ap
n«o ser 8 qufqgiucei ent gr opfarssor consiga vencer

alunos surdos e nem se tornar bil 2ngwe. no f

60 curso de LetrakIBRAS é uma graduacao que visa formar professores e intérpretes de LIBRAS (sendo que
para cada fun¢d@xiste uma modalidade: a licenciatura para formar professores de LIBRAS e o bacharelado
para formar intérpretes de LRAS. Ainstituicdo responsavel pela formagdo da maioria desses profissionais com
o curso de LetrakIBRAS é a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), principalmente na modalidade a
distancia, com polos espalhados por todo o territério nacional.
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ger al , para a escola inclusiva, e n « 0 pal

ent roe,t aanitnda que b8sicos, s«o0 essenciais

Se a educa-«o0 dos sur dos deve ser feita

preconiza o art. 22, incisos | e |1 do Decr
Li brasrtugle®° popara surdos. Embora a L2ngua
Pazs, el a, no ensino a esses alunos, se ap
este profissional poder 8 i mplementar dem se
segunda | 2ngua se na sua forma-«o inicial n

Confor me expltElci@t8odedfa nPNkB dos alunos d
Aal unos com defici®°nciad, ou seja, classifi
luta da comuni dade surda que reitera se tr a
de pol 2adicasaieddugue | evem em conta seus asp
EI/ 08 e o Decreto 7.611/11 consideram a edu

oferecendo o AEE no contraturno, nas escol a

Art. 5° A Unido prestara apoitcnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta doatendimento educacional especializad...]

§2° O apoio técnico e financeiro de que trataaputcontemplard as seguintes
acoes:

[...]

lll - formagé@o continuada de professoresinclusive para o desenvolvimento da
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva [...]
(BRASIL, 2011, grifo nosso).

O Decreto ®e6a6/chbhcllasva que a educa- «o

das diretrizes do AEE, no entanto, o Decret
clar a, guant o ao car §tdeors dsou rAdecEs,. aN eesdsuac ap exrc
das atuais pol2ticas pw%blicas educacionai s,

perpassa pelo preparo de docentes para a ed

Esta pesquisa segue neste osleantiimol, useinbao
i deal para a educa-«o0o dos surdos, tendo e
atendem mel hor as especificidades destes al
® o real, gue Ss«0 as segsuweoil acso lianhcd ruasri v acsg m pac
a qual trabal ho. E, para tal, esta proposi

contribuir com a educa-«0 dos surdos, pro
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Portuguesa como d2 de aSRC oes mprrodwesismdo mat e
da L2. Com i sso, fortale-o as a-»es desen
professores reflitam sobre suas pr8ticas pe

331 Forma-«o de professores de L2ngua Portug

Denbsevs8rios desafios 8 apontados para
Portuguesa e©escmaiitsa uthmem issitdo por que Mmuizteo s n

aquisi-«o da L1, ou seja, n«o tem ainda
apregemzda L2, pois, neste processo de tran
At ® recentemente (talvez at® hoje), O ensi
oral, em que se fazia wuso da | eit wraandloa boi &

aluno a adquirir apenas parte del a.

Com a aprova-«o do Decreto 5626/ 05, est .
passam a ser obrigadas a possibilitar o en:
exigiria profziadsoisanal spreosbhpleecmaal ® que nem m

sobre esse ensino define de maneira c¢lar a

nem todas as | ES oferecem essa disciplina n

Para que o0 aluno ®umpdecapoemdaa | k2 domi
possa compreender mel hor a |l eitura e a escr
em classes inclusivas desde a educa-«0 inf
par es n«o o wpwrionfteesssoeex oml uent es na L2ngusze
desenvol vem, n«o sendo fluentes na sua | 27
aqguisi-«o da sua primeira | 2ngua.

Este contexto resulta na dificul dcadeO em
ideal seria que estes alunos fossem inserid
e, S - depois do processo de aquisi-«o da L
regulares por volta do 6U anbl. dépoéest deod
Capovilla (2009) comprovam gque nem mesmo O
Substituiu as escolas bil2ngues, o0s surdos

fluentes na L2ngua del &ri nae jsa es ian aclo nzuandi odr aa

tenham como rse fpearr°ensc isal rodso ss e u
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Como resultado deste cens8ri o, temos um

problemas no ensino e na aprendizagea da
modali dade de wuma segunda | 2ngua exige do
| evasnedoem conta que ® uma segunda | 2ngua qu

ensina para ouvintes.

No entanto, atualmente, a aquisicdo do portugu&icepor criancas surdas ainda é
baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem o portugués
falado. A crianca surda é colocada em contato com a escrita do portugués para ser
alfabetizada em portugués, seguindo os mesmos passos e imatéizados nas
escolas com as criancas falantes de portugués (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.
23).

Essas mesmas autoras fazem uma c¢cr2tica
ensino da L2ngua Portuguesa paradadrdodess
Ssujeitos s«oSemgeugnldiogean cHEaNRISADROSS5 GSE&PMHOEDT
p.5@) ,iBrasi | tem aproxi madament e 5% da p

universidades e a maioria ® incapaz de I|ida

Uma r eali dacheasso que tamb®m est 8 condi
Mi ni strar aulas de L2ngua Portuguesa ¢co0mo

sido uma tarefa desafiadora para o0s prof e

gramaticgluadde LSi nai s, ter flu°ncia em Lib
ensino de | 2ngua estrangeira.

Como <conseguir, por ®m, trabal har estes
continuada espec?2fica para atendema as celsrsee &
publica-»es existentes sobre a educa-«o0o do
nesta 8rea, me debrucei sobre o estado da
existentes e dispon2veis nc Rrueaesihl§, nmo |iinteu
e estabelecer os v2nculos da educa-«o0o dos
L2ngua Portuguesa como L2 no Brasi.l

Segundo Charl ot (2006, p . 17), as pesi

costumam r ejv8 stteam i dgouepr o,dwad itdaom da&n tengime rr M

_;
D
n

ulta em reprodu-»es de trabalhos acad?®
iscutidos, dificultando o progresso da pes

ca-«opmaoaBgaeilla se organize, ganhe vi g

T O Q
o
c

ouco, O6pontos de ,pairstieadmet pabalbhadeaapei o
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Com o passar deoeet emma,andumarntiow de est ui

dos sur dopwsma croenaluiddade atrnnal pdeparaske Tenjy
L2ngua Portuguesai@iomba LR pau@o spes@psi sada
progr amagr addeusap-r«isoct 0 aggeemswmnma Bahi a. Esta afi
realizada no repert-rio de teses e dissert
UFBA, UNEB e da UFRB, n«o sendo encontrad
tem8tica da forma-«o0o dos professores de L2n
Ent,powrce i alguns trabalhos |8 existente
trabal ho. Encontrei dois materiais que apr
surdos no Brasil: Ramos (20183) e Pagnez e
bi bl imgr&rMfalci sando os resumos das dissert a-
per2o0dos distintos. A primeiraenqgtuantoaasal:i
analisaram o per2o0do de 2007 a 2011.

pr
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Os estudos feitos poguamosvé2@uepnevi d
odu-»es acaad°as crasgintae Sreem que mai s se cCcoO
| . A autora tamb®m destaca a iIimport®©nci
nheci mentoemamoa clmpwelr sdied aSdaen t Fae dCGeartaa r i n a

iversidade Cat : ISiPga eddJnS«wcerBauwlaad e( RIBC Br a:
sse estudo, Ramos (2013) tamb®m | evant a

S seguintes cladietgwrra ae :e s qrti®rg;r edresi no e
mo segunda | 2ngua; atua-«o0 e forma-«o do
tem8tica e Ci°ncias Natur ai s; tecnol ogi

rendi zagemedsolLdbrascopaonicza-«0 e propost

A busca feita por Pagnez e Sofiatagq (20

nfirmando as regi»es e universidades on
rescendo agora a IlUni yve&6P)dadds Gaet &xas Psa
resentam outrascamd eggorpraisnadiepains8|ties-eri cc
ndo eles: Vygotsky, Skliar, Quadros e Per
r elas ao el aproamlreema on a sd rugdaon i® ao- « 0 do s
ses pesquisadas, pois a sua estrutura treze
pesqui sadores de encontrarem interlocuto
Com base negsdierseetiroanh anlhfaospesqui sa para
ad°micos indica®®s UJUUBHC, i 6Pui RIE agor a
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S«o Carl os (UFSCar) , na-Ggpadlua-exa sem Hd
pecial. Ap - s |l ongbazerr 2esdpasutblsecadp pacd
vant amento dos trabalhos referentes ~° te
uni sse informa-»es dos -§g€@sude «xbodos Pas sp
| ni ci adenfeinntie c o mo dfeo rdtael ose oc Blasmtcao de Tes
sa caracter?2stica, guer seja, ser um rep
s, devido ° reformula-«o0o feita no sistem
m contaaf guma an¢pd ddtipsipoaniabcielsiszoa ao texto
do, redirecionei a pesquisa para procur ;
sserta-»es (BDTD), coordenada pelo I nsti
cnolod)ae(MMBh€Cul ada ao Minist®rio da Ci *°n
Esse programa integr a, em um Yanico rep
abal hos acad°®micos das Il nstitui-»es de

cional. Nad eBDTnD/tleBl T recorte temporal de
ui val ente a cinco anos, possibilitando

nheci ment o ci entg?rfaidcuoa - p<roo dourzaisdiol ena ap s br

| acd oanafndr ma- «xo de professores para o0 ens

Esta escolha do recorte tempopalrtnkod® I
26/ OPBNEdEEIda 08, que versa sobre a educa-«o
gumas pr odun »peesl ajs§ i ppd s &raa »es dessas pul
|l etados na BDTD/ 1 BI CT. Como as demais pe

uca- «o0, procurei refinar a busca o mais p

Para acesso adeisdd izencmomsdd ed mos de bus
orma-«o0 de professoreso e fiLz2ngua Portug!
an-adao e realizando a procura segundo o
fedNaoper2odardefi peddapsia 20dbam obtidas 3

S cursos de mestrado e doutorado.

Tabe2lRrodu- «o0o por ano
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2012 1 1 2
2013 6 1 7
2014 2 3 5
2015 6 4 10
2016 5 1 6

FONTE: El aborada pela autora a partir do Banco de 7

Como ® poss?2vel visualizar,neas d a,lifedlr & o @

di sserta-»es de mestr@maemnnf ez eln0d ot eos etso tAal ddoeu

refinaa, aa beussccol ha pode ter | imitado o al ca
gue j 8 foram apresentados com a tem8tica fo
Foram analisadas tamb®m as institui-»es que
Fi gurRr odu-»es por institui-»es

3,5

FONTE: El aborado pela autora a partir do Banco de T

Assim como foi sinalizado pel os estudo
continuam assumindo a | ider answar cthasmamr asdju -
dado que tamb®m chama a aten-«0 ® 0 cresci



74

Est e aument o ® crescent e ainda n-66 a dleana» & s
stricteon €@nuxcw- «0 que t°m surgido nos Yl ti mc

Pova di sso S«O0 as ang8lises feitas nos

desenvolvidas e a mai-ve mpardree al edced E dw aee < «@a
da figura 8.

FigaiPsrogramas de concentra-«o

LINGUISTICA APLICADA 2

LIMG LU AG EM 1

LETRAS 1

EDUCACAD 11

FONTE: El abor apdaac tp el ad oa uBtanrcao ade Teses BDTD/ 1 BI CT.

Como o tema fAeduca-«oddkei mMurediosa @EPesmgut s
de buscas |8 citados ant ea iparmamtmede |apnsel imaa
aproximava da minha investiga- «o, fiz a | e
L2ngua Portuguesa para n«o ouvintes |j8 vem
mesmo anteriores ao perlkno ddosdelfameaifd2oc ipasr ac
BDTD/ I Bl (dlep@®iguede apresentar os dados da s
traballmoooferece a op-«o0 Aver +0, gue,bpeem mi t

como trabalhos ret8csenddoanabi gadoora es

|l lustro o esbo-o0o de como ficou a pesqul

infogr8fico a seguir:

Fi guirlanf9ogr 8f i co



“ED.SURDOB";"FDRMQC%O DE PROFESSORES™ E “LINGUA
PORTUGUESA COMO L2"

30 DISSERTAgaES E TESES

TOTAL DA BUSCA DISSERTAGOES

Criterios Critérios d

inclusao: exclusio:

registros de
; contendo a
expressao de busca
no “Resumo™ com
acesso ao texto
completo

registro repetido
indisponiveis

nao adequado ao escopo
da pesquisa

CORPUS FINAL DA PESQUISA
15 DISSERTACOES/TESES

50% DOS TEXTOS g wialissine
ENCONTRADOS 5o
FORAM
ANAL ISADOS

GAME OVER <

FONTE: El aborado pela autora.



t e

Es
pa
pr
pr

76

Entre alsi sgsweirnzae- »es e teses selecionadas

m8tica.,tDeetrea d@dlieserta-«o de Sperb (201
clusivas de educa-«o paft At esrudidroesnt oe spekLc
pecdoal izoa que diz respeito ao ensino de L
ra surdos. O principal objetivo da pesqglt
oposta do AEE e como esse atendi sergtumdamcc
ofessores e alunos surdos.

Salviano (20h4)s, npbta mauaxavéncia de mat e
L2ngua Portuguesa como segunda | 2ngua,
i's especificamente de c@moy uma tPeorritpubgdueet iad :
nt rdiebufiar ma ,spiagmi foi ceantsiivnao de LP a alunos
tas informa-»es e o0s <conheci mentos pres
rendizado da | 2ngoaamepeto’° "eis&@nivexive anent o d
J8 Mull er (2016)cobmosca emsmnpmeedderL2 ngu
rdos vem sendo produzido em,conReat &Gs ade
|l , investigando e anal i sanduor dpors8&ti cas di s
Peixoto (2015) descreve e analisa prs8ti
rdos do Ensino Fundament al I em cont ext oS¢
estrutura gramatical da Li bor acsome aa erselra -t «
Cicilino (2016) procurou avaliar ,do pr o
stituto Nacional de Educa-«o de Surdos (
| 2ticas educacionais que t°mtoua-eqad adom aa
rdos na perspectiva bil2ngue e sua mater.]
Por fi m, Soares (2013) di scute a for ma-
rsos de Pedagogia e Letras, consedenrasdc
unos surdos no con,teenx tqu ed aa eld2uncpgaceas @R obri tbL?

ecisaria ocupar o espa-o0 de L2.

Quero destacar, contudo, gue o trabal ho
tal hament o em ¢ o n sAopnr@nsceinat ac ounm eesstteu dpor odjeett
for-ando a grande quantidade de | iteratu
rsam sobre a educa-«o0 de surdos e a Lz2ng

ucos trabal hooss rfeofreane nlitecal”i zfaodr ma- «o de p



ed

s e

pr
de

ap

fo
do
Po
e X

co

de
pr
pr
fo

|_2
me
ASs

I

uca- «o bil 2ngue, sobretudo, -pfoasarl i t an dcoo
gunda | 2ngua. £ desta problem8tica que o
Procurando respondeni udies afsikoms orsa pfram
ofessores para a educa-«0 bS8sica, na gqual
educa-«0 bil2?ngue, cen8rio em que o Port
resenta o0s oeguét@doscess di ca

1. A formula-«o0o de diretrizes para a fo
professor de conheci mentos essenciais °
al unos. 2. I nvestir na const rtud-a«ios dcer ean--:
que o professor pode ter sobre a (in)ce
Pensar sobre instrumentos dos quais o p
uma metodol ogia e materiais que venham
ppoescrito par a o] aluno surdo. 4 . Tr al
conheci mentos l'ingu2sticos suficientes,

estatut of IGARE $,r2a0s1.3, p. 07) .

O autor supracitado apresentda.dadlins dped rets

rma- «o inidéraksaebtqureo fnexknsarenho a pretens

S cursos idee ol iocwetnrco a® usmbre os materiais

rtug sa. Na minhaaprsempod ®t a sd ed aidm ts e rsvoebnr -

pondo as | acunas desse processag g umtgmen
S e ma i

m o ai s parpgdrca prandiefsi dar pa& smiuntsa r e a

Dadas a aus°ncia de nfoordm-lk2onguwma cRarlt pau
materiais eficientes«@apraopepnstiamsara af sremga
ofessores que trabalham com surdose na AE
odu-«o do material did8§tico, que ® um cad

rmativo com os professores com vistas a a

Como evidenciado, existem poucas pesqui
ngua eRBar tpuagua sur dos, existindo a necessi
didas interventivas que venham a modi fi cze
sim, este estudo visa <contribuir para

selnwbdem como para futuras produ-»es que d

dpr @®Of e sAssbkoEr d o
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A pol2?tica de educa-«o0 inclusiva ® um

rendi zagem dos alunos talvez se constitue

forma-«o de professores. Mais do equeulsaon
mu m, ® preciso pensar numa escola que at
ucandos e | hes ofere-a condi-»es de per:
| aRdINbEEd / 08, do MEC. Essa pol2tica objetive
[ .. . O aarcteiscsiopa- &0 pe a aprendi zagem ¢
transtornos gl obais do desenvol vimento ¢
regul ares, orientando o0s sistemas de ens:¢
educacionais e@ésespetransyegsaabhntdade da ed
educa-«o0o infantil aae®damedtioaedaocsgopenatk
continuidade da escolariza-«bommoa- i@ veeé
professores para o0 ateendilenedtdmwaies upaoci ios
da educa-«o0o para a inclus«o escol ar; p
acessibilidade ur ban2stica, arquitet?tni
transportes, na comuni ca- «o erimahf omana
i mpl ement a-«o0o das pol2ticas p¥blicas (BF
Este document o, al ®m de prever o AEE pe
resentam algum tipo dificuldade ou || i mit
e dmbz®m aa garantia de capacitar docentes p

recursos multifuncional, feito por Apr of e
solu-«o0o CNE/CEB nU 4/20009, no seu Bot madigk
icial que o habilite para exerc2cio da do
A forma-«o de professores para a educa-
pressas nos document os: Propbsda &e oDess
uca-«0 B8sica em curso de n2vel superio
cional de Educa-«o/ Consel ho Pl eno ( CNE/
rriculares Nacionais para For ma2«el deupenr
rso de |icenciatur a.

Para o0os autores Capellini e Mendes (20
ntinuada dos educador es -lso«so praercae saB8uans
| aborativo. Os professoaieasl iqgzuaed oa ttucanm on op a
apoio “"s classes comuns. Essas a-»es co

Educa-«0 para que o0 trabalho n«o fique
ofessor fespecialrstam pog¢ge omessorcdgeniel

orrendo. Segundo el e, se por um | ado:
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[...] os professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar
com criangas que apresentem diferentes deficiéncias evidentes e, por outro, grande
parte dos professores do ensino especial tem pouco contribuido com o trabalho
pedagogico desvolvido no ensino regular. Isso se da por esses professores terem
calcado e construido sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado por
eles atendido, pois 0 que tem caracterizado a atuacdo de professores de surdos,
cegos, deficientes mentatym raras e honrosas excec¢des, € a centralizacdo quase
absoluta de suas atividades na minimizacéo dos efeitos especificos das mais variadas
deficiéncias.

Embora as atividades desenvolvidas no &
contraturtnan,gamme dagusel e real i zado nas cl a:

compl ementar a instru-«o do aluno surdo, de

ensino comum, conEIlo/rOBe. prev°® o PNEE

Os profissionais que ipreciastaunart enra ceadnuoc
for ma- «o, i nicial e continuada, conheci men:
caso dos que ir«o trabalhar com alunos surc
de Sinais (Libras) odal?dgde Bscrugaesadamoas
do aluno n«o ouvinte ® feito por hfésmesperct
o Decreto 5.626/05:

Art. 14. As instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas suad acesso a comunicacdo, a informagdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacéo, desde a educacéo infantil até & superior.
§1° Para garantir @atendimento educacional especializade o acesso previsto
nocaput as instituices federais de ensino devem: [...]

Il - prover as escolas com

a) professor de Libras ou instrutor de Libras

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa

c) professa para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdase

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdogBRASIL, 2005, grifo nosso).

Como se per cedooes, saureddouwsc adti«foer e das de ma
atuando com diferentes profissionais e em
pel o MEG/eReedmr(ia de 2B0dOidt)ae wma Es@ecomat i, nuac
de professmrdéaamemama eaduabeiipnaluj espée¢cieal vba
fundament os bS8si-xlonopsaream pABDE edcsormsni c2pi
atividades, este material, na parte do AEE
momenAbendi ment o Educacional Especializado

para o ensino de Libras e Atendi mento Educa



80

Como a pol2?tica de inclus«o garante o A
organi zbarnidnod oe caoncur so p¥%blico para esta 8r
i sso, contam com profissionais que atuam s
estes alunos. Al guns del es, gue s«o0 alocad
aposentar, querem sair da sala de aula e s«

Trabal har com educa-«0 de sugdaomuittean malia
gue profissionais que tenham f2g mde «@psr phe s
fluentes em Libras, com conheci mento sobr

conhecimento de L2ngua Portuguesa como L2.

No munic2pio de SFC, dividimos o trabal!l
o atendiamlewmnows ao@mfesutrderduas vezes por sem
numa frequ°ncia maior, uma vez que ® no di a
assistido nas suas especificidades |lingu?2s
frequoeent@arno regul ar e ainda o contraturno
escol as, em outros distritos e at® mesmo e
vezes, de custear o pr-prio transporte. E x
pedag-gicas e que n«o podemos sanar.

Durante nossos encontros formativos, foi
alunos da sala regular no momento de ensin
gue possam partici paalra, ndoo AeErEs ionuo edmra olLu?tnrgau a
de acordo com seu n2vel l ingu2stico, i ndepe
isto acontecer, ® necess8rio que se fa-a ur
e estas a<coweast@maremiosamMPP da escol a.

A realidade da educa-«o0 dos surdos na cC.i
aqguisi-«o da L1 ou que se encontram em um r

Sinais e qgue chegam ao fined/d dBnxaipmendiunzdcda

como pode ser observado | 8 na escol a. Hoj e
alunos tenham flu°ncia na sua | 2ngua, fa-al
Portuguesa, trabal handa no contexto de uma

Me s mo com todas as di ficul dades enfrent
desses alunos a partir da sistematiza-«o d

entrada de novos profissionais dsapseerEmbBbstz ac
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de avalia-«o, se for comparar a evolu-«o
percept2vel a diferen-a, mas se ponder ar mos
refere ao que sabiam para o0 guesesohomaiefreat

crescimento em termos quantitativos dos alwu

3.4.1 Observa-«o0 Participante na sala do AE

Durante o ano de 2017, no perz2paior ae fqare
isitadas duase eSa@albvadord,e wma dme pmer 2o0do de
a tarde: a AESOS e o CAS Wi lson Lins. O o
ivenci ar de perto como se dava este tipo
r8§ticas peadsagprgafceasssogruaes ut il i zavam para €
2.

r - < o <

Com o documento da Universidade em m«os
atividade que iria desenvolver e 0o per2odo

Sem muiet-a»sesqgbja dire-«o abria as portas e I

esse per2o0do, al®&m di sso, eu podia realizar
escolas me |iberar para realizar esta a-«o

A professora que acompanhei durante aque
pront ament es-meapr esg@rat-andcoscol ar e infor mand
no dia. Na segunda escol a, euU NnN«o0 coOMNaega,
por diversos fatores gue ser«o expostos d
especializadas na educa-«o0o de surdos, amb a
est«o em processo de transforma-«®EE, ppoa
atender ao Decreto 5626/ 05.

A AESOS ® uma associa-«0 que tem conv®°ni
e 0o Estado e cede profissionais das redes
escola, desde o 10U ano @&& EBEm®»i do FEwnmsd ame nN

tamb®&m a Educa-«o0 de Jovens e Adultos.

O espa-0 escolar ® um dos poucos que dis

surdos. Devido ° pol2tica de inclus«o, tem
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escol a, principal mente nas turmas do Fundam

seus filhos pequenos mais pr-ximos de suas

At ual ment e, a professora que trabalha no
atividades s&oi di mohenwtBdss:emo primeiro, o A
regular, cumprindo, assim, o Decreto, uma v
escdluas vezes por suemmaa nray d asn-- aq udee, ncoomme nc | a
Apoio Pedagnegi co.nt rAambuasno refor-ando o ensi

Esta troca de terminologia acontece devi
escola especializada, n«o caberia o AEE pa
|l 2ngua materna.rfEat ®o,umo agoeospamovdéaeos al ul
escol as sem a flu°ncia na L1 e gue n«o (
per manecendo ali por um tempo. Assim que av

abrindo espa-0s pmaacowndi exopares na me

A AESOS ® uma escola polo, que atende ciI
de Educa-«o0 de Salvador, contando atwual ment
o0s alunos da classe regular nms AEEQf @ vamoe
e ainda assiste a evolu-«o0o destes alunos e

suporte.

Devido ao perfil da escola, alunos daedi i
significa dizer que @gaslsorcarfiddoesndeée mmaruam

Um dos pontos negativos ® a dist®©ncia que

precisam sair cedo de casa, |l evar seus fil!'l
vezes, n«oeth8§ppanacaeht ar v«o direto para o
envolve custos,iadipponai agqaedexe hpm& aa oc mpparr
alunos.

N«o posso deixar de mencionar a localizz¢
guem ruashas ptort e p¥%blico e tem que andar bast
subir uma | adeira que, para alunos que tenh
mais complicado ainda. Todas essas situa-n»
a endi ment o, prejudicando o] desenvol vi ment

desempenho destes alunos.
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A organiza-«0 dos atendi mentos ®-sfeeictoam p

S pares lingu?2sticos parar qeuef aozsern «a toruova
olegas surdos, uma vez que, na escola reg
essa condi - «o0. O tempo do AEE ® de apenas
em contar com os alcirdiscicaugue ° mompst o npt a

urto espa-0 de tempo que ® disponibilizado

Os educandos que frequentam o Apoio Peda

chegam ° escol a &2emg ut8 ndhdos doenshé® par manec
nos dias que t°m atendi ment o, sem precisar
informar tamb®m que, no contraturno, esses
AEE, ap-s este atmemdismeamt og,e | @l easc otmpraln® a me n

n

o O O oS o Qo

a

a

0O mesmo dia.

O fato de a professora trabal har sozinha

e alunos, e as atividades de acompanhamet
videnciam apwrenasl|l a ofm cuan per2o0do | ivre par
ovos. Tive acesso aos portf-lios dos al unc
trabal ho que, ao |l ongo dos anos, foi fei
onboa - ke hist-rias, um bel o trabal ho gue
esenvolvimento da L2ngua Portuguesa como L

Dur arstee peega @ odompar ar as produ-»es dos al
dos alunos que | §8 esdiaol ifredar,e nmeanndo sae red
tendidos pelo Apoio Pedag-gico pofom«moesHt

van-o0o no desenvol vi memtnes edjaeis taens ded e anpredda

muite maipi damentreotd,on h@aune aaus omwtmi a, bast avas

p

ar a, pront ament e, eles responder em. Os s

l u°ncia na L2ngua de Sinais e, por raz«o

Quadros e Schmiedt (2006, p.24):

O ensino do Portugu®°s pressup»e -ad@qui s
| 2ngua da crian-a Sur da. A L2ngua de
fundament al no -ppoeerdspagem ehosi Rortugu?®
simplesmente dmaconaersi enehnhoi @da primeir:

7 Alguns dos alunos com miultiplas deficiéncias ja apresentam laudos, outros ainda ndo. Através das
observac®es e relatérios feitos pela professora estes educandos ja foram encaminhados para a psicopedagog:
da escola.
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l 2ngua, mas sim um processo paralelo de
|l 2ngua apresenta seus pap®i s e valores s

£ preciso assegurar que a aeseaeadhcadsggegm ad

Portuguesa, somente ir8 acChasecpar aeo aeIpsi
educa-«0 bil2?ngue deve permitir o contato
presen-a do int®rprete, adadmsildeargamd e xqye &
contexto real de comunica- «o0.

Figur-&al3@ns registros no AEE

i, el

‘g*
£

Fonte: Produzido pela autora durante o periodo de observacéo.

A segunda institu-iWidoeowniudmmatnasda ofl @ai pdsbCAS

|l ocalizada no bairro de Ondina, voltada par
associada a outras defici®°ncias. Atende da
Libras. Os professaomgesangee maliioratayam, mnasg u
gue nN«OoO a possuem, nestes casos, hg8 wum int

fipedagoglia surdabo

Segundo Campel | o ed2a0g0o7g)i,a ovsi stuearl Mo se fippedagogi a S ul
Tratase de uma metodologia de ensino de surdos pautada nos recursos visuais, espaciais e na lingua de sinais.



