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RESUMO

A reflexdo acerca da formagdo do professor e de sua pratica docente no ensino de Lingua
Portuguesa como L2 para surdos ¢ uma tarefa complexa, pois o Decreto 5626/05 ndo define,
de maneira clara, a formacao deste profissional e nem todas as IES oferecem essa disciplina
nos cursos de Letras e Pedagogia. Pesquisas na area também revelam a caréncia de materiais
didaticos para o ensino do Portugués escrito para surdos. A vivéncia e analise desse contexto
motivaram o desenvolvimento deste trabalho investigativo, buscando compreender o seguinte
problema de pesquisa: Como um processo de formacdo continuada, com elaboragcdo de
material didatico, pode colaborar para a ressignificagdo das praticas pedagodgicas dos
professores de Lingua Portuguesa para surdos como L2, nas turmas de AEE do municipio de
Sao Francisco do Conde? Dentre os objetivos tragados na pesquisa, destaco o objetivo geral
do presente trabalho considerando o problema apresentado, que se constitui em compreender
de que maneira a formacao continuada para professores, com elaboracao de material didatico,
pode colaborar para a ressignificagdo das praticas pedagdgicas dos docentes de Lingua
Portuguesa para surdos como L2. Tais objetivos conduziram o processo para a produgdo de
uma pesquisa do tipo participante, com instrumentos de abordagem qualitativa, como
observacdo participante, questionario e o didrio de bordo. Na qualidade de sujeitos, foram
eleitos dois grupos: 4 professores de escolas de surdos e 8 professores de escolas regulares
que trabalham no Atendimento Educacional Especializado. Os docentes das escolas de surdos
realizaram oficinas formativas, ja os professores das escolas regulares participaram como
cursistas da formagdo e contribuiram na construcao do material didatico desenvolvido para
colaborar com o ensino da Lingua Portuguesa como L2. Tomamos como referenciais os
seguintes campos teoricos e respectivos autores: Educacdo de surdos: Goldfeld (1997),
Vygotsky (2003), Skliar (2010), Fernandes (2006); Formacao de professores e praticas
pedagogicas: Schon (2000), Tardif (2002), Quadros; Schmiedt (2006); Material didatico:
Souza (2007), Santos (2012). A metodologia e a andlise de dados empregaram os
procedimentos da Analise de Contetido proposta por Brandao (2006) e Bardin (2009),
desenvolvendo-se a partir de trés categorias de anadlise. Os resultados das analises
evidenciaram que a formacdo continuada provocativa e reflexiva, aliada a busca de novos
conhecimentos tedrico-praticos, bem como a produc¢ao de materiais didaticos pelos proprios
professores, podem colaborar substancialmente para a ressignificacdo das praticas
pedagbgicas, vez que os participantes evidenciaram a necessidade e iniciaram o
redimensionamento de suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Forma¢dao Continuada. Material Didético. Professores de Lingua Portuguesa
como L2; Praticas Pedagdgicas. Surdez.



ABSTRACT

The experience and analysis of this context motivated the development of this research job, in
order to understand the following research problem: how does a process of continuous
training, with the writing of didactic material, can collaborate with the re-signification of
pedagogical practices of L2 Portuguese teachers for deaf students Sdo Francisco do Conde,
Bahia? Reflecting on teacher training and teaching practice as L2 Portuguese teachers to deaf
student is a complex task because brazilian’s federal Decree 5626/05 does not clearly define
the training of this professional and not all Colleges offer this discipline Literature and
Pedagogy programs. Also, researches in the area reveals the lack of didactic materials to teach
written Portuguese to deaf students. The experience and analysis of this context motivated the
development of this research job, in order to understand the following research problem: how
does a process of continuous training, with the writing of didactic material, can collaborate
with the re-signification of pedagogical practices of L2 Portuguese teachers for deaf students
in Sao Francisco do Conde, Bahia? Among the objectives aimed from the research, I outline
the general objective of the present study considering the problem presented, which is to
understand how continuing teacher training, with elaboration of didactic material, can
contribute to the re-signification of the pedagogical practices of L2 Portugueses teachers of
deaf students. Those objectives led the process to produce a participant type of research, with
qualitative approach tools such as participant observation, questionnaire and logbook. As
subjects, two groups were elected: 4 teachers from schools for deaf students and 8 teachers
from regular schools working in Specialized Educational Assistance. The first group carried
out training workshops offered to the teachers of the regular schools whom contributed in the
construction of the didactic material developed to collaborate with the teaching of Portuguese
as L2. We take as reference the following theoretical fields and their authors: Education of the
disabled: Goldfeld (1997), Vygotsky (2003), Skliar (2010), Fernandes (2006); Teacher
training and pedagogical practices: Schon (2000), Tardif (2002), Quadros; Schmiedt (2006);
Didactic material: Souza (2007), Santos (2012). The methodology and data analysis uses the
content analysis procedures proposed by Brandao (2006) and Bardin (2009), developed from
three categories of analysis. The results of the analyzes shows that the continuation of the
provocative and reflective formation, along with the search for new theoretical and practical
knowledge, as well as the production of didactic materials by the teachers themselves, can
contribute substantially to the re-signification of the pedagogical practices, once that the
participants evidenced and began to re-dimension their pedagogical practices.

Keywords: Continuing Education : Courseware. T eachers of Portuguese Language as L2.
Pedagogical Practices. Deafness.
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INTRODUCAO

O primeiro motivo: familia

Esta pesquisa emerge de situagdes vivenciadas no meu seio familiar, como irma de
uma pessoa com surdez. Esse convivio aproximou-me da comunidade surda, experienciando
espagos/tempos que me possibilitou® perceber reais dificuldades enfrentadas por este grupo, a
busca da conquista de alguns direitos decorrentes do trabalho de movimentos sociais, ainda, a
luta por efetivacdo dos direitos conquistados. Dentre essas prerrogativas, aqui destaco a

garantia a Educacao.

Habitualmente, gostava de auxiliar minha irmad mais nova, surda, nas atividades
escolares enviadas para casa, na verdade, sempre apreciei esse lado pedagodgico, s6 ndo sabia,
na época, que isso ja tendenciava para a futura formac¢do que iria exercer. Passei seis anos
morando afastada da minha familia, em outro Estado, e sempre ouvia as queixas de minha

irma cagula sobre as dificuldades para compreender as atividades.

Ela cursou o periodo do Fundamental I numa escola publica especializada para
surdos. Ja o Fundamental II, com a politica de inclusdo, ela passou a estudar na escola publica
regular. Este se tornou o grande drama da vida de minha irma. Observava as dificuldades que
ela enfrentava para desenvolver determinadas tarefas devido as cobrangas da escola, ou seja,
que as respostas fossem dadas em portugués seguindo a norma gramatical culta, na estrutura

de primeira lingua.

O estabelecimento de ensino em que ela estudava estava se adaptando ao processo de
inclusdo e a escola ndo estava preparada para lidar com essa diversidade em sala de aula. Os
docentes ndo sabiam se comunicar em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)? e utilizavam
metodologias para ouvintes. As avaliagdes eram classificatorias /eliminatdrias e, por ndo
compreenderem a escrita dos surdos que utilizam o Portugués escrito como segunda lingua —

L2 —, eles a reprovavam.

Durante esse periodo, ela desistiu varias vezes de estudar, tomando verdadeira ojeriza

1 A escrita da dissertacdo foi feita em primeira pessoa do singular porque me autorizo enquanto sujeito
pesquisador e parte integrante da pesquisa. Entretanto, no primeiro pe¢o permissao ao leitor para escrever na
primeira pessoa do plural o primeiro e quinto capitulo, pois nesses momentos, a construcdo se deu de forma
coletivas.

2 Segundo o dicionério de Libras trilingue, se uma sigla for pronunciavel como se fosse uma palavra, ela deve
ser escrita com apenas a inicial maidscula; e se ela ndo for pronuncidvel como uma palavra, mas apenas como
uma série de letras, ela deve ser escrita em maiusculas (Capovilla; Raphael, 2001).
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a escola por considera-la como incapaz. Por outro lado, ndo encontrava em casa apoio para
auxilid-la no desenvolvimento das atividades. Esses acontecimentos me incomodavam muito
e, quando eu vinha a Salvador passar férias, geralmente ia ao colégio para buscar novas

alternativas no intuito de que ela ndo desistisse dos estudos.

Embora, nesse momento, ndo pudesse prever e nem me dar conta, todo esse
engajamento ja era o destino direcionando-me para as minhas futuras escolhas de vida. Até a
época da definicao pelo curso de Pedagogia, ainda ndo tinha a dimensdo de que, nos proximos
anos, eu estaria engajada lutando pela educacdo dos surdos e podendo, de alguma forma,

contribuir para esse processo.

Definindo-me como professora: a formacao

Apo6s adentrar na Faculdade, no meu primeiro semestre ainda, recebi o convite da ex-
diretora de uma escola onde eu havia estudado, para estagiar no estabelecimento em que ela
dirigia. Minha primeira experiéncia como professora, naquele momento, eu atuaria em uma
turma do Fundamental I. Quando comecei o estagio, me sentia tdo a vontade ministrando as
aulas que parecia ja exercer a pratica docente ha anos, mas ainda faltavam subsidios para a

minha praxis.

Logo, descobri o quanto a aquisicdo de conhecimentos em dareas diversas, como
Psicologia, Filosofia, Sociologia, Ciéncia Politica, Histéria da Educacao, dentre outras, era
essencial para melhor compreender a crianga, seu processo de desenvolvimento e construgao
da aprendizagem. Percebi o quanto ¢ indispensavel que todo professor tenha formagao
superior, especialmente aqueles que atuam na Educacdo Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental I, pois eles precisam conhecer bem a crianca em seus aspectos

biologicos, psicoemocionais, cognitivos e sdcio-historico-culturais.

No decorrer do curso, pude compreender a importancia da formacdo académica para a
vida profissional e pessoal do docente. Na universidade, construimos uma nova visdao de
mundo, aprendemos a refletir constantemente sobre a nossa pratica pedagogica articulando-a
com as teorias estudadas. Na busca por um ensino de qualidade, ampliamos nosso olhar
sobre educagdo para além dos contetidos, passamos a reconhecer a educagdo como também

um ato politico, de acordo com Paulo Freire, em seu livro “Pedagogia da Autonomia” (1996).

Durante esses anos na academia, tive o prazer de estudar alguns componentes

curriculares que expandiram meus conceitos e certezas e auxiliaram na minha pratica. A
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insercdo da disciplina de Libras® como obrigatoriedade na matriz dos cursos de Pedagogia,
Fonoaudiologia e Licenciaturas foi um grande avango. Quando iniciei a matéria, logo me
identifiquei, pois tinha contato com a Lingua de Sinais por causa da convivéncia com minha
irma.

A disciplina me possibilitou conhecimentos teoricos nunca antes por mim observados
ou conhecidos. A partir dai, comegou o desejo de me aprofundar cada vez mais na area da
surdez. Entdo, descobri novas possibilidades de ajudar a comunidade surda e resolvi militar na
luta por uma escola que realmente dé condigdes aos surdos de receberem uma educacao de

qualidade.

Surge, assim, a necessidade de aprimorar meus conhecimentos nesta area. Resolvi
fazer o meu TCC (Trabalho de Conclusdo de Curso) sobre a tematica “surdez”, buscando
elucidar algumas das dificuldades encontradas por minha irma na escola regular. Meu
primeiro trabalho cientifico no dmbito da pesquisa foi realizado na graduacao do curso de
Pedagogia, com a produ¢do da monografia intitulada: “A inclusdo do deficiente auditivo em
turmas regulares: Um estudo de caso na Escola Raphael Serravalle”. O objetivo da pesquisa
foi compreender como se da a inclusao das pessoas surdas em turmas regulares do Ensino
Fundamental II, analisando as dificuldades e estratégias da equipe pedagodgica para sua

continuidade no processo educativo.

O envolvimento com a pesquisa acima mencionada se deu de tal forma que resultou na
escolha da minha proxima formacao. Durante o curso de Pos-Graduagdo Lato Sensu em
Libras, foram realizadas muitas leituras, estudos e pesquisas sobre a surdez e a educagdo de
surdo. Tais estudos e reflexdes resultaram na compreensao da importancia de os profissionais
que atuam junto a essas criancas terem uma formacdo profissional de qualidade, que
contemple os conhecimentos especificos sobre a surdez e o seu desenvolvimento cognitivo,

social, afetivo e cultural.

A imersdo no curso de Libras e o contato com outros surdos e colegas de curso me
fizeram conhecer a realidade de pessoas portadoras dessa deficiéncia e as dificuldades
enfrentadas por elas até chegarem a uma Pds-Graduagdo. O conhecimento até aqui assimilado
resultou no artigo: “Educacdo Inclusiva e/ou Educac¢do Bilingue: Estudo das propostas
educacionais para surdos”. O trabalho teve por objetivo refletir sobre as diferentes propostas

educacionais para surdos, as escolas inclusivas e as escolas bilingues.

% Lei 10. 436/02.
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Na busca por aprimorar minha préatica, resolvi cursar outra especializagdo e fiz o curso
de Atendimento Educacional Especializado (AEE). Ao final do mesmo, escrevi o artigo:
“Limites e perspectivas na aprendizagem de alunos surdos”, com o objetivo de refletir se a

N . n . .. 4
proposta do AEE atende as necessidades dos alunos surdos e/ou com deficiéncia auditiva™.

Algumas formagdes foram importantes para subsidiar as atividades que desenvolvia,
tais como o curso de Tecnologia Assistiva, que fiz no hospital Irma Dulce. Os desafios do
fazer pedagogico me impulsionaram a um esfor¢o de articular teoria a pratica, exercicio esse
que favoreceu para uma maior consisténcia na minha formac¢ao como professora, assim como

produziu melhorias no desempenho escolar dos alunos.

De professora a pesquisadora: o aperfeicoamento

Na conclusao das duas especializagdes, encerra-se mais uma etapa de minha formacgao,
porém ndo estava satisfeita. Reconheci a necessidade de continuar meus estudos e pesquisas,
pois, para mim, o conhecimento ¢ um processo dindmico e continuo. O crescente desejo de
aprimorar meu trabalho me fez buscar um curso de mestrado. Iniciei como aluna especial na
disciplina Politicas Publicas, Direitos Humanos e Educagdo, no Programa de P6s-Graduagao
Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educacdo (GESTEC) e tive o prazer de encontrar o grupo
de pesquisa Tecnologias, Inovagdo Pedagogica e Mobilizagdo Social pela Educagdo
(TIPEMSE), da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), que me acolheu ¢ me fez

aprofundar no campo da pesquisa.

A participagdao no grupo foi fundamental para a escolha da tematica de formagao de
professores. A execucao das agdes de Mobilizagao Social pela Educagdo, que sdo realizadas
pela melhoria da qualidade na educacdo, ¢ as demandas apresentadas pelos educadores que
procuram as oficinas desenvolvidas despertaram em mim o desejo de poder contribuir de

forma ativa com a formacao docente.

Nesse caminho, conheci o grupo de pesquisa Tecnologias Inteligentes e Educacdo
(TECINTED) e logo comecei a participar. Hoje, ¢ o grupo com o qual colaboro no mestrado.
Compartilhei com os colegas a importancia da valorizagdo e o respeito da subjetividade
dentro do processo formativo dos sujeitos. Em 2016, ingressei no mestrado profissional em

Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo, iniciando a pesquisa sobre as praticas

* Decreto 5626/05: considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o
mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis
(dB) ou mais.
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pedagbgicas para o ensino da Lingua Portuguesa como L2, escrita para surdos.
A escolha pelo tema da pesquisa: minhas inquietagdes

Inquietacdes ndo me faltaram para a escolha do tema. A medida que me aprofundava
em determinadas areas, surgiam novas angustias. Apenas uma coisa era certa: trabalharia com
a formagao de professores para a educacao de surdos. Mas, quais educadores? Os das escolas
inclusivas? Ou os das escolas especializadas? Tracei varias rotas at¢ que me deparei
ministrando aula na Faculdades Integradas Ipitanga (FACIIP), no Curso de Pedagogia,
lecionando o componente curricular “Ensino da Lingua Portuguesa como L2 para Surdos”,

uma disciplina optativa de 60 horas.

A turma ja havia cursado a disciplina de Libras no semestre anterior. Um dos
requisitos basicos para que se possa ensinar a Lingua Portuguesa como segunda lingua para
surdos € que se conheca a estrutura gramatical e tenha proficiéncia linguistica na Lingua de
Sinais. As alunas tinham dificuldades em preparar planos de aulas para contemplarem alunos

surdos na disciplina de Portugués como segunda lingua.

E importante destacar que nem toda instituicio de Ensino Superior oferta essa
disciplina, ja que ndo ¢ vista como obrigatoria, apesar de o artigo 5° do Decreto 5.626/2005,
que regulamenta a Lei 10.436/2002, prever que a formagdo do educador para o ensino
bilingue na educagdo infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental se dé nos cursos de
Pedagogia, e no Fundamental II, nos cursos de licenciatura em Letras/Libras. Na educacao de

surdos, as linguas de instru¢do englobam Libras e Lingua Portuguesa escrita.

Questionava-me, entdo, como esses educadores que saem da sua formagdo inicial
irilam acompanhar pedagogicamente um aluno surdo e iniciariam o processo de alfabetizacao
desses sujeitos se, durante o seu processo formativo, ndo lhe foi ofertado este ensino? E os
professores que trabalham no AEE ou em escolas de surdos que também, durante a sua
trajetoria, ndo tiveram a oportunidade de uma formagdo para o ensino da Lingua Portuguesa
como L2 e aprenderam com a pratica, como poderiam aprofundar seus conhecimentos e

propor novas praxis?

Como ndo acredito em acaso, enquanto cursava o mestrado, fui aprovada num
concurso no municipio de Sdo Francisco do Conde (SFC) para trabalhar como professora de
Libras na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), com o AEE para alunos com surdez. O
trabalho na sala de recursos ja existia, porém era desenvolvido por profissionais sem a devida

formacdo para esta modalidade de trabalho. Entdo, o que ja percebia com minha experiéncia e
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pesquisas pode ser comprovado na pratica.

O novo quadro de profissionais que hoje trabalha na sala de recursos é composto por
profissionais de diferentes areas, mas mesmo os que sdo das Licenciaturas em Letras/ Libras,
apresentavam dificuldades em desenvolver a pratica do ensino da Lingua Portuguesa como L2

(segunda lingua), isto porque nao tiveram esta formagao.

Mesmo sem terem tal especializagdo, existe esforco e desejo por parte destes docentes
em contribuir para a educagdo dos surdos. Embora ndo disponham deste norteamento, de
acordo com suas experiéncias, eles vao trabalhando da maneira que sabem, aprendendo com

os alunos e com a sua propria pratica.

Voltando a época em que cursei a minha especializagdo em Libras, recordei-me de
algumas atividades de que participei como uma oficina de Lingua Portuguesa como L2. Meu
primeiro contato com a Lingua Portuguesa, numa perspectiva de segunda lingua, se deu nesse
momento, a professora que ministrava a disciplina demonstrava dominio e competéncia no
desenvolvimento da oficina. Tempos depois, fiz algumas visitas de campo e visitas técnicas a
instituigdes que trabalham com alunos surdos. Pude observar que algumas escolas ainda estao
iniciando e outras, ja bem encaminhadas em suas praticas de ensino da Lingua Portuguesa

para surdos.

A partir dai, ocorreu-me que poderia contribuir para esse processo instrutivo,
propondo e organizando oficinas formativas para os docentes que trabalham com educandos
surdos do Fundamental I e II no AEE, municipio de Sao Francisco do Conde, no que concerne
ao ensino da Lingua Portuguesa como L2. Ofertaria a estes profissionais instrumentos através
dos quais pudessem refletir sobre suas acdes para a transformacdo do seu fazer pedagogico,
buscando a ressignificagcdo das suas praticas para o aperfeicoamento do trabalho desenvolvido

€ 0 aprimoramento como profissionais.

Para realizar essas oficinas, convidamos profissionais que ja trabalham com este
componente curricular em escolas de surdos, possibilitando, assim, a troca de experiéncias e
praticas ja instituidas em sala de aula entre esses educadores. Estudos feitos por Soares
(2013)° em sua dissertagdo de mestrado revelam alguns dos desafios para a formacdo de
docentes bilingues. Um dos pontos que o autor destaca ¢ a necessidade de desenvolver
materiais didaticos que venham a ser eficientes no ensino do portugués escrito para surdos

numa perspectiva de segunda lingua.

® Apresento os dados deste estudo nos capitulos das Secdes 2.3 e 3.3.1.
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Levando em conta os estudos feitos nessa area referentes a caréncia de formagao
inicial e continuada para professores, ¢ a necessidade, sinalizada por Soares (2013), de
materiais didaticos para o ensino da L2, elaboro minha questdo de pesquisa: Como um
processo de formaciao continuada, com elaboracio de material didatico, pode colaborar
para a ressignificacdo das praticas pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa

para surdos como L2, nas turmas de AEE do municipio de Sdo Francisco do Conde?

Aspirando contribuir com a educacdo de surdos e a formacdo de professores que
ministram aulas de Portugués como L2 no AEE de Sao Francisco do Conde (SFC), esta
pesquisa tem como objetivo geral: Compreender de que maneira a formac¢ao continuada
para professores, com elaboracio de material didatico, pode colaborar para a
ressignificacdo das praticas pedagogicas dos docentes de Lingua Portuguesa para surdos

como L2.

Para alcancar tal proposito, foram convidados profissionais especializados que
trabalham em escolas de surdos, em Salvador, com o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
0os quais ofertaram as oficinas formativas para os professores da escola inclusiva, que
trabalham no AEE. E para acompanhar este processo formativo, utilizamos o diario de bordo,

em que cada docente registrava reflexdes sobre suas praticas no término das atividades.

Durante o processo formativo nas oficinas, os professores cursistas elaboraram
exercicios utilizando as estratégias estudadas e fazendo adequacdes a sua realidade. Esse
material desenvolvido pelos profissionais do AEE, com a colaboragcdo dos instrutores das

escolas de surdos, compos parte do material didatico que foi desenvolvido, meu produto final.

Com o intuito de conseguir atingir esta finalidade, algumas etapas precisaram ser
deliberadas. Para tanto, estes foram os meus objetivos especificos: 1. Discutir sobre a
educacdo dos surdos, o processo de formacdo dos professores para o ensino da Lingua
Portuguesa como L2; 2. Planejar as oficinas formativas, juntamente com os docentes das
escolas de surdos de Salvador; 3. Implementar as oficinas formativas para os titulares de
Lingua Portuguesa como L2, com vistas a ressignificagdo das praticas pedagogicas e a

producdo de materiais didaticos.

Tais objetivos me conduzem para o desenvolvimento de uma pesquisa do tipo
participante, com instrumentos de abordagem qualitativa, como a observagdo participante, o
questionario e o didrio de bordo. Como sujeitos, foram eleitos dois grupos: professores de

escolas de surdos e do AEE. Os primeiros realizaram as oficinas formativas, e aqueles das
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escolas inclusivas que trabalham no AEE participaram como cursistas da formagdo e

ajudaram na constru¢do do material didatico.

A relevancia desta pesquisa se justifica na medida em que acrescento outras discussdes
aos trabalhos ja publicados sobre as praticas pedagdgicas para o ensino da Lingua Portuguesa
e busco trazer novas perspectivas as lacunas deixadas. O ensino da Lingua Portuguesa para
surdos se fundamenta ndo s6 em bases teoricas, mas também nas praticas docentes. A
proposta de organizar uma formagdo continuada de professores e a elaboragdo de material
didatico para o ensino de portugués para surdos podem colaborar para o preparo deles e, por
consequéncia, contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo no municipio de SFC,

assim como para a educacgio de surdos de um modo geral.

Construindo os capitulos: a estrutura

A estrutura da dissertacdo estd organizada em sete partes principais: Introducao;
Percurso metodologico; Trajetéria da educacao dos surdos; Formacao docente na educagao

dos surdos; Resultados e discussoes; Produto e as Consideragoes finais.

Na Introdugdo, fagco um memorial contando a minha inser¢do com o objeto da
pesquisa, o seu delineamento, contextualizando e ressaltando a escolha do tema e sua
relevancia. Apresento as bases da pesquisa, objetivos, o problema e exibo o enredo de como

sera a estrutura dos demais capitulos.

No primeiro Capitulo, delineio o aporte metodoldgico, para atender as demandas das
questdes suscitadas nesta pesquisa. Apresento uma breve contextualizagdo da pesquisa
qualitativa em educacdo e suas carateristicas. Em seguida, exponho a abordagem eleita para
subsidiar a dissertagdo, a questdo norteadora da pesquisa, os procedimentos éticos, os
instrumentos de coleta e tratamento dos dados a serem utilizados durante a pesquisa de campo

e a construgao do produto final.

No segundo Capitulo, para poder melhor compreender o tema, revisito a historia da
educagdo de surdos buscando compreender a sua trajetoria até os dias atuais. Para entender
como acontece o processo de aquisi¢do de linguagem e aprendizagem, discorro sobre a teoria
socio-historica-cultural. E esclarego sobre o processo de alfabetizagdo e/ou letramento na

educacdo bilingue para surdos.

No terceiro Capitulo, discuto sobre o processo de formag¢do docente na educagdo de

surdos, diferenciando a formagao do professor da escola inclusiva e a do professor bilingue
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para surdos, abordando neste contexto o ensino praticado no AEE. Neste capitulo, ainda trato
do processo de formacao continuada para o ensino da Lingua Portuguesa como L2, fazendo o

estado da arte sobre as producdes académicas existentes sobre o tema.

No quarto Capitulo, apresento a analise de dados descrevendo o processo de formacao
continuada, as experiéncias e praticas utilizadas pelos professores. Revelo também as
categorias tematicas ¢ faco uma analise interpretativa dos dados coletados na pesquisa
empirica através dos registros dos interlocutores, desvelando as concepcdes dos docentes
sobre sua formagdo continuada, a ressignificagdo das praticas pedagodgicas e os materiais

didaticos utilizados.

No quinto Capitulo, apresento o produto final, fruto da pesquisa, material feito com
participacdo dos sujeitos da pesquisa e os procedimentos adotados para a construcao do

material didatico, estabelecendo didlogo com os autores que embasaram as discussoes.

Nas Consideragdes finais, apresentamos as constatacdes advindas das analises dos
registros dos interlocutores, que ajudaram na compreensao do problema deste estudo.
Apresentamos também perspectivas que sirvam de reflexdo a outros que venham a se
interessar pelo assunto e ampliar sua compreensao, ja que ndo temos a pretensao, aqui, de

esgotar as discussoes acerca do tema investigado.
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1 PERCURSO METODOLOGICO

Iniciamos este capitulo apresentando breve contextualizacdo da pesquisa qualitativa
em educagdo e suas caracteristicas. Em seguida, expomos a abordagem eleita para subsidia-la,
a questdo norteadora, os procedimentos éticos, os instrumentos de coleta e tratamento dos
dados a serem utilizados durante a pesquisa de campo ¢ a constru¢do do produto final. Dessa
forma, descreveremos os passos trilhados e os possiveis impactos deste estudo nos campos

técnico-cientifico, social e educativo.

Esclarecemos, neste momento, que o estudo ¢ conduzido dentro do Mestrado
Profissional do Programa de P6s-Graduagdo em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educagao
- GESTEC da UNEB - cujos termos salientam a importancia dos “produtos finais”, fruto do
desenvolvimento das pesquisas. Por isso, em alguns momentos no texto, destacamos e damos

énfase ao produto que sera desenvolvido durante a investigacao.

1.1 A pesquisa e o campo da educacio

Um dos aspectos que tem chamado a atencdo de alguns autores em relacdo as
pesquisas desenvolvidas atualmente ¢ o distanciamento das investigacdes em educacao do
espaco escolar, lugar onde atuam os principais atores desse contexto, onde se educa e a
comunidade escolar pode participar tendo autonomia para construir a Proposta Politica
Pedagogica ( PPP), de acordo com o seu contexto. Este elemento tem facultado nas pesquisas
educacionais um baixo impacto. A este respeito, Gatti (2001, p.113) traz a tona os seguintes

aspectos:

Desvinculagdo das universidades em relagdo aos problemas praticos; visdo
idealizada e teodrica da universidade sobre o ensino; falta de contato dos orgdos
governamentais com a universidade; carater tedérico das pesquisas; inexisténcia
quase total de trabalhos conjuntos; falta de divulgacdo dos resultados das pesquisas;
dificuldades dos administradores de ensino de fazer a passagem da teoria para a
pratica; rigidez do sistema educacional na absor¢do de propostas inovadoras; a
pouca importincia atribuida & pesquisa em alguns segmentos governamentais.

Gatti (2007, p.09), além disso, atenta para outro detalhe importante quando tratamos
de pesquisas para fins académicos: € necessario que as pesquisas realizadas nas universidades
procurem um tipo de conhecimento ‘“que ultrapasse nosso entendimento imediato na
explicacdo ou na compreensdo da realidade que observamos”. Assim, o ato de pesquisar

busca, sobretudo, compreender com profundidade aquilo que, a principio, s6 conheciamos de
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forma rasa.

No intuito de que estes problemas, apresentados pela autora, ndo sejam reforgados, ¢
que desenvolvemos a pesquisa sob a perspectiva de uma abordagem metodologica que
permitisse dar conta minimamente de revestir a pesquisa de algumas caracteristicas que lhe
conferissem razoavel seguranga. Sendo assim, elaboramos uma Pesquisa Participante — PP
com as professoras das escolas de surdos e das escolas inclusivas que trabalham com o ensino
da Lingua Portuguesa como L2, que ja possuem vivéncia com os alunos surdos, cujo objetivo
¢ unir teoria e pratica, ou seja, os conhecimentos gerados na academia com os produzidos nas

escolas, fazendo com que pesquisador e pesquisados possam contribuir com os seus saberes.

Toda pesquisa precisa ser norteada através do delineamento metodoldgico. A trajetoria
deste percurso ¢ fluida, ndo pode ser rigida ao ponto de ndo poder ser reformulada. Entretanto,
temos que ter cuidado com tanta flexibilidade, devendo existir ai certo equilibrio. E o que

salienta Macedo (2009, p.76) ao declarar que:

E bom que saibamos também que as comunidades académicas e cientificas nas suas
perspectivas culturais, contradi¢des, ambivaléncias, desconstrucdes, ou mesmo pelas
suas especificidades histdricas, politicas e éticas, sempre nos cobrardo a construcao
de um certo sentido de rigor. Nestes termos, esta problematica ndo se coloca
tratando do dominio de uma forma exata de pensar, construir e socializar
conhecimentos, ou de trilhar os caminhos sacrossantos que pretendem nos levar até
a verdade, mas sobre uma insercdo no debate e na defesa, de jeitos, etnométodos, de
pensar e de construir os caminhos da pesquisa, em termos técnicos, €ticos, estéticos
e politicos, que nos possibilite qualidade na producdo do conhecimento e suas
implicagdes. Eis a nossa questdo.

Dentro deste “rigor”, ndo podemos deixar de apontar os procedimentos metodologicos
e, principalmente, as questdes que se referem a ética. Esta ¢ considerada ndo s6 com os dados
da pesquisa, mas com os sujeitos envolvidos nela, seres que precisam ser respeitados em todas
as fases desse processo, desde o planejamento, passando pela coleta de dados, em especial, na
fase de andlise e de exposicao dos resultados. Tal respeito se traduz materialmente pela
utilizacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que oferece aos
participantes o conhecimento dos objetivos da pesquisa e da forma de participagdo, bem como
o direito que todo pesquisado tem de sair da pesquisa no momento em que desejar e de nao
ser importunado pelo pesquisador por conta disso e de ter seguranga para acessar 0s

resultados da pesquisa.

1.2 A proposta de Pesquisa Participante
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A elaboragdo deste procedimento de pesquisa ¢ fruto ndo apenas do recorte do
fendmeno pesquisado e da minha trajetéria de vida, mas, sobretudo, da minha atuagdo a partir
do momento em que falo como pesquisadora e professora que trabalha com o ensino da
Lingua Portuguesa como L2 para surdos. Portanto, falo de um lugar de pertencimento, no
qual, durante alguns anos, venho me debru¢ando para tratar dessa tematica, na busca de poder

contribuir, de alguma forma, com a comunidade surda e a educagao dos surdos.

Para tanto, consideramos que promover esse didlogo entre os professores exige da
pesquisadora métodos que sejam participantes, em que os sujeitos da pesquisa ndo sejam
apenas nimeros, mas tenham voz e possam ser escutados através da relagdo estabelecida entre
si e entre eles e esta pesquisadora. Para Le Bortef (2000, p. 52), a PP garante este desejo, pois

ela:

[...] procura auxiliar a populagdo envolvida a identificar por si mesma os seus
problemas, a realizar a analise critica destes e de buscar as solu¢des adequadas.
Deste modo, a selecdo dos problemas a serem estudados emerge da populagio
envolvida, que os discute com os especialistas apropriados, ndo emergindo apenas
da simples decis@o dos pesquisadores.

A Pesquisa Participante se configura como uma variagdo da pesquisa-a¢cdo € o que as
diferencia sdo as intervengdes propostas nos processos. Na condicdo de pesquisa-agao, o
investigador procura modificar/transformar/solucionar dada realidade/problema, enquanto na
PP, o pesquisador procura compreender sua pratica, introduzi-la no contexto tedrico, e, desse
modo, contribuir para um pensar cujo proposito ¢ a transformacao, contudo, ndo se tem a

garantia de que ela ird ou nao acontecer.

Brandao (2006, p. 29) nos traz que, durante a efervescéncia das décadas de 70 e 80, se
iniciaram na América Latina e no Brasil as pesquisas de estilo participante no decorrer de
movimentos populares que traziam a tona questdes relativas a educacdo popular e a teologia
da libertagdo. A principio, essas pesquisas se davam “[...] quase sempre a margem das
universidades e de seu universo cientifico, embora uma parte de seus principais tedricos e

praticantes provenha delas e nelas trabalhem”.

Alguns anos mais tarde e ainda com resisténcia, a academia comegou, aos poucos, a
aderir a esse tipo de pesquisa, através do trabalho realizado por estudantes e professores
considerados ativistas. Com a adesdo a tais posturas, podemos dizer que, de certa forma, a
academia comecou a se aproximar da sociedade com o intuito de elaborar propostas de
pesquisa que possibilitassem um envolvimento com a comunidade e oferecessem alguma

forma de devolugdo para a mesma.
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A Pesquisa Participante, conforme o entendimento de Brandao (2006, p. 12), ¢
compreendida como “um repertério multiplo e diferenciado de experiéncias de criagdo
coletiva de conhecimentos destinados a superar a oposi¢do sujeito/objeto no interior de
processos que buscam gerar saberes e transformagdes a partir desses saberes”. Nossa proposta
segue por este caminho, em busca de uma Pesquisa Participante, em que os sujeitos da
realidade pesquisada tenham a possibilidade de participar ativamente das etapas do processo
contribuindo com seus saberes, em que seja possivel avaliar/refletir sobre a pratica dos

professores nas escolas e sugerir mudangas.

1.3 Discorrendo sobre o percurso metodologico

Como explicitado na Introdugcdo deste trabalho, as inquietagdes para o
desenvolvimento desta pesquisa surgem de minha vivéncia familiar e também das
constatagdes advindas do meu fazer pedagdgico. Para comprovar ou ndao que essas
inquietagdes possuem fundamentos que precisam ser explorados ou até mesmo descobrir
outros fatores antes ndo percebidos, que deixam lacunas a serem preenchidas na educacao de

surdos, ¢ que nos propusemos a realizar o estado da arte sobre o tema.

Ao fazer uma busca pela base de dados da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal
do Nivel Superior (CAPES) sobre o tema para verificar as produgdes existentes, seus
resultados e brechas, encontramos uma variedade de textos sobre educag¢dao de surdos e
Bilinguismo, porém poucos abordam o tema da formagdo inicial para o ensino bilingue,

conforme evidencia a dissertacao de mestrado de Soares (2013).

O estudo desse autor corrobora nossas constatagdes sobre a caréncia de formagao
inicial e continuada dos docentes e suas bases para ensinar a Lingua Portuguesa para surdos
como L2. Sendo esta uma investigacao bibliografica, ela faz um levantamento profundo dos
autores que discutem a educagdo dos surdos e a formagao dos professores que irdo atuar para
o ensino destes, dentro da 4rea de Educacdo e da Linguistica Aplicada. Parte dos autores que
embasaram a investigacdo na area de Educacdo de que o pesquisador trata sera utilizada na
nossa investigacdo. Alguns dos desafios por ele apontados para o ensino da Lingua
Portuguesa como L2, como formacdo inicial e material didatico adequado, vém como

proposta a ser aplicada neste trabalho.

Dessa forma, estabelecemos como problema de pesquisa: Como um processo de

formacdo continuada, com elaboracio de material didatico, pode colaborar para a
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ressignificacdo das praticas pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa para

surdos como L2, nas turmas de AEE do municipio de Sao Francisco do Conde?

Logo, sinalizada a necessidade de investimento na formagao inicial do professor para
o ensino bilingue, propusemos a formagdo continuada para docentes que ja atuam na
educacdo dos surdos e a constru¢do do material didatico, porque sugerir mudangas na matriz
curricular de um curso de uma IES demanda questdes de cunho ideolégico e também politico,

nas quais ndo pretendemos adentrar.

Instrumentos de Pesquisa

Para o desenvolvimento desta proposta, lancamos mado de alguns instrumentos que
serviram para fazer a coleta e o levantamento dos dados. Sao eles: a observacao participante,
0 questionario e o diario de bordo. As observacdes foram feitas no periodo de um més, uma
vez por semana, em duas escolas de surdos de Salvador. A escolha por estes espacos se deu
pelo fato de serem espagos de referéncia na educagdo de surdos e pelos contatos que tenho

nestas unidades escolares. Sdo elas:

— O Centro de Capacitacao de Professores da Educagdo e Atendimento das pessoas com
Surdez (CAS), que também funciona como a Escola de Surdos Wilson Lins. Ele atende ao

Ensino Fundamental I e EJA .

— A outra ¢ a Associagdo Educacional Sons do Siléncio (AESOS), que oferece o Fundamental
I, II, Ensino Médio e EJA. O objetivo deste periodo de observagdo foi acompanhar de perto
como as docentes de Lingua Portuguesa como L2 desenvolvem suas praticas de ensino no

AEE.

Para tal, utilizamos a observagdo participante, em que o pesquisador coleta dados
participando do grupo. Segundo Minayo (2001, p. 60), “a técnica de observagdo participante
se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno observado para obter
informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus proprios contextos”, uma

modalidade especial de observag@o na qual deixamos de ser apenas um observador passivo.

O segundo instrumento utilizado foi o questionario, que foi aplicado aos professores
das escolas de surdos que trabalham com o ensino da Lingua Portuguesa como L2. O objetivo
dessa fase da pesquisa — de aplicacdo dos questionarios — foram: identificar, junto aos
educadores selecionados, os caminhos que tomaram em sua formacdo e as dificuldades que

enfrentaram, as estratégias e materiais didaticos que utilizaram no desenvolvimento do ensino
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da Lingua portuguesa como L2. Aproveitamos o periodo da observagao para aplica-lo.

As informagdes coletadas no questionario foram importantes para o estudo da
tematica, pois propiciaram a analise, sobre formagdo continuada, das praticas e recursos que
os docentes utilizam. Responderam ao questionario 04 educadoras. Segundo Chizzotti (1998),
0 questionario ¢ uma técnica que requer critério € planejamento para exaurir todos os aspectos

dos dados que se quer coletar, sem negligenciar os aspectos essenciais da pesquisa.

Com as docentes do AEE, aplicamos o Didrio de Bordo, acompanhado de uma ficha
técnica com informagdes sobre identificacdao e formagdo. O instrumento foi entregue no inicio
da primeira oficina. Os cursistas responderam sobre sua compreensdo acerca do ensino da
Lingua Portuguesa como L2 e o que diferencia o ensino da Lingua Portuguesa para ouvintes
do ensino da LP para surdos. Estas perguntas foram respondidas uma unica vez e seu intuito
era fazer um levantamento prévio antes das formagdes sobre o entendimento que estes

profissionais tinham com referéncia as metodologias de ensino desta lingua.

Posteriormente, ao término de cada oficina, os cursistas responderam novamente ao
diario, colocando o que eles modificariam em suas praticas pedagogicas a partir das
discussoes daquele encontro, fato que ocorreu em todas as quatro oficinas formativas. Apos,
utilizamos as informacdes do didrio para verificar o quanto as formagdes contribuiram para a

o processo de ressignificagdao das praticas pedagdgicas desses docentes.

Porlan e Martin (2004) apresentam o didrio de bordo como um instrumento proficuo,
que oferece varias possibilidades para seu uso. A primeira serve para detectar problemas e
tornar explicitas as concepgdes; a segunda, como um instrumento para mudar as concepgoes
e, por ultimo, um meio para transformar a pratica. Esta tltima possibilidade ¢ a que utilizarei
na pesquisa. O diario de bordo tem como objetivo avaliar as experiéncias de formag@o ou os
impactos produzidos por elas e possibilita aos educadores uma nova concepg¢ao sobre o seu

trabalho, ressignificando, assim, a sua pratica.

As etapas da pesquisa

Apds o momento da observagdo e do questionario, deu-se inicio a organizagdo das
oficinas formativas com as professoras das escolas de surdos que trabalham em Salvador.
Devido a esta caréncia de formacdo, fiz a opcao por escolher os professores das escolas de
surdos por sua experiéncia e saberes da pratica. Sdo profissionais que atuam no chdo da escola

e conhecem esta realidade de perto e, durante sua trajetoria, tiveram erros e acertos.
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Como a proposta metodologica de pesquisa foi de uma Pesquisa Participante,
discutimos a pesquisa, primeiramente, com os atores desse processo. Portanto, ndo condizia
chegar com o projeto ja definido. Embora tivesse feito um esboco de como pretendiamos
conduzir a formagdo, a escuta dos envolvidos nesse processo e a sua aceitagdo ao que foi

proposto nos fizeram dar seguimento as agdes.

Segundo Le Bortef (2000), a Pesquisa Participante ndo provém de uma unica teoria
nem de um método Unico, ela se adapta as particularidades de cada situagdo, portanto,
tentamos fazer as adaptacdes da pesquisa dentro do modelo proposto pelo autor, no qual ele

sugere proposta de um modelo de PP dividida em quatro fases.

Primeira fase — A montagem institucional e metodologica da Pesquisa Participante.
Apbs aceita a proposta por parte dos professores das escolas especializadas na educagao dos
surdos para participar da formacdo, organizamos as oficinas formativas para o ensino da

Lingua Portuguesa como L2, com os temas, € montamos o projeto.

Para esta fase, poderiamos ter feito um pré-teste com os professores que participaram
do curso buscando saber suas dificuldades, seus interesses, porém, como também fazemos
parte do grupo de professores que trabalha com o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
conhecemos de perto as barreiras e os entraves deste processo. Uma das professoras que
ministrou a oficina trabalhou no municipio e conhecia de perto estas necessidades. Por conta
disso, fizemos a montagem de um roteiro com os temas que consideramos serem

significativos.

Segunda fase — O estudo preliminar com a populacao envolvida. Esta fase serve para
dar um diagnostico provisorio, confirmar as necessidades e os problemas da populacio
investigada. Neste momento, foi feita a segunda apresentacdo do projeto de investigacdo
agora para os professores da escola regular que trabalham com alunos surdos no AEE. A
escolha por trabalhar com estes profissionais se da por conta de que serdo eles que ensinarao

os alunos surdos o Portugués escrito como L2 e por terem fluéncia na Lingua de Sinais.

Apo0s a apresentacdo do projeto de investigacdo aos professores, como proposta a ser
desenvolvida nas oficinas formativas, discutimos com estes sujeitos os temas propostos para
que fossem aprovados ou sugeridos outros. Na ocasido, aproveitamos para assinar o TCLE,
elaborar o cronograma das atividades e distribuir as tarefas e procedimentos. Essa fase foi
fundamental no processo de desenvolvimento da pesquisa para que a mesma pudesse

caminhar.
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Terceira fase — Hora de desenvolver as oficinas formativas. Elas foram construidas
pelos professores das escolas de surdos que ja desenvolvem uma pratica exitosa de ensino do
portugués como L2, para que trocassem experiéncias e compartilhassem as praticas ja

instituidas em sala para o ensino da segunda lingua.

As professoras das escolas de surdos desenvolveram as oficinas para as docentes da
escola inclusiva que trabalham no AEE. No primeiro momento, tivemos a parte teorica e, no
segundo, a pratica. Antes de cada oficina, os professores que participaram da formagado
receberam um texto para estudar e, no dia do curso, esse foi discutido, pois “[...] a teoria sem
a pratica vira verbalismo, assim como a pratica sem teoria vira ativismo. No entanto, quando
se une a pratica com a teoria, se tem a praxis, a agdo criadora e modificadora da realidade”

(FREIRE, 1996, p. 87).

Em cada oficina, os professores cursistas aprenderam como trabalhar um determinado
conteido de Portugués como L2. A partir das trocas de experiéncias nas oficinas, eles
montaram atividades para seus alunos de acordo com a sua realidade e o que foi aprendido.
Tais atividades foram realizadas pelos participantes das oficinas em dupla e, posteriormente,
analisadas pelos docentes formadores para darem um feedback. Algumas destas atividades

estao no material didatico que desenvolvemos.

A formagao se deu por etapas e estas aconteceram de forma semipresencial, com carga
horéria de 120 horas, assim divididas: 4 horas para estudos dos textos tedricos em casa, 8
horas de oficinas formativas na escola e 8 horas para o desenvolvimento das atividades
propostas nas oficinas, que poderao ser feitas na escola no momento do AC ou em casa, se

assim desejassem, e 40 horas para a producdo do caderno pedagogico.

Quarta fase — Programacao e realizacdo de um plano de agdo para elaborar o material
didatico. Nesta fase, foram criadas medidas que pudessem melhorar a situacao educacional a
nivel local e promover solugdes. Foi identificado na pesquisa de Soares (2013) que um dos
desafios para o ensino do Portugués era a caréncia de material didatico. Por isso, propusemos
criar atividades durante as oficinas para compor o caderno didatico. Esse material ¢ o produto

final desta dissertacao.

Para Demo (2000, p. 123), “o processo de pesquisa ndo pode se esgotar num produto
académico, mas representar beneficio direto e imediato a comunidade, ou seja, deve ter
alguma utilidade pratica social”. E com esta finalidade que o material é proposto, isto é, para

que possa auxiliar o professor no ensino da segunda lingua e contribuir para a aprendizagem
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do aluno surdo na escrita desta lingua.
1.3.1 Contexto e locus da pesquisa

O municipio de Sdo Francisco do Conde possui uma area territorial de 269,609 km?,
estd localizado na Regido Metropolitana de Salvador (RMS), no Estado da Bahia. Sua
populagdo, estimada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE, em 2016, era
de 39.790 habitantes, sendo a maioria negra. O municipio ¢ constituido de 3 distritos: Sao

Francisco do Conde, Mataripe ¢ Monte Reconcavo.

Dados do IBGE de 2011 apontam Sao Francisco do Conde com o 21° maior PIB
(Produto Interno Bruto) per capita do Pais e o terceiro da regidao Nordeste. Grande parte deve-
se a arrecadacao municipal de impostos ligados a produgao e refino de petroleo pela Refinaria
Landulpho Alves (RLAM), da Petrobras. Apesar de ser uma das cidades brasileiras que mais
arrecadam, ressalta-se a desigualdade social no cendrio municipal contrapondo-se aos

recursos financeiros que esta prefeitura detém.

Figura 1 — Delimitagao territorial da cidade de Sao Francisco do Conde-BA
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Fonte: IBGE. Visto em: 30/03/2017.

No ambito cultural, a cidade ¢ provida de belas manifestacdes populares, como o
Samba Chula, tombado pelo Patrimonio Imaterial da Humanidade, pela Unesco (2008), e o
Sdo Jodo, maior evento cultural do municipio, com contratagdo de atragdes miliondrias,

trazendo pessoas de todos os lugares para curtir esta comemoragao.



Figuras 2 e 3 — Manifestagdes culturais do Sdo Francisco
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Fonte: Site da prefeitura municipal de Sdo Francisco do Conde.

O cenario da escolarizagdo em Sao Francisco do Conde, assim como nos demais
municipios da RMS (Regido Metropolitana de Salvador), precisa melhorar a oferta e
qualidade do ensino. Segundo dados do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
referentes ao ano de 2015, o municipio possui 23 escolas pré-escolares, 41 escolas municipais
de Ensino Fundamental e 2 estaduais de Ensino Médio. Em maio de 2014, foi inaugurado um

campus da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB),

conhecida como campus do Malés.

Tabela 1 — Matriculas por nivel educacional

Matriculas

Matriculas em creche
Matriculas em pré-escolar
Matriculas nos anos iniciais
Matricula nos anos finais
Matricula Ensino Médio

Matricula EJA

Matricula educagdo especial

742 estudantes

1.188 estudantes
3.065 estudantes
2.434 estudantes
1.262 estudantes
1.625 estudantes

0 nenhum

Fonte: Censo Escolar/ INEP 2015 Total de Escolas de Educacdo Basica: 53

QEdu.org.br
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Nos dados informados na tabela, vemos a discrepancia do nimero de matriculas dos
anos iniciais para os anos finais, ou seja, muitos dos alunos que deveriam estar matriculados
em turma regular sao matriculados na EJA (Educagdo de Jovens e Adultos). Isto pode ocorrer
devido ao nivel de repeténcia no municipio, que ¢ muito alto. Embora exista a matricula de
alunos especiais nas turmas regulares, esses dados ndo aparecem no censo, o que pdde ser

averiguado na pesquisa de campo.

Segundo dados do QEdu® (2015), o municipio hoje demanda um grande desafio, que ¢
elevar o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), de 4,5 nos anos iniciais e
2,8 nos anos finais. O indicador de qualidade da Educacdao Basica no Brasil ¢ calculado com
base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar
(taxa de aprovacao). A meta para o Brasil ¢ que cada municipio alcance a média de 6.0 até

2021.

Figura 4 — IDEB de 2015 dos anos iniciais
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Figura 5 — IDEB de 2015 dos anos finais

® E um portal desenvolvido pela Meritt e Fundagdo Leman, cujo objetivo é permitir que a sociedade brasileira
acompanhe a qualidade do aprendizado dos alunos nas escolas publicas e cidades brasileiras.
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EVOLUCAO DO IDEB
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Compreendemos que o IDEB, por ser um instrumento técnico, ndo consegue dar conta
da singularidade dos contextos escolares e fora deles, nem da subjetividade presente nos
alunos que realizam avaliagdes externas. Logo, entendemos que, dessa forma, ndo d4 para
avaliar a “qualidade do aprendizado” construido no espaco escolar. A desigualdade social no

municipio € algo que chama atengdo e os fatores exdgenos ndo sao considerados pelo IDEB.

Um dos fatores que também podem ter influenciado esses resultados foi o fato de o
municipio ndo promover concurso publico na area de educacdo ha 23 anos. O quadro de
professores era composto, em sua grande maioria, por contratos provisorios, gerando
rotatividade e descontinuidade das atividades desenvolvidas. No ano passado, o municipio

abriu concurso ofertando 600 vagas, sendo 90 % para a drea de educagdo e educagdo especial.

Apresentamos aqui os dados do IDEB para demonstrar, através destes, que a
educacdo, de um modo geral, precisa de atencdo, e que ndo seria espantosa a mesma
necessidade de investimento na educag¢dao dos surdos. Entdo, no intuito de melhorar o
rendimento dos alunos surdos da rede municipal de Sdo Francisco do Conde-BA, que
frequentam a sala de recursos no contraturno ao da escola, foi apresentado o projeto de
pesquisa na Secretaria de Educacdo (SEDUC) do municipio. A mesma aceitou a proposta
como coparticipante da pesquisa. Em parceria, foi desenvolvida uma proposta de formagao
continuada de professores que trabalham na sala de recursos no AEE-Surdez’ para o ensino da

Lingua Portuguesa escrita como L2 para surdos.

Os alunos surdos do municipio — ndo ¢ uma realidade apenas desta cidade — tém uma

" Neste momento, optamos apenas pelos professores que trabalham no AEE, pois o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua exige conhecimentos gramaticais da lingua de sinais e os demais professores da sala
regular ainda estdo fazendo o curso de Libras.
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defasagem muito grande na Lingua Portuguesa. Eles precisam ser iniciados no processo de
alfabetizacdo/ letramento e, como ndo dominam a sua lingua materna (Libras), tém
dificuldades para adquirir a segunda lingua, sem mencionar o fato de que aprendem Lingua

Portuguesa, na sala regular, na mesma modalidade dos ouvintes, sem nenhuma adaptacgao.

1.3.2 Sujeitos da pesquisa

Este trabalho, entre outros objetivos, visa unir a experiéncia dos professores das
escolas especializadas para surdos a dos professores das classes inclusivas na elaboragdao de
um material didatico que foi pensado/discutido durante o curso de formagao continuada para o

ensino da Lingua Portuguesa como L2. Sujeitos da pesquisa:

PROFESSORES DE ESCOLAS DE SURDOS - Professores de Lingua Portuguesa
que trabalham em escolas especializadas, na perspectiva bilingue, com alunos surdos no
municipio de Salvador, que ja desenvolvem um trabalho mais sistematizado no ensino da
segunda lingua, ministraram as oficinas de Lingua Portuguesa como L2 para as docentes da
classe inclusiva que trabalham no AEE. Participaram trés professores da AESOS e uma
professora do CAS Wilson Lins. A escolha das escolas se deu pelo fato de ja serem espacos de

referéncia e por ter contatos por la.

PROFESSORES DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NA ESCOLA
REGULAR — Docentes do municipio que trabalham com alunos do Fundamental I e/ou II, na
sala no AEE, que acompanham, no contraturno, estes alunos no municipio de Sao Francisco
do Conde, Bahia. Atualmente, s6 duas escolas atendem alunos surdos: uma no Ensino
Fundamental I e outra no Ensino Fundamental II. Participaram do curso de formagdo para o
ensino da Lingua Portuguesa como L2 08 professoras, todas com conhecimento em Libras,

um dos pré-requisitos para que se possa ensinar Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

1.4 Procedimentos para coleta de dados

Os procedimentos seguiram a seguinte ordem:

e Contato com a Secretaria Educacdo (SEDUC), apresentacdo do projeto e pedido de
autoriza¢do para realizar a pesquisa no municipio com as professoras de Libras. Entrada

da SEDUC como coparticipante da pesquisa. Permissdo de acesso a todas as professoras
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de Libras da rede de ensino por parte da diretoria pedagdgica. (ANEXO A)

e Entrada do projeto no Comité de Ftica em Pesquisa em Seres Humanos da UNEB;

(ANEXO B)
e Aprovagio pelo Conselho de Etica; (ANEXO C)

e Iniciaram-se as observagdes participantes nas escolas especializadas na educagdo de
surdos. Foram escolhidas duas escolas, onde, durante um més, acompanhamos o AEE de

Lingua Portuguesa desses alunos.

e Ao término desse periodo, reunimo-nos com quatro professoras dessas escolas nas quais
apresentamos o projeto e discutimos a proposta. Apds o aceite, assinaram o TCLE,
(ANEXO D) e o termo de uso de imagem (APENDICE A). Montamos, entdo, um plano

de acdo para o desenvolvimento das oficinas.
e Aplicagdo do questionario com as especialistas (APENDICE B);

e Liberacdo do comunicado interno, pela SEDUC, para as professoras, convocando para a
primeira reunido em que foi se apresentado o projeto para as professoras de Libras de
SFC que trabalham no AEE. Apos terem confirmado o interesse em participar das
oficinas formativas de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, assinaram o TCLE e o
termo de uso de imagem. Foram apresentados os temas e aberto o espacgo para sugestoes.
Nesta mesma oportunidade, fechamos nosso calendario com os dias das oficinas ¢ o

cronograma de atividades.

e Realizagio das oficinas, com o preenchimento do diario de bordo (APENDICE C), com
informacgdes profissionais e os conhecimentos sobre o ensino da Lingua Portuguesa para

surdos.
e Construcao do material didatico — caderno pedagogico.

A confiabilidade dos dados desta pesquisa foi garantida pelo seu cruzamento, auxilio dos

especialistas e autores analisados.

1.5 Procedimento de analise de dados

As informacgdes foram coletadas a partir da observagdo participante, da entrevista e do

didrio de bordo aplicado aos professores sujeitos da pesquisa, onde foi feita uma analise
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descritiva das respostas. Conforme os pressupostos de Bardin (2009), os dados foram
submetidos a andlise de contetdos, utilizando-se da técnica de Andlise Categorial, que se
divide em trés fases fundamentais: a pré-analise, exploracdo do material e o tratamento dos

resultados — a interferéncia e a interpretacao.

Na pré-analise, o objetivo € tirar as primeiras impressdes € orientagdes sobre o texto, em
uma leitura flutuante, ainda de forma ndo estruturada, observando os aspectos importantes
para a proxima fase da andlise. Na leitura flutuante, tenta-se destacar as ideias principais,
utilizando como unidade de registro a escolha — tema — por encontrar nos materiais
convergéncia de determinadas falas tendenciando uma tematica em comum. A partir da
unidade de registro, foi permitido organizar as unidades de contexto, levando ao uso de
paragrafos como unidade de analise. Como as unidades de contexto eram formadas por
paragrafos curtos, ndo foram necessarios grandes recortes € a maioria das respostas foi

aproveitada integralmente.

A segunda fase, que ¢ a exploragdo do material, esta mais longa e trabalhosa, ¢ a etapa em
que os dados brutos sdo transformados, de forma organizada, em unidades que permitem que
seja feita uma caracterizagdo dos contetidos e os dados passam a ser codificados em
categorias e subcategorias. As categorias nao foram pré-definidas e surgiram dos registros nos

documentos analisados.

As categorias foram agrupadas por caracteristicas comuns, obedecendo a critérios de
qualidade sugeridos por Bardin (2009) como: Exclusdao — cada elemento s6 pode existir em
uma categoria; Homogeneidade — € preciso haver s6 uma dimensdo de analise; Pertinéncia —
as categorias dizem a respeito aos objetivos da atividade; Objetividade e Fidelidade — sdo
necessdarias clareza e defini¢do para a escolha da entrada de um elemento numa categoria; e

Produtividade — novas hipoteses.

A ultima fase € o tratamento dos resultados — a interferéncia e interpretacdo dos dados
consistem no tratamento estatico simples, destacando as informagdes fornecidas para andlise,
propondo inferéncia e adiantamento das interpretagdes relacionadas com a leitura sobre o

assunto.

1.6 Impactos da pesquisa
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E esperado que os impactos dos estudos realizados no ambito da Universidade
oferecam resultados que possam contribuir/impactar com alguma &area especifica do
conhecimento e/ou da sociedade. Para fazer a pesquisa, assume-se compromisso com o
programa no qual o pesquisador estd inserido, com os sujeitos participantes, com o contexto

social investigado e, em ltima instancia, com a sociedade.

Sendo assim, ao elaborar os passos desta dissertacdo, pensamos que ela podera
contribuir para o aprofundamento das discussdes ja existentes a respeito da pratica do ensino
da Lingua Portuguesa escrita para surdos pelos professores nas escolas, em termos nacionais
e, principalmente, no que se refere ao Estado da Bahia. Assim, como nos demais Estados, o
ensino bilingue ainda ndao foi consolidado, sendo necessarios estudos, discussdes em

congressos e apresentacoes de trabalhos que ja vém sendo desenvolvidos.

Impactos técnico-cientificos — Constru¢do do material didatico com vistas a auxiliar
as praticas pedagdgicas dos professores que trabalham com alunos surdos; promover e
difundir praticas pedagogicas exitosas utilizadas pelos professores para o ensino da Lingua
Portuguesa escrita como L2; ampliar a discussao sobre as dificuldades atuais da pratica

pedagogica diante das necessidades de aprendizagem do aluno surdo.

Impactos Sociais — Formacao de professores do Ensino Basico que trabalham com
alunos surdos; inser¢cdo, como forma de democratizar, de professores em processos de
pesquisa e da producao/constru¢ao de material didatico especializado para alunos surdos no
Ensino Fundamental; divulgagdo e valorizagdo da cultura surda no ambiente escolar do

Ensino Fundamental;

Impactos Educacionais — Contribuir como referéncia para outras pesquisas;
apresentar a constru¢do de um material didatico aberto que possa ser adaptado/modificado
conforme a realidade dos sujeitos; fomentar discussdes nos trabalhos ja publicados sobre as
praticas pedagogicas para o ensino da Lingua Portuguesa para surdos e trazer novas

perspectivas as lacunas deixadas.
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2. TRAJETORIA DA EDUCACAO DE SURDOS

Para compreender os sujeitos surdos, conquistas e lutas, ¢ preciso revisitar a histéria e
conhecer o percurso da educacdo dos surdos ¢ como a sociedade vem orientando sua
educacdo ao longo do tempo. Neste trabalho, ndo tenho a intengdo de historiar esta trajetoria,
até porque ja existem referéncias tedricas sobre o assunto. A titulo de exemplo, ¢ possivel
citar: Goldfeld (1997), Mazzota (2005) e Lacerda (1998), dentre outros. Vou apenas pontuar
os fatos mais relevantes para uma compreensdo sobre como se deu este percurso até os dias

atuais, dialogando com os autores citados.

Neste sentido, ndo posso negar ou esquecer o passado, pois ele se relaciona com o
presente. Nele, encontro dados importantes para entender e refletir sobre os fatos relacionados
a educagao dos surdos na contemporaneidade, como estes sujeitos eram vistos € quais praticas

educacionais foram utilizadas desde a Antiguidade.

Naquela época remota, e por quase toda a Idade Média, acreditava-se que os surdos
nao poderiam ser educados, pois eram considerados como aberra¢des da natureza, irracionais,
incapazes; viviam sozinhos e¢ abandonados na miséria. Nao tinham nenhum direito e também
poderiam até ser sacrificados em algumas culturas (GOLDFELD, 1997). E importante
destacar que, até o final da Idade Média, nao havia noticias de experiéncias educacionais com

criancas surdas.

Com a transi¢ao da Idade Média para Idade Moderna, desmistificou-se a demonizagao
dos surdos e dos deficientes em geral, que passaram a ser alvo do interesse da medicina e da
religido. Com o surgimento da mentalidade renascentista, o homem passou a ser visto como
centro do universo. Descobrem-se, entdo, novos valores e conceitos: a anatomia humana, o
amor a natureza e a valorizacdo das artes, que abrem caminho para sobrepujar a ideia de
superioridade intelectual e estética, favoreciam mudancas na vida das pessoas surdas, as quais

passam a ser vistas como possuidoras de direito a educagdo e a socializacao.

Assim, a Idade Moderna foi marcada por importantes mudangas, com registros como o
do primeiro professor de surdos, Pedro Ponce de Leon (1520-1584). Ele desenvolveu seu
trabalho através de um alfabeto manual que criou para educar criangas e filhos de nobres em
Madrid. Dando prosseguimento, Charles de L’Epée instituiu e aperfeigoou o método de sinais
baseado nos gestos naturais, ¢ fundou a primeira escola publica para o ensino de pessoas

surdas na Franca. A escola fundada por L’Epée foi responsavel pela formag¢do dos primeiros
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professores para surdos, que passaram a difundir a Lingua de Sinais pelo mundo todo. A

educacdo dessa minoria comega a avangar, conforme salienta Lacerda (1998, p. 68):

E no inicio do século XVI que se comeca a admitir que os surdos podem aprender
através de procedimentos pedagdgicos sem que haja interferéncias sobrenaturais.
Surgem relatos de diversos pedagogos que se dispuseram a trabalhar com surdos,
apresentando diferentes resultados obtidos com essa pratica pedagdgica. O propdsito
da educacéo dos surdos, entdo, era que estes pudessem desenvolver seu pensamento,
adquirir conhecimentos e se comunicar com 0 mundo ouvinte. Para tal, procurava-se
ensina-los a falar e a compreender a lingua falada, mas a fala era considerada uma
estratégia, em meio a outras, de se alcancar tais objetivos.

A educagdo de surdos veio se consolidando por volta do século XVIII, conforme
afirma Sacks (1989 apud GOLDFELD, 1997). Foi durante este importante periodo, de
grandes mudancas, que varias escolas de surdos surgiram pelo mundo, nas quais estes sujeitos

podiam estudar e aprender uma profissao.

Mais tarde, no século XIX, os Estados Unidos se destacam na educa¢do de surdos
utilizando a ASL (Lingua de Sinais Americana), com a influéncia da Lingua de Sinais
francesa, trazida por Laurent Clerc, um professor surdo francés, discipulo do Abad Sicard e
seguidor de L'Epée. Clerc, junto com Thomas Gallaudet, fundou a primeira escola americana

para surdos, em 1864, sendo esta a nica universidade para surdos no mundo.

Apods uma trajetoria de muitas lutas, os surdos passam a ser vistos com um olhar mais
humanizado e considerados sujeitos de direitos. Pesquisadores se debrugam sobre seu
processo educacional, descobrindo e desenvolvendo novos métodos para a aprendizagem
desses individuos. Veremos, a seguir, as principais abordagens utilizadas na educagao dos
surdos, o processo de linguagem e aprendizagem, alfabetizacdo e/ou letramento desses

sujeitos e seus desdobramentos.

2.1 Abordagens educacionais contemporianeas na educagio dos surdos

Ao longo dos anos, foram desenvolvidas distintas metodologias e abordagens para
ensinar os surdos, dentre elas, destaco: o Oralismo, a Comunicagdo Total e o Bilinguismo.
Busco aqui estabelecer um paralelo de como elas se desenvolveram no Brasil e em outros

paises.

Durante muito tempo, as discussdes a respeito da educacdo de surdos sdo impregnadas

por uma visdo clinico-médica, ou seja, uma concepc¢do que tem como foco a patologia da
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pessoa, a qual silencia sua subjetividade, identidade e as produgdes socioculturais. E
importante ressaltar que, no final do século XIX, a educac¢do dos surdos e das pessoas com

deficiéncia ocorreu de forma segregada em “institui¢des especializadas” (MAZZOTA, 2005).

Na contemporaneidade, com a corrente filos6fica [luminista, o0 movimento promoveu
mudangas politicas, econdmicas e sociais. A ciéncia se desenvolveu e buscou solugdes para os
problemas humanos, os avancos tecnologicos comecaram a surgir no campo da linguagem

para as pessoas surdas e, com isso, a proposta do Oralismo surge e se expande.

Em 1857, foi fundado no Rio de Janeiro o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES), a primeira escola de surdos no Brasil. A
convite de D. Pedro II, Ernet Huet — surdo francés, educador de surdos — trouxe consigo o

alfabeto datilolc')gico8 francés e alguns sinais.

Em 1880, no congresso de Mildo, um grupo formado por maioria ouvinte tomou a
decisdo de excluir a lingua gestual e estabeleceu a abordagem oralista como a principal base
metodologica para a educagdo de surdos. O objetivo principal era que as criangas pudessem
dominar a lingua oral, por isso, passava a maior parte de seu tempo recebendo treinamento
oral e se dedicando a este aprendizado. Isto ocorreu a partir de 1880 até o final do século XX,
periodo em que a maior parte das escolas em todo o mundo deixa de utilizar a Lingua de

Sinais (GOLDFELD, 1997).

Os pressupostos da abordagem educacional oralista visam ao fato de que a pessoa
surda utilize a lingua da comunidade ouvinte na modalidade oral. A aquisicao da fala deve ter
inicio o mais precocemente possivel, utilizando-se, para isso, os instrumentos necessarios, € ai
se inclui o uso de aparelho auditivo. Por essa razdo, Graham Bell® usou todo o seu prestigio
na defesa do oralismo puro e da metodologia da leitura labial, impondo aos surdos uma

identidade ouvinte.

As tecnologias foram criadas para facilitar/aperfeicoar a vida das pessoas e, sem
davida, vém cumprindo o seu papel. O que ndo se pode perder de vista ¢ que estes beneficios
ndo se aplicam a todos em sua totalidade. Vale a pena ressaltar que este aparato tecnologico

(aparelho auditivo) surge para ampliar o som e fazer com que os deficientes auditivos

8 2Alfabeto Datilol6gico: sistema gestual que utiliza a soletracdo de uma palavra usando-se o alfabeto manual de
LIBRAS.
® Inventor do telefone e professor de surdos, ele julgava a Lingua de Sinais como imprecisa e inferior & lingua

oral (falada).
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consigam ouvir e fazer a aquisi¢do da lingua oral, s6 que existem diferentes niveis de perdas

auditivas e, em casos de perda profunda bilateral, este tipo de recurso ndo da conta.

Outro fator que precisa ser observado ¢ a imposi¢cdo da leitura labial, em que existe
uma perda de informagdo significativa e nem todos os surdos e/ou deficientes auditivos
conseguem desenvolver esta habilidade. Esta imposi¢do ao oralismo representou um
retrocesso, proveniente de interesses ouvintes que ndo levaram em conta os sujeitos
envolvidos nesse processo, no caso, os surdos, deixando-os verdadeiramente “sem vez ou
voz”, ja que ndo puderam votar e decidir durante o congresso que metodologia eles gostariam
que fosse utilizada na sua educagdo. Nesta abordagem, a surdez ¢ concebida como uma

deficiéncia e a reabilitacdo, o caminho da “normalidade” e inser¢do social.

Em 1911, seguindo os passos internacionais do congresso, em Mildao (1880), a dire¢ao
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos decidiu pela proibi¢gdo do uso de sinais, adog¢ao do
Oralismo puro e passou a ministrar todas as disciplinas do curriculo em Lingua Portuguesa.
Entretanto, segundo Goldfeld (1997), a lingua de sinais sobreviveu na sala de aula até¢ 1957, e

nos patios e corredores da escola, a partir desta data, quando foi severamente proibida.

Logo, o Oralismo foi, durante anos, a principal forma de instru¢ao dos surdos e deixou
lacunas na historia da educacao desses sujeitos que se refletem até os dias atuais. Ainda de
acordo com Goldfeld (1997), nesse periodo houve uma queda no nivel de escolarizagao dos
surdos nos locais onde foram obrigados a se dedicar a aprendizagem oral, e algumas
disciplinas escolares importantes ficaram em segundo plano. Mesmo os surdos que
conseguem ter uma melhor leitura labial apresentam uma perda consideravel das informagdes,

detectando, no maximo, 25% do que ¢ falado (LIMA, 2006).

O Oralismo favorece a falta de contato com uma lingua natural (Lingua de Sinais)
desde a mais tenra idade, ou seja, leva a crianca surda ao atraso na aquisi¢do da linguagem,
influenciando seu comportamento devido a auséncia de interacdo e prejudicando sua
aprendizagem por ndo conseguir compreender o contetido escolar, o que resulta na baixa

qualidade da escolarizagdo. Mesmo com tantas criticas, essa abordagem ainda ¢ utilizada.

Por volta da década 70, devido ao baixo rendimento apresentado pelos alunos surdos
durante décadas e aos novos estudos na area de linguistica, as publicacdes de estudo de
Willian Stokoe, em 1960, comprovavam cientificamente que a Lingua de Sinais, assim como
outra qualquer, tem todos os parametros das demais linguas, assim como nas linguas orais.

Com isso, ha um enfraquecimento do Oralismo e, a partir de entdo, tem inicio a proposta da
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Comunicagdo Total, a qual defende a utilizacdo de varios recursos linguisticos combinando
sinais, fala, leitura labial, treino auditivo e oral em uso simultaneo, sempre com foco voltado

para a aprendizagem da lingua oral. Segundo Goldfeld (1997, p. 35):

A filosofia da Comunicacdo Total tem como principal preocupacdo 0S processos
comunicativos entre surdos e surdos, e entre surdos e ouvintes. Essa filosofia
também se preocupa com a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda, mas
acredita que os aspectos cognitivos, emocionais e sociais, ndo devem ser deixados
de lado em prol do aprendizado exclusivo da lingua oral. Por esse motivo, esta
filosofia defende a utilizacdo de recursos espaco-visuais como facilitadores da
comunicagéo.

Apesar de, na abordagem da comunicagdo total, as propostas pedagodgicas unirem
diferentes tipos de recursos e instrumentos para oferecer subsidios ao ensino de surdos no
ambiente escolar, alguns opositores da comunicagdo total acreditam que a intengdo da
comunicacdo total ainda ¢ a aprendizagem da lingua oral. Goldfeld (1997) critica a
comunicacao total ressaltando que a Lingua de Sinais ndo ¢ utilizada de forma plena. Brito
(1993) também argumenta que a comunicagdo total vem a ser apenas uma visdo oralista

camuflada e que o oralismo e a comunicagao total entendem a surdez como um problema.

No Brasil, também na década 70, a professora Ivete Vasconcelos, professora de surdos,
visitou a Universidade Gallaudet, nos EUA (Estados Unidos da América), onde teve contato
com a proposta original da recente abordagem educacional para surdos, ou seja, a
Comunicagao Total. Quando retornou ao Brasil, trouxe consigo esta proposta de maneira mais

aprofundada e fundamentada.

Ao se aplicar essa abordagem nas escolas, ficou constatado que os surdos conseguiam
se comunicar melhor, porém existiam outros entraves que os limitava no desenvolvimento
proficuo da lingua escrita. O uso simultaneo de duas linguas, oral e de sinais, resultava numa
mistura que confunde o enunciado, impedindo a compreensao de sentido dos textos

comunicados.

O uso concomitante de duas linguas originou o portugués sinalizado, em que a Lingua
de Sinais segue a mesma estrutura gramatical da Lingua Portuguesa, com a negagdo da lingua
natural dos surdos, gerando perdas importantes no aspecto linguistico, cognitivo e emocional,

resultando em prejuizos na aprendizagem dos educandos surdos.

Tanto o Oralismo quanto a Comunicagdo Total, embora fossem abordagens
direcionadas para a educacdo de surdos, ndo conseguiram gerar grandes avancos € ndo davam

a devida relevancia a Lingua de Sinais, considerada natural pela comunidade surda por seus
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aspectos visuais € motores. Assim, também ndo conseguiam se tornar leitores e escritores
autobnomos em portugués, isto porque, para fazer aquisi¢do da segunda lingua (Portugués

escrito), € necessario dominar com fluéncia a primeira lingua (Libras).

Vale destacar que a aquisi¢do do portugués (escrito)™ por parte do surdo se da pela
rota lexical, e ndo pela rota fonologica, mais comumente utilizada pelos ouvintes, como
sinaliza Fernandes (2006). Entdo, a metodologia de ensino precisa ser diferenciada e
devidamente adaptada para a aprendizagem da segunda lingua escrita, mediada por recursos

visuais e pela Lingua de Sinais.

A terceira abordagem a ser tratada na educagdo dos surdos é o Bilinguismo™, que
surgiu no final da década de 80, fruto do fracasso das abordagens anteriores e das
reivindicagdes dessa minoria (surdos) pelos direitos linguisticos e culturais. A proposta
bilingue na educagdo de surdos ganha for¢a na década de 90 e passa a ser a abordagem mais

desejada por eles no mundo inteiro. Para Goldfeld (1997, p. 38):

O Bilinguismo tem como pressuposto basico que o surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna, a Lingua de Sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais [...]. Os
autores ligados ao Bilinguismo percebem o surdo de forma bastante diferente dos
autores Oralistas e da Comunicacdo Total. Para os bilinguistas, o surdo ndo precisa
almejar uma vida semelhante ao ouvinte, podendo assumir sua surdez.

Esta abordagem visa atender ndo apenas as necessidades linguisticas e aos aspectos
relacionados as mudangas na escolarizagdo dos surdos, como também se opor as praticas
pedagogicas apresentadas nas abordagens anteriores, quando ndo se levavam em conta as
particularidades identitdrias e culturais dessas pessoas, j& que visam a aceitacdo da surdez

. ~ A . . . . ~ 12
como uma diferenca, € ndo como uma deficiéncia, sem almejar a ouvintizacdo™“ desses

sujeitos.

Os teoricos defensores dessa abordagem partem de wuma concepgdo
socioantropoldgica, em que a surdez ndo ¢ mais vista como uma deficiéncia, e sim como uma
diferenca. Para Skliar (2010), as mudancas decorrentes do aprofundamento tedrico sobre a

surdez, fundamentadas numa visdo socioantropologica, sdo importantes, mas ainda nao

19 Tratarei sobre aquisicdo de linguagem e Lingua Portuguesa escrita (L2) no terceiro topico.
1 Termo utilizado ndo apenas na educagdo para surdos, mas que ser4 empregado no texto na perspectiva da
educacdo para surdos, ou seja, educagao bilingue.

12 o . .. ~ ~ . ~ o .
Os termos ouvintista, ouvintismo e ouvintizacdo sdo derivacdes, que, segundo a concepcao de Skliar (2010, p.
7), sugerem “uma forma particular e especifica de colonizagdo dos ouvintes sobre os surdos”.
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podem ser consideradas por si s6 como suficientes para firmar um novo olhar sobre a surdez,
pois existem muitas limitagdes nas organizagdes de projetos politicos e direitos linguisticos.
Segundo este pressuposto, o que diferencia um surdo de um ouvinte ndo ¢ apenas audicao,

mas os contextos sociais, visuais e culturais em que o primeiro pode estar inserido.

Aqui no Brasil, esse enfoque surge mais tarde, em meados da década de 90, com
pesquisas da professora linguista Lucinda Ferreira Brito sobre a Lingua de Sinais Brasileira e
da professora Eulalia Fernandes sobre a educacdo dos surdos. Contudo, ¢ apenas no século
XXI que ganha forga e passa a ser mais difundido, por ser recente, encontrando-se atualmente

em processo de desenvolvimento.

O reconhecimento e a oficializacdo da Lingua Brasileira de Sinais sdo registrados por
meio da Lei 10.436/02, regulamentada pelo Decreto 5.626/05, que ampara a educagdo
bilingue como proposta valida de educacao para os surdos. Portanto, tratam da proposta do
ensino de duas linguas, tendo a Libras como primeira (L1), ou seja, lingua de instrugao, € o

portugués escrito, como segunda lingua (L2).

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educacdo bésica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacao de:

I - escolas e classes de educacdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

Il - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino Médio ou
educacdo profissional, com docentes das diferentes areas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenca de
tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa. (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Como observado, o citado Decreto prevé bem mais que uma abordagem bilingue para
ser adotada em ambientes ouvintes. Ele prediz uma proposta de educagdo especializada,
denominada de escola e/ou classes bilingue(s) — escolas para surdos — um espago que visa as
especificidades destes educandos e propicia o fortalecimento da sua cultura, além de fomentar
uma identidade surda independentemente de suas diferencas e complexidades, oferecendo
possibilidades de aproximagdo entre as culturas dos que ndo ouvem e dos ouvintes. Uma

escola onde ndo existem imposi¢cdes de “normalidades” e nem o ouvintismo.

Outro ponto a ser observado no referido Decreto ¢ que ele relata a necessidade de
assisténcia diferenciada conforme o nivel de ensino. Na educacao infantil aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, em escolas ou classes bilingues, com professores com dominio das duas

linguas (Libras—Portugués) para mediar o ensino e a comunicagdo com o aluno surdo, sem a
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presenca do intérprete, ja que a crianga esta em fase de aquisicao da L1.

Sendo assim, somente nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ que este aluno, apos
dominar a Lingua de Sinais, poderia ser incluido na escola regular. Entra em cena, entdo, a
figura do tradutor intérprete para mediar a comunicag@o entre aluno e professor e viabilizar o

acesso dos educandos ao conhecimento e contetidos curriculares.

Apesar das conquistas das ultimas décadas pelo reconhecimento de Libras como
lingua e da educacdo bilingue, contemplo alguns retrocessos desses direitos ja adquiridos,
como o fechamento de algumas das escolas especializadas que, durante anos, ja desenvolvem
um trabalho mais sistematizado na educagdo desses estudantes, na aquisicdo da L1 e no

ensino da L2.

Como esta proposta ¢ nova, para que a educagdo voltada para as duas linguas consiga
se estruturar, alguns desafios precisam ser solucionados. Para isso, sdo necessarios espagos
educacionais adequados, com um quadro de profissionais qualificados, composto também por
pessoas surdas, reestruturagao pedagdgica com metodologias que nao se fundamentam em um

aprendizado mecanico e descontextualizado.

2.2 Linguagem e aprendizagem dos surdos com base na teoria sdcio-historica-cultural

Ao considerar a teoria sdcio-histdrica-cultural no que se refere ao desenvolvimento
dos sujeitos, percebo sua €nfase no processo historico-social, com destaque para o papel da
linguagem, sendo esta basilar para a comunicagdo, a organizagdo e o desenvolvimento do
pensamento. Embora, para Vygostsky (2003), a linguagem e o pensamento tenham origens
diferentes, ambos estdo relacionados e, num determinado momento, se cruzam. Isto ocorre
com a crianga por volta dos dois anos de idade, quando o pensamento se torna verbal ¢ a

linguagem, racional.

O processo de aquisicdo da linguagem, segundo Vygotsky (2007), ocorre do exterior
para o interior, ou seja, a partir da interagdo com o seu ambiente cultural, do social para o
sujeito. E uma construgdo interativa entre o meio e o sujeito, na qual a aquisicio do
conhecimento se da por essa intera¢do, mediada pela linguagem que possibilitara adquirir uma

lingua. Desta forma, aquela assume um papel primordial para o desenvolvimento cognitivo.

A linguagem ¢é, antes de tudo, social, por possibilitar a comunicacgdo, a expressdo e a

compreensdo, sem ela, o ser humano ndo se estabelece em sua plenitude. Para Vygotsky, o
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homem sem a linguagem nao ¢ social, nem cultural e nem historico. Sendo o homem um ser
social, a linguagem s6 poderd se desenvolver mediante a relagdo com o outro, este processo

acontece indiretamente mediado por signos.

A crianga em interagdo com o adulto é exposta a linguagem, que estimulard a
comunicacdo ¢ o desenvolvimento intelectual, um processo mediado que vai dando
significado ao mundo, pois é nesse contato com o adulto que a crianca vai formando a sua
consciéncia social e ampliando suas capacidades psiquicas e cognitivas e isso dependera da

qualidade dessa interacao.

Ainda consoante Vygotsky (2003), para a aquisi¢do da linguagem, consideram-se trés
fases: a social, que ¢ a primeira e tem por fun¢do denominar, comunicar e interagir. A
segunda, a egocéntrica, que se da quando a crianga fala consigo mesma para organizar uma
tarefa ou planejar uma acdo, a fala que era com as pessoas agora se dd com o proprio
individuo, para internalizar de modo a ajudar na elaboracdo do pensamento, ou seja, ela fala
sozinha para organizar melhor as ideias e planejar suas agdes. E, por ultimo, a fase interior,
que surge em um estagio mais avancado do pensar, quando o sujeito consegue, sem

pronunciar as palavras, elaborar os pensamentos, formular suas ideias e resolver problemas.

A aquisicao da linguagem por parte da maioria das criangas que ndo ouvem ¢ visual, e
nao oral, por isso, € importante que a crianga surda esteja imersa, desde a mais tenra idade, na
expressao visual e que participe do convivio social. Isto, porém, ndo ¢ suficiente para o
aprendizado e para o desenvolvimento de sua linguagem. E indispensavel que o surdo tenha
contato com outros pares fluentes em sua lingua. O processo de aquisicdo vivenciado por ele
¢ prejudicado pelo fato de cerca de 90% nascerem em familias ouvintes, que ndo sabem a
Lingua de Sinais e se limitam a conversar com a crianga com gestos caseiros e sinalizagdes.

“ o desenvolvimento da crianca surda deve ser compreendido como processo social, € suas
experiéncias de linguagem concebidas como instancias de significagdo e de mediagcdo nas

suas relagdes com a cultura, nas interagdes com o outro” (GOES, 1996, p. 37).

Conforme afirma Goes (1996), as criangcas nascem imersas em relagdes sociais, que
sdo efetivadas por meio do uso social da linguagem. A maneira como esse quadro ¢
apresentado para a crianga surda € essencial, pois se o tnico modo de acesso a comunicacdo
depender da via auditiva, as probabilidades de interacdo desse sujeito serdo limitadas ou
improvaveis. Assim sendo, a introducdo da Lingua de Sinais é necessaria para o crescimento

das relagdes entre o sujeito e o mundo.
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Logo, para que os surdos passem pelas trés fases da aquisicdo da linguagem nos
periodos adequados para alcangar seu desenvolvimento natural com a apropriagdo dos
recursos da lingua, é necessario o contato com os seus pares, a comecar da infincia. Esse
processo fica, na maior parte das vezes, inviabilizado quando essa construcdo se da por uma

via oral auditiva, precisando ser revisto para evitar a aquisi¢do tardia da lingua.

Quando uma crianga surda nao tem estimulos adequados, seus pais sdo ouvintes e, por
conseguinte, ndo sabem a Lingua de Sinais, além de ser privada do contato com outros
sujeitos com a mesma diferenca, sua aquisicdo da linguagem dar-se-4 de forma tardia,
trazendo consequéncias para o seu desenvolvimento cognitivo, com menos elementos para
desenvolver a fase da fala egocéntrica no periodo adequado e com dificuldades para organizar
0 pensamento. Se ndo conseguir avangar nesta fase, no periodo de evolucao da fala interior,

ela ndo terd facilidade para internalizar conceitos abstratos.

Com a atual Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva 2008 (PNEE-EI/2008), a educacdo dos alunos com deficiéncia deve ocorrer
prioritariamente dentro das escolas regulares, onde, atualmente, no contexto brasileiro, os
professores nao foram preparados para atender aos estudantes surdos. Estes sdo inseridos nas
classes com outros ouvintes, sem terem contato com pares na mesma situagcdo, o que prejudica

o processo de aquisicdo da linguagem e, consequentemente, o aprendizado.

Como garantir uma educagdo bilingue dentro das escolas regulares, em que a Libras
deveria ser para o surdo, nos anos iniciais, a lingua de instrucao (a L1), uma vez que a crianga
se encontra em fase de desenvolvimento da fala, sendo a classe de maioria ouvintes? Garantir
a presenc¢a do tradutor/intérpretes de Libras nas instituicdes de ensino ndo da seguranca para
uma boa evolucdo escolar desses alunos. Existem alguns casos em que os surdos chegam a

escola sem ainda terem aprendido a Lingua de Sinais.

De acordo com o pensamento vygotskiano, a linguagem, o pensamento, o
desenvolvimento humano e a aprendizagem estdo imbricados desde o nascimento da crianga.
O desenvolvimento estd condicionado ao ato de aprender, ou seja, para que 0 pequeno cresca
culturalmente, ele dependerd da internalizagdo de conceitos promovidos pela aprendizagem
social. A crianga ndo ird se evoluir sozinha, por si so, precisara do conteudo adquirido e das

interagdes experienciadas pelo meio social ao qual foi exposta.

Considerando-se que a aprendizagem esta associada ao meio social em que a crianca

vive e inicia-se pelas relagdes interpessoais, na maioria das vezes, ela necessitard da
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linguagem. Entdo, fica claro que o atraso na sua aquisi¢do causa retardo na aprendizagem e no
desenvolvimento, que ¢ direcionado e impulsionado pelo processo de aprender. E notoria a
desvantagem do surdo que obtém seus primeiros conhecimentos da lingua com lentiddo por
x .13 . . <~ .
ndo ter acesso aos conceitos . Sua aprendizagem ¢é confusa e a evolugdo é comprometida,
seguindo por caminhos distintos das criangas ouvintes. Assim, segundo Fernandes e Correia

(2005, p. 18),

[...] propiciar & pessoa surda a exposicdo a uma lingua o mais cedo possivel,
obedecendo as fases naturais de sua aquisicdo é fundamental ao seu
desenvolvimento, priva-la desse direito, sob qualquer alegagdo, é desrespeita-la em
sua integridade.

Vygotsky (1989) confirma que a surdez ¢ a deficiéncia que causa maiores danos ao
individuo, porque atinge exatamente a linguagem que estd associada a aprendizagem e, por
extensao, ao desenvolvimento. As dificuldades dos surdos ocorrem necessariamente pelo fato
de as pessoas, no meio em que eles vivem, utilizarem as linguas orais-auditivas e a falta da
audicdo lhes dificulta adquiri-las espontaneamente. Isto porque as pessoas com essa diferenga
criaram uma lingua de modalidade viso-motora, que oportuniza sua comunicagao e, decerto,

exerce também a fungdo generalizante e organizadora do pensamento.

E totalmente evidente que toda a gravidade e todas as limitagdes criadas pela
deficiéncia ndo tém sua origem na deficiéncia por si mesma, mas sim nas
consequéncias, nas complicacdes secundarias provocadas por esta deficiéncia. A
surdez por si mesma poderia ndo ser um obstdculo tdo penoso para ©
desenvolvimento intelectual da crianca surda, mas a mudez provocada pela surdez, a
falta de linguagem é um obstaculo muito grande nesta via. Por isso, € na linguagem
como nucleo do problema onde se encontram todas as particularidades do
desenvolvimento da crianga surda (VYGOTSKY, 1989, p. 189).

Portanto, ¢ possivel concluir que as dificuldades apresentadas pelos surdos nao ¢ de
base organica, mas, conforme salientado anteriormente, se fundamentam no fator social
quando este ndo emprega a modalidade linguistica que o surdo tem condi¢des de adquirir
naturalmente. Em consequéncia disto, penso que as criang¢as surdas, que nascerem ¢
crescerem num ambiente em que as pessoas utilizem a Lingua de Sinais para se comunicar,
terdo, por decorréncia, um ambiente sociocultural favoravel para a obten¢do espontanea da

linguagem e numerosas probabilidades de aprendizagem e desenvolvimento integral.

¥ A formacdo dos conceitos é resultado de uma complexa atividade em que todas as funcdes
intelectuais fundamentais participam. (VYGOTSKY, 2003. p.61). As funcdes intelectuais bésicas sdo: atencdo
deliberada, memdria l6gica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar.
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Para compreender essa relacdo, Vygotsky (2007) elaborou o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), ressaltando o papel do outro no crescimento intelectual
dos sujeitos. O autor considera dois niveis de desenvolvimento: o real e o potencial. No
primeiro, leva em conta o ciclo de evolugdo ja firmado pela crianga, ou seja, aquilo que ja
consegue produzir sozinha. No segundo, foca no que a ela ird desenvolver, isto ¢, aquilo que

pode realizar sob a instrugao de um adulto ou de outra crianga mais experiente.

Posto isto, a escola assume um espaco fundamental, que ¢ favorecer o
desenvolvimento e a aprendizagem, possibilitando a criagdo da ZDP. Partindo daquilo que a
crianga ja sabe, direcionado pelo professor que estd incumbido do ensino ou por um colega
mais experiente, ela se sente desafiada a construir novos conhecimentos, ou seja, incidir na
zona de desenvolvimento potencial. Desta maneira, podera impulsionar processos internos
que poderdo ser efetivos, passando a estabelecer a base que possibilitara a apreensdao de novos

conceitos, porém isto dependera da condicao individual de cada sujeito.

E pertinente que a crianca surda adquira a linguagem no periodo adequado, que
conquiste uma lingua de sinais como sendo materna, da forma mais natural possivel, pois essa
aprendizagem (L1) ira favorecer o desenvolvimento da segunda lingua, neste caso, a Lingua
Portuguesa escrita (L2). A evolugdo na aprendizagem da L2 vai depender do progresso obtido

na primeira, para que assim possa dar inicio ao processo de alfabetizacao e/ou letramento.

O cendrio ideal, hoje, para que os problemas de aprendizado da linguagem fossem
solucionados, seria ofertar a educagdo desses alunos em classes bilingues ou escolas
bilingues, especificas para surdos, como preconiza o Decreto 5626/05. Ou seja, conseguir
expressar-se através da linguagem e da L1, ter interacdo com seus pares, permitir aos surdos
0 acesso a dimensao simbodlica e a formacdo de sua identidade surdo/a para depois serem
inseridos nas escolas ou classes inclusivas com a presenga do intérprete e fazer a aquisicao da
L2 — portugués escrito —, tudo isso evitaria problemas de ordem cognitiva, identitarias e

emocional.

No entanto, o cendrio real que temos atualmente sdo as escolas inclusivas, e ¢ dentro
deste cenario que me proponho a trabalhar. Considerando a importincia do processo de
aquisicdo de linguagem e aprendizagem de pessoas surdas, esta pesquisa visa contribuir, de
alguma forma, para o ensino desses alunos, promovendo formacdo continuada para os
professores que trabalham com individuos surdos e produzindo um material didatico que
auxilie no ensino da Lingua Portuguesa como L2, ndo sé para os professores como também

que favoreca o desenvolvimento da aprendizagem destes educandos.
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2.3 Alfabetizacio e/ou letramento na educacao bilingue para surdos

A educagdo dos surdos se diferencia da educagdo dos ouvintes, isto porque estes desde
cedo interagem com seus pais e familiares, tendo acesso a lingua nativa, ao contrario das
criangas surdas, que chegam a escola sem conhecimento da lingua materna: a Libras. Desta
maneira, ressaltamos a importancia da adquirir a linguagem no periodo adequado, como

expresso no capitulo anterior.

Para se adentrar no processo de alfabetizacdo e letramento dos surdos na L2, ¢
importante compreender que eles precisam fazer ter conhecimento da Lingua de Sinais o mais
cedo possivel, porém este tem sido mais um dos desafios enfrentados na educacdao dos
surdos. E condicdo sine qua non para aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, ja que é
uma segunda lingua. Primeiramente, ¢ preciso dominar a L1, ja que utilizard a primeira lingua

como estratégia de aprendizagem da segunda lingua.

Superados os aspectos basicos de aquisicdo de uma primeira lingua, a crianga surda
precisa ser inserida em uma escola que lhe permita compartilhar com seus pares a sua lingua
materna, para iniciar o seu processo de alfabetizagdo e letramento a partir da Lingua de Sinais.
Nesse sentido, ao considerar o processo de inser¢ao do sujeito no mundo da leitura e da
escrita, se faz necessario discriminar os termos destes dois processos distintos: alfabetizacao e

letramento.

Tradicionalmente (e até hoje), o conceito de alfabetizar, muitas vezes, esteve associado
ao ensino da codificacdao e da decodificacao de palavras, com base na memorizagao de sons ¢
letras, isto ¢, um conjunto de sons representados por letras. Por volta da década de 80, o
conceito de alfabetizagdo passa por uma revolugdo ou uma “desinvencdo™* da alfabetiza¢do
fundamentado na teoria da epistemologia genética proposta por Jean Piaget, Ana Teberosky e

Emilia Ferreiro, em estudos da psicogénese da escrita.

Com base nas pesquisas de Ferreiro e Teberosky, se da inicio ao questionamento sobre
a alfabetizacdo centrada nos métodos e nas habilidades para se alfabetizar. Na perspectiva dos
estudos da psicogénese da escrita, seus trabalhos estdo direcionados ao processo de

aprendizagem. De acordo com Ferreiro e Teberosky (1991, p.26), a crianca ¢ “um sujeito que

1 Termo utilizado por Soares (2004) para designar a progressiva perda de especificidade da alfabetizag#o.
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aprende basicamente através de suas proprias agdes sobre os objetos do mundo e constrdi suas

proprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo em que organiza seu mundo”.

Para Ferreiro (1999), o processo de alfabetizagdo comeca antes mesmo de as criangas
adentrarem nas escolas. O contato com a linguagem escrita se inicia com o ambiente de
contato social, o0 mundo letrado e a comunicagdo com os pais em casa. A partir do momento
em que a crianga tem contato com a leitura e a escrita, ela desenvolve textos espontaneos,
ampliando seu conhecimento sobre a escrita, ou seja, ¢ nessa imersao nas praticas sociais de

leitura e escrita que a alfabetizacdo acontece. Sendo assim:

[...] h& criangas que chegam & escola sabendo que a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-se
na escola, mas comegaram a se alfabetizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criancas que
necessitam da escola para apropriar-se da escrita (FERREIRO, 1999, p. 23).

As escolas, na busca de iniciar ou at¢ mesmo dar continuidade a esse processo de
alfabetizacao, aplicam inimeros métodos para que as criangas em fase inicial de escolarizagao
se apropriem da lingua escrita. O método fonico esta entre os mais adotados na maioria dos
paises do mundo, fazendo associagdo entre letras e sons. Ferreiro (1990) afirma que nao ¢
necessario o ensino das correspondéncias fonema-grafema ou da consciéncia fonologica, pois
isso sao consequéncias advindas da evolucdo conceitual da crianga em processo de

aprendizagem.

Sobre isso, Fernandes (2009, p. 65) argumenta que:

O fato de encontrarmos um numero significativo de pessoas surdas que, mesmo nao
utilizando a lingua oral como forma de comunicacdo, por motivos 6bvios,
conseguem alfabetizar-se e desenvolver um relativo dominio da lingua escrita, nos
aponta para a necessidade de revisdo dos paradigmas tradicionais que insistem em
fazer da diade oralidade/escrita uma analogia absoluta e necessaria ao processo de
alfabetizacéo.

Ainda que a autora afirme que ndo ¢ necessario para se alfabetizar os surdos a relagao
fonema/grafema, a maioria dos métodos existentes se utiliza da identificacdo do sistema
alfabético por meio do som. E sabido que os métodos tradicionais perduram até os dias de
hoje. Os professores precisam desconstruir praticas antigas, de formagdo de palavras soltas,
descontextualizadas, sem significados, rompendo a ideia de que, para se alfabetizar em

Lingua Portuguesa, ¢ necessaria a consciéncia fonoldgica, ja que o processo de alfabetizagao
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dos surdos ndo se d4 por vias fonoaudioldgicas — letra, som — mas pela rota lexical, palavras

sdo reconhecidas em sua forma ortografica, como um todo (FERNANDES, 2006).

Contudo, as metodologias adotadas por alguns docentes alfabetizadores sdo baseadas
na valorizagdo fonética, o que coloca as criangas surdas em desigualdade no processo de
aquisi¢do da lingua escrita. Corroborando a afirmativa nos estudos de Fernandes (2006), a
autora cria um quadro comparativo para demonstrar as especificidades dos surdos em relagao

a escrita.

Quadro 1 — Processo de alfabetizacao de alunos surdos

Procedimentos adotados na alfabetizacao Implicagdes para aprendizagem de alunos
surdos

- Parte do conhecimento prévio da crianga | - Nao h4 conhecimento prévio internalizado;
sobre a lingua portuguesa, explorando-se a | a crianca ndo estrutura narrativas orais e
oralidade: narrativas, piadas, parlendas, | desconhece o universo folclorico da
trava-linguas, rimas, etc. oralidade.

- O alfabeto ¢ introduzido relacionando-se | - Impossibilidade de estabelecer relagdes letra
letras a palavras do universo da crianga: | X som; a crianga desconhece o Iéxico
nomes, objetos da sala, brinquedos, frutas, | (vocabulario) da lingua portuguesa, ja que no
etc. Ex.: A de abelha, B da bola, O de | ambiente familiar sua comunicagao restringe-
oVvo... se a gestos naturais ou caseiros (na auséncia
da Lingua de Sinais).

- As silabas iniciais ou finais das palavras | - A percepcao de silabas nao ocorre, pois a
sdo destacadas para a constituicdo da | palavra ¢ percebida por suas propriedades
consciéncia fonologica e percepcao de que | visuais (ortograficas), e ndo auditivas.

a palavra tem uma reorganizagdo interna
(letras e silabas).

- A leitura se processa de forma linear e | - A leitura se processa de forma simultdnea e
sintética (da parte para o todo); ao | analitica (do todo para o todo); a palavra ¢
pronunciar sequéncias silabicas, a crianga | vista como uma unidade compacta; na
busca relacdo entre as imagens acusticas | auséncia de imagens acuUsticas que lhes
internalizadas e as unidades de significado | confiram significado, as palavras sdo

(palavras). memorizadas mecanicamente, sem sentido.
Extraido de: Fernandes (2006, p. 07, grifos no original).

Devido a limitacdo a que o conceito de alfabetizacdo foi reduzido , ou seja, a mera
aquisicdo de codigo, e, para atender as demandas contemporaneas de uma sociedade letrada
em que a escrita estd presente em diversos momentos, este conceito precisou ser ampliado,
ndo bastando apenas saber ler e escrever. De acordo com Soares (2004), ¢ preciso ser letrado.
O conceito de letramento ¢ amplo, trabalham-se nesta concep¢do os usos e as praticas de

leitura e escrita presentes no cotidiano das pessoas.
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A cada momento, multiplicam-se as demandas por praticas de leitura e de escrita,
ndo s6 na chamada cultura do papel, mas também na nova cultura da tela, com os
meios eletrénicos, que, ao contrario do que se costuma pensar, utilizam-se
fundamentalmente da escrita, sdo novos suportes da escrita. Assim, nas sociedades
letradas, ser alfabetizado ¢ insuficiente para vivenciar plenamente a cultura escrita e
responder as demandas de hoje (SOARES; MACIEL, 2000, p. 05).

Pondera-se que, aos surdos, ndo ¢ possivel impor o mesmo processo de alfabetizagdo
usado para os ouvintes, mas podem ¢ devem fazer uso de praticas sociais de leitura e de
escrita. Dai, a ideia de letramento para surdos, visto que “letramento ¢ o estado daquele que
nao s6 sabe ler e escrever, mas que também faz uso competente e frequente da leitura e da
escrita, e que, ao se tornar letrado, muda seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua

insercao na cultura” (SOARES, 1998, p. 36-37).

Segundo Soares (2004), alfabetizacdo e letramento sdo processos distintos, cada um
com suas especificidades, porém complementares, inseparaveis e ambos indispensaveis.
Segundo a autora, o individuo alfabetizado e letrado adquire uma significativa melhora em
sua inser¢ao social, pois aprimora seu modo de viver na sociedade e de se relacionar com o

contexto cultural de que faz parte.

Dessa forma, com referéncia a expressdo atribuida ao termo “letramento” e toda
relevancia a ele imposta, Soares (2004) declara que o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja,
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que
o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado, levando-o a conviver com

praticas reais de leitura e de escrita.

Entretanto, alguns estudiosos, como Fernandes (2006), Lodi, Harrison ¢ Campos
(2002), defensores do Bilinguismo, afirmam que, para o processo de aquisicdo da lingua
escrita dos surdos, o mais indicado ¢ o termo “letramento”, j4 que os surdos ndo passam pelo
processo de alfabetizacdo, eles sdo ‘leitores ndo alfabetizados’. Para Sanchez (2002), os
surdos aprendem a ler e a escrever o portugués mesmo sem discriminar seu sistema
fonolégico. Tém competéncia linguistica em uma primeira lingua ndo alfabética (a Lingua de
Sinais) e dominam a forma escrita de outra lingua alfabética (o portugués), sem que seja

necessario distinguir os sons de suas grafias.

Para que o processo de alfabetizagdo e/ou letramento aconteca, ¢ basilar que se tenha o
dominio da primeira lingua, ou seja, a crianca surda precisa desenvolver simbolicamente
conceitos e representacdes na L1. Seu dominio lhe possibilitard o acesso a informagdes e aos

significados essenciais para a compreensao da outra lingua L2.
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O ensino da lingua portuguesa escrita para surdos ¢ um desafio para os professores,
devido a auséncia de formacdo para esta modalidade. Nao existe uma receita para ensinar aos
surdos, o processo ainda estd sendo construido e ha caréncia de material didatico adaptado. E
importante salientar que, assim como os surdos devem fazer aquisi¢do da Lingua de Sinais
desde o nascimento, os profissionais que trabalham com esses educandos também precisam

ter fluéncia na Libras e conhecimentos sobre estrutura gramatical da Lingua de Sinais.

Isto porque a composi¢do gramatical de Libras vai estar sempre presente nos textos
dos surdos. Recorrentemente, hd problemas na correcao de provas e trabalhos, pelo fato de os
docentes nao compreenderem que determinada construgdo apresentada no texto nao esta de
acordo com a parte gramatical da lingua portuguesa, por conta da inferéncia estrutural de

Libras.

O que observo hoje nas escolas, e Fernandes (2006) reafirma este fato, ¢ que o
fantasma de Mildo™ permanece, ou seja, metodologias de ensino para ouvintes continuam
sendo empregadas na educacdao dos surdos. Apesar das leis que tratam da inclusdo trazerem
proposi¢des avangadas e textos modernos, a implementacao e operacionalizacao dessa politica
educacional ndo estdo acontecendo como recomendado, deixando os surdos em condicoes
desiguais de aprendizagem, principalmente quando lhes sdo impostas a cultura ouvinte € uma

aprendizagem oralista.

Esta abordagem continua sendo reproduzida, quando ndo, o uso da Comunicagao
Total, uma mistura de gestos, imagens, sinais ¢ fala ao mesmo tempo, resultando no portugués
sinalizado. Os alunos surdos assistem as aulas de Lingua Portuguesa juntamente com os
colegas ouvintes, sendo que muitos deles ainda ndo possuem bases linguisticas construidas. A
educacdo bilingue seria uma das alternativas para subsidiar o processo de letramento, ja que,
dentro desta proposta, o discente ird adquirir sua lingua materna para depois aprender a lingua

do seu pais.

Ainda ha um longo caminho a ser percorrido para que as escolas consigam dar conta
das particularidades dos educandos com especificidades auditivas. S3o necessarias mudancas
nos curriculos, novas metodologias de ensino e reflexdes sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula. Por isso, ¢ primordial a organizagdo de cursos de formacao

continuada para o ensino da Lingua Portuguesa escrita para surdos, a fim de que seja possivel

15 Congresso de Mildo em 1880, que tomou a decisao de excluir a Lingua de Sinais e determina o Oralismo para
a educacdo dos surdos, conforme explicito no item 3.1.
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ajudar esses profissionais a ndo aplicarem os mesmos tipos de praticas pedagogicas

habitualmente utilizadas para o ensino da lingua aos ouvintes.
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3 FORMACAO DOCENTE NA EDUCACAO DE SURDOS

Neste Capitulo, abordarei a formagao do professor e, para falar sobre este tema, julgo
necessario trazer para o bojo das discussdes uma contextualizagcdo deste processo, tudo isso
com o intuito de promover uma reflexdo sobre o atual cenario formativo dos docentes. E
notorio o destaque que tem assumido o tema formacgdo de professor, € a prova disso sdo os

inameros estudos, pesquisas, politicas e a vasta literatura com o tema.

Diversos autores constroem hoje um vasto lastro tedrico sobre este tema que ndo se
esgota, ainda mais em tempos de inclusdo, em que as escolas vém tentando se adaptar ao
desafio de oferecer um processo educativo que contemple as especificidades de todos. Isso
visa a melhoria das condigdes de praticas pedagogicas no dia a dia escolar e a constituicao de
um educador que € capaz de exercer seu papel de maneira mais segura e de refletir sobre sua

pratica diante das situacdes desafiadoras da sua profissao.

O tema em questdo, apesar de explorado, levanta ainda muitas indagacdes sobre como
tais profissionais estdo sendo treinados ou como essa pratica deveria ocorrer, porque existem
hoje lacunas na instrugdo inicial e continuada do professor. E mesmo sem a formacao
adequada, exige-se do professor compreensdo sobre diversidade, cultura e diferenga,

componentes que, muitas vezes, nao sao contemplados pela sala de aula da graduagao.

Atualmente, uma extensa literatura e trabalhos académicos compdem a tematica de
formacao de profissionais da educagdo, porém, dentro do contexto da educacdo de surdos,
poucas sdo as pesquisas que discutem tal tema. Pretendo, neste Capitulo, aprofundar o assunto
apresentando o estado da arte, com as principais pesquisas ¢ discussdes, principalmente no

que se refere a instru¢do do professor de Lingua Portuguesa como L2.

3.1 A formacao docente

As concepcdes politicas de formacdo de professores no Brasil tém passado por
transformagdes que trazem nova visdo. Em 1960, surge o primeiro estudo sobre o
aperfeicoamento docente no Brasil, pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, em parceria com o Instituto de Educagdo do Rio de Janeiro. O objetivo era
constatar 0 modo como os professores compreendem o curso de aperfeicoamento por eles
frequentado. Segundo Andal6 (1995), como conclusdo deste estudo, a maioria demonstrou

insatisfacdo com esse processo, justificando que estes ndo atendiam as necessidades da escola.
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Com a modernizagdo ¢ a industrializagdo nacional na década de 70, a formagado
continuada se expandiu com o objetivo de preparar trabalhadores qualificados para a mao de
obra, e ndo para o conhecimento. Entdo, dentro deste contexto, os profissionais da educacao
passaram a frequentar diferentes cursos técnicos e programas de treinamento na busca de
aperfeicoar o conhecimento e levar essa novidade para a sala de aula, julgando que assim

bastaria para formar alunos capazes para o mercado de trabalho.

No periodo de 1980, com o avanco cientifico e tecnologico em decorréncia da abertura
politica, outros setores foram favoraveis a educacao. Nessa década, os professores comecam a
participar mais ativamente das questdoes educacionais e, como resultado, o processo de
formacao foi para além das questoes técnicas, como acontecia anteriormente, € passa a ocupar

o contexto histdrico no qual o educador era parte integrante do processo educacional.

Os programas de formagao comegaram a ser vistos como possivel solu¢ao para atender
ao problema da instrucdo docente, na busca de garantir um aprendizado permanente e fazer
com que suas agOes fossem voltadas para a pratica. Apesar desses ganhos, a proposta de
treinamento oferecida pela instancia publica nao teve resultados tao significativos, isto porque
havia uma descontinuidade das acdes a depender do plano do governo, além disso, nao

atendiam as necessidades da escola nem dos educadores (RIBAS, 2000).

Na década de 90, este cendrio comegou a se modificar com o processo de globalizacao
e a ampliacdo da oferta escolar para grupos sociais antes excluidos deste segmento. Os
professores, entdao, se depararam com um novo quadro educacional e foram confrontados com
novos desafios, sendo necessaria nova atitude e comportamento frente ao estudo e ao trabalho
docente (RIBAS, 2000). A formagdo continuada desta década passou, portanto, a ser encarada
como uma necessidade politica e cidada, com vistas a assegurar a qualidade do ensino, ja que

0 processo inicial formativo nao deu conta.

Neste mesmo periodo, surgem reivindicagcdes por parte dos profissionais do ensino
universitario, solicitando que a treinamento inicial e continuado fosse realizado nas
universidades, com o propdsito de minorar o distanciamento entre o professor e os problemas
enfrentados na escola. Esta conquista foi vigorada com a Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional (LDB) - Lei 9.394/1996, que teve reorganizada a parte de formar
educadores, trazendo uma nova visdao de ensino, como as finalidades ¢ fundamentos da
formagdo dos profissionais da educacdo; os niveis e o locus da formagdo docente e de
“especialistas”; os cursos que poderdo ser mantidos pelos Institutos Superiores de Educagdo; a

carga horaria da pratica de ensino; a valorizagdo do magistério e a experiéncia docente.
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Vale destacar que a LDB apresenta uma se¢do especifica voltada para a formagdo de

professores. Seu artigo 61 diz que:

Paragrafo unico. A formacao dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera como fundamentos:

I — a presenca de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados e
capacitacdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicGes de
ensino e em outras atividades.

Ja o artigo 62, sobre a formagdo docente, dispoe que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.

Tais artigos mostram que houve um avango na politica para formar professores. O
artigo 61 mostra uma possivel conquista para essa divergéncia entre teoria e pratica, ja que os
conteudos do conhecimento tedrico nao dialogavam com os campos do conhecimento, € sim
com modelos pedagdgicos dominantes do periodo. Tomando como base a LDB, o Ministério
da Educagdao (MEC) publicou o Parecer n° 09/2001, que trata da preparacao dos docentes nos
cursos de graduagdo. Tal documento propde uma reforma curricular nesses cursos e indica
alguns pontos a serem considerados ¢ a Resolugao 01/2002, ambos por meio do Conselho
Nacional de Educacao/Conselho Pleno (CNE/CP), instituem que a formacgao de professores da
educacdo basica dar-se-ia em cursos de licenciatura de graduagdo plena, em nivel superior,

extinguindo progressivamente o curso médio de magistério que preparava docentes para a

educacao infantil ¢ Fundamental I.

Devido ao cenario em que se encontravam as escolas, com analfabetismo, indisciplina,
repeténcia e evasdo escolar, fez-se necessdria a reforma na educagdo. Parte desse fracasso
escolar teve sua critica ligada ao modelo de formagao de professores ofertado na época, um
curriculo distante da realidade escolar posto pela nova ordem mundial. Os curriculos eram

pouco apropriados, com conteudos fragmentados, destoando a teoria da prética.

Feldmann (2002) ja retrata em suas pesquisas essa desvinculacdo entre teoria e pratica,
o que impede a efetivacdo de uma pratica pedagogica. Deveras, a combinacao entre esses dois

elementos na formac¢do docente ¢ desafiador. Feldmann (2002, p. 74) posiciona que:
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As recentes investigagOes nacionais e internacionais sobre a formag&o de professores
apontam a necessidade de se tornar a pratica pedagogica como fonte de estudo e
construcdo de conhecimento sobre os problemas educacionais, a0 mesmo tempo em
gue se evidencia a inadequacdo do modelo racionalista-instrumentalista em dar
respostas as dificuldades e angustias vividas pelos professores no cotidiano escolar,
embora seja esse 0 paradigma mais presente em nossas escolas.

O problema do processo de formacdo continuada docente, aqui no Brasil, é que ele
sempre esteve subjugado aos aspectos politicos, econdomicos e sociais. De fato, Ribas (2000,
p.40), ao relatar as diferentes maneiras de sua concep¢ao, acentua que uma dessas tendéncias
adotadas pelos sistemas de ensino resulta em um modelo formativo ajustado pelos 6rgaos

publicos, sem levar em consideracao os interesses dos professores. Conforme a autora:

O desvio torna-se evidente diante da falta de uma politica de formacdo de
professores e de praticas ndo ajustadas a preparacdo necessaria nos varios momentos
em que ela ocorre. Tais praticas refletem um desconhecimento da situacdo do
trabalho docente e uma interferéncia orientada para fins outros que ndo os definidos
pelas necessidades dos profissionais e/ou do ensino.

Esta realidade advém do estabelecimento de politicas educadoras que assumem uma
concepcao de ensino como um modelo a ser seguido e de forma definitiva, como se o
conhecimento fosse algo pronto e acabado, precisando apenas ser transferido para as escolas,
ou seja, uma mera transmissao ¢ deposito de conhecimentos. Conforme diria Freire (2005),
uma educag¢do bancaria, em que o professor ¢ detentor do saber, aquele que deposita o
conhecimento e o aluno, o objeto, preparando individuos acomodados, ndo questionadores,

submetidos a estrutura do atual poder.

A docéncia ¢ umas das mais complexas atividades, pois compreende a formacgdo do
homem. Para Noévoa (1992, p. 26), “a formagdo docente ¢, provavelmente, a area mais
sensivel das mudangcas em um curso no setor educativo; aqui ndo se preparam apenas
profissionais; aqui se produz uma profissao”. A importancia desta profissao vai para além de

transmitir contetidos ou “passar” conhecimentos, ¢ o que nos fala Freire (1996, p. 29):

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, 0 mérito da paz com que
viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar 0s
contetdos, mas também ensinar a pensar certo. Ai a impossibilidade de vir a tornar-
se um professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor
cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. O intelectual
memorizador, que Ié horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso de arriscar-se,
fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as de memdria - ndo percebe,
quando realmente existe, nenhuma relagéo entre o que leu e 0 que vem ocorrendo no
Pais, na sua cidade, no seu bairro. Repete o lido com precisdo, mas raramente ensaia
algo pessoal.
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Sendo assim, pode-se extrair da fala de Freire que a formagao ¢ um processo evolutivo
que acontece durante toda a vida profissional, ndo ¢ meramente conhecer conteudos das
disciplinas e desenvolver técnicas para transmiti-los. Afinal, aprender e ensinar s3o distintos,
um ndo esta implicado no outro. A formagdo vai para além de um instrumento técnico a ser

utilizado, sua compreensao € na perspectiva de transformagao.

Possuir, inicialmente, nivel superior, embora seja essencial, tem sido insuficiente para
um bom desenvolvimento da profissao, isto porque o professor agrega conhecimentos no dia a
dia na sala de aula, na pratica. No entanto, este processo didrio de aquisi¢do de saberes deve
lhe proporcionar condi¢des para que ele possa pensar e refletir sobre a sua pratica. Por isto, a
necessidade de uma formagdo permanente que esteja atrelada ao desejo dos professores e a

necessidade daquela escola.

Nas ultimas décadas, a formac¢do do professor brasileiro sofreu influéncias
significativas da pedagogia internacional e os seguintes termos passaram a ser mais usados:
desenvolvimento profissional (NOVOA, 1991), o papel do professor ¢ os desafios para a
formacao desse profissional, tendo como referéncia o saber docente; professor reflexivo
(SCHON, 2000), o que busca refletir sobre a sua atuagio para uma possivel mudanga de

pratica; professor pesquisador (ZEICHENER, 1992), a reflexao se d& por meio da pesquisa.

Os estudos destes tedricos e dos demais que se debrugam sobre esta tematica sao
fundamentais para a compreensao dos saberes docentes, pois € por meio do conhecimento que
o professor obtém suas vivéncias e experi€éncias para atingir os objetivos pedagogicos. Nao
basta apenas conhecer os conteudos a serem ensinados, ¢ necessario problematizar a pratica
docente. Para Pimenta (2002, p. 21), ¢ preciso “formar profissionais capazes de ensinar em
situacdes singulares, instaveis, incertas, carregadas de conflitos e de dilemas, que

caracterizam o ensino como pratica social em contextos historicamente situados”.

E justamente com este quadro que os educadores tém se deparado nas escolas: alunos
com dificuldades de aprendizagem, falta de disciplina, evasdo e pluralidade sociocultural em
uma escola que ndo contribui para o fomento do seu processo formativo, oriundo de uma
instituicdo que, por vez, deveria prepara-los para esta diversidade, mas ndo o faz, ndo

conseguce.

Por fim, ndo se pode ser ingénuo achando que a educacdo continuada por si sO seja a

solucdo de todos os problemas. Para que a escola se constitua em um ambiente democratico e
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de aprendizagem, ndo excludente, ela precisa passar por uma série de transformacdes, revendo
seus conceitos sobre educacdo, concepgdes de contetidos, metodologias e avaliagdes, a fim de
garantir educagdo para todos, uma vez que ainda conserva concepgdes e praticas pautadas em

tendéncias pedagogicas que acreditam no processo de aprendizagem homogeneizado.

Todavia, a formacdao continuada de professores se apresenta como uma solucao
viavel, pois s30 nestes momentos em que os professores sdo oportunizados a refletirem sobre
sua pratica. Nao podemos, porém, acreditar que ela serd a solugdo dos problemas na
educagdo, com certeza, nao sera suficiente para a realizagdo da qualidade da educagdo que,

muitas vezes, perpassa por fatores exdgenos.

3.2 Formacio de professores para a educacao inclusiva

Com a Declaracao de Salamanca (1994), os alunos com deficiéncia passaram a ter o
direito de serem incluidos nas escolas regulares. O Brasil assumiu este compromisso
(BRASIL, 1996), cabendo as instituicoes de ensino se organizar para atender a esses
educandos. No entanto, para que o processo possa se efetivar de fato, € preciso que as escolas
da rede regular promovam condicdes e, dentre estas, reconhego como basilar a preparacao dos

S€us professores.

Pesquisas feitas na area, e até mesmo a minha experiéncia em contato com os colégios
e demais professores de diversos niveis de ensino, revelam a falta de preparo docente para
trabalhar com alunos com deficiéncia, altas habilidades ou superdotados. Segundo Rodrigues
(2004), isto ¢ decorrente de diversos fatores, dentre eles, o fato de que as IES ndo preparam os
graduandos dos cursos de licenciatura e as atuais condigdes em que estes professores
trabalham. Glat; Nogueira (2011, p. 1) também corroboram esse pensamento ao afirmarem

que:

Inimeras sdo as barreiras que impedem que a politica de incluséo se torne realidade
na pratica cotidiana de nossas escolas. Entre estas, a principal, sem ddvida, é o
despreparo dos professores do ensino regular para receber em suas salas de aula,

geralmente repletas de alunos com problemas de disciplina e aprendizagem [...]

Levando em conta este contexto, ¢ notdrio o quanto € urgente a necessidade de discutir
as possibilidades de melhoria na formagdo dos professores, com o intuito de promover o
processo de inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Existe um

distanciamento entre o que a politica de inclusdo apregoa e a realidade com que a proposta
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vem sendo executada nas salas de aulas, ja que a ultima esta muito aquém do que as politicas

preveem que ocorra.

Pesquisas como a de Castro (1997) relatam que a inclusdo dos alunos com deficiéncia
ndo vem sendo realizada da forma que deveria acontecer. Ao contrario, vem sendo promovida
“a qualquer custo”, sem o devido apoio pedagogico para auxiliar nesta tarefa. Desta forma, o
espago escolar que deveria ser de aprendizagem acaba se transformando em apenas um mero

espaco de socializagao.

Se pensarmos na educagdo dos surdos na escola regular, cuja aprendizagem depende
do uso de outra lingua que ¢ visual-gestual-motora, o que seria relevante para a formacao
deste professor? Alguns autores, como LACERDA; LODI, (2006), BOTELHO (2005);
TAVARES; CARVALHO (2010) e MESERLIAN (2009), ja discutem como vem ocorrendo o

processo de inclusdo desses alunos na escola comum.

Algumas destas pesquisas dos autores citados demonstram que existem falhas na
inclusao das criangas com surdez no ambito académico e social, devido a diversos fatores que
contribuem para a falta de aproveitamento escolar, tais como a falta de intérpretes,
conhecimento de Libras por parte dos professores e demais alunos, recursos imagéticos.

Conforme Tavares e Carvalho (2010 p. 3-4):

Percebe-se que, em nosso Pais, entre os documentos que compdem o conjunto de
leis denominado Politicas Publicas e sua implementagdo, ha um grande fosso. Com
as politicas publicas educacionais na area de educacéo de surdos ndo é diferente. Ha
lei para acessibilidade que garante intérprete de Lingua de Sinais/Lingua Portuguesa
durante as aulas, flexibilidade na correcdo das provas escritas, materiais de
informacdo aos professores sobre as especificidades do aluno surdo etc. Mas, na
pratica, o que se percebe é o aluno surdo mais excluido do que incluido nas salas de
aula regulares, enfrentando dificuldades, que, muitas vezes os seus familiares é que
tentam minimizar, buscando solugdes nem sempre eficientes para ajuda-los. Por
outro lado, professores, em sua maioria, sem conhecimento minimo da Libras e,
algumas vezes, subsumido por uma carga horaria de trabalho exaustiva, ndo tém
tempo para buscar uma formacdo continuada na area. Carece-se também de cursos
de Libras bésico e, principalmente, avan¢ado, pois o estudo da lingua em seus
aspectos gramaticais ainda é restrito em nosso Pais, justamente porque faltam
professores formados nessa area.

Entretanto, ainda que os espagos regulares para a educacdo de surdos seja cheio de
limitacdes, ha pesquisas como a de Meserlian (2009), que avaliou o processo de inclusdo de
alunos surdos em uma escola municipal de Arapongas apresentando resultados positivos. Na
pesquisa, a autora salienta que os professores foram incentivados a mudarem sua metodologia
de trabalho e isto refletiu na melhoria do desempenho académico dos alunos ouvintes € nao

ouvintes.
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Esse estudo apontou uma série de investimentos por parte da escola para alcangar tais
resultados. Foram eles: fomento na formagdo dos professores para dominio de Libras;
reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico da escola; inclusdo da disciplina de Libras no
curriculo do 1° ao 5° ano e a organizagdo do AEE na propria escola. Agdes com estas serviram
para aprimorar o aprendizado de Libras e da Lingua Portuguesa escrita pelos alunos surdos e
destacadas como fatores preponderantes para a melhoria da educag¢do, o que trouxe

contribuicdes significativas a aprendizagem dos alunos.

No meu caso, especificamente, embora hoje esteja trabalhando com a educagdo
inclusiva, € ndo em uma escola para surdos, com a perspectiva bilingue, vejo-a com reservas,
pois acredito, como pesquisadora, que este ndo seja o espago mais adequado para a educagao
desses alunos. Acredito que as escolas ou classes bilingues oferecam melhores condi¢des para

o desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos surdos.

No entanto, ndo posso fechar meus olhos para a realidade que me cerca, em que a
quantidade pequena de alunos ndao ouvintes em determinados municipios inviabiliza a
proposta de criagdao de uma escola ou classe bilingue, pois se torna onerosa, € 0s governantes
nao estdo dispostos a fazer tal investimento em nome de uma minoria. Outro fator € ndo ter
proximas a comunidade desses alunos escolas para esse tipo de aluno, onde ele pudesse

estudar e fazer trocas linguisticas com seus pares.

Tenho acompanhado de perto a inclusao dos alunos surdos na sala regular e testificado
as dificuldades que os professores t€ém para planejar aulas pensando nesses alunos. Muitos
docentes nunca os tiveram em suas turmas, ndo sabem Lingua de Sinais, ndo conhecem as
especificidades desses educandos, ndo fazem adequagdes nas provas € isso ndo ¢ porque nao
querem, mas pela falta de condigdes que a escola oferece, com salas de aula cheias, alunos
indisciplinados e excesso de turmas para planejar e avaliar. Infelizmente, esse € o retrato da

escola publica hoje.

Bueno (2011) entende como ser de fundamental importancia a formacao do professor
para a educacdo inclusiva. Considera, porém, que, para o aprimoramento da escola, ¢
necessario o aperfeigopamento dos sistemas de ensino, sem os quais ndo se garante um
processo de escolarizagdo de qualidade. Cogita que se deve incluir nas politicas de longo
alcance a formagdo docente, ja que a qualidade do professorado ¢ essencial nesse processo.

Para esse autor:

A formacdo de professores e a qualificagdo do ensino para criangas com
necessidades educativas especiais, na perspectiva da construgdo efetiva de uma
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educacdo inclusiva, envolve, pelo menos, dois tipos de formacdo profissional, a
saber:

- dos professores do ensino regular com vistas a um minimo de formacéo, ja que a
expectativa de inclusdo dos alunos com “ necessidades educativas especiais™; e

- dos professores especializados nas diferentes “necessidades educativas especiais”
quer seja para o atendimento direto a essa populacdo, quer seja para 0 apoio ao
trabalho realizado por professores das classes regulares que integram esses alunos.
(BUENO, 2011,p.128)

Assim, considero que existe a necessidade de formagao para os professores das classes
regulares que trabalham com os alunos com deficiéncia, que os prepare para,
verdadeiramente, incluirem esses alunos em sala, orientando-os quanto as necessidades dos
seus educandos. Tem sido uma realidade cada vez mais presente nas escolas a matricula de
alunos com deficiéncia, e os professores se sentem despreparados, pois, além de terem que dar
conta da sua turma heterondmica, sdo desafiados a planejarem e criarem estratégias para

atender a todos os alunos.

Figura 6- Matricula dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares

Matriculas em Educacdo Especial (escolas e classes especiais e

escolas regulares) 2000 - 2013 (em mil)
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Do mesmo modo, paralelamente, hd a necessidade de preparar professores
especializados tanto para o atendimento dos alunos com necessidades especificas quanto para
dos docentes da classe regular. Nao ha como incluir criangas com necessidades educativas nas
escolas comuns sem oferecer a estes educadores auxilio de especialistas para a orientagdo do

trabalho pedagogico. E preciso um trabalho em conjunto entre estes profissionais.
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Considero, portanto, que investir no preparo de professores, tanto na formagao inicial
como na continuada, ¢ uma das formas de sanar as defici€ncias relacionadas a educagao de
alunos surdos no ensino regular, visto que quase todos os fatores que interferem para que o
processo de inclusdo seja efetivo estdo ligados as atitudes e praticas cotidianas em sala de
aula, seja referente a didatica docente, as relagdes sociais deste para com os alunos ou as

relagdes que ele pode mediar entre os mesmos.

3.3 Formacao de professores bilingues para surdos

Nos ultimos anos, tém surgido inquietagdes quanto a formacgdo do professor de surdos
frente as particularidades que ela engloba. Atualmente, busca-se compreender o papel desse
professor no contexto das novas politicas educacionais. Certamente, sua formacdo merece
atencdo, pois preparar professores especializados em educagdo especial ndo ¢ algo comum na

realidade brasileira.

O processo de formagdo inicial e continuada para professores de surdos necessita de
procedimento diferenciado, embora eu ndo queira dizer que para as outras especificidades nao
seja necessario, isto porque, partindo do pressuposto de que a Lingua de Sinais ¢ a primeira
lingua dos surdos, o profissional que ira trabalhar com esses alunos precisa ter conhecimento

gramatical e dominio dessa lingua para que possa desenvolver um trabalho sistematico.

A educacao dos alunos com surdez ¢ um tema ainda desconhecido pela maioria dos
profissionais. Durante décadas, e até hoje, estes sujeitos sao vistos como deficientes, com base
num modelo clinico-terapéutico, em que o surdo precisa falar para aprender e ser como o
ouvinte. Desconstruir esse modelo segue na lista dos desafios da educacdo dos surdos, pois a
forma como estes sujeitos sdo vistos implicard na maneira como estes profissionais irdo

desenvolver suas praticas.

De acordo com a Resolucdo CNE/CP n°1/2002, fica a cargo das instituigdes de ensino
a organizacdo dos seus curriculos e contetdos, porém o Decreto determina a inclusdo da
disciplina de Libras na programacdo das licenciaturas e no curso de Fonoaudiologia. A
inclusdo da matéria Lingua Portuguesa como L2 também deve ser inserida conforme o art.

13, apesar de nem todas as instituicdes de ensino a ofertarem.

A formagdo inicial do professor de Libras, de acordo com o art. 4° do citado Decreto,

“nas séries finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio e na educacdo superior, deve ser
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realizada em nivel superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou
em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua” e, na educagdo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, em cursos de Pedagogia, em que Libras e Lingua Portuguesa

sejam Linguas de instrugoes.

Ao comparar a matriz curricular do curso de pedagogia da UNEB e da Universidade
Federal da Bahia (UFBA), percebo que estas instituigdes ndo contemplam a disciplina de
Lingua Portuguesa para surdos. Nas licenciaturas em Letras/Libras, equiparando a grade
curricular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) com a da UFBA™ ¢ da
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB), mesmo sendo cursos voltados ou
dando énfase ao ensino de Libras, a Lingua Portuguesa para surdos ndo ¢ contemplada ou

aparece como matéria optativa.

Os cursos de licenciatura formam apenas professores de Libras, ja que, nas matrizes
curriculares, ndo consta nenhuma matéria com o intuito de preparar professores para o ensino
da Lingua Portuguesa escrita com L2. O Governo Federal ainda ndo possui um caminho
definido quanto a trajetoria dos docentes de Portugués como L2, o que se tem ¢ apenas
recomendagdes para que o ensino da disciplina seja ministrado por um professor de Lingua

Portuguesa.

Ao debrugar a pesquisa sobre a educacdo de surdos no ponto de vista
socioantropologico, em que a surdez ¢ vista como diferenga, € ndo como deficiéncia, a mesma
nao deveria se circunscrever ao ambito da educagdao especial. A luta da comunidade nao
ouvinte por escolas bilingues ¢ anterior as politicas de inclusdao, que surge com o objetivo de

inserir os alunos da educagdo especial dentro do cenario da escola regular.

Apesar de todos os documentos ja apresentados sinalizarem como sendo essencial o
ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2, seja ela por decreto, através da inclusdo das
disciplinas nos cursos de formagao e no atendimento dos alunos ensinando esta modalidade,
algumas Instituicdes de Ensino Superior (IES) ndo disponibilizam esta disciplina, que ¢ tao
importante quanto a Libras. Entendo que apenas disponibilizar este componente curricular
nao sera suficiente para que o professor consiga vencer os desafios do seu trabalho com

alunos surdos e nem se tornar bilingue. A funcao destas disciplinas ¢ apenas de prepara-lo, no

160 curso de Letras-LIBRAS é uma graduacio que visa formar professores e intérpretes de LIBRAS (sendo que,
para cada func¢do, existe uma modalidade: a licenciatura para formar professores de LIBRAS e o bacharelado
para formar intérpretes de LIBRAS. A instituicdo responséavel pela formagao da maioria desses profissionais com
o curso de Letras-LIBRAS € a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), principalmente na modalidade a
distancia, com polos espalhados por todo o territério nacional.
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geral, para a escola inclusiva, e ndo para professores bilingues. Esses conhecimentos,

entretanto, ainda que basicos, sdo essenciais a formagao destes docentes.

Se a educacdo dos surdos deve ser feita em classes ou escolas bilingues, conforme
preconiza o art. 22, incisos I e II do Decreto 5626/05, entdo, devem se formar professores de
Libras e de portugués para surdos. Embora a Lingua Portuguesa seja a lingua nativa do nosso
Pais, ela, no ensino a esses alunos, se apresenta na estrutura de uma segunda lingua. Como
este profissional poderd implementar em seus planos de aula estratégias e metodologias de

segunda lingua se na sua formagao inicial nunca aprendeu?

Conforme explicito na PNEE-EI/08, a definicdo dos alunos da educacdo especial ¢
“alunos com deficiéncia”, ou seja, classifica os surdos dentro deste contexto, desconstruindo a
luta da comunidade surda que reitera se tratar de sujeitos com lingua diferente, que necessitam
de politicas educacionais que levem em conta seus aspectos linguisticos e culturais. O PNEE-
EI/08 e o Decreto 7.611/11 consideram a educac¢do bilingue como sendo da educacao especial,

oferecendo o AEE no contraturno, nas escolas regulares.

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a
oferta do atendimento educacional especializado [...]

§2° O apoio técnico e financeiro de que trata o caput contemplara as seguintes
acoes:

[.]

Il - formacgdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento da
educacd@o bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva [...]
(BRASIL, 2011, grifo nosso).

O Decreto 5.626/05 leva-me a concluir que a educagdo dos surdos se encontraria fora
das diretrizes do AEE, no entanto, o Decreto 7.611/11 e a Nota Técnica n° 62 (NT62) deixam
clara, quanto ao carater do AEE, a educagdo bilingue dos surdos. Nessa perspectiva, pelo viés
das atuais politicas publicas educacionais, discutir a formacdo do professor bilingue também

perpassa pelo preparo de docentes para a educagdo especial.

Esta pesquisa segue neste sentido, embora ndo considere a escola inclusiva como o
ideal para a educacdo dos surdos, tendo em vista que as escolas especializadas/bilingues
atendem melhor as especificidades destes alunos. Todavia, me encontro num cenario que hoje
¢ o real, que sdo as escolas inclusivas, portanto, busquei colaborar com a equipe escolar com
a qual trabalho. E, para tal, esta proposicdo de trabalho vem nessa logica, isto ¢, procurando

contribuir com a educacdo dos surdos, promovendo formagdo para o ensino da Lingua
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Portuguesa como L2 para os professores de SFC e produzindo material didatico para o ensino
da L2. Com isso, fortaleco as agdes desenvolvidas no AEE, com o propdsito de que os

professores reflitam sobre suas praticas pedagogicas.

3.3.1 Formagdo de professores de Lingua Portuguesa como 1.2

Dentre os varios desafios ja apontados para os educadores de surdos, ensinar Lingua
Portuguesa escrita tem sido mais um, isto porque muitos destes alunos ndo fizeram a
aquisicdo da L1, ou seja, ndo tem ainda uma lingua constituida, o que impossibilita a
aprendizagem da L2, pois, neste processo de transicao, a L1 ird mediar a aprendizagem da L2.
Até recentemente (talvez até hoje), o ensino da Lingua Portuguesa se dava na modalidade
oral, em que se fazia uso da leitura labial, e isso dificultava sua aprendizagem, levando o

aluno a adquirir apenas parte dela.

Com a aprovagdo do Decreto 5626/05, esta situagdo comeca a modificar e as escolas
passam a ser obrigadas a possibilitar o ensino bilingue ja discutido no Capitulo anterior. Isto
exigiria profissionais especializados. O problema ¢ que nem mesmo o Decreto que dispde
sobre esse ensino define de maneira clara a formagdo do professor de Lingua Portuguesa e

nem todas as IES oferecem essa disciplina nos cursos de Letras e Pedagogia.

Para que o aluno surdo aprenda a L2, ¢ preciso que ele domine a L1, a fim de que
possa compreender melhor a leitura e a escrita, s6 que nem sempre isto acontece. Sua inser¢ao
em classes inclusivas desde a educagdo infantil os impossibilita de ter contato com outros
pares nao ouvintes ¢ com professores fluentes na Lingua de Sinais, € assim nao se
desenvolvem, ndo sendo fluentes na sua lingua e, por conseguinte, estarem aptos para a

aquisi¢do da sua primeira lingua.

Este contexto resulta na dificuldade em aprender a segunda lingua, o portugués. O
ideal seria que estes alunos fossem inseridos em escolas especializadas na educagao de surdos
e, s0 depois do processo de aquisicdo da Lingua de Sinais, eles fossem inseridos nas classes
regulares por volta do 6° ano, depois de ter feito a aquisi¢do da L1. Os estudos feitos por
Capovilla (2009) comprovam que nem mesmo o AEE (em se tratando de educag@o de surdos)
substituiu as escolas bilingues, os surdos precisam de um espago no qual os professores sejam
fluentes na Lingua de Sinais e a comunidade escolar seja sinalizadora, e que as criangas

tenham como referéncia os seus pares surdos.
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Como resultado deste cenario, temos um déficit na educagdo dos surdos, ocasionando
problemas no ensino e na aprendizagem da Lingua Portuguesa como L2. Ministrar aulas na
modalidade de uma segunda lingua exige do professor metodologias didaticas adequadas,
levando-se em conta que ¢ uma segunda lingua que nao ¢ oral, portanto, diferente de como se
ensina para ouvintes.

No entanto, atualmente, a aquisicdo do portugués escrito por criangas surdas ainda €
baseada no ensino do portugués para criangas ouvintes que adquirem o portugués
falado. A crianca surda é colocada em contato com a escrita do portugués para ser
alfabetizada em portugués, seguindo 0s mesmos passos e materiais utilizados nas
escolas com as criancas falantes de portugués (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p.
23).

Essas mesmas autoras fazem uma critica ao modelo como vem sendo desenvolvido o
ensino da Lingua Portuguesa para surdos, em que as especificidades e singularidades desses
sujeitos sao negligenciadas. Segundo a FENEIS 1995 (apud QUADROS; SCHMIEDT 2006,

p.57), o “Brasil tem aproximadamente 5% da populagdo surda total estudando em

universidades e a maioria ¢ incapaz de lidar com o portugués escrito”.

Uma realidade de fracasso que também esta condicionada ao processo de ensinagem.
Ministrar aulas de Lingua Portuguesa como L2 a alunos que ndo dominam a sua lingua tem
sido uma tarefa desafiadora para os professores. E preciso conhecimento da estrutura
gramatical da Lingua de Sinais, ter fluéncia em Libras e compreensdao de metodologia de

ensino de lingua estrangeira.

Como conseguir, porém, trabalhar estes elementos sem uma formacgao inicial ou
continuada especifica para atender a esse publico? Na busca de obter um panorama sobre as
publicagdes existentes sobre a educacdo dos surdos e analisar o que vem sendo produzido
nesta area, me debrucei sobre o estado da arte das publicagdes de dissertacdes e teses
existentes e disponiveis no Brasil, no intuito de levantar as lacunas que ha na literatura da area
e estabelecer os vinculos da educagdo dos nao ouvintes com a formacao dos professores de

Lingua Portuguesa como L2 no Brasil.

Segundo Charlot (2006, p. 17), as pesquisas educacionais aqui no Brasil ndo
costumam revistar o que ja tem sido produzido anteriormente, faltando “memoria”, o que
resulta em reprodugdes de trabalhos académicos com os mesmo temas, j4 amplamente
discutidos, dificultando o progresso da pesquisa no campo. “Para que progrida a pesquisa em
educacdo no Brasil, para que ela se organize, ganhe visibilidade, para que se definam, pouco a

pouco, ‘pontos de partida’ e ponto de apoio, existe um trabalho a ser feito”.
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Com o passar do tempo, aumentou-se o quantitativo de estudos a respeito da educacao
dos surdos, contudo, uma realidade atrelada a este fenomeno — a preparacdo do professor de
Lingua Portuguesa como L2 para surdos — ainda ¢ pouco pesquisada nos dias atuais, pelos
programas de pds-graduacdo stricto sensu, aqui na Bahia. Esta afirmacdo se d4 apos busca
realizada no repertdrio de teses e dissertacdes dos programas de mestrado e doutorado da
UFBA, UNEB ¢ da UFRB, nido sendo encontrada nenhuma pesquisa que envolvesse a

tematica da formacao dos professores de Lingua Portuguesa como L2 para surdos.

Entdo, procurei alguns trabalhos ja existentes na area e que pudessem nortear o
trabalho. Encontrei dois materiais que apresentavam o estado da arte sobre a educacdo dos
surdos no Brasil: Ramos (2013) e Pagnez e Sofiato (2014). Ambos realizaram um estudo
bibliografico, analisando os resumos das dissertacoes e teses do Banco de Teses da Capes, em
periodos distintos. A primeira autora analisou o periodo de 2005 a 2009, enquanto as outras

analisaram o periodo de 2007 a 2011.

Os estudos feitos por Ramos (2013) evidenciam que houve aumento expressivo de
producdes académicas na area, e as regides em que mais se concentraram foram no Sudeste e
Sul. A autora também destaca a importancia de algumas universidades na producao de
conhecimentos no campo, como a Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP) e Universidade de Brasilia (UnB). Além disso,
nesse estudo, Ramos (2013) também levanta os principais temas dessa pesquisa, resultando
nas seguintes categorias: intérprete; leitura e escrita; ensino e aprendizagem da lingua escrita
como segunda lingua; atuacdo e formagdo docente; letramento; ensino e aprendizagem de
Matematica e Ciéncias Naturais; tecnologias da informagdo e comunicagdo; ensino e

aprendizagem da Libras; processo de escolarizacdo e propostas para inclusdo.

A busca feita por Pagnez e Sofiato (2014) corrobora os dados do outro trabalho,
confirmando as regides e universidades onde estdo mais concentradas essas produgdes,
acrescendo agora a Universidade de Sao Paulo (USP). As autoras supracitadas também
apresentam outras categorias de andlise, como os principais tedricos citados nas produgdes,
sendo eles: Vygotsky, Skliar, Quadros e Perlin. Também um dos pontos em comum abordados
por elas ao elaborarem o estudo ¢ o problema na organizagdo dos resumos das dissertagdes e
teses pesquisadas, pois a sua estrutura traz a auséncia de elementos centrais, impossibilitando

os pesquisadores de encontrarem interlocutores para sua investigagao.

Com base nesses trabalhos, direcionei minha pesquisa para os bancos de trabalhos

académicos indicados (UFSC, USP, PUC-SP, UnB), incluindo agora a Universidade Federal
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de Sao Carlos (UFSCar), na qual existe um programa de Pds-Graduagdo em Educagdo
Especial. Apos longo periodo utilizado para fazer essas buscas, ndo consegui efetuar o
levantamento dos trabalhos referentes a tematica, decidi, entdo, buscar um repositério que

reunisse informagdes dos TCCs de todos os programas de pés-graduacao do Pais.

Inicialmente, defini como fonte de coleta de dados o Banco de Teses da Capes, por ter
essa caracteristica, quer seja, ser um repositorio que reune as dissertagdes e teses brasileiras,
mas, devido a reformulagdo feita no sistema em 2013, tive dificuldades para refinar a busca,
sem contar que a plataforma ndo disponibiliza /ink para acesso ao texto completo. Desse
modo, redirecionei a pesquisa para procurar na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD), coordenada pelo Instituto Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e

Tecnologia (IBICT) e vinculada ao Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCTI).

Esse programa integra, em um Unico repositorio, os sistemas de informacdo dos
trabalhos académicos das Instituigdes de Ensino Superior do Pais vinculados a BDTD
nacional. Na BDTD/IBICT, delimitei o recorte temporal de busca entre 2012 e 2016, periodo
equivalente a cinco anos, possibilitando a realizacdo de um cendrio recente e atual do
conhecimento cientifico produzido na pos-graduacdo brasileira sobre a educagdo de surdos,

relacionando a formagdo de professores para o ensino da L2.

Esta escolha do recorte temporal ndo ¢ aleatéria, pois deduzo que, a partir do Decreto
5626/05 e da PNEE-EI/ 08, que versa sobre a educagdo dos surdos e a formagao do professor,
algumas produgdes ja passaram pelas implicagdes dessas publicagdes. Os registros foram
coletados na BDTD/IBICT. Como as demais pesquisas deixaram muito amplo o campo da

educacdo, procurei refinar a busca o mais préximo possivel do meu objeto de estudo.

Para acesso a esse banco de dados, utilizei os termos de busca “educa¢ao de surdos”,
“formacdo de professores” e “Lingua Portuguesa como L2”, empregando o recurso “Procura
Avangada” e realizando a procura segundo os campos “Resumo em portugués” e “Ano de
Defesa”. No periodo definido para a pesquisa — 2012 a 2016 —, foram obtidas 30 produgdes

nos cursos de mestrado e doutorado.

Tabela 2- Produg¢ao por ano
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2012 1 1 2
2013 6 1 7
2014 2 3 5
2015 6 4 10
2016 5 1 6

FONTE: Elaborada pela autora a partir do Banco de Teses da BDTD/IBICT.

Como ¢ possivel visualizar na Tabela 02, foram encontradas, nesse periodo, 20
dissertacdes de mestrado e 10 teses de doutorado, perfazendo o total de 30 produgdes. Ao
refinar a busca, a escolha pode ter limitado o alcance da pesquisa, deixando alguns trabalhos

que ja foram apresentados com a tematica fora do periodo analisado sem serem citados.

Foram analisadas também as instituicdes que apresentaram as pesquisas realizadas.

Figura 7 — Produgdes por instituicdes
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FONTE: Elaborado pela autora a partir do Banco de Teses BDTD/IBICT.

Assim como foi sinalizado pelos estudos anteriores, as Regides Sudeste e Sul
continuam assumindo a lideranga nas produgdes sobre a educacdo dos surdos (n=8), mas um

dado que também chama a atencdo ¢ o crescimento de producdes na Regido Nordeste (n=4).
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Este aumento ¢ crescente ainda nas demais areas, devido ao nimero de Pos-Graduagdes

stricto sensu em Educacdo que tém surgido nos ultimos anos.

Prova disso sdo as andlises feitas nos programas onde as pesquisas foram
desenvolvidas e a maior parte delas foi concentrou-se na area de Educagdo, conforme grafico

da figura 8.

Figura 8— Programas de concentracdo
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FONTE: Elaborado pela autora a partir do Banco de Teses BDTD/IBICT.

Como o tema “educacao de surdos” ¢ muito amplo, delimitei a pesquisa nesses termos
de buscas ja citados anteriormente, analisando os resumos e, a partir deles, com o que mais se
aproximava da minha investigacao, fiz a leitura da introdugdo dos textos. A tematica sobre a
Lingua Portuguesa para ndo ouvintes ja vem sendo investigada. Encontrei alguns trabalhos até
mesmo anteriores ao periodo definido para a busca. Um dos beneficios da plataforma
BDTD/IBICT ¢ que, depois de apresentar os dados da sua busca, quando se seleciona um dos
trabalhos, ela oferece a opcdo “ver+”, que permite ver informagdes gerais sobre o texto, bem

como trabalhos relacionados ao que ora estd sendo analisado.

[lustro o esboco de como ficou a pesquisa depois da selecdo, conforme figura do

infografico a seguir:

Figura 9 — Infografico
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Entre as quinze dissertagdes e teses selecionadas, seis trabalhos se aproximam mais da
tematica. Dentre eles, t€ém-se: a dissertacdo de Sperb (2012), cujo tema trata das politicas
inclusivas de educac¢do para surdos, especialmente o AEE — Atendimento Educacional
Especializado, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)
para surdos. O principal objetivo da pesquisa ¢ analisar como os professores entendem a
proposta do AEE e como esse atendimento ocorre em escolas no Rio Grande do Sul, segundo

professores e alunos surdos.

Salviano (2014), por sua vez, assinala a caréncia de materiais didaticos para o ensino
de Lingua Portuguesa como segunda lingua, demonstrando que os dicionarios de linguas,
mais especificamente de Lingua Portuguesa e de Libras, como materiais didaticos, podem
contribuir, de forma significativa, para o ensino de LP a alunos surdos e ouvintes. Para esse
autor, as informacdes e os conhecimentos presentes nos diciondrios colaboram para o

aprendizado da lingua e o desenvolvimento da competéncia lexical.

Ja Muller (2016) busca compreender como o ensino de Lingua Portuguesa para
surdos vem sendo produzido em contextos de educagdo escolar bilingue, no Rio Grande do

Sul, investigando e analisando praticas discursivas de seu ensino para surdos.

Peixoto (2015) descreve e analisa praticas e estratégias de ensino de Portugués para
surdos do Ensino Fundamental I em contextos bilingues, observando se este ensino considera

a estrutura gramatical da Libras e a relagdo nao sonora e visual do surdo com a escrita.

Cicilino (2016) procurou avaliar a proposta do curso de Pedagogia Bilingue, do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), investigando e analisando as principais
politicas educacionais que tém orientado a formagao de professores para atuacdo com alunos

surdos na perspectiva bilingue e sua materializa¢do no referido curso.

Por fim, Soares (2013) discute a formagdo inicial do futuro professor de surdos nos
cursos de Pedagogia e Letras, considerando que esses profissionais deverdo atender aos
alunos surdos no contexto da educagdo bilingue, em que a Lingua Portuguesa-por-escrito

precisaria ocupar o espago de L2.

Quero destacar, contudo, que o trabalho deste Ultimo autor possui maior nivel de
detalhamento em consonancia com este projeto. Apresenta um estudo detalhado sobre o tema,
reforcando a grande quantidade de literatura do campo da surdez e as ricas producdes que
versam sobre a educacdo de surdos e a Lingua de Sinais. Soares (2013), porém, destaca que

poucos trabalhos foram localizados referentes a formacdo de professores para o contexto de



7

educagdo bilingue, sobretudo, focalizando o tratamento de portugués-por-escrito como

segunda lingua. E desta problematica que o autor se empenha em tratar.

Procurando responder quais sdo os principais desafios na formacdo inicial de
professores para a educagdo basica, na qual eles deverdo atender a alunos surdos em contexto
de educagdo bilingue, cenario em que o Portugués deve transitar como segunda lingua, o autor

apresenta os resultados e indica o que ¢ necessario:

1. A formulagdo de diretrizes para a formagdo inicial com vistas a dotar o futuro
professor de conhecimentos essenciais & sua boa pratica docente com esse grupo de
alunos. 2. Investir na construcdo de ac¢des que visem trabalhar as eventuais crengas
que o professor pode ter sobre a (in)capacidade de aprendizagem desse aluno. 3.
Pensar sobre instrumentos dos quais o professor pode langar méo para desenvolver
uma metodologia e materiais que venham a ser eficientes no ensino de portugués-
por-escrito para o aluno surdo. 4. Trabalhar com esse futuro professor
conhecimentos linguisticos suficientes, que possibilitem a sua reflexdo sobre o
estatuto da Libras. (SOARES,2013, p. 07).

O autor supracitado apresenta dois pontos que abordo no meu estudo. Um deles ¢ a
formacao inicial do professor — ressalte-se que ndo tenho a pretensdao de discutir as diretrizes
dos cursos de licenciatura — € o outro ¢ sobre os materiais didaticos para o ensino da Lingua
Portuguesa. Na minha proposta de intervengdo, apresento os dados sobre esta realidade,
expondo as lacunas desse processo € o que, como pesquisadora, posso oferecer, juntamente

com os demais participantes da pesquisa, para modificar a minha realidade local.

Dadas a auséncia de formacao inicial para o ensino da Lingua Portuguesa e a caréncia
de materiais eficientes para ensinar a segunda lingua, sdo propostas a formagao continuada de
professores que trabalham com surdos no AEE, no modelo de oficinas preparatorias, ¢ a
producdo do material didatico, que ¢ um caderno pedagogico construido ao longo do processo

formativo com os professores com vistas a auxiliar no ensino da L2.

Como evidenciado, existem poucas pesquisas tratando da formagao do docente de
Lingua Portuguesa para surdos, existindo a necessidades de novos estudos nesta area e de
medidas interventivas que venham a modificar o atual cendrio da educagdo dos ndo ouvintes.
Assim, este estudo visa contribuir para o contexto local onde a pesquisa estd sendo

desenvolvida, bem como para futuras producdes que discorram sobre esta tematica.

3.4 O professor do AEE
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A politica de educagdo inclusiva ¢ um desafio. Garantir ensino de qualidade e
aprendizagem dos alunos talvez se constitua dois dos maiores, pois perpassa por uma politica
de formagao de professores. Mais do que somente inserir os alunos com NEE’s na sala de aula
comum, ¢ preciso pensar numa escola que atenda as especificidades e necessidades desses
educandos e lhes ofereca condi¢des de permanéncia e aprendizagem. Neste contexto, foi

criado o PNEE-EI/08, do MEC. Essa politica objetiva:

[...] o acesso, a participagdo e a aprendizagem de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo: transversalidade da educag@o especial desde a
educagdo infantil até a educagdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formacao de
professores para o atendimento educacional especializado ¢ demais profissionais
da educagdo para a inclusdo escolar; participagdo da familia ¢ da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagdo ¢ informagdo; e articulagdo Intersetorial na
implementagdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 08, grifo nosso).

Este documento, além de prever o AEE para os alunos com deficiéncia ou os que
apresentam algum tipo dificuldade ou limitacdo de aprendizagem no contraturno escolar,
prediz também a garantia de capacitar docentes para o AEE. O atendimento acontece na sala
de recursos multifuncional, feito por professores habilitados na area de Educagao Especial. A
Resolugao CNE/CEB n° 4/2009, no seu art. 12, afirma que “[...] o professor deve ter formagao

inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formagao especifica na educagao especial”.

A formacgao de professores para a educacdo especial esta regulada pelas propostas
expressas nos documentos: Proposta de Diretrizes para Formagao Inicial de Professores da
Educacdo Bésica em curso de nivel superior (CNE/CP 9/2001); Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP 1/2002), que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formagao de Professores da Educagdo Basica em nivel superior,

curso de licenciatura.

Para os autores Capellini e Mendes (2007), as mudancas na formagdo inicial e
continuada dos educadores sdo necessarias visando prepard-los para atuar de modo
colaborativo. Os professores que atuam no atendimento especializado tém o papel prioritario
no apoio as classes comuns. Essas a¢des colaborativas sdo necessarias entre os profissionais
da Educagdo para que o trabalho ndo fique fragmentado. Bueno (2011, p.127) diz que o

(13 b b 2 b b b (13 b 2 ~
professor “especialista” pode muito contribuir com o professor “generalista”, o que ndo vem

ocorrendo. Segundo ele, se por um lado:
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[...] os professores do ensino regular ndo possuem preparo minimo para trabalhar
com criangas que apresentem diferentes deficiéncias evidentes e, por outro, grande
parte dos professores do ensino especial tem pouco contribuido com o trabalho
pedagdégico desenvolvido no ensino regular. Isso se da por esses professores terem
calgado e construido sua competéncia nas dificuldades especificas do alunado por
eles atendido, pois 0 que tem caracterizado a atuacdo de professores de surdos,
cegos, deficientes mentais, com raras e honrosas excecoes, € a centralizacdo quase
absoluta de suas atividades na minimizacgao dos efeitos especificos das mais variadas
deficiéncias.

Embora as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado, no
contraturno, se distingam daquele realizado nas classes comuns, aquele serve para
complementar a instru¢do do aluno surdo, devendo o mesmo ser articulado com a proposta do

ensino comum, conforme prevé o PNEE-EI/08.

Os profissionais que irdo atuar na educacdo especial precisam ter como base de sua
formacao, inicial e continuada, conhecimentos gerais da docéncia e especificos da area. No
caso dos que irdo trabalhar com alunos surdos, conhecimentos do ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua. O AEE
do aluno nao ouvinte ¢ feito por trés especialistas e um professor “generalista”, conforme reza

o Decreto 5.626/05:

Art. 14. As instituices federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso & comunicagdo, & informagdo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos contetdos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educacéo infantil até a superior.

§ 1° Para garantir o atendimento educacional especializado e o acesso previsto
no caput, as instituices federais de ensino devem: [...]

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos. (BRASIL, 2005, grifo nosso).

Como se percebe, a educacdo dos surdos difere das demais, sendo bem especifica,
atuando com diferentes profissionais e em diferentes momentos. Segundo o material criado
pelo MEC/Seesp (Secretaria de Educagao Especial, 2008) — “Formagao continuada a distancia
de professores para o atendimento educacional especializado” —, cujo objetivo era oferecer
fundamentos basicos para professores-alunos em AEE dos municipios polos e divulgar suas
atividades, este material, na parte do AEE voltado para surdez, indica o atendimento em trés
momentos: Atendimento Educacional Especializado em Libras; Atendimento Educacional

para o ensino de Libras e Atendimento Educacional para o ensino de Portugués como L2.
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Como a politica de inclusdo garante o AEE, alguns Estados e municipios ja vém se
organizando e abrindo concurso publico para esta area especifica. Os que ainda ndo fizeram
isso, contam com profissionais que atuam sem ter formagao especifica para trabalhar com
estes alunos. Alguns deles, que sdo alocados para a sala de recursos, estdo proximos de se

aposentar, querem sair da sala de aula e sdo direcionados para as salas de atendimento.

Trabalhar com educagdo de surdos tem suas particularidades. Exige-se muito mais do
que profissionais que tenham formacdo para trabalhar no AEE, precisa-se de professores
fluentes em Libras, com conhecimento sobre identidade, cultura surda e que tenham

conhecimento de Lingua Portuguesa como L2.

No municipio de SFC, dividimos o trabalho, conforme o Decreto, em trés momentos:
o atendimento aos alunos com surdez ¢ feito duas vezes por semana. O ideal seria ocorrer
numa frequéncia maior, uma vez que € no dia a dia, na sala de aula regular, que ele precisa ser
assistido nas suas especificidades linguisticas, culturais e sociais, porém se torna cansativo
frequentar o turno regular e ainda o contraturno. Nossos educandos moram distante das
escolas, em outros distritos e até mesmo em outros municipios, sem terem condigdes, muitas
vezes, de custear o proprio transporte. Existem questdes externas que estdo para além das

pedagogicas e que nao podemos sanar.

Durante nossos encontros formativos, foi discutida a possibilidade de retirada desses
alunos da sala regular no momento de ensino da Lingua Portuguesa para ouvintes, a fim de
que possam participar, no AEE ou em outra sala, do ensino da Lingua Portuguesa como L2,
de acordo com seu nivel linguistico, independentemente do ano escolar em que estejam. Para
isto acontecer, ¢ necessario que se faca uma avaliacdo linguistica antes de iniciar o ano letivo

e estas acoes precisam constar no PPP da escola.

A realidade da educagao dos surdos na cidade ¢ que sdo alunos ainda em processo de
aquisi¢do da L1 ou que se encontram em um nivel mediano de desenvolvimento da Lingua de
Sinais e que chegam ao fim do Ensino Fundamental II sem a devida aprendizagem da L2,
como pode ser observado 14 na escola. Hoje, temos a incumbéncia de fazer com que esses
alunos tenham fluéncia na sua lingua, fagam uma ampliacdo vocabular e aprendam a Lingua

Portuguesa, trabalhando no contexto de uma interlingua.

Mesmo com todas as dificuldades enfrentadas neste processo, ¢ notdria a evolugdo
desses alunos a partir da sistematizagdo das atividades do AEE neste ano de 2017, com a

entrada de novos profissionais especializados para acompanhar e desenvolvé-las. Em termos
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de avaliacdo, se for comparar a evolugdo destes discentes com os da turma regular, ¢
perceptivel a diferenca, mas se ponderarmos o periodo que eles entraram na escola, no que se
refere ao que sabiam para o que hoje eles sabem, ¢ notdrio o seu progresso, maior até que o

crescimento em termos quantitativos dos alunos da classe regular.

3.4.1 Observacao Participante na sala do AEE

Durante o ano de 2017, no periodo de quatro semanas, em todas as tercas-feiras foram
visitadas duas escolas de surdos de Salvador, uma no periodo da manha e a outra pelo turno
da tarde: a AESOS e o CAS Wilson Lins. O objetivo deste tempo de observacao era poder
vivenciar de perto como se dava este tipo de atendimento em escolas especializadas e as
praticas pedagdgicas que as professoras utilizavam para ensinar a Lingua Portuguesa como

L2.

Com o documento da Universidade em maos, que informava o motivo da visita, a
atividade que iria desenvolver e o periodo que passaria nos espacos, eu seguia para as escolas.
Sem muitas objecdes, a dire¢do abria as portas € me permitia vivenciar com as professoras
esse periodo, além disso, eu podia realizar a Observagdo Participante. O fato de a direcao das

escolas me liberar para realizar esta acdo ndo significa que consegui ter €xito nelas.

A professora que acompanhei durante aquele més, no periodo da manha, me recebeu
prontamente, apresentando-me o espago escolar e informando os trabalhos que seriam feitos
no dia. Na segunda escola, eu ndo consegui realizar o periodo de observagao como gostaria,
por diversos fatores que serdo expostos durante a narrativa. Embora as escolas sejam
especializadas na educacdo de surdos, ambas operam numa perspectiva bilingue, ou seja,
estdo em processo de transformagdo e, por este motivo, trabalham ainda com o AEE para

atender ao Decreto 5626/05.

A AESOS ¢ uma associagdo que tem convénio com a Prefeitura Municipal de Salvador
e o Estado e cede profissionais das redes para atuarem neste espaco. Ela funciona como
escola, desde o 1° ano do Ensino Fundamental at¢ o 3° ano do Ensino Médio, ofertando

também a Educagao de Jovens e Adultos.

O espago escolar ¢ um dos poucos que disponibiliza o ensino exclusivamente a alunos

surdos. Devido a politica de inclusdo, tem caido consideravelmente o numero de estudantes na
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escola, principalmente nas turmas do Fundamental I, porque muitos pais optam por matricular

seus filhos pequenos mais proximos de suas casas.

Atualmente, a professora que trabalha no atendimento especializado tem 23 alunos. As
atividades sdo divididas em dois momentos: o primeiro, o AEE para os alunos da escola
regular, cumprindo, assim, o Decreto, uma vez na semana, ¢ o segundo, com os educandos da
escola duas vezes por semana, s6 que, com uma mudanga de nomenclatura, chamado de

Apoio Pedagodgico. Ambos no contraturno refor¢ando o ensino da L1 e da L2.

Esta troca de terminologia acontece devido ao fato de compreenderem que, se ¢ uma
escola especializada, ndo caberia o AEE para complementar, ja4 que toda a instru¢do € na
lingua materna. Entdo, o que se oferta ¢ um apoio para os alunos que chegam de outras
escolas sem a fluéncia na L1 e que ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma,
permanecendo ali por um tempo. Assim que avancam, eles sdo liberados do acompanhamento,

abrindo espagos para outros pares na mesma condigao.

A AESOS ¢ uma escola polo, que atende cinco instituicdes de ensino da Rede Municipal
de Educacdo de Salvador, contando atualmente com apenas uma profissional, que acompanha
os alunos da classe regular no AEE, promove formacao de Libras para os professores da rede
e ainda assiste a evolu¢ao destes alunos e o trabalho desses docentes, oferecendo orientagao e

suporte.

Devido ao perfil da escola, alunos de diferentes regioes sao atendidos no AEE, o que
significa dizer que pais e filhos t€ém que se deslocar de onde moram até o bairro do Imbui.
Um dos pontos negativos ¢ a distancia que eles enfrentam até chegar a AESOS. Alguns pais
precisam sair cedo de casa, levar seus filhos ao AEE e esperarem o atendimento terminar. As
vezes, ndo da para voltarem para casa e vao direto para outra escola, uma rotina puxada, que
envolve custos, disposicdo de horario para aqueles que acompanham e para os proprios

alunos.

Nao posso deixar de mencionar a localizagdo da escola, que ¢ de dificil acesso para
quem usa transporte publico e tem que andar bastante até chegar ao destino, pois € preciso
subir uma ladeira que, para alunos que tenham algum comprometimento motor, torna o acesso
mais complicado ainda. Todas essas situagdes fazem com que ndo haja regularidade no
atendimento, prejudicando o desenvolvimento das atividades e, por conseguinte, o

desempenho destes alunos.
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A organizacdo dos atendimentos ¢ feita por critérios. Quando possivel, trabalha-se com
os pares linguisticos para que os ndo ouvintes possam interagir e fazer a troca com outros
colegas surdos, uma vez que, na escola regular, muitas vezes, na classe, ele ¢ o Unico aluno
nessa condi¢do. O tempo do AEE ¢ de apenas 50 minutos, pouco para assimilar uma lingua,
sem contar com os alunos que tém multipla deficiéncia’’, o que compromete ainda mais esse

curto espago de tempo que ¢ disponibilizado.

Os educandos que frequentam o Apoio Pedagogico sdo os oriundos da rede regular que
chegam a escola sem ter o dominio da Lingua de Sinais, estes permanecem nos dois turnos
nos dias que tém atendimento, sem precisar ir para casa e depois retornar. E importante
informar também que, no contraturno, esses alunos nao contam apenas com o profissional do
AEE, apds este atendimento, eles também passam pelo acompanhamento do Psicopedagogo

no mesmo dia.

O fato de a professora trabalhar sozinha no AEE, atendendo a um niimero significativo
de alunos, e as atividades de acompanhamento das escolas ocuparem todo o seu tempo,
evidenciam que ela fica apenas com um periodo livre para planejar e preparar materiais
novos. Tive acesso aos portfolios dos alunos dos anos anteriores, 0 que me permitiu observar
o trabalho que, ao longo dos anos, foi feito com os alunos, atividades com poesias, musicas,
contacdo de historias, um belo trabalho que obteve resultados positivos para o

desenvolvimento da Lingua Portuguesa como L2.

Durante esse periodo, ao comparar as produgdes dos alunos que sao da rede regular com
a dos alunos que ja estdo frequentando a escola especializada, mesmo sendo estes os que sao
atendidos pelo Apoio Pedagdgico por ndo estarem no nivel linguistico da turma, foi notdrio o
avanco no desenvolvimento destes educandos. Eles conseguiam desempenhar as atividades
muito mais rapidamente do que os outros, tinham autonomia, bastava a professora explicar
para, prontamente, eles responderem. Os surdos que participavam do AEE ndo tinham
fluéncia na Lingua de Sinais e, por razdo disso, ndo conseguiam aprender a L2. Conforme

Quadros e Schmiedt (2006, p.24):

[IP% 1)

O ensino do Portugués pressupde a aquisicdo da Lingua de Sinais Brasileira -“a
lingua da crianca Surda. A Lingua de Sinais também apresenta um papel
fundamental no processo de ensino-aprendizagem do Portugués. A ideia ndo ¢
simplesmente uma transferéncia de conhecimento da primeira lingua para a segunda

7 Alguns dos alunos com miltiplas deficiéncias ja apresentam laudos, outros ainda ndo. Através das
observacdes e relatérios feitos pela professora estes educandos ja foram encaminhados para a psicopedagoga
da escola.
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lingua, mas sim um processo paralelo de aquisi¢do e aprendizagem em que cada
lingua apresenta seus papéis e valores sociais representados.

E preciso assegurar que a aprendizagem de uma segunda lingua, nesse caso, a Lingua
Portuguesa, somente ird acontecer se a primeira lingua for a base para o ensino, pois a
educacdo bilingue deve permitir o contato com as duas linguas, que ndo se da apenas com a
presenca do intérprete, considerando que aprender uma segunda lingua exige estudo e uso em

contexto real de comunicacao.

Figura 10 - Alguns registros no AEE

Fonte: Produzido pela autora durante o periodo de observac&o.

A segunda instituicao visitada foi o CAS - Wilson Lins, uma escola publica do Estado,
localizada no bairro de Ondina, voltada para surdos, com uma demanda importante de surdez
associada a outras deficiéncias. Atende da 1* a 4* série e EJA, com as aulas ministradas em
Libras. Os professores que ali atuam, na sua grande maioria, tém esta segunda lingua e para os
que ndo a possuem, nestes casos, hd um intérprete que os auxilia. Trabalham com base na

“pedagogia surda”*®.

18 Segundo Campello (2007), os termos “pedagogia visual” e “pedagogia surda” sdo antigos e equiparaveis.
Trata-se de uma metodologia de ensino de surdos pautada nos recursos visuais, espaciais e na lingua de sinais.
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Esse estabelecimento de ensino também atua como Centro de Capacitacdo aos
Profissionais da Educa¢do e de Atendimento as Pessoas com Surdez. Além da escolaridade,
oferta o AEE, no turno oposto, para alunos matriculados no Centro, nas escolas da rede
publica e privada. Atende a criangas, jovens e adultos surdos, ou surdos com multiplas
deficiéncias, e ofertam os cursos de Libras em trés niveis, formagao de intérprete, de instrutor
surdo, bilinguismo e letramento dos surdos, formacao continuada para professores de Libras,
curso de adaptacdao de material, oficinas de Libras para criangas ouvintes, cursos de Libras

para familiares dos alunos surdos.

A avaliacdo, segundo a professora, ¢ processual, uma questdo bastante enfatizada
durante a conversa. Para ter acesso a escola, o surdo se matricula em qualquer instituicao
publica do Estado, porém, na efetivagdo da matricula, além do histérico escolar, € preciso
levar os exames de audiometria, com o relatério médico. A triagem € restrita a uma avaliagao

pedagodgica com a psicopedagoga e pedagoga.

Nesse local, ndo obtive o mesmo éxito para realizar a observacdo. No primeiro dia
agendado, a professora responsavel pelo AEE nao compareceu; na segunda semana, estava de
atestado médico; somente na terceira semana, consegui ser atendida, mas também nao pude
fazer a observacdo. Nesse dia, a professora falou sobre as condigdes de trabalho, as
dificuldades que a escola vem enfrentando devido a questdes politicas, ja que o governo nao

tem interesse em manter os estabelecimentos de ensino especializados.

Senti resisténcia por parte da docente em mostrar a sala do AEE, tendo sido alegado que
as condigdes eram precdrias. Apesar de ndao conhecer a sala de atendimento, ela me
oportunizou ver o caderno de uma das alunas da escola que acompanha, com as atividades
que sao feitas no AEE de Lingua Portuguesa como L2. Esta aluna, além da surdez,
apresentava multiplas deficiéncias. Segundo a professora, tem crescido o numero de
estudantes na escola com estas caracteristicas, o que tem sido dificil para desenvolver um bom
trabalho, porque ela desconhece como lidar, por exemplo, com aluno com espectro autista,

que rejeita as atividades propostas e ndo estabelece contato visual.

Na quarta semana, ficou acertado que eu iria conhecer a sala do AEE para realizar a
observagdo. Mais uma vez, isso ndo foi possivel, entdo, dadas estas intercorréncias, decidi ndo
levar adiante a observacdo nessa escola. Tal situacdo foi, pra mim, um lamento, pois a
instituicdo ¢ referéncia ndo s6 na Bahia como no Brasil. Foi uma das escolas em que minha

irma, que ¢ surda, estudou, conhec¢o alguns dos profissionais que ali trabalham, inclusive a
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coordenadora do Nucleo de Capacitagdo, ela foi uma das responsaveis por ministrar uma das

oficinas formativas realizadas em SFC.

E importante destacar que quando planejamos nossas pesquisas, ds vezes, ndo
cogitamos as dificuldades que podemos enfrentar, até¢ porque o levantamento das informagdes
nao depende somente de quem as colhe, mas de diversos fatores que se tornam complexos
ainda mais quando os sujeitos sdo seres humanos. Compreendo que fazer pesquisa seja dessa
forma: o estudioso precisa estar aberto a fazer mudancas, se adequar a realidade do momento,

buscando novas perspectivas para o seu trabalho a partir das dificuldades encontradas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo tem por objetivo apresentar os resultados obtidos apds a fase de coleta de
dados. Para tanto, apresento primeiramente, a proposta da oficina formativa de Lingua
Portuguesa como L2 com o intuito de descrever para os leitores como aconteceram as
oficinas. Feito isso, apresento as categorias de analise sendo que estas ndo foram pré-

selecionadas, surgiram com a analise dos questionarios e os diarios de bordo.

4.1 As oficinas de Lingua Portuguesa como L2 para surdos

Com base na politica da educagdo inclusiva, que propde novas estratégias para o
ensino regular e para a educacdo especial da educacdo basica, com o intuito de atender as
determinagdes prescritas na LDB (cap. V), na Constitui¢ao Federal, no art. 208, inciso III, no
Decreto 3.956/2001 (Convengdo da Guatemala) e, em observancia a Lei 10.436, de 24 de
abril de 2002, regulamentada pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 e a
Resolugao CNE n° 2/ 2001, tais documentos servem de embasamento para as acdes voltadas a

criacao das oficinas formativas de ensino de Lingua portuguesa como L2 para surdos.

Nesse intuito, dada a auséncia de um treinamento especifico para a formagdo dos
professores que atuam com alunos surdos no ensino da Lingua Portuguesa, foram se
estruturando oficinas formativas como investimento na preparacdo destes profissionais. As
oficinas de Lingua Portuguesa para surdos comecaram a ser ofertadas aos professores de

Libras do municipio de SFC, em 2017.

Desse modo, foram responsaveis pelas oficinas quatro professoras que trabalham em
escolas especializadas de surdos ha alguns anos com experiéncia no ensino e alfabetizacdo em
Libras e Portugués como L2 para criangas surdas. Como cursista frequentaram o curso sete
professoras de Libras do municipio de SFC que atuam no Fundamental I e II e uma
coordenadora pedagdgica, que acompanha as professoras de Libras. Duas coordenadoras do
Nucleo de Libras, ligadas a Secretaria de Educacdo, acompanharam as oficinas, todas com

conhecimento em Libras.

As formagoes aconteceram durante o turno de trabalho, a SEDUC encaminhava um
Comunicado Interno (CI) para os gestores solicitando a liberacdo dos profissionais nos dias
previamente agendados. Foram quatro encontros, um a cada més, cujo objetivo era subsidiar a

pratica docente no que diz respeito a importancia da Libras e as metodologias de ensino de
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Lingua Portuguesa como segunda lingua. Os métodos utilizados pelas professoras que
ministraram as oficinas consistiam, no primeiro momento, de exposicao e discussdo do texto

anteriormente enviado e, no segundo momento, a parte mais pratica das atividades propostas.

A escolha por estes profissionais para fazer as formagdes se deu por sua experiéncia de
vida e profissional. Conforme Tardif (2002 p.17), “o saber do professor traz em si mesmo as
marcas do seu trabalho, que ele ndo ¢ somente como um meio no trabalho, mas ¢ produzido e
modelado no e pelo trabalho”. O autor destaca a importancia de se levar em consideracdo os
saberes cotidianos do trabalho dos professores e chama a atencao para a escassez de pesquisas

no meio escolar em contato direto com os professores na area da ciéncia da educagao.

Com base nestas perspectivas, a pesquisa foi desenvolvida o mais proximo possivel do
chao da escola, trocando experi€éncias com colegas de trabalho que utilizam o saber
experiencial ou pratico (o saber fazer ou saber ser). Tardif (2002, p.48,49) chama de saberes

experienciais o:

[...] conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no ambito da prética
da profissdo docente e que ndo provém de instituicdes de formagdo nem dos
curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias.
S8o saberes praticos (e na pratica: eles ndo se superpbem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacdes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua prética cotidiana em todas
as suas dimensdes.

Ninguém sai de um curso de graduacdo, por melhor que este seja, pronto para os
desafios que ira encontrar na sala de aula. O conhecimento tedrico que o professor adquiriu
nao ird prepara-lo, de todo, para os contextos tao diversos das escolas e no dia a dia, nos erros
e acertos. E a partir de suas praticas ¢ que ele ird complementando seu estudo. A formacao do

professor ¢ um processo, portanto, deve ser continua.

Por isso, esta formagao foi proposta aproximando-se do chdao da escola e dos seus
atores, afinal, ¢ neste espaco que acontecem o debate, a andlise critica, a troca de
experiéncias, a reflexdo sobre a pratica e a constru¢do de novos saberes. Nesse sentido, Freire
(1996, p.37) infere que “o pensar certo ¢ tomado em si mesmo e dele se fala ou uma prética
puramente se descreve, mas algo que se faz e que se vive enquanto dele se fala com forca do

testemunho.”

Para o autor a pesquisa e o didlogo do pensar e fazer possibilita aos professores se

formarem e se aperfeicoarem em seu trabalho, refletindo, fazendo, desfazendo, refazendo
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enquanto pensa sobre este fazer. A escolha da escola como local para a formagao continuada
dos professore, valoriza o saber docente construido no dia a dia da sala de aula no espago
escolar, também possibilita a socializacdo destes e de outros saberes, assim como, propicia a
construcdo de novos saberes em bases cientificas, por meio de pesquisa na e para a escola.
Para Tardif (2002), ¢ preciso conceder aos professores o status de verdadeiros atores
dentro do espago escolar, portanto, devem agir como tais, sujeitos do conhecimento, atores
capazes de nomear, partilhar suas praticas e vivéncias profissionais. Assim, tém o direito de
dizer algo a respeito da sua formacgdo profissional, seja ela na universidade, nos institutos ou

em outro lugar.

Os estudos sobre o ensino da Lingua Portuguesa como L2 para surdos ainda sdo
recentes, poucos pesquisadores se debrugam sobre esta tematica e menos ainda sdo as
publicagdes de experiéncias exitosas que esses profissionais conseguiram ao longo dos anos.
Uma das proposigdes da formacdo era justamente esta, que estes professores pudessem
compartilhar suas praticas, experiéncias pedagogicas bem-sucedidas, que deram certo com
seus colegas e alunos incluindo todos no ciclo dialdégico de construcao e troca de saberes. Os

temas das oficinas foram organizados da seguinte forma:

Quadro 2- Cronograma das oficinas

Data | Formadora | Tema da oficina Texto Atividade
25/09 | 01 Analise Contrastiva | Uma linguistica de Construcao de
entre Linguas Orais | linguas orais e atividades de
e Linguas de Sinais | sinalizadas. portugués
ARAUIJO, P. J. P. como segunda lingua,
Uma Linguistica de a partir da classe
Linguas Orais e gramatical
Sinalizadas. Revista | “Substantivo”.
Letras Raras. ISSN:
2317-2347 — Vol. 5,
Ano 5, N°1-2016.
06/10 | 02 Letramento para Uma linguistica de Oficina de Poesias em
surdos no linguas orais e Lingua Brasileira de
Atendimento sinalizadas. Sinais;
Educacional FERNANDES, S. Leitura das Poesias
Especializado Praticas de em Libras;
letramento na Producao de video
educacio bilingue multimodal.
para Surdos.
Fernandes. — Curitiba:

19 Indicativo numérico colocado para suprimir 0 nome das formadoras e indicar a ordem das oficinas.




90

SEED, 2006.

1311 | 03 O trabalho com Uma linguistica de Produzir orientacdes e
leitura de texto em | linguas orais e sugestoes de
Lingua Portuguesa | sinalizadas. interven¢ado didatica
para alunos surdos: | FERNANDES, S. para a producao de
uma proposta Praticas de pistas de leitura.
metodologica letramento na
educacio bilingue
para Surdos.
Fernandes. — Curitiba:
SEED, 2006.
05/12 | 04 Praticas de Em buscg de uma Construir um plano de
Letramento na Pedagogia Surda:

Educagao de
Surdos: plano de
leitura de texto

uma experiéncia em
contexto de formacao
de professores surdos.
FARIA, S. P. Em
busca de uma
Pedagogia Surda:
uma experiéncia em
contexto de formacao
de professores surdos.
Formagao Continuada
Professores da Rede
Regular de Ensino na
Area de Surdez.
Salvador: SECC-IAT,
2007.

aula envolvendo o
processo de
leitura/escrita de
diferentes géneros
textuais.

Construir material
didatico para trabalho
com o texto
selecionado para o
plano de leitura e
escrita.

Fonte: Elaborado pela autora.

1* Oficina 25/09

Objetivo: Realizar andlise contrastiva da estrutura linguistica entre Linguas Orais e Linguas
de Sinais; Comparar o processo de aquisicio de Linguas de Sinais por criancas surdas e
das linguas orais por criangas ouvintes; Construir material didatico-pedagdgico para o ensino

da classe gramatical “Substantivo”.

2* Oficina 06/10
Objetivo: Conceituar Letramento para surdos; Ampliar vocabuldrio em Libras; Produzir

video multimodal.

32 Oficina 13/11

Objetivo: Identificar os passos do percurso metodologico apresentado; Elaborar
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questionamentos de intervencdo para a producio de pistas de leitura; Propor outras formas de

produzir pistas de leitura.

4* Oficina: 05/12

Objetivo: Conhecer estratégias metodologicas baseadas na Pedagogia Surda, que promovem
o letramento do surdo no contexto da Educagdo Bilingue; Selecionar géneros textuais
adequados ao nivel de conhecimento da L2 dos alunos; Identificar elementos estruturantes
para uma efetiva leitura de texto; Elaborar plano de aula para o ensino da Lingua Portuguesa

como L2, na perspectiva do letramento.

Os temas das oficinas ndo surgiram de forma aleatoria, mas partiram de discussdes
anteriores com os professores formadores sobre a realidade da educag¢do dos surdos no
municipio: alunos sem aquisi¢cdo de L1, os que ja faziam uso da Lingua de Sinais, porém sem
terem passado pelo processo de alfabetizagdao/letramento. Com base nas informacgdes

prestadas para atender as necessidades do curso, foi montado o plano de agao das oficinas.

Ap6s elaboracao do plano de acdo das oficinas, apresentaram-se aos cursistas os temas,
sendo debatido se atenderiam as demandas das professoras, depois, foi a vez de aguardar
sugestoes para indicagdao de outros temas se assim desejassem. Assim sendo, esta pesquisa de
cunho participativo, foi buscada em todas as etapas desse processo a
participacao\colaboracao\intervengao ativa e efetiva dos sujeitos envolvidos na formagao
docente, pautados em Freire (1996, p.38) que enfatiza “A pratica docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer ¢ o pensar sobre o

fazer.”

No entanto, algumas iniciativas precisaram ser tomadas para que o processo pudesse
avangar, devido ao curto tempo para desenvolver a pesquisa, mas sempre abrindo espago para
a mudanca se necessaria, caso surgisse a necessidade em meio ao didlogo formativo. Sempre

aberta para as possiveis mudangas que poderiam ocorrer no decorrer da investigacao.

Os textos e a pauta eram entregues aos cursistas previamente, para que pudessem se
preparar para o dia da formacdo. No primeiro momento de cada oficina, procediam-se as
discussdes teoricas e, nesta ocasido, aproveitava-se também para tirar duvidas, socializar o

trabalho que estava sendo desenvolvido, era a hora da troca de experiéncias.
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Para o autor a pesquisa e o didlogo do pensar e fazer possibilita aos professores se
formarem e se aperfeicoarem em seu trabalho, refletindo, fazendo, desfazendo, refazendo
enquanto pensa sobre este fazer. A escolha da escola como local para a formagdo continuada
dos professore, valoriza o saber docente construido no dia a dia da sala de aula no espago
escolar, também possibilita a socializacdo destes e de outros saberes, assim como, propicia a
construcdo de novos saberes em bases cientificas, por meio de pesquisa na e para a escola.

No segundo periodo da oficina, ocorria a parte pratica, eram feitas as atividades
conforme a tabela definida linhas atrés. Ao término de cada oficina, os professores cursistas
tinham a incumbéncia de concluir a atividade iniciada na formacao. Estas eram voltadas para
a realidade escolar de cada docente, ou seja, eles ja elaboravam as atividades pensando nas
necessidades dos seus educandos, alimentando o ciclo dialético de pensar, fazer, testar,

repensar € refazer.

Esta possibilidade ¢ necessariamente marcada pela constru¢do de conhecimentos por
parte dos professores a partir da andlise critica das praticas e da resignificacdo das teorias a
partir dos conhecimentos da pratica. Sendo assim, podemos afirmar que a tomada de decisao
do professor no cotidiano escolar perpassa pela relagdo teoria e pratica, gerando dessa forma

uma unidade, uma praxis transformadora do sujeito.

Figura 11- Momentos da Formagao
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Fonte: Acervo da autora. As imagens ilustram os momentos da vivencia nas oficinas com as professoras.

Como coparticipante da pesquisa, a SEDUC ficou responsavel pelas instalagdes onde
irilam acontecer as oficinas; por autorizar as comunicacdes internas liberando as professoras
para participarem da formacdo; pela logistica em levar e trazer para o municipio as
professoras das escolas especializadas que ministrariam as oficinas, bem como pela
certificacdo tanto dos cursistas quanto das formadoras. Para tanto, era necessario que os
participantes tivessem o aproveitamento de 75% do curso e que houvessem concluido as
atividades propostas. Todas as participantes cumpriram a carga horaria do curso, portanto,

todas obtiveram o certificado.

A parceria feita com a Secretaria de Educagdo do municipio de SFC foi primordial para
que a pesquisa se desenvolvesse. A liberagdo dos profissionais dentro do horario de trabalho
sem ultrapassar sua carga horéria foi um fator decisivo para a aceitacdo por parte de todos os
sujeitos da pesquisa, embora existisse o desejo, por parte das professoras, de poder participar

de uma formagdo com esta tematica. A forma como o Departamento Pedagdgico juntamente
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com o Nucleo de Libras conseguiram organizar os horarios, sem duvidas, foi um elemento

determinante.

A iniciativa da Secretaria de Educagdo em apoiar esta pesquisa ja demonstra
sensibilidade por parte da gestdo no quesito da educacdo dos surdos. No entanto, acdes como
essas precisam ser fomentadas dentro do municipio, independentemente de pesquisas, €
preciso investir em formagdes especificas que atendam as necessidades dos profissionais da
Educagdo. Ha que se ter consciéncia de que os desafios da sala de aula sdo muitos, por isso, €

fundamental continuar aplicando recursos na formacao do professor.

Quadro 3 — Carga horéria das oficinas

Atividades CH
Oﬁ01'na ’h Atividade qh Leitura do 4h 20h
formativa 1 complementar 1 texto 1

02 Oficina Atividade Leitura do
formativa 2 8h complementar 2 8h texto 2 4h 20h

03 Oficina Atividade Leitura do
formativa 3 8h complementar 3 8h texto 3 4h 20h

04 Oficina Atividade Leitura do
formativa 4 8h complementar 4 8h texto 4 4h 20h
Producdo do Material Didatico 40h
CARGA HORARIA TOTAL 120h

Fonte: Elaborado pela autora

4.2 Categorias de analise

Neste Capitulo, apresento as categorias tematicas da investigacdo com a analise das
mesmas e discussdo dos dados obtidos baseados nos instrumentos de coleta de dados: o
questionario aplicado aos educadores das escolas especializadas e o diario de bordo
respondido pelos professores das escolas inclusivas que participaram das oficinas formativas.
Os dados foram selecionados e agrupados segundo os critérios recomendados na andlise de

conteudo, levando a defini¢do de trés eixos de andlise, conforme figura 12:
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Figura 12 — Categorias de analise

ﬁ—ﬁ-

Préticas pedagbgicas Praticas Materiais didaticos
utilizados para o ensino da

: ‘ desenvolvidas
de ensino de Lingua Lingua Portuguesa como
Portuguesa como L2 Mudangas de praticas L2

Novas praticas

Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Na primeira categoria, definida com “Pratica Pedagogicas”, analiso e dialogo sobre as
praticas pedagdgicas utilizadas pelas professoras das escolas de surdos, apontando as
estratégias que elas costumam utilizar para ensinar a Lingua Portuguesa como L2. Na
segunda categoria — “Ressignificacdo das Praticas Pedagodgicas” —, analiso os escritos do
diario de bordo e divido-a em trés subcategorias, de acordo com as falas que surgiam nos
registros. Na terceira categoria — “Material didatico” —, volto a analisar os materiais didaticos

que os professores das escolas de surdos utilizam em suas praticas.

4.2.1 Préticas pedagdgicas

O professor ¢ um profissional prendado, ele deve possuir um conjunto de saberes
necessarios ao desenvolvimento da carreira docente. A construcdo de tais saberes acontece de
maneira gradual e constante, por meio da vivéncia de diversas fases e momentos de incertezas
e motivagdes que atravessam toda a sua historia profissional. Dessa forma, o professor esta

em constante aprendizagem.
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Dessa forma o professor esta em constante aprendizagem e desenvolvimento enquanto
educador e pesquisador de sua pratica, com base nos pressupostos de Freire (1996, p.39) “[...]
quanto mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razdes de ser de porque estou
sendo assim, mas me torno capaz de mudar, de promover-me no caso, do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemologica.” Esta formagdo no ambiente
escolar foi mais um espago para a reflexdo sobre o ser e fazer do professor no ensino da

Lingua Portuguesa para surdos.

Nesse contexto, ¢ apropositado citar Schon ( 2000), que diz ser preciso o professor
refletir na e sobre a sua agdo, desta forma, torna-se um pesquisador da sua propria pratica,
procurando sempre refletir sobre a sua acdo e atuagdo docente. Esse processo de reflexdo o
tem como protagonista do seu desenvolvimento profissional, utilizando os saberes da

experiéncia citados por Tardif (2002) como forma de aprendizagem docente.

Isto leva a refletir sobre o desenvolvimento da pratica pedagogica a partir de uma agao
docente reflexiva, baseada no dialogo, na troca de experiéncias e na investigacdo. O didlogo
entre teoria e pratica permite evoluir para uma agdo transformadora da realidade, a medida

que permite ao sujeito intervir na realidade social.

A pratica ndo €, ou ndo é somente, uma técnica derivada de um conhecimento sobre
uma forma de fazer; ndo é s6 o exercicio e a expressdo de destrezas individuais, nem
se circunscreve, exclusivamente, as salas de aula; ela vai além das agdes dos
professores e dos estudantes. ( SACRISTAN, 1999, p. 95).
A pratica pedagogica diaria deve vir assistida por um comportamento critico-reflexivo
por parte dos professores, que vise a superagdo da perspectiva instrumental da atividade
docente e os leve a uma pratica mais critica e participativa (BRITO , 2007). Nesse sentido, a

formacao continuada torna-se um importante processo a ser vivenciado por eles, que podem

utiliza-la para desenvolver praticas docentes mais criticas e reflexivas.

A pratica pedagogica, assim como a formacdo profissional, sdo elementos de
aprendizagem que apontam caminhos para a construcdo dos saberes docentes e interligam-se
com a trajetoria pré-profissional do professor. Entretanto, os processos formativos necessitam

de suas reflexdes no decorrer do seu oficio para a reelaboragdo constante dos saberes.

- Praticas pedagogicas de ensino de Lingua Portuguesa como L2
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Com os meus alunos, uso a sensibilizagdo, primeiro, coleto o que eles ja sabem por
meio de rodas de conversa e depois apresento slides, filmes, e os convido a producdo
e a reflexdo sobre a diferenca estrutural da Lingua Portuguesa e da Libras.

Sondo, antes, temas que sejam de interesse dos alunos para planejar minhas aulas.

Utilizo elementos da Pedagogia Visual, construo projetos para serem trabalhados
durante o ano em busca de desenvolver o processo de letramento com os alunos.

Exploragdo de elementos intertextuais; apresentacdo do vocabulario através das
imagens e datilologia, palavras, sinal;

Fixacdo, no quadro, das imagens, palavras e datilologia;

Discussdo do sentido das palavras no texto; leitura individual do texto pelos alunos,
acolhimento das hipéteses levantadas no texto, no coletivo, verificagdo das hipéteses
pelo professor recorrendo ao texto original, releitura;

Reescrita, remontagem do texto;

Atividades pré-textuais que fornecam pistas para a leitura de textos (leitura de
imagens...);

Producdo textual escrita a partir de textos ndo verbais, de textos verbais, de um
termo discutido em sala.

Nesta categoria, sdo perceptiveis a vontade e determinacdo das professoras em
desenvolver estratégias para o ensino da Lingua Portuguesa como L2. Mesmo sem terem
recursos pedagdgicos para subsidiar as suas praticas, buscam alternativas para tornar suas
atividades cada vez mais estimulantes e atrativas. O numero de atividades ¢ um ponto
relevante a ser apreciado. Outro fator de destaque ¢ a valorizagdo do relacionamento
interpessoal junto com os alunos, aproveitando para prestigiar o conhecimento deles, o que

possibilita ao professor uma rica troca de experiéncias.

Continuando a analise dos registros, uma das professoras cita o planejamento como
uma pratica para devanear sobre suas atividades docentes. Ao planeja-las, o docente realiza
um processo de reflexdo consciente e critica, que corrobora o desenvolvimento de agdes
previamente estabelecidas, desfavorecendo a improvisacdo. Deste modo, o planejamento
implica responsabilidade e comprometimento de quem o faz, configurando-se em uma

ferramenta fundamental para um processo de ensino.

4.2.2 Ressignificacdo das Praticas Pedagdgicas

O profissional da Educagdo que hoje atua em sala de aula ja passou por diversas

experiéncias particulares sobre a sua profissdo, j4 experenciou ser aluno e, durante essa
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trajetoria, adquiriu conhecimento pessoal acerca da concep¢do do que é ser professor.
Segundo Tardif (2002), os saberes que sdo adquiridos na trajetdria pré-profissional tém um
valor importante para a compreensdo de sua natureza, do saber-fazer e saber-ser, que sdo

estimulados e utilizados em sequéncia no proprio exercicio do magistério.

Quando este professor vai para sala de aula, ele leva essa bagagem. E importante que
estes saberes lhes acompanhem, porém, muitas vezes, chegamos com reprodugdes de modelos
de praticas que deram certo naquele periodo, naquele contexto, com aqueles sujeitos e que
hoje precisariam ser repensadas. Ao se pensar num processo de formacao, ¢ importante levar
em consideracdo essas questoes e que se valorize a pratica ao mesmo tempo em que esta seja
refletida, que lhe possibilite compreender as situagdes novas, nos momentos de incertezas e

imprecisoes.

Coadunando a ideia de Tardif (2002) com Freire (1996), percebe-se que nesse
desenvolver de saberes em meio a pratica profissional estd o ato da pesquisa, que nao se
dissocia da pratica do ensino, dando espago a provocacdo, a curiosidade como alimento da
dialogicidade entre sujeito e objeto num movimento dindmico entre fazer e pensar sobre o

fazer, o repensar e refazer.

Para Tardif (2002), ¢ preciso rever a visao de que a pratica dos professores nao ¢
somente um espaco de aplicagdo de saberes da teoria, ¢ também um espaco de produgdo de
conhecimentos peculiares provenientes dessa mesma pratica. E preciso provocar os mestres
para que assumam uma atitude reflexiva ndo s6 referente ao seu ensino, mas também quanto

as condigdes sociais que a influenciam.

Alguns projetos de formagdo ja utilizam o registro escrito como instrumento util na
discussdo das praticas com os professores. Contudo, alguns desses instrumentos eram
analisados a partir da visdo do pesquisador, muitas vezes, era alguém que ia a campo

pesquisar, mas que ndo estava envolvido no processo pedagdgico.

A proposta do diario de bordo como instrumento de coleta de dados surge, entdo,
como uma possibilidade de intervir na busca da transformagdo da pratica dos professores,
também como elemento importante na ressignifica¢do da pratica pedagogica, por possibilitar
que os mesmos sejam capazes de descrever, identificar e até dialogar com as dificuldades,
inquietacdes e vazios que se apresentam no decorrer da pratica didria e que ja ndo respondem
satisfatoriamente aos objetivos propostos e desejaveis, portanto, passiveis de reestruturagdo e

mudanca. Segundo Zabalza (1994), a verbalizagdo, seja ela oral ou escrita, sobre o seu fazer
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em sala de aula permite ao professor se autoconhecer. Nesta perspectiva, o didrio de bordo se
torna um instrumento rico para o pesquisador, j4 que ¢ um recurso que implica o uso da

escrita e da reflexdo.

Desta maneira, o proprio facto de escrever, de escrever sobre a prépria préatica leva o
professor a aprender através da narragdo. Ao narrar a sua experiéncia recente, o
professor ndo so constréi linguisticamente, como também a reconstroi ao nivel do
discurso pratico e da atividade profissional (a descricdo vé-se continuamente
exercida por abordagens reflexivas sobre os porqués e as estruturas de racionalidade
e justificacdo que fundamentam os fatos narrados). ( ZABALZA, 1994, p. 95)

Durante o periodo da formacgado, os professores que cursaram as oficinas (professores
do AEE) receberam um didrio de bordo. Ao término de cada uma, eles teriam que refletir
sobre o trabalho que ja vém desenvolvendo em sala e, a partir das discussdes do encontro, o

que elas mudariam em suas praticas pedagdgicas para o ensino de Lingua Portuguesa como

L2.

Figura 13- Capa do diario de bordo

Diartio de Bordo

OFICINAS FORMATIVAS PARA O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA COMO
SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

Pesquisadora:

Luciane Ferreira Bomfim

Mestrado em Gestao e Tecnologia
Aplicada a Educag¢ao - GESTEC/UNEB

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta categoria, surgem registros interessantes no diario por parte das professoras.
Algumas relataram que ja desenvolvem determinadas praticas recomendadas ou abordadas
nas oficinas e que as orientacdes reforcaram conceitos e respaldaram suas praticas. Outros

registros mostram que elas acrescentariam, mudariam e implementariam determinadas
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praticas devido ao conhecimento agora adquirido. Dividimos esta categoria de analise em trés

subcategorias, conforme registro abaixo:

-Praticas ja desenvolvidas

A ideia de trabalhar textos contextualizados é uma perspectiva que ja trago na minha
pratica pedagdgica, porém mudaria 0s recursos que utilizo em sala de aula. A
professora (...) trouxe alguns exemplos de recursos para serem trabalhados em sala
de aula (video, poemas, musicas, etc.).

J& costumo utilizar textos proximos da realidade dos alunos e, a partir de hoje, irei
trabalhar ainda mais e explorar os materiais concretos e visuais.

Este encontro foi basilar para orientar meu trabalho quanto ao ensino da LP2. Ja
trabalhava com os géneros textuais, mas ficava presa a parte do reconhecimento
enquanto estrutura, falta explorar situacdes de uso da lingua e trazer situacGes em
que ele reconhecesse o uso dos géneros no seu dia a dia.

Os relatos de algumas das cursistas evidenciam que elas ja trabalhavam com certas
orientagdes apresentadas para o ensino da Lingua Portuguesa como L2. Como uma das
propostas das oficinas se baseava na troca de experiéncias, era de se esperar que algumas das
praticas apresentadas durante a formagdo ja fossem utilizadas pelos cursistas no seu fazer
pedagogico. E importante, nesses momentos de trocas, que os participantes percebam que o
seus trabalhos ndo estdo soltos, tém um direcionamento, as vezes, o que falta sdo apenas
alguns ajustes.

Ressalto também o tempo de atuar na educagao de surdos dos professores cursistas, que
¢ de um a trés anos de experiéncia. Eles estdo ainda caminhando em processo de buscas e
descobertas. “Até porque ¢ na experiéncia do trabalho docente que se desenvolvem as
competéncias necessarias a profissdo, e ocasido em que se desenvolve a identidade
profissional.” (ANDRADE, 2007, p.60). E preciso tempo de carreira para construir as bases

dos saberes profissionais.

- Mudangas de praticas

Eu trabalhava partindo do contelido para o texto, agora vejo que deve ser 0 inverso,
pois o texto ndo pode ser usado como pretexto para 0 ensino da gramatica.

A partir de agora, vou comegar a trabalhar primeiro a ampliacdo de vocabulario,
trabalhar as imagens como pistas visuais para posterior compreensdo textual.

Fazer mais uso da contacao de estorias e focar na ampliagdo da aquisi¢do de Libras e
aplicar a Pedagogia visual.
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Através do encontro, gerou em mim uma reflexdo sobre o meu fazer docente
enquanto ao ensino de Lingua Portuguesa como L2. Eu trarei mais contextualiza¢do
visual e elementos paratextuais significativos. Eu fazia na minha prética docente,
mas sem embasamento tedrico ou de forma dissociada. Por exemplo: as vezes,
trabalhava apenas os elementos gramaticais e desprezava os géneros literarios.
Trazia o texto apenas para a interpretacdo e trabalhar elementos gramaticais.

Os registros que compdem esta subcategoria podem indicar que as reflexdes e
orientagdes feitas durante o curso tiveram efeito positivo na disposi¢do do professor cursista
em considerar as especificidades de seu aluno surdo e reconsiderar suas praticas pedagogicas
com base na compreensdo dessas especificidades.

A escrita dos diarios por parte das professoras demonstra, muitas vezes, a condi¢ao de
inacabamento, Freire (1996, p.50) diz que “Na verdade, o inacabamento do ser ou sua
inconclusdao € proprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento. Mas so entre
mulheres e homens o inacabamento se tornou consciente”, fala-se aqui da necessidade de
busca, de se reconhecer como alguém que esta em movimento.

Sao nestes espagos de reflexdo sobre a acdo que podemos contextualizar os diarios e
estabelecer relagcao entre o que foi feito e o que podera ser feito daqui por diante, ou seja, dar

ressignificacdo a pratica pedagogica. Por esse angulo, percebe-se a importancia de uma

formacao bem fundamentada com bases tedricas que embasem o fazer docente.

- Novas praticas

O encontro de hoje serviu para me mostrar 0 quanto é importante esta agregando
outros elementos tecnoldgicos ao ensino da lingua portuguesa. Como o0s surdos sdo
visuais, passarei a explorar os videos multimodais, este recurso, em minha préatica.

Eu ndo fazia ideia de como trabalhar substantivos com surdos, mas a formagao
trouxe varias ideias de como trabalhar esse conteddo como L2, adotando a
metodologia de lingua estrangeira.

Como novas aquisicdes a serem executadas em minha pratica, incluirei o WhatsApp
e 0 Facebook como textos possiveis de serem trabalhados.

Utilizar pistas textuais, formar glossarios a partir dos textos trabalhados e deixar
disponiveis para posteriores consultas.

Trabalhar com diversos textos, de acordo com o nivel linguistico do aluno, e ndo
pela série /ano.

Passarei a utilizar os textos do dia a dia, textos de circulagdo social.
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As declaragdes presente nesta categoria manifestam o desejo em desenvolver uma nova
pratica a partir do que apreenderam, das trocas feitas durante a formagdo. O didrio constitui
um instrumento importante para refletir e, depois, agir na sua praxis. Refletir sobre a acdo
apresenta a possibilidade de ressignificagdo das praticas pedagdgicas. No entanto, falar sobre
isso ¢ muito subjetivo, depende do sujeito, ndo existe formag¢do continuada ou instrumento
que consiga aperfeicoar um professor que ndo queira crescer ¢ ndo compreenda a valor do

processo de aperfeicoamento.

Hoje, se aborda muito a reflexividade, que consiste no processo de tomar consciéncia da
acdo e pensar sobre o que se faz para que ocorra a mudanga de pratica. Mas nao podemos
deixar de levar em consideragdo que cada professor traz consigo, como pano de fundo, as

representacdes que cada um tem, ou seja, suas experiéncias, situacdes. E preciso que se

considere a realidade desse profissional e a suas condi¢des de trabalho.

A transformacdo da pratica dos professores deve se dar, pois, numa perspectiva
critica. Assim, deve ser adotada uma postura cautelosa na abordagem da pratica
reflexiva, evitando que a énfase no professor ndo venha a operar, estranhamente, a
separacdo de sua préatica do contexto educacional no qual ocorre.( PIMENTA, 2002,
p.24).

Para essa autora, ¢ indiscutivel a contribuicao da perspectiva da reflexdo no exercicio
da docéncia, mas, apenas refletir sobre o trabalho docente em sala de aula € pouco para um
entendimento maior das condi¢des que serdo tomadas como facilitadoras ou ndo da pratica em
contextos escolares. A qualidade da pratica do professor também esta condicionada pelos

recursos humanos e materiais da escola.

Ao analisar a pratica docente sob o enfoque de uma perspectiva critica, exige-se ter o
cuidado, como formadores, para que o destaque dado ao professor ndo venha a suprimir a
importancia do contexto escola — método de organizagdo —, onde a pratica ganha significado.

E preciso considerar o ensino como uma pratica social concreta.

4.2.3 Material Didatico

E notorio que hoje diversos materiais didaticos vém sendo explorados nas escolas, na
tentativa de auxiliar o professor no processo de ensino aprendizagem. Fago a opcao do termo
“material didatico” na pesquisa, segundo o conceito de Souza (2007), como sendo todo

material que o educador utiliza para auxiliar no ensino aprendizagem do conteudo, sejam eles
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do mais simples, como giz, o livro, aos mais modernos.

Percebe-se que quando o professor faz uso de um material em sala e consegue adapta-
lo para o contexto dos seus alunos, o ensino torna-se menos verbalistico e mais produtivo
também para os alunos. Segundo ainda Souza (2007, p. 113), “o uso de recursos didaticos
deve servir de auxilio para que, no futuro, os alunos aprofundem, apliquem seus
conhecimentos e produzam outros conhecimentos a partir desses”. Como explicitado pelo
autor, os recursos didaticos constituem um auxilio, cabe ao mestre dar significancia ao
contetdo, mostrando a aplicagdo no cotidiano da sala de aula, concretizando, assim, um

ensino significativo.

Apesar das vantagens que o uso dos materiais didaticos pode oferecer, nao sdo todos
os professores que os adotam em suas praticas, usam apenas o livro didatico como recurso
para suas aulas. Compreendo que os materiais didaticos devem ser utilizados dentro de um

contexto com objetividade, como explica Souza:

O uso de materiais didaticos no ensino escolar deve ser sempre acompanhado de
uma reflexdo pedagdgica quanto a sua verdadeira utilidade no processo de ensino e
aprendizagem, para que se alcance o objetivo proposto. Nao se pode perder em
teorias, mas também ndo se deve utilizar qualquer recurso didatico por si s6 sem
objetivos claros. (SOUZA, 2007, p.113).

Na tentativa de alcangar tais objetivos propostos, como salienta o autor supracitado, ¢
preciso saber refletir sobre o verdadeiro uso destes materiais, para nao cair no erro de querer
inovar, porém sem planejar a finalidade atribuida para este recurso. A educacao dos surdos ¢

muito especifica, requerendo que tais materiais sejam também especificos.

Existem poucos materiais didaticos hoje publicados para o ensino da Lingua
Portuguesa como L2 para surdos, conforme evidencia o estudo feito por Santos (2012) em um
levantamento para sua pesquisa. O livro didatico ¢ um exemplo disto, segue o modelo
tradicional da escola, o que compromete o trabalho de ensino e aprendizagem destes alunos.
Outro ponto que chama a atengdo ¢ o fato de que este material ja4 vem pronto e, muitas vezes,
ndo condiz com realidade educacional dos ndo ouvintes, ndo lhes favorecendo um processo de

letramento, além de ser distante da sua realidade, de seu contexto social.

Dentre os pontos apresentados pelos professores que ministraram as oficinas, em
resposta ao questiondrio aplicado, e os professores das escolas inclusivas em resposta a ficha
que acompanha o diario, surge a caréncia de materiais didaticos como sendo um dos maiores

desafios para o ensino da Lingua Portuguesa como L2. Ela ¢ apresentada como um dos
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principais indicadores, seguida da auséncia de formacao para o ensino da lingua, como mostra

o gréfico da figura 14:

Figura 14- Desafios para ensinar Lingua Portuguesa

Professores das escolas inclusivas Professorres das escolas especializadas

Auséncia de formagdo inicial ou
continuada

Caréncia de materiais didaticos
Falta de proficiéncia na Lingua de
Sinais
Alunos surdos tém dificuldades
em aprender PL2

Outros

10 § b 4 l 0 0 1 1 i 4 5

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o indicativo do grafico, todos os professores apontaram a auséncia de
materiais como sendo um dos desafios para o ensino da lingua. Ao responderem o
questiondrio sobre os materiais didaticos que costumam utilizar para ensinar a Lingua
Portuguesa como L2 para surdos, as professoras das escolas especializadas sinalizaram um
ponto em comum entre as respostas, que foi a producao auténtica, ou seja, a criagao dos

materiais feitos por elas, dentre outros apontados.

- Materiais didaticos utilizados para o ensino da Lingua Portuguesa como L2

e Ndo possuo nenhum material que seja adequado para o ensino de L2,
normalmente, utilizo as estratégias dos livros estrangeiros e monto as minhas
atividades.

o Atividades relacionadas as praticas letradas através do acesso a livros de literatura,
textos auténticos e diversificados;

e Rodas de leituras, reconto de histérias observando as imagens e seguindo a
sequéncia;

e Utilizag@o do alfabeto mével em Portugués e Libras;

o Jogos Pedagdgicos — tema: letramento; memoria, domino;

e Uso dos dicionarios de Libras e Ilustrado de Lingua Portuguesa;



105

e Uso dos softwares em computador;

e Jogos produzidos por mim para trabalhar o texto;

o Textos xerocopiados montado com imagens xerocopiadas selecionadas por mim.
e Criacao de ficha de imagens, dicionarios ilustrados;

o Textos de circulagdo social impressos, originais.

Para os professores, os materiais didaticos servem de suporte para o ensino da
disciplina, pois, com base nos mesmos, eles podem programar suas atividades e até elaborar
outras. O problema hoje no ensino da Lingua Portuguesa escrita para surdos como segunda
lingua ¢ que existem poucos materiais produzidos que atendem aos requisitos de portugués
com L2, o que demanda constantes adaptagdes por parte dos professores. Os estudos feitos
pela autora Santos (2012, p. 6) apresentam algumas afirmagdes quanto aos materiais didaticos

disponiveis hoje para o ensino do portugués para surdos. Sao eles:

a) O numero de materiais publicados para o ensino de LP para surdos ¢ limitado;

b) Os materiais disponiveis ndo estio acessiveis a todos os professores;

c) As atividades ligadas ao ensino de vocabulario desvinculado do contexto sdo
frequentes nesses materiais;

d) Nao dispomos de publicagdes nos moldes dos livros didaticos;

Dada a escassez de materiais didaticos para o ensino da Lingua Portuguesa como L2,
muitas vezes, nao sobram alternativas aos professores a ndo ser de fazerem suas proprias
produgdes. Os recursos hoje disponiveis nem sempre serdo os mais apropriados, pois nem
sempre atendem as necessidades para alcancar a proposta de ensino. Constantemente, a
construgdo e/ou utilizacdo de um material que propicie o aluno a aprender de forma mais

efetiva.

Diante dessa realidade, percebo a necessidade de investir na formagao continuada dos
professores, no intuito de fomentar atividades de oficinas, para instrumentalizar a pratica
pedagbdgica e promover a autonomia para planejar as aulas e organizar e desenvolver
materiais didaticas apropriados para uma praxis que atende as reais necessidades da
comunidade surda. Na busca de alternativas para o fomento de materiais didaticos para o
ensino da Lingua Portuguesa como L2 para surdos, foi proposta a constru¢do de um caderno

pedagdgico de Lingua Portuguesa como L2, que serd apresentado no préximo capitulo.
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5. PRODUTO FINAL

No Mestrado Profissional, temos a incumbéncia de que a pesquisa aplicada resulte em
um produto que pode ser material ou imaterial, porém que possa vir a contribuir com a
comunidade pesquisada, dando-lhe um retorno de seu estudo. Quando foi iniciada, ndo havia
ainda um produto definido. No desenvolvimento da pesquisa com os demais sujeitos
participantes, decidimos montar um caderno pedagodgico com as atividades que seriam

desenvolvidas durante as oficinas.

Na auséncia de materiais didaticos especificos para o ensino da Lingua Portuguesa
com L2, buscou-se suprir estas lacunas produzindo outros tipos de materiais. A partir das
oficinas formativas para o ensino da Lingua Portuguesa como L2, oferecidas aos professores
que trabalham na sala de recursos com o ensino da disciplina, os cursistas produziram
atividades com base no que aprenderam para aplicarem aos seus alunos. As atividades foram
produzidas com a orientacdo das professoras especialistas que ministraram as oficinas e
algumas delas compde o caderno pedagdgico com atividades contextualizadas com a

realidade desses educandos.

As atividades propostas nesta pesquisa estao de acordo com o que esta previsto na Lei
n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, a qual aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE) 2014-

2024, em que se destacam, dentre varias metas, a 4.7 ¢ 4.10, a saber:

4.7) garantir a oferta de educagdo bilingue, em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a
17 (dezessete) anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e
30 da Conven¢do sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adogdo do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a
promocao do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade
dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagio;

O tema do caderno é: “EU, CONTANDO E FAZENDO HISTORIAS EM SAO
FRANCISCO DO CONDE”, um material que possibilita ao aluno a constru¢do de um
memorial sobre sua identidade, por meio das brincadeiras, das intera¢des socioculturais e das
vivéncias em diferentes situacdes em sua comunidade. O intuito € que estas atividades possam

colaborar no processo de letramento, na aprendizagem destes sujeitos e ser um subsidio aos


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm#art22
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professores no ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 para os surdos.

No inicio, eu tinha apresentado a proposta de um caderno s6 com as atividades. Depois,
o grupo sugeriu que fosse um caderno ilustrado, com base na pedagogia surda, que contasse
um pouco da histéoria do municipio e, dentro deste contexto da histéria, surgiriam as
atividades de Lingua Portuguesa, produzidas pelos professores participantes das oficinas,
encaixando-se em seguida. Seria possivel, assim, ter um aproveitamento ainda maior do

material didatico.

A ideia, quando foi proposto o material, ndo era para que o professor utilizasse este
recurso como um manual, seria apenas uma das possibilidades dentre os variados materiais ja
existentes. As vezes, o uso um determinado recurso didatico atinge os objetivos propostos
para um aluno e para o outro, ndo, dai ser importante que o professor conheca diferentes

proposta para alcancar a heterogeneidade da turma.

Os recursos didaticos sdo importantes para que ocorra o desenvolvimento cognitivo da
crianga, mas nao se pode ignorar a importancia do dominio do professor sobre o conteudo
para que esse processo de ensino e aprendizagem tenha €xito, bem como trazer situacdes-
problema que facam parte do seu contexto para serem discutidas em sala, ou seja, ¢ uma soma
de fatores e o material didatico ¢ um deles que, se bem utilizado, pode contribuir

significativamente.

Segundo ainda Souza (2007, p. 113), “o uso de recursos didaticos deve servir de
auxilio para que, no futuro, os alunos aprofundem, apliquem seus conhecimentos e produzam
outros conhecimentos a partir desses”. Justamente, o propdsito era que este material atendesse
a estes requisitos, que fosse aberto, que pudesse ser modificado conforme a realidade dos

sujeitos, mostrando ao aluno aplica¢des praticas do contetido em seu cotidiano.

Com a proposta de criagcdo do material didatico, contribuimos para a formagado
profissional, proporcionando meios para tentar amenizar as dificuldades do ensino da Lingua
Portuguesa para surdos e a falta de materiais didaticos para este fim. Além de propiciar uma
constru¢do que levasse os professores a repensar suas praticas, para saber em qual momento

de ac¢do docente ele ira utilizar esse recurso.

Esta pesquisa estd ligada ao Programa de P6s — Graduacdao em Gestdo e Tecnologia
aplicadas a Educagdo, na 4area de Processos Tecnoldgicos e Redes Sociais, para tal,

consideramos basilar o conceito de tecnologia elucidado pelos estudos de Lima Junior (2005),
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pautado na abordagem filoséfica grega da técnica que esta ligada ao modo de fazer diligente,
que humaniza a maquina e os processos tecnoldgicos ligando-os ao pensar/fazer humano.

Nesta perspectiva, a tecnologia tem uma génese historica e, como tal, ¢ inerente ao ser
humano que a cria, que a utiliza a servigo da melhoria do dia a dia humano, assim essa
pesquisa focou nessa produgdo humana, considerando todo processo de levantar caréncias na
educacdo de surdos, questionar métodos, estudar possibilidades e abrir espacos para a
experimentacao de ideias surgidas na formagdo continuada, cujas bases foram extraidas na e
da vivéncia do professor, no do cotidiano da sala de aula.

Busca-se desse modo, enfatizar o processo tecnoldégico em todo procedimento da
pesquisa, obtendo como resultado um material didatico estudado, planejado e construido
pelos sujeitos que estdo de fato alfabetizando surdos em lingua portuguesa como L2.
Outrossim, acredita-se que a construgdo por esses sujeitos os empoderam e capacitam na

ressignificacdo da suas praticas pedagogicas.

5.1 PROCESSO DE CONSTRUCAO DO MATERIAL DIDATICO

r

Antes da descricdo sobre como o caderno pedagdgico foi elaborado, ¢ necessario
relatar todos os percalgos para produzi-lo. Inicialmente, pensamos num caderno estruturado
apenas com as atividades de Lingua Portuguesa com L2, produzido pelas cursistas durante as
oficinas. As atividades eram voltadas ao conhecimento sobre si e sua comunidade e cumprem
papel importante para os estudantes surdos, com vistas a garantir os direitos vigentes no

Decreto n°. 5626/05, com atengao e suporte adequados para o seu desenvolvimento.

Para que o ensino se torne realmente significativo, os contetidos abordados devem ser
coerentes com a realidade da escola em que estdo inseridos, facilitadores do acesso a cultura e
ao saber por parte dos alunos, ajudando-os a inter-relacionar-se de modo participativo,

consciente das relacdes sociais.

Entdo, durante as formacdes, surgiu a ideia de uma contextualizagdo visual com
historias para exploragdo do conhecimento prévio do caderno até se chegar as atividades. Mas
que tipo de historias? Pensamos nas historias em quadrinhos, por ser um género textual que da
destaque ao visual, considerando que seu uso seria interessante para o desenvolvimento da

modalidade escrita do portugués com os alunos surdos.

Para Santos (2003), as histdérias em quadrinhos t€ém um potencial didatico-pedagdgico

enorme, pois desenvolvem o gosto pela leitura, discussdo de temas, dramatizacdes, dentre
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uma série de outras habilidades.

A linguagem caracteristica dos quadrinhos e os elementos de sua semantica, quando
bem utilizados, podem ser aliados ao ensino. A unido do texto e desenho consegue
tornar mais claros, para a crianga, conceitos que continuariam abstratos se

confinados unicamente a palavra. (SANTOS, 2003, p. 4).
A vista disso, sendo o quadrinho um género que se utiliza de imagens e textos
articulados, numa sequéncia logica, favorece ao surdo o aprendizado da sua segunda lingua.
Mas, para conseguir montar esse caderno ilustrado com as histérias em quadrinhos, seriam

necessarios um bom ilustrador com experiéncia nesta area € um design grafico que fizesse a

diagramacao do caderno com as historias e as atividades.

Apo6s conseguir dois professores, nessas areas, que abracaram o projeto e aceitaram
participar do processo de criagdo, marcamos nosso primeiro encontro para fechar algumas
questdes técnicas sobre como seria a produgdo do material, como o tipo de papel, de desenho,

cronogramas das agdes e 0s prazos para serem cumpridos.

A segunda etapa foi nos reunirmos, o ilustrador e eu, montarmos um croqui20 das
historias, para termos ideias de como seria a construgdo, buscando levar em conta todas as
especificidades do publico-alvo que utilizaria o material, neste caso, os surdos. Depois de
termos montado o roteiro, fizemos a escolha dos personagens. Como a histéria se passa no
municipio de SFC, buscamos explorar, nas caracteristicas dos personagens, elementos que

trouxessem esta aproximagao cultural.

A terceira etapa desse processo foi selecionar as atividades produzidas, escolhendo
aquelas que melhor se encaixavam com os temas das historias e fazendo as adequacdes
necessarias. Para o desenvolvimento desta fase, contamos com a ajuda de algumas das

professoras que ministraram as oficinas.

Na quarta etapa, foi demonstrado as professoras cursistas o andamento do material

para que elas contribuissem na avaliagdo do produto, fazendo sugestdes e os devidos ajustes.

9921

Com a “boneca”” pronta, também apresentamos a comunidade surda? e, neste momento,

contamos com a colaboracdo de surdos também para validar o produto.

20 Desenho feito ao vivo, em breves tracos de lapis ou pincel, de modo que mostre o essencial do modelo.

2! Pprojeto grafico de uma publicacdo que visa definir as caracteristicas (diagramacdo, tipo de papel,
encadernacdo etc.) que devera ter o produto impresso; leiaute.

22 “Entdo a comunidade surda, na verdade ndo é s6 de surdos, ja que tem sujeitos ouvintes junto, que s&o familia,
intérpretes, professores, amigos e outros que participam e compartilham os mesmos interesses em comuns em
um determinado localizagdo.” ( STROBEL, 2009.p.06)
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Quinta e ultima etapa, feitos os devidos ajustes e consertos, voltamos agora para fazer
a diagramacdo final e envio para a grafica. Este ainda ndo ¢ um produto pronto, “acabado”, e
nem assim desejamos que seja. O que apresentamos aqui € apenas uma tentativa de poder
contribuir para o processo de letramento dos surdos, do municipio de S@o Francisco do
Conde, construindo um material que possa auxiliar os professores no ensino da Lingua
Portuguesa com L2. Um material aberto, que possa servir de inspiragdo aos demais
professores, a fim de que possam criar a partir dele outras historias, outras atividades, outras

praxis.

Este caderno ndo chegou a ser utilizado pelos professores, dado o curto tempo do
mestrado para ser concluido. Pontuamos aqui que o objetivo da pesquisa estd na formacdo do
professor e como a construgdo de materiais didaticos pode ajudar na ressignificacdo de suas
praxis, ficando, portanto, a analise sobre a aplicagdo deste produto a ser aprofundada em

estudos posteriores.

Foi sinalizado, pela ficha de avaliacdo respondida pelos participantes apos as oficinas,
o interesse das professoras cursistas em dar continuidade ao trabalho desenvolvido em 2017.
Ao o término da pesquisa, com as avaliagdes sobre a formagao, foi feito um relatorio para a
SEDUC, apresentando os resultados obtidos e a relevancia em continuar investindo em
formacodes especificas independentemente de pesquisas. Possiveis temas ja foram sugeridos
pelos professores para serem discutidos em outros momentos, durante as oficinas, visto a

caréncia de formacgdes voltadas para a educacao dos surdos.

Figura 15 — Algumas imagens do caderno pedagogico

contando e fazendo
historiasem -

FICHA TECNICA DE PAULO

NOME: PAULO

CIDADE ONDE MORA: SAO
FRANCISCO

GOSTA DE: JOGAR VIDEO GAME
GENERO: MASCULINO
RELACIONAMENTO: SOLTEIRO
PROFISSAO: ESTUDANTE

,&INH!
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao escrever as consideragdes finais deste trabalho, ndo posso deixar de mencionar a
certeza do inacabamento, posto que ndo tenho a pretensdo de esgotar, nesta discussdo, as
reflexdes acerca do tema, assim como de tornar as propostas e observagdes destacadas adiante
como sendo concludentes. O que quero neste percurso formativo ¢ ter a oportunidade de
contribuir e provocar novas questoes, dessa forma, deixo o espaco aqui para a continuidade e

para as possiveis retomadas das discussoes.

O encaminhamento desta investigacdo tornou-se um desafio, porém um desafio
agradavel, prazeroso, mesmo que repleto de sentimentos de expectativas, ansiedade,
surpresas, incertezas, angustias. Neste cendrio, paulatinamente foi se desenvolvendo a
investigacdo em meio a idas e vindas, mas as dificuldades enfrentadas nesse processo de
constru¢do de conhecimento trouxeram grandes aprendizagens e foram importantissimas para

0 meu crescimento pessoal e profissional.

Durante o percurso, os estudos feitos sobre a tematica me fizeram revisitar aspectos
historicos sobre a educagdo dos surdos no Brasil e no mundo, tragando, em linhas gerais, as
abordagens didaticas utilizadas na educagao dos surdos na contemporaneidade e o processo de

alfabetizacao/letramento na educacao bilingue voltada para os ndao ouvintes.

Foram abordados também aspectos acerca da formacdo dos professores de surdos,
tanto dos que trabalham nas escolas inclusivas quanto os que atuam nas escolas
especializadas, bilingues. Foi construido ainda o estado da arte sobre a tematica, ficando
evidenciado que, durante o periodo analisado, nao foi encontrada nenhuma pesquisa que
discutisse a formacdo do professor de Lingua Portuguesa como L2, o que demonstra e

reafirma a relevancia do tema pesquisado.

Durante o periodo dedicado a analise das dissertagdes e teses, uma Unica pesquisa se
aproximou da tematica pesquisada, que ndo apenas confirma a necessidade de discutir a
formacdo do professor de Lingua Portuguesa para surdos como aponta para a importancia de
investimento em materiais que sejam eficientes para o ensino do portugués-por-escrito para

surdos. Esses estudos ampliaram a compreensdo e entendimento sobre o tema.

Outro ponto discutido durante a pesquisa foi a formacao do professor que trabalha no
AEE, atendimento ofertado aos surdos em cumprimento ao Decreto 5626/05. Esta proposta ¢

concedida nas duas modalidades escolares: nas escolas inclusivas e nas escolas bilingues ou
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com perspectiva bilingue, que, algumas vezes no texto, denominamos escolas especializadas.
Aproveito este espaco para relatar a Observacdo Participante feita em uma escola de surdos,
cujo objetivo era conhecer as praticas de ensino de Lingua Portuguesa como L2 praticada no

AEE.

O desenvolvimento deste estudo possibilitou compreender de que maneira a formagao
continuada, com a feitura de materiais didaticos, pode auxiliar na ressignificagdo das praticas
pedagogicas dos professores de Lingua Portuguesa com L2 para surdos. Além disso, também
permitiu uma pesquisa de campo para obter dados mais consistentes sobre as etapas do
processo. A parte mais demorada exigiu o planejamento das oficinas e a producdo dos
materiais didaticos, permitindo, assim, que os objetivos propostos fossem alcancados no

decorrer da aplicacao das oficinas.

O questionario aplicado conseguiu mostrar aspectos da formagao dos professores de
Lingua Portuguesa das escolas especializadas, os desafios enfrentados para o ensino da lingua
e os recursos didaticos que costumam utilizar em suas praticas. O diario de bordo respondido
pelos professores das escolas inclusivas que trabalham no AEE apresentou as reflexdes feitas,
durante o processo formativo, sobre suas praticas e o quanto as formagdes contribuiram para

uma possivel ressignificacao de praticas.

A participagdo com os interlocutores e a andlise das categorias tematicas, com base no
referencial tedrico que lastreia o estudo, foram partes essenciais para a reflexdo sobre as
tematicas trabalhadas, mostrando descobertas e aprendizagens. Reforga, portanto, o
entendimento do quanto a formagao continuada ¢ importante para o desenvolvimento de uma

acao docente critica e reflexiva.

Sdo inumeros os desafios na educa¢do dos surdos, posto suas especificidades
linguisticas e visuais. Compreendo que uma formacao continuada ndo dara conta de atender a
todas as necessidades da educag@o dos surdos. Os problemas existentes vao para além de uma
formacdo, perpassam por questdes historicas, sociais e culturais. Contudo, a pretensdo ao
desenvolver esta pesquisa era de poder contribuir para a educagdo dos surdos, na cidade de
SFC, com um projeto de intervencdo visando amenizar dois problemas ja pesquisados: a
auséncia de formagdo para o ensino da Lingua Portuguesa e a caréncia de materiais didaticos,
que trabalhassem com o ensino da lingua na perspectiva de uma segunda lingua. Com base
nestas duas demandas, fui procurando formas de atenuar essas dificuldades, ainda que numa

esfera limitada, com os proprios atores deste cendrio, de forma participativa.
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Nesse sentido, a proposta de formagdo continuada oferecida aos professores da rede
municipal de SFC, no formato de oficinas formativas, aliada a produg¢do de materiais
didaticos, permitiu aos professores uma troca de experiéncias que contribuiu para um
conhecimento mais efetivo da realidade do ensino de Lingua Portuguesa como L2 e também a

repensar sobre suas praxis.

Além disso, a elaboracdo do material didatico, com a participacdo das professoras em
formacao, pode abrir novas perspectivas para os seus trabalhos, pois, ao se envolverem com
novas propostas, surge a possibilidade de reflexdes sobre suas concepgoes relacionadas ao
processo de ensino e aprendizagem e sobre as mudancas das quais participa o professor,
podendo, assim, ressignificar suas praticas pedagogicas e construir uma nova perspectiva do

trabalho docente.

Embora acredite que as escolas especializadas de surdos que trabalham com
abordagem bilingue sejam os melhores ambientes para que eles consigam aprender, uma vez
que sdo espacos de aquisi¢ao de primeira lingua-Libras, desenvolvimento de identidades e
ambientes de trocas linguisticas com seus pares, hoje me encontro trabalhando como

professora de Libras, numa escola publica, regular, que atende a alunos surdos.

Entdo, tendo eu um compromisso com a educagdo, ndo posso me eximir das minhas
responsabilidades como educadora por conta de ndo existir um espago “ideal” (escolas
bilingues) para a educagao dos ndo ouvintes em SFC e, sim, trabalhar com o meu “real”, que
sdo surdos incluidos em escolas regulares, conforme prevé a legislagdo. Nao ¢ por achar que
as escolas bilingues atenderiam melhor o ensino dos surdos que eu ndo possa, no meu local de

trabalho, propor mudangas para que esta educagdo, de fato, venha a acontecer.

Apesar das dificuldades, ¢ possivel aproximar a proposta da educagdo bilingue nas
escolas regulares e tornar a legislagdo uma realidade, oportunizando aos estudantes surdos um
ensino voltado para suas reais necessidades. Como prova disto, sdo as agdes que estdo sendo
desenvolvidas nas escolas e no municipio, que ndo advém da pesquisa propriamente dita, mas
de reflexdes por parte dos professores que compreendem que algumas medidas podem ser
tomadas para amenizar e melhorar a educagdo dos surdos e que isso se refletird na melhoria

do seu ensino e aprendizagem.

Como a oferta do curso de Libras para todos os professores da sala regular, nos
horarios dos intervalos/janelas das cargas horarias dos docentes, pro das promovido pelas

professoras de Libras que trabalham no AEE. E importante que toda a comunidade escolar
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aprenda a Lingua de Sinais, que os professores saibam quem sdo esses alunos que estdo nas
suas salas, quais sdo as suas especificidades e necessidades. Hoje, com as orientagdes, alguns

professores ja fazem adaptagdes de provas e procuram outras formas de avaliar o aluno surdo.

Para ensinar uma segunda lingua, ¢ necessario que este aluno domine, ou seja, tenha
proficiéncia na sua primeira lingua, que ¢ a de sinais. O que acontece, muitas vezes, ¢ que ele
chega a escola e passa por ela sem ter o dominio da L1, o que inviabiliza o ensino da L2. Este
questionamento foi muito discutido durante os encontros de formagdes e, com vista a isso, foi
proposto que sejam realizados, durante todo o ano, encontros de surdos, para que haja
interagdo com os pares linguisticos. Isto ¢, surdos com mais competéncia na lingua
interagindo com outros surdos em processo de aquisicdo, fazendo com que a lingua se
desenvolva de forma natural. O primeiro encontro de ndo ouvintes ja saiu, no dia 23 de
novembro de 2017, contamos com a presenca do Secretdrio de Educagdo, que assumiu o
compromisso em conseguir um espago fixo para os futuros encontros. S3o pequenas acdes,
mas necessarias para que a educagdao de surdos no municipio de SFC venha, de fato, a

acontecer.

Outro fator que chama a atengdo ¢ a visibilidade que o publico surdo vem tomando
dentro do municipio. Hoje, dentro da Geréncia de Educag¢do Especial/Inclusiva, nasce o
Nucleo de Libras na SEDUC, por entenderem que as necessidades dos surdos, que sao

linguisticas, diferem das dos demais alunos da educagao especial.

A educagao dos individuos com surdez estd se desenvolvendo e ganhando novos
espacos. A pesquisa contribuiu para a nova trajetéria que essa educagdo vem tomando no
municipio. Propostas como a de tornar a disciplina de Libras como componente curricular
obrigatdrio nas escolas municipais da cidade e a possivel criacdo de classes bilingues, para
surdos, no Fundamental I, que ¢ onde os alunos estdo fazendo a aquisicdo da L1, ja sdo
discutidas. Nao se justifica, pois, colocar intérpretes nas salas onde existem alunos surdos sem

ter ainda a aquisicao da sua lingua materna.

J& existe a pratica da gestdo administrativa de investir na formacdo continuada dos
professores, prova disto foi a formacdo ofertada durante este ano letivo, porém, os temas
apresentados nio atendiam as nossas necessidades como professoras da sala de AEE surdez. E
preciso que sejam fomentadas no municipio também formacgdes especificas que correspondam
ao interesse e a caréncia existente na performance dos professores, na perspectiva de fomentar

novos conhecimentos e saberes especificos para a atuacdo profissional.
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Realizo-me com o desenvolvimento da pesquisa, porque vejo que, ainda que de forma
timida, houve contribui¢do para a educagdo dos surdos. O ensino da Lingua Portuguesa como
L2 para surdos ainda ¢ um desafio. Ha experiéncias bem-sucedidas de trabalhos que vém
sendo feitos, mas que sdo poucos divulgados. Com base nisto, estamos propondo organizar e
executar o I Encontro Baiano de Formadoras de Lingua Portuguesa como L2 para surdos, com
o intuito de incrementar estas questdes, promover a interagdo com educadores de outras
regides e socializar as dificuldades e experiéncias no que tange a essa realidade, a qual
necessita ser debatida no sentido de fortalecer os conhecimentos das leis e propor estratégias
para atuacdo em sala de aula. A proposta surgiu durante a primeira reunido com as professoras

formadoras, com base nos pontos levantados no decorrer da pesquisa.

Enfim, os achados deste trabalho permitem vislumbrar um futuro mais promissor no
que concerne a formagdo continuada desses professores, logo, no que diz respeito as
demandas formativas em beneficio de uma ressignificacao de praticas pedagogicas que sejam

proveitosas para o professor e, por decorréncia, para o sucesso dos alunos.

Para concluir, como desdobramento para uma futura evolu¢ao da pesquisa, fica a
proposta de continuidade das formagdes, a constru¢do de novos cadernos e a aplicagcdo destes
com os alunos surdos, com vista a analisar suas contribui¢des para o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua. E necessario que haja mais
estudos na area da surdez, sobretudo na formagdo do professor de Lingua Portuguesa como

L2, e que estes estudos possam ser transformados em agdes e melhorias concretas.
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APENDICE A - TERMO DE USO DE IMAGEM

UNEB — UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO - CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM GESTAO E
TECNOLOGIAS APLICADAS A EDUCAGAO- GESTEC

4

GESTEC

M
WOMINEMAVGERE
Y v

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM
Pessoa maior de 18 anos

Neste ato, e para todos os fins em direito admitidos, autorizo expressamente a utilizacdo da minha
imagem, em carater definitivo e gratuito, constante em fotos e filmagens decorrentes da minha
participacdo na de Pesquisa de Mestrado intitulada - RESSIGNIFICACAO DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS PARA OS PROFESSORES QUE ENSINAM A LINGUA PORTUGUESA
PARA SURDOS de Luciane Ferreira Bomfim.

As imagens poderdo ser exibidas: nos relatérios parcial e final do referido projeto, na apresentagao
audiovisual do mesmo, em publicagdes e divulgacdes académicas nacionais € internacionais,
assim como disponibilizadas no banco de imagens resultante da pesquisa e na Internet, fazendo-se

constar os devidos créditos.

Por ser esta a expressao de minha vontade, nada terei a reclamar a titulo de direitos conexos a

minha imagem ou qualquer outro.

, de de 2017.
Assinatura
Nome:
RG.: CPF:
Telefonel: ( ) Telefone2: ()

Endereco
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APENDICE B — QUESTIONARIO

Este material ¢ parte da pesquisa de mestrado, desenvolvido na Universidade do Estado da
Bahia- UNEB e que tem como objetivo levantar informagdes acerca da formagao dos
professores, suas estratégias, praticas pedagdgicas e materiais didaticos que utilizam para o
ensino da Lingua Portuguesa escrita como L2 para surdos, do ponto de vista dos professores
que atuam com alunos surdos em escolas de surdos. As informacdes prestadas no
questiondrio servirdo para coleta de dados da pesquisa, que passa pelos cuidados éticos de
garantir o sigilo e anonimato das informagdes aqui prestadas.

Titulo da pesquisa: Ressignificacdo das Praticas Pedagdgicas para os Professores que
Ensinam a Lingua Portuguesa com L2 para Surdos

Pesquisadora: Luciane Ferreira Bomfim.

QUESTIONARIO

1.DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome:

Idade: Sexo:
Tempo de servigo no magistério:
Local de atuacgio:
Funcao:
Tempo que atua na educacao de surdos

2.FORMACAO
Graduagao:

completo cursando
[] []

Nome do curso:
Pos-graduacao:

completo D cursando

Nome do curso:

Durante sua formagao inicial, cursou alguma disciplina para o ensino da lingua portuguesa
como L2 para surdos?

Sim Nao

Em caso afirmativo, qual a disciplina?
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Durante sua trajetdria profissional, participou de alguma formagao continuada para o ensino
da lingua portuguesa como L.27?

3 sm [

Em caso afirmativo, Qual? Onde? Quando?

3.PRATICAS DOCENTES NO ENSINO NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA
COMO L2

Quais sao os seus maiores desafios para ensinar lingua portuguesa como L2 para surdos?
Auséncia de formacao inicial/ou continuada.

Caréncia de materiais didaticos.

Falta de proficiéncia na lingua de sinais.

Os alunos surdos tem dificuldades em aprender PI2.

Lo

Outros

Descreva algumas praticas pedagogicas que vocé utiliza para ensinar Lingua Portuguesa
como L2?

Quais materiais didaticos pedagogicos vocé costuma utilizar para ensinar a lingua portuguesa
como L2?




APENDICE C - DIARIO DE BORDO

Diario de Bordo

OFICINAS FORMATIVAS PARA O ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA COMO
SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

Pesquisadora:

Luciane Ferreira Bomfim

Mestrado em Gestao e Tecnologia
Aplicada a Educacao - GESTEC/UNEB

127



Nome:
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Idade:

Tempo de servico no magistério:

Local de atuagao:

Fung¢ao:

Tempo que atua na educagao de surdos

1.Formacio:
Graduacao:

D completo

Nome do curso:

Bursando

P6s-graduagao:

D completo

Nome do curso:

D cursando

Durante sua formagao inicial, cursou alguma disciplina para o ensino da lingua portuguesa

como 12 para surdos?
I:I sim

Em caso afirmativo, qual a disciplina?

[ e

Durante sua trajetdria profissional, participou de alguma formagdo continuada para o ensino

da lingua portuguesa como 12?

[ sim

Em caso afirmativo, qual? Onde? Quando?

nao

Quais sdo os seus maiores desafios para ensinar lingua portuguesa como L2 para surdos

Outros

Caréncia de materiais didaticos.

D Falta de proficiéncia na lingua de sinais.

Auséncia de formacao inicial e/ou continuada.

Os alunos surdos tem dificuldades em aprender PL2.
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1.0 QUE VOCE ENTENDE COMO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2
PARA ALUNOS SURDOS?

2. PARA VOCE QUAL A DIFERENCA ENTRE A LINGUA PORTUGUESA PARA
OUVINTES PARA A DE SURDOS ?
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DIARIO DE BORDO DO DIA: / /

A PARTIR DAS DISCUSSOES DO ENCONTRO DE HOJE, O QUE
VOCE MUDADRIA EM SUA PRATICA PEDAGOGICA PARA O
ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA COMO L2?
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ANEXO B- SUBMISSAO AO COMITE DE ETICA

—Tm

MINISTERIO DA SAUDE - Conselh de Saude - Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projeto de Pesquisa:
assstanmcu;lo DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA 0S PROFESSORES QUE ENSINAM A LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

. Numero de Participantes da Pesquisa. 15
3. Area Tematica:

RESPONSAVEL i
\
7. Enderego (Rua, n 7).
| 314838 336.95 3 DE MAIO VILA CANARIA n 14 SALVADOR BAHIA 41390410
8. Nacionalidade: 9. Telefone: 10. Outro Telefone: 11. Email:
BRASILEIRO (71) 3215-4686 luciane_bomfim @ yahoo.com.br
Termo de C isso: Declaro que GO € cumprirei 0s ilos da R CNS 466/12 e suas C
utihizar os 1ais e dados para os fins previstos no prolocolo e a publicar 0s resultados sejam eles favoraveis cunlo ¥
Aceito as i pela duga ifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera ao projeto
por todos os is e fara parte i da ¢ao do mesmo.

vaa fD 1 05 12012 _@Qﬂx_.ﬁnm_&zl& |

INSTITUICAO PROPONENTE |
i 12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgao:
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA 14.485.841/0022-75
+ |15 Telefone: 16. Outro Telefone: !
" |i07) 3281-6155
Termo de Comp (do | pela i icao ): Declaro que e irei os da G
C e como esla i icao tem coes para o deste projeto, autorizo sua execugao:

resosos Nctoloiiots Recho bacond o 2234|839 7500

Dm:L(%;’_QLlM
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ANEXO C - APROVACAO PELO CONSELHO

UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Platoforma
DA BAHIA - UNEB asil

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: RESSIGNIFICAGAD DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA OS
PROFESSORES QUE ENSINAM A LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS

Pesquisador:  Luciane Ferreira Bomfim

Versdo: 1

CAAE: 62893017.0.0000.0057

Instituigao Proponente: UNIVERSIDADE DO ESTADD DA BAHIA
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 0868061/2017

Patrocionador Principal: Financiamento Proprio

Informamos que o projeto RESSIGNIFIEAQ:ED DAS PRATICAS PEDAGOGICAS PARA OS5
PROFESSORES QUE ENSINAM A LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS gue tem como pesquisador
responsavel Luciane Ferreira Bomfim, foi recebido para analise ética no CEP Universidade do Estado da
Bahia - UNEE em 18/08/2017 as 08:42.

Endersgo. Rua Sivelra Mariing, 2555

Balrmo: Cabula CEP: 41195001

UF:- BA Municiplo: SALVADOR

Telefona: (71)3117-2399 Faxz (M13117-239 E-mall: cepunebifunsh. br
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ANEXO D - TCLE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO CAMPUS |
COLEGIADO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. i c __ 0
ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAON  466/12 DO
- CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: ____ CEP:

Telefone: (_) /() /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA:

Ressignificacdo Das Praticas Pedagogicas para os Professores que ensinam a Lingua
Portuguesa como L2, para Surdos.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL;

Luciane Ferreira Bomfim

Cargo/Funcio: Estudante de mestrado/ Professora de Libras

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Ressignificacdo das praticas

pedagogicas para os professores que ensinam a Lingua Portuguesa com L2, para Surdos, de
responsabilidade da pesquisadora Luciane Ferreira Bomfim, docente da Universidade do Estado da Bahia que
tem como objetivo: Elaborar um material diditico que auxilie os professores das classes inclusivas no
ensino da lingua portuguesa como L2. A realiza¢do desta pesquisa podera trazer beneficios colaborando
com formagao desses professores e, por consequéncia, contribuir para a melhoria da qualidade da educacdo
dos surdos. Caso aceite o Senhor (a) ird responder ao questiondrio com questdes relacionadas a sua
formacio e a educacio dos surdos e participacio nas oficinas de formacao para o ensino da L2, dando
contribuicdes para elaboracio do material didatico que sera construido. Devido a coleta de informagdes o

senhor podera ter o risco de violagdo de confidencialidade das informagdes prestadas no anonimato pelos
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participantes e risco de utilizacdo de imagens dos participantes que exponha ao constrangimento. Sua
participagdo € voluntaria ¢ ndo havera nenhum gasto ou remuneracio resultante dela. Garantimos que sua
identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr, (a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor (a) podera,
a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em
sua relagdo com a pesquisadora ou com a institui¢do. Quaisquer dividas que o (a) senhor (a) apresentar serdo
esclarecidas pela pesquisadora e o Sr (a) caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética
da Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito
a indenizagdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde
consta o contato dos pesquisadores, que poderao tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou

a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL : Luciane Ferreira Bomfim
Enderego: R 3 de maio n 14 vila canaria Telefone: .(71) 99139-2758, E-mail: luciane_bomfim@yahoo.com.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP: 41.150-000. Tel.:
71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa— CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1° SUBSOLO, Edificio Ex-INAN
- Unidade Il - Ministério da Saide CEP: 70750-521 - Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios
da pesquisa e riscos de minha participacao na pesquisa Ressignificacdo das praticas pedagdgicas
para o ensino da Lingua Portuguesa como L2, para surdos, e ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto que os
resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a
minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada
ao pesquisador e outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel


mailto:cepuneb@uneb.br

