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Sou feita de retalhos

Pedacinhos coloridos de cada vida

que passa pela minha

e que vou costurando na alma.

Nem sempre bonitos, nem sempre felizes,

mas me acrescentam e me fazem ser quem eu sou.
Em cada encontro, em cada contato,

vou ficando maior...

em cada retalho, uma vida, uma licéo,

um carinho, uma saudade...

gue me tornam mais pessoa,

mais humana, mais completa.

E penso que é assim mesmo que a vida se faz

de pedacgos de outras gentes

gue vao se tomando parte da gente também.

E a melhor parte é que nunca estaremos prontos,
finalizados...

havera sempre um retalho novo para adicionar a alma.
Portanto, obrigada a cada um de vocés,

gue fazem parte da minha vida

e gque me permitem engrandecer minha historia
com os retalhos deixados em mim.

Que eu também possa deixar pedacinhos de mim pelos caminhos
e que eles possam ser parte das suas historias.

E que assim, de retalho em retalho,

possamos nos tornar, um dia,

um imenso bordado de “nos”.

(PIZZIMENTI, 2013)
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RESUMO

A pesquisa objetiva analisar dimensdes relacionadas ao processo de construcéao de
identidades culturais de alunos rurais, a partir dos sentidos e significados atribuidos
as experiéncias contextuais do lugar onde vivem. A questdo que mobiliza o estudo
volta-se para a compreensao das maneiras como os alunos do Ensino Fundamental
(6° e 7° anos) da Escola Leandro Goncalves da Silva — povoado de Amorosa,
Conceicdo do Coité, sertdo da Bahia — constroem suas identidades culturais,
enguanto sujeitos de contextos rurais. Ancorada em pressupostos epistemoldgicos e
tedrico-metodologicos da pesquisa qualitativa e da abordagem (auto) biogréfica,
tendo como dispositivos da pesquisa a escrita de diarios reflexivos, através dos
guais os alunos narravam experiéncias do/sobre o cotidiano e a entrevista narrativa,
com o objetivo de compreender dimensdes relacionadas as subjetividades. O
processo de analise, interpretacdo e compreensdo das narrativas foi realizado em
consonancia com a perspectiva interpretativa-compreensiva, sistematizada por
Souza (2006b), numa perspectiva de leitura em trés tempos — tempo de lembrar,
narrar e refletir sobre o vivido. A partir das itinerancias, desafios e praticas culturais
experienciadas cotidianamente pelos alunos colaboradores, a pesquisa evidencia
como estes sujeitos pensam o lugar e o modo de vida, assim como os desafios e
influéncias advindas de outros contextos — cidade e a sociedade globalizada — que
os possibilitam refletir sobre as escolhas e, consequentemente, o processo de
construcdo das identidades culturais em contexto rural. Reflexdes e sinteses
conclusivas sobre os modos de ser e viver destes alunos, suas interagdes cotidianas
nas interfaces entre disposicbes familiar-local-escolar-global proporcionam
empoderamento intelectual, pessoal e cultural, a partir de conhecimentos e
aprendizagens que os fazem ter orgulho de si, projecbes para planejarem e
buscarem a realizacdo dos sonhos e desejos de (re)escrita de si e da propria vida, a
despeito das condi¢cfes adversas a que estdo submetidos.

Palavras-chave: ldentidades culturais; Ruralidades; Cultura escolar; Experiéncias
cotidianas; Pesquisa (auto)biogréfica.
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ABSTRACT

The research analyzes the dimensions related to the process of construction of
cultural identities of rural students, from the feelings and meanings attributed to the
contextual experiences of the place where they live. The question that mobilizes the
study turns to the understanding of the ways in which the students of Elementary
School (6th and 7th years) of the School Leandro Goncgalves da Silva — village of
Amorosa, Conceicéo of Coite, sertdo da Bahia — construct their cultural identities, as
subjects of rural contexts. Anchored in epistemological and theoretical-
methodological assumptions of the qualitative research and the (auto) biographical
approach, using as a research device the writing of reflexive diaries, through which
the students narrated experiences of / about daily life and the narrative interview,
with the objective of understanding dimensions related to subjectivities. The process
of analysis, interpretation and understanding of narratives was accomplished out in
accordance with the interpretative-comprehensive perspective, systematized by
Souza (2006b), in a perspective of reading in three times - time to remember, to
narrate and to reflect on the lived. The research shows how these subjects think
about the place and way of life, as well as the challenges and influences that come
from other contexts - city and globalized society - that allow them to reflect on the
itineraries, challenges and cultural practices experienced daily by the collaborating
students helping them to reflect about their choices and, consequently, the process
of constructing cultural identities in a rural context. The conclusive reflections and
synthesis on the ways of being and living of these students, their daily interactions in
the interfaces between family-local-school-global dispositions provide intellectual,
personal and cultural empowerment, based on knowledge and learning that make
them proud of themselves, projections to plan and seek the fulfilment of the dreams
and desires of (re) writing about themselves and their lives, despite of the adverse
conditions to which they are subjected.

Keywords: Cultural identities; Rural context; Ruralities; Daily experiences; Search
(auto) biographical.
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Figura 2: InspiragOes teoricas
Fonte: LIMA, Maristela Rocha, 2018

1.INTRODUCAO:
escritos sobre a pesquisa

Se o0 poeta marinheiro
Canta as belezas do mar,
Como poeta roceiro

Quero o meu sertdo cantar
Com respeito e com carinho.
Meu abrigo, meu cantinho,
Onde viveram meus pais.

O mais puro amor dedico
Ao meu sertao caro e rico
De belezas naturais.

(ASSARE, 2011, p. 233-234)
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A escrita desta dissertacdo é resultado de muitas itinerancias, percursos e
experiéncias que me levaram ao encontro de pessoas que me ensinaram a
compreender a vida rural para além do que eu vivi, para além de uma histéria Unica,
pois me revelaram como ser rural em meio a uma sociedade globalizada e em um
contexto escolar assinalado por politicas educacionais urbanocéntricas. Esta
pesquisa narra histérias de pessoas que apresentam modos de conceber a vida em
lugares marcados por sentidos e significados que reverberam no processo de
constituicdo de si, evidenciando “maneiras de caminhar” (CERTEAU, 1998, p. 35)
que revelam como estdo construindo suas identidades culturais em meio a uma
sociedade intensamente marcada pelos processos de globalizacéo, industrializacao
e urbanizacéo.

Inspirada nos dizeres de Joyner e Dettling (1989, p. 279) defensores da
concepcao de que “para compreender plenamente uma cultura, deve ser um produto
dessa cultura™ e nos versos de Patativa do Assaré, quando afirma que “pra gente
canta o sertdo, precisa nele mora” (2011, p. 26), tomo como inspiracdo minha
condicdo de moradora, estudante e professora rural, configurando-se como
elementos que possibilitaram a delimitagcdo do objeto desta pesquisa. Busco, assim,
analisar dimensdes relacionadas ao processo de construcdo da identidade cultural
de alunos rurais, a partir dos sentidos e significados atribuidos as experiéncias
contextuais dos lugares onde vivem.

Coaduno com a concepcédo de que a histéria de minha vida foi um elemento
inspirador e provocador no processo de compreensdo dos lugares e dos sujeitos
colaboradores desta pesquisa, assim como as concepc¢des, representacoes,
sentidos e significados do cotidiano e de culturas presentes nas narrativas dos
alunos, reverberando na construgcéo de identidades culturais, aqui compreendidas a
partir dos estudos de Hall (2015) e Silva (2014).

O processo de investigacdo das historias de vida do outro como dimenséo de
autopesquisa, a partir da histéria de minha vida, gerou movimentos diversos, na
medida em que “quem pesquisa acaba por se ouvir e, ao fazer isso, vai abrindo
espacos de escuta no longo caminho da construgdo dos conhecimentos” (EGGERT,

2004, p. 551), de investigagao e compreensao de si e do outro.

1 Texto original: In order to fully understand a culture, one must be a product of that culture (Joyner e
Dettling, 1989, p. 279).
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Esta pesquisa centra-se, entdo, em cinco disposi¢coes que foram significativas
no meu processo de constituicdo pessoal e profissional, assim como mobilizadoras
do desejo de desenvolvé-la. A primeira configura-se nas experiéncias vividas ao
longo do curso de Licenciatura em Geografia, no &mbito da Universidade do Estado
da Bahia? (UNEB), Campus Xl, Serrinha (2006 a 2010) como ac¢édo propulsora para
chegar até aqui, assim como a génese para a realizacdo desta investigacdo. As
experiéncias de escrita de memoriais e de narrativas reflexivas, no ambito dos
componentes curriculares de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado,
ministrados pela professora Dra. Jussara Fraga Portugal, implicaram o
amadurecimento intelectual e pessoal, através dos quais aprendi a reconhecer a
importancia de minha historia de vida e trajetérias formativas para a constituicdo de
diferentes e articuladas identidades.

A realizacdo da pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) na
graduacdo destaca-se como importante experiéncia formativa e de relevancia para
escritos futuros, uma vez que pesquisei o contexto do ensino de Geografia em
escolas rurais/do campo do municipio Conceicdo do Coité. Esta pesquisa
apresentada ao Departamento de Educacdo, Campus XI/UNEB/Serrinha, intitulada
Educacdo do campo em Conceicao do Coité: entre o que se diz fazer e o que se faz,
teve como principal objetivo analisar a concepcao de ensino de Geografia presente
no curriculo das escolas rurais/do campo no referido municipio.

A segunda disposicdo esta relacionada ao meu ingresso no Programa de
Pés-graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC), UNEB/Campus |
como aluna especial e, posteriormente, como aluna regular e pesquisadora do
Grupo de Pesquisa (Auto)biografia, Formacdo e Historia Oral (GRAFHO),
possibilitando a vinculacdo desta investigacdo a pesquisa Multisseriacdo e trabalho
docente:  diferengas, cotidiano escolar e ritos de passagem —
PPGEduC/UNEB/Campus | — contando com financiamento da Fundacéo de Amparo
a Pesquisa do Estado da Bahia (FAPESB), no ambito do Edital 028/2012 — Pratica
Pedagogicas Inovadoras em Escolas Publicas e do MCTI/CNPq, Chamada Universal
n°. 14/2014. A pesquisa é desenvolvida através de uma rede colaborativa

académico-cientifica entre a Universidade do Estado da Bahia-UNEB, a

2 A UNEB foi criada em 1983, sendo a maior instituicdo publica de ensino superior multicampi das
regibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do Brasil. Esta presente geograficamente em todas as
regibes do Estado da Bahia, estruturada no sistema multicampi.
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Universidade Federal do Recbncavo da Bahia-UFRB e a Universidade de Paris
13/Nord-Paris8/Vincennes-Saint Denis (Franca), em parceria com 0s seguintes
grupos: Docéncia, Narrativas e Diversidade na Educacdo Basica (Diverso/UNEB);
Educacdo do Campo e Contemporaneidade (UNEB); Curriculo, Avaliacdo e
Formacdo (CAF/UFRB); Observale/Observatério da Educagdo do Campo nho
Reconcavo e Vale do Jiquirica/BA (UFRB); e o Laboratério Experice (Universidade
de Paris 13/Paris 8).

A terceira disposicdo esta relacionada a minha historia de vida pessoal: nasci
e moro em contextos rurais, onde também experienciei, na condicdo de aluna o
cotidiano e as singularidades da escola rural, assim como na condi¢cao de professora
desde 1999. Sobre minhas experiéncias rurais na infancia/adolescéncia, destaco as
memorias escolares, as brincadeiras, as interacfes com pessoas mais experientes
(pais, tios, avos) no convivio familiar e comunitario que contribuiram para a
construcado de minha identidade cultural enquanto estudante, moradora e professora
rural.

A quarta disposicdo implica-se com a minha historia de vida profissional:
como professora de escolas rurais, licenciada em Geografia e mestranda em
Educacdo e Contemporaneidade, percebo o quanto minha dimensao profissional é
marcada por inumeras itinerancias e situacdes experienciais relacionadas a minha
histéria de vida e aos desafios por elas impostas. Os caminhos pelos quais trilhei:
morar em uma comunidade rural, cursar uma licenciatura em
Geografia/lUNEB/Campus Xl/Serrinha, trabalhar em escolas rurais foram/séo
experiéncias que contribuem significativamente para a (re)construcdo de minhas
identidades. Continuar morando e trabalhando nas mesmas localidades e estudar na
UNEB/Campus I/Salvador é algo bem desafiador. Neste contexto, ser professora
rural € um constante desafio, pois exige a realizagdo de muitos deslocamentos
geograficos, culturais e sociais, além de praticas metodoldgicas que oportunizam
conhecer as histérias de vida dos alunos, a exemplo das rodas de conversa, escrita
de textos narrativos, relatos de experiéncias, ou seja, metodologias que possibilitam
adentrar o universo das histérias de vida dos alunos. Uma importante pratica
desenvolvida neste contexto foi o projeto intitulado Minha histéria, minha vida:
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identidade cultural de sujeitos da roca® que intencionou proporcionar aos alunos
refletirem sobre as histérias de vida pessoais no contexto da vida rural, assim como
pensarem sobre suas identidades culturais. No contexto da realizacdo desta pratica
foi que nasceu a ideia matriz para a escrita do projeto que me possibilitou adentrar
no PPGEduC e realizar esta investigacao.

A quinta disposicdo explica-se pela potencialidade investigativa do objeto
desta pesquisa. Neste contexto, destaco trés pontos que considero importantes para
a especificidade desta pesquisa: o primeiro € a relacdo entre as experiéncias do
cotidiano e os sentidos que os alunos atribuem ao seu lugar de vivéncia; o segundo
€ a abordagem geografica que serd empreendida neste trabalho, pois faz-se
necessario enveredar por importantes conceitos como o de lugar e de rural, 0os quais
séo apresentados e discutidos no contexto da ciéncia Geografica, numa abordagem
fenomenoldgica. O terceiro ponto é o carater insélito que tem esta pesquisa, por
apresenta em seu contexto um conjunto de elementos e categorias articulados e
pouco comuns em pesquisas educacionais no Brasil, adquirindo, assim, significativa
relevancia social contemplando questbes que perpassam pela visibilidade das
escolas e alunos rurais do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, assim como
reflexdes sobre o0 modo de ser e viver, conhecimentos empiricos e valores presentes
na cultura rural envolta e interagindo com culturas ditas globais.

Para tanto, a construcdo do estado da arte objetivou conhecer estudos ja
desenvolvidos sobre tematicas que se assemelham ao objeto central desta
pesquisa, no que se refere a categorias como construcdo de identidades culturais,
cotidiano, alunos rurais.

O estado da arte foi desenvolvido a partir de pesquisas realizadas na
Biblioteca Virtual de Teses e DissertacOes da Coordenacédo de Aperfeicoamento de

Pessoal do Nivel Superior (CAPES), considerando o recorte temporal de 2010 a

3 A opcéo por este projeto aconteceu apds a realizacdo da dinamica intitulada Para quem vocé tira o
chapéu (fazendo referéncia ao quadro do programa de apresentador televisivo Raul Gil), a qual
objetivou proporcionar a integracdo e descontracdo da turma no inicio do ano letivo de 2015 na
Escola Leandro Gongalves da Silva, localizada no Povoado Amorosa, Conceicdo do Coité-BA. A
partir desta dindmica, constatei que a maioria dos alunos das turmas de 7° ano demonstrou estar
envergonhada ao se olharem no espelho e de assumirem sua identidade de morador e aluno rural. A
partir desta constatacéo, elaborei e desenvolvi com as turmas o referido projeto, no qual os alunos
tiveram a oportunidade de refletirem sobre suas identidades culturais, tendo a oportunidade de
(re)significarem suas histérias de vida. Durante o desenvolvimento do projeto, inimeras foram as
atividades realizadas — rodas de conversa, palestras, atividades de campo, apresentacfes culturais —
gue objetivaram contribuir para uma reflexdo criticas dos alunos sobre teméticas como identidade,
cultura, lugar e contexto rural.
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2017, tendo a educacdo enquanto area de conhecimento pesquisada, a partir de trés
descritores e/ou palavras-chave: “identidade rural’, “identidade cultural de
estudantes rurais” e “identidade cultural de alunos rurais”.

Para o primeiro descritor “identidade rural” foram encontradas quatro
referéncias — trés dissertacbes e uma tese — que contemplavam estudos na area
educacional, porém apresentando diferentes abordagens. Das quatro pesquisas
encontradas, uma investigava a pratica de professores de Geografia em escolas
rurais (PORTUGAL, 2013); duas das dissertacdes pesquisavam alunos do curso
técnico agricola, perpassando por discussfées sobre campo e lutas sociais (JESUS,
2017; SILVA, 2011) e, por fim, a quarta pesquisa investigou o0 processo de
construcdo de identidade de alunos rurais que estudam na cidade (SILVA, 2015),
sendo o locus da pesquisa apenas a escola, ndo contemplando a dimenséo
formativa e outros lugares de vivéncia do aluno.

O segundo descritor utilizado foi “identidade cultural de estudantes rurais”,
obtendo como resultado apenas um trabalho (VASCONCELOS, 2010) apresentado
ao Programa de Pods-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Amazonas, tendo como conceitos norteadores a identidade cultural rural/ribeirinha,
praticas pedagogicas e a diversidade cultural. O locus da pesquisa foi uma escola
rural que atende alunos rurais e ribeirinhos, sendo que os sujeitos colaboradores
foram professores e alunos das turmas de 82 série (atual 9° ano).

Utilizando o descritor que melhor representa minha pesquisa, “identidade
cultural de alunos rurais”, nenhum trabalho foi encontrado e, por mais que ele se
assemelhe a categoria “identidade cultural de estudantes rurais” desenvolvida por
Vasconcelos (2010), as pesquisas diferem-se em alguns pontos: o primeiro diz
respeito ao conceito de identidade cultural rural, enquanto que eu investigo a
categoria identidade cultural a partir das concepcbes de Hall (2014) e Canclini
(2015); o segundo refere-se as categorias de andlise no contexto escolar e 0s
sujeitos da pesquisa, pois Vasconcelos (2010) também investiga o curriculo e as
praticas pedagogicas dos professores, enquanto que na pesquisa por mim
desenvolvida contemplo questdes do cotidiano dos alunos, perpassando pelas
experiéncias para além da escola, mantendo, assim, o foco no processo formativo
exclusivamente nos alunos de 6° e 7° anos do Ensino Fundamental, o terceiro

diferencial vincula-se aos dispositivos utilizados para coleta de informacdes, tendo
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em vista que Vasconcelos (2010) utilizou questionarios abertos e entrevista néo
estruturada, enquanto que nesta investigacdo fiz a opcdo pela escrita de diarios
reflexivos e entrevistas narrativas, tendo como base metodologica e pesquisa
(auto)biogréfica, a qual me possibilita adentrar o universo das subjetividades dos
alunos e, assim, melhor compreender como esta ocorrendo este processo de
construcdo de identidades de alunos rurais.

Inspirada por estas experiéncias, inquietacdes e disposicdes, desenvolvi a
pesquisa, com o objetivo de analisar dimensOes relacionadas ao processo de
construgdo de identidades culturais de alunos rurais, a partir dos sentidos e
significados atribuidos as experiéncias contextuais do lugar onde vivem. Tal objetivo
desdobra-se em objetivos especificos, a saber: conhecer as historias de vida e
itinerancias formativas de estudantes que nasceram, moram e estudam numa escola
rural; descrever o modo de vida dos alunos enquanto moradores de contextos rurais,
suas interacdes sociais e as implicacdes na construcdo das identidades culturais;
analisar como as experiéncias do cotidiano e as situacdes formativas na escola rural
tém reverberado na construgcdo das identidades culturais dos alunos e, por fim,
compreender as concepcdes, significados e sentidos que os alunos atribuem as
experiéncias cotidianas enquanto sujeitos rurais.

As questbBes-problemas a que me proponho responder perpassam pelas
maneiras como os alunos do Ensino Fundamental (6° e 7° anos) da Escola Leandro
Gongalves da Silva* estdo construindo suas identidades culturais, enquanto sujeitos
de contextos rurais. De qual(is) maneira(s) as identidades culturais destes alunos
estdo sendo (re)construidas, a partir das experiéncias escolares e do cotidiano, para
além dos muros da escola? Quais os sentidos e significados que estes alunos

atribuem ao lugar onde vivem e aos lugares pelos quais transitam cotidianamente?

4 A escolha da escola, locus da pesquisa, justifica-se por ser uma unidade localizada no municipio do
qual sou oriunda e atuo como professora, tendo maior vinculo de amizade e conhecimento com os
familiares dos alunos, especificidades que contribuiram para o acontecer da investigacao
principalmente no processo de autorizacdo dos responsaveis legais, por se tratar de colaboradores
menores de 18(dezoito) anos. Além do mais, a ELGS é uma escola historicamente marcada pela
invisibilidade, alunos de contextos sociais e educacionais vulneraveis, uma estrutura fisica precaria e
um modelo de curriculo urbanocéntrico que ndo atende as necessidades educacionais dos alunos por
ser transplantado das escolas da cidade.
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Objetivando responder a estes questionamentos, convidei oito alunos de
contextos rurais, estudantes do 6° e 7°° anos da Escola Leandro Gongalves da Silva
(ELGS), localizada no povoado Amorosa, municipio de Conceicdo do Coité®,
Territério de Identidade do Sisal’ (figura 3), Sertdo da Bahia, para colaborarem com
esta investigacao. Os alunos colaboradores apresentam idades entre 12 e 16 anos
e foram selecionados a partir de convite feito nas salas de aula (maio/2016), sendo
cinco meninas e trés meninos, aqui representados pelos nomes de Ackles, Amanda,
Isabela, Joana, Lucia, Mateus, Rafael e Rebeca, por eles escolhidos®, atendendo,
assim, principios deontoldgicos da pesquisa e exigéncia feita pelo Comité de Etica
em Pesquisa da UNEB. Ressalto também que os nomes dos pais e amigos, quando
foram necessarios aparecer ao longo do texto, fiz a opcéo por utilizar os ficticios,
objetivando preservar suas identidades. Porém faz-se relevante evidenciar que dois
dos colaboradores (Mateus e Joana), na ultima etapa da pesquisa — realizacdo das
entrevistas narrativas (primeiro semestre de 2017) —, ndo se encontravam mais
matriculados e frequentando a escola locus da pesquisa, por estarem cursando o 8°
ano do Ensino Fundamental e a ELGS n&o oferecer esta etapa de escolarizacéo.
Porém, como eles ja estavam envolvidos na pesquisa desde o processo inicial, as
entrevistas aconteceram apenas nas localidades (Povoado Morro e Fazenda Miguel)

onde moram estes alunos.

5 A escolha por alunos destas turmas justifica-se pelo fato da escola oferecer apenas as turmas de 6°
e 7° anos do Ensino Fundamental.

6 Municipio brasileiro do estado da Bahia, localizado na Mesorregidio do Nordeste Baiano e na
Microrregido de Serrinha, apresenta uma populacdo estimada em 67.875 habitantes (IBGE, 2016),
uma area de 1.086,224 km2. E um dos 20 municipios que compdem o Territério de Identidade do
Sisal (TIS).

7 Espaco do Territério Baiano que abrange uma area de 20.454 Km2, o equivalente a 3,6% do
territorio baiano. No que se refere ao censo demografico, a populacao total do TIS em 2014 era de
625.852 (SEI, 2016), sendo que 42,8% encontravam-se no contexto urbano e 57,2% em contexto
rural. A delimitacdo € baseada nos propésitos do Programa Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Territérios Rurais (PNDSTR), apresentada pelo Ministério de Desenvolvimento
Agréario (MDA) / Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT). Os municipios que compdem o
Territério do Sisal: Araci, Biritinga, Barrocas, Candeal, Concei¢cao do Coité, Cansancao, Ichu, Itilba,
Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Quijingue, Queimadas, Retirolandia, Santa Luz, Sdo Domingos,
Serrinha, Teofilandia, Tucano, Valente.

8 A escolha destes nomes foi feita por cada aluno colaborador e, normalmente, séo justificados como
sendo uma homenagem a algum familiar, amigo e até personagem de série favorita.
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A pesquisa centra-se no processo de compreensdo das historias de vida dos
alunos e suas relacbes com o processo de construcdo das identidades culturais, a
partir das experiéncias vivenciadas em contextos rurais. Para tanto, utilizei como
principais categorias de estudo nog¢des conceituais de identidade cultural, lugar,
cotidiano e cultura, possibilitando entrecruzar questdes tedricas e empiricas
desenvolvidas ao longo da pesquisa, em constante didlogo com as experiéncias dos
alunos colaboradores do estudo.

A primeira parte do titulo desta pesquisa teve como inspiracdo uma frase dita
e muitas vezes repetida por muitas pessoas/familias da comunidade onde vivo,
assim como de alguns pais e estudantes da Escola Leandro Gongalves da Silva. A
frase “estudar para ser gente” é comumente repetida por pessoas que habitam o
espaco rural e traz embutida em si uma marca forte da concepc¢éo ja enraizada do
ser rural. E uma express&o que apresenta por si sO significados que legitimam uma
ideologia sistémica e reproduzida por pessoas que historicamente sofreram
discriminacbes e preconceitos, ao ponto de ndo se reconhecerem como pessoas

gue compdem uma sociedade, que tém direitos e deveres, assim como as demais
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pessoas da sociedade, que sdo privilegiadas em detrimento da invisibilidade dos
demais.

E uma frase que evidencia uma ideologia, na qual pessoas de baixo poder
aquisitivo — negros, rurais, mulheres e criancas — ndo sao consideradas como
pessoas de direitos. Eu cresci ouvindo minha mée reproduzindo-a cotidianamente,
como um “estimulo” a busca de conquistas pessoais e profissionais, que fizessem
com que a sociedade percebesse e aceitassem-nos como “gente”. Durante algum
tempo eu comunguei com esta ideia, até que, ao adentrar a universidade e comacar
a refletir sobre minha histéria de vida, passando a compreender que eu era gente,
gente desprovida do acesso a alguns bens materiais, porém instigada por uma
vontade enorme de reescrever minha historia e a historia de minha familia.

Inspirada no incobmodo que hoje esta frase me provoca, fiz a opgéo por este
titulo, pois minha intenc&o é provocar inquieta¢des sobre a condicdo “ser gente” das
pessoas que moram no espaco rural. Gente que, diante de uma sociedade
capitalista/urbanista e marcada por acées que buscam homogeneizar e invisibilizar
pessoas apresenta um contexto cultural caracterizado por especificidades e
singularidades que vao de encontro ao que é forjado pelo “modelo” de sociedade
vigente.

Ao afirmar sou rural, faco uma opcao por demarcar o meu lugar de sujeito que
pesquisa e se pesquisa neste estudo. E uma reafirmacéo de que cada pessoa rural
precisa ter a concep¢do de que ser rural € afirmar nossa identidade de habitante
deste lugar que, através de nossas constru¢des culturais cotidianas, produzimos
identidades que precisam ser fortalecidas em espacos/lugares como a escola rural.

Sou gente é a afirmacdo do autorreconhecimento como gente, em qualquer
situacdo ou condicdo de vida. O processo de escolarizacdo é essencial ndo para
que as pessoas “‘se tornem gente”, pois esta € uma condigdo biolégica do existir
humano, mas para que as pessoas, através da formacgéo e qualificacdo profissional,
possam ter acesso a melhores condi¢cfes de vida, poder de escolhas, tanto pessoais
guanto profissionais, pois 0 conhecimento possibilita empoderamento, autoformacéo
e autotransformacéo do sujeito, uma vez que “envolve e provoca aprendizagens em
diferentes dominios da existéncia, evidenciando o processo que acontece em cada

sujeito, traduzindo-se na dinamica que estrutura ou é estruturada por cada um no
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seu modo de ser, estar, sentir, refletir e agir’” (SOUZA, 2006a, p. 37), permitindo a
reflexdo de si e do contexto no qual esta inserido.

Neste estudo, o rural € compreendido como o lugar de acontecimento da vida
de adolescentes que buscam vivé-la em sua complexidade e heterogeneidade,
permeando “as diversas experiéncias de existir’ (CHAVEIRO, 2014, p. 251), através
da acao da pratica do “lugar pela vivéncia, desenvolvendo simbolos, manuseando
coisas, desferindo representagdes que alimentam o devir’ (op. cit.), o ser ou ndo ser
em um constante processo de construcdo da identidade cultural, experienciando a
partir das acdes e representagdes o0s sentidos e significados que o lugar exerce
sobre a vida destes alunos.

Objetivando adentrar e compreender conceitos tdo subjetivos, fiz a op¢ao pela
abordagem ancorada nos principios da pesquisa (auto)biogréfica, tendo como
dispositivos de recolha de informagfes o diario reflexivo e a entrevista narrativa, 0s
quais possibilitaram o registro oral e/ou escrito das narrativas e reflexdes dos
colaboradores sobre os acontecimentos da vida, assim como experiéncias
cotidianas que revelam as maneiras de ser e viver em contextos rurais.

A presente dissertacdo organiza-se em cinco capitulos. O primeiro capitulo
compreende 0s escritos iniciais intitulado de Introducao: escritos sobre a pesquisa,
no qual apresento a pesquisa, as disposi¢cdes pessoais e epistemoldgicas para a sua
realizacdo, o objeto, objetivos, questdes problemas, metodologia e a estrutura da
dissertacao.

No segundo capitulo, Histérias de uma professora rural: memdrias, percursos
e experiéncias, narro minhas trajetérias formativas pessoais e profissionais, assim
como significativas questdes relacionadas a proposicdo desta pesquisa. Ao narrar
alguns episédios da minha vida no contexto rural, destaco acontecimentos,
situacbes e vivéncias importantes para a construcdo de minhas identidades,
especificamente minha identidade de mulher-professora rural em um processo de
construcdo de si que se entrelacam e me conduziram as conquistas que me
trouxeram até aqui.

O terceiro capitulo intitula-se Disposices metodologicas: olhares sobre a
pesquisa, e apresento as trilhas percorridas que possibilitaram a investigagdo do
objeto delineado. Apresento as singularidades, potencialidades epistemoldgicas e

metodoldgicas da pesquisa (auto)biogréafica, assim como suas contribuicdes para o
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desenvolvimento da pesquisa, os dispositivos de recolha de informacfes — diarios e
entrevistas narrativas — 0S quais possibilitaram o processo de analise e
compreensao das narrativas, tendo como base a leitura em trés tempos (SOUZA,
2006b) das informacbes coletadas que deram corpo a esta pesquisa. Apresento,
também, o contexto da pesquisa, a escola locus e o perfil biografico dos alunos
colaboradores.

No quarto capitulo, Os alunos e seus lugares: histérias de vida, experiéncias
formativas e identidade(s) apresento os alunos, a partir dos seus lugares no contexto
das experiéncias que permeiam a vida dos colaboradores enquanto sujeitos autores
de si e do contexto rural no qual estdo inseridos. Discorro sobre as concepc¢des de
lugar enquanto categoria geografica fenomenoldgica, intencionando compreender os
sentidos e significados que os alunos atribuem as dimensdes da vida nos cotidianos
do lugar onde vivem. Apresento um sucinto historico do lugar de cada aluno,
articulando-o a compreensao que os alunos apresentam sobre este, assim como
alguns eventos que marcam suas historias e processos de construcdo de
identidades culturais.

A vida em contextos rurais: percursos e experiéncias temporais é o titulo do
guinto capitulo, no qual discorro sobre algumas experiéncias dos alunos
(brincadeiras, experiéncias escolares, interagdo com pessoas mais experientes) e de
situagdes e acontecimentos vividos na infancia e na adolescéncia. Neste contexto,
dialogo com as categorias rural, identidade e cultura buscado compreender como
estas experiéncias possibilitam a construcao de identidades culturais em meio a uma
sociedade globalizada, a partir das préaticas espaciais — saberes e fazeres — que
estdo presentes na vida cotidiana dos colaboradores.

A parte conclusiva comporta as consideracdes e conclusdes acerca do que a
investigacao revelou, além das ponderacfes sobre as perspectivas de possiveis

investigacdes a serem realizadas a partir dos resultados da pesquisa.
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Figura 4: Rascunhos de mim
Fonte: LIMA, Maristela Rocha

2. HISTORIAS DE UMA PROFESSORA RURAL:
memaorias, percursos e experiéncias

A arte de lembrar remete o sujeito

a observar-se numa dimenséo genealdgica,
como um processo de recuperacao do eu,

e a memoria narrativa marca um olhar sobre si
em diferentes tempos e espacos,

0s quais articulam-se com as lembrancas

e as possibilidades de narrar as experiéncias.

(SOUZA, 2006b, p. 102)



7

Rememorar... Acredito que esta € uma importante acdo para a vida das
pessoas, pois cada lembranca é um novo aprendizado, € um conhecimento
(re)construido. Minhas lembrancas movem meu presente e futuro, alimentam minha
vontade de viver, me possibilitam revisitar o passado e, assim, escrever rascunhos
de mim (SOUZA; CORDEIRO, 2010), da histéria de minha vida. Para Burke,
‘lembrar o passado e escrever sobre ele ndo mais parecem as atividades inocentes
que outrora se julgava que fossem” (2000, p. 69), pois as memdrias resultam de
nossas relagdes sociais, a partir do processo de selecdo e interpretacdao de fatos,
acontecimentos e pessoas que foram/séo significativos e que de alguma forma nos
marcaram, ficando assim, registrados em nossa historia.

Na memodria “crescem” e se desenvolvem as histérias de nossa vida, guarda o
passado que servird de base para o presente e o futuro (LE GOLFF, 1990) de uma
pessoa e/ou sociedade porque reforca os “sentimentos de pertencimento e as
fronteiras socioculturais” (POLLACK, 1989, p. 3). As memodrias avigoram nossa
histéria e alimentam o presente a partir das experiéncias vividas no passado, sendo

para Souza,

[...] escrita num tempo, um tempo que permite deslocamento sobre
as experiéncias. Tempo e meméria que possibilitam conexées com
as lembrangas e os esquecimentos de si, dos lugares, das pessoas,
da familia, da escola e das dimensdes existenciais do sujeito
narrador. (SOUZA, 2006b, p. 102-103)

O construir da memoaria ao longo do tempo acontece a partir das experiéncias
cotidianas, constituindo, assim, as identidades e subjetividades do sujeito que se
revelam no presente. Ao narrar suas historias de vida, os sujeitos fazem uma
descricdo de si num processo metanarrativo, expressando, assim, suas memarias
(SOUZA, 2006b), seus sentimentos, revelando-se construtor de si, uma vez que a
escrita de nosso presente tem uma relagdo direta com os acontecimentos do
passado, pois, de alguma forma, positiva ou negativamente, o presente e até mesmo
o futuro tém relacao direta com o vivido.

Cada pessoa constréi sua propria histéria a partir de experiéncias e
conhecimentos adquiridos ao longo da vida. Nossa historia € uma construcao, assim
como nossa memoria. Delory-Momberger (2014, p. 27), ao afirmar que “0 homem
escreve sua vida”, permite-nos compreender que cada um é sujeito de sua historia,

cada um faz sua vida acontecer a partir de suas experiéncias individuais e/ou
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coletivas que irdo compor as paginas do “livro” da vida. Esta “escrita” é marcada por
narrativas que tém significado para nés mesmos e sdo guardadas na “caixinha” das
lembrancas: a memoria, sendo que “quando queremos nos apropriar de nossa vida,
nés a narramos” (DELORY-MOMBERGER 2014, p. 34), n6s as resgatamos da
“‘caixinha” e a revelamos através de um processo de reencontro consigo mesmo,
possibilitando a construcdo de novos conhecimentos a partir da (re)interpretacéo de
acontecimentos do passado na escrita de uma nova pagina no grande “livro” que é
nossa vida.

O ato de narrar os acontecimentos da vida faz com que este adquira
importante significado para quem narra e para o outro; ganhe forma e projecéo
contribuindo para que outras pessoas reflitam e escrevam as histérias de suas vidas,
pois “ndo fazemos a narrativa de nossa vida porque temos uma histéria; temos uma
histdria porque fazemos a narrativa de nossa vida” (DELORY-MOMBERGER, 2014,
p. 35-36). Ao narrarmos a histdria de nossa vida, passamos a perceber a nossa
existéncia e a visibilidade que ela pode ter para nés mesmos e para as outras
pessoas, construindo, assim, a nossa propria historia.

Pensa-se e acredita-se que cada pessoa “escreve” sua propria historia, seu
proprio “livro” da vida, sendo que “a historia desse individuo é também, em grande
parte, aquela de suas aprendizagens e de sua relacdo biografica com o saber e 0
aprender” (DELORY-MOMBERGER, 2014, p. 30). Neste contexto, acredito que a
histéria de minha vida passou a ter significado a partir do momento que comecei a
narra-la e a fazer reflexdes sobre os fatos acontecidos ao longo desse meu
caminhar. Os processos de compreensdo de minha histéria e de formacao pessoal e
profissional, o refletir sobre minhas memdrias, sobre 0s acontecimentos escritos no
“livro” de minha vida foram significativos para compreender as memorias e historias
de vida dos estudantes de contextos rurais, colaboradores desta pesquisa. Por
acreditar que dificilmente poderei interferir na formacdo do outro, sem antes ter
compreendido o meu préprio processo de formacdo (NOVOA; FINGER, 2014), as
aprendizagens construidas ao longo de minha vida e guardadas em minha memoria,
tornam-se de fundamental importancia para “uma tomada de consciéncia reflexiva
(presente) de toda uma trajetéria de vida percorrida no passado” (NOVOA; FINGER,
2014, p. 26), configurando-se, assim, como uma importante fonte de pesquisa e de

conhecimento de si no presente.
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Ao narrar a historia de minha vida, realizo um processo de interpretagédo de si,
possibilitando-me fazer reflexdes e, consequentemente, compreender o contexto de
vida que permeia minha existéncia, permitindo-me construir aprendizagens e
conhecimentos que contribuam para uma mudanca de concepcéo e, até de atitudes
em si e no outro. Portugal (2013, p. 38) em seus escritos afirma que ao narrar a
histéria de nossa vida retratamos “maneiras préprias de contar as nossas singulares
histérias de vida, se reportando as multiplas memodrias sobre as vivéncias e as
situagBes experienciadas nos nossos itinerarios, evidenciando as particularidades e
singularidades das trajetérias”, permitindo-nos construir identidades em um processo
de ressignificacdo de si.

O ato de pesquisar faz de qualquer pessoa uma nova pessoa! Pesquisar
sobre o outro e suas histdrias faz com que a pessoa pesquise a si mesmo, pois “nao
se pode falar e teorizar sendo a partir daquilo que se experimentou” (FERRAROTTI,
2014, p. 36). Cada experiéncia pessoal e profissional por mim vivida no decorrer de
meu processo formativo contribuiu para o nascer e o desenvolver desta pesquisa

através de um processo de “escavacao” de si.

2.1 Como cheguei até aqui: trajetérias de vida e formacéo no contexto rural

Eu nasci no interior

nunca neguei a ninguém

a terra que a gente vem
merece todo amor

la sorri e senti dor

la eu fui feliz demais
sempre que olho pra tras
quero voltar sem ter freio
guem esquece de onde veio
nao sabe pra onde vai.

(BESSA, 2016, s/p)

Escolho comecar esta secdo com este cordel de Braulio Bessa (2016, s/p) por
comungar com ele que para se chegar a algum lugar € preciso ter uma origem e
sentir-se pertencente a este lugar. O meu chegar até aqui representa uma longa
caminhada que comecou ha mais de 38 (trinta e oito) anos no Sertdo da Bahia,
percorrendo inameras trilhas desafiadoras, exigindo uma constante busca de

superacdo. Estes escritos de Bessa foram um convite a refletir sobre estes
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percursos trilhados ao longo de minha vida, me conduzindo a chegar até aqui,
trazendo na bagagem apenas um livro, o “livro” da vida, guardado na memoria e
contendo em cada pagina uma experiéncia positiva e/ou negativa, mas que foram de
fundamental importancia para minha constituicéo pessoal e profissional.

Nesta epigrafe, a expressao “interior” perpassa por um lugar fora do centro,
da capital, porém pode ser compreendido também como algo nascido de dentro, das
entranhas de uma cultura, de um modo de vida, de uma geracéo de familias que
apresentam em suas histérias as marcas dos desafios, sofrimentos e superacfes de
se viver em um lugar historicamente silenciado, tratado a margem de uma sociedade
marcada por valores urbanocéntricos. Familias que, em suas memorias e histérias,
revelam conhecimentos de uma singular cultura, saberes empiricos, valores,
costumes passados de geracdo para geracao através do narrar e 0 experienciar
ensinamentos nos cotidianos da vida.

O nascimento das entranhas da cultura rural, as indaga¢gdes sobre minha
origem rural, o refletir sobre a histéria de minha vida e como tais experiéncias
reverberam no meu processo formativo, os caminhos trilhados para conseguir
chegar até aqui sdo questdes que me conduzem nesta busca, a qual intenciono
compreender as relacdes existentes entre a histéria de minha vida e o processo de

construcdo de minhas identidades. Souza em seus escritos nos diz que:

[...] a escrita da narrativa nasce, inicialmente, de guestionamentos
dos sujeitos sobre o sentido de sua vida, suas aprendizagens, suas
experiéncias e implica reflexdes ontoldgicas, culturais e valorativas
de cada um. (SOUZA, 2004, p. 9)

Realizar este processo de (auto)questionamento, revisitar as aprendizagens
construidas na busca pela compreensdo de si a partir das relac6es familiares e
sociais caracterizam-se importantes questbes a serem compreendidos, pois neste
processo sera possivel encontrar o sentido principal, aquele que foi o gerador,
potencializador e condutor desta pesquisa.

Este “nascimento” perpassa pelo reconhecimento de que a histéria de minha
vida € a motivagdo maior para estes escritos, exigindo de mim um “rasgar” de si,
pois perpassa por “abrir’ a caixinha das memorias pessoais em um processo de
exposicdo de si. Este contar-se inicialmente foi uma ag¢do incbmoda e até dolorosa,

mas ao mesmo tempo comecei um processo de reconhecimento e reconstrucdo de
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si através do processo de reflexdo causado pela acdo do rememorar-se. Sendo
assim, o “contar histérias implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos
tornam familiares, acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana”
(JOVCHELOVITCHA e BAUER, 2002, p. 91). Com este espirito de contar a histéria
de minha vida e as implicacbes desta sobre meu o processo formativo pessoal e
profissional, a partir do meu lugar de vivéncia, o espaco rural, que faco a
narratividade de minha vida. E tudo comecou assim...

Era mais um dia, até entdo comum como qualquer outro dia do final da
primavera. Um dia com um lindo nascer do Sol, ensolarado e, consequentemente,
muito quente como normalmente sao os dias sertanejos. Foi assim que comegou 0
dia do meu nascimento. Minha méae, uma jovem mocoila, gravida do(a) primeiro(a)
filho(a), pois n&o se sabia o0 sexo do bebé, acorda cedo para mais um dia na lida dos
afazeres rurais e domésticos, era o inicio do ultimo més da primavera, do Ultimo ano
da década 1970. Aquele seria um dia diferente para aquela jovem mae tdo pouco
informada sobre os designios da maternidade. Apdés ndo mais suportar 0s
incbmodos que antecedem o parto, cessa os afazeres, acomoda-se sentada em
uma cadeira, olhando a paisagem rural daquele dia de calor escaldante, a espera do
esposo para 0 almocgo e providenciar leva-la ao hospital que ficava a 13 quilémetros
de estrada vicinal da localidade onde moravam (fazenda Umbuzeiro, povoado
Bandiacu, municipio de Conceicdo do Coité/BA). O providenciar de um carro, de
uma pessoa que os pudesse acompanhar até o hospital e o trajeto até a cidade fez
com que aguela jovem mée s6 chegasse ao hospital no final da tarde. Nao fui
recepcionada pelo Sol, pois este ja havia se posto no horizonte, mas a Lua que
acabara de ser cheia juntamente com as estrelas fizeram questdo de me dar as
boas vindas a este mundo, juntamente com as béncaos de Santa Barbara.

Conforme rezava o costume da familia, a escolha do nome do bebé sempre
era de acordo com o dia do nascimento, sendo assim, 0 meu nome seria Bérbara,
em homenagem a Santa Barbara, protetora dos relampagos e tempestades,
celebrada em quatro de dezembro. Mas, por uma questdo de prondncia, minha mae
optou por ndo colocar. Fiquei alguns dias sem nome até que, prestigiando um
programa radialistico, 0 nhome Maristela foi pronunciado. Pronto! A escolha estava
feita, pois, além de ser para minha mae um nome pouco comum, a prondncia das

silabas iniciais era igual ao nome dela, Marilene. Sobre o nome Maristela, o
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significado ndo se sabia, mas conforme fui crescendo, passei a achar meu nome um
tanto que “diferente”, sé eu tinha este nome. Esta insatisfagdo me levou a buscar
compreendé-lo e, ao deparar-me com o significado estrela do mar, fui instigada a
buscar compreender e descobri a complexidade de uma estrela do mar. A
descoberta que me deixou satisfeita foi saber que este ser € portador de um poder
regenerativo que permite estar sempre “renascendo”.

Sou filha de Conceicdo do Coité, um dos 20 municipios que compdem o
Territorio de ldentidade do Sisal, Sertdo da Bahia. Desde o meu nascimento até a
atualidade, sou moradora do povoado, atualmente distrito de Bandiagu. Foi nesta
pequena localidade rural, em um pequeno sitio afastado do aglomerado residencial
— fazenda Umbuzeiro — a que fui levada ap6s o meu nascimento. Foi em meio a
terra batida, a animais, a auséncia de agua encanada e de luz elétrica, brincando a
sombra dos umbuzeiros, vendo meus pais trabalharem na roga e no beneficiamento
do sisal de sol a sol, que fui crescendo e com eles aprendendo o oficio do trabalho,
valores e principios educativos.

Sou a primogénita de cinco filhos. Esta condicdo me possibilitou “ver” o
nascimento de todos 0os meus irmdos e a ajudar a minha mée com cuidados
pessoais e educacionais de todos eles. Desde bem pequena, a partir dos trés anos
de idade, j4 éramos — eu e minha irmd — levadas para a rogca por meus pais. Eles
trabalhavam e noés ficavamos brincando a sombra das arvores. Lembro-me de
algumas situacfes: exposicao ao tempo e/ou as sombras das arvores, as picadas de
insetos, as chuvas de inverno, o frio, a terra molhada, as palhas que irritavam a pele,
ou durante os periodos de estiagem, com o calor escaldante do sol, as irritacdes nos
olhos, nariz e garganta, causadas pela exposicdo a poeira. Esses fatos ndo eram
uma constante, pois em muitas circunstancias era preferivel que a minha mae nao
trabalhasse e ficasse em casa cuidando das criangas, 0 que representava algumas
privagées no pouco bem-estar da familia. S&o lembrancgas dolorosas, mas me fazem
refletir sobre o cuidado e a protecdo que 0s meus pais tinham por nés, os filhos.

Comecei a frequentar a escola por volta dos cinco anos, meados dos anos
1980, quando o pais estava passando pelo processo de redemocratizacdo da
sociedade brasileira e em uma intensa luta em defesa da escola publica e gratuita.
Era uma classe multisseriada que funcionava no saldo da igreja catdlica da

localidade, Escola Rui Barbosa. Desta época, as lembrancas mais marcantes

36



compreendem a uma turma numerosa, ndo me recordo muito bem quantos alunos,
talvez uns 30 (trinta) ou 40 (quarenta); e os cuidados que meus colegas de turma
tinham comigo, por ser muito pequenina diante de alguns colegas que tinham bem
mais idade que eu; a professora, senhora Maria de Lourdes Mota Simdes, que ja era
uma professora bem experiente com alguns anos de profissdo, muito carinhosa,
atenciosa e paciente, mas que ndo conseguia dar conta de tantos alunos com faixas
etarias tao distintas e, claro, com diferentes niveis cognitivos.

Quando completei sete anos, foi instalada na localidade uma escola particular
— Escolinha Canto Feliz. Minha mae acreditando que agora as filhas teriam a
oportunidade de ser alfabetizadas, de estudarem em uma escola “de verdade”,
matriculou-nos (eu e minha irmd). Esta acdo nos custou muitas privacdes, pois, se
antes ja viviamos em situacdo financeira bastante delicada, com a matricula das
filhas em escola particular, tudo se tornou ainda mais dificil. Como a dona era muito
amiga da nossa familia, aceitava o pagamento das mensalidades com produtos que
a familia cultivava e/ou produzia na roca: banana, maracuja, beiju, abdébora, etc. Eu
frequentava a escola, mas néo tinha a alfabetizac&o basica, ndo tinha a ajuda em
casa para superar as dificuldades e nem o compromisso que se esperava de uma
estudante, resultado do processo educativo e cultural da familia que até entdo nao
compreendia a importancia da educacdo formal para a formacdo pessoal e,
futuramente, profissional dos filhos. A inexperiéncia e os afazeres domeésticos e
rurais de minha mae associados a concepc¢édo de que era apenas responsabilidade
da escola nos alfabetizar resultaram na minha reprovacéao, assim como na de minha
irma também. Aquele foi um dos dias mais tristes de minha vida! Presenciei minha
mae chorar e lamentar com uma amiga tudo o que tinhamos passado naquele ano,
tudo o que ela tinha feito por nés e, no final, ambas as filhas reprovadas. Naquele
dia eu prometi para mim mesma que nunca mais iria causar uma dor e tristeza
daquelas a minha mae. Foi uma licho para ambas: eu aprendi a reconhecer o
esforco de meus pais e comecei a perceber a importancia dos estudos para mim.
Ela aprendeu que néo era so6 responsabilidade da escola e que ela precisava estar
mais presente na vida estudantil das filhas.

No ano seguinte, fomos matriculadas na escola publica, repetindo a 12 série
primaria, numa turma seriada que tinha como professora uma recém-chegada

senhora para lecionar na comunidade: a professora Terezinha Carvalho de Oliveira.
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Que professora maravilhosa! Ja era uma senhora de talvez uns 40, mas com poucos
anos de experiéncia profissional, solteira por opcdo e apaixonada pela profissao.
Noés — os alunos da turma — éramos como se féssemos os filhos dela, era assim que
ela nos tratava: como os filhos que ela ndo tinha. Estdvamos em meados dos anos
1980, ndo era comum material didatico nas escolas e muito menos merenda escolar.
Lembro-me de minha mae fazendo hortas, criando galinhas e trabalhando no
beneficiamento do sisal com o objetivo de garantir o material escolar dos filhos.
Nesta época ja éramos trés filhas, com planos de um quarto filho, pois era o desejo
de todos da familia um homenzinho.

Foram tempos dificeis, mas a professora Terezinha estava |4, fizesse sol ou
chuva ela estava na escola. Ela morava na cidade, Conceicdo do Coité, mas
chegava tdo cedo a escola que a impressédo que tinhamos era que ela morava ao
lado ou que até dormia na escola. Era incrivel! Ela nunca adoecia, tinha uma saude
admiravel e, além de ser a professora, era amiga de todos, principalmente dos pais,
de meus pais. Foi com ela que aprendi a valorizar mais o estudo, os sacrificios que
meus pais faziam por mim e a planejar o futuro despertando o interesse e 0 anseio
de lutar por meus sonhos. A professora Teresinha foi minha professora durante todo
0 Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano, pois quando conclui a primeira etapa do
Ensino Fundamental, ja havia sido instalado na localidade na qual moravamos o
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e ela lecionava os componentes curriculares de
Historia, Educacédo para o Lar e Educacao Moral e Civica.

Meus pais, principalmente minha mae, buscavam incentivar e valorizar o
estudo dos filhos, mesmo n&o tendo a oportunidade de ter estudado mais que a
antiga 32 série primaria. O sonho da minha mae era ver os filhos todos formados
(nivel médio e de preferéncia, o Magistério). Em meu nucleo familiar o estudo
sempre esteve em primeiro lugar, mesmo na auséncia de historico de pessoas
“formadas” na familia. Minha mée trazia a magoa de n&o ter estudado, e o grande
sonho dela era que os filhos ndo tivessem o mesmo destino. Seu desejo era vé-los
formados, diplomados, bem-sucedidos na vida, e principalmente sem negar e nem
se envergonhar das origens.

Paralela a vida estudantil eu tinha a obrigacdo de filha, de irma mais velha e
de trabalhar na roga para ajudar no sustento da familia. Por volta dos dez anos, ja

tinha a responsabilidade de cuidar dos irmaos e também dos afazeres domeésticos
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enquanto meus pais trabalhavam. Eu estudava em um turno e no outro ficava em
casa assumindo o papel de irmd-made. Nesta idade eu ja realizava iniUmeros
afazeres da casa — lavava roupa, preparava o almoco, varria os terreiros da casa,
cuidava de meus irmaos — e estudava. Todas estas responsabilidades me fizeram
amadurecer muito cedo. A responsabilidade precoce fez com que eu, incentivada
por minha mae e pela professora Terezinha, percebesse e decidisse desde cedo
gue eu queria estudar, pois desejava ter sucesso pessoal e profissional, caso
contrario, seria uma condenada a ter a mesma vida dura, castigante, ardua, sofrida
de meus pais e, isso era tudo o0 que eu hao queria para minha vida.

O trabalho na roca foi uma realidade em minha vida, assim como o trabalho
de estender® as fibras do sisal aos finais de tarde, quando meu pai chegava com os
jegues carregados com bonecas de fibras'?, apés um longo dia de trabalho no motor
de sisal. Esta condicdo de menina-mocga/“mae”/trabalhadora ndo se configurava
como empecilho para a frequentar a escolar, pois meus pais, (principalmente minha
mae), fazia qualquer esfor¢co necessario para que nao faltassemos a escola, mas o
mesmo ndo se podia garantir em relagdo ao processo de aprendizagem.

Em meu contexto de vida, o trabalho era visto como uma atividade educativa
e, na maioria das vezes, tornava-se também momento de diversdo, mas ndo se
podem negar 0s prejuizos que estas atividades frequentes no cotidiano da infancia
causam no desenvolvimento fisico e intelectual de uma crianca. Para as pessoas
gue nasceram e se criaram na roga, que tém o conhecimento da terra, do clima, do
comportamento dos animais, o trabalho constante e exaustivo torna-se também uma
fonte de aprendizados, sendo concebido como uma cultura por fazer parte do
contexto das familias rurais.

Hoje, eu sinto prazer em narrar para minhas filhas as minhas histérias,
brincadeiras e lugares onde trabalhei, brinquei e me diverti. Ndo trago lembrancgas
trauméticas do trabalho na roca, pois na maioria das vezes representava também

momento de diversdo. Recordo-me dos batalhfes e adjutdrios organizados por meu

9 O estender da fibra configurava-se como o ato de desfazer as bonecas de sisal e “estendé-las”
sobre varais de arame para ocorrer o processo de secagem.

10 A expressdo “boneca de sisal” é usada para designar o processo de enfeixamento feito com as
fibras do sisal logo apés passarem pelo processo de desfibramento e/ou apdés a secagem. No
passado, esta expressdo também era usada de forma depreciativa, pois este trabalho normalmente
era realizado por mulheres, na maioria das vezes criancas e/ou adolescentes que, ao desejarem uma
boneca para brincar ouvia a frase “va brincar com uma boneca de sisal”, inclusive eu ouvi algumas
vezes esta expressdo de meus pais.
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avb paterno, no qual passavamos o dia ou parte dele, trabalhando na roga em
mutirdes que chegavam a ter mais de 100 pessoas trabalhando juntas em atividades
como o plantio ou limpa de leguminosas — o feijdo, o andu e o mangalé — cereais
como o milho, as tuberosas como a mandioca e aipim e, a0 mesmo tempo,
cantando, comendo, bebendo, contando historias.

Assim que o Sol se punha, era servido o jantar para todos os trabalhadores e,
neste momento entrava em cena 0 samba de roda e as brincadeiras:
esconde-esconde, galinha gorda, boca de forno, para a crian¢cada. Lembro-me com
muita vivacidade de meu av6 Amaro José de Lima (in memdria) organizando uma
grande roda no saldo da casa. Colocava os tocadores e cantores em um dos lados
da sala e formava uma grande roda com as sambistas que, normalmente, eram as
mulheres mais novas da familia — as netas e algumas outras colegas filhas dos
amigos e trabalhadores. ApOs todas se apresentarem individualmente na roda,
entao, ele abria 0 espaco para todos(as) que desejassem apresentar-se.

Lembro-me também dos grandes adjutdrios para a raspa da mandioca. Eram
semanas apos semanas raspando mandioca, tirando goma, fazendo farinha e beiju.
Enquanto os adultos trabalhavam exaustivamente, as criangas ajudavam, mas a
diversdo era garantida. Ouviamos historias de terror e da vida dos outros, cantorias,
gargalhadas e muita fartura alimentar. Minha familia paterna era/é muito grande,
meus avos tiveram 13 filhos criaram-se dez e quase todos tiveram em média cinco
ou mais filhos. Nestes momentos coletivos, eram muitos netos reunidos brincando,
trabalhando, comendo e dormindo em um casardo antigo enorme. Guardo estas
lembrancas vivas em mim e, a0 mesmo tempo, uma grande dor em saber como
aguele lugar que me proporcionou tantas alegrias e lembrancas maravilhosas nao
existe mais, se acabou como cinzas ao vento apds a morte de meus avos.

Minha mae n&o nasceu e nem foi criada em Bandiagu, mas a origem da
familia é da localidade. Meus avOs maternos moravam em Pedra Alta de Araci e
meu contato com eles era menor, porém em todas as férias nos viajavamos para
passar um periodo com eles. Era outra farra de diversdo, mesmo as condi¢des
financeiras sendo bem diferentes! Tdo numerosa quanto a familia de meu pai, na
familia materna também eram muitos primos e tios, pois eu tinha/tenho trés em
idades préximas a dos sobrinhos, brincando e aprontando juntos. A casa de meus

avos maternos fica literalmente no “pé” de uma serra. Um lugarzinho no meio do
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nada! E a ultima casa no final de uma estreita estrada vicinal que ndo tem saida. Da
casa de meu av6 Adolfo, ou vocé volta pelo mesmo caminho por onde foi ou tera
gue subir e descer uma serra andando para conseguir chegar ao outro lado. As
lembrancas que tenho desta época sdo verdadeiras reliquias que eu nunca quero
esquecé-las, foram instantes, nada mais que alguns instantes de minha vida que
durardo o que minha vida tiver de durar (SARAMAGO, 2006).

Passavamos o dia subindo em arvores, subiamos a serra, brincavamos com
0S animais, visitAvamos alguns vizinhos e parentes, rezavamos em familia — as 5:00
horas da manhd, o Oficio a Nossa Senhora Imaculada e, as 18:00 horas, a oragédo
do Terco. As segundas-feiras iamos para a rua — era o dia da feira da localidade
mais proxima — Pedra Alta. lamos andando seis quildmetros para nos
empanturrarmos de doces, tubaina, sorvetes e tudo o mais a que tinhamos direito.
Era também o momento de minha avo Irene (in memdria) apresentar as netas as
amigas, mostrando-se muito orgulhosa por nossa visita.

Assim que conclui a segunda etapa do Ensino Fundamental, para continuar
0s estudos era preciso ir para a cidade a noite, pois era o unico horario que tinha
transporte escolar disponibilizado pela prefeitura municipal. Nesta época, todos 0s
jovens do municipio que desejavam cursar o Ensino Médio e ndo tinham condi¢des
de pagar o transporte escolar para estudar no turno diurno tinham que estudar a
noite, 0 que para muitos se tornava um impedimento, uma vez que a maioria
precisava trabalhar durante o dia e estudar a noite: como suportar tamanho cansaco
e ter que acordar cedo no dia seguinte para trabalhar novamente? Muitos dos meus
colegas do Ensino Fundamental ndo conseguiram consolidar esta etapa da
Educacao Basica no periodo correspondente.

Forcada por minha mée, que defendia a tese de que “a primeira ‘formatura’ de
pobre era o Magistério”, entdo fui cursa-lo. Depois dele eu poderia estudar o que eu
guisesse, mas primeiro seria o Magistério. Na verdade este pensamento de minha
mae comungava com o modelo de sociedade e de politica que se tinha na época.
Mulheres de familias desprovidas financeiramente ndo tinham a opcao de escolha
profissional, uma vez que “a opgao pelo magistério, muitas vezes, € marcada pela
impossibilidade de outra ocupacdo profissional, revestindo-se em um destino

pessoal, social e profissional, fazendo-as aprenderem o oficio na lida cotidiana”
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(SANTOS, 2015, p. 275). Sem opcéo e, conforme regiam os valores familiares, ouvi,
obedeci e segui os conselhos de minha mae.

De inicio tive resisténcia ao curso, pois era algo que eu ndo queria e nao
desejava para mim — meu sonho era fazer Ciéncias Contabeis, porém era um curso
particular — com o passar do tempo fui percebendo que se continuasse com aquela
resisténcia iria perder de ano e isso eu ndo queria. Lembrei-me da promessa feita ha
guase dez anos e resolvi me deixar seduzir pelo Magistério e tal foi a seducdo que
nunca mais consegui me desvencilhar.

Ao concluir o curso de Magistério, comecei a trabalhar na docéncia como
professora contratada no municipio de Araci, 80 quildmetros distantes de minha
casa, vaga conseguida por minha mae através de apadrinhamento politico. A partir
dai, ndo precisei e nem tive mais tempo para trabalhar nas atividades agropecuéarias,
porém continuava a trabalhar em contexto rural, uma vez que a escola na qual eu
lecionava localizava-se em uma comunidade rural. Nesse ano, a minha vida mudou:
passei de uma filha que dependia dos pais a uma filha que contribuia com as
despesas e o sustento da familia, o que foi de grande relevancia para a conquista de
minha independéncia pessoal. Em 2003, fui aprovada no concurso publico no
municipio de Araci e em 2004 nos municipios de Concei¢cdo do Coité e Barrocas.
Em 2006 casei-me e, praticamente ao mesmo tempo, fui chamada para ocupar uma
vaga no curso de Licenciatura em Geografia no campus Xl/Serrinha. Foi preciso
fazer escolhas, 0 que € natural no devir da vida. Inicialmente me afastei com licenca
sem remuneracdo do municipio de Barrocas, quando precisei voltar, solicitei
afastamento de Araci e, com 0 passar do tempo, solicitei a exoneracédo do cargo de
funcionaria publica deste municipio. As escolhas por noés feitas fazem parte de
NOsSSoO processo de crescimento e amadurecimento pessoal e profissional, pois a
vida é feita de escolhas.

Eu costumo dizer que aprendi a ser professora na pratica, pois quando
comecei a lecionar era muito jovem, tinha apenas 19 anos, imatura e sem nenhuma
experiéncia, a ndo ser a adquirida no periodo do estagio durante o Ensino Médio.
Quando consegui adentrar a universidade, eu ja tinha sete anos na docéncia. Na
graduacdo adquiri saberes essenciais a profissdo e conhecimentos especificos de
minha area de formagdo, mas a pratica diaria em sala de aula, associada a

(auto)reflexdo foi o que me ensinou o ser docente. No curso de licenciatura, através
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da escrita de si, aprendi a articular saberes e a perceber que a narrativa da minha
histéria de vida € uma importante fonte de (auto)aprendizado e de pesquisa.

Ao ser convidada a escrever minhas memoarias, apresentei, inicialmente,
algumas resisténcias, pois eu tinha a concepcdo de que meu passado devia ser
esquecido. Eu tinha vergonha de expor algumas das situagfes por mim vividas
enguanto crianca/adolescente por considera-las insignificantes para meu processo
de aprendizagem, por ndo ter nada de glamoroso e, principalmente, porque eu
gueria esquecer o que Vvivi enquanto moradora e estudante rural. Eu negava minha
condicé&o rural!

Sendo uma professora rural, eu acreditada e defendia que o melhor para
meus alunos era estudar, sair da roca, ir para a cidade trabalhar, realizar sonhos e
desejos. Assim como nao compreendia minha condicdo, também n&do valorizava
esta realidade de meus alunos. A partir do momento que comecei a exercitar a
pratica da narrativas (auto)biograficas, passei a experienciar processos formativos
decorrentes de minhas identidades e subjetividades, configurando-se “como um ato
de reflexdo e invengcdo do eu” (SOUZA, 2006b, p. 171) como um processo de
reconstrucao de si.

Eu acredito e defendo que a realizacdo pessoal precisa ser uma meta na vida.
Quem nédo sonha e nao busca realizar seus sonhos torna-se uma pessoa sem
motivacdo para continuar vivendo. Apos concluir a graduacao, realizei o sonho da
maternidade. Em minha colacéo de grau estava gravida de meses de minha primeira
filha, Valentina; trés anos ap0s nasce Elisa Victéria. Cada vez que rememoro o
nascimento delas eu renovo meu compromisso com a vida, com a minha vida e com
a vida de minhas filhas e, neste momento, recordo-me dos dizeres de Saramago
(2006, p. 14), ao relacionar o passado, as lembrangas da memoria com o futuro,
com os planejamentos futuros, pois, “ai se fundem numa sé verdade as lembrancas
confusas da memodria e o vulto subitamente anunciado do futuro”.

Apoés o nascimento de minha filha, busquei motivagdes para continuar meu
processo formativo, porque este se configura para além de uma realizacao pessoal e
profissional, € por/para elas que eu estou buscando a concretizacdo deste sonho.
Quando Valentina estava com seis meses, comecei a fazer um curso de
especializacéo lato sensu a distancia. Ndo era bem o que eu desejava, mas foi o

possivel. Eu ndo queria parar de estudar, ndo queria perder o ritmo e nem o foco. A
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partir de 2013, comecei a dedicar-me para adentrar 0 mestrado inscrevendo-me em
disciplinas como aluna especial do curso de mestrado em Educacdo e
Contemporaneidade do PPGEduC, ndo consegui aprovacao no processo seletivo e,
para minha surpresa, descobri que estava gravida novamente.

A minha segunda gravidez foi um periodo muito conturbado. Quase desisti
completamente dos meus sonhos profissionais. Apés o nascimento de minha filha,
final de licenca maternidade, preparando-me espiritualmente para sofrer as
angustias, as dores emocionais e corporais de lidar com o afastar-se diario de minha
filha, surge um novo desafio: a oportunidade de dar continuidade a minha formacéao.
Fui convidada a participar da selecdo para professor supervisor do subprojeto
Formacdo docente e Geografia escolar: das praticas e saberes espaciais a
construcdo do conhecimento geografico (BATISTA; OLIVEIRA; PORTUGAL,
2013), vinculado ao Programa Institucional de Bolsa a Iniciagdo a Docéncia —
PIBID'?/Geografia da Universidade do Estado da Bahia — UNEB - Campus
Xl/Serrinha.

De inicio, tive muitas duvidas e, confesso que pensei seriamente em nao
participar, mas era a oportunidade de continuidade formativa. Se eu n&do aceitasse
provavelmente seria uma grande perda e privagao para meus sonhos de formagéo
continuada. Entdo, mesmo com muito medo de ndo conseguir dar conta devido aos
compromissos familiares e profissionais, decidi participar do processo seletivo. Apos

a aprovacao vieram os desafios de ser professora supervisora de um programa

11 O referido subprojeto contempla oito agdes, a saber: 1) Parceria Universidade-Escola Basica; 2)
Mapeamento da realidade escolar; 3) Espacos de Dialogos e Praticas; 4) Planejamento do trabalho
pedagogico; 5) Tateio experimental; 6) Atelier Geografico Tematico; 7) PIBID itinerante e 8)
Atividades de campo, desenvolvidas em seis escolas — trés rurais e trés urbanas — do Ensino
Fundamental e Médio, de trés municipios do Territério de Identidade do Sisal: Concei¢édo do Coité,
Serrinha e Teofilandia. Envolve 57 (cinquenta e sete) bolsistas, subdivididos em trés grupos, a saber:
45 bolsistas de Iniciagdo a Docéncia — ID, nove bolsistas de Superviséo e trés bolsistas responsaveis
pela coordenagéo.
12 programa que concede bolsas para estudantes de licenciatura, financiado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, com os seguintes objetivos principais: 1)
incentivar a formacéo de docentes em nivel superior para a educacdo bésica; 2) contribuir para a
valorizacdo do magistério; 3) elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de
licenciatura, promovendo a integracdo entre educacgdo superior e educacdo basica; 4) inserir os
licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes
oportunidades de criagdo e participacdo em experiéncias metodolbgicas, tecnoldgicas e préticas
docentes, de carater inovador e interdisciplinar, que busquem a superacéo de problemas identificados
no processo de ensino-aprendizagem; 5) incentivar escolas publicas de educacdo basica,
mobilizando seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-os protagonistas
nos processos de formagao inicial para 0 magistério; e 6) contribuir para a articulagéo tedrico-pratica
necesséria a formacéo dos docentes, elevando a qualidade das a¢des académicas nos cursos de
licenciatura. Disponivel em: <http://www.capes.gov.br/educacao-basica/capespibid/pibid>. Acesso
em: 10 jun. 2016.
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(PIBID) vinculado a UNEB e que objetiva eminentemente possibilitar e contribuir
para a formacdo de futuros professores de Geografia, inserindo-os no contexto
escolar durante praticamente todo o processo formativo (graduacéo), além de
aproximar a universidade a escola basica.

O ingresso no PIBID possibilitou-me o ressignificar de minhas praticas
docentes, participar de eventos apresentando trabalhos produzidos a partir das
experiéncias advindas do programa, estabelecendo parcerias com outros
professores, melhorando meu curriculo profissional, o que me possibilitou a
continuidade de minha formac&o profissional e pessoal. Decorrente das experiéncias
e aprendizagens construidas no PIBID, consegui aprovacdo no Mestrado em
Educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade —
PPGEduC — da Universidade do Estado da Bahia — UNEB/Campus I. Esta conquista
significou para mim uma grande vitdria, a superacao de paradigmas, a realizacdo de
um sonho pessoal e familiar, pois em minha familia ndo ha histérico de pessoas que
conseguiram adentrar e concluir um curso de pos-graduacao.

Estar no mestrado é uma experiencia inexplicavel! Faltam-me palavras para
expressar o sentimento de realizacdo que me toma ao rememorar 0S percursos por
mim vividos semanalmente no trajeto Conceicdo do Coité — Salvador, as
experiéncias pessoais e profissionais que marcaram a histéria de minha vida
possibilitaram-me construir aprendizagens e escolher um caminho a seguir, a trilhar,
superando a cada dia os obstaculos das quedas, dos espinhos, dos pedregulhos,
das cancelas, dos passadigos, das cercas que cruzam o caminhar de uma menina
rural, trabalhadora da roca, do sisal, dos afazeres domésticos.

Estas experiéncias soaram como combustivel para meu empoderamento
pessoal e profissional. Todos 0s conhecimentos construidos no contexto das
experiéncias vividas na infancia, adolescéncia e na atualidade contribuiram também
para a formacdo de minhas identidades: filha, irm&, mulher, esposa, mae,
professora, estudante, me concebendo, assim, como um sujeito marcado pelo
processo de hibridacdo cultural compreendido por Canclini como “[...] processos
socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma
separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas” (2015, p.

XIX). O experienciar de novas culturas me possibilitou construir novos e diferentes
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valores e identidades através dos processos de compreensao e reconstrucao de si

enguanto sujeito culturalmente hibrido.

2.2 Ser mulher-professora rural: tecendo uma histéria de si

A historia de minha vida € atravessada por acontecimentos que marcaram e
contribuiram  significativamente para o0s processos formativos essenciais a

construcdo de minha identidade de mulher-professora rural. Para Hall,

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia nho momento do nascimento. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada”.
(HALL, 2015, p. 24)

Por ser um processo constante, a identidade necessita ser compreendida a
partir de referenciais que contribuiram para sua constru¢cdo. Tendo como exemplo
minha historia, estes aspectos emergem a partir das experiéncias contextualizadas
ao lugar no qual nasci e me criei, por contextos familiares, escolares e universitarios
enquanto estudante do curso de licenciatura em Geografia na UNEB.

Com minha méae aprendi muitos valores, mas o respeito pelo outro e por si
mesma sempre foi uma marca forte nos ensinamentos dela. Sempre muito presente
em minha vida e na vida dos demais filhos, vivia nos aconselhando e orientando
diante das dificuldades e conflitos da adolescéncia. Em seus ensinamentos diarios
sempre resaltava a importancia do estudar para ser considerada como “gente”. Ela,
com seu pouco conhecimento intelectual, mas com muito conhecimento de vida, ja
sentia e compreendia a exclusdo e a invisibilidade com que familias de contextos
rurais e de baixo poder aquisitivo eram tratadas pela sociedade. Entdo, sempre
preocupada com a exposi¢cdo da familia (os filhos), vivia procurando alguma coisa
para ocupar o tempo de todos, fosse estudando ou trabalhando em alguma atividade
gue pudesse render algum dinheiro no final de semana: recolhendo frutas,
cultivando leiras de hortalicas, como, coentro e alface, raspando mandioca, fazendo
bolos, beiju e doces (cocadas, arroz doce, mingau), para serem vendidos na feira
livre da localidade onde moravamos (Bandiacu), que acontecia aos domingos pela

manha.
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Por ser a primogénita da familia, tive que assumir responsabilidades ainda
garota, que envolviam afazeres domésticos e da roca, cuidar dos irmaos e estudar.
Minha mae era bastante rigida e exigia de mim uma postura mais séria e
responséavel frente a meus irméaos, exigindo que eu fosse referéncia para eles. Esta
postura, por ela adotada, contribuiu para que eu aprendesse a té-la como referéncia
para minha vida. O meu pai, sempre muito calado, trabalhava duramente na roca
durante toda a semana, de sol a sol e, aos domingos, ainda exercia a atividade de
magarefe, enquanto que minha mde e eu — posteriormente meus irmaos —
trabalhAvamos na pequena feira livre da comunidade vendendo o que havia sido
produzido pela familia durante a semana. Por quase trés décadas trabalhamos na
feira livre, atividade que a consagrou como Dona Lene do Arroz Doce, a quituteira
mais famosa de Bandiacu.

Com meus pais aprendi muitas coisas, mas a Vvalorizagdo dos lagos
familiares, o respeito pelo outro e por si, a luta para realizar os sonhos, o valor do
trabalho, o amor a terra e ao lugar de origem sdo marcas que foram eternizadas em
minha vida por acreditar que quem se esquece de onde veio ndo sabe pra onde vai
(BESSA, 2016).

No contexto educacional tive muitas experiéncias que marcaram e foram
extremamente significativas para a construcdo de minha identidade de mulher-
professora. Os momentos formativos experienciados junto aos professores durante a
Educacdo Basica com praticas cotidianas me possibilitavam refletir sobre minha
condicéo de vida rural, de irma mais velha e pretensdes futuras de profissdo. Nesta
época ouvi muitos relatos de experiéncias de vida e aprendizagens, conselhos e
reflexdes coletivas sobre sonhos e desejos futuros. Durante a Educacdo Basica,
experienciei aprendizagens que reverberaram nas escolhas que precisei realizar em
minha trajetéria de formacéo e profissédo.

Outros momentos relevantes e que marcaram meu percurso de vida foram as
experiéncias vivenciadas durante a adolescéncia junto a Igreja Catdlica,
especificamente no grupo de jovens da comunidade (Bandiagu). Foram momentos
bastante formativos, pois liamos*® e discutiamos textos biblicos e de revistas, como,

Mundo Jovem e Caros Amigos. ParticipAvamos de encontros, reunides e momentos

13 O uso dos verbos no pretérito imperfeito do indicativo é para fazer referéncia ao grupo de jovens do
qual eu fazia parte na comunidade — Grupo Asas da Juventude — juntamente com outros colegas e
outros grupos de jovens do municipio e, as vezes, da diocese de Feira de Santana. Estes encontros
caracterizavam-se por momentos de estudo, partilha, discussdes, apresentagcdes e cantos.
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de estudo na comunidade local, assim como em parceria com jovens da cidade de
Conceicao do Coité e, as vezes, de outras cidades que faziam parte da Diocese de
Feira de Santana. Era comum realizarmos ac¢des sociais na comunidade e
circunvizinhanca, participAvamos de seminarios e momentos politicos, como, o Grito
dos Excluidos!*, organizado pela Igreja Catélica/Pastoral da Juventude em parceria
com o Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Concei¢cdo Coité, Universidade e
outras instituicdes.

Quando resolvi me permitir escrever sobre minhas memarias, percebi o
quanto tinha a relatar sobre minha vida, pois “pelo poder reconstrutor da meméria”
(SARAMAGO, 2006, p. 16) é possivel relembrar acontecimentos que até entdo
estavam no “esquecimento” dos subterrdneos da memodria que, a partir de um
pequeno esforco memorialistico, os fatos comecam a emergir como que em um
processo de escavagao. As experiéncias vividas foram sendo relatadas e, quanto
mais escrevia, mais lembrancas iam insurgindo e provocando reflexdes sobre as
tantas experiéncias vividas, em um processo de “ganho” de maturidade adquirida ao
longo dos anos. Neste processo memorialistico, eu tomava consciéncia dos fatos de
minha vida, de minha histéria e das aprendizagens construidas, evidenciando,

assim, o que diz Jovchelovitch e Bauer ao afirmarem que:

[...] através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu,
colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicacdes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e coletiva. (JOVCHELOVITCH; BAUER,
2002, p. 91).

Neste processo de narrar-se “revivi” momentos, reinterpretei acontecimentos
gue me fizeram desconstruir e (re)construir aprendizagens significativas para meu
processo de amadurecimento e crescimento pessoal e profissional.

Conforme eu realizava os registros narrativo-reflexivos através de relatos de
minha vida e de minha pratica docente no diario de bordo e nas narrativas docentes,
acontecia também o processo de rememorac¢do do passado e, neste contexto, eu
tomava consciéncia das aprendizagens construidas estabelecendo relagbes com

minha condicdo de moradora e professora rural, construia novas aprendizagens,

14 Movimento que normalmente se realizava no dia 7 de setembro com o objetivo de chamar a
atencdo da comunidade local para alguns temas sociais como educacdo e saude e/ou debate de
ordem politica no sentido de denunciar alguma acgao/conduta do grupo gestor da cidade quando este
negligenciava os direitos das pessoas, dos cidadéos.
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ocorrendo, assim, a “producgéao de identidade do eu” (DELORY-MOMBERGER, 2014,
p. 56), possibilitando simultaneamente uma tomada de consciéncia em relacdo a
minha vida e a de meus alunos, suas experiéncias escolares e concepc¢cfes em
relacdo ao lugar de vivéncia, ao espaco rural através do processo de compreensao
de si e do outro.

2.3 Docéncia em escolas rurais: uma escolha

A escola rural sempre foi um espago presente e marcante em minha vida.
Estudei em escolas rurais e a partir do momento que me tornei professora sempre
lecionei neste contexto. No inicio de meu ingresso na profissdo néo tive a opcao de
escolha, mas, com o0 passar dos anos, 0 experienciar em escolas urbanas e com o
processo de amadurecimento pessoal e profissional percebi o quanto me identifico e
€ significativo lecionar em escolas rurais.

Quando tive a oportunidade de realizar concursos publicos para a docéncia,
optei pelas vagas lotadas nas escolas rurais, pois eu ja trazia em mim o timido
desejo de lecionar nestes espacos. Nao sei explicar bem o porqué, mas sempre
gostei e fui atraida pelos alunos e pelas escolas deste contexto geografico. Costumo
relacionar esta minha atracdo ao processo de amadurecimento, reconhecimento e
valorizacdo de minha historia de vida, formacéao religiosa e sociopolitica.

A minha primeira experiéncia profissional, logo ap6s concluir o curso de
Magistério, foi em uma escola rural, Escola Jodo Pereira de Pinho, localizada no
povoado de Tapuio, Araci-BA. Era final da década de 1990 e a vaga foi conseguida
por minha mae e um tio junto a um vereador. Era um contrato que se renovava a
cada ano e teve a duracédo de trés anos, quando decidi abrir mao e dedicar-me aos
estudos. Fiquei afastada apenas seis meses, periodo que durou o processo seletivo
€ a posse no concurso.

No contexto da escola rural, eu comecei a compreender a dindmica que move
0S processos educacionais presentes nestas instituicdes, conheci realidades de
alunos bem diferentes do meu contexto de aluna rural. Realidades que me fizeram
compreender que tudo o que eu havia passado na vida era muito pequeno diante do
contexto de vida de muitos de meus alunos. Comecei a compreender realidades que

marcam e demarcam o cotidiano da escola e dos alunos rurais.
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Nestes 18 anos de profissdo ja passei por muitas escolas e, por forca do
destino, praticamente todas rurais. Eu tive poucas experiéncias em escolas urbanas,
apenas um curto periodo (seis meses) quando ingressei na graduacdo e nos
periodos de estagio do curso de magistério e da graduacdo, ademais sdo 18 anos
lecionando em escolas rurais, sendo 14 destes dedicados a Escola de 1° Grau Luiza
Cecilia, localizada no povoado de Minagdo/Barrocas e a escola locus desta
pesquisa, a ELGS localizada no povoado de Amorosa, Conceicéo do Coité.

Lecionar em escolas rurais € manter viva parte de minha histéria. A cada
inicio de ano letivo tenho as mesmas expectativas: conhecer os alunos que estao
chegando a escola, as localidades de origem, os saberes e concepcdes que
apresentam em relacdo ao lugar onde vivem, as expectativas em relacdo a escola,
os professores e demais colegas. E a oportunidade de conhecer novos alunos, suas
historias e experiéncias comuns as minhas enquanto moradora/estudante de escola
rural.

Tenho consciéncia de que nem sempre tive a maturidade e o entendimento
gue tenho atualmente sobre a educacéo rural. Depois que adentrei a universidade,
comecei a refletir sobre minha prépria historia de vida, e a compreender as politicas
educacionais vigentes no Brasil, as ideologias educacionais que desvalorizam o
mundo, o trabalho e a escola rural (MARTINS, 2005), percebi o quanto estava
equivocada comecando a realizar os processos de desconstrucao e reconstrucéo de
ideologias e concepcdes. Ap6s um arduo exercicio, pois o processo de tomada de
consciéncia e mudanca é um desafio para todo e qualquer profissional, passei entéo
a compreender o modelo de educacao vigente e o que desejava e queria enquanto
professora de alunos rurais, passando, entdo, a ressignificar minhas praticas
pedagdgicas.

Esta postura, os novos conhecimentos construidos, de consciéncia de si e de
amadurecimento pessoal e profissional me fizeram perceber e despertar para uma
mudanca de postura pessoal e profissional. Comecei lentamente, em um trabalho
meio que de formiguinha, a desenvolver pequenas acdes e projetos adaptando-os a
realidade escolar e de sala de aula, questionando e propondo acdes de
reconhecimento e valorizagéo das identidades rural e cultural dos alunos.

Minhas experiéncias profissionais na ELGS comegaram em marco de 2004,

no turno noturno, sendo professora de Ciéncias, Educacéo Artistica e Filosofia nas
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turmas de 52 a 82 série, correspondentes atualmente as turmas 6° ao 9° ano. Eram
turmas formadas basicamente por jovens e adultos. Nesta época a escola tinha uma
estrutura fisica bastante fragilizada e comprometida, o que nos instigou (professores,
gestores e comunidade) a nos unirmos em prol de uma luta comum junto ao poder
publico municipal: a reforma e ampliagcdo do prédio escolar que s6 aconteceu em
2010. Quando a reforma chegou a escola, ndo funcionavam mais as turmas
noturnas. Nos anos de 2005 e 2006, tivemos o desafio de elaborar o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), sendo reformulado em 2011 e, atualmente, estamos mais uma
vez em processo de reelaboracdo, uma vez que o PPP j& se encontra ultrapassado,
ndo mais atendendo as especificidades da escola.

No ano de 2012, o municipio de Conceicdo do Coité elegeu uma nova gestao
municipal e, a partir dai, a educacdo do municipio ganhou uma nova reconfiguracao.
Esta gestéo, reeleita em 2016, comecou um processo de fechamento e nucleacéao
escolar e, a partir do ano de 2013, a ELGS comecou a ter o quadro de turmas
reformulado. Inicialmente, algumas turmas da etapa inicial do Ensino Fundamental
gque eram multisseriadas foram fechadas, e os alunos foram matriculados em
escolas circunvizinhas, em turmas seriadas. O grande embate aconteceu em 2016,
guando foram retiradas da ELGS!® e de todas as escolas da rede municipal as
turmas de 8° e 9° anos, sendo estas passadas para as escolas estaduais localizadas
nas sedes distritais ou na cidade. Atualmente, na ELGS funciona apenas uma turma
multisseriada, pois tem alunos da Educacdo Infantii e do 1° ano do Ensino
Fundamental, uma turma de 5° ano, duas turmas de 6° ano, duas turmas de 7° ano e

0 programa Mais Educacéo?®.

15 Esta acdo foi justificada pela gestdo municipal alegando que era responsabilidade do Estado
assumir estas turmas, uma vez que 0 municipio ndo tinha nimero suficiente de professores para
atender ao nimero de alunos matriculados, estando impedido pela justica de realizar concurso
publico naquele momento.

16 O Programa Mais Educacdo, criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado
pelo Decreto 7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacédo para inducdo da
construcado da agenda de educacéo integral nas redes estaduais e municipais de ensino que amplia a
jornada escolar nas escolas publicas, para no minimo sete horas diarias, por meio de atividades
optativas nos macrocampos: acompanhamento pedagogico; educacdo ambiental; esporte e lazer;
direitos humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promoc¢éo da salude; comunicacdo e
uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educacdo econdmica. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br> Acesso em 05 de jul. de 2017. Na ELGS dos alunos matriculados em
2017 nas turmas do 5° ao 7° ano que sdo 125 (cento e vinte e cinco) alunos, 59 participam do
programa Mais Educac¢do desenvolvendo atividades nas areas de acompanhamento pedagdgico
(Matematica e Lingua Portuguesa), danca, futsal e teatro.
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http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=2446&Itemid=
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7083.htm

Instigada pela constatacdo de que os alunos apresentavam uma identidade
cultural fragilizada, baixa autoestima por serem de contextos rurais, elaborei e
desenvolvi o projeto Minha histdria, minha vida: identidade cultural de sujeitos da
roga, o qual objetivou promover momentos formativos que possibilitassem aos
alunos refletirem sobre suas histérias e experiéncias de vida, sobre a cultura rural e
o lugar de vivéncia, assim como as identidades, principalmente as rurais. Este
projeto foi desenvolvido no devir do ano letivo de 2015, e contemplou trés acoes.

A 12, intitulada Minha histéria, minha vida, quem sou eu, intencionou conhecer
a historia de vida dos alunos e as relagbes que esses estabeleciam com os seus
lugares de vivéncias, com a familia e com a escola, sendo desenvolvida a partir da
escrita de narrativas (auto)biograficas e de rodas de conversa, cujos dialogos
contemplaram diferentes teméticas: lugar onde mora, as atividades cotidianas
(trabalho, estudo, lazer), a vida em familia, as brincadeiras, as interacdes com 0s
mais velhos dentre outras questdes.

A 22 acdo, denominada Minha histéria, minha vida e minha cultura, teve como
finalidade explorar o contexto cultural dos alunos, a partir das experiéncias familiares
e da vida rural. A partir de pesquisas realizadas pelos alunos em suas localidades de
origem, foram identificadas as principais atividades culturais e religiosas -
brincadeiras, festas, rezas, trabalhos coletivos!’ — comuns a vida dos moradores dos
lugares de origem dos alunos. A culminancia desta etapa do projeto resultou numa
amostra cultural na escola com exposicdo das producdes e apresentacdoes de
algumas das atividades culturais pesquisadas.

Por fim, a 3% acdo, intitulada Para além do meu lugar, cujo objetivo foi
proporcionar momentos formativos/reflexivos a partir da realizacédo de atividade de
campo com o objetivo de visitar/conhecer diferentes lugares no/do Territério de
Identidade do Sisal que fomentam ac¢des de formacéo, capacitacdo e promocgao de
condicdo de trabalho e renda para familias rurais. Os lugares visitados foram: a

Escola Familia Agricola Avani de Lima Cunha (EFA)!8, Associacdo de

17 Esta pratica envolvia atividades como o arrancar e a raspa de mandioca, o fazer coletivo do beiju
na casa de farinha, adjutério para limpar, arrancar e bater feijao, dentre outras atividades.

18 A Escola Familia Agricola (EFA), utiliza a Pedagogia da Alternancia, método criado na Franca em
1935. A iniciativa de criar a Escola Familia Agricola buscou solucionar dois problemas: as questdes
do ensino regular direcionado para as atividades urbanas, que levava os adolescentes campesinos a
repudiar a terra, e também a necessidade de fazer chegar ao campo o desenvolvimento tecnoldgico.
A prética da Pedagogia da Alternancia proporciona aos jovens permanecer um periodo na escola
adquirindo conhecimentos gerais e técnicos voltados para a realidade agricola, e outro periodo nas
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Desenvolvimento Sustentavel e Solidario da Regido Sisaleira (APAEB)'°, Fabrica de
Artesanato e Laticinio de Leite de Cabra, espacos localizados no municipio de
Valente/BA. Nesta atividade, os alunos tiveram a oportunidade de conhecer outros
contextos, experiéncias formativas e a¢des que intencionam a promoc¢ao de préticas
de convivéncia e permanéncia de familias no contexto rural no Territério de
Identidade do Sisal.

Outra experiencia que me possibilitou refletir sobre minha pratica docente,
assim como estimular o desejo por uma formac&do continuada, tornou-se mais
acentuada com meu ingresso no PIBID (marco de 2014). No contexto deste
programa, especificamente do projeto Formagédo docente e Geografia escolar: das
praticas e saberes espaciais a constru¢cdo do conhecimento geogréfico foram

realizadas oficinas?® no contexto dos Ateliés Geograficos Tematicos?! envolvendo

propriedades rurais da regido, onde exercem a pratica dos conhecimentos construidos na EFA.
Fonte: <http://educador.brasilescola.uol.com.br/politica-educacional/escola-familia-agricola.> Acesso
em 17 de fevereiro de 2017.
19 A fundacdo da Associacdo de Desenvolvimento Sustentavel e Solidario da Regido Sisaleira
(APAEB), aconteceu em 02 de julho de 1980 através da mobilizacdo e organizacdo dos produtores
rurais, porém os registros datam de 1972 as primeiras organiza¢cdes comunitarias e contavam com o
apoio e ajuda da Igreja Catdlica. Quando a APAEB foi fundada oficialmente ja se tinha
aproximadamente oito anos de luta comunitaria. Desde entdo a APAEB tem trabalhado com a misséo
de promover o desenvolvimento social e econémico sustentavel e solidario do territério, visando a
melhoria da qualidade de vida da populacéo da Regido Sisaleira. Fonte:
<http://www.apaeb.com.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=73:apaeb-
comemora-30-anos-de-luta-e-realizacoes&catid=36:noticias> Acesso em 17 de fevereiro de 2017.
20 Estas oficinas configuram-se em praticas desenvolvidas no contexto dos Ateliés Geograficos
Tematicos mobilizados a partir de uma linguagem didatico-pedagdgica eleita para cada atelier.
Objetivando envolver e contemplar atividades que envolvesse toda a escola (alunos, professores,
gestores e familias) desenvolvemos o atelier intitulado, A linguagem cartogréfica na Geografia
escolar; saberes, conceitos e temas a linguagem trabalhada foi a cartografia escolar e, neste
contexto, desenvolvemos na escola um seminario e oficinas (geo)cartograficas que objetivaram: “1)
mobilizar os professores, gestores e estudantes sobre a importancia dos saberes (geo)cartogréaficos
no curriculo escolar e na vida cotidiana e 2) possibilitar aos docentes repensarem o modo como a
Cartografia e a Geografia sdo contextualizadas no devir das atividades na educacgdo basica”
(PORTUGAL; SILVA; LIMA, 2016, p. 90). Foi desenvolvido também o atelier intitulado Versos que
ensinam rimas que encantam: A linguagem Literatura de Cordel no ensino de Geografia, no qual
foram desenvolvidas oficinas articulando o subprojeto do PIBID e o projeto Lixo: uma questdo de
educacdo, cidadania e saude, acdo do Programa Despertar parceiro da escola. Esta parceria
possibilitou a construcéo de conhecimentos acerca de questdes referentes aos impactos que o lixo
causa sobre a vida das pessoas rurais, assim como construirem conhecimentos e reflexdo sobre
questbes ambientais locais, evidenciando a importancia da reutilizacdo e reaproveitamento de
materiais que seriam descartados. As oficinas desenvolvidas formam: Oficina de confeccdo de
brinquedos e artefatos decorativos usando plésticos, papéis, papeldo, midias de CD, tecidos, latas,
fitas, botdes, etc.; Oficina de reaproveitamento alimentar fazendo uso de cascas e sobras
alimentares; Oficina de customizacao utilizando roupas, tecidos, botdes, fitas, etc.; Oficina de manejo
do solo na qual os participante receberam orientacdo de como adubar e cultivar o solo de forma
natural e sem causar grandes impactos ao ambiente.
21 O Atelier Geografico Tematico caracteriza-se como um espaco que possibilita aos bolsistas ID e de
Supervisédo reflexdo sobre o ensino de conceitos, temas, fendmenos e processos geograficos, no
ambito da Geografia Escolar. Esta acdo também contempla o planejamento de sequéncias didaticas,
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todos os membros escolares (alunos, professores, direcdo, profissionais de apoio e
pais dos alunos). Estas acdes possibilitou a realizacdo de praticas pedagodgica
contextualizadas, ladicas e reflexivas, promovendo, assim, a construcdo de
conhecimentos interdisciplinares e articulados com a realidade local.

O experienciar de todas estas préticas no contexto de escolas rurais
possibilita-me afirmar que a docéncia nestes espac¢os tornou-se uma questdo de
escolha para minha vida. Sdo anos interagindo e aprendendo a ser professora rural,
superando obstaculos, escolhendo caminhos que me proporcionam prazer e alegria.

Ao ser “empurrada” por minha mae para uma sala de aula (enquanto
estudante e professora), busquei trilhar caminhos que me proporcionassem, aos
poucos, a seducdo pelas escolas rurais, as quais me trouxeram até aqui. Foi um
caminhar de superacéo de limites, medos e emoc¢des que muitas vezes me fizeram
pensar em desistir. Mas, neste desafiador caminhar que a vida nos impde, encontrei
muitos amigos que me apoiaram e nao permitiram que eu desistisse. Tive a
oportunidade de construir conhecimentos que me possibilitaram repensar a minha
vida, minhas préticas e ter a chance de ressignifica-la.

E hoje, através destes escritos, tenho a oportunidade de colher os frutos
deste meu caminhar realizado no decorrer deste desafiador percurso que séo a vida
e a pesquisa. Escolhi o caminho do pensamento (HABERMAS, 1987), das ideias,
das reflexdes, analises e producdo de conhecimentos que permitiram conhecer um
novo modo de ser, pensar e refletir a partir das relagbes experienciadas no/do
cotidiano.

tendo em vista a realizacdo de praticas de ensino atreladas as diversas linguagens (literatura,
cinema, musica, desenho, charges, histéria em quadrinhos, cartografia, dentre outras), como
estratégias metodoldgicas e artefatos didatico-pedagégicos para abordar contetdos do curriculo
escolar, em suas dimensdes de problematizacdo, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
contextualizacdo, em propostas que favorecem a formacdo e a atuacdo do professor de Geografia
(PORTUGAL; SILVA,; LIMA, 2016, p. 89).
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Figura 5: Desafios do caminhar
Fonte: LIMA, Maristela Rocha

3.DISPOSICOES METODOLOGICAS:
olhares sobre a pesquisa

Trilhei, na infancia querida,
Composta de mil primores,

A estrada de minha vida,
Ornamentada de flores.

E que linda estrada aquela!
Sempre havia ao lado dela
Encanto, paz e beleza;

Desde a Terra ao grande espago,
Em tudo eu notava um traco

Do pincel da Natureza.

(ASSARE, 2011, p. 35)



3.1 Abordagem (auto)biogréfica: potencialidades epistemoldgicas

A concepgdo de pesquisa aqui adotada tem como pressuposto e
embasamento epistemoldgico principios da abordagem qualitativa. Esta perspectiva
de investigacdo exige do pesquisador um olhar agucado sobre o objeto em estudo,
uma postura de comprometimento, a fim de atender as especificidades e exigéncias
por contemplar um “universo de significados, motivos aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espac¢o mais profundo das relacdes dos processos
e dos fendmenos” (MINAYO, 1994, p. 21-22), compreendendo as contribuicdes e
possibilidades de interpretacdes e construcfes de conhecimentos nao quantificaveis
proporcionados por esta abordagem, a qual exige “que o mundo seja examinado
com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista
gue nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto
de estudo” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 49). Nenhuma informacdo deve ser
julgada ou descartada como insignificante para o ato de pesquisar, uma vez que na
simplicidade de uma palavra dita pode se ter um mundo a ser desvelado.

A pesquisa qualitativa possibilita a constru¢do de conhecimentos com ritmos,
particularidades e criatividade do pesquisador no contexto das interacdes realizadas
com “outros” sujeitos a partir de vivéncias e experiéncias que ocorrem no decorrer
da pesquisa. Este modelo de pesquisa, segundo Trivifios (2012, p. 120), “tem suas
raizes nas praticas desenvolvidas pelos antropdlogos, primeiro e, em seguida, pelos
socidlogos em seus estudos sobre a vida em comunidade”. Esta historicizag&o
evidencia também uma preocupacdo com 0 que € subjetivo, exigindo um olhar
sensivel para ser compreendido. Sendo assim, para Chizzotti, “o termo qualitativo
implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos de
pesquisa, para extrair desse convivio o0s significados visiveis e latentes que somente
sao perceptiveis a uma atencgao sensivel” (2003, p. 221). Muitas informagdes sobre
0s aspectos da vida de um sujeito ndo podem ser quantificaveis, sendo assim,
precisam ser interpretadas a partir de um olhar sensivel, levando em consideragéo
as especificidades e subjetividades presentes nas narrativas do sujeito.

Trivinos (2012, p. 122) nos diz ainda que “o meio, com suas caracteristicas
fisicas e sociais, imprime aos sujeitos tracos peculiares que sado desvendados a luz
do entendimento dos significados que ele estabelece”, o que inviabiliza a

compreensao da conduta humana de forma isolada, fora do contexto no qual
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ocorrem as experiéncias. Partindo desta evidéncia, a pesquisa qualitativa apresenta
como mola propulsora “o cotidiano e as experiéncias do senso comum, interpretadas
e reinterpretadas pelos sujeitos que as vivenciam” (MINAYO, 2010, p. 24), a partir
das “experiéncias humanas de auto-socio-eco-organizagdo-desorganigagao-
reorganizagdo” (GALEFF, 2009, p. 15), buscando compreendé-las como
possibilidades de conhecimentos que possam ser Uteis ao ser humano e a totalidade
vivente. Sendo assim, a opcdo feita pela abordagem qualitativa nesta pesquisa
torna-se compreensiva, visto que se apresenta como objeto de estudo as historias
de vida, o cotidiano, a cultura e as experiéncias de alunos de contextos rurais e
como estas reverberam na constituicdo identitaria destes sujeitos.

Este processo de construcéo das identidades culturais na contemporaneidade
torna-se uma necessidade, uma vez que o rural esta passando por um processo de

reestruturagcao, no qual segundo Carneiro,

Constata-se um movimento de revitalizacdo social e econémico
recente de areas ou localidades rurais que deixaram de ter uma
dindmica centrada na atividade agricola, mas que nem por isso
passaram a se confundir com as realidades urbanas (CARNEIRO,
2012, p. 25).

Esta realidade evidencia também o processo de (re)construcdo de
identidades que possibilitam aos sujeitos adquirirem diferentes posturas e valores
frente a comunidade local e a sociedade. Esta postura torna-se importante elemento
de estudo, visto que a pesquisa qualitativa aborda “construgdes sociais, cuja
importancia s6 serd reconhecida no processo de interacdo de pesquisa e de
interpretacado dos dados coletados” (WELLER, 2010, p. 291), percebendo, assim, a
relevancia social da pesquisa.

Partindo destes principios, compreendo a necessidade de especificar
disposicbes metodoldgicas que delinearam o desenvolvimento desta pesquisa, a
partir de um olhar contemplativo/investigativo e do “exercicio da memoria”
(ABRAHAO, 2004, p. 202) para adentrar o universo da subjetividade dos alunos
rurais. Esta necessidade remeteu-me a escolher a abordagem (auto)biogréfica,
sendo esta, especificamente, delineada por escritos de diarios e realizagcdo de
entrevista narrativa individual com alunos que moram e estudam em contextos

rurais. Esta escolha metodoldgica permite “que o sujeito desvela, para si, e se revela
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para os demais” (ABRAHAO, 2004, p. 202), e compreendam 0 processo de
construcdo de si, mediante uma narrativa de sua propria existéncia (DELORY-
MOMBERGER, 2010).

Para tal, faz-se necessaria uma busca historica e conceitual, para assim
alcancar o conhecimento essencial ao desenvolvimento e construgdo da pesquisa,
visto que o método (auto)biografico permite-nos compreender as relacdes existentes
entre as experiéncias vividas e o sentido que estas tém para a vida do sujeito, para o
processo de consciéncia de si, de seus conhecimentos e aprendizagens a partir dos
lugares que habitam e por eles sdo habitados.

Em contexto geral, o0 método (auto)biografico configura-se como uma opc¢ao
epistemoldgica de pesquisa, tendo a subjetividade e as historias de vida como base,
atribuindo a esta um valor de conhecimento, no qual vai prevalecer o dominio dos
aspectos qualitativos da pesquisa, visto que nesta tradicdo “o pesquisador nao
pretende estabelecer generalizacbes estatisticas, mas, sim, compreender o
fendbmeno em estudo, o que lhe pode até permitir uma generalizacdo analitica”
(ABRAHAO, 2003, p. 80) por valorizar a centralidade do sujeito no contexto das
experiéncias vividas no processo de subjetivacdo e construcao de si.

O método (auto)biogréafico desponta com o objetivo de romper com paradigma
e uma logica formal preestabelecidos, consolidando um modo particular de fazer
pesquisa tendo como base a subjetividade dos sujeitos, trabalhando primeiramente
a emocdo e elementos subjetivos antes dos dados exatos e acabados. Neste
contexto, a abordagem biografica deve apresentar-se como uma via de
conhecimento que enriquece o repertério epistemologico, metodolégico e conceitual
dos pesquisadores, assim como de “pessoas comuns”, permitindo desenvolver uma
consciéncia do si individual e coletivo, emergindo o sujeito singular-plural (JOSSO,
2007).

A (auto)biografia, enquanto método de investigacdo, concentra-se em um
esforco de articulacdo entre os aspectos sociopoliticos e historicos, além dos
processos formativos da pessoa tendo a subjetividade como elemento norteador

para a construcao do sujeito, sendo para Souza,

[...] um movimento de investigacdo-formacao, ao enfocar o processo
de conhecimento e de formagdo que se vincula ao exercicio de
tomada de consciéncia, por parte do sujeito, das itinerancias e
aprendizagens ao longo da vida, as quais sdo expressas através da
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metarreflexdo do ato de narrar-se, dizer-se de si para si mesmo
como uma evocacdo dos conhecimentos construidos nas suas
experiéncias formadoras. (SOUZA, 2006b, p. 14)

Este processo de narrar-se possibilita ao sujeito construir o conhecimento de
si (SOUZA, 2006b) a partir das aprendizagens e experiéncias empreendidas ao
longo da vida, percebendo-se como construtor dos proprios processos formativos, a
partir do contexto no qual estd inserido, dos lugares onde as experiéncias
acontecem, tornando-se “ator e autor de sua prépria histéria” (SOUZA, 2006b, p.
36).

Para melhor compreender a formacao do outro € imprescindivel compreender
o processo de formacgéo pessoal, envolto em um percurso temporal e espacial. O
olhar do pesquisador sobre a historia/subjetividade do outro, e/ou de si, em um
recorte espacial e em um periodo/tempo da historia, evidencia a formacéao
pessoal/profissional do sujeito, assim como sua identidade cultural, podendo ser
entendida como uma tomada de consciéncia reflexiva de toda uma trajetéria de vida
percorrida no passado, determinante no presente e direcionada para o futuro.

A pesquisa (auto)biografica compreende as experiéncias vividas como um
processo formativo ocorrido ao longo da historia, da histéria de vida do sujeito. Nesta
concepgao, Passeggi (2010a, p. 112) afirma que “a pesquisa (auto)biografica tem
por ambicdo compreender como os individuos [...] atribuem sentido ao curso da vida,
no percurso de sua formacdo humana, no decurso da histéria”, adentrando o
universo subjetivo do sujeito, possibilitando ao mesmo experienciar um processo
formativo e atribuindo sentido a vida. Neste contexto, as experiéncias vividas
tornam-se essencialmente fundamentais para o processo formativo. Na concepcéo

de Delory-Momberger a pesquisa biografica,

Preocupa-se antes de mais nada com o sentido que os individuos [...]
dao a sua experiéncia de formacdo, e em particular com a relacdo
com o saber que eles constroem e o0 lugar ocupado pelas
aprendizagens e saberes na sua relacdo com eles préprios, com 0s
outros e com 0 mundo. (DELORY-MOMBERGER, 2010, p. 55)

A pesquisa centrada na abordagem (auto)biogréfica proporciona ao sujeito
refletir sobre suas experiéncias formativas compreendendo o significado destas para

sua vida, visto que, a partir do momento que refletimos sobre estas experiéncias,
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construimos novas aprendizagens, conforme elucida Josso (2010) ao afirmar que
“aprender pela experiéncia é ser capaz de resolver problemas dos quais se pode
ignorar que tenha formulagao e solugdes tedricas” (p. 35).

O ato de experienciar decorre do aprender, da construcdo de novos
conhecimentos a partir de novos acontecimentos, perpassando por “sentimento e
pensamento” (TUAN, 1983, p. 11). Para Josso (2009, p. 137), “todas as experiéncias
sao vivéncias, mas nem todas as vivéncias tornam-se experiéncias”. Para a vivéncia
tornar-se uma experiéncia, é necessario que ocorra o processo de reflexdo e, como
consequéncia do ato de refletir, ocorrerd a construcdo de novos conhecimentos. A
abordagem (auto)biografica possibilita ao pesquisador, assim como aos sujeitos
colaboradores da pesquisa, refletirem sobre os acontecimentos de sua vida,
experienciando a construcdo de novos saberes a partir do que ja foi experienciado,
atribuindo novas significagées para a vida, pois “a experiéncia implica a capacidade
de aprender a partir da proépria vivéncia” (TUAN, 1983, p. 10).

A abordagem experiencial aqui discutida perpassa por uma busca por
compreender a singularidade e as trajetérias de vida e formacdo de alunos de
contextos rurais. O lugar onde vivem e a escola rural sdo lugares nos quais a vida
acontece, através das vivéncias e experiéncias cotidianas. Tendo como referéncia
0s acontecimentos cotidianos, Josso (2009, p. 137) enfatiza que “as vivéncias
constituem o tecido do nosso quotidiano”, enquanto que “a experiéncia € produzida
por uma vivéncia que escolhemos ou aceitamos como fonte de aprendizagem
particular ou formagéo de vida”. Sendo assim, muitos dos acontecimentos de nossa
vida sdo apenas vivéncias que ndo nos tocam, ndo contribuem para nosso ser-no-
mundo, para a constru¢cdo de um conhecimento de si (JOSSO, 2007).

Pensar no contexto do paradigma ser-no-mundo decorre de uma consciéncia
de construgao de si a partir de uma dimenséo existencial, na qual “a vida toma vida,
se inventa e, gragas a essa invengao, se perpetua’ (JOSSO, 2007, p. 432).
Objetivando compreender o ser-no-mundo de alunos rurais, as experiéncias por eles
vividas que os possibilitam inventar a vida, construindo assim suas identidades
culturais em um processo de autopoiese, de inventar-se, pois “ao narrar sua propria
histéria, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias e, nesse percurso,

constroi outra representacdo de si: reinventa-se” (PASSEGGI, 2011, p. 147).
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Para Névoa (2014), a escola é locus onde acontece o processo de formacao
e autoformacdo. Partindo deste pressuposto, compreendo a escola rural como um
lugar marcado por caracteristicas peculiares que deveria ser construida nos moldes
de curriculo que contemple as especificidades dos alunos que nela estudam e
constroem suas itinerancias formativas e identidade cultural enquanto sujeitos rurais,
uma vez que apresentam um modo de ser e de viver mediados por singularidades
gue perpassam por questbes que envolvem processos de formacéo pessoal e social
no contexto das relagfes socioespaciais, possibilitando a estes alunos a escrita da
prépria vida, pois segundo Passeggi, Souza, Vicentini,

[...] ndo se trata de encontrar nas escritas de si uma ‘verdade’
preexistente ao ato de biografar, mas de estudar como os individuos
dao forma a suas experiéncias e sentido ao que antes nao tinha,
como constroem a consciéncia histérica de si e de suas
aprendizagens nos territérios que habitam e sdo por eles habitados,
mediante os processos de biografizacdo. (PASSEGGI; SOUZA;
VICENTINI, 2011, p. 371)

No processo de escrita de si, 0 ato de experienciar perpassa pela atribuicdo
de valor e importancia na construcdo de novas aprendizagens a partir de uma
situacao até entdo ignorada. O reconhecimento do potencial da histéria de vida para
a construcdo do ser, de novas identidades e do proprio processo de subjetivacéo
perpassa também pela compreensdo do que era incompreendido por ndo se ter a
percepcdo da importancia desta experiéncia para o processo formativo do sujeito.
Quando o experienciar acontece no contexto da reflexividade, o vivido ganha uma
nova significagdo que possibilitara a construcdo de conhecimentos multiplos e
ressignificados, contribuindo, assim, para o processo de formacdo e autoformacgao
do sujeito.

Esta nocdo de escrita de si fundamentada no método (auto)biografico
configura-se, para além de uma linguagem oral ou escrita, envolvendo também
fotos, videos, postagem em redes sociais, sendo estes significativos dispositivos que
permitem ao sujeito narrar-se, interagir com 0s outros, revelar-se para a sociedade e

para o mundo. Passeggi, Souza, Vicentini evidenciam que,

[...] a nocédo de grafia ndo se limita & escrita produzida em uma lingua
natural (oral e escrita), mas amplia a investigacdo fazendo entrar
outras linguagens no horizonte da pesquisa e das praticas de
formagédo: fotobiografias, audiobiografias, videobiografias e abre-se
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para a infinidade de modalidades na web: blogs, redes, sites para
armazenar, difundir e praticar formas de contar, registrar a vida e até
mesmo de viver uma vida virtual. (PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI,
2011, p. 371)

Estas diferentes fontes possibilitam-nos experienciar e compreender as
experiéncias vividas, nos permitindo construir, fortalecer e/ou reconstruir

identidades, visto que, para Souza,

[...] a organizacao e a construgédo da narrativa de si implicam colocar
0 sujeito em contato com suas experiéncias formadoras, as quais sdo
perspectivadas a partir daquilo que cada um viveu e vive, das
simbolizagbes e subjetivagbes construidas ao longo da vida”
(SOUZA, 2007, p. 17-18).

Ao narrar-se 0 sujeito realiza o processo de investigacao de si, questionando
e reconstruindo identidades, tendo consciéncia de suas acgles e
autocompreendendo-se como sujeito em processo de construgdo pessoal e social. A
busca por compreender os processos de construcao da identidade cultural de alunos
de contextos rurais me possibilitou compreender como a identidade cultural destes
alunos estd sendo construida em meio a uma sociedade globalizada e

urbanocéntrica.

3.2 Diarios e entrevistas narrativas: fontes da pesquisa

O ato de narrar nossa histéria de vida nos faz perceber e, até tomar
consciéncia, da “dor e a delicia de ser o que é” (VELOSO, 1986), fazendo-nos
rememorar acontecimentos, pensar/repensar sobre saberes e experiéncias,
posicionamentos e atitudes, permitindo ao sujeito a (re)descoberta e (re)construcao
de si, de conhecimentos, experiéncias e de suas identidades.

Ao narrar-se, a pessoa revela-se em um processo de reinvencao de si, pois
“traduzir a vida em palavras significa, por um lado, o risco de se revelar e de se
expor na busca de explicacdes e justificativas que clarificam atitudes e (in)decisdes,
mas também a certeza de que traduzir € criar, traindo, para reinventar a tradicéo”
(PASSEGGI, et al., 2006, p. 267). Partindo deste pressuposto, a escrita de si se

torna uma aliada do processo de construgdo e reconstrucdo identitaria do sujeito,
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possibilitando ao pesquisador adentrar o “livro da vida” destas pessoas em busca da
compreensao do singular e do plural de suas historias e marcas experiéncias.

Os alunos colaboradores desta pesquisa, num processo de troca de
experiéncias com a familia, os idosos, as demais pessoas do lugar onde moram
constroem cotidianamente conhecimentos no contexto do trabalho coletivo, das
experiéncias vivenciadas na escola. Em meio a tantas experiéncias, como adentrar a
subjetividade destes alunos que estédo vivenciando a adolescéncia? Esta reflexao,
associada ao fato de que nesta fase da vida € comum o sentimento de vergonha, a
falta de confianca em si e no outro, emergindo, assim, 0s segredos e as
aproximacdes entre aqueles que se identificam. Estas especificidades me inspiraram
e motivaram a escolha do diario enquanto dispositivo para recolha de informacdes,
por configurar-se como significativo artefato que possibilita adentrar a subjetividade
de quem escreve, pois “aprender a transformar a vida em palavras é aprender a
conjugar o real e o imaginario, o passado e projetos futuros” (PASSEGGI, et al.,
2006, p. 265) em experiéncias que irdo ajuda-los a construir suas identidades
enguanto sujeitos rurais.

O diario € algo pessoal, intimo, que deixa o aluno a vontade para escrever
suas experiéncias do/no e sobre o cotidiano em um processo de desvelar-se para o

outro, conforme elucida a aluna Amanda:

Aqui eu me abri um pouco [..]. Eu tenho um diario e escrevo
bastante sobre mim e quase ninguém sabe que eu tenho um diario
[...]. O diario é tipo uma pessoa com quem me abro, com quem
converso, por exemplo: aconteceu uma coisa comigo ai eu escrevo
no meu didrio. Eu sou um tipo de pessoa que quando comego
escrever ndo quero parar mais nunca, eu escrevo bastante...eu vou
me lembrando daquilo e escrevo, me lembro de outra coisa...e
escrevo... (Amanda — escrita no diario)

Amanda compreende o diario como um amigo a quem pode confiar todos os
segredos, com quem pode “conversar” tranquilamente. Para Amanda, o diario é para
além de um caderno de anotacdes, ela atribui a este o poder do didlogo, uma vez
gue, ao escrever e/ou revisitar 0s escritos, estabelece reflexdes que a possibilita
pensar sobre o experienciado, construir conhecimentos, tomar decisfGes que

potencializam o conversar consigo mesma, estabelecendo, assim, um vinculo de
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amizade e confiangca por ser pessoal/intimo e conter informacdes, segredos,
sentimentos/emocdes, opinides que s6 desrespeita a quem escreve??,

Quando apresentei a proposta da escrita de diario?® ao grupo de alunos, de
inicio ndo houve muitas rejei¢ces, porém questionamentos sobre o quanto escrever,
guando escrever, 0 que escrever foram constantes, o que me forcou a planejar e
realizar alguns encontros didatico-pedagdgicos — rodas de conversa®* — através dos
guais dialogamos sobre tematicas relacionadas ao contexto rural e orientacdes
sobre como realizar os registros no diario. No total foram realizados quatro
encontros, tendo cada um a duragcdo de 60 minutos que acontecia na escola uma
vez a cada més — julho a outubro de 2016 —, sendo estes planejados a partir de
diferentes linguagens — cinematografica, musical, imagética e literaria — abordando
guestdes que dialogavam com a realidade de vida e lugar de vivéncia dos alunos: o
rural sertanejo.

O primeiro encontro foi organizado e motivado a partir da histéria de minha
vida no qual realizei um bate-papo com o0s alunos narrando 0s principais
acontecimentos e experiéncias por mim vividas, que me motivaram a compreender e
aceitar minha condicdo de mulher-professora rural, assim como ouvi deles alguns
relatos que foram mediados e orientados a ser registrados nos diarios. No segundo
encontro, contemplei a linguagem cinematografica a qual foi trabalhada a partir dos
videos Na roca € diferente e The Scarecrow Animation, através dos quais
analisamos a compreensao e percepcao que o outro (pessoas da cidade) tem em
relacdo as pessoas rurais, assim como 0 processo de supervalorizacdo dos
alimentos industrializados em detrimento dos alimentos naturais produzidos na roca.
No terceiro encontro, trabalhei com as linguagens literaria e imagética. A partir do

cordel Orgulho de ser nordestino, de Braulio Bessa, fiz uma abordagem sobre a

22 Devido a esta caracteristica pessoal/intima que o diario apresenta é importante ratificar os cuidados
gue terei ao apresentar as narrativas decorrentes destes escritos, evitando, assim, uma exposi¢céo da
pessoa que narra e de suas confidéncias, principalmente por se tratar de alunos adolescentes.

23 De acordo com a proposta da escrita dos diarios, 0s registros eram para acontecerem em casa
e/ou na escola de acordo com a necessidade e desejo do aluno. Porém, como inicialmente os alunos
tiveram ddvidas e dificuldades para realizarem os registros, entdo, organizei na escola encontros
didéatico-pedagdgicos os quais foram denominados rodas de conversas e objetivaram estimular os
alunos a realizarem os primeiros registros nos diarios. Acontecidos estes momentos (quatro
encontros) os alunos passaram a realizar os registros em casa conforme sentiam o desejo de escrita.
24 A roda de conversa por ser uma pratica comum entre as pessoas rurais, permitir a estes sujeitos
narrarem suas histérias (passado e presente), compartilharem experiéncias e sentimentos do
cotidiano revelando-se ao outro. Contemplando esta caracteristica, objetivei com esta pratica motivar
os alunos no processo de escrita dos diarios, uma vez que estes, inicialmente, tiveram dlvidas em
relacdo ao processo de escrita e sobre o que escrever nos diarios.
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valorizagédo e o reconhecimento do rural como lugar de vivéncia e significativo para
construcdo pessoal e social das pessoas rurais. E, paralelo a analise deste cordel,
apresentei imagens com inumeras representacdes sobre o rural do passado — época
dos pais e avos (1980 e 1990) — e o rural do presente, o rural experienciado por
estes alunos. Por fim, fiz um trabalho a partir da linguagem musical na qual trabalhei
as musicas Cidadao de Zé Ramalho e Lamento Sertanejo de Gilberto Gil, no qual fiz
uma abordagem sobre o processo migratério das pessoas do campo para a cidade
relacionando as condi¢des de vida no espaco rural e a dependéncia que se tem em
relacdo as chuvas, por esta ser a principal responsavel pela dinAmica do rural
sertanejo.

O periodo de escrita do diario aconteceu de julho de 2016 a marco de 2017,
configurando-se como uma importante fonte de recolha de informacgdes, por
possibilitar reflexdes e a constru¢cdo de conhecimentos sobre a prépria vida. Os
registros feitos possibilitaram a pratica e o exercicio da autorreflexdo a partir de
experiéncias vividas no cotidiano escolar, familiares e na localidade onde moram em
diferentes temporalidades, pois, para além de narrarem 0s acontecimentos do
presente — adolescéncia — no processo narrativo, eles remetiam a acontecimentos
do passado — infancia. Esta caracteristica me possibilitou estruturar esta dissertacao
a partir destas temporalidades demarcadas pelos alunos, revelando o quanto estes
diarios foram significativos instrumentos potencializadores de reflexdo sobre
experiéncias vividas e conhecimentos construidos.

Sobre a intimidade dos diarios, experiéncias vividas e conhecimentos

construidos, LUcia narra:

O diario € uma coisa propria, sé6 sua. Gostei de ta “escreveno™
varias coisa” que eu participo, que tenho pra minha vida, eu gostei e
foi divertido porque eu falei do que eu participo, do trabalho que faco
pra ajudar minha familia, eu falei de mim, de quem sou, [...] “das
coisa” que eu fago, que eu gosto porque eu ndo tenho vergonha do
lugar que eu moro, gosto de postar fotos do lugar onde moro. Pra
mim é orgulho em dizer que moro na zona rural, conhego “varios
lugar” e ainda to “comeg¢ano” a conhecer. Eu gosto de minha cor e
me acho super bonita, gosto do meu cabelo cheio de cacho, black,
da cor de meu cabelo e da minha pele. Gosto do jeito que sou, do
lugar onde eu vivo, da conexdo que eu tenho com o mundo. (Lucia —
escrita no diario)

25 Objetivando ser fiel as narrativas dos alunos, fiz a opgéo por manter a originalidade da escrita e da
fala dos alunos mantendo inclusive os erros gramaticais, respeitando o modo proprio como se
expressam por compreender que estes fazem parte também de um contexto cultural.
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O carater pessoal que o diario apresenta permite a quem escreve
compreender-se, ter consciéncia de si e, no caso de Lucia, assumir as identidades
pessoais: negra, trabalhadora, rural, assim como ter consciéncia do lugar onde vive
e da(s) cultura(s) que fazem parte do cotidiano por ela vivido.

No contexto da investigacdo qualitativa, assim como dos estudos
(auto)biogréficos, a escrita do diario se configura como importante dispositivo
metodoldgico, por apresentar-se como um leque de possibilidades que permite
compreender revelar processos formativos vivenciados por uma pessoa. Para

Zaccarelli e Godoy os estudos com diarios,

[...] alinhados as caracteristicas das metodologias qualitativas de
pesquisa, ndo estdo preocupados em obter atividades, eventos,
atitudes ou sentimentos passiveis de serem categorizados em
sistemas pré-definidos. De acordo com Symon (2004), tais estudos
permitem que os participantes registrem suas percepcdes subjetivas
a respeito dos fenbmenos que consideram relevantes para si
mesmos, num determinado ponto no tempo. (ZACCARELLI;
GODOQY, 2007, p. 3)

O diario faz referéncia a um recorte temporal e/ou espacial da vida do sujeito.
Para cada fase da vida convém a escrita de um diario especifico. Os registros sao
particulares e referentes aquele periodo ou fase correspondente a época da escrita.
Sendo assim, 0 que constitui um sujeito (as concepcgdes, valores, opinides, etc.)
mudam com o tempo, o que forca a pessoa que escreve diario a parar a escrita ou
finalizar aquele diario e comecar outro. Porém diario escrito torna-se uma fonte de
pesquisa para o proprio escritor, quando este o revisita fazendo reflexdes sobre o
vivido, posicionando-se em relacdo ao vivido, refletindo e estabelecendo relacdes
entre o passado, o presente e o futuro, construindo novas aprendizagens a partir de
reflexdes sobre si, a partir da “investigagdo de processos mentais em detalhe, a
medida em que se desenvolvem” (ZACCARELLI; GODQY, 2007, p. 4) e/ou sao
revisitados.

Segundo Cunha (2000, p. 158), “o diario procede de um reconhecimento de si
pela escrita que, efetuada em solidao, faz crer que quando alguém fala/escreve
sobre si mesmo tende a ser mais sincero do que quando se dirige a outrem”. O
diario inspira, ao escritor, a confianca de depositar nele, através da escrita,
elementos bem particulares de sua vida. Entre o confidente e seu diario existe uma

relacdo de unicidade por ser Unico, pessoal, intimo e subjetivo. Ele € o outro que Ihe
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permite dialogar consigo mesmo, contar seus segredos, conversar mantendo uma
relacdo a “dois” — vocé e ele — permitindo-lhe narrar/grafar os acontecimentos da
vida através de um dialogo autorreflexivo, sendo o diario compreendido por Cunha

como,

Confidentes fiéis companheiros das horas de intimidade, os diarios
converteram-se, [...] em um instrumento eficaz de apropriacdo da
palavra e criagdo de um discurso, constituindo-se, ao mesmo tempo,
em modos de conhecer e de se fazer conhecer; eles sédo praticas
sociais que partiilham, também, da construcdo da histéria de
individuos que se inventam pelas praticas de escrita de si, ou seja,
partiiham da constituicdo de um regime de sensibilidades. (CUNHA,
2007, p. 48)

Os diarios caracterizam-se por apresentar um carater pessoal e social.
Pessoal por se tratar de narrativas referentes a constituicdo de um sujeito, ao
mesmo tempo em que a pessoa escreve 0S acontecimentos pessoais ela faz
referéncia a um modo de vida, a sua cultura, aos valores e concepcgdes presentes
em uma sociedade em um determinado periodo da histéria. Ao relatarem sobre
acontecimentos/experiéncias e vivéncias, os colaboradores revelam também um
modo de vida que se faz presente nas pessoas que habitam o rural. A vida destes
alunos é resultado de constantes interacdes com o outro: pais, avos, tios, primos,
vizinhos, professores, colegas possibilitando dinamismo a partir de fluidas trocas de
experiéncias. A leitura dos diarios me possibilitou adentrar o universo das
experiéncias pessoais e coletivas que estdo marcando a trajetéria de vida-
construgcéo-formagao destes alunos rurais. Ackles, em sua narrativa, relata sobre a
importancia que teve a escrita do diario para seu proprio processo formativo, uma
vez que, através desta escrita, apresenta-se para 0 outro, narra as experiéncias

diarias e é instigado a refletir sobre o vivido e as perspectivas de futuro:

Eu gostei de ter escrito no diario. Foi bom que eu falo da minha vida
pra “outras pessoa’”, as pessoa que eu nao conheco. [...] Eu falei dos
acontecimentos de minha vida... O lembrar me fez pensar que tenho
muita coisa a fazer, que tenho que ajudar as pessoa, ajudar mais
minha familia, 0 que acontece comigo eu devo tudo a eles porque foi
eles que me colocaram no mundo, me deram esta vida maravilhosa,
me educam. (Ackles — entrevista narrativa)
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Esta narrativa revela um processo de tomada de consciéncia de si e de
alguns acontecimentos do cotidiano, pois, ao elucidar algumas das experiéncias e
expectativas, expressam futuras possibilidades e projetos de vida, demonstrando
assim, que “as vezes, torna-se até dificil separar o vivido do que esta por viver’
(CUNHA, 1997, p. 188) por estarem imbricados e numa constante relacdo de
complementaridade.

A escrita do diario contribuiu para a construcdo e constituicdo dos sujeitos
narradores, ao evidenciar elementos da identidade do escritor, pois 0s registros
despontaram concepgoes, valores, elementos da cultura, do cotidiano que revelaram
o processo de construgcao da(s) identidade(s) destes sujeitos, ratificando “certo
conhecimento das maneiras de viver, das ideias circulantes, dos signos e codigos
comportamentais [...], um dispositivo textual que permite também entrever os
imaginarios de seus a(u)tores sociais” (CUNHA, 2000, p. 160), as interacdes
socioespaciais dos alunos, demarcando importantes elementos que configuram o
contexto cultural no qual estéo inseridos.

O segundo dispositivo metodolégico de recolha de informacgbes foi a
entrevista narrativa individual, cuja escolha se justifica por ser uma técnica que
complementa e/ou melhor, explora o contexto de vida-reflexdo-formac¢éo dos alunos
colaboradores, permitindo ao pesquisador adentrar a subjetividade dos
colaboradores, desvelando o que ficou por dizer nas escritas dos diarios. No
contexto desta pesquisa, as entrevistas narrativas aconteceram em dois momentos:
0 primeiro momento foi na escola nos meses de novembro e dezembro de 2016.
Como eu percebi que os alunos ndo conseguiram se sentir muito a vontade, entao,
resolvi esperar a concluséo das escritas nos diarios e, realizei uma nova entrevista,
desta vez na localidade onde morava cada aluno, o que aconteceu de margo a julho
de 2017.

Por ser um artefato potencializador da autorreflexividade, na entrevista

narrativa, segundo Souza,

[...] o ator parte da experiéncia de si e questiona os sentidos de suas
vivéncias e aprendizagens, suas trajetorias pessoais e suas
incursdes pelas instituicdes, por entender que as histdrias pessoais
gue nos constituem sao produzidas no interior de préaticas sociais
institucionalizadas e por elas mediadas. (SOUZA, 2011, p. 217)
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Por compreender que as histdrias de vida séo resultado das préaticas sociais
gue experienciamos, entdo, a entrevista narrativa configura-se como importante
estratégia metodologica de recolha de informacdes, por potencializar compreender
como as identidades culturais estdo sendo construidas no contexto das experiéncias
rurais dos alunos colaboradores.

A entrevista narrativa configura-se por ser uma técnica de recolha de
informacédo, na qual o sujeito reflete sobre acontecimentos experienciados que 0s
possibilita construir um empoderamento pessoal, “pois quem narra e reflete sobre
sua trajetéria abre possibilidades de teorizagdo de sua propria experiéncia e amplia
sua formacao através da investigacdo e formacao de si” (SOUZA, 2011, p. 217).
Estas especificidades permitem tanto ao pesquisador quando ao colaborador
refletirem sobre si, 0 cotidiano e as experiéncias, permitindo o “contar e escutar
histéria” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 95), provocando uma submersao ao
universo subjetivo do colaborador, pois “através da narrativa as pessoas lembram o
gue aconteceu, colocam a experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagbes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a
vida individual e social” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002, p. 91), possibilitando ao
pesquisador adentrar o0 mundo dos acontecimentos que marcaram a vida dos
colaboradores, compreendendo, assim, o processo de construcdo de identidades
culturais, a partir das relagdes que estabelecem com o lugar onde vivem.

Por possibilitar ao pesquisador conhecer as trajetorias de vida e formacéo dos
colaboradores, os desejos e anseios futuros, além de arguir-se sobre nossas
trajetérias e percursos formativos, a entrevista narrativa permite conhecer e
cartografar as experiéncias vividas e, consequentemente, compreender importantes
elementos da vida pessoal e social de um sujeito, pois para Weller e Otte (2014, p.
327),

[...] a entrevista narrativa busca romper com a rigidez imposta pelas
entrevistas estruturadas e gerar textos narrativos sobre as
experiéncias vividas, que, por sua vez, nos permitem identificar as
estruturas sociais que moldam essas experiéncias. (WELLER; OTTE,
2014, p. 327)

Porém, em algumas situacOes, esta técnica pode causar estranhamento e
resisténcia por parte do entrevistado por ndo se sentir a vontade e confortavel para

narrar sobre si, uma vez que esta técnica adentra a intimidade e subjetividade do
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sujeito colaborador. Em situacdes como esta, convém ao pesquisador estabelecer
uma conversa esclarecedora e, principalmente, respeitar os limites impostos pelo
colaborador.

Ao narrar sobre a histéria de sua vida, o colaborador entrecruza as ideias,
articula os acontecimentos, tece um enredo possibilitando uma coesao e coeréncia
entre os fatos, permitindo ao pesquisador adentrar a subjetividade do entrevistado,
lancando um olhar reflexivo sobre os fatos e acontecimentos. Esta particularidade da
entrevista narrativa potencializa compreensfes em relacdo a construcao de
identidades culturais dos sujeitos, tendo em vista as experiéncias advindas do

contexto rural, pois, segundo Bauman,

As vidas vividas e as vidas contadas sdo, por essa razao,
estreitamente interconectadas e interdependentes. Podemos dizer
gue é paradoxal, que as histérias de vidas contadas interferem nas
vidas vividas antes que as vidas tenham sido vividas para serem
contadas. (BAUMAN, 2008, p. 15)

O contar a histéria da prépria vida envolve um elevado grau de complexidade,
gue pode interferir na vida que ainda sera vivida. Sendo assim, esta concep¢ao
apresentada por Bauman é destacada na narrativa de Rafael, quando este destaca
que:

[...] lembrar do passado, as vezes é melhor do que do presente
porque me faz pensar sobre o que aconteceu em minha vida. Fico
‘pensano” sobre como fui na escola e, se eu pudesse voltar no
tempo, eu teria estudado mais, porque estudar significa viver melhor
a vida. Me arrependo bastante de ndo ter estudado, mas ndo tem

mais jeito e de agora por diante preciso estudar mais. (Rafael —
entrevista narrativa)

Rafael, neste excerto, apresenta uma reflexdo potencializada, também pelo
processo de narratividade de si, acerca do vivido, e os reflexos destas experiéncias
para sua vida no presente. A partir desta experiéncia do narrar-se, Rafael toma
consciéncia da necessidade de fazer com que o presente e o futuro estudantil seja
diferente do passado. Neste ponto, compreendemos o processo de narratividade de
si como potencializador da construcdo de identidades do sujeito por permitir que
este analise e posicione-se em relagdo ao vivido, tragando anseios e metas para um

futuro mais realizador, a exemplo do narrado por Rafael.
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As narrativas (auto)biogréficas por contemplarem as trajetorias de vida,
percursos formativos e experiéncias dos sujeitos, configuram-se como significativo
artefato de investigacdo, potencializando adentrar o universo da subjetividade do
sujeito, compreendendo como as experiéncias do cotidiano tornam-se ferramentas
gue possam ajudar no processo de analise das dimensdes singular e plural do
sujeito.

Sobre este carater formativo da narrativa (auto)biogréafica, Souza afirma:

Narrativas (auto)biograficas, construidas e/ou coletadas em processo
de pesquisa ou em préticas de formacgédo, centram-se nas trajetorias,
percursos e experiéncias dos sujeitos, sdo marcadas por aspectos
histéricos e subjetivos frente as reflex8es e analises construidas por
cada um sobre o ato de lembrar, narrar e escrever sobre si. (SOUZA,
2014, p. 43)

As narrativas (auto)biograficas permitem ao sujeito um processo de
(auto)reflexdo de e sobre si, da histéria e da prépria vida, contribuindo para que o
sujeito ao narrar-se promova um processo de “pesquisa-acado-formagao”
(PASSEGGI, 2010a, p. 114), ou seja, possibilita que ocorra um processo de
formacdo para quem narra a historia e para quem ouve, transcreve e interpreta a
narrativa. Neste contexto, Passeggi ainda afirma que “as escritas de si, [...]
constituem-se verdadeiros processos de descoberta” (2010a, p. 115), pois, o
narrador (re)descobre a propria histéria, (re)interpreta-a construindo novos valores e
possibilitando um novo processo formativo para si.

A experiéncia vivida possibilita a construcdo de uma vida pessoal e social,
como evidenciam Jovchelovitch e Bauer (2002, p. 91) ao enfatizarem que, “através
da narrativa as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em uma
sequéncia [...] e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida
individual e social”. Além das constru¢gdes pessoais e sociais, as narrativas
possibilitam-nos reconstruir “herangas culturais, valores, crengas e lendas, que dao
origem, por sua vez, a novas narrativas” (PASSEGGI, 2010b, p. 35), potencializando
um processo de compreensdo do outro no contexto de suas experiéncias pessoais,

sociais e culturais.

3.3 As narrativas: anélise compreensiva-interpretativa em trés tempos
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Compreender as razdes desta pesquisa a partir do contexto de vida dos
alunos colaboradores foi um desafio, por se apresentar como um caminho trilhado
com muito cuidado e atencéo, exigindo dedicacao, delicadeza, comprometimento e
constante amadurecimento intelectual para compreender/interpretar as experiéncias
narradas objetivando romper com um “modelo de conhecimento” pré-estabelecido.

O processo de analise e compreensdo das narrativas e dos escritos dos
diarios exigiu habilidade para ler/reler/analisar/compreender cada situacéo
experienciada pelos colaboradores: os acontecimentos narrados, oS sentimentos
evidenciados, os sentidos e significados atribuidos ao lugar, os vinculos e valores
construidos no contexto das interacfes cotidianas, assim como as relacées sociais
estabelecidas no convivio escolar, na familia e na localidade onde moram os alunos.

Apo6s um intenso processo de leitura e releitura das narrativas, elaborei o
perfil biogréfico dos alunos e a identificacdo das unidades de andlise temética dos
escritos da vida narrados pelos colaboradores, tendo como base a concepcédo de
analise e compreensdo em trés tempos (SOUZA, 2006b), considerando “o tempo de
lembrar, narrar e refletir sobre o vivido” (p. 79). Esta compreenséo configura-se no
ambito de interpretacdo perpassando pelo nascedouro da pesquisa através do
processo de “investigacdo-formagao tanto para o pesquisador, quanto para 0sS
sujeitos envolvidos” (SOUZA, 2006b, p. 79), uma vez que esta investigacao esta
imbricada com a histéria de vida e formacéo da pesquisadora.

A partir das concep¢cbes de Souza (2006b), este processo de andlise
compreensao-interpretacdo centra-se em trés tempos que se inter-relacionam
“Tempo |: Pré-analise/leitura cruzada; Tempo II: Leitura tematica — unidades de
analise descritivas; Tempo Ill: Leitura interpretativa-compreensiva do corpus”
(SOUZA, 2006b, p. 79), estando os trés tempos em constante interacao e dialogo no
decorrer do processo de andlise, sendo necessario um constante retorno aos
escritos narrados pelos colaboradores.

O Tempo | compreende a pré-analise e leitura cruzada das informacfes
coletadas a partir dos dispositivos de recolha de informacédo, no caso deste estudo,
os diarios reflexivos e as entrevistas narrativas. A fase de pré-analise foi realizada a
partir da leitura de todo o material coletado, objetivando familiarizar-se com as
informagbes narradas e, assim, elaborar o perfil biografico dos sujeitos

colaboradores. Neste processo de leitura e elaboracdo do perfil biografico fui
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percebendo eventos, elementos e discussbes comuns entre as diferentes narrativas,
0 que possibilitou realizar uma leitura cruzada entre as narrativas, envolvendo “uma
disposicéo e articulagcdo do perfil biografico com o conjunto das narrativas para as
sucessivas leituras” (SOUZA, 2006b, p. 80), conforme podemos constatar no quadro
intitulado Cartografias biogréficas: alunos colaboradores (Quadro 3, p. 87).

O Tempo |l refere-se a leitura tematica — unidades de analise tematica ou
descritva e emerge das leituras cruzadas evidenciando “regularidades,
irregularidades, particularidades e subjetividades com base na interpretacdo e no
argumento tematico e compreensivo dos textos narrativos” (SOUZA, 2006b, p 81).
No contexto desta pesquisa, as unidades de analise em estudo perpassaram pelas
experiéncias vividas pelos alunos nos lugares onde moram e na escola a partir de
um contexto temporal (infancia e adolescéncia). Tendo estas fases da vida como
principio norteador, busquei compreender o processo de construcdo de identidades
culturais dos alunos perpassando por eventos dos cotidianos narrados pelos alunos
— brincadeiras, interacdo e troca de experiéncia com o outro, festejos, religiosidade,

trabalho na roca e na casa de farinha — conforme podemos evidenciar no quadro 1:

Quadro 1: Unidades de analise temética

Lugares Temporalidades Eventos
Brincadeiras;
Infancia Experiéncias com o outro (colegas e
professores).
Escola Brincadeiras;
Localidade de origem Experiéncias com o outro (colegas,
dos alunos professores, familiares, e pessoas da
Adolescéncia localidade onde moram);
Festejos;
Religiosidade;
Trabalho.

Fonte: Documentos narrativos: diarios e entrevistas narrativas
Elaboragdo: LIMA, Maristela Rocha, 2018

E, concluindo, o Tempo Il aborda a leitura interpretativa-compreensiva do
corpus o processo de analise das narrativas que compde cada histéria. Nesta etapa,
0s processos de subjetivacdo e intersubjetivacdo se configuram como importantes
elementos para o processo de compreensdo dos sujeitos e de suas interacbes
sociais reverberando no processo de construcdo de identidade cultural dos

colaboradores enquanto sujeitos rurais.
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E importante salientar que estes trés tempos s&o singulares, porém interagem
e entrecruzam-se em um contexto dialégico e complementar permitindo que um

constante diadlogo, conforme sinaliza Souza:

Os trés tempos de analise como dimensdo metodologica graduam
entre si relacbes de dialogicidade e reciprocidade, tendo em vista
gue mantém entre si aproximacgdes, vizinhancas, mas também
singularidade em seus tempos, momentos de andlise. (SOUZA,
2014, p. 43):

Esta interagcdo entre os trés tempos permite, através de um profundo
processo do exercicio de analise, compreensao e interpretacdo, compreender a si e

0 outro. Souza, refletindo sobre este processo ressalta:

Busca evidenciar a relacdo entre o objeto e/ou as préaticas de
formagdo numa perspectiva colaborativa, seus objetivos e 0 processo
de investigacdo-formacéo, tendo em vista apreender regularidades e
irregularidades de um conjunto de narrativas orais ou escritas,
partem sempre da singularidade das histérias e das experiéncias
contidas nas narrativas individuais e coletivas dos sujeitos implicados
em processos de pesquisa e formacédo. (SOUZA, 2014, p. 43)

Os principios de integracdo, identificagdo e complementaridade entre os
tempos permitem a identificacdo e compreensao das singularidades presentes nas
narrativas dos sujeitos, possibilitando tracar o perfil biografico de cada colaborador,
identificar as unidades de analise, potencializando chegar a um resultado da
investigacdo através da compreensdo de como estd ocorrendo a formacédo, a
subjetivacdo e a construcao da identidade cultural de alunos rurais em meio a uma

sociedade altamente globalizada.
3.4 Escola Leandro Goncalves da Silva: o lugar da pesquisa

A escolha da Escola Leandro Gongalves da Silva (ELGS) enquanto campo
empirico desta pesquisa justifica-se por apresentar dois elementos relevantes e
significativos para a consolidacdo da investigacdo: o primeiro € por ser uma escola
rural e atender a alunos especificamente de localidades rurais; o segundo € o por
configurar-se como espaco de atuacao profissional da pesquisadora, sendo para

mim uma extensado de minha vida pessoal, uma vez que apresento em meu percurso
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formativo as “marcas” positivas e negativas de quem estudou em escola rural e

neste lugar habitar.

Figura 6: Retratos da ELGS
Fonte: LIMA, Maristela Rocha, 2017

A ELGS faz parte de um conjunto composto por 62%¢ escolas rurais do
municipio de Conceicdo do Coité e, assim como as demais, vem tentando resistir a
uma politica de nucleacédo e fechamento adotada pela atual gestdo municipal. A rede
municipal de ensino de Conceicdo do Coité, em 2013 (inicio da atual gestdo),
contava com um registro de 94 (noventa e quatro) escolas rurais, sendo que em
2016 ja haviam sido fechadas 32 dessas unidades escolares, tendo apenas 60
escolas rurais. Porém ¢é importante salientar que atualmente este numero ja
diminuiu, uma vez que, no decorrer do ano de 2017, outras escolas rurais foram
fechadas.

A Escola Leandro Gongalves da Silva, nos ultimos cinco anos, tem “sofrido”
com os reflexos das medidas politico-administrativas adotadas pela gestdo municipal
gue refletiram na reducédo do nimero de turmas e consequentemente de matriculas,
uma vez que inumeros alunos foram transferidos para escolas estaduais (alunos das
turmas de 8° e 9° anos) ou remanejados para escolas circunvizinhas (os alunos das

turmas do 2°, 3° e 4° anos). Esta realidade evidencia a concepcéo de Souza (2012,

26 Dado referente ao Censo Escolar de 2016.
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p. 17), sobre esta tematica ao afirmar que “a escola rural esta vinculada a definigao
de politicas publicas que ndo dialogam com as diversas ruralidades que habitam e
problematizam os territérios rurais”, sendo o contexto da ELGS mais uma realidade
gue comprova o descaso da sociedade pelas escolas rurais.

A ELGS encontra-se localizada no povoado Amorosa, distrito de Bandiacu?’,
na area rural do Municipio de Conceicao do Coité, o qual esta inserido no Territorio
de Identidade do Sisal. Encontra-se localizada a 13 quildmetros nordeste da sede do

municipio, conforme figura 7:

Figura 7: ELGS — Povoado de Amorosa, Conceicdo do Coité/BA
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A origem da ELGS esta associada a intensa luta e reivindicagdo comunitaria
junto ao poder publico municipal. A data de inauguracéo consta de 30 de outubro de

1970, recebendo este nome em homenagem ao senhor Leandro Gongalves da Silva

27 O Distrito de Bandiacu, localidade na qual moro, compde a area rural do municipio de Conceicao
do Coité e € um dos cinco distritos do municipio, sendo os demais Aroeira, Juazeirinho, Salgadalia e
S&o0 Jodo, os quais funcionam também como subnudcleos administrativos.
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(in memdaria), morador da localidade, idealizador e um dos responsaveis, juntamente
com outros moradores, pela luta e instalacdo da escola na comunidade. Também foi
ele quem doou o terreno para a construcao da unidade escolar no povoado em que,
inicialmente, funcionava apenas o denominado Ensino Primario (atual Ensino
Fundamental do1° ao 5° ano).

A ELGS foi estrategicamente construida no povoado Amorosa para funcionar
como escola nucleo, atendendo a alunos de inumeras localidades circunvizinhas:
Povoado Canta Galo, Povoado Morro, Povoado Tabuleiro, Fazenda Miguel, Fazenda
Bela Vista, Fazenda Olaria, Fazenda Algodfes, Fazenda Queimada do Félix,

conforme podemos constatar na figura 8:

Figura 8: Localidades onde moram dos alunos da ELGS
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Desde o periodo em que foi inaugurada até a atualidade, a escola ja passou

por algumas reformas e ampliacbes na parte fisica, assim como na dinamica e
estrutura do ensino a partir da implantacdo do ensino Fundamental (6° ao 9° ano,
sendo este reduzido as turmas de 6° e 7° ano em 2015). Embora esteja localizada
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em territério rural e atenda a alunos eminentemente oriundos deste contexto, esta
escola apresenta em seu historico marcas do processo de urbanocentrismo, pois
sempre atendeu a uma légica e modelo educacional transplantado da cidade: os
professores, assim como a gestédo escolar, eram/sao cargos politicos com nomeagao
de pessoas da cidade, o Projeto Politico Pedagdgico, os livros didaticos, muitas das
praticas dos professores foram/sdo transplantados de modelos das escolas da
cidade, realidade denominada por Souza (2012, p. 17) de “transposi¢cao da logica
urbanocéntrica” da cidade para a escola rural, a qual “desconsidera os sujeitos, suas
praticas cotidianas e as especificidades de um projeto pedagdgico que atenda,
verdadeiramente, os territorios rurais e suas singularidades” (Op. cit.), e busca
invisibilizar alunos, professores, escolas e praticas educativas emergentes de
contextos marginalizados. Souza, em suas reflexdes, convida-nos a pensarmos

sobre esta realidade educativa e emergente das escolas rurais:

Tomar as escolas rurais e suas diferentes significagdes, no contexto
social local/nacional, significa lancar olhares sobre os sujeitos da
escola rural; aos modos como o trabalho pedagdgico se forja no
cotidiano das escolas e como as instituicdes escolares rurais se
presentificam e constroem marcas de subordinagcdo ou resisténcia
frente & formulacdo e implementacédo de politicas publicas voltadas
para os povos que habitam o meio rural, considerando o ambiente
identitario dos sujeitos que ddo vida e sentidos as producdes
culturais préprias desse espaco. (SOUZA, 2012, p. 18)

E preciso aprender a lancar olhares sobre os sujeitos da escola rural (SOUZA,
2012), ndo um olhar punitivo e de “coitadinhos”, mas de reconhecimento e
valorizacdo de uma cultura, de um povo que a cada dia busca motivos para
continuar lutando para viver e sobreviver diante de contextos que 0s oprimem
constantemente. E uma luta diaria de convivéncia com as intempéries naturais —
escassez de chuva, calor, poeira — a superacao e o descaso de uma sociedade que
julga, descrimina e impde uma légica educacional, social e econémica que nao
atende as especificidades e singularidades das escolas rurais e do espaco rural
como um todo.

Existe, entre alguns profissionais da ELGS, o desejo e algumas iniciativas de
reorganizacdo do curriculo e dos documentos norteadores das politicas e praticas
pedagdgicas, objetivando tornar a escola mais condizente com a realidade local e

com o contexto de vida dos alunos, pois, segundo Freire e Faundez, “um projeto
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politico-pedagdgico tem de estar exatamente nos niveis de aspiracdo, nos niveis de
sonho, nos niveis de compreensao da realidade e nas formas de acao e de luta dos
grupos populares” (1985, p. 38) e, acima de tudo, que seja o retrato da escola,
contemplando em suas propostas praticas condizentes com o contexto de realidade
dos estudantes.

S&do praticas de valorizacdo do ensino como a implantacdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e do Programa Despertar?®
gue objetivam favorecer e contribuir com praticas educativas voltadas para a
realidade local; a contratacdo de professores oriundos das localidades rurais de
origem dos alunos e a reformulacédo do Projeto Pedagogico da escola, no qual esta
sendo dada uma atencdo especial as politicas e praticas pedagogicas que
contemplem o contexto rural dos alunos e da escola. Para Martins, a educacao das
pessoas rurais tendo como principio o respeito as diferencas,

Deveria ser pensada como ponte de acesso a complexidade da
sociedade moderna, que vem se tornando, também, social, cultural e
politicamente, e até economicamente, a sociedade da diferenca, da
diversidade. O campo deixou de ser o0 passado para ser o
contemporaneo e sua diferenca deixou de ser o atraso para ser o
singular e diferente num mundo de diferentes e do direito a diferenca.
(MARTINS, 2005, s/p)

Somos a sociedade das diferencas, por que ndo aprendemos a respeitar
aguele que se mostra diferente diante de uma logica pré-estabelecida? Na
sociedade contemporéanea, a escola desenvolve um importante papel social para
além da promocdo de conhecimentos, formadora de opinides e propagacdo de
ideologias. O espaco rural é constantemente bombardeado por influéncias diversas,
cabendo a escola rural “formar” seu aluno com opinides, concepcodes e valores que o
representem diante da sociedade.

Faz-se de fundamental importancia que a instituicdo escolar, através de seus
representantes legais, em parceria com professores, alunos e comunidade local

transforme a escola em um lugar de producdo de conhecimentos multiplos, voltados

2 Pprograma criado em 2005 pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR/Bahia),
objetivando promover a educacao voltada para a responsabilidade social, em busca de alavancar
mudanca de valores, aliada a uma postura cidadd e socioambiental. O programa atende a alunos
rurais da Educacao Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, promovendo atividades voltadas para a
Educacdo Socioambiental a partir dos temas transversais: meio ambiente, ética, salude, cidadania,
pluralidade cultural (BAHIA, 2008). Disponivel em: < http://programadespertar.blogspot.com.br>.

79



aos interesses da comunidade local e de acordo com o contexto cultural na qual esta
inserida. Para tal, faz-se necessario que a escola esteja inserida em um contexto
democratico de gestao, esteja comprometida a desenvolver politicas de respeito as
diferencas, valorizagdo dos saberes -culturais dos alunos e construcdo de
identidades voltadas para o contexto local. Segundo Martins (2005, s/p), as pessoas

rurais tém saberes que a escola precisa valorizar e respeitar,

Na roca, uma crianca sabe geralmente mais do que o seu professor
urbano a respeito do mundo em que vive: as matas, 0S animais, as
plantas, as falas, o imaginario. E claro que o professor tem o que
ensinar e € justamente isso que esperam tanto os alunos como suas
familias: ensinar aquilo que ainda nao é sabido. Um professor que s6
fala e é culturalmente surdo, é de fato um deficiente, como é
deficiente a escola em que ele ensina. (MARTINS, 2005, s/p)

Esta é uma realidade presente na maioria das escolas rurais brasileiras. O
professor nédo consegue “ouvir” nem “ver” seus alunos, pois, na maioria das vezes, é
tdo vitima quanto o aluno, e a escola ndo consegue resolver o problema porque é
fruto de um sistema que a idealizou e que cobra dela uma politica de invisibilidade.

Discutir as concepc¢cdes que permeiam a escola, a partir do contexto das
“ruralidades tem uma importancia fundamental, especialmente para os professores
gue participam desse processo, e, muitas vezes, legitimam, com suas praticas, 0s
desrespeitos e a invisibilidade dos alunos oriundos da roca, negando sua identidade
e seus modos de ver e apreender o mundo” (SOUZA, E.; SOUZA, H.; ORRICO,
2015, p. 546). A escola rural precisa respeitar e valorizar as particularidades,
subjetividades e identidades dos alunos, a fim de permitir a estes experienciarem o
processo de (re)construcdo de identidades, assim como a producédo de mdultiplas e
diversas identidades e saberes.

A populagdo rural brasileiro historicamente € vitima de um sistema que
sempre lhes negou o acesso a educacdo, a saude, as politicas de formacao e
beneficiamento de convivéncia com o sertdo, comprovando, assim, o que nos diz
Marandola Jr. ao afirmar que “é no lugar que os problemas nos atingem de forma
mais dolorida, e € também nele que podemos melhor nos fortalecer” (2014, p. XVII).
E acreditando neste fortalecimento diario que percebemos como as pessoas rurais
conseguem sobreviver nesta sociedade que tanto os explora, reprime e invisibiliza,

sendo a escola importante instituicAo que pode ajudar na superacdo destas
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dicotomias, através do desenvolvimento de acdes que reconhegam e valorizam o
contexto rural, assim como as identidades dos alunos.

Sobre as caracteristicas sociais e economicas das familias dos alunos
colaboradores, é possivel afirmar a partir das andlises e constatacdes feitas no
ambito do desenvolvimento da pesquisa que, em sua maioria, as funcodes
remuneradas exercidas pelos pais advém de atividades do setor informal ou de
atividades relacionadas ao setor primario da economia (agricultura, pecuaria e
extrativismo): lavradores, pequenos pecuaristas, diaristas, pedreiros, carpinteiros,
pintores, trabalhadores do sisal®® e para complementar a renda familiar muitos
recebem auxilios de programas de transferéncia de renda3® do governo federal. E
comum também o registro de algum membro da familia que trabalha na cidade de
Conceicdo do Coité prestando servicos no comeércio, construcdo civil, fabricas,
atividades domésticas, dentre outras, o que nem sempre € garantia de emprego
formal regulamentado de acordo com as leis trabalhistas brasileiras. Ndo muito
comum, porém tém-se registros de familias em que o pai ou filho(s) mais velho(s),
trabalham nos grandes centros urbanos brasileiros: Sdo Paulo, Rio de Janeiro,
Salvador, Feira de Santana.

A baixa escolarizacdo da maioria das familias do Territério de Identidade do
Sisal (BAHIA, 2011) é outro fator que ndo pode ser invisibilizado. Segundo dados da

Superintendéncia de Estudos Econdmicos e Sociais da Bahia (SEIl), o Territorio de

2 SAao pessoas que realizam atividades voltadas para o processo de beneficiamento do sisal.
Trabalham nos processos de corte, empilhamento e carrego das palhas até o motor. Com esta
magquina (o motor ou maquina paraibana) é feito o processamento de extracdo da casca através do
trabalho de batedor — quem coloca a palha na maquina e puxa a fibra (por exigir muita forca fisica
geralmente é realizado por um homem); resideiro(a) — quem coloca a palha para o batedor,
emboneca as fibras batidas e limpa a maquina retirando as cascas que se soltam da palha no
decorrer do processo; e o/a estendedor(eira) — que é a pessoa que “estende” as fibras em varais para
0 processo de secagem, assim como recolhe-as quando secas e as arruma em magos para serem
comercializados.

30 A exemplo destes auxilios é possivel citar: Bolsa Familia — Programa de transferéncia direta de
renda, direcionado as familias em situagcdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o Pais, de
modo que consigam superar a situacdo de vulnerabilidade e pobreza; Beneficio de Prestacao
Continuada (BPC) — caracteriza-se pelo pagamento de um salario minimo mensal ao idoso acima de
65 anos ou ao cidaddo com deficiéncia fisica, mental, intelectual ou sensorial de longo prazo.
Programa de Cisternas — Através do armazenamento da agua da chuva em cisternas construidas
com placas de cimento ao lado de cada casa, as familias que vivem na zona rural dos municipios do
Semiarido passam a ter agua potavel a alguns passos de suas casas. Tarifa Social de Energia
Elétrica — Beneficio criado para dar um desconto na conta de energia elétrica para familias de baixa
renda que consomem até 220kwh de energia mensal. O Programa Nacional de Habitacdo Rural
(PNHR) foi criado pelo Governo Federal no ambito do Programa Minha Casa Minha Vida, através da
Lei 11.977/2009 e com a finalidade de possibilitar ao agricultor familiar, trabalhador rural e
comunidades tradicionais o acesso a moradia digna no campo, seja construindo uma nova casa ou
reformando/ampliando/concluindo uma ja existente.
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Identidade do Sisal apresenta a terceira pior taxa de analfabetismo da Bahia
(30,7%); se considerarmos o analfabeto funcional, a taxa média sobe para 58,8% da
populacdo, sendo que a maior parcela encontra-se em areas rurais (BAHIA, 2011).
Esta realidade evidencia a auséncia de politicas publicas e sociais que garantam
aos moradores rurais do Territério de Identidade do Sisal formacdo e qualificacédo
profissional de acordo com o contexto de vida rural. A politica de “invisibilidade”
desta parte da populacéo brasileira contribuiu para que pouco se fizesse objetivando
a melhoria da qualidade de vida das familias rurais de nosso territrio e do Brasil.

O homem rural deve ser pensado como preservador e criador de cultura,
como agente dindmico do processo social e cultural (MARTINS, 2005) e ndo como
um mero trabalhador rural. Historicamente, a sociedade urbana concebe as pessoas
gue habitam o espaco rural apenas como trabalhadores rurais. Ndo compreendem
gue ser rural € para além de uma condi¢éo de trabalho, € todo um contexto cultural,
€ um cotidiano marcado por acontecimentos e rotinas diarias, que fazem parte de
um modo particular de viver. Nao se podem negar as influéncias que o modo de vida
global exerce sobre a vida das pessoas rurais, mas, mesmo diante deste contexto
urbanocéntrico de se viver, as familias rurais apresentam particularidades de serem
diferentes, de serem rurais, de terem identidades préprias e modos particulares de
viver e de serem rurais. Este jeito particular de ser e viver nem sempre é
compreendido pelos demais membros da sociedade, uma vez que, segundo Souza

e Sousa, nos prendemos em nossa,

Visao cartesiano-newtoniana do mundo, nosso olhar unilateral, nossa
postura positivista que nega a diversidade de saberes, as benévolas
contribuicdes da multirreferencialidade nos fazem negar o que é
diferente, o que ndo congratulam com a ideia de progresso sob a
otica neoliberal. Deveriamos celebrar a diversidade, pois sem ela nédo
apreenderiamos a vida na sua multiplicidade de aspectos. (SOUZA;
SOUSA, 2015, p. 390)

O processo de homogeneizacéo impregnado pelo sistema global nos estimula
a aceitar e a nos tornar pessoas acomodadas e muitas vezes satisfeitas com as
imposicOes e determinacdes desta sociedade. Cabe a cada um sair da “zona de
conforto” e buscar formas de construir cotidianamente um modo de vida
multirreferencial, dindmico e contextualizado com a realidade contemporanea de ser

e viver, principalmente quando se trata de alunos que acreditam e tém 0 processo
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de escolarizagdo como Unica forma de melhorarem a qualidade de vida pessoal e
familiar e, assim, conseguirem ascensao social. Para isso, € preciso “rompermos
siléncios e fronteiras — geograficas, sociais e culturais —, no sentido de valorizar as
particularidades das escolas rurais e seu contexto impar de organizacéo
pedagogica” (SOUZA, et al., 2016, p. 236).

Segundo dados do censo escolar, em 2017 foram matriculados 142 alunos na
ELGS, distribuidos em dois turnos de funcionamento: matutino e vespertino. No
matutino, encontram-se matriculados 100 estudantes, sendo uma turma
multisseriada contendo 14 alunos da Educacdo Infantii e 1° ano do Ensino
fundamental; uma turma de 5° ano com 38 alunos; duas turmas de 6° ano com um
total de 48 alunos, sendo 24 em cada uma das turmas. No turno vespertino
funcionam duas turma de 7° ano com 42 alunos, sendo 21 alunos em cada turma.
Do total de matriculados, foram transferidos trés alunos, contabilizando um total de

139 alunos frequentando a escola, conforme dados do quadro 2:

Quadro 2: ELGS — matriculas 2017

Etapas de Ensino NUumero de turmas Numero de alunos
Educacdao Infantil e 1° ano3! 1 14
Ensino Fundamental (5° ano) 1 38
Ensino Fundamental 6° e 7° 4 90
ano
Transferidos _ 3
Total 6 13932

Fonte: Censo Escolar, 2017
Elaboracdo: LIMA, Maristela Rocha

Estes dados revelam algumas caracteristicas referentes a organizacao
estrutural das classes, assim como o perfil do contexto educacional presente na
dindmica escolar. O primeiro ponto que eu gostaria de evidenciar é a presenca de
uma turma multisseriada na escola, o que considero algo positivo uma vez que na
interacdo com 0 outro mais ou menos experiente, os alunos tendem a construir

conhecimentos com maior facilidade; outros, adquirirem responsabilidades,

31 Classe multisseriada que se configura nesta dinamica pelo fato do nimero de alunos serem
insuficientes para formar turmas seriadas.

32 Numero de alunos frequentado a escola no periodo quando foi realizada a recolha das informacdes
na escola, abril 2017.
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compromisso e importantes valores sociais, como: solidariedade, coletividade,
humildade a partir do conviver com o0 outro; e todos constroem conhecimentos a
partir de seu contexto de vida. A existéncia de uma turma multisseriada na escola
pde em evidéncia resquicios de um modelo de constru¢cdo de conhecimentos que
reconhece, valoriza e colabora com o outro e com a identidade cultural dos alunos
rurais, configurando-se de significativa relevancia social e politica para as
localidades rurais, mas que tendem a ser invisibilizadas pelas politicas publicas
(SOUZA; MEIRELES, 2015).

A turma de 5° ano com quase 40 alunos é uma realidade bastante delicada
uma vez que, em se tratando de escola publica, muitos deles ja estdo com a
idade/ano avancada, fora da faixa etaria estabelecida, podendo apresentar
problemas na leitura e escrita. Este nimero de alunos em uma turma néo contribui
para os professores desenvolverem3* um trabalho com eficiéncia, o que pode
comprometer ainda mais o processo de aprendizagem dos alunos.

Analisando a faixa etaria e ano/séries dos alunos, podemos concluir que nas
turmas do Ensino Fundamental (5°, 6° e 7° anos) a maioria apresenta distorcéo
idade/ano, caracterizando elevado indice de defasagem. Dos 128 alunos
matriculados nos trés anos/série (5°, 6° e 7°) 66,4%, ou seja, 85 alunos apresentam
idade superior ao ano de estudo, se levarmos em consideracdo os pré-requisito do
Ministério da Educacdo — MEC. Nas turmas de 7° ano (duas turmas), 85,71% dos
alunos apresentam idade superior ao ano/série em curso. Esta realidade é muito
preocupante, pois, quando estes alunos completarem a maioridade (18 anos), vao
precisar trabalhar, o que vai comprometer ainda mais o desenvolvimento escolar
destes alunos, podendo provocar o abandono escolar.

Outro fator preponderante a ser considerado quando se fazem estudos
referentes as escolas rurais € a estrutura fisica destes espacos. No caso da ELGS, o
espaco fisico é composto por seis salas®, sendo que uma foi adaptada para
funcionar como biblioteca e sala de video; uma secretaria, a qual funciona também

como diretoria e sala de professores, uma cozinha, dois almoxarifados/depositos,

33 E importante salientar que o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano é trabalhado no contexto
disciplinar, ou seja, os componentes curriculares sdo ministrados por diferentes professores, sendo,
na maioria das vezes correspondentes a area de formacdo deste, porém nem sempre esta
especificidade prevalece devido a carga horaria do professor na escola.
34 Todas as salas da ELGS possuem instalacéo de aparelhos condicionadores de ar, porém poucos
funcionam devido ao baixo potencial elétrico da escola e da comunidade, ndo garantindo, assim, o
bom desempenho dos aparelhos.

84



uma gquadra poliesportiva®®, cinco banheiros — dois femininos e dois masculinos, um
para funcionarios — um refeitério que estd em processo de construcdo. Esta
realidade na estrutura fisica é algo relativamente recente (2011), quando a escola foi
contemplada com uma ampla reforma na qual houve a construcdo de salas,
banheiros, muro, quadra poliesportiva, dentre outras melhorias, uma vez que por
mais de trés décadas a ELGS apresentou o minimo de condi¢cGes de funcionamento
escolar, sobrevivendo “historicamente com uma politica de recursos minimos”
(SOUZA; MEIRELES, 2015, p. 50).

De modo geral, a ELGS apresenta uma estrutura fisica razoavel, quando
comparada a outras escolas do municipio, porém ainda se faz necessaria a
realizacdo de inumeras obras que visem a melhoria da estrutura fisica, ao
desempenho pedagoégico dos professores e, consequentemente, ao melhor
processo de constru¢do de conhecimentos por parte dos alunos: ampliagdo da sala
onde funciona a secretaria, construcdo de sala para professores, sala de video,
laboratorio de informatica e de geociéncia, organizacao da biblioteca para comportar
sala de leitura, dentre outras melhorias que precisam ser realizadas, a fim de
garantir o minimo de conforto e bem-estar para os alunos, professores e demais
funcionérios da escola. Outra necessidade imediata da escola € a contratacdo de
funcionarios de apoio para ocupar as vagas de portaria, bibliotecario, assistente de

ensino, dentre outras necessidades. Segundo Souza e Meireles,

A auséncia da materialidade das escolas rurais, que se iniciam com
precariedade de seus prédios, mobilias e equipamentos didatico-
pedagogicos, estende-se com as dificuldades de acesso e
permanéncia dos sujeitos. Essa realidade aponta indicios dos
enfrentamentos vivenciados pelas escolas rurais no sertdo da Babhia,
marcados por diferentes ordens de natureza organizacional,
estrutural, educacional, pedagégico e financeiro. (SOUZA;
MEIRELES, 2015, p. 50)

Esta € uma realidade que ratifica o contexto da educacéao rural brasileira, a
gual historicamente foi condenada a planos inferiores, a uma situacéo de completa
ignoréancia do existir e do para que e quem existir. Na ELGS foram mais de trés

décadas sem nenhuma reparacdo fisica que objetivasse melhorias no

35 A guadra poliesportiva pertence a comunidade e a escola concomitantemente, sendo que a escola
tem prioridade de uso. E nesta quadra onde acontecem varios eventos pedagogicos desenvolvidos
pela escola, uma vez que a mesma ndo possui um espaco (auditério ou sala disponivel) para
realizac@o de alguns eventos, a exemplo de culminéncias de projetos.
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funcionamento e desempenho educacional de professores e alunos. Atualmente, por
mais que se busquem estas melhorias, nem sempre se adquire o resultado desejado
pelo fato de existirem problemas estruturais e politicos que dificultam o éxito das

benfeitorias realizadas.

3.5 Os alunos rurais: cartografia biogréfica

A elaboracéo do perfil biografico dos colaboradores (Quadro 3) da pesquisa
teve como base a primeira etapa — Tempo | — do processo de andlise e interpretacédo
das informacdes coletadas através da escrita dos diarios e entrevistas narrativas. A
partir da realizacdo e elaboracdo do quadro intitulado Cartografias biograficas:
alunos colaboradores, foi possivel tracar o perfil biografico dos alunos colaboradores
desta investigacdo — Lucia, Mateus, Amanda, Isabela, Rafael, Rebeca, Ackles e
Joana —, todos nomes ficticios, por eles escolhidos para representa-los neste
estudo, objetivando preservar e resguardar a identidade dos colaboradores, por
serem menores de 18 anos, atendendo, assim, as exigéncias do comité de ética.

A partir do perfil biografico (Quadro 3), pude constatar que os alunos com
idade entre 12 e 16 anos sao/foram estudantes da Escola Leandro Gongalves da
Silva do 5° ao 7° ano, sendo que os alunos Mateus e Joana cursaram o 7° ano em
2016 e, como a Escola Leandro Goncalves da Silva ndo oferece o 8° e 9° anos, em
2017 foram matriculados no Colégio Estadual de Bandiacu, escola rural localizada
no distrito Bandiagu, Concei¢do do Coité. Todos os colaboradores sdo moradores
rurais habitando as localidades: Povoado Amorosa, Povoado Morro, Fazenda
Miguel, Fazenda Algoddes e Fazenda Queimada do Félix. Estudaram em escolas
rurais desde o inicio do processo de escolarizacao até o presente momento, sendo
gue todos, em algum ano da etapa de escolarizagdo — Educacédo Infantil e/ou do
Ensino Fundamental (1° ao 5°) —, estudaram em turmas multisseriadas, porém todos
cursaram do 5° ao 7° anos em turmas seriadas na Escola Leandro Goncalves da

Silva.
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Quadro 3: Cartografias biogréficas: alunos colaboradores

Colabora- Idade Ano Escolas onde Localidade Transporte Programa Oriundo de Contexto
dores estudou/estu  onde mora Escolar Mais turma familiar
da Educacao multisseriada
Lacia 13 7° EPD?3S; Fazenda Utiliza Frequenta Sim 4
ELGS?® Algoddes Diariamente Pessoas
EMMMR?3;
Mateus 14 8° ELGS; Povoado Utiliza N&o Sim 4
CEB®° Morro Diariamente frequenta Pessoas
Amanda 13 7° EEDB*° Povoado Utiliza Frequenta Sim 5
ELGS Morro diariamente Pessoas
JLO# Povoado
Isabela 12 6° EAOS#? Amorosa Nao Utiliza Nao Sim 4
ELGS diariamente frequenta Pessoas
Fazenda
Rafael 16 6° EMMMR Queimada Utiliza Frequenta Sim 943
ELGS do Félix diariamente Pessoas
Rebeca i1 6° EMMMR Povoado Utiliza Frequenta Sim 4
ELGS Morro diariamente Pessoas
Ackles 14 7° EPD Fazenda Utiliza Frequenta Sim 7
ELGS Algoddes diariamente Pessoas
Joana 13 8° ELGS Fazenda Utiliza Néo Sim 64
CEB Miguel diariamente frequenta Pessoas

Fonte: Documentos narrativos: diarios e entrevistas narrativas
Elaboracao: LIMA, Maristela Rocha, 2017

A partir desta investigacao, afirmo que a maioria dos alunos, com excegao de
Isabela, porque mora na localidade na qual a escola esta situada, faz uso
diariamente de transporte escolar, evidenciando, assim, a polaridade exercida pela
escola na localidade. Dos alunos matriculados na escola em 2017, Isabela, por
decisdo dos pais, é a Unica que nao apresenta uma jornada integral de atividades na
escola através da participacdo no Programa Mais Educacdo.

De modo geral, os alunos colaboradores pertencem a um contexto familiar
gue varia entre quatro e nove membros e, praticamente, todas as familias recebem
Bolsa Familia do governo federal, com exce¢édo da familia de Rafael, porque a méae

€ pensionista por ser vilva, e a de Mateus, porque a mae trabalha em uma clinica,

36 Escola Pedro Damasceno — Povoado Canta Galo, Conceigédo do Coité.

87 Escola Leandro Gongalves da Silva — Povoado Amorosa, Conceicdo do Coité.

38 Escola Maise Mascarenhas das Mercés Reseda — Povoado Morro, Conceigdo do Coité.

39 Colégio Estadual de Bandiagu — Distrito Bandiagu, Conceicéo do Coité.

40 Escola Ezequiel Dias Barreto — Povoado Balaio/Araci.

41 Escola José Laudelino de Oliveira — Fazenda Acude Itarandi, Conceic¢&o do Coité.

42 Escola Arlindo Olimpio da Silva — Povoado Tabuleiro, Conceic&o do Coité.

43 Rafael convive com a mée, que é villva e trés irmdos, porém a familia € composto por oito pessoas.
44 Ackles convive com os pais e 2 (dois) irmados, porém a familia € composto por sete pessoas.

45 Joana convive com os pais e mais 3 (trés) irméos, porém a familia é composta por seis pessoas.
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sendo registrada de acordo com as leis trabalhistas, porém, no passado, ambas
familias ja receberam o auxilio.

A escolha dos alunos colaboradores se deu a partir da disposi¢cao voluntaria
dos alunos. Assim que fui aprovada no mestrado e comecei a cursar as disciplinas,
dei inicio, também, ao processo de divulgacdo e convite dos colaboradores na
escola locus da pesquisa. Meu primeiro contato com 0s possiveis colaboradores
aconteceu em meados do primeiro semestre de 2016, quando apresentei aos alunos
das turmas de 5°, 6° e 7° anos da ELGS meu projeto de pesquisa e convidei-os para
participar enquanto colaboradores desta investigagdo. Para minha surpresa, obtive
uma lista com 32 nomes. Marquei, entdo, uma reunido com 0s alunos para
apresentar a pesquisa de forma mais detalhada, assim como as etapas de
desenvolvimento. Apos este momento de socializacdo, dez dos alunos desistiram,
ficando, assim, 22 alunos colaboradores. Neste periodo, houve uma reunido de pais
na escola, e eu aproveitei 0 momento e apresentei minha pesquisa, esclarecendo os
objetivos, como iria acontecer, 0s principios éticos que permeavam, tendo, assim, 0
consentimento dos pais para que os filhos participassem enquanto colaboradores.

Alguns dias antes dos festejos juninos, entreguei para os alunos uma ficha
contendo algumas orientagdes para o preenchimento de dados e informacgdes
basicas — nome completo, endereco, ponto de referéncia, contato, filiacdo — e na
gual eles iriam fazer o primeiro relato: iriam relatar como foi o periodo do recesso
junino. Apos este periodo, apenas 18 alunos me entregaram a ficha contendo os
dados pessoais e fragmentos narrativos. A partir deste nimero, orientei e entreguei
0os cadernos/diarios nos quais eles iriam fazer os registros sobre o cotidiano
perpassando pelas experiéncias escolares e do dia a dia para além da escola.

Ao comecar este processo, percebi que a maior dificuldade que eu
encontraria seria a resisténcia dos alunos ao ato de escrever. Na primeira semana,
timidamente, poucos escreveram, ai comecaram a falar que a vida deles era sempre
as mesmas coisas e que nao acontecia nada de novo para ser registrado. Apoés trés
semanas, marquei um novo encontro para ver as escritas e constatei que realmente
elas ndo estavam fluindo. Para mobiliza-los planejei e realizei rodas de conversa
pretendendo discutir tematicas que os motivassem e seduzissem no processo de
escrita. O primeiro encontro foi motivado pela histéria de minha vida, momento no

gual falei sobre os acontecimentos corrigueiros, meu cotidiano enquanto professora
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e moradora rural. Falamos sobre nossos habitos, nossas brincadeiras, nosso plantio,
a colheita, a casa de farinha, as tecnologias em nossa vida, nossa forma de falar, de
vestir, as nossas festas, nossa escola, passeios... Para que eles percebessem o
quanto a vida rural é dindmica e cheia de novidades, era s6 olhar com “outros
olhos”. Marquei um novo encontro, mas, mesmo assim, poucos haviam feito
registros, pois estavam compreendendo como se fosse uma obrigacdo, uma tarefa
escolar que era passada pela professora de Geografia. Eles queriam participar, mas
n&o queriam ter que escrever. Novamente tive outra conversa com eles explicando a
importancia dos registros e, neste dia, mais cinco desistiram e me entregaram o
caderno porgque nao queriam escrever.

Percebi que precisava estar mais proxima, caso contrario, 0S registros no
diario ndo iriam acontecer. Comecei a fazer encontros para discutirmos algumas
tematicas e, logo apds, faziamos os registros nos cadernos. Os encontros duravam
em média 60 minutos, uma vez por més na escola, e, em cada encontro, nos
discutiamos tematicas relacionadas ao contexto rural/urbano, o ser rural em meio as
tecnologias, 0 modo como vivemos na roga; o trabalho na infancia, as experiéncias
escolares... Estas tematicas sempre estavam relacionadas ao modo de vida rural e
eram desenvolvidas a partir de diferentes linguagens: cinematografica, imagética,
musical e literaria.

De um numero de 32 alunos, eu estava com apenas 13. Neste momento, eu
precisava ser bastante cautelosa e flexivel, caso contrario, ndo iria ter um namero
significativo de colaboradores. Durante as férias (janeiro de 2017), cada aluno ficou
com seu diario e, a partir dai, percebi que a escrita fluiu um pouco mais, porém, ao
iniciar o ano letivo no inicio de 2017, mais cinco alunos desistiram de participar da
pesquisa.

Alguns alunos fizeram significativos registros, mas outros foram timidos e
escreveram pouco em quantidade de linhas, mas com muita autenticidade e
personalidade, colocando-se realmente como autores de suas escritas. Acredito que
o fato de estarem na adolescéncia, talvez a dificuldade no processo de registro nos
diarios, o fato de ter que falar de si, foram questbes que contribuiram para esta
resisténcia. Porém, é importante salientar que aqueles que decidiram contribuir
demonstraram comprometimento com a escrita, dedicando-se ao maximo,

superando limitacdes e resistindo aos possiveis obstaculos. Mais que colaboradores
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desta pesquisa estes alunos demonstraram prazer em participar por
compreenderem esta experiéncia como mais um processo de aprendizagem
importante para o processo formativo para suas vidas.

Esta realidade exigiu de mim muito empenho, delicadeza e muito
planejamento para 0 momento das entrevistas narrativas, necessitando retornar a
campo varias vezes, indo inclusive a localidade onde moram e a casa dos alunos,
andando pelas estradas, sentando sob a sombra das arvores, driblando a méae e a
irma que queriam participar também das entrevistas narrativas, tomando cafezinho,
comendo cocada, sendo convidada para participar das festas nas localidades,
principalmente as religiosas, para raspar mandioca... Foi um periodo muito intenso
e necessario para conseguir colher, ampliar e compreender os escritos dos diarios,
uma vez que para eles néo foi facil falar de si através do processo de escrita. Diante
das resisténcias na escrita, precisei colher o maximo de informacdes na entrevista
narrativa, compensando, assim, as lacunas deixadas nos diarios.

Comecei realizando as entrevistas na escola, mas como néo fluiu muito bem,
devido ao barulho e as interferéncias dos colegas (alunos), entdo, combinei com os
colaboradores fazermos nas localidades de origem de cada um. Este foi um
importante momento, pois sentavamos embaixo das arvores, ouvindo os sons da
natureza: balanco das arvores, canto dos passaros, latidos dos caes, etc., o que
contribuiu bastante para o fluir das entrevistas. Paralelo a realizagdo das entrevistas,
eu fazia também o processo de transcricdo. Apés concluir esta etapa, julho de 2017,
comecei 0 processo de andlise das entrevistas intercaladas com as escritas dos
diarios, etapa que me possibilitou elaborar o perfil biografico dos colaboradores,
primeira etapa do processo de analise compreensiva-interpretativa a partir dos trés
tempos (SOUZA, 2006b), assim como a escrita dos capitulos 4 e 5, nos quais
constam os elementos mais significativos percebidos e por mim selecionados como

mais significativos resultantes deste processo investigativo.
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Figura 9: Lugares dos alunos
Fonte: LIMA, Maristela Rocha, 2018

4. 0S ALUNOS E SEUS LUGARES:
historias de vida e percursos formativos

Escrever é transformar em palavras
esse olhar para dentro,

estudar o mundo

para o qual a pessoa se transporta
guando se recolhe em si mesma.

(PAMUCK, 2007, p. 12-13)



4.1 Lugar: onde a vida acontece

A Geografia, enquanto Ciéncia Humana, possibilita-nos pensar e refletir sobre
inameros aspectos da sociedade, especificamente, a vida social dos sujeitos,
podendo, assim, ser compreendida também como uma ciéncia de carater social. A
Geografia inspirada nos principios fenomenoldgicos nos permite compreender o
lugar enquanto uma categoria promotora de reflexbes acerca de realidades e
relacbes sociais estabelecidas entre o lugar no qual se vive e as aprendizagens,
subjetividades, identidades construidas neste contexto.

Os estudos sobre o lugar emergiram inicialmente a partir da ciéncia
geografica, ganhando relevante importancia a partir da década de 1980 quando a
Geografia conquistou o respaldo de disciplina académica, porém o conceito de lugar
estava relacionado apenas aos estudos dos lugares (RELPH, 2014). A partir dos
anos 1990, esta realidade comegou a ganhar outras vertentes, chegando a ser um
tema de discussdo e contestacdo de importantes ciéncias como Psicologia,
Antropologia, Sociologia, Literatura, Filosofia, dentre outras, tornando-se objeto de
investigacdo das ciéncias humanistas e fenomenoldgicas.

O lugar fazia parte das reflexdes filoséficas desde a antiguidade. Segundo
registros, Platdo considerava o lugar como “o alimento do ser” (RELPH, 2014, p. 18).
Para outros filésofos, o lugar era concebido a partir de aproximagdes no “sentido
geografico como o contexto em que os seres estdo reunidos juntos” (RELPH, 2014,
p. 18). A partir do século XVII, o lugar concebido a partir de concepcdes cartesianas
ficou de fora das discussoOes filoséficas e das ciéncias fisicas (RELPH, 2014). A
partir do século XX, filosofos fenomenologos — “Husserl, Heidegger, Merleau-Ponty,
e fisicos como Einstein e Bohr” (RELPH, 2014, p. 19) —, tendo como base diferentes
concepcgOes e utilizando maneiras bem distintas, identificaram “inadequagdes
profundas na logica cartesiana e na ciéncia newtoniana” (RELPH, 2014, p. 19). Este
rompimento se deu a partir do momento em que filésofos e fisicos concluiram que “a
ciéncia empirica deixa de fora os sentimentos, emocdes, experiéncias e tudo que &
humano” (RELPH, 2014, p. 19). Sendo o lugar considerado o resultado das
experiéncias, nada mais apropriado que o estudar a partir do viés fenomenoldgico e

das concepgbes de Husserl, Heidegger que serd a base para os estudos
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desenvolvidos por YI-Fu Tuan e Relph, principais tedricos usados no
desenvolvimento deste estudo.

Partindo deste principio, € importante salientar que este estudo tem como
base uma abordagem fenomenologica a qual “exige a determinag&o inicial dos
limites e qualidades de fatos que s6 podem ser compreendidos quando observados
em suas relagdes” (HOLZER, 2003, p. 114) com o outro, com o lugar, com o existir.
Buscando compreender as relacdes entre a existéncia e as experiéncias de um
sujeito em interagdo com o lugar no qual vive, € comum emergirem davidas entre as
concepcdes de espaco e de lugar, pois comumente a definicdo de lugar € associada
a concepcao de espaco ocupado (OLIVEIRA, 2014). Para além de ser um simples
espaco ocupado a concepcao de lugar, assim como de espaco, estdo associados a
uma realidade temporal, sendo que “a concepg¢ao atual de lugar € de tempo em
espaco; ou seja, lugar € tempo lugarizado, pois entre espac¢o e tempo se da o lugar,
o movimento, a matéria” (OLIVEIRA, 2014, p. 5), o existir através do experienciar do
lugar, uma vez que o fazer diario/cotidiano que acontece em um dado espaco (rural)
com regularidade pode fazer com que o espagco passe a ser um lugar vivido e
experienciado (SEAMON, 2017). Sobre esta concepcao de lugar, Seamon ainda

afirma:

O lugar é poderoso porque, s6 por ser o que €, ele junta o0 mundo
espacial e ambientalmente, delineando centros da acdo humana,
seus significados e intencbes que, por outro lado, contribuem na
formacdo do lugar. Esta conceitualizac&o significa que o lugar nédo é
um ambiente fisico separado das pessoas associadas a ele, mas ao
contrario, é indivisivel a geralmente desconsiderada situacdo da
experiéncia-de-lugar-das-pessoas. (SEAMON, 2017, p. 157)

O lugar esta nas pessoas, assim como estas estdo nos lugares (CALLAI,
2004). Nesta intrinseca relacdo, é possivel afirmar que o ser também é reflexo do
lugar onde se vive, sendo a vida constituida a partir das relacdes com os lugares
gue habitamos“®, composto de sentido e significado para a vida do sujeito, lugar do
habitar, das relacdes sociais, das experiéncias vividas na interacdo e compreensao

de si na relagdo com o outro.

“Habitar compreendido a partir de ser e estar sobre a terra, do construir permanente para a
experiéncia cotidiana do homem (HEIDEGGER, 2001).
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A vida dos alunos colaboradores acontece no contexto de um lugar, o rural,
sendo este lugar — Povoado Amorosa, Povoado Morro, Fazenda Miguel, Fazenda
Algoddes ou Fazenda Queimada do Félix — e a escola na qual estudam lugares que
exercem importante fungdo na formacdo e construcdo das identidades destes
sujeitos. Opto por compreender esta relacdo partindo dos principios da interagéo,
mutualidade e da completude, sendo que, assim como os alunos habitam um lugar,
este também habita nesses alunos, em uma intrinseca relacdo formativa e de
complementaridade, tornando-se praticamente uma totalidade para a vida deste
aluno, pois “cada lugar é, a sua maneira, o0 mundo [...]. Mas, também, cada lugar,
irrecusavelmente imerso numa comunh&o com o mundo, torna-se exponencialmente
diferente dos demais” (SANTOS, 2003, p. 213), sdo unicos, pois sao subjetivos e
compreendidos de forma diferente e especifica por cada aluno colaborador.

Dialogar sobre o lugar no contexto das experiéncias vividas, os sentidos,
significados e representacdes que emergem das situacdes vivéncias, 0S processos
formativos advindos do interagir com o outro exige do pesquisador um olhar sensivel
e criterioso que o possibilite compreender os significados deste lugar para o
processo de subjetivacdo e construcdo de identidades dos alunos. Para Saramago
(2014, p. 196), “nosso existir no mundo pode apenas ser compreendido e
interpretado a partir € no interior do préprio mundo”, sendo assim, para compreender
e entender a dindmica da vida destes sujeitos rurais, serd necessario interagir, ao
mesmo tempo, buscar conhecer e compreender as experiéncias e as relacdes que
sao estabelecidas com o lugar, as aprendizagens e conhecimentos construidos.

O rural é aqui concebido como o lugar das experiéncias, no qual ocorrem 0s
processos formativos e construcdo de identidades dos sujeitos. E um lugar singular
no qual acontece uma relacdo de pertencimento mutuo, visto que 0s sujeitos
também sofrem a ac&o do lugar se configurando como espago vivido e concebido. E
nele que ocorrem as experiéncias de vida cotidiana dos sujeitos, demarcando,
assim, que a construgdo do lugar demanda “um longo tempo de residéncia e um
profundo envolvimento emocional” (HOLZER, 1999, p. 72), exigindo do sujeito
implicacéo e relag&o afetiva com o lugar e os modelos de cultura ali estabelecidos.

O lugar é marcado por significados que permitem conhecer o modo de vida,
os valores, significados e os sentimentos construidos pelo homem, dai a importancia

dos “personagens” rurais — 0s agricultores, alunos, moradores — que apresentam um
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contexto de vida em detrimento dos lugares onde habitam. Santos (2006, p. 213),
em seus escritos, evidencia que “cada lugar €, a sua maneira, o mundo”, o mundo
particular, individualizado, produzidos pela acdo, pelos sentimentos, pela
consciéncia humana e pelas relagcdes entre os sujeitos e o0s objetos.

Sé&o lugares aqueles com os quais estabelecemos relacdes afetivas, de

pertencimento, de completude, e de identificacdo. Para Mota e Schmitz, o rural,

[...] é identificado como portador de particularidades evidenciadas em
uma estrutura social pautadas no interconhecimento dos seus
membros, na organiza¢ao da vida cotidiana influenciada pelos ciclos
da natureza e em regras especificas de convivéncia que se
diferenciam dos citadinos. (MOTA; SCHMITZ, 2002, p. 393)

Porém ndo podemos ignorar a fragmentacdo e, a0 mesmo tempo, a
articulacao existente entre o rural e o urbano, uma vez que sao lugares marcados
por singularismos e particularismos entrelacados por uma légica global. Estas
especificidades fazem-nos pensar o rural a partir das ruralidades especificas deste
lugar, caracterizadas por um “processo dindmico de constante reestruturacdo dos
elementos das culturas locais com base na incorporacdo de novos valores, novos
habitos e novas técnicas” (FROEHLICH, 2012, p. 204) amenizando, assim, as
marcas histdricas da invisibilidade que este lugar sofreu/sofre ao longo da historia
brasileira.

O lugar também esta relacionado com o cotidiano das pessoas, uma vez que
possibilita 0 experienciar momentos formativos e planejar o presente/futuro, pois “ele
€ a realidade a ser esclarecida e compreendida sob a perspectiva das pessoas que
Ihe dao significado” (TUAN, 1979, p. 387). Por ser compreendido a partir das
interacdes entre 0s sujeitos, o lugar estabelece uma relacao direta com o cotidiano e
as experiéncias, sejam na individualidade ou coletividade. E no lugar que a vida
acontece, se manifesta, adquire sentido e significado, a partir das experiéncias
diarias, permitindo ao sujeito compreender-se enquanto pessoa constituida de
culturas.

O rural é lugar para quem carrega em si elementos deste contexto,
apresentando em suas identidades culturais o sentimento de pertencimento ou
afinidade em relacdo a cultura e ao modo rural de viver contextualizada a conjuntura

de sociedade pos-moderna globalizada na qual estamos inseridos, resultante de um
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intenso processo de aceleracdo contemporanea (SANTOS, 1994), “que tem como
resultado a banalidade do invento” Souza (1995, p. 64), no qual o intenso processo
de producdo néo considera os impactos causados a vida das pessoas e as relacdes
sociais existentes entre elas. Segundo Souza (1995, p. 65), “quem se globaliza s&o
as pessoas e os lugares. Os lugares sdo mundiais”. O intenso processo de invencgéo
resultante do processo de aceleracdo interfere diretamente no modo de vida das

pessoas e no lugar no qual vivem, tornando-os “mundiais”, pois, para Santos,

Cada lugar é, a sua maneira, 0 mundo [...]. Mas, também, cada lugar,
irrecusavelmente imerso numa comunh&o com o mundo, torna-se
exponencialmente diferente dos demais. A uma maior globalidade,
corresponde uma maior individualidade. (SANTOS, 2006, p. 213)

Os lugares compreendem o mundo particular do sujeito por ter um significado
e possibilitar experiéncias que emergem da concep¢ao de mundo no contexto da
cotidianidade, por desempenhar “um papel fundamental na constituicdo do mundo,
considerando-se mundo tanto o conjunto fisico de seus arredores como a propria
ordem de sentido que torna a existéncia compreensivel para nds” (SARAMAGO,
2014, p. 195), perpassando pela existéncia e relacdes estabelecidas entre as
pessoas e o lugar, tornando-o carregado de sentidos e significados para a existéncia
dos sujeitos. Pensando assim, escolho apresentar os sujeitos desta pesquisa a partir
de seus lugares por, assim como Callai, acreditar que o estudo do lugar permite que

o aluno,

[...] se aproprie de sua histéria, e que consiga entender o espaco
produzido como uma construcao social, em que as histérias das
pessoas estdo marcadamente na histria do lugar, expressas nas
paisagens, que materializam as relagdes entre os homens e destes
com a hatureza. (CALLAI, 2004, p. 7)

Nesta relacdo entre as historias das pessoas e dos lugares, opto por
apresentar os alunos colaboradores na interacdo com o lugar onde vivem, pois,
assim como Callai, acredito na relacdo de complementaridade existente entre a

histéria de vida e os lugares que comp8em a vida destes alunos.

4.2 Rural e urbano, didlogos que potencializam lugares: reflexbes sobre

Conceicédo do Coité
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Para compreendermos o contexto da realizagcdo desta pesquisa a partir da
Escola Leandro Gongalves da Silva, assim como as praticas culturais presentes no
ambito do municipio Concei¢éo do Coité, busquei evidenciar nesta secdo elementos
econdmicos e culturais que caracterizam o municipio enquanto dinamico e de
significativa riqueza cultural rural. Diante de dados apresentados pelo IBGE (2010),
Conceicdo do Coité é classificado como municipio urbano, pois levam em
consideracdo apenas 0s aspectos econdmicos e populacionais. Para além de ser
um municipio urbano, este municipio apresenta uma diversidade econbmica e
cultural que nos permite compreendé-lo também como um municipio culturalmente
rural.

Analisando os dados populacionais, Conceicdo do Coité apresenta-se com
62.040%" habitantes, sendo que deste total, 36.278 habitam no contexto urbano e
25.762 no rural. A partir destes nimeros podemos constatar que, aproximadamente
59% da populacédo coiteense € considerada urbana, uma vez que a populagcédo das
sedes dos distritos (Bandiacu, Salgadalia, Juazeirinho, Aroeira, S&o Jodo) é
considerada urbana, mesmo apresentando caracteristicas/modo de vida rurais.

Outra caracteristica que contribui para o IBGE classificar este municipio como
urbano é a base econbmica. Segundo este 6rgdo, os setores da economia que
contribuem de forma expressiva para Produto Interno Bruto — PIB — s80 0s servicos
(63,12%), a industria (29,11%) e o agropecuario (7,77%). Esta realidade mostra que
0 setor primario da economia (agricultura, pecudria e extrativismo) nao se configura
como a base da economia coiteense, porém importantes atividades agropecuarias
estado presentes no cotidiano das pessoas rurais, evidenciando, assim, a presenca
de uma expressiva agropecuaria, principalmente a familiar, conforme podemos

perceber no quadro que segue.

47 Dados referentes ao IBGE (2010)
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Quadro 4: Producédo agropecuéria*® — Conceicédo do Coité/BA — 2015

Producdes Quantidades
Fibras de sisal 15.200 toneladas
Feijao 1.691 toneladas
Mandioca 840 toneladas
Milho 2.009 toneladas
Amendoim 13 toneladas
Batata doce 23 toneladas
Melancia 20 toneladas
Bovinos 25.273 cabecas

Vacas ordenhadas
Leite de vaca

3.150 cabecas
4.300 litros

Caprinos 12.911 cabecas
Codornas 12.000 cabecas
Ovos de codornas 8.000 duzias
Equinos 744 cabecas
Galinaceos 37.300 cabecas
Galinhas 12.802 cabecas
Mel de abelhas 4.100 quilos
Ovinos 36.850 cabecas
Suinos 7.641 cabecas

Matrizes suinas
Fonte: IBGE, 2015
Elaboracgao: LIMA, Maristela Rocha, 2017

1.076 cabecas

Em meio a um municipio com expressivas caracteristicas industriais*®, existe
uma economia rural dindmica e propagadora de uma cultura rural e de um modo de
vida marcado pela tradicdo e autorreconhecimento de si enquanto sujeitos rurais que
compreendem, valorizam e transmitem para as geragcdes mais novas a importancia
de praticas de identificacdo e valorizacao da cultura local.

No municipio Conceigdo do Coité, € comum as pessoas rurais realizarem
movimento migratorio pendular para a cidade, desenvolvendo atividades no
comércio formal ou informal (trabalhos domeésticos, construcéo civil e nas industrias).
Paralelo a estas atividades, realizam trabalhos na roga cultivando a terra e cuidando

de animais, como é o caso da mae de Mateus que trabalha em uma clinica na

48 Os produtos da agricultura caracterizam-se basicamente como lavouras temporarias sendo
realizadas apenas durante os periodos de chuvas, com excecdo do sisal que é considerado como
lavoura permanente por se renovar a cada processo de corte e ser relativamente resistente a longos
periodos de estiagem.

49 O produto base da economia de Conceigdo do Coité, assim como de todo Territério de Identidade
do Sisal é o sisal, o qual dinamiza a industria a partir do processo de beneficiamento: producéo de
cordas, fios e mantas de sisal. Além da industrializacdo deste produto é comum também fabrica de
cordas sintéticas, sacolas plasticas, velas, bebidas, torrefacdo de café, produtos de género
alimenticio (biscoitos, condimentos, derivados do leite, etc.) confeccdes, calcados, etc.
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cidade e nos dias de folga e/ou feriados trabalha na roca: “Quando minha mée néo
esta trabalhando na clinica ela trabalha na roca e também ajuda na casa de farinha
guando tem mandioca, quando € o tempo e eu ajudo também, aprendo com ela e
com minha vo a trabalhar na roga e na casa de farinha” (Mateus — entrevista
narrativa). Atividade semelhante é desenvolvida pela mée de Isabela que trabalha
na roca produzindo hortalicas que sdo comercializadas semanalmente na cidade:
minha mae passa o dia todinho em Coité “vendeno” as hortalicas que a gente produz
(coentro, alface, couve, cebolinha, berinjela, tomate, pimentdo, horteld, espinafre, e
outras coisas) que ela planta (Isabela — entrevista narrativa).

Estas préticas revelam o cotidiano de familias rurais coiteenses que vivem
diariamente o dilema da necessidade de migrar — migracdo pendular — para a cidade
objetivando garantir a sobrevivéncia da familia. Neste contexto, os filhos tém a
oportunidade de experienciar diferentes contextos, sendo educados no contexto
cultural, social e educacional rural, porém sem negar as influéncias advindas da
cidade, constituindo-se a partir de experiéncias vividas no contexto rural em
interagdo também com o urbano.

Outra analise que pode ser feita envolve as praticas culturais presentes no
municipio que evidenciam e valorizam a identidade cultural do povo, sendo as mais
expressivas por mobilizarem e envolverem grande numero de pessoas locais e
circunvizinhas. Sdo exemplos destas praticas: o Roteiro do Forré®, festejos
religiosos, Exposicao e Feira Agropecuaria e a Feira Agroecoldgica.

O Roteiro do Forr6 corresponde ao periodo de aproximadamente 30 dias de
atividades culturais/regionais que comeca no inicio do més de junho e vai até o
festejo de Emancipacéo Politica Municipal (7 de julho). Durante este periodo sé&o
realizados os festejos juninos nos distritos e em alguns povoados do municipio.
Nestas localidades acontecem os tradicionais forrds, quadrilhas juninas, exposicédo

cultural, comercializacdo de comidas e bebidas tipicas, queima de fogos®,

%0 O Roteiro do Forré é uma pratica que comecou a ser desenvolvida a partir de 2013 e consiste em
realizar festejos juninos em varios distritos, povoados e na sede do municipio, locais que
tradicionalmente realizam festejos no periodo junino. O objetivo é articular as manifesta¢des culturais,
preservando e incentivando os festejos de Santo Antbnio, S&o Jodo e S&o Pedro nas localidades,
promovendo, assim, a integracdo da populacdo, incentiva as manifestacdes culturais e tradi¢cdes
locais, além de estimular o comércio local.

51 Em algumas localidades, a exemplo de Bandiagu é comum a realizagdo de queima de fogos de
artificios e pirotecnia. Este momento é conhecido localmente como “alvorada”, pois queima-se fogos
em trés momentos a partir do “nascer” do novo dia. A primeira queima acontece por volta de meia
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brincadeiras tradicionais®?, festas singulares e tradicionais, como o Forrdé Jegue®3, o
Rapa®*, dentre outras. Apds a celebracdo dos santos (Santo Antonio, Sdo Jodo e
Sao Pedro), o municipio realiza a Semana da Cultura e os festejos de Emancipacéo
Politica, encerrando, assim, o Roteiro do Forro.

A programacado para a Semana da Cultura é bastante diversificada e objetiva
basicamente a valorizacdo e fortalecimento da cultura local e regional: séo
espetaculos musicais de artistas da terra e convidados, concurso de quadrilha,
exposicao de carros antigos, festivais de poesia, sanfona, danca, teatro, samba de
roda, encontro de filarménicas, oficina de circo, exposicdo de artesanatos, cordéis,
alimentos e bebidas, dentre outras atividades secundarias.

Além da realizacdo do Roteiro do Forrd, € comum no municipio a realizacao
ou outras atividades de carater cultural, como: as festas religiosas (catélica e
evangélica). A padroeira da cidade, Nossa Senhora da Conceicéo, sendo celebrada
de 29 de novembro a oito de dezembro, quando acontece o encerramento dos
festejos. Durante este periodo, todas as noites acontecem celebracdo de novenario
e, logo apos, quermesses, atracfes teatrais e/ou musicais gospel. Além desta
celebracéo do padroeiro, as demais comunidades tém seus padroeiros especificos e
realizam seus festejos de acordo com o dia do santo escolhido pela comunidade
como padroeiro.

Acontecem também no municipio as celebracdes religiosas dos evangélicos,
a qual tem a culminancia dia 23 de setembro, sendo caracterizada como espaco de
manifestacdo da fé de uma parcela da populacédo coiteense. Através de oracdes e

hinos de louvor, os evangélicos e também catdlicos celebram mais um momento de

noite do dia 23 (vinte e trés) de junho, a segunda queima por volta das 03:00 da manha e a ultima por
volta das 05:00 da manha, dai o nome alvorada, a primeira claridade, o crepusculo da manha.

52 As brincadeiras tradicionais mais comuns s&o: quebra pote, pau de sebo, queima da fogueira com
gueda do castelo (galho de arvore recheado de brindes que vai cair conforme o fogo vai consumindo
a fogueira), corrida de saco, ovo na colher, tiro ao alvo de estilingue, dentre outras.

3 O Forré Jegue acontece no distrito Aroeira e tem como representatividade maior o animal simbolo
do Sertdo, o jegue. Este festejo cultural j& esta em sua 232 edicdo e compreende na escolha de um
tema que vai gerar a caracterizacdo do jegue e da festa que é regrada a base de muito forr6 e
comidas tipicas.

5 O Rapa acontece no distrito de Bandiacu e ja estd em sua 522 edig¢do. Tradicionalmente acontece
dia 25 de junho e é compreendido como a “resaca” dos festejos juninos que comegam na
comunidade no dia 22. Aglomera-se um nimero de pessoas levando um som, o bangué (artefato feito
de cipos e madeira, carregado por duas pessoas, para transporte de material, neste casso sera
carregado até a residéncia, as pessoas que se embriagar, atualmente € apenas um simbolo, pois as
pessoas bebem de forma controlada) e muita animacdo. As pessoas vao passando pelas casas e os
moradores oferecem alimentos e bebidas que teoricamente sobraram do Sao Joao.
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manifestacdo da fé cristd, revelando o potencial religioso presente no municipio de
Conceicado do Coité que se manifesta no cotidiano das pessoas.

A Exposicao e Feira Agropecuaria sao significativas manifestacdes culturais,
uma vez que neste espaco 0s produtores expdem e comercializam produtos
resultantes de investimentos pessoais e empresariais. Esta atividade atende a dois
publicos diferenciados: grandes produtores que compram e vendem animais
selecionados e o0 pequeno produtor que normalmente vai atraido pela curiosidade
elou pela atividade remunerada de tratador dos animais. Neste espago acontece
também a exposicdo e venda de produtos derivados (artesanatos, géneros
alimenticios, produtos da culinaria local) que normalmente sédo vendidos pelos
pequenos produtores. O espaco cultural normalmente apresenta uma programagao
com atra¢cdes musicais locais voltadas para a especificidade do evento e ao gosto
dos frequentadores (forrd, sertanejo, repentistas e moda de viola), apresentacfes
culturais de danca, cantigas e samba de roda.

O municipio Conceicdo do Coité conta também com a Feira Agroecoldgica
acontecendo semanalmente, as quintas-feiras e sextas-feiras, na qual s&o
comercializados produtos da agricultura familiar. A feira foi implantada em junho de
2017, contando inicialmente com 20 agricultores previamente selecionados sela
Secretaria de Agricultura, Meio Ambiente e Economia Solidaria e Sindicato dos
Trabalhadores da Agricultura Familiar (SINTRAF). As familias produtoras sé&o
acompanhadas por técnicos que prestam assisténcia técnica e tém monitoramento do
Servico de Inspecao Municipal (SIM). A feira € uma realizagdo da Prefeitura Municipal
em parceria com a Secretaria de Agricultura, Meio Ambiente e Economia Solidaria e
com a Cooperativa dos Agricultores Familiares e Grupos de Empreendimentos
Solidarios (COOAFES), SINTRAF Coité, Associacdo de Desenvolvimento
Sustentavel e Solidario da Regido Sisaleira (APAEB), Movimento de Organizagdo
Comunitaria (MOC) e a Fundacdo de Apoio a Agricultura Familiar do Semiérido da
Bahia (FATRES).

Esta feira representa a unido dos pequenos produtores rurais, assim como o
reconhecimento das pessoas e do trabalho de um pequeno grupo de produtores que
até entdo eram invisibilizados diante do contexto econ6mico municipal. Esta acéo
ainda esta em fase inicial, mas precisa ser ampliada, pois muitos sdo as familias

rurais que necessitam deste apoio e incentivo para conseguirem reconhecimento e
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visibilidade para o trabalho que desenvolvem além de assegurar as familias melhor

gualidade de vida.

4.3 Povoado Amorosa: o lugar de Isabela

A histéria do povoado Amorosa € marcada por algumas controvérsias. Entéo,
objetivando colher informacdes mais precisas sobre a origem da localidade, precisei
conversar com moradores, analisar documentos de terras datados de 1936, através
dos quais constatei que, neste periodo, a localidade era denominada de Fazenda
Caldeirdo. A partir desta época, inumeras familias oriundas de Riach&do do Jacuipe,
Serrinha e Candeal passaram a morar na localidade atraidas pelo baixo preco das
terras, presencas de familiares, festejos e vida desregrada. Todos que chegavam
eram muito bem recebidos, inclusive constituindo familia e ali fixando moradia,
passando a localidade a ser conhecida como terra dos “amores”, das pessoas
(homens e mulheres) amorosas. Com o passar dos anos, o nome Fazenda
Caldeirdo foi sendo esquecido, passando a ser conhecida e denominada por todos
de Fazenda Amorosa.

Os anos passaram, a Fazenda Amorosa foi crescendo em numero de
habitantes e, em 1970, na entdo Fazenda Amorosa e decorrente de muitas lutas dos
moradores junto ao poder publico municipal, foi construida a Escola Leandro
Gongalves da Silva. Em 1985 comecou a construgcdo de uma represa, sendo
concluida em 1986, tendo o objetivo de fornecer agua para a populacdo da
localidade e circunvizinha, caracterizando-se como principal fonte de abastecimento
de agua da comunidade até 2006, quando a localidade foi contemplada com o
servigco de abastecimento canalizado de agua.

O povoado Amorosa, em agosto de 2017, contava com 53 familias morando
na sede da localidade e uma populacdo de 150 habitantes®®. O povoado conta
também com um templo da igreja catdlica, tendo como padroeira Santa Luzia, um
templo da igreja Adventista, uma associacdo de moradores, um campo de futebol,
uma quadra poliesportiva que atende as demandas escolares e da comunidade e

pavimentagcdo com calgcamento na rua principal.

55 Dados fornecidos pelo agente comunitario de salide da localidade, agosto de 2017.
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Em Amorosa, basicamente todas as familias apresentam algum grau de
parentesco, porém a familia de Isabela € uma excecdo. O motivo da instalacéo
desta familia na localidade esta relacionado a existéncia da represa, pois trabalham
com horticultura, necessitando de significativa quantidade de agua para cultivar as
hortalicas que comercializam na cidade.

A familia é natural do municipio de Santaluz®®/BA que, atraida pelas terras,
acesso a agua e relevante mercado consumidor realizou o0 processo migratorio
intrarregional. Quando a familia chegou a Conceicdo do Coité (2011), necessitou
morar em um prédio escolar desativado, proximo ao bairro popular chamado Casas
Populares, localizado as margens da BA 120, sentido Conceicdo do Coité/Santaluz.
Posteriormente, mudou-se para uma casa com ampla area de terra, proximo ao
Acude Itarandi®’, também municipio de Concei¢édo do Coité, mas que ndo puderam
ficar por muito tempo devido aos elevados indices de poluentes das dguas do acude
que comprometiam a qualidade das hortalicas.

Entdo, motivados pelo desejo e necessidade de produzir hortalicas de
gualidade, decidiram procurar uma area de terra onde tivesse uma represa com
agua propicia ao cultivo de hortas, sendo o povoado Amorosa o lugar escolhido por
atender as necessidades de trabalho da familia conforme narra Isabela: “nés viemos
morar aqui por causa da represa. Desde pequena que mainha gostava de plantar
hortalicas, de vender porque a mae de mainha também fazia isso, ai mainha pegou
0 gosto” (Isabela — entrevista narrativa). A familia ja vive na localidade ha sete anos,
0 que faz Amorosa se configurar como um lugar para Isabela e sua familia por
estarem ligados através de relacdes de trabalho e, consequentemente, do processo
formativo de Isabela.

Tendo apenas 12 anos e cursando o 6° ano do Ensino Fundamental, Isabela

€ a cacula de uma familia composta por quatro membros — pai, mae e duas filhas.

% Santaluz € um dos 417 municipios do Estado do Bahia, pertencente ao Territorio de Identidade do
Sisal. O municipio se estende por uma area de 1.623,447 km? e contava com 33.838 habitantes
(IBGE, 2010). Faz limite territorial com o0s municipios de S&o Domingos, Araci, Nordestina
Cansancdo, Sdo José do Jacuipe, Gavido, Valente, Concei¢ao do Coité e Queimadas. Santaluz esta
situada a 35 km sentido Norte-Oeste de Concei¢do do Coité a maior cidade nos arredores. Santaluz
€ reconhecida no Territério de Identidade do Sisal como um dos municipios de maior producéo do
Sisal que foi intensivamente explorado até os anos de 1990. Atualmente € um dos maiores
produtores de pedra da Bahia, bem como jazidas de ouro recém-descobertas. Possui também uma
das maiores reservas de cromo da Regiéo Nordeste, muito embora seja pouco explorado.

57 Principal agude do municipio, esta localizado a trés km norte da sede do municipio de Conceigéo
do Coité. Tem uma extensdo de aproximadamente quatro km e atende a inimeras familias que
utilizam das aguas para o cultivo de hortalicas e piscicultura.
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Isabela narra o lugar onde vive a partir das significagbes que este exerce sobre sua
vida e da familia. O rural é o principal lugar que compde o cotidiano, as experiéncias
formativas e as memorias de Isabela, sendo por ela narrado ao relatar sobre as
brincadeiras, o trabalho da familia, 0 modo como vive, sendo compreendido como
um elemento ou até um personagem, que compde o enredo da histéria de vida e da

construcdo das identidades de Isabela. Sobre algumas experiéncias rurais, ela diz:

Eu adoro brincar de areia, de castelo de areia. [...] Eu e Isabel
pegava o “chuvero” d’agua e brincava de quem fazia o maior castelo
de areia, depois tinha que decorar todinho e ficava “pareceno” um
bolo, era bom, era 6timo porque a pessoa se sujava todinha porque
COMO eu mMoro na roga, ja sou acostumada a brincar com terra, a
catar ‘licuri” na roga, a subir em arvore, a tomar banho de tanque,
“essas coisa’... eu gosto da roga. Na cidade nédo tem tanta sombra de
arvores, ndo tem como fazer um piquenique embaixo de uma arvore.
Na roca tem muitas arvores, ndo faz muito barulho, ndo tem muita
poluigdo, muitos assaltos. Na roga é mais tranquilo, tem festa de vez
e nunca ai é bom, super tranquilo pra dormir de tarde na fresquinha
boa. (Isabela — entrevista narrativa)

[-]

Eu também ajudo minha mae na horta: eu ajudo a arrancar, separar
e lavar as hortalicas pra serem vendidas, a plantar, a limpar tirando
0S matos que cresce e as vezes a vender. Eu s6 ndo molho, quem
faz isso é meu pai e minha mae, porque nao pode molhar nem muito
e nem pouco, tem que saber a quantidade certa de agua que tem
gue colocar em cada leira. Eu gosto de mover com a terra e ajudo
praticamente todos os dias, mas ndo toda hora e o tempo todo. E
assim...eu ajudo um pouco, venho aqui pra dentro, depois mainha
me chama e eu vou ajudando ela e eu gosto de ajudar porque eu nao
digo que é trabalho e sim uma ajuda que dou a minha mée. (Isabela
— entrevista narrativa)

Isabela, ao narrar o lugar onde vive, evidencia o quanto se sente pertencente
a este lugar, assim como este esta presente em sua vida através das interacdes
com colegas (brincadeiras), o contato com a terra ao brincar e trabalhar, a
tranquilidade, a concepcdo de seguranca, de paz, o contato com a natureza. Esta
forma de viver a vida faz de Isabela uma menina que experiencia em seu cotidiano
inmeras atividades que contribui para a construcéo de identidades culturais, assim
como habitos e valores desta cultura, a exemplo do trabalho coletivo e colaborativo
realizado pela familia e as brincadeiras na terra, na agua e nas arvores em parceria
com 0S amigos.

A vida de Isabela ndo se restringe as experiéncias rurais. A0 mesmo tempo

em que narra estas experiéncias, narra também as experiéncias vividas no contato
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com familiares que vivem na cidade, demonstrando ser também seduzida pelo jeito

de ser urbano.

Eu gosto muito da cidade. Eu gosto muito de sair daqui para ir pra
cidade... Aqui eu tenho poucas amigas [...] porque eu ndo ando muito
por ai, e la eu tenho muitas amigas, saio pra brincar tenho acesso a
coisas como parquinhos que aqui ndo tem. (Isabela — entrevista
narrativa)

Vou pro lugar melhor do mundo: Salvador. Bem, eu acho né. Eu
gosto muito da roca, mas prefiro mil vezes a zona urbana mesmo
sendo muito perigosa, barulhenta e poluida. (Isabela — escrita do
diario)

Eu gosto de ir em Coité pra praca da Babilénia porque tem o parque,
o saldo de exposi¢cdes. Uma vez eu fui la no saldo e tava tendo uma
exposicdo com fotos e pinturas sobre o dia do trabalhador e tinha um
monte de trabalhador representado nas fotos e pinturas e eu achei
interessante porque tinha la um quadro com um homem e uma
mulher colhendo alface, cebola, coentro ai eu lembrei da gente, de
minha familia, de mainha e de painho. E também sexta feira passada
eu fui novamente e tinha outra exposi¢cdo que tinha telas de um
monte de velhinhos, achei bonito e lembrei de minha avé porque
tinha uma velhinha com um chapéu de palha e fumando um
cachimbo e minha v6 também fazia isso e faz ainda, né, [...] e la tem
também a piscina de mosaicos... Eu gosto de ir visitar o saldo de
exposi¢cdes porque é legal, tem coisas diferentes, bonitas e fora do
comum e eu aprendo mais, me divirto. (Isabela — entrevista narrativa)

E notdria a afeicdo que Isabela tem pela cidade por considerar que este
espaco é repleto de possibilidades de acesso e oportunidades — frequentar espacos
de lazer, como: clubes, parques, lanchonetes, restaurantes, lojas, visitar feiras,
exposicdes e espacos culturais —, que o rural ndo possibilita. O fato de inUmeros
familiares de Isabela morarem na cidade, associado ao bem-estar promovido pela
familia, o gosto pelo diferente, o incentivo da familia para conhecer outras realidades
propicia a esta menina experienciar diferentes contextos culturais,
consequentemente, construir identidades culturais diversificadas, constituindo-se,
desde muito cedo, uma pessoa de culturas diversas, um sujeito culturalmente
hibrido por estar imerso em um contexto de diferentes culturas, culturas hibridas
(CANCLINI, 2015).

4.4 Povoado Morro: o lugar de Rebeca, Mateus e Amanda
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Morro, povoado pertencente ao distrito Bandiagu, municipio Concei¢cdo do
Coité. Encontra-se localizado a seis quildmetros norte de Bandiacu e 15 quildmetros
leste de Conceicdo do Coite. Em agosto de 2017, contava com um nuamero
aproximado de 54 familias e uma populacdo de 157 habitantes®8, apenas no nucleo
da povoacéo.

Historicamente, a origem do povoado esta relacionada a chegada de uma
familia oriunda da fazenda Garajau, pertencente ao municipio de Serrinha que
comprou terras na localidade por volta de 1927. A partir da fixacdo desta familia que
tinha como representantes o senhor José Gabriel de Oliveira e a senhora Rita
Petrocina de Oliveira que constituiram familia nesta localidade, tendo dois filhos,
dentre eles o senhor Julio Gabriel de Oliveira, nascido em 1931, morador mais
antigo da comunidade e um dos responsaveis pela fundacdo do nudcleo de
povoacgao.

Por volta dos anos 1979, senhor Julio sentiu a necessidade de fundar uma
escola objetivando atender as criancas, jovens e adultos da localidade. As turmas
funcionavam em sua residéncia e teve como primeira professora a senhora Maria de
Lourdes Batista de Lima, moradora da Fazenda Lagoa Grande distante
aproximadamente 3 (trés) quildmetros da entdo Fazenda Morro, ambas pertencente
ao entdo povoado Bandiacu, hoje Distrito Bandiacu. Apds as primeiras turmas
comecgarem a funcionar na casa do senhor Julio, ele juntamente com a familia e
alguns moradores circunvizinhos solicitaram junto ao poder publico municipal a
construcdo de um prédio escolar que demorou aproximadamente cinco anos para
ser inaugurado. Apenas em 1985 as aulas passaram a acontecer no prédio escolar,
o0 qual recebeu o nome de Escola Maise Mascarenhas das Mercés Reseda, em
homenagem a esposa do até entéo vice-prefeito de Conceicao do Coité Emério Vital
Pinto Reseda (1983 — 1988).

Meados dos anos 1990, o senhor Julio recebeu a proposta de vender uma
tarefa de terra para a prefeitura com o objetivo de ser doada para familias
construirem casas e, assim, contribuir para o crescimento da entdo Fazenda Morro,
pois j& havia uma escola e um templo da igreja catélica. Com o processo de doacéo

de terrenos, inuameras familias circunvizinhas foram atraidas para morar na

58 Dados fornecidos pelo agente comunitario de salide da localidade, agosto de 2017.
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localidade, contribuindo para o crescimento da localidade e, posteriormente, ser
elevada a categoria de povoado.

Os alunos colaboradores — Rebeca, Mateus e Amanda — sdo oriundos de
familias que adquiriram ou compraram lotes de terra na localidade. Rebeca e
Mateus sdo de familias originarias de comunidades circunvizinhas, porém Amanda é
oriunda do municipio de Araci e veio morar no povoado ha pouco mais de trés anos
na companhia da méae.

Sobre morar no povoado e como é a vida das pessoas rurais neste lugar,
Mateus narrou:

Eu moro no Povoado Morro. E um lugar bom de morar. Aqui ndo tem
barulho de carros, motos e povo. Morar nha ro¢ca € bom porque
podemos plantar muitas frutas, alimentos vegetais, invés de comprar.
Quando eu vou a cidade vejo que ndao é um lugar calmo como na
roca e tem muitos perigos e violéncia entre as pessoas. Eu néo tenho
vergonha de ir na cidade e falar que moro na rogca porque muitas
pessoas dependem das pessoas que moram na roca: leite, milho,
feijdo e farinha, etc. e, tudo produzido de forma natural. E ainda as
pessoas tem preconceito de quem mora na roga. Tem muitas
pessoas da cidade que se mudam pra roca porque tem medo da
violéncia ou querem morar hum lugar mais calmo e tranquilo. Ja as
pessoas que moram na roca se mudam para a cidade na esperanca
de ter uma vida melhor e arrumar um emprego pra sustentar a
familia. Mas, nem sempre os planos dao certo. Assim é a vida das
pessoas que ‘mora” na roga. (Mateus — escrita do diario)

Assim como Isabela, Mateus apresenta o rural como um lugar tranquilo,
calmo e com baixos indices de violéncia e criminalidade, em detrimento da cidade
gue foi apresentada como sendo oposto ao rural. Mateus, ao caracterizar o urbano e
o rural, ndo levou em consideracdo as influéncias e relacbes sociais, mas a
dependéncia econbmica apresentando o rural como fornecedor de bens de
consumo, principalmente alimenticios, para as cidades em detrimento de uma
cidade fornecedora dos produtos industrializados, sendo o rural compreendido como
inferior e altamente dependente (CORDEIRO, 2009) de uma cidade que exclui e
seleciona os que melhor se adaptam a sua realidade.

Mateus expde o sentimento de exclusdo que normalmente as pessoas rurais
sofrem na cidade decorrente da forma de falar, de vestir-se, do portar-se diante do
outro que se apresenta como diferente por considerar-se civilizado, intelectual,
moderno. As pessoas de contextos rurais, cotidianamente, s&do expostas a

esteredtipos, olhares e atitudes que inferiorizam, ridicularizam e pune socialmente o
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outro por apresentarem-se culturalmente diferente. Analisando esta realidade, tomo
como exemplo e comparativo um trecho da narrativa de Rafael ao expor como se

sente ao ir a cidade:

Eu s6 vou em Coité na precisdo mesmo: comprar roupa, materiais de
escola, o que precisar. Agora ir direto sem precisdo eu ndo vou néo,
nem guando tem festa assim, eu ndo vou, ndo gosto muito e até
guando a gente adoece fica em casa mesmo... compra o remédio ou
toma remédio do mato. Eu vou também quando tem passeio
organizado pela escola fazendo aula de campo ou quando leva pra
piscina. Eu ja fui um monte de vez, mas ficar o dia todo na agua é
barril o cara se queima de mais. E bom porque “os amigo” vai
também, vocé néo vai sé e la a gente fica se “divertino” com “os
outro”. Quando eu vou pra cidade fico um meio desajeitado porque
nao € igual em casa, ndo é tranquilo € muito movimento por isso ndo
gosto de ir muito, é s6 na hora da precisdo. (Rafael — entrevista
narrativa)

Rafael, de forma mais acentuada que Mateus, apresenta-se incomodado
guando vai a cidade. O estranhamento revela o desconforto por sentir-se e ser
tratado como diferente, um “estranho” diante de uma cultura que o exclui, o aponta o
faz sentir-se como alguém que esta invadindo o lugar do outro, lugar este
compreendido como um n&o lugar por n&o ser por ele vivido (AUGE, 2012) e nem
apresentar significados importantes para sua construcdo pessoal e social. Este
desconforto pode ser decorrente de um processo educativo que teve como principio
a ‘“inferiorizagcdo e subalternizagdo da vida rural e dos povos camponeses”
(CORDEIRO, 2009, p. 19) resultado em uma formac&o acritica e de aceitacdo de um
processo educativo que objetivava legitimar as diferencas.

Rebeca, também moradora do Morro, opta apresentar-se e narra a historia de

sua vida contextualizada as experiéncias enquanto estudante:

Meu nome é Rebeca, hasci dia 19 de agosto e vou fazer 13 anos [...]
O nome de meu pai € Jodo e o nome de minha mae é Rosa. Moro na
fazenda Morro e estudo na Escola Leandro Goncgalves da Silva em
Amorosa, mas antes eu estudava na escola do Morro mesmo, a
Escola Maise Mascarenhas das Mercés Reseda e 14 estudei do pré
até o 4° ano, ai quando eu passei pro 5° ano eu vim estudar aqui na
Amorosa. Na minha casa ‘mora” 4 (quatro) pessoas: minha mae,
meu padrasto, eu e meu irméo. (Rebeca — entrevista narrativa)

Por ser primogénita, Rebeca assume papeis que lhe sdo atributos para além

das obrigacdes escolares. Os pais sdo trabalhadores rurais e, para complementar a
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renda familiar, desenvolvem atividades informais, sendo a mée diarista doméstica®®
e o padrasto®® pedreiro.

A vida de Rebeca é ressignificada a partir de experiéncias escolares, uma vez
gue, para ela estar na escola, significa momento de realizagdo pessoal, de se
perceber enquanto uma adolescente que experiencia amizades, brincadeiras e a

realizacdo do sonho de ser dancarina:

[...] eu gosto daqui [se referindo a ELGS] porque aqui eu tenho mais
intimidade com “as pessoa”, mais amigo, conhego mais gente, e
também tem a quadra e mais coisa pra gente brincar. O Mais
Educacédo tem aula de danca, teatro e eu gosto porque eu gosto de
dangas e sonho em ser bailarina, entdo estou me “sentino” 6tima,
‘realizano” um sonho e quando tem as apresentagcbes na escola eu
gosto porgue posso dancar. (Rebeca — entrevista narrativa)

Estar na escola para Rebeca significa uma pausa na rotina. E quando ela, em
meio a inumeros afazeres, tem a oportunidade de fazer algo que |lhe proporciona
satisfacdo e realizacdo pessoal. A escola torna-se para além de um lugar de
aprendizagens e constru¢do de conhecimentos formais, adquire a caracteristica de
lugar de socializacédo, estreitamento das amizades, potencializadora de sonhos, de
encontrar o outro e de préaticas que permitem o acontecimento da vida. A escola
passa a ser compreendida com uma significancia para além do habitual por
estabelecer uma conexdo entre a vida e a concretizagdo do sonho de ser
dancarina/bailarina, adquirindo representacéao e atribuindo sentido a vida.

Rebeca, até entdo, mesmo tendo a oportunidade, nunca havia participado do
Programa Mais Educacéo, pelo fato de ter que cuidar do irmdo e dos afazeres
domésticos enquanto a mée trabalhava. Porém, com a implantacdo das oficinas de
danca e teatro no inicio do ano letivo de 2017 e movida pelo sonho, Rebeca sentiu o
desejo de participar e buscar meios de superar os empecilhos: “Antes eu néao
participava do Mais Educacdo porque maméae nao deixava eu entrar ndo, ai com a
oficina de danca eu pedi pra participar e ela deixou, ai agora eu fico o dia todo na

escola” (Rebeca — entrevista narrativa). Esta atividade na vida de Rebeca néo

%9 Sobre o trabalho da mae Rebeca diz: “Minha mée trabalha em Coité de arrumar casa, fazer comida
dia de segunda, quarta e sexta e ela sai 5 horas da manha e s6 chega umas 6 seis hora [por volta
das 18:00 h]. “Os outro” dia ela néo vai, fica de folga em casa” (Rebeca — entrevista narrativa).

8 Sobre o padrasto ela complementa: “Meu padrasto por enquanto ndo tem trabalho, mas ele faz
trabalho de ‘“predero” por aqui mesmo, em Bandarrinha ou em Coité quando “os povo” chama”
(Rebeca — entrevista narrativa).
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significou deixar de cumprir as obrigacdes em casa, e sim de antecipa-las ou impeli-

las para serem feitas no final do dia/semana. Sobre a rotina diaria, ela diz:

Meus “trabaio” de casa é varrer a frente de casa, lavar “os prato’,
arrumar pano, lavar o banheiro, s6 néo lavo roupa, é sé isso mesmo,
e varrer o quintal e também costumo ir para a roga, porque a gente
tem uma roca na roca de minha avé. (Rebeca — entrevista narrativa)

A realizacdo destas atividades forca Rebeca estabelecer uma rotina em sua
vida, pois s6 assim conseguira dar conta dos afazeres. Atividades como cuidar dos
irmédos e dos afazeres domésticos como limpar a casa, lavar roupa, preparar
alimentos, varrer o terreiro, etc. s&o comuns na vida de inUmeras meninas rurais,
principalmente das mais velhas, uma vez que, desde cedo, sdo ensinadas pelas
maes a assumirem as responsabilidades domeésticas, familiares e no trabalho da

roca. Sobre estas responsabilidades Rebeca ainda escreveu no diario:

O meu dia é corrido porque eu fico pensando: ja “é 8 hora”, vai dar 9,
vai dar 10 e “nestante” dar 11 porque eu arrumo a casa, SO que eu
arrumo “devagazinho” com a maior paciéncia e faco a comida, so
que meu irm&o fica no meio da casa, ele sai e volta com o0s “pé”sujo,
ele traz areia pra dentro de casa, ai eu nado gosto, ai eu “arrino’,
comego a “budejar”, a falar um monte de coisa, a brigar... E chega a
hora de ir pra escola. Mesmo quando minha mée nao tinha este
trabalho quem fazia “as coisa” era eu. (Rebeca — escrita no diario)

A condicdo de filha mais velha faz de Rebeca uma menina que tem
responsabilidades para consigo mesma nos estudos, na realizacdo do sonho de ser
dancarina e para com a familia. Assim como Rebeca, Mateus também realiza
inUmeras atividades no dia a dia, dentre elas o cultivo da terra, a coleta de frutas

como o caju e o cuidado com os animai conforme relata:

Eu também trabalho quando chega o tempo de plantar a gente planta
colhe, separa pra secar, guardar ou até pra vender. Quando minha
mae nao esta trabalhando na clinica ela trabalha na roca e também
ajuda na casa de farinha quando tem mandioca, quando € o tempo e
eu ajudo também, aprendo com ela e com minha “v6” a trabalhar na
roca e na casa de farinha [...]. Meu av0 cria bois, vacas e ovelhas
também. Eu ndo ajudo muito porque ele mora ha Amorosa e eu moro
aqui [Morro], ai é mais dificil, mas quando eu vou l& sempre ajudo.
(Mateus — entrevista narrativa)
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A partir da narrativa de Mateus, € possivel compreender o quanto a interagao
entre familiares € significativa para a construcdo de uma identidade cultural
demarcada por valores e especificidades rurais. O desenvolver de atividades na roca
e o cuidar dos animais, configura-se para além de um trabalho, € a oportunidade de
estar com o outro, interagir e construir conhecimentos a partir de praticas culturais
ensinadas geracédo, pos-geracao, sobre conhecimentos cotidianos de carater natural
e social, pois “é inegavel o ‘saber’ adquirido pelo homem do campo em relagédo ao
trabalho, realizado cotidianamente, no plantio, na criacdo de animais e demais
atividades proprias do sistema produtivo rural” (LEITE, 2002, p. 72), configurando-se
como uma manutencdo da esséncia de alguns valores rurais sendo mantidos entre
geracbes por se configurar um momento de realizacdo, de construcdo de
conhecimentos a partir de experiéncias vividas na interagdo e socializagdo com os
avos e demais membros da familia. Esta pratica é reveladora de que “aquilo em que
cada um se torna € atravessado pela presenga de todos aqueles de que se recorda”
(DOMINICE, 2014, p. 81), isso porque de alguma forma estas pessoas/familiares
contribuiram ou estéo contribuindo para a formacao do sujeito narrador.

Mateus, no decorrer de toda sua narrativa, apresenta experiéncias vividas no
contexto da familia ou da escola, sendo esta também compreendida como uma
extensado dos valores familiares. Ao falar de si, Mateus comeca destacando a familia
e as escolas nas quais ja estudou, especificamente a Escola Maise Mascarenhas
das Mercés Resadéa, na comunidade onde mora, instituicdo que foi marcante em sua
vida por desenvolver a pedagogia da valorizacdo do outro, da coletividade, da

proximidade com a comunidade e as familias:

Meu nome é Mateus, sou o filho mais velho. O nome de meu pai é
Jodo e o de minha méae é Jussara, tenho uma irma que o nome é
Cintia e tem nove anos. Eu tenho 14 anos e moro no povoado do
Morro que faz parte de Concei¢cdo do Coité, aqui na Bahia. Eu agora
vou estudar no Colégio Estadual de Bandiacu, antes eu estudava na
Amorosa na Escola Leandro Gongalves da Silva, uma escola legal
que aprendi muito quando cheguei 14 e agora mudei de escola e
espero que seja bom também, né. Antes de ir estudar na Amorosa eu
estudava aqui na escola do Morro. De quando eu comecei estudar
até o 4° ano eu estudei na escola da comunidade onde moro e as
turmas eram juntas assim: “as turmas do pré era” em uma sala e a
turma do 1° e 2° era em outra sala e 0 3° e 4° ano tudo em uma sala
SO, eu cheguei a estudar “duas série” em uma sala s6 e era muito
bom e importante porque era tudo amigo, “brincano” junto, “ajudano”
0 outro, fazendo as tarefas junto e porque era perto de casa, nés
tudo se conhecia ai qualquer coisa nos ia em casa se precisasse de
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alguma coisa, ai como eu morava ali perto os professores eram
muito amigo de todo mundo da comunidade. (Mateus — entrevista
narrativa)

A narrativa de Mateus € perpassada por experiéncias no contexto familiar e
escolar, contextos potencializadores de aprendizagens, de construcdo de si e das
identidades que o caracterizam, sendo estas construidas no contexto da familia e
das escolas rurais nas quais ja estudou. Ao falar da escola da infancia — Escola
Maise Mascarenhas das Mercés Reseda —, Mateus seleciona a multisseriacdo como
sendo a caracteristica marcante desta fase da vida, sendo a solidariedade entre os
colegas, os lagos afetivos construidos entre a familia, a escola e a comunidade,
principais elementos motivadores das aprendizagens, da constituicdo do sujeito e de
uma “vida” em comum entre a escola e a comunidade por serem “espacgo educativos
heterogéneos, tendo a diversidade como fator preponderante, sendo muitas vezes
chamadas de ‘escola da roga”™ (PORTUGAL; OLIVEIRA, 2012, p. 304), pois
apresentam em sua esséncia os valores, representacdes e anseios do povo da roca.

Estar com a familia em diferentes momentos, como: aniversarios, almocgos,
jantares, sdo oportunidades para estar aprendendo e compartilhando experiéncias

vividas na interagdo com os pais, avos e demais membros da familia:

Gosto também de brincar com “meus colega”, primo, assim...quando
ta todo mundo junto, ai a gente senta, “brincano”, “conversano’,
‘lembrano” do passado com nossos avds ai ‘eles comecga” a
conversar de coisa que passou, e até que a gente viveu, ai
assim...se “divertino”, “lembrano” daquelas coisas que aconteceu em
nossa vida, engracado, ai “nés lembra” do passado, ai nossa avo
conta coisa que a gente ndo chegou a conhecer, ela fala pra gente
gue nés hoje vive melhor que antes, que antes é..ndo tinha a
tecnologia, trabalhava muito, brincava mas ndo era assim muito que
nem a gente, ndo tinha escola, assim...em vez de ir pra escola, ia era
trabalhar, os pais botava pra trabalhar porque a familia era muito
grande de “dez filho” ou mais, ai pra poder ter o sustento levava todo
mundo pra roga pra puder trabalhar, plantar pra ter o sustento
familiar, assim...e hoje a gente trabalha mas ndo é como
eles.Também nossos avos, pais, dava [dar] conselho pra gente
aproveitar a oportunidade pra estudar, se esforcar porque a pessoa
que ndo sabe ler tem dificuldade assim...em algumas partes, nao é
bom a pessoa ndo saber ler porque passa dificuldade. (Mateus —
entrevista narrativa)

Estes encontros configuram-se como momentos singulares para a formacgéo

de Mateus por potencializarem o rememorar, ouvir histérias que possibilitam refletir
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sobre a vida passada, comparando-a com o presente e perfilando o futuro. Ao
“conhecer” parte da histéria de vida dos avés, Mateus compreende o contexto de
trabalho do passado, estabelecendo relacbes com a atualidade. Os avos
provavelmente ndo tiveram a chance de escolher entre o trabalho e o estudo e,
muito menos conciliar estas duas praticas, pois precisavam trabalhar para garantir o
sustento e sobrevivéncia da familia. Para Mateus, estas praticas (estudar e
trabalhar) sdo facilmente conciliaveis, uma vez que o estudo € prioridade e o
trabalho tem por objetivo ajudar a familia, configurando-se como uma prética
cultural, educativa e formativa, pois quem é da roca aprende desde cedo a
importancia do trabalho para a familia e para a constituicdo pessoal e cultural do
sujeito.

O estudar é algo valorizado e incentivado pelos avés e pais de Mateus por
compreenderem a importancia deste para o0 sucesso pessoal e profissional de
Mateus, que demonstra compreender a importancia dos ensinamentos dos avos e
dos pais para suas conquistas futuras, demarcando uma identidade familiar bastante
fortalecida, tendo como base principios e valores marcados pelo contexto
intergeracional presente na familia.

Assim como Rebeca e Mateus, Amanda apresenta uma jornada dupla de
atividades, pois estuda e, quando esta em casa, ajuda nos cuidados domésticos e
com 0s irmaos mais novos. Primogénita de uma familia composta por seis membros,

apresenta-se dizendo:

Eu sou Amanda, nasci dia 29 de mar¢o e tenho 13 anos [...]. Em
minha casa moram seis pessoas — minha mae, meu padrasto, minha
irma, meu irmédo e minha prima que € como se fosse minha irma.
Antes eu ndo morava aqui, eu morava em Araci, numa localidade
chamada de Balaio, vim morar aqui vai fazer trés anos por causa de
minha mae. Ela conheceu o esposo e ele é daqui, ai a gente veio
morar aqui porque minha mée é separada do meu pai, ele é de la
[Balaio/Araci], mas agora estd morando em Euclides da Cunha
porgue ele trabalha, casou e mora la. (Amanda — entrevista narrativa)

Ao falar de si, Amanda demarca a origem da familia, assim como o que
motivou a vinda desta para o Povoado de Morro. Natural de Araci, Amanda
apresenta em seu percurso formativo inUmeras experiéncias enquanto moradora e
trabalhadora da roca, assim como atividades domésticas e cuidados com 0s irmaos.

Desde muito cedo cumpre as obrigacdes que normalmente as filhas e irmas mais
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velhas das familias rurais e/ou de baixo poder aquisitivo tende a desenvolver no
Brasil. Para além de suas obrigacdes de estudante, Amanda desenvolve uma

segunda jornada de atividades, conforme evidencia:

Com oito anos eu ja cuidava de meus irmaos e quando minha mae ia
trabalhar eu ficava com meus irméo dentro de casa. Com nove anos
eu ja aprendi a cozinhar e fazia a comida pros meus irmaos,
arrumava a casa e, até hoje, ainda é assim. (Amanda — entrevista
narrativa)

Esta condigcdo de “responsavel” pelos cuidados dos irmédos e dos afazeres
domésticos ndo se configurou como um empecilho para que Amanda deixasse de
sonhar e de ser uma menina aplicada aos estudos. O gosto pela leitura, desde cedo
incentivado pela mae, fez com que Amanda se tornasse uma menina apaixonada

pelas fantasias proporcionadas pelo mundo da leitura. Em sua narrativa, ela diz:

Eu aprendi a ler com uns sete ou oito anos por ai e minha méae
sempre gostou de ler, ela gosta muito da matéria de Ciéncias, entéo
ela tinha muitos livros de Biologia de quando ela estudava o Ensino
Médio, ai ela ficava la ‘leno” e me ensinava as palavras, depois eu
pedi alguns livros dela “pra mim” ler e, até hoje ela ainda traz alguns
livros que a patroa dela dar pra eu ler. Foi a partir de minha mae que
eu comecei a gostar de ler e, & na escola de Araci ndo tinha
biblioteca, mas tinha varios livros empilhados na secretaria, ai “o0s
professor” ficavam besta porque eu pegava seis, sete livros pra ler
em casa e lia todos. As vezes eu pego livro aqui na biblioteca da
escola leio devolvo e pego outro. (Amanda — entrevista narrativa)

A leitura € para Amanda uma oportunidade de (re)escrita de si por lhe
possibilitar “conhecer’ outras realidades através das “viagens” via mundo da
imaginacdo. Amanda apresenta a mde como aquela que educa principalmente
através do exemplo, instigando-a a ser leitora e a alimentar o sonho de ser

professora, profissdo que ela admira e sonha para si:

Quero ser professora pelo ensinar mesmo, acho uma atitude boa e
bonita vocé ensina o outro e quero ser professora de Ciéncias. Pro
meu futuro quero ter um trabalho digno pra ndo depender dos outros,
de um marido no futuro. Quero realizar os meus sonhos de ser
professora ou chefe de cozinha porque gosto de cozinhar também.
(Amanda — entrevista narrativa)
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Para Amanda, ser professora é algo para além do sonho de profisséo,
emerge também deste contexto o desejo de conquistas pessoais, sociais e
econbmicas. Este anseio demonstra o0 incentivo que Amanda teve/tem dos
professores que fizeram/fazem parte de sua vida. E nesta profissdo que esta menina
acredita na possibilidade da reescrita de si, sendo a brincadeira de escolinha com as
amigas compreendida como um exercicio de realizacdo e concretizacdo do sonho,
assim como um momento de “pausa” na vida diaria marcada por inumeros percursos
decorrentes de um contexto cultural familiar e local.

As brincadeiras representam importantes momentos de aprendizagem para
Amanda, e brincar de escolinha € “uma coisa que eu gosto muito de brincar”
(Amanda — escrita no diario), € um momento de realizacdo diante das obrigacdes
gue a vida |Ihe exige: frequentar a escola em tempo integral, ajudar a mée com os
afazeres domésticos e cuidados com o0s irmaos, com o cultivo de hortalicas usadas

para alimentacdo da familia. Sobre estas atividades Amanda diz:

Eu fico mais em casa ajudando minha mée porque ela trabalha: eu
lavo a louca, varro e passo pano na casa, faco comida, lavo o
banheiro, lavo roupa “ajudano” minha m&e, molho as plantas, a horta,
dou comida pras galinhas. Faco essas coisas e fico com minhas
amigas “brincano” ou na biblioteca®. [..] A gente também é
acostumado a brincar de esconde-esconde, amarelinha, salada de
fruta®. (Amanda — entrevista narrativa)

Amanda tem uma rotina marcada por muitos afazeres e responsabilidades,
sendo as brincadeiras com as colegas compreendidas como periodo de
descontracédo, descanso e construgcdo de si. No contexto das discussbes sobre
lugar, podemos compreender as brincadeiras de Amanda e Rebeca e os momentos
em familia de Mateus como situacdes formativas experienciadas na interacdo com o
lugar e por representar pausas na vida do sujeito, “uma pausa no movimento”
(TUAN, 2011, p. 11), uma pausa nas atividades cotidianas para vivenciarem
momentos outros de formacdo a partir do experienciar do lugar em um contexto para

além da rotina diaria. Para Tuan as categorias lugar e movimento sdo opostos, pois,

1A biblioteca comegou a partir da brincadeira de escolinha, na qual um grupo de colegas comegou
recolher entre os vizinhos livros para serem lidos por eles e demais criangas da comunidade. Mas,
devido a falta de espaco a pequena biblioteca foi desativada no final de 2016.

®2Brincadeira na qual os participantes escolnem o nome de uma fruta. Ao falar todos correm, alguém
tem que gritar o nome da fruta, pega a bola, da 3 (trés) passos e tentar acertar alguém com a bola e,
em quem a bola acertar, é convidado a sair da brincadeira e recomega tudo novamente.
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para uma acontecer, o outro precisa cessar. Sendo assim, é esta “pausa que
permite a localizacdo para tornar o lugar o centro de significados que organiza o
espaco do entorno” (TUAN, 2011, p. 11). Esta “pausa” permite aos sujeitos
experienciarem, de modo particular, o lugar através do momento de descanso,
descontracéo, interagdo com o outro, sendo a escola, as igrejas, as associagdes, as
brincadeiras representarem uma pausa no trabalho da roca e nos afazeres
domésticos. Através destas “pausas” o sujeito produz o “sentido de lugar” (TUAN,
2011) que pode ser alcangcado apGs um relativo periodo de tempo e de experiéncias
multiplas que permitem uma relacdo proximal e de influéncias reciprocas entre o

lugar e o sujeito.

4.5 Fazenda Queimada do Félix: o lugar de Rafael

A Fazenda Queimada do Félix encontra-se localizada ao norte do Povoado
Morro e ao sul do Povoado Amorosa. Sobre a origem da fazenda, ndo consegui
informagdes precisas pelo fato dos moradores ndo conhecerem a historia da origem
do lugar. Com muito esforco consegui informacbes de que as terras que
compreendem a entdo Fazenda Queimada do Félix pertenceram ao senhor Antdnio
de Oliveira sendo estas ocupadas por ele e sua familia por volta do inicio do século
XX.

O senhor Antonio de Oliveira era o avd do senhor Antonio Alves de Oliveira,
principal informante desta pesquisa, nascido em 1927 e tendo atualmente 89 anos.
Senhor Antbnio Alves nasceu na Fazenda Garajau, Serrinha e veio morar na
localidade em 1949 apos cassar-se em 1947 com a senhora Margarida Oleriana dos
Reis, oriunda da entdo Fazenda Queimada do Feli, também neta do senhor Antbnio
de Oliveira.

A origem do nome da fazenda ndo tem uma autenticidade comprovada,
porém o senhor Antbnio Alves de Oliveira, juntamente com sua filha, a senhora
Josefa Oliveira de Jesus, informou que quando o senhor Anténio de Oliveira ocupou
as terras tudo era caatinga fechada e, para fazer as plantagdes, era preciso colocar
rogado, ou seja, queimar a vegetacdo. Como naquela época as chuvas eram
constantes, colhia-se com fartura, o que era uma grande felicidade para o povo, ou

seja, eram “felizes”. Com o passar do tempo e o habito de falar, a palavra “feliz” foi
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sendo abreviada para “feli”, dai o nome Fazenda Queimada do Feli, sendo na
atualidade chamada Queimada do Félix.

Com o passar dos anos, o senhor Antonio de Oliveira foi vendendo as terras
para outras familias e/ou passando de heranca para filhos, netos, bisnetos...,
contribuindo, assim, para a dinamica populacional da localidade. No periodo desta
pesquisa, agosto de 2017, a Fazenda Queimada do Félix era habitada por
aproximadamente 30 familias e uma populacdo de 102 pessoas. Por ficar localizada
proxima aos povoados do Morro e também de Amorosa a populagédo desloca-se até
estas localidades para ter acesso a escola, igrejas e participar de associagdes.

Rafael é morador da localidade desde que nasceu, sendo o avd materno filho
da localidade e a avé natural do municipio de Araci. E um adolescente alegre,
extrovertido e como ele se autodefiniu: “muito gente boa”, que apresenta em sua
histéria de vida uma trajetéria de superacbes e de motivacdes para lutar pela
realizacdo dos sonhos. Cresceu em meio a algumas privacdes, mas demonstra nas
narrativas uma imensa vontade de vencer na vida, encontrando na avé e nos amigos
0 apoio necessario para lutar pela realizacdo dos sonhos, vencendo a cada dia 0s

obstaculos impostos pela vida. Ao falar de si, ele diz:

Sou um cara roméantico, carinhoso, brincalhdo porque todo mundo
tem que ser se ndo a vida ndo tem graca, tem que rir mesmo, jogo
bola, vou a casa dos amigos, é...[...]. A minha vida tem que ser com
0S amigos, se nao tiver amigo é chato...(Rafael — entrevista narrativa)

A forma como se apresenta demonstra o quanto Rafael gosta de viver, de ser
feliz, cultivar amizades. Os amigos e a familia, principalmente a méae/avo, sao as
maiores representacoes de alegria, felicidade e seguranca que Rafael demonstra ter
na vida, sendo esta marcada por privacdes materiais e até afetuosas, silenciados em
suas narrativas por ndo se sentir a vontade para falar sobre. Ao apresentar-se,
Rafael narra:

Eu sou Rafael, tenho 16 anos [...]. Meu pai € Manoel e minha mae é
Margarida, mas fui criado por meus avis materno: Josué e Maria da
Paz. Quando eu nasci minha mée néo tinha condicbes de me criar
entdo meus avos, “os pai” de minha mae, me criou [...]. Meu avéd
Josué ja morreu e minha avé que € minha méae, é gente boa demais
porqgue ela quem me criou e me deu a vida. Se nado fosse ela eu néo
sei 0 que seria de minha vida... [...] Moro na Fazenda Queimada do
Feli proximo ao Morro e estudo na Escola Leandro Gongalves da
Silva, mas antes eu estudava na escola Maise Mascarenhas das
Mercés Resedda, & no Morro. La foi minha primeira escola e eu
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comecei estudar com uns “6 ano” e estudei la o pré, o primeiro o
segundo, o terceiro e o quarto ano porgue 0 quinto ano eu fiz aqui
porque l4 ndo tinha e quando eu vim pra ca eu ja tinha 13 anos. De
minha casa pra escola ndo era muito longe, mas a gente [se
referindo a ele, irm&os e primos...] ia de carro, era uma besta que
pegava ‘nois”, depois passou para uma ‘veroneis” e agora é um
Onibus. (Rafael — entrevista narrativa)

Rafael apresenta em sua trajetéria episédios que deixaram marcas em sua
histéria de vida. Porém, aproveitando do bom humor e da personalidade que tem,
ele soube canalizar cada acontecimento em motivacdo e, aprendeu a vé-los e
compreendé-los da forma menos dolorosa possivel: o fato de ser criado pelos avos
maternos, pois a mae nao tinha condic¢des financeiras e nem psicolégicas de cria-lo;
0 abandono do pai biolégico; a morte do av6, tendo na avé o Unico porto seguro; o
atraso no ingresso escolar, pois a familia ndo compreendia a importancia da
matricula escolar na idade correspondente ao ano/série, as reprovacdes, a auséncia
de apoio e acompanhamento familiar no processo de alfabetizagcdo sao alguns dos
acontecimentos que influenciaram e marcaram profundamente o contexto escolar de
Rafael.

A analise da historia de vida de Rafael exige delicadeza no trato. Honrando o
compromisso que firmei com Rafael, sua familia e com o comité de ética, buscarei
apresenta-lo a partir da positividade e das alegrias por ele sempre evidenciadas,
uma vez que estas sempre sobressaem as necessidades e dores que a vida lhe
causou, inumeras vezes evidenciadas no diario e na entrevista narrativa, através do
siléncio, ratificado no calar-se ou no falar de coisas que camuflavam o que
realmente o corpo, os gestos e a boca queriam dizer, pois “quando dizemos que ha
siléncio nas palavras, estamos dizendo que elas sdo atravessadas de siléncio; elas
produzem siléncio; o siléncio ‘fala’ por elas; elas silenciam” (ORLANDI, p. 14, 2007),
a exemplo de quando falou dos sonhos “ndo tenho muitos sonhos ndo... mas tenho
vontade de conhecer meu pai... mas nao sei se ele vai vir ndo, ja tem ‘16 ano’ que
ele saiu e ndo veio mais nunca pra cé...” (Rafael — entrevista narrativa).

Diante de tantos desencontros e encontros negados pela vida, Rafael vive o
dilema dos sonhos e, enquanto estes ndo se realizam, ele busca nas coisas mais
simples da vida a motivacéo e determinacao para viver o que Ihe proporciona alegria

e prazer, conforme escreveu em seu diario:
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Eu gosto muito de jogar futebol, se divertir com os amigos, sorrir de
algo engracado. Também gosto de jogar videogame com 0s meus
amigos, gosto de ouvir masica, gosto de ficar em casa, gosto de
cozinhar, arrumar a casa, de rodar bicicleta, de ir pra festa dancar
com as meninas. [...]. Eu gosto de ir pra casa dos meus amigos,
agora ndo todo dia, assim fica chato todo dia la na casa deles. [...] A
minha vida tem que ser com 0s amigos, se nao tiver amigo é chato...
[...] nés fica la “conversano”, dano risada, “assistino” filme, mexendo
no whatsapp, comendo ovo de codorna, ai € bom demais... (Rafael —
escrita no diario)

Viver a vida espantando a tristeza e curtindo as amizades ¢ um lema para
Rafael. O futebol € uma grande paixao e o baba com os amigos, seja na escola ou
na localidade onde mora, para além de ser um momento prazeroso, é uma forte
marca da representacdo de uma cultura nacional presente na escala local. Rafael
gosta de brincadeiras que Ihe proporcionam aventura e liberdade: jogar bola, andar
de bicicleta, dancar, mas gosta também de momentos mais tranquilos entre amigos
ao dialogar sobre o que assistem, jogam no videogame, postam no whatsapp,
interagindo assim com o mundo, com outras culturas através das postagens no
celular e dos jogos de videogame. Do ponto de vista cultural Yudice afirma sobre o

videogame:

No imaginario do jovem passa ndo sé o imaginario, mas também as
formas de interagdo com 0s outros, porque muitos videogames sao
interativos através da Internet, a ditar novas formas de
relacionamento, principalmente com pessoas que eles néo
conhecem. Pode-se, por meio de um jogo de videogame, interagir
com uma pessoa que esta na Russia. Portanto, o imaginario € uma
forma de acdo mutua entre as pessoas. (Yudice, 2015, p. 18)

A interacdo entre culturas através dos jogos de videogame assim como das
postagens no whatsapp estimulam a visdo mais reflexiva e critica dos alunos a partir
do interagir e conhecer de outras realidades culturais. Nesta perspectiva, entendo
gue estas formas de interacdo com outros contextos sdo naturalizadas e que
aconteca por estarmos vivendo uma sociedade global e, no que concerne o rural dos
alunos colaboradores nédo é diferente.

Rafael tem uma histéria marcada por iniUmeros acontecimentos e, na
atualidade, vé-se diante de iniumeras encruzilhadas que o obriga a fazer escolhas.
Precisa estudar, porém também precisa trabalhar para ajudar no sustento da familia,
mas nem sempre encontra trabalho entdo, para nao ficar com tempo 0cCi0SO
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frequenta o Programa Mais Educacgédo. Para Rafael o dia comeca cedo e a rotina

pode ser bastante diversificada a depender do dia e da época do ano:

Eu acordo cedo, umas cinco horas da manha, cuido de ‘minhas
coisa” e vou cuidar dos animais, dar comida as galinhas porque eu
crio galinha porque eu tenho mais que todo mundo la porque “nois”
cria tudo junto, mas cada um tem as sua. (Rafael — entrevista
narrativa)

Culturalmente, o dia das pessoas rurais normalmente comeca cedo, e para
Rafael ndo é diferente. O cuidado com 0s animais expressa a responsabilidade e o
compromisso que tem em ajudar a familia através da realizacdo de tarefas, assim
como o compromisso de ajudar a mde em atividades como arrumar a casa e a
preparar os alimentos: “la em casa todo mundo ajuda, é minha obrigacdo ajudar
minha méae porque ela me ajuda” (Rafael — escrita no diario). Estas préticas
demonstram a transmissdao de ensinamentos como o oficio do trabalho e a
responsabilidade em ajudar nos trabalhos coletivos da familia.

Apos cumprir a obrigacéo, Rafael prepara-se para passar o dia na escola:

Chego na escola por volta de sete horas e 50 minutos, tenho aula
pela manha, almoco na escola e fico para a tarde porque tem o Mais
Educacdo com oficinas de acompanhamento pedagdgico, teatro,
futsal e dangca e eu sempre participo sé dia de sexta que eu nao
venho muito porque € aula de teatro e eu ndo gosto muito, aproveito
pra ficar em casa “assistino” ou “trabaiano”, quando arrumo “trabaio’

5y

vou ‘trabaiar’. (Rafael — entrevista narrativa)

2

A escola é para Rafael um lugar de aprendizagens e construcdo de
conhecimentos formais, mas também é lugar de diversdo de estar com 0 outro,
principalmente através das oficinas do Programa Mais Educacédo, frequentando,
assim, a escola em turno integral. Porém, diante das condi¢Bes financeiras da
familia, as vezes, ele necessita desenvolver alguns trabalhos remunerados, o que o
forca a ausentar-se das oficinas do Programa Mais Educacdo, assim como das
aulas regulares.

O trabalho na roca € uma realidade na vida de Rafael e de sua familia.
Quando chega a época do plantio toda a familia se reune para fazer a plantagéo,
cuidar e realizar a colheita. E uma pratica coletiva que caracteriza o trabalho familiar
por ser desenvolvido basicamente por membros da familia. Sobre esta pratica,

Rafael narrou:
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A terra que nos “trabaia” € nossa mesmo e nés mora na terra que €
mais ou menos umas trés tarefas. Agora mesmo que ta “choveno”
nos tem que plantar toda pra colher bem. No outro ano teve pouca
safra, este ano nés espera ganhar bem, vamos arar a terra amanha,
depois planta o milho e depois o feijdo. Tudo na enxada e todo
mundo junto. Vem umas irmds que mora fora, junta 0os neto e todo
mundo junto planta na terra, ai termina mais ‘ligero” o plantio. (Rafael
— entrevista narrativa)

Esta organizagdo para realizar o trabalho caracteriza o mutirdo ou troca de
servico e objetiva efetuar rapidamente o trabalho das familias parceiras em dias
alternados para ter tempo livre para trabalhar para outras pessoas, caso da familia
de Rafael. Esta é uma pratica que esta se tornando cada vez menos comum entre
as familias dos colaboradores, decorrente das adaptacbes e aquisicdo de
instrumentos como a maquina de plantar feijdo, maquina de arar terra e de colher
graos que facilitam a realizacao do trabalho.

Mesmo diante da presenca do uso de maquinas que auxiliam no processo de
plantio e colheita entre as familias rurais, percebe-se que o objetivo maior ndo é
apenas a aquisicado do lucro e a de bens, mas também os beneficios sociais e
culturais que emanam desta pratica reverberando na formacéo da identidade cultural

destes alunos.

4.6 Fazenda Miguel: o lugar de Joana

A Fazenda Miguel compreende uma localidade que em agosto de 2017,
contava com 42 familias e uma populagdo de 134 habitantes®3. As terras que
originaram a Fazenda Miguel pertenciam ao senhor Miguel Bruno da Mota, oriundo
da Fazenda Umburucu, pertencente a Fazenda Vargem, hoje Povoado da Vargem
também municipio de Conceicdo do Coité que, apds casar-se em 1946 com a
senhora Maria de Lourdes Ferreira Mota, passou a morar na Fazenda Amorosa e a
comprar terras préximas a esta localidade.

Por volta do ano de 1955, motivada pelo desejo de ver os nove filhos
estudarem, a esposa do senhor Miguel juntamente com os filhos mudaram-se para
Conceicgdo do Coité, enquanto que Senhor Miguel permaneceu morando e cuidando

da fazenda. Apenas por volta 1980, o senhor Miguel muda-se definitivamente para

63 Dados fornecidos pelo agente comunitario de salide da localidade, agosto de 2017.
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um sitio bem mais proximo da cidade Conceigdo do Coité, comecando, assim, a
vender as terras para familias que adquiriam lotes, passando a habitar a localidade,
e a denominando Fazenda Miguel em homenagem ao senhor Miguel Bruno.

A familia de Joana ndo mora em terras que pertenceram ao senhor Miguel.
Em documentos de terras da familia, o nome da localidade consta de Fazenda
Rosario, porém com o crescimento da Fazenda Miguel que fica ao lado, toda a
localidade passou a ser chamada Fazenda Miguel.

Joana é uma menina que compreende o rural como um lugar culturalmente
muito diverso e significativo por potencializar inUmeras aprendizagens. Ao narrar

sobre o lugar onde vive Joana diz:

Aqui € um lugar bom, tranquilo, sossegado, bom ‘pras” crianga
porque ndo tem muito perigo...e a gente tem aqui tudo que a gente
precisa até remédio: é chid de matruz com leite pra gripe, cha de
boldo pra dor de barriga, mas o bichinho é ruim, “amargano” Cha de
alecrim pra febre e gripe, folha de manga pra gripe e tosse [...]
(Joana — entrevista narrativa)

Para Joana, o lugar é repleto de sentido e significado, pois é onde as
experiéncias mais significativas de sua vida acontecem: mora, brinca, trabalha com
a familia e, até pouco tempo estudava, sendo um lugar marcado por representacdes
através das quais compreende e se relaciona com o mundo. E o lugar onde a vida é
experienciada na singularidade, particularidade e coletividade, pois “reune ou
aglutina, qualidades, experiéncias e significado em nossa existéncia” (RELPH, 2014,
p. 22) configurando-se como lugar central na vida do sujeito. Ao apresentar-se

Joana narra:

Nasci no més de janeiro, dia 31. Meu nome é porque ‘mainha” nao
sabia o qual ia botar entdo ela escolheu metade do nome dela e
colocou no meu [...]. Moro aqui desde sempre, desde quando nasci e
minha familia também é daqui e é composta por seis pessoas: meu
pai, minha mde e meus trés irmdos todos mais velho que eu, é
guatro comigo. S&o trés mulheres e um homem e minha irm& mais
velha mora em Sao Paulo e “os outro” mora aqui em casa mesmo e
nés é amigo, mas tem dia que um encrenca com uma coisa, outro
encrenca com outra, ai tem vez que meu pai vai pra roca olhar “os

milho”, “os feijdo” ai eu prefiro ir mais ele pra ndo ficar em casa.
(Joana — entrevista narrativa)
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A escolha do nome entre as familias rurais costuma ser carregada por
significacdes (costume familiar, nome do santo do dia do nascimento, homenagem a
alguém), por representar as marcas da “tradicao” (RIOS, 2011). Joana evidencia a
relacdo existente entre o nome dela e da mée o que aparentemente a deixa
satisfeita uma vez que a identifica com a mée. Entre as pessoas rurais 0 nhome da
familia (Simdes, Silva, Sousa, Goées...) é bastante representativo por estar associado
a origem da familia, inclusive relacionando a pessoa a um possivel lugar de origem,
sendo “a afirmagao de um trago que define o ser, que o torna reconhecivel” (RIOS,
2011, p. 48) no lugar onde viver e circunvizinhangca. O nome demarca a primeira
identidade da pessoa, é a representacdo da existéncia na sociedade, definindo a
origem familiar, assim como o inicio de um processo de constru¢do de si, que sera
complementado a partir das experiéncias adquiridas na interacdo com o outro e 0
lugar. No contexto das intera¢des, Joana narra:

Eu gosto do lugar onde eu moro porque € tranquilo, sossegado, nao
tem muito barulho e, por exemplo, “as coisa” vem até “nois”: o carro
do pado passa aqui na frente fodo dia, o carro “vendeno” ovo, ai
quando a gente néo ta “teno” a gente compra, vende cesta de
comida [cesta béasica] ai tem vez que compra e nem precisa ir em
Coité fazer feira. E também gosto porque quando tem trabalho pra
fazer a gente retune a familia toda, ai fica todo mundo junto no
trabalho da roca. As vezes quando faz alguma coisa na casa de
alguém vai todo mundo: almoco, aniversario, as festas de Sao Joéo...
[...] os vizinhos também n&o é ruim..[..] tem energia, agua
encanada® e o bom da 4gua encanada é que a gente ndo precisa ta
“buscano nos lugar” longe [carregando agua dos tanques e agudes]
porque ter agua a vontade dentro de casa nao precisa ficar regrano a
agua o tempo todo® [...]. (Joana — entrevista narrativa)

Ao falar do lugar onde mora, Joana 0 compreende como prazeroso e
potencializador de melhorias para a qualidade de vida das familias rurais. Para além
de algumas comodidades, facilidades e singelo conforto que 0s povos rurais vém
conquistando nas ultimas décadas, a vida na roca apresenta algumas caracteristicas
culturais que agradam a Joana: coletividade, os festejos como o Sao Jodo e
momentos celebrativos como aniversarios e reunido entre familiares e amigos.

Acontecimentos como estes dao sentido e significado para a vida de Joana por

64 Na época do verdo a agua demora até trés meses sem cair, mas como a familia tem um
reservatoério (cisterna) grande, entdo a 4gua nao chega a faltar para o consumo da familia.

% Esta fala de Joana faz referéncia a agua para o consumo da familia, pois quando demora muito de
chover precisam esta carregando dgua para o consumo dos animais.
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representar a celebracdo a vida cotidiana, além de fortalecer os lagos de amizade,
as identidades culturais e ratificam para si e para a sociedade que o rural € um lugar
vivo, dinamico e repleto de subjetividades e especificidades que necessitam ser
respeitadas e valorizadas por todos.

Sobre o lugar vivido por Joana, ela ainda narrou:

Eu gosto muito do lugar onde eu moro porque é tranquilo e também
todos que eu conheco “esta” aqui e toda a minha familia mora por
aqui e, além do mais, eu gosto de ter contato com 0s animais e com
a terra. Mas na seca como agora é ruim porque fica tudo seco ai tem
que carregar a agua da presa [represa] pra ca pra dar agua “aos
bicho”, mas as vezes nos levamos eles pra beber agua 1a, ai também
vem a questdo da comida, ai vai a gente cortar racdo que dar um
trabalho “desgramado”, mas por outro lado, enquanto fazemos o
nosso trabalho eu, meu pai e minha Irma ficamos lembrando de
coisas boas que ja aconteceu. (Joana — escrita no diario)

O gosto pelo lugar perpassa a tranquilidade por ele emanada. Joana
identifica-se a este lugar devido todo um contexto de ascendéncia familiar, valores e
as praticas cotidianas, principalmente o trabalho, desenvolvidas por ela e sua
familia, o qual assim como para Mateus, tem um carater educativo e protomor de
culturas especificas a este contexto.

O trabalho realizado pelas familias rurais esta associado basicamente aos
periodos de chuva e estiagem durante o ano. Para Joana, o periodo da estiagem é
representa principalmente por um trabalho mais cansativo e desgastante, pois é
guando se deixa de cuidar da roca para cuidar basicamente dos animais, sendo 0s
processos de alimentacdo (racdo e 4gua) muito castigantes para as pessoas, por
terem que ficar expostas parte do dia ao sol, ao calor, a poeira, e para 0s animais
gue sofrem com as elevadas temperaturas e o racionamento de agua e alimento.
Esta é uma realidade que o sertanejo rural convive anualmente, mas que nunca nos
conformamos, pois temos a convicgdo de que muito pode ser feito para amenizar
estas mazelas e sofrimentos, mas infelizmente o discurso educativo presente no
modelo educativo, politico, econdmico vigente e muitas vezes legitimado pela midia
propaga esta realidade como algo natural atribuindo toda a culpa a natureza e até a
falta de “inteligéncia” do povo da roga.

Como Joana evidencia, nem tudo é tristeza e sofrimento. A alegria chega com

a chegada da chuva, pois € quando a vida se transforma e ganha ressignificacao:
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O bom da roga € que o que agente planta aqui n6s pode colher e a
gente sabe o que ta “plantano” e “consumino” o ruim é que as vazes
da muito trabalho e, e, e...e quando ta seco é muito trabalho também
por que ndo chove e ndo tem agua e nem comida para “0s
bichos”.[...] Nesta época é ruim porque ndo tem renda porque aqui nha
rogca a maioria da renda vem da rog¢a ai quando néo chove o bichinho
nao engordas , ndo tem frutas, nem hortalica, ndo tem nada pra
poder levar pra Coité pra gerar “dieiro” ai fica mais dificil porque
guando o tempo ta bom a gente vende muita coisa: ovo, galinha,
ovelha, porco, gado. (Joana — entrevista narrativa)

As chuvas para as pessoas rurais ndo estao relacionadas necessariamente
as estacfes do ano, mas a capacidade produtiva que esta possibilita. Normalmente
o periodo de chuvas no qual o plantio é realizado é chamado de inverno, mesmo se
sabendo que este fenbmeno geografico praticamente ndo se concretiza nas regides
tropicais do globo, principalmente em areas de clima semiarido, sendo assim
compreendido por Heredia (1979) como uma categoria social, pois “embora seja
certo que o inverso se caracterize por chuva, ndo € menos certo que no verao
também caiam chuvas, apesar de esparsas” (HEREDIA, 1979, p. 55), ou vice e
versa, no caso sertanejo. Sendo assim, o inverso passa a ser algo construido pelas
pessoas rurais a partir dos eventos naturais (ritmos das chuvas) que estdo sendo
cada vez mais influenciados pelas a¢gdes humanas.

O ‘“inverno”, para além de ser uma constru¢do social (HEREDIA, 1979), é
influenciador das condi¢cdes econbémicas e sociais das pessoas rurais. Com as
chuvas as pessoas produzem, alimentam-se e alimentam os animais fartamente,
vendem e tém poder de compra, passando a ter uma vida mais confortavel,
prazerosa e menos castigante. A presenca das chuvas permite as familias rurais
atribuirem diferentes significados a prépria vida, pois, através do trabalho que
realizam, principalmente durante o periodo das chuvas, associado a investimentos
do poder publico para a melhoria da qualidade de vida desta populacdo, podem ter
acesso a bens de consumo necesséarios a uma vida mais confortdvel na roca,

contribuindo, assim, para a permanéncia das familias neste espaco.

4.7 Fazenda Algoddes: o lugar de Lucia e Ackles

A origem da Fazenda Algoddes esta relacionada com a chegada da senhora

Madalena Brito e familiares na localidade ainda na primeira década do século XX.
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Esta familia era originaria de Candeal/BA que, por questbes agrarias, foram
expulsos, apos terem suas terras confiscadas por coronéis. Nao se sabe ao certo
guando a familia Brito chegou a localidade, porém moradores e familiares narram
gue chegaram, em uma noite de lua cheia, trazendo uma manada de bois nelores
gue de tdo brancos, reluziam como fibra de algoddo em meio a caatinga
acinzentada, além do mais, a senhora Madalena Brito tinha o habito e a habilidade
de plantar e colher algoddo com o qual produzia linhas e tecia sofisticadas rendas.
Conforme a familia foi se estabelecendo na localidade, a fazenda foi denominada
Fazenda Algoddes.

Segundo narrativas de familiares, a senhora Madalena Brito era uma mulher
de muitas amizades e influéncias politicas, o que garantiu a comunidade, no inicio
da década de 1973, a construcdo da Escola Rodrigues Alves pelo entédo prefeito em
exercicio Manoel Anténio Pinheiro (1971 — 1973), sendo esta desativada em 2009,
decorrente do baixo nimero de matriculas.

A localidade, em agosto de 2017, contava com um numero de 23 familias e
73 habitantes®® e nos ultimos anos esta ocorrendo na localidade intenso processo de
migragdo (éxodo rural), tornando-se um vazio populacional, inclusive sendo
ameacada de ser sucumbida pela Fazenda Miguel, a qual cresce constantemente.
Nesta localidade vivem Lucia e Ackles, adolescentes com histérias de vida marcada
por eventos comuns experienciados na localidade — o fechamento da escola em que
estudaram, a constante migracédo de familiares e amigos, o avanco das fronteiras da
Fazenda Miguel ameacando, assim, a existéncia da Fazenda Algoddes — e eventos
particulares que possibilitam a construcao de si e de suas identidades.

Lucia, menina alegre e de elevada autoestima, apreco, carinho e respeito pela
avé materna. Demonstra gostar muito do lugar onde mora, de cativar as amizades,
de viver/sonhar as aventuras e fantasias de uma menina de 13 anos. Em sua fala

inicial, apresenta-se dizendo:

Meu nome € Lucia, nasci dia 15 de setembro, tenho 13 anos e gosto
de morar na zona rural, na fazenda Algoddes perto do Canta Galo.
Aqui é muito divertido, [...] ndo é aquela fresca, mas eu gosto de
morar aqui, ter contato com a terra, ajudar meus pais a trabalhar. E
muito bom, ter amigos, sair, se divertir quando tem “as viagem” da
escola, conhecer ‘lugar novos”, ter contato com “outras pessoa’, ta

»

um pouco no vicio das redes sociais mas “conheceno” “novas

% Dados fornecidos pelo agente comunitario de salide da localidade, agosto de 2017.
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pessoa” da cidade, “falano” como la é bom. Eu estudo na Escola
Leandro Goncalves da Silva em Amorosa desde o 6° ano, antes eu
estudava na escola do Canta Galo, Escola Pedro Damasceno, la eu
estudei do 1° ao 5° ano e la era assim: s6 tinha duas salas, ai em
uma estudava 0s pequenininhos e na outra os maiores. (Lucia —
entrevista narrativa)

Ao apresentar-se, Lucia demarca o lugar onde mora, relacdo terra/familia/
trabalho e as escolas nas quais ja estudou. Ao falar de si estabelece uma relacao
entre o eu (a pessoa de Lucia) e o lugar no qual vive, o sentimento de
pertencimento, 0s vinculos estabelecidos com o lugar onde mora através do
trabalho, das brincadeiras e da construcdo de conhecimentos nas relagbes com o
outro (familiares e amigos). O rural é, por Lucia compreendido, como lugar de
aprendizagens, uma “escola” diaria na qual se aprende trabalhando, brincando,
dialogando, ouvindo e/ou contando histérias. O escutar e o saber ouvir sdo
caracteristicas marcantes das pessoas de contextos rurais revelando
conhecimentos, interacdo, coletividade e constante processo de aprendizado,
formacgéao de si e do outro.

Lucia pertence a uma familia composta por quatro pessoas: o padrasto, a
quem ela chama de pai, a mae e dois filhos, sendo ela a mais velha. Moram em uma
casa construida ao lado da casa da avé materna, pessoa com quem compartilha

importantes momentos formativos. Sobre esta relacdo com a avo, Lucia diz:

“V6” é uma pessoa muito importante pra mim, eu daria a minha vida
pela minha “vo”. Ela me ensina “muitas coisa”: a importancia de pedir
a béncéo aos mais velho, ser educado, a respeitar “as pessoa”, a
nao ligar pra o que o povo fala, a seguir sua vida do jeito que vocé é,
a ir pra igreja. Ela me ensina a limpar a casa, lavar roupa, lavar os
pratos, a varrer a casa, arrumar a cama. Ela sempre me ensinou tudo
desde pequenininha, desde os primeiro passo que eu dei, foi minha
“v6” e minha mée que me ajudou por isso, eu tenho esse maior amor
por ela porque em tudo ela me ajuda: eu quero uma roupa, “vo6” me
dar o dinheiro e eu compro. As homenagens do dia das mées a
maior € pra minha “v6”. Todo ano tem surpresa de aniversario pra
minha avé e, quando agente ndo faz, “os amigo faz”. (LUcia —

entrevista narrativa)

Nesta relagdo de amor, amizade e respeito entre Llcia e a av0, importantes
valores sdo construidos reverberando, assim, na formacao pessoal, social e cultural

de Ldcia, assim como conhecendo outras realidades, a exemplo de idas a cidade
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para consultas médicas, compras, visita a amigos, igreja e até passeios para outra
cidade, a exemplo da viagem que fizeram para S&o Paulo objetivando visitar
parentes.

Para garantir o sustento da familia, os pais de Lucia trabalham na roc¢a, fazem
hortas e vendem os produtos na feira livre da cidade. A mée, além de trabalhar na
roca, também é empregada doméstica/diarista trabalhando alguns dias da semana
na cidade e, para complementar a renda familiar, recebe auxilio do governo federal
através de programas de transferéncia de renda.

Lucia é uma menina que tem uma relacao afetiva muito forte com a avo, pois
por ela foi criada até os trés anos diante da separacao dos pais e da necessidade da
mae viajar para trabalhar em outra cidade. Sobre a relagdo com a avo e 0s

ensinamentos que dela recebe, Lucia narrou:

Eu tinha uns seis ou sete anos quando minha avé comegou a me
ensinar a fazer “umas coisinha”, mas néao tinha aquela obrigagéo, ai
com uns 11 anos eu comecei a fazer “as coisa” certo. Minha “v6” me
ensina “muitas coisa”: ir pra igreja que eu gosto e acho bom, eu fago
as leituras nas celebracées, visito as comunidades com minha “vo”.
Ela é a tesoureira da igreja catdlica da comunidade daqui “dos
Algodao” que tem como padroeiro Sdo Cristovao que é celebrado em
julho durante 9 (nove) dias. (LUcia — entrevista narrativa)

As aprendizagens construidas por Lucia a partir dos ensinamentos da avo
revelam a importancia que esta tem para a constituicdo das identidades desta
adolescente — religiosa, trabalhadora rural, moradora, estudante rural — construidas
até entdo. A pratica da religiosidade catdlica sendo passada entre geracdes
manifesta-se como relevante acdo exercida pela familia, o que reverbera no
processo formativo social e cultural de Lucia como verdadeiros rituais de
aprendizagens se revelando como em um processo de iniciagdo. Para Brandéo,
estes ritos:

[...] s@o aulas de codificacdo da vida social e da recriacdo, através
dos simbolos que se danga, canta e representa, da memoria e da
identidade dos grupos humanos. Imersa nos diferentes trabalhos do
viver o cotidiano da cultura: aparentemente espontaneas e
desorganizadas, as situacdes de brincadeiras de meninos, as
tropelias de adolescentes e as trocas do amor entre jovens Sao
momentos de trocas de condutas e significados, regidas por regras e
principios que, aos poucos, incorporam a pessoa de cada um os
codigos das diferentes outras situacGes da vida social. Incorporam,
no seu todo, a prépria estrutura simbdlica da sociedade no universo
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pessoal de ideias, a¢bes e sentimentos de cada pessoa. (BRANDAO,
2006, p. 24)

Para Ldcia, as experiéncias destes eventos sdo para além de um processo de
aprendizagem, sdo também uma valorizacdo e manifestacdo de respeito pela avé e
amigos. Sobre estas praticas, ela ainda narra: “ir pra igreja € importante porque vem
de um conhecimento de minha familia, “dos ensinamento” de minha avo. La eu
aprendo “muitas coisa” boa, la é onde falamos com Deus e eu acho muito bom ir pra
igreja” (Lucia — escrita do diario), revelando, assim, 0 quanto os ensinamentos da
avoé sdo importantes e precisam ser respeitados.

As aprendizagens vividas por Lucia em seu contexto familiar transcendem
para além do contexto religioso. A familia de Lucia, assim como outras familias da
localidade, com frequéncia, ao entardecer e/ou inicio do anoitecer, reunem-se —
amigos e parentes de varias idades — na casa da avé de Ldcia para momentos de
conversa em comum nos quais se fala de acontecimentos do/a dia/semana,
compartilham novidades, contam histérias e experiéncias do passado, etc.,
representando um importante momento formativo, diversdo e descontracdo para as
familias da localidade. Para os mais idosos sdo momentos de rememoracdo e
‘revivem”, através do narrar como se vivia no tempo de mocidade. Para os mais
jovens, € o momento de conhecer/aprender com 0s mais experientes como eram a
vida e os habitos dos mais idosos esquecendo por alguns instantes o celular,

experienciando o estar com o outro, conforme evidencia Lucia em sua narrativa:

[...] ou entdo a gente fica “conversano” porque quase todo final de
tarde e inicio de noite vem gente, assim os vizinhos, os amigos da
escola que mora aqui e uns primos e uns amigos de minha avo, aqui
pra casa ficar “conversano”, brincar dominé, baralho e a gente senta
e fica “brincano” e “conversano”. Ai tem gente, assim, que é de idade
como minha “v6” fica “contano” sobre as histéria de antigamente ai é
super divertido. [...] Aqui na casa de “v6” o povo diz que é a casa da
mée porque todo mundo gosta de vir pra “qui”: a familia, “os vizinho”
que mora perto, “os amigo”, sobrinhos, colegas da gente vem tudo
pra ca e comega a maior “zuada”, “conversano”, “contano” histéria de
princesa, de baleia, de rei, de assombracdo, de moca que fugia, de
como era “os namoro” de antigamente...quando um chega e “os
outro” demora a gente passa mensagem pelo whatsapp, dai a pouco
chega todo mundo. Minha “v6” diz que aqui tem doce e ai “comeca
as histéria” [...] e os jovens que nem eu, “adora ouvi” porque fica
sabendo como era antigamente. Eu acho bom ficar “ouvino” “essas
histéria” porque eu aprendo “varias coisa”, se eu fosse do tempo de
minha “vé” eu tinha vivido tanta coisa divertida [...] (LUcia — entrevista

narrativa)
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Estas experiéncias narradas por Lucia representam, para além de uma pratica
cultural, momentos de aprendizagens, de constru¢cdo de conhecimentos coletivos
por experienciarem a constante presenca do outro na vida de todos, possibilitando
uma formacdo pessoal, social e cultural a partir de experiéncias coletivas e em
interacdo com o lugar, uma vez que esta pratica é singular para estes adolescentes
por ser contextualizada a realidade local/cultural. Provavelmente Lucia e amigos ndo
compreendam ainda a importancia destas experiéncias para suas vidas, mas
futuramente compreenderdo o quanto estes momentos foram significativos para a
construcdo cultural e identitaria. Representam e atribuem sentido e significado ao
modo rural de viver, potencializando o acontecer da vida e a construcao de si, pois
“todo lugar adquire identidade mediante as diversas dimensdes espaciais, tais como:
localizacao, direcao, orientagao, relagao, territorio, espaciosidade” (OLIVEIRA, 2014,
p. 12), sendo constructos de identidades por comporem a subjetividade dos sujeitos,
revelando-se como espaco de diferencas e também especificidades.

Assim como Luacia, Ackles também narra momentos experienciados com o

outro e aprendizagens construidas neste contexto e interagao:

A gente aprende ‘muitas coisa” com os mais velho porque “eles fala”
sobre as histérias de antigamente, como era antes, como “eles vivia’
antes, como eram as brincadeiras. [...] Eles contam os causos que
aconteceram com eles falando com a gente, ai eu aprendo varias
coisas: como eles trabalhavam... (Ackles — entrevista narrativa)

As aprendizagens construidas nesta interacdo sao significativas para a
construcdo de identidades culturais, assim como o processo de subjetivacdo de
Ackles que, assim como Isabela, compartilha de inimeras experiéncias advindas do
contato com pessoas da cidade e com o mundo virtual.

Ackles tem 14 anos e pertence a um nucleo familiar composto por sete
pessoas — 0 pai, a mde e cinco filhos, todos do sexo masculino. A familia se
constituiu em Salvador, cidade onde os pais se conheceram e moraram até Ackles
completar quatro anos, periodo quando perceberam que o lugar ndo atendia mais as
necessidades de uma familia com até entdo quatro filhos. Decidiram vir morar na
Fazenda Algoddes, terra do pai de Ackles, e foi em meio a terra batida do terreiro e

do campinho, o subir em arvores, o andar nas estradas e o jogar futebol com os
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irmaos e amigos que Ackles cresceu e foi se constituindo um adolescente rural com

um gosto e um jeito bem particular de ser:

Eu gosto muito daqui, se fosse pra eu morar em outro lugar acho que
eu ndo conseguiria me acostumar porgue aqui eu jA me acostumei, ja
tem tempo, fiz meus amigos. Acho que sair daqui... Acho que eu nao
gostaria de sair ndo. Aqui é calmo tem um ambiente agradavel...
Simplesmente gosto por ser calmo e eu ja me acostumei morar aqui,
com meus amigos todos por perto, parentes... Morar na ro¢ca € bom,
tem menos poluicdo que na cidade, acho que respirar o ar fresco é
“mais melhor” do que respirar um ar poluido, né. E bom morar aqui
na roca. (Ackles — entrevista narrativa)

Para Ackles, o lugar € marcado por simbologias que refletem o modo de vida
das pessoas rurais. Algumas especificidades deste lugar o seduzem, sendo a calma
e a tranquilidade proporcionadas pela dinamica local essenciais para uma vida em
comunhdo com o lugar e 0s sujeitos. As representacdes por ele construidas no
decorrer deste tempo vivendo na roga corroboraram para compreender as
influéncias do lugar sobre a vida e o processo de construcdo de identidades. O lugar
para ele passou a ganhar significacdo através das trocas de experiéncias entre as
pessoas, assim como as influéncias advindas do modo de vida marcado pelos
valores, pelo trabalho e pela natureza. Ackles ndo nega o gosto pelas tecnologias e
pelo mundo virtual, sendo estas consideradas por ele importantes por
proporcionarem conhecer e interagir com outras realidades e contextos.

Diante do gosto por tecnologias, ambientes virtuais e o conviver com
influéncias dos irméos e familiares que vivem na cidade, Ackles se considera uma
pessoa bastante rural: Mas, eu sou diferente “dos menino” da cidade porque vivo
coisas que eles ndo vivem como as brincadeira, 0 modo de ser, a liberdade de ir e
vir (Ackles — entrevista narrativa), evidenciando, assim, o gosto pelo lugar onde vive,
0 modo de vida que tem, as experiéncias vividas na infancia e na adolescéncia que
contribuiram e estdo contribuindo para a construcéo da identidade cultural e rural: as
brincadeiras, as experiéncias com o outro, as aprendizagens familiares, o trabalho

coletivo, a liberdade espacial e social.

Mas, aqui € bom e eu nao troco o campo pela cidade. No comeco,
[se referindo quando veio de Salvador] eu achava ruim por que néo
tinha muito lugar pra pessoa ‘passiar’, s6 que agora eu ndo troco
mais nao, aprendi a gostar do campo porque aqui a gente tem a
liberdade que ndo tem na cidade. Tem “muitas brincadeira” que eu
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aprendi aqui, tenho muitos amigos e posso subir e descer sem me
preocupar muito com 0 perigo porque perigo aqui quase nao existe a
gente pode andar e brincar até mais tarde pelas estradas. (Ackles —
entrevista narrativa)

Para Ackles, o lugar onde vive o complementa, por compreendé-lo como
promotor de liberdade, de sociabilidade através de brincadeiras que proporcionam
aventuras e bem-estar. Assim como Mateus e Isabela, Ackles também compreende
o rural como lugar seguro, diferente da concepg¢éo que apresenta sobre a cidade.

Para ele, a partir do momento que comecou a experienciar o rural, a vida
ganhou “novo” sentido, porém habitos como o assistir desenhos animados na
televisdo, adquirido quando ainda vivia na cidade, provavelmente decorrente da
privacdo espacial e social comum entre inUmeras criancas da cidade, ele ainda
mantém, porém agora assiste pelo celular (filmes, séries, etc.). Lembra-se da
infancia e faz este relato recorrendo a episédios que marcaram esta fase da vida,
inclusive demarcando quando esta acabou para ele: “eu era bastante livre, jogava
bola, andava de bicicleta no terreiro e nas estradas, brincava com meus bonecos,
assistia muito TV Globinho e eu acho que minha infancia acabou ali quando a TV
Globinho acabou” (Ackles — entrevista narrativa). Este relato evidencia a influéncia
das programacdes televisivas para a vida de Ackles, assim como para a formacéo
de identidades construidas ainda na infancia.

Paralela a esta realidade, experienciou uma infancia demarcada pela
liberdade de ir e vir, de sociabilidade com os amigos e familiares com quem ele
aprendeu inumeras brincadeiras, assim como o oficio do trabalho rural, da
solidariedade e a canalizar a energia que todo garoto ativo e curioso tem. Sobre as

algumas experiéncias da infancia, relata:

Mas eu também brincava de gude, bola e amarelinha, subia em
arvores e eu adorava quando “chuvia” que eu saia pelas estradas
“chutano” as pocas de agua, esse era um tempo bom. Ai depois que
eu comecei a estudar o dia todo por causa do Mais Educacao ai eu
nao faco mais essas coisas, s6 assistir e rodar bicicleta. Todo dia
qguando eu chego em casa eu dou um ‘rolezinho” mais meu irmé&o
Tiago de bicicleta la pelo campo [de futebol], no Miguel [localidade],
vou até a casa de minha tia e volto de novo. Ai todo dia quando eu
chego da escola ele me chama ai a gente vai. Também meu pai
comprava bola pra gente, s6 que “as bolas furava” no arame e nos
espinhos porque eram bola de borracha. Comprava também
carrinhos e uns bonecos no dia “das crianca”, s6 que eu era
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destruidor ai vivia tudo quebrado, jogado no terreiro, e também a
gente enjoava. Ai a gente fazia nossos brinquedos com linha de
nailon e tampinha de metal e fazia uma carrapeta e ficava ‘“tentano”
cortar a linha do outro. Fazia também pipa, mas eu gostava mesmo
era de periquito, um tipo de pipa com linha de cerol e fazia relo pra
ver quem conseguia quebrar a linha da outra pessoa. Brincava
também com cavalo de pau de “bassora” ai a gente fingia que era
‘uns vaqueiros” muito loco e saia “correno” pelos “terrero” e “gritano”
e “quebrano” as plantas de minha mée. Eu também tive um ioi6 do
Ben 10, um bate-bate ou “bolibolacho” que deixou meu brago
machucado e “grossdo” de tanto bater até eu aprender, mas que
depois desapareceu e nunca mais vi ninguém “brincano”. Minha
infancia foi divertida, bem vivida, brigava com “os amigo”, mas no
outro dia tava todo mundo junto novamente. (Ackles — entrevista
narrativa)

As experiéncias que demarcaram a infancia da Ackles estdo associadas a
liberdade de ir e vir que ele tinha/tem enquanto pessoa rural. As brincadeiras da
infancia eram verdadeiras aventuras, através das quais ele descarregava toda a
energia de um menino que precisava ocupar 0 tempo, caso contrario, sentia-se
entediado. Conforme foi crescendo e com a chegada da internet a localidade, o
gosto pela televisdo foi canalizado para o celular, por este oferecer multiplas
oportunidades de acessar o “mundo” através de aplicativos e de simples toques que
o0 conecta com outras “realidades”, uma vez que “os locais sdao completamente
penetrados e moldados em termos de influéncias sociais bem distantes deles. O que
estrutura o local ndo € simplesmente o que esta presente na cena; a "forma visivel"
do local oculta as relagdes distanciadas que determinam sua natureza”. (GIDDENS,
1991, p. 22). Parte do tempo que era dedicado as brincadeiras com 0s amigos agora
€ ocupado pelo assistir e jogar no celular, configurando-se como um menino
conectado ao mundo global, conhecendo e tendo acesso as mais diferentes
culturas.

Eu gosto muito de assistir filmes e seriados no celular. Eu baixei um
aplicativo pra assistir aos domingos dragon ball super que é um
desenho em japonés s6 que € legendado em portugués. Eu também
comecei a assistir drama e eu também gosto de fantasia, suspense e
terror e minha série preferida € Sobrenatural s6 que agora acabou
porque cada temporada tem 22 episddios e cada episédio dura 40
minutos e sdo 13 temporadas e eu ja assisti todas, estdo falando
que vai langar a 14° estou “aguardano”. (Ackles — entrevista
narrativa)
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Estas caracteristicas fazem de Ackles um adolescente apaixonado pelas
fantasias e realidades virtuais. As experiéncias escolares, as brincadeiras com os
colegas — o futebol, andar de bicicleta, as conversas com amigos e parentes —, 0
trabalho coletivo — plantio com a familia, a casa de farinha — sdo significativos
momentos que marcam a construcédo da identidade deste garoto como um menino

rural emerso em um mundo globalizado.
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Figura 10: Representacdes culturais dos alunos
Fonte: LIMA, Maristela Rocha, 2017

5. A VIDA EM CONTEXTOS RURAIS:
experiéncias temporais e identidades culturais

Meu sertdo das vaquejadas,
Das festas de apartagéo,

Das alegres luaradas,

Das debulhadas de feijao,
Das Dancas de S&o Gongalo,
Das corridas de cavalo

Das cacadas de tatu

Onde o caboclo desperta
Conhecendo a hora certa
Pelo canto do nambu.

(ASSARE, 2011, p. 233-234)



5.1 O rural na contemporaneidade: algumas considerac¢des

O processo de globalizacdo é uma marca da contemporaneidade que
apresenta entre os objetivos homogeneizar o modo de vida das pessoas, tendo
como principio modelar culturalmente a sociedade, o que provocaria o0
desaparecimento de elementos singulares de povos e culturas. No que concerne a
cultura rural, a globalizacdo estd provocando o desenraizamento do sujeito,
ocasionando o “esquecimento” de inumeros costumes, festejos, expressoes
linguisticas, habitos e até valores comuns entre as pessoas € povos.

A sociedade, principalmente, através do modelo educacional vigente,
reproduz constantemente que o rural é o lugar do atraso, do inferior, do ignorante, e
principalmente do diferente. Concepg¢bes historicamente  construidas e
dialogicamente reproduzidas e legitimadas por curriculos que p6em em evidéncia o
urbanocentrismo e o0 hegemobnico. Estes modelos que em nada atendem as
especificidades das escolas rurais sado transplantados das escolas urbanas impondo
aos sujeitos rurais aceitarem e legitimarem estes modelos que invisibilizam o local
em detrimento de uma supervalorizacéo de culturas e identidades globais.

O rural e o urbano emergiram de contextos marcados pelas dualidades,
sendo o rural concebido como oposto do urbano: pobrezal/riqueza,
educado/deseducado, arcaico/moderno. O sistema capitalista, tendo como
centralidade o processo de producéo industrial e urbanizada, dita a dinamica da
sociedade na contemporaneidade. Neste contexto, emergiram concepc¢des que
tentaram “prevé” o futuro do rural. Uma destas teorias sup0s o completo
desaparecimento das sociedades rurais havendo uma completa urbanizagao.
Formulada pelo filésofo e socidlogo marxista Henri Lefebvre no livro A revolucéao
urbana, o autor apresenta a hipétese de uma completa urbanizacdo da sociedade,
resultado do intenso processo de industrializacdo que domina e absorve a produgao
agricola “a sociedade que nasce da industrializacao” (LEFEBVRE, 1990, p. 15),
passando o rural a ser completamente industrializado e os sujeitos completamente
urbanos, uma vez que o modo rural de viver desapareceria.

Outra hipotese defendia a ideia de um renascimento cultural. Formulada e
defendida pelo gedgrafo e sociélogo Bernard Kayser, o qual acreditava que o rural

desde o final da década 1970 ja estava passando pelo processo de “renascimento”,
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0 que poderia ser comprovado a partir do processo de repovoamento do rural, dos
modos de vida das pessoas, das atividades nao agricolas, das politicas de
desenvolvimento local, das praticas culturais (VEIGA, 2004), ou seja, o rural
renasceria com toda sua vitalidade em meio a uma sociedade urbana, impondo-se e
legitimando a cultura e formas de producéo diante da sociedade.

Tendo o processo de globalizacdo como modelador da atual sociedade,
constata-se que em ambas as hipoteses houve equivocos e, consequentemente,
ndo conseguiram contemplar os fenbmenos que vém ocorrendo no rural apos a
ascensdo do desenvolvimento industrial, 0 que instigou os estudiosos a formularem
uma terceira hipotese tendo como base as novas formas do urbano — as
urbanidades — presentes, influenciando e modelando o rural, possibilitando, assim, o
surgimento das ruralidades.

Acredita-se que o rural estd passando por um intenso processo de
diversificacdo econdmico e social, provocando uma quebra no antagonismo e
emergindo relagdes de complementaridade e de resignificacdo do rural. Este “novo”
modelo de rural emergente da organizacao, das reivindicacdes e lutas sociais contra
um poder hegemonico estabelecido e produtor de globalismo localizado vitorioso no
movimento de imposicdo, ou seja, de cima para baixo. Contrario a este, surge a
resisténcia, o contra-hegemonico, que emerge de forcas de baixo para cima criando
o localismo globalizado, que, segundo Moreira (2012, p. 256), “torna-se referéncia
no reconhecimento das diferencas e dos critérios de classificacdo das hierarquias
diferenciadoras, ou seja, de situagbdes produzidas e tidas como inferiores”, podendo
gerar a exclusao, inclusdes, hierarquias ao tornar algumas culturas locais (paises
desenvolvidos) como globais, restando aos paises emergentes e subdesenvolvidos
a “escolha” pelo globalismo localizado, colocando em crise as identidades dos povos
gue habitam estes paises.

O rural dos paises ditos periféricos passa a experienciar as ruralidades
hegemodnicas impostas pelo globalismo localizado: a forma de vestir-se, a forma de
expressar-se (linguagem e corporal), a alimentacédo, o tratamento a natureza e ao
lugar onde as experiéncias da vida acontecem (o rural). Esses embates e disputas
produzidos a partir do hegemonico e contra-hegemoénico estimulam a producgdo de
novas identidades, novas formas de viver o rural, “a partir de um conjunto de

categorias referidas a um universo simbdlico ou a uma visdo de mundo que orienta
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praticas sociais distintas em universos culturais heterogéneos” (FROEHLICH, 2012,
p. 203-204), emergindo, assim, as ruralidades. Este “novo” modo de compreender o
rural contribui para que as culturas que permeiam o cotidiano das pessoas se
tornem significativo viés de estudo, possibilitando compreender como estas “novas”
identidades s&o construidas e/ou reconstruidas no contexto da diversidade de
culturas.

O rural € o lugar onde a vida acontece, tem significado, possibilitando a
construcdo de identidades culturais, assim como de outras identidades que estao

vinculadas a “‘um modo particular de utilizacdo do espaco e de vida social’
(MOREIRA, 2005, p. 21), possibiltando um leque de discussfes que perpassam
pelas especificidades de como o sujeito concebe o lugar de vivéncia, como se
relaciona com este lugar fisico e vivido.

A complexidade em pesquisar a categoria rural emerge da concepg¢ao de que,
na contemporaneidade, este espaco é produto de uma sociedade capitalista que dita
as regras, define a dinamica, o ritmo de producdo e o modo de vida e cotidiano das
pessoas, estando o rural inserido num contexto de politicas e agdes governamentais
e/ou empresariais que provocam mudancas que o caracteriza ao longo da histdria.

Em sua historicidade, o rural é assinalado por “faces” que o demarcam como
lugar de isolamento, de precariedades dos bens e servicos oferecidos pela
sociedade e pelas acdes desestabilizadoras que provocam no sujeito sentimento de
inferioridade, baixo desempenho escolar, baixa autoestima. Estas praticas revelam
as “transformacdes pelas quais os ruricolas estao passando, através da urbanizagao
do rural e da absorcédo de novos elementos socioculturais em sua pratica produtiva e
em seu modo de vida” (LEITE, 2002, p. 81-82), ignorando por completo as relagdes
sociais locais, as lutas, enfrentamentos e capacidade de resisténcia e resiliéncia
deste povo, sendo os embates necessarios, pois vao de encontro aos efeitos
desagregadores causados por estas politicas de invisibilidade e exclusao,
principalmente da cultura rural.

Partindo destas compreensfes, a intencdo € compreender o rural enquanto
lugar dinamico, demarcado por culturas e relagdes sociais que concebem as
pessoas enquanto sujeitos que lutam e tentam resistir as imposicbes de uma
sociedade elitizada, urbanocéntrica, celetista. Um lugar dotado de possibilidades e

potencialidades de “construcdo de uma nova ruralidade” (AMIGUINHO, 2008, p. 13)
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no qual a escola possa ser veiculo de interlocugdo entre o lugar e as construcdes
identitarias referentes ao contexto cultural dos alunos.

Espera-se que tanto o lugar quanto a escola rural sejam contextos nos quais
0s sujeitos compreendam o processo de (re)construcéo de identidades culturais a
partir de suas experiéncias cotidianas em diferentes fases da vida (temporalidade),
sendo a escola responsavel por desenvolver préaticas potencializadoras de
conhecimentos e aprendizagens que contribuam para o processo de (re)construcao

identitaria dos alunos.

5.2 Identidades culturais e cotidiano: tecendo reflexdes

Objetivando apresentar os resultados da pesquisa de forma a contemplar,
compreender e articular os acontecimentos narrados pelos alunos, fiz a opgao por
analisar o processo de construcao de identidades culturais dos alunos rurais, a partir
de diferentes temporalidades®’, perpassando pelas experiéncias decorrentes na
infancia e na adolescéncia.

No processo de narratividade de si, os alunos relataram inumeras
experiéncias que, direta e/ou indiretamente, estdo relacionadas a construcdo de
identidades culturais ao longo da vida, sendo as brincadeiras, as praticas escolares
e as aprendizagens na interacdo com pessoas mais experientes — avos, idosos e
demais pessoas da familia e da localidade — as questdes mais evidenciadas pelos
alunos e que dardo corpo a este capitulo.

A concepcdo de identidade, sobre a qual me proponho dialogar, néao
contempla concepcfes essencialistas, mas uma compreensao construcionista
(WOODWARD, 2014), a qual dialoga com uma visédo de ser do sujeito, a partir das
experiéncias do/no cotidiano e na dindmica da vida. Segundo Hall, este conceito é

estratégico e posicional, aceitando que as identidades:

N&o sdo nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia,
cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo nunca
singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos,
praticas e posicbes que podem se cruzar ou ser antagonicos. As
identidades estdo sujeitas a uma historicizagdo radical, estando

57A categoria tempo n&o faz parte deste estudo, sendo usada a expressdo temporalidade apenas
para designar as fases da vida (infancia e adolescéncia) dos colaboradores, sendo a base para as
discussoes conseguintes deste capitulo.
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constantemente em processo de mudanca e transformacg&o. (HALL,
2014, p. 108)

A concepcéo de identidade, tendo como base as concepcdes construcionistas
decorre da compreensdo de que as identidades sdo moveis, passando por um
dindmico processo de ressignificacdo ao longo do tempo e a partir das experiéncias
vividas. Consente dialogar com um contexto de multirreferencialidades e
representatividades com o cotidiano e a cultura, numa relagcdo de sentidos e
significados para o sujeito, permitindo compreender o contexto individual e coletivo,
favorecendo o processo de interacdo social e possibilitando aos sujeitos viverem
o(s) cotidiano(s) e a cultura rural.

Compreender o cotidiano dos alunos colaboradores perpassa por reflexdes,
guestionamentos, construcdo de valores, dialogos, experiéncias que envolvem
“acontecimentos culturais” sendo este entendido como o “cotidiano em sua relacéo
com a cultura® (ALVES, 2003, p, 65). O cotidiano escolar relaciona-se com as
guestdes culturais experienciadas pelos sujeitos enquanto alunos, assim como as
concepcgdes presentes no curriculo e no Projeto Politico Pedagogico da escola. Uma
escola rural necessita estar envolta por elementos da cultura dos alunos — o
trabalho, as brincadeiras, frequéncia na escola, tratamento para com o colega, 0s
festejos, os valores, etc. As experiéncias vivenciadas pelos alunos no ambito da
escola rural precisam contextualizar os elementos do cotidiano e da cultura no
processo de construcdo de conhecimentos formais, pois, assim, o aluno
compreendera as relacbes existentes entre escola/conhecimento/cultura/lugar.
Partindo deste pressuposto, Moreira e Candau evidenciam que “ndo se pode
conceber uma experiéncia pedagogica “desculturizada”, em que a referéncia cultural
nao esteja presente” (2003, p. 159) no contexto do curriculo escolar e da vida do

aluno. Na concepcéo destes autores:

A escola é, sem duavida, uma instituicdo cultural. Portanto, as
relacées entre escola e cultura ndo podem ser concebidas como
entre dois polos independentes, mas sim como universos
entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e noés
profundamente articulados. (MOREIRA; CANDAU, 2003, p.160)

A escola contemporanea necessita ser uma instituicdo que reconheca e
valorize o cotidiano e a cultura dos alunos, uma vez que parte da vida dos alunos
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acontece na escola. Seria muito interessante e proveitoso, no sentido de construcao
de conhecimento, que as escolas rurais tivessem como norteadores de suas praticas
curriculos que valorizassem a cultura dos alunos, pois “permite ao homem néo
somente adaptar-se a seu meio, mas também adaptar este meio ao proprio homem,
as suas necessidades e seus projetos” (COCHE, 1999, p. 10). No contexto de
sociedade global, o reconhecimento e a valorizacéo cultural por parte das escolas
rurais seriam uma maneira de estimular os alunos a refletirem sobre a cultura local
em meio a uma sociedade urbanocéntrica e globalizada, uma vez que “a identidade
cultural de um grupo s6 pode ser compreendida ao se estudar suas relacbes com os
grupos vizinhos” (COCHE, 1999, p. 14), com o outro que esta do lado, com quem
interagem diariamente, sendo esta uma particularidade para se compreender o
processo de construcdo da identidade rural destes sujeitos que também vivem e
interagem em uma sociedade global.

Compreender a cultura perpassa por compreender os modos de vida,
pensamento e valores (COCHE, 1999) construidos e/ou aprendidos na coletividade,
sendo passados de geracao a geragao, pois “a cultura nao se decreta; ela ndo pode
ser manipulada como um instrumento vulgar, pois ela esta relacionada a processos
extremamente complexos e, na maioria das vezes, inconscientes” (COCHE, 1999, p.
15), manifestando-se através dos conhecimentos, o modo de falar, as crencas, as
producdes artisticas (artesanais), costumes, valores de um povo. Para Freire e
Faundez, faz-se necessario compreender importantes elementos culturais presentes

no cotidiano de um povo, pois,

A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples da vida
cotidiana. Cultura € comer de modo diferente, € dar a mao de modo
diferente, é relacionar-se com o outro de outro modo. Cultura para
nos sdo todas as manifesta¢cdes humanas; inclusive o cotidiano, e é
no cotidiano que se da algo essencial: 0 descobrimento da diferenca.
(FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p. 34)

As manifestacdes culturais revelam-se no cotidiano dos sujeitos através do
modo como cada grupo e/ou pessoa “escolha” viver, sendo nao aceitavel e
deselegante o desrespeito e a imposicado cultural. Nesta perspectiva Freire e

Faundez nos alerta:

[...] nAo podemos julgar a cultura do outro através de nossos valores,
mas sim aceitar que existem outros valores, aceitar que existem as
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diferencas e aceitar que, no fundo, essas diferengas nos ajudam a
compreender a n6s mesmos € a nossa propria cotidianidade.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 34).

Para além do aceitar, € importante saber respeitar, aprender a conviver com o
outro no contexto das diferencas em todos os ambitos, mas, quando envolve a
escola, penso que este olhar precisa ser mais cuidadoso. A busca por compreender
0 que é cultura, as formas como ela se manifesta no cotidiano escolar e para além
deste contexto a partir das acdes de cada sujeito, atribuindo sentido e significado
aos acontecimentos da vida, compreende as singularidades e especificidades que
se manifestam no cotidiano destes alunos, assim como as relagdes estabelecidas no
processo de construcdo e reconstrucdo das identidades culturais. Estas questdes,
tdo presentes na escola, precisam ser ponderadas e levadas em consideracéo
guando compreendemos a diversidade cultural que compde as subjetividades dos
sujeitos rurais.

Os estudos culturais serdo aqui compreendidos na perspectiva de que as
acOes sociais apresentam significados tanto para quem as pratica quanto para quem
observa (HALL, 1997), por compreender que as a¢des dos sujeitos dinamizam a
acoOes individuais e coletivas em um contexto de sentidos e significados, o que os faz
ser “seres interpretativos, instituidores de sentido” (HALL, 1997, p. 16) para si e para
0 outro, ratificando a concepc¢ao de sujeito singular-plural. Sendo assim, as praticas
sociais comuns no cotidiano dos sujeitos colaboradores serdo analisadas enquanto
acOes coletivas, pois acontecem em um lugar, na interagdo com outras pessoas,
reverberando na construcdo da identidade cultural destes sujeitos.

A vida rural é dinamica, podendo ser compreendida como um processo
transformador, construido, desconstruido e reconstruido a partir das experiéncias
diarias. Este processo pode ser compreendido a partir da descricao feita por Ackles
na qual ele sinaliza a dinAmica natural do lugar onde vive, mas também as mazelas

e descasos da sociedade para com o rural enquanto lugar habitado:

O ruim da roca é a seca, se fosse um pouco mais verdinho ai seria
bom. E muito sol quente e tudo parece esta morto, é dificil de agua
porgue demora até um més pra cair, a sorte é que todo mundo tem
cisterna... Mas quando a chuva chega tudo muda, tudo fica verdinho,
0 aroma agradavel, um ventinho gostoso...ai fica melhor, e quando
dar a chuva de trovoada?... Fica tudo calmo, fica todo mundo quieto
em casa [...]. Depois da chuva ou no outro dia eu vou pra roga, fico
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“caminhano” pra ver o que mudou, olhando as plantas, fico “chutano”
as pocas de agua que tem na estrada, eu fico “passeano” pela roca...
(Ackles — entrevista narrativa)

Ackles, ao narrar sobre o desanimo, o tédio e a tristeza existente no rural
durante o periodo de estiagem, revela-nos sentimentos e comportamentos
estabelecidos pelas questbes naturais e que sdo acentuados pelo poder publico e
pela sociedade de modo geral que ignora esta realidade. Porém, com o cair das
chuvas, tudo se modifica: a dinamica natural, assim como a vida das pessoas,
transforma-se. O prazer e a alegria, relatados por Ackles apoés revisitar a roga depois
de uma chuva, faz-nos pensar sobre as mudancas provocadas na vida deste menino
e das pessoas rurais ao longo do tempo, assim como o processo de construcdo de
identidades decorrentes de eventos e acontecimentosS como novas amizades,
mudanca de escola, o conhecer de novos lugares, o interagir com pessoas mais
experientes, etc. que provocam reflexdes, construcdo de conhecimentos que
causam inumeras “transformacdes” na vida do aluno, assim como as mudancgas
provocadas pelas chuvas no lugar e na vida das pessoas sertanejas.

Acontecimentos como estes narrados por Ackles remetem-nos a pensar sobre
a dinamicidade, desafios e angustias que permeiam a vida das pessoas rurais além
das experiéncias advindas da realidade natural e social que caracterizam o rural.
Para além desta realidade, somos provocados a pensar sobre outras questdes: as
experiéncias escolares que na maioria das vezes ndo condizem com a realidade do
lugar onde moram, as experiéncias para além do lugar onde vivem com pessoas e
culturas diversas, o contato com tecnologias/internet, etc.. Estas “novas”
experiéncias provocam no sujeito a construcdo e/ou afirmacdo de novas e
renovadas identidades, podendo ser compreendidas a partir da concepcéo de Hall

ao afirmar que:

As identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso que
noés precisamos compreendé-las como produzidas em locais
historicos e institucionais especificos, no interior de formacao e
praticas discursivas especificas, por estratégias e iniciativas
especificas. Além disso, elas emergem no interior do jogo de
modalidades especificas de poder e sdo, assim, mais o produto da
marcacédo da diferenca e da excluséo do que o signo de uma unidade
idéntica, naturalmente constituida, de uma “identidade” em seu
significado tradicional — isto €, uma mesmidade que tudo inclui, uma
identidade sem costuras, inteirica, sem diferenciagéo interna. (HALL,
2014, p. 109-110)
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A compreenséo sobre identidade no contexto das diferengas e/ou por meio
dela ocorre principalmente na relacdo com o outro e em diferentes conjunturas. Ao
relacionar a narrativa de Ackles sobre a dinamica natural e social do lugar onde vive
com o processo de construcdo de identidades, percebemos que cada sujeito em sua
singularidade e especificidade experiencia diferentes realidades e contextos que
podem provocar mudangas e até “transformagdes” construindo e/ou reconstruindo
subjetivacfes e identidades que potencializam a formacdo de um sujeito com
concepgodes e diferentes olhares sobre si e o lugar no qual vive.

Esta especificidade pde em evidéncia o perfil seletivo que pode emergir no
processo de construcdo das identidades, podendo ocorrer a exclusdo e/ou negacao
de si e/ou do outro, decorrente do modo de ser e viver cotidianamente as culturas
locais marcadas por especificidades e singularidades imersas em uma sociedade
globalizada. Esta especificidade no processo de construcdo do sujeito € o que pode
provocar a segregacao e/ou hibridizagdo tdo presentes e marcantes na sociedade
pés-moderna (CANCLINI, 2015), e que sao evidenciadas nas complexas relacdes
“‘entre o hegemdnico e o subalterno, o incluido e o excluido” (CANCLINI, 2015, p.
40-41), o legitimado e o ndo aceitavel, uma vez que o rural e seus sujeitos,
normalmente, sdo compreendidos a partir de concep¢des pautadas nos principios de
uma historia Unica.

Tendo estas concep¢des como norteadoras, buscarei através do processo de
compreensao das narrativas a das trajetérias pessoais dos colaboradores, vividas na
infancia e na adolescéncia, compreender os sentidos e significados que atribuem as
experiéncias decorrentes destas fases da vida que reverberaram (infancia) e estao

reverberando (adolescéncia) no processo de construcdo de identidades culturais.

5.3 Infancia: memarias e experiéncias formativas

As experiéncias que compdem a histdria da vida de uma pessoa influenciam
no processo de construcdo de identidades do sujeito ao longo da vida, tendo em
vista que as memodrias da infancia, aqui compreendidas numa perspectiva
contemporanea e pautada “na visdo de que o sujeito é capaz de se reinventar
constantemente, em uma dinamica relacdo com o contexto historico, social, cultural

e subjetivo” (COELHO, 2016, p. 3), pois, em cada percurso da vida, vivemos
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experiéncias que nos moldam, nos possibilitam experienciar processos formativos
marcados por aprendizagens construidas ao longo da vida (SOUZA, 2006a).

As memodrias da infancia configuram-se como importantes fontes de pesquisa
uma vez que apresentam fatos, sentimentos e concepg¢des do que foi experienciado
em uma fase da vida na qual o sujeito estd comecando a se constituir. Esta
concepcao nos faz “olhar a infancia de modo a levar em conta a alteridade da
crianca, legitimando-a como ser capaz de refletir ao narrar suas vivéncias”
(PASSEGGI, et. al, 2014, p. 86), revelando-nos importantes informac¢des sobre como
as criangas experienciam e narram os lugares. Sendo assim, “a memoria e a histéria
de cada sujeito revelam ‘experiéncias formadoras’ empreendidas nos tempos e
espacos de convivéncia” (SOUZA, 2013, p. 2), sendo estas compreendidas a partir
do contexto das brincadeiras, das experiéncias com pessoas mais velhas — avos e
outras pessoas das localidades — e de experiéncias escolares.

No contexto rural, as brincadeiras s&o apresentadas como expressiva
atividade de sociabilidade e de lazer para as criancas/adolescentes, sendo estas
normalmente passadas de geracao para geracdo. Muitas das brincadeiras relatadas
pelos alunos colaboradores foram aprendidas no convivio com o0s avés e pessoas
mais experientes, conforme evidencia Isabela ao narrar algumas das brincadeiras

aprendidas na infancia:

Adoro ir pra casa de minha avo, ela [...] me conta histéria que ja
aconteceu com ela e eu gosto e me sinto bem porque algumas
histérias que ela me contou parece com minha histéria porque ela ja
morou em “muitos lugar’, ja teve muitas coisas como por exemplo
bonecas. Ela adorava bonecas e uma dessas bonecas ela guardou e
ela me deu, ai eu guardei junto com todas as outras bonecas que eu
ganho e também um pido, ela me conta que brincava muito de pi&o e
de ono um® [pula elastico] também. Ela me fala como foi a infancia
dela, que ela era muito feliz s6 que ela me diz que teve uma coisa
gue ela ndo gostou da adolescéncia dela: ela teve filho rapido, muito
cedo, ai teve que para de brincar e de estudar, ai ela ndo se formou.
(Isabela — Entrevista narrativa)

Isabela, ao narrar sobre si, enfatiza a importancia que a avé tem para sua

vida enquanto promotora e incentivadora intergeracional de aprendizagens,

% Brincadeira na qual um grupo de criangas/adolescentes fazem varios movimentos utilizando um
elastico esticado entre dois participantes e um terceiro vai realizando os movimentos. Conforme o
participante vai acertando os movimentos, ele vai passando de fase, e o elastico vai subindo por
vérias partes do corpo dos colegas que o seguram (pés, joelhos, cintura, pescoc¢o). Cada parte do
corpo representa uma fase da brincadeira.
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estabelecendo relacdes entre sua vida pessoal e elementos da histéria da vida da
avo, construindo aprendizagens pessoais que a fazem refletir sobre as brincadeiras
da infancia, o processo migratério da familia — primeiramente a avd e,
consequentemente, a Isabela e a familia —, questdes referentes a sexualidade e a
importancia dos estudos para o futuro pessoal e profissional. Ao narrar sobre as
brincadeiras da época da avd, Isabela percebe e compreende que estas estdo
presentes na atualidade e fazem parte de sua vida, assim como a de seus colegas
de escola, pois algumas destas brincadeiras acontecem na coletividade e na
interacdo com o outro, a exemplo da brincadeira pula elastico.

Realidade semelhante é narrada por Mateus quando este escreveu no diario
relatando momentos vividos junto a familia na qual ele e os primos lembram-se do
passado, narram e até aproveitam o momento para se divertir: “As vezes quando
minha familia esta reunida nés falamos dos momentos bons que passamos. Tem
vez que em nossas reunides de familia eu e meus primos vamos brincar de baleado
ou entdo lembramos de quando éramos mais novos”. O rememorar, assim como 0
brincar com os primos, configura-se como importante momento de diversao para ele,
assim como para seus primos. O fato de estarem juntos relembrando e
sociabilizando o experienciado configura-se como significativo momento formativo,
uma vez que, na interacdo com o outro, compreende-se a propria historia, os valores
e a cultura da qual se faz parte.

As brincadeiras da infancia também foram relatadas por Ackles, quando

afirma que:

Eu era bastante livre, jogava bola, andava de bicicleta no terreiro e
nas estradas, brincava com meus bonecos, assistia muito TV
Globinho e eu acho que minha infancia acabou ali quando a TV
Globinho acabou. Mas eu também brincava de gude, bola e
amarelinha, subia em arvores e eu adorava quando “chuvia” que eu
saia pelas estradas “chutano” as pogas de agua, esse era um tempo
bom. [...] Também meu pai comprava bola pra gente, s6 que “as
bolas furava” no arame e nos espinhos porque eram bola de
borracha. Comprava também carrinhos e uns bonecos no dia “das
crianga”, s6 que eu era destruidor ai vivia tudo quebrado, jogado no
terreiro, e também a gente enjoava. Ai a gente fazia nossos
brinquedos com linha de nailon e tampinha de metal e fazia uma
carrapeta e ficava “tentano” cortar a linha do outro. Fazia também
pipa, mas eu gostava mesmo era de periquito, um tipo de pipa com
linha de cerol e fazia relo pra ver quem conseguia quebrar a linha da
outra pessoa. Brincava também com cavalo de pau de “bassora” ai a
gente fingia que era “uns vaqueiros” muito loco e saia “correno” pelos
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terrero” e “gritano” e “quebrano” as plantas de minha mé&e. Eu
também tive um ioi6 do Ben 10, um bate-bate ou “bolibolacho” que
deixou meu braco machucado e “grossdo” de tanto bater até eu
aprender, mas que depois desapareceu e nunca mais Vi ninguém
“brincano”. Minha infancia foi divertida, bem vivida...brigava com “os
amigo”, mas no outro dia tava todo mundo junto novamente. (Ackles
— entrevista narrativa)

Ackles, ao narrar as inUmeras brincadeiras e peraltices da infancia, revela-se
um adolescente aventureiro, dindmico e bastante sociabilizado com os amigos. As
inUmeras brincadeiras realizadas na companhia dos irmdos e amigos lhe
possibilitaram uma infancia dinamica e enriquecida de conhecimentos, pois a cada
aventura novas aprendizagens eram construidas na coletividade e interacdo com
outras criangcas. As brincadeiras experienciadas na infancia reverberaram na
construcdo da personalidade e identidades de Ackles enquanto garoto/aluno
dindmico, questionador e aventureiro no processo de construcdo de conhecimentos.
O acesso a programas televisionados na infancia contribuiu para Ackles agugar o
gosto pelo mundo virtual dos filmes, desenhos e seriados. Ackles foi o Unico
colaborador que fez referéncia a televisdo como aparelho potencializador de
diversdo na infancia, uma vez que quando ele veio de Salvador morar na fazenda
Algoddes ja tinha este habito, diferentemente dos demais colaboradores que nao
fizeram referéncia de acesso a este aparelho eletronico na infancia, sendo Joana a
Unica que evidenciou: “eu vejo a televisdo como uma forma de reunir a familia um
dia a noite para assistir todo mundo junto”, sendo este aparelho compreendido
também como potencializador de reunido e sociabilidade familiar apés a jornada
diaria de trabalho.

Ackles demarca o final de sua infancia, a partir do final da TV Globinho,
demonstrando, assim, que, a partir do momento em que a TV Globinho deixou de
ser exibida, ele também comecou a mudar algumas atitudes e concepcoes,
comecando a buscar coisas diferentes para assistir e brincar, fortalecendo, assim,
vinculos de amizades, desejos e desafios de novas aventuras em parceria com 0S
amigos, representando um processo de construgdo pessoal a partir das experiéncias
coletivas, sendo estimulado a desconstruir identidades da infancia e reconstruir
identidades comuns a fase da adolescéncia.

Tendo como pressuposto estas realidades, compreende-se “a identidade
como uma ‘producdo’ que nunca se completa, que esta sempre em processo e é
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sempre constituida interna e ndo externamente a representagao” (HALL, 1996, p.
68), nas relacbes com o outro, sendo assim, uma construcdo, um processo
constante que se renova a partir de praticas sociais, anulando uma possivel ideia de
que a identidade é algo consumado, concluido, sendo “produzida’ através de um
discurso que, simultaneamente, explica e constréi o sistema” (LAWN, 2001, p. 118)
assim como 0s sujeitos.

No contexto destas experiéncias, emergem também as aprendizagens
construidas na interacdo com pessoas mais experientes — avés/idosos e pessoas da
localidade —, através da qual os alunos adquirem/fortalecem conhecimentos
singulares e coletivos a cerca do modo de ser rural, assim como valores e técnicas
de trabalhos na roca, na casa de farinha que sdo passadas geracao, pdés-geracao.
Sobre estas aprendizagens construidas ainda na infancia Lucia diz: Eu tinha uns
seis ou sete anos quando minha avé comegou a me ensinar a fazer “umas coisinha”
dentro de casa, mas ndo tinha aquela obrigacdo, revelando, assim, que € desde
cedo que as criancas rurais aprendem os afazeres domeésticos e a lidar no roca.

Lucia, recordando-se das aventuras e aprendizagens da infancia, narra:

Eu nunca tinha ido “no” motor®®, ndo sabia nada como era, na
primeira vez que a gente foi de jegue, ficava olhando ai teve uma
amiga [senhora trabalhadora do sisal] que comecou a ensinar a
gente, ai a gente [ela e uma colega] comecou a aprender a tirar o
espinho, “residar’®”, arrumar “as boneca” de fibra, mas tudo na
brincadeira, mas eu gostava mesmo era de estender a fibra porque a
gente se divertia e o dono do motor dava um dinheirinho pra gente. A
gente fazia “as coisa” pela diversdo: pegava o jegue, a carroga,
botava &gua, carregava a fibra, ajudava a estender, tudo na
brincadeira, achando engracado, pela curiosidade [...]. (Lucia —
entrevista narrativa)

Para Lucia, as experiéncias vivenciadas a partir do processo de
desfibramento do sisal era apenas uma brincadeira, uma aventura que representava
diversdo, para ela e colegas. Lucia, ainda na infancia, ja aprendia o oficio do
trabalho com a avé e outras pessoas da localidade. Historicamente, as pessoas
rurais sdo ensinadas desde cedo, ainda na infancia, que precisam aprender/saber

trabalhar. Em sua narrativa Lucia diz: “a pessoa da roga j4 nasce com aquele dom

% Nome popular da maquina desfibradora de sisal conhecida de paraibana.
0 Atividade que consiste na retirada dos residuos que vai se acumulando debaixo da maquina —
motor — a partir do processo de sevar da palha de sisal.
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de trabalhar”, ou seja, sdo ensinadas desde muito cedo sobre a importancia do
trabalho, e o saber trabalhar para si e familia. Nesta perspectiva, Rafael narra, a
partir do convivio com o tio-avo: “aprendi um monte de coisa com meu tio, foi ele que
me ensinou a ‘“trabaiar’, cuidar da terra e “dos bicho” porque ele tem um “bucado” de
gado |4 e me ensina a da vacina, racdo... Esta é uma realidade comum a cultura
rural, pois o trabalho € compreendido como um processo educativo que constitui o
ser rural. Desde muito cedo, Lucia, assim como Rafael, aprende com as pessoas
mais experientes da familia e da localidade onde moram que a vida rural € uma
constante luta pela sobrevivéncia e pela afirmacédo das identidades culturais que
constroem cotidianamente.

Segundo Hall (2014), ha pelo menos dois caminhos para se pensar e buscar
compreender a identidade cultural: a primeira concepcdo perpassa pelas
experiéncias histéricas comuns e a segunda, pelos codigos culturais partilhados por

um povo, tornando-o “uno”. A segunda concepg¢do reconhece que, assim como
existe as similaridades entre um povo, existem também as diferencas que constitui
cada grupo, o que cada um &, ou se tornou. Estas concepg¢des ndo se anulam, ao
contrario, ajudam-nos a entender como se constituem os processos de construcao
das identidades culturais de um povo, visto que estas provém de experiéncias
vividas cotidianamente, passando por transformacdes e ressignificacbes constantes
no decorrer da existéncia do sujeito. As brincadeiras do passado, as experiéncias
vividas na interacdo com 0 outro revelam processos identitarios que comecaram a
ser construidos no passado, passando por (re)construcdes, principalmente quando a
crianca passa a experienciar a escola. Ao narrar sobre as experiéncias escolares,

Mateus diz:

De quando eu comecei estudar até o 4° ano eu estudei na escola da
comunidade onde moro e as turmas eram juntas assim: “as turmas
do pré era” em uma sala e a turma do 1° e 2° era em outra sala e o
3° e 4° ano tudo em uma sala sé. Eu cheguei a estudar “duas série”
em uma sala s6 ao mesmo tempo e era muito bom porque era tudo
amigo, “brincano” junto, “ajudano” o outro, fazendo “as tarefas junto”
e porque era perto de casa, nés tudo se conhecia ai qualguer coisa
nés ia em casa se precisasse de alguma coisa, ai como eu morava
ali perto os professores eram muito amigo de todo mundo da
comunidade. (Mateus — entrevista narrativa)
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O primeiro contato de Mateus com a educacao formal foi na escola da
localidade onde mora, em turma multisseriada, sendo a infancia escolar marcada por
experiéncias de solidariedade, amizade, parceria e realizacdo. A escola era
concebida como lugar pertencente a comunidade e comprometida com saberes para
além das exigéncias formais de um curriculo educacional, sendo compreendida
“‘como uma totalidade una e diversa ao mesmo tempo” (PINHO; SOUZA, 2012, p.
262) na qual a interacdo entre a escola, os alunos e a comunidade eram uma
constante. Por mais que apresentassem limitagOes e fragmentacdes, estas classes
multisseriadas sdo “coesas na sua forma particular de existir’ (Op. cit.) de estar
presente na comunidade e na vida dos alunos.

Porém faz-se necessario evidenciar a polivaléncia de estudos e concepcodes
gue compreendem as turmas multisseriadas a partir de olhares que divergem das
concepgdes aqui apresentadas, por coadunarem com opinides que concebem estas

classes como “‘um mal necessario” (HAGE, 2005) e/ou como uma pratica que
incomoda por exporem muitos dos problemas educacionais (PARENTE, 2014),
sendo estas compreendidas como um problema, “uma praga a ser exterminada”,
concepcao esta comumente apresentada por professores e gestores educacionais e
evidenciada nos estudos de Moura e Santos (2012).

Diante desta exposi¢cao, percebi que Mateus, ao narrar sobre as experiéncias
de quando estudou em turma multisseriada, ndo foram as dificuldades, os
problemas, os entraves que sobressairam, mas sim as amizades construidas, a
forma solidaria de aprender e ensinar, as relacdes de complementaridade existentes
entre a comunidade, as familias e a escola, realidade esta também narrada por
Rebeca ao evidenciar que “a escola do Morro era boa, perto de casa e qualquer
coisa que acontecia ‘os pais’ tava na escola”, presentes na escola em todos e
guaisquer momentos, desde o acompanhamento educativo e até punitivo dos filhos
até os momentos de festejos e comemoracdes, pois a escola era compreendida
como de todos, como o complemento da vida em comunidade e familiar.

Também oriunda de turmas multisseriada, Amanda narra experiéncias na

escola rural ainda na infancia:

Antes de vir prd ca eu estudei na Escola Ezequiel Dias Barreto, no
povoado de Balaio, em Araci. Nesta escola eu estudei do I° periodo
ao 2° ano em turmas seriadas, como nao tinha salas o suficiente,
entdo a escola juntou o 3° e 4° ano e formou uma turma. Ai foi
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quando eu sai de |4 e vir morar no Morro e vim estudar o 5° ano na
Escola Leandro Goncalves da Silva, no Povoado de Amorosa.
(Amanda — entrevista narrativa)

A escola na qual estudou, assim como 0 apoio, 0 acompanhamento e 0
incentivo da mae e professores, foram acgOes singulares para a formacédo de
Amanda, no contexto da turma multisseriada na qual estudou. As turmas
multisseriadas, mesmo diante das mazelas atribuidas a elas, sdo as principais
responsaveis pelo acesso de significativo contingente populacional rural a escola
(HAGE, 2005) e ao processo de alfabetizagdo, uma vez que, se ndo fossem as
turmas, “os altos indices de analfabetismo, que sempre marcaram a historia da
educacao nacional, seriam ainda mais alarmantes” (MOURA; SANTOS, 2012, p.
271-272).

Outra realidade presente no cotidiano dos alunos de contextos rurais é o
transporte escolar que, na maioria das vezes, comec¢a a fazer parte da vida dos
alunos desde a infancia, conforme narra Rafael: “De minha casa pra escola ndo era
muito longe, mas a gente ia de carro, era uma besta que pegava “nois”, depois
passou para uma “veroneis” e agora € um 6nibus”, ou seja, desde quando comecou
a estudar, Rafael sempre dependeu do transporte escolar para chegar a escola;

realidade também evidenciada por Joana, ao narrar que:

Tem vez quando a gente vai pra escola o 6nibus quebra no meio do
caminho ai ndo tem como vir pra casa, ai na hora de meio dia da
uma fome [...]. O carro quebra quase todo dia ai a gente perde aula...
O 6nibus gasta mais de meia hora pra chegar na escola e eu fico la
sentada observando “os lugar’ que passa, “as casa”, porque tem
coisa diferente, os lugar é diferente... O 6nibus para muito, aluno
desce aluno sobre, aluno vai em pé porque nao da pra ir todo mundo
sentado e eu fico observando... (Joana — entrevista narrativa)

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) foi
instituido pela Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004, tendo o objetivo de garantir o
acesso e a permanéncia dos alunos do Ensino Fundamental, publico residente em
area rural, nos estabelecimentos escolares, sendo ampliada a partir da publicacéo
da Medida Proviséria 455/2009, passando a atender todos os estudantes da
educacéao basica residentes em areas rurais (BRASIL, 2004). Estas a¢des consistem

em legitimar o que foi assegurado pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
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208, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB 9.394/96 — no
artigo 4 e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), artigo 54. Porém o que
podemos constatar na narrativa de Joana, aluna que ndo mais estuda na ELGS, € o
guanto estas ac¢6es sao falhas e legitimadoras de uma politica de descaso para com
os alunos de contextos rurais que necessitam do transporte escolar para chegar até
a escola. Sao 6nibus muitas vezes em péssimas condi¢cdes de uso, superlotados e
gue nao oferecem nenhuma seguranca e conforto aos estudantes no trajeto
casa/escola/casa.

Concomitante ao observar dos acontecimentos no percurso casa/escola,
existe o siléncio e a insatisfacdo diante do descaso ao qual ela e seus colegas sao
submetidos cotidianamente na incansavel luta pelo acesso a educacdo. Sé&o
circunstancias de desrespeito e exposicdo a situacbes de risco, uma vez que O
transporte é superlotado, apresentando mas condicbes de uso e das estradas
vicinais; o tempo do trajeto casa/escola for¢ca os alunos a sairem cedo e retornarem
bem mais tarde para casa, ocasionando um desgaste fisico e emocional; o0s
impactos/prejuizos educacionais e sociais para os alunos s&o inumeros, uma vez
qgue, ap0s um exaustivo trajeto, como se concentrar nas aulas ou em casa para
estudar e realizar as tarefas?

Esta realidade ratifica a desvalorizacdo da escola local e da comunidade em
detrimento de uma politica de nucleacdo escolar que atende a uma ldgica
urbanocéntrica e capitalista de gerenciamento dos recursos destinados a educacao
no Brasil. Evidencia também, dentre outras questdes, quanto o trajeto casa/escola é
cansativo e desgastante, prejudicando o aluno no desempenho e rendimento escolar
e, muitas vezes, acarretando a desisténcia escolar por ndo suportar o cansaco e 0s
desafios postos por um sistema educativo punitivo e que pouco faz para sanar os
obstaculos e desigualdades sociais e educacionais neste pais. Esta realidade
evidencia o descaso educacional vivenciado pelos alunos colaboradores no decorrer

da infancia e que se perpetua na adolescéncia.

5.4 Adolescéncia: memoérias e identidades em construcao

A adolescéncia é compreendida como a fase da vida na qual os conflitos,

insegurancas, incertezas e crises de identidades sdo comuns. Porém é nesta fase
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também que o aluno vive um turbilhdo de emocdes e experiéncias que poderdo ser
muito significativas para o futuro destes sujeitos. Confrontam-se com inumeras
possibilidades e mudancas que ocorrem com 0 corpo, 0 psicoldgico, as emocgdes e
concepcoes de si. Por ndo ser uma fase linear, o adolescente experiencia uma seérie
de transformacgdes que o levam a uma “reformulagao” da “imagem de si proprio, dos
outros e do sistema de relacdo do seu "eu" com o meio, até a organizacdo da
personalidade” (SOUSA, 2000, p. 16), sendo esta fase da vida compreendida por

esta autora como,

[...] processo maturativo biopsicossocial do individuo, podendo ser
considerada como o periodo que marca, ndo s6 a aquisicdo da
imagem corporal do homem adulto, mas, sobretudo aquela que
determina a estruturacédo final da personalidade. (SOUSA, 2000, p.
16).

A duvida sobre quem realmente é, por ndo se encontrar nem na infancia e
nem na fase adulta, faz com que os adolescentes vivenciem momentos de duvida e
até de crise sobre quem realmente sdo. O sentimento de estar total ou parcialmente
deslocado, de n&o estar totalmente em lugar algum, configurando-se uma
experiéncia desconfortavel e perturbadora (BAUMAN, 2005). E, neste contexto de
duvidas e incertezas sobre tudo que estd em volta do adolescente, emerge o
processo de construcdo e/ou desconstrucdo de identidades, o qual por si s6 pode
apresentar-se muito fluido, principalmente nesta fase da vida por habitualmente ser

definida, segundo Gonzélez, et. al. (2009, p. 316) como uma “transicion evolutiva’
dado que supone, en el marco mas amplio del ciclo vital, un periodo de cambio,
crecimiento y transformaciéon desde la inmadurez infantii a la madurez fisica,
psicosocial y sexual de la edad adulta”, sendo assim compreendida como uma fase
de transicdo na qual acontecem rompimentos em relacdo o ser infantil e
incoeréncias por nao ser adulto.

E na adolescéncia que os alunos se ddo conta de que ndo sdo de ninguém,
nao pertencem a ninguém, compreendem que tém uma vida a explorar a descobrir e
a descobrir-se. Esta caracteristica permite-nos ter a “consciéncia de que o
‘pertencimento’ e a ‘identidade’ ndo tém a solidez de uma rocha, ndo séo garantidos
para toda a vida” (BAUMAN, 2005, p. 17). Sendo a ideia de pertencimento uma trava
para o processo de construgdo da identidade, uma vez que “a ideia de ‘ter uma

identidade’ ndo vai ocorrer as pessoas enquanto o ‘pertencimento’ continuar sendo o
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seu destino, uma condigdo sem alternativa” (BAUMAN, 2005, p. 17-18). Desta forma,
a adolescéncia é a fase da vida na qual o processo de construcdo de identidades
pessoal e cultural podem acontecer sem causar grandes rupturas ao sujeito, uma
vez que estas sao causadas pelo momento da vida que estao experienciando.

No contexto das brincadeiras experienciadas na adolescéncia estéo
presentes inumeros elementos da cultura que sdo evidenciados através da
linguagem, dos comportamentos, dos simbolos utilizados, apresentando, assim,
sentidos e significados para o adolescente, a partir de uma fungao social e formativa.
Podemos evidenciar na narrativa de Joana ao falar das brincadeiras com as quais
costuma se divertir evidéncias de elementos da cultura local e influéncias do mundo

globalizado presentes na forma como se diverte na atualidade:

Eu costumo brincar de esconde-esconde, pega-pega, pique alto,
escolinha, ono um [pula elastico], macaquinho [...]. Normalmente
brinco quando vem uns meninos pra ca, quando tem mandioca
mesmo. Quando ndo tem com quem brincar eu assisto televisdo ou
mexo no computador. (Joana — Entrevista narrativa)

Nas brincadeiras citadas por Joana, sdo perceptiveis elementos da cultura
rural, a exemplo da coletividade e da interacdo entre adolescentes. Algumas sao
brincadeiras histéricas, passadas de geracdo para geracdo e que exigem amplo
espaco para a mobilidade dos participantes, assim como as brincadeiras de
escolinha, pula elastico e macaquinho/amarelinha, que estimulam a préatica de
valores, como: a coletividade e solidariedade comuns entre as pessoas de contexto
rural. E possivel constatar também que, fisicamente estando na adolescéncia, Joana
ainda desenvolve praticas comuns da infancia, evidenciando, assim, que, em
contextos rurais, a infancia pode ser mais duradoura do que a infancia das criangas
da cidade.

Entre as brincadeiras da adolescéncia é comum aparecerem as influéncias de
elementos da cultura urbana, a exemplo do assistir e o jogar em aparelhos
eletrénicos. Sao elementos novos que (com excecdo de Ackles) ndo se fizeram
presentes nas brincadeiras relatadas durante a infancia. Na adolescéncia, 0 acesso
a aparelhos eletrénicos e aos jogos virtuais foi constatado na narrativa de todos os
colaboradores, revelando-nos as mudancgas que ocorreram na vida das pessoas

rurais de Conceicdo do Coité, através do acesso a bens (aparelhos eletronicos,
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eletrodomésticos, internet, etc.) que na infancia destes adolescentes nao foi
possivel.

De modo geral, as brincadeiras da adolescéncia sdo bastante comuns e/ou
semelhantes entre si, sendo que as mais tradicionais — pular corda, esconde-
esconde, pega-pega, amarelinha — estdo perdendo espaco para brincadeiras mais
selecionadas, a partir dos grupos de amizade e de acordo com o momento: pula
elastico, ABC cidade/salada de fruta, brincadeiras de bola (futebol, baleado, vélei) e
principalmente os jogos eletrbnicos e acesso as redes sociais, sendo o celular
compreendido também como um brinquedo.

Joana apresenta em seu excerto a realidade das brincadeiras dos jogos e
aplicativos instalados nos eletrbnicos enquanto significativos dispositivos de
diversdo. Neste estudo pude constatar que todos os colaboradores tém acesso a
jogos eletrénicos através do computador, televisdo/videogame e/ou celular. Joana é
a Unica colaboradora que ndo tem celular, entdo, o acesso acontece através do
computador da irm&, o que garante a ela um acesso limitado. Diferentemente desta
realidade, Ackles narra em seu diario a alegria quando o irmao mais novo ganhou
um celular, demonstrando, assim, a particularidade do uso do aparelho o qual
basicamente tem a funcdo de possibilitar o acesso a jogos, seriados, filmes e

musicas.

Alguns dias atrds o meu irmao ganhou um celular. Pelo menos ele
nao pega mais o meu porque ele fica baguncando. A gente sé vive
jogando minecraft isso € um jogo de construgcdo onde vocé nasce em
uma floresta sozinho e tem que sobreviver dos monstros que
aparecem a noite. (Ackles — Escrita no diario)

Ackles, assim como Joana, retrata a facilidade do acesso a aparelhos
eletrdnicos com conexado a internet, revelando, assim, algumas mudancas que vém
acorrendo no rural ao longo da ultima década (pensando em uma escala local), a
exemplo do acesso as informacdes e a comunicacdo destes adolescentes com o
mundo. Esta realidade representa melhorias significativas para a qualidade de vida e
a producédo de conhecimentos para os alunos de contextos rurais em detrimento de
um possivel esquecimento/abandono de hébitos e costumes comuns entre as

familias de contextos rurais. Esta realidade é ratificada por Isabela ao narrar:
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Eu moro na roca e estudo em uma escola rural aonde até pouco
tempo a tecnologia ndo chegava, sé tinha na cidade. Mas de uns
tempos pra ca comecou a ter. Até pouco tempo tinha familias que
tinham televiséo, radio em casa e ndo podia usar porque nao tinha
energia elétrica, mas agora ja tem em muitos lugares e as pessoas
podem assistir, ouvir radio, mexer no celular. Minha méae fala muito
da época que na casa de minha avé ndo tinha energia e tudo era
mais dificil. [...] A internet melhorou muito minha vida ainda mais com
as redes sociais — instagram, whatsapp, netshape, facebook — e eu
tenha acesso a todas. E também ficou mais facil falar com a familia,
minhas primas e amigas que moram em outras cidades — Santaluz,
Cansancao, Salvador, Sdo Paulo [...]. E também ajuda bastante na
hora de fazer as pesquisas da escola, na hora de estudar porque
posso tirar minhas duvidas porque com a internet tudo ficou mais
facil. (Isabela — entrevista narrativa)

7

A precariedade é uma realidade presente nas escolas rurais. O fato de a
internet ter chegado a ELGS representa significativa melhoria, no que concerne a
comunicacdo, assim como alternativas de praticas mais dinamicas para 0s

professores, porém o acesso ainda € limitado, uma vez que apenas os professores e

bY

equipe gestora podem conectar-se a internet disponibilizada pela escola. Para
Isabela, o fato de a internet ser uma realidade nas localidades rurais contribuiu
sistematicamente para facilidades na comunicacao, construcdo de conhecimentos,

diverséo e socializagao, realidade também evidenciada por Mateus:

Através da internet eu falo com “meus primo” pelo celular sem usar
“os crédito” [...] passar recado e mensagem pelo whatsapp e
facebook. [...] agente que ta distante [os parentes] pode conversar
todos os dias, né, também passa informacdes, as novidades, essas
coisas assim...se t4 tudo bem, tem informagfes assim se ta bem, ou
como ta, quando a gente vai se ver de novo. [...] A tecnologia facilitou
bastante a vida de quem vive na roca porque quando a gente vai
viajar assim pra casa de um parente que mora na cidade a gente
pode falar antes de sair que a gente vai pra la passar uns dias ou
entdo perguntar quando vem aqui, ou quando ele tiver “saino”
informar a gente que vem. Também pra gente comprar alguma coisa
pela internet ndo precisa a gente se deslocar de nossa casa pra
poder comprar. A gente compra pela internet coisas como celular,
fogéo, geladeira, carro, livro, essas coisas... E ainda posso estudar,
fazer pesquisa sobre algo que os professores passar pra casa, [...]
posso aprender ali na pesquisa que eu fago posso aprender alguma
coisa sobre histérias, posso passar pros meus colega o que eu
aprendi. Através da internet “nés aprende” “algumas coisa” e
descobre “outras coisa” que a gente nao sabia ou entdo que nao ia
saber e pela internet a gente descobriu, por exemplo quando uma
coisa quebra antes de levar pra consertar eu pesquiso na internet pra
ver se eu consigo concertar, como a moto mesmo porque se eu
concertar ja& economiza o dinheiro de mainha, né. E também uso pra
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estudar, pra aprender “arguma” coisa que nédo aprendi na escola, a
tocar um instrumento como bateria que agente baixava assim e
ficava “brincano” e treinando na escola na hora do receio, “brincano”,
se “divertino” com “os menino” la na escola. (Mateus — entrevista
narrativa)

Para Mateus, 0 acesso a internet e as redes sociais significou melhorias na
qualidade de vida e a oportunidade do acesso a conhecimentos que antes eram
limitados ou ndo eram possiveis. Para além da funcéo social, a internet representou
oportunidades: aproximacdo entre familiares, acesso ao conhecimento e
consequentemente melhoria da qualidade de vida da familia. A chegada e dispersao
da internet nos territérios rurais ndo deve ser compreendida apenas como espago de
sociabilidade, e sim como uma oportunidade das pessoas terem acesso a
conhecimentos mais amplos, comunicacao, interacdo, qualidade de vida, diversao,
etc., uma vez que para Ackles a internet, “as tecnologias, o celular, o assistir filmes,
ouvir musica, [...]", faz desta também promotora de lazer e bem estar.

Esta caracteristica demarca o quanto alunos rurais coiteenses estéao
experienciando modos de vida globais. O acesso a aparelhos (computador,
televisdo, celular) e a internet possibilitam conhecer e interagir com diferentes
culturas e com o mundo globalizado, constituindo-se sujeitos culturalmente hibridos
(CANCLINI, 2015). Esta realidade nos for¢ca a pensar o local articulado com o global,
uma vez que a compreensao de rural por mim adotada ndo perpassa por um lugar
fechado, delimitado e com identidade enraizadas, fixas. O rural aqui compreendido
decorre da interacao e dialogicidade entre as identidades nacionais/locais e globais,
pois comungo como Hall (2015, p. 45), quando este diz parecer “improvavel que a
globalizagdo va simplesmente destruir as identidades nacionais. E mais provavel
que ela va produzir, simultaneamente, novas identificagdes “globais”, novas
identificagdes “locais”, a partir da interagdo com o global, com diferentes culturas e
realidades.

Estes fatos pbéem em evidencia o quanto o rural estd cada vez mais
globalizado, no sentido de interacdo entre as pessoas e o mundo, entre as culturas,
provocando transformacdes legitimadas através de processos de incorporacédo de
hébitos e valores oriundos de outras culturas podendo provocar, ou nao, entre 0s
adolescentes, resisténcias em seguir valores, crencas, préaticas de trabalho e de um

modo de vida rural em detrimento das influencias causadas pela cultura urbana,
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devendo ser pensado como lugar igualmente de consumo “de bens simbdlicos e
materiais, e de praticas culturais, reconhecidos como proprios do dito mundo rural”
(FROEHLICH, 2012, p. 204).

A sociedade contemporanea € marcada por um intenso processo econdémico
global, acelerado fluxo de informacdes, capital e producéo controlados por empresas
globais que “determinam” o modelo de sociedade que prevalece no mundo. Hall,

inspirado nas ideias de Anthony Mc Grew afirma que,

[...] a globalizacdo se refere aqueles processos, atuantes numa
escala global, que atravessam fronteiras nacionais integrando e
conectando comunidades e organiza¢cdes em novas combinacdes de
espaco-tempo, tornando o mundo, em realidade e em experiéncia,
mais interconectado. (HALL, 2015, p. 39)

Esta caracteristica da globalizacao contribui para a construcéo de identidades
nacionais que se sobressaem as identidades locais e culturais. Sendo assim, a
globalizac&o exerce o poder de contestar e deslocar as identidades ditas “fechadas”
de uma cultura nacional, tornando-as mais politicas, plurais, diversas e menos fixas,
unificadas e trans-histéricas (HALL, 2015). Em seus escritos sobre o poder que a

globalizag&o exerce sobre nossas vidas, Santos evidencia,

[...] a globalizagédo faz também redescobrir a corporeidade. O mundo
da fluidez, a vertigem da velocidade, a frequéncia dos deslocamentos
e a banalidade do movimento e das alusbes a lugares e a coisas
distantes, revelam, por contraste, no ser humano, o corpo como uma
certeza materialmente sensivel, diante de um universo dificil de
apreender. (SANTOS, 2006, p. 212)

N&o se pode falar de globalizagcdo sem pensar nos efeitos desta sobre os
lugares e a vida das pessoas que passam a ter uma centralidade. A sensibilidade
material do corpo (SANTOS, 2006) pode ser compreendida a partir da dimenséao
local adquirida e ressignificada no contexto do cotidiano e do lugar vivido por cada
sujeito, contribuindo, assim, para 0s sujeitos redescobrirem a si e seus lugares,
provocando a “quebra” de identidades pré-estabelecidas, o surgimento de “novas”
identidades culturais ndo fixas que dialogam com o contexto global e local, que
estariam em transicdo, em um processo de cruzamento com culturas diversas
(HALL, 2015), sendo resultado de um “caldeirdo” de mistura cultural provocado pela
interacdo com o mundo globalizacdo. Neste contexto, Ackles narrou:
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E eu também sigo o modo de ser dos meninos da cidade: eu corto
meu cabelo, uso bermudas com base no meu irmdo que mora na
cidade, eu suguei dele este corte de cabelo e a forma de se vestir
também. Eu usava muita calca antes, cortava meu cabelo de acordo
com a vontade de minha mée, mas agora eu s6 ando de bermuda
mais “fogada”, s6 uso calga em ocasido como uma festa ou ir pra um
lugar que nao é permitido bermuda. (Ackles — entrevista narrativa)

As influéncias da cultura citadina sobre a cultura dos alunos rurais sdo para
além da aquisicdo de bens de consumo. Eles absorvem modelos e/ou hébitos que
consideram importantes para se tornarem apresentaveis e aceitaveis na sociedade.
Estes tipos de influéncias — forma de se vestir, cortar o cabelo, o falar, o
comportamento, algumas brincadeiras — revelam o “encurtamento” das distancias
culturais entre o rural e urbano, assim como a fragilidade da cultura local/rural em
detrimento da cultura global/urbana facilmente aceita e praticada, por atender uma
l6gica e projeto global, revelando, assim, um movimento de deslocamento, fluidez e
“‘quebra” de identidades estabelecidas.

A partir da narrativa de Ackles, constato a ocorréncia de um processo de
construcdo de uma identidade pessoal global paralela ao processo de reconstrugao
de identidades pessoal/local construidas na infancia. Neste processo e, inspirada
pelas concepcbes de Hall (2015, p. 45), acredito que simultaneamente esteja
ocorrendo com Ackles e demais adolescentes de contexto rurais “novas
identificacdes ‘globais’ e novas identificagcdes ‘locais™, pois neste processo nao
ocorre uma substituicio/homogeneizacdo da identidade, e sim a ampliacdo e/ou
reconfiguracdo de identidades existentes, uma vez que o rural ndo acontece de
forma isolada na sociedade, mas na interacdo e no contexto das ruralidades.

Este processo de reestruturacao e interacao das identidades rurais, a partir da
interacdo com a cultura urbana, pode ser também compreendida a partir da narrativa

de Lucia, quando esta relata um episodio ocorrido com ela:

“Conversano” com “minhas amiga” de Coité eu falo:

---- A minha escola é tao boa...

Ai ela diz:

---- Como vocé fala que uma escola da roga € boa?...

Eu respondo:

----Porque em minha escola tem um monte de amigos que fica
“conversano” sentado em um grupo assim...

Ela fala:

---- Em minha escola todo mundo nem liga de conversar, sé liga pro
“cerular”
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Eu falo:

---- J& pensou se na minha escola fosse todo mundo s6 conectado
no “cerular’? N&o ia ter aquela brincadeira “dos menino” contar como
foi o final de semana, o que foi que aconteceu no final de semana...
Como foi sua vida... La néo, “as menina” nem liga pra contar como
foi o final de semana, como é sua vida. So fala do “cerular”: ---- Ah,
eu ganhei um “cerular” novo, ganhei isso aqui, sei la... Acho que aqui
néo tem esse “sebesta” do ter “as coisa”, de ganhar “cerular’” novo,
essas coisa. Sim que a pessoa sempre fala: ah, eu ganhei isso
novo, mas ndo com aquele “sebesta” todo igual na rua de sempre
ligar mais pro celular e ndo pro amigo. E aqui ndo, vocé conta com
aquele monte de amigo e fica “conversano” como foi seu final de
semana e isso é bom, faz a gente ser mais amigo. Por isso que acho
que estudar aqui € melhor que na rua. (LUcia — entrevista narrativa)

Dentre inUmeras compreensdes que podem ser feitas deste excerto, opto por
analisa-lo a partir do processo de construcdo de identidade de Ldcia, uma vez que €
revelador de uma caracteristica comum entre algumas pessoas rurais: ndo é tudo
gue advém da cultura global que é absorvido e legitimado pelas pessoas rurais.
Llcia revela a preocupacdo em manter valores, como atencédo ao outro atraves do
cuidado e préaticas, como a roda de conversa entre amigos, 0 sociabilizar de
experiéncias vividas e a valorizagdo da amizade real e ndo a virtual. Esta realidade
enfatizada por ela é reveladora de atitudes e valores comuns entre as pessoas rurais
principalmente entre os mais idosos que transmitem para 0S mais jovens a
importancia de estar com e valorizar o outro.

O cotidiano na interagdo com pessoas mais experientes acontece tanto no
contexto familiar (irméos, pais, tios e avds) como com as pessoas mais experientes
da localidade onde moram os alunos, sendo estas experiéncias apresentadas como
fundamentais no processo de construcdo da identidade cultural entre os
adolescentes, pois através desta interacdo cotidiana o0s mais experientes
“transmitem” conhecimentos e aprendizagens adquiridas ao longo da vida e as
criancas e adolescente adquirem/constroem conhecimentos. Sobre esta relacao

proximal e de aprendizagens, Rebeca narrou:

% , 29

Eu vou muito pra casa de minha *vé” [paterna] eu gosto de
‘cunversa” com ela, ai ela fica “falano” pra eu estudar, nao ficar
‘pensano” em namoro cedo, que é pra eu fazer faculdade e mais um
monte de coisa...foi ela que me ensinou a tirar goma na casa de
farinha. (Rebeca — escrita no diario)

160



Rebeca revela a preocupacdo que a avo tem com a formagdo pessoal e
profissional da neta, assim como a transmissdo de valores culturais, a exemplo da
raspa da mandioca e processo de producdo do beiju, que normalmente s&o
atividades coletivas desenvolvidas entre os moradores da localidade. Sobre as
aprendizagens com 0s mais experientes no contexto da casa de farinha, Lucia

também relata:

Quando tem “ranca” de mandioca mesmo é muito bom. O povo diz
gue de primeiro tinha lobisomem que andava por ai, hao existia luz
era s6 “candieiro”, ai o povo conta “varias histéria” das pessoas [0s
mais experientes] quando “era pequeno”, o que “aprontava” e é tao
divertido... (LUcia — entrevista narrativa)

Ao relatar sobre o trabalho na casa de farinha, Lacia relembra fatos
acontecimentos, assim como a realizacdo de tarefas que “reforcam as relagdes
sociais, sendo um dos principais pontos de encontro” (HEREDIA, 1979, p. 47) entre
familiares e amigos por ser um trabalho solidario, de interacéo, e de sociabilidade no

qual,

[...] se conversa sobre os assuntos mais variados, comenta-se o
preco de diferentes produtos, fala-se do tempo ou se discutem
problemas ligados ao trabalho agricola [...] costuma-se contar
estérias e lendas sobre diversos personagens que vivem na
escuriddo. (HEREDIA, 1979, p. 48)

Esta particularidade da casa de farinha retrata o carater solidario presente
neste espaco, uma vez que todos (idosos, adultos, jovens e criancas) participam das
conversas, brincadeiras e do trabalho, tornando a casa de farinha um lugar de troca
de experiéncias e construcdo de conhecimentos sobre a vida, os valores
comunitarios, o respeito e a partilha do trabalho e das histérias de vida. Para além
das experiéncias vividas na casa de farinha, Lacia também relata as aprendizagens
construidas no convivio com a avoé e outras pessoas da localidade em momentos de

conversa que acontecem aos finais de tarde na casa da avo:

Aqui na casa de “v6” o povo diz que é a casa da méae porque todo
mundo gosta de vir pra “qui”: a familia, “os vizinho” que mora perto,
“os amigo”, sobrinhos, colegas da gente vem tudo pra ca e comega a
maior “zuada”, ‘conversano”, “contano” histéria de princesa, de
baleia, de rei, de assombracdo, de mocga que fugia, de como era “os
namoro” de antigamente... [...] E os jovens que nem eu “adoro ouvi”
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porque fica sabendo como era antigamente. Eu acho bom ficar

“ouvino” “essas histoéria” porque eu aprendo “varias coisa”’, se eu

fosse do tempo de minha “v&” eu tinha vivido tanta coisa divertida...
(Lucia — entrevista narrativa)

Ao ouvir os relatos do passado, Lucia compreende como a avd viveu a
infancia e adolescéncia nas décadas 1950 e 1960 e estabelece relacdes positivas
e/lou negativas entre a infancia da avlo e a dela: as alegrias, as peraltices, mas
também as mazelas, as dificuldades e o trabalho. A partir dos relatos, Lucia tem a
oportunidade de refletir sobre como era a vida rural no passado, estabelecendo
relacbes com o presente e, consequentemente, planejando o futuro.

Assim como Lucia, Amanda também relata algumas experiéncias que a
provocam e a estimulam a relacionar a histéria da vida da avo, com a da mée e a

dela.

As vezes minha mae conta algumas histérias que ja aconteceu com
ela. Minha avo também conta umas historias muito assustadoras e
algumas ja aconteceu com ela. As vezes eu e minhas amigas
sentamos juntas para dar risada de algumas coisas que ja aconteceu
com a gente, para contar historias. (Amanda — escrita no diario)

O conhecer de alguns fatos da vida das mulheres que fazem parte da histéria
de Amanda provavelmente a estimula a desejar ter um futuro que a realize e
possibilite ter uma vida com mais oportunidades e realizagcbes pessoais e
profissionais. Estes momentos de conversar despertam em Amanda o desejo de
uma (re)escrita de si através do sonho de um futuro prazeroso: “Pro meu futuro
guero ter um trabalho digno pra ndo depender dos outros, de um marido no futuro.
Quero realizar os meus sonhos de professora ou chefe de cozinha” (Amanda —
entrevista narrativa).

Para além dos conselhos e orientacbes para o futuro, Amanda também
costuma ouvir principalmente da avo frases que expressam conhecimentos
populares e da natureza sobre previsdes climaticas a partir do comportamento dos
animais e das plantas. Estes saberes configuram-se de significativa importancia para
a vida das pessoas rurais que dependem fundamentalmente das chuvas para

produzirem o que necessitam para sobreviver:
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Os mais velhos diziam que quando aparecia muita formiga € porque
vai chover; quando faz dias de muito sol € porque ta perto de chover;
guando amanhece muito nublado é porque vai fazer sol. (Amanda —
escrita no diario)

Sobre estes saberes culturais adquiridos em interacdo com as pessoas mais

idosas, Joana também relata:

E eu gosto de ficar “conversano” com “os mais velho” para saber
como era a vida deles antigamente. [...] “Eles conta” como era as
coisa e eu aprendo também assim: quando vai cortar pau pra fazer
cerca tem que ser na lua cheia porque a madeira é mais forte;
guando o pé de jurema ta cheio de flor é sinal de seca, o pé de pau
d’ rato “fulorando” é sinal de seca; quando o pé de séo jodo “fulora” é
sinal que o inverso acabou porque ele ndo perde sua carga; quando

7

o mandacaru comeca dar flor &€ sinal de chuva e a quixabeira
também quando t4 bem carregada de flor e frutinha é sinal de muita
chuva. (Joana — escrita no diario)

Narrativas como estas evidenciam aprendizagens sobre eventos e situacoes
da natureza que “traduzem saberes distintos mediados pela relacéo
natureza/cultura/conhecimento” (RIOS, 2011, p, 175) passados dos avos para os
pais e destes para os filhos/netos que despontam saberes culturais que fazem parte
do cotidiano dos povos rurais. Estes conhecimentos séo reveladores de inimeras
particularidades e singularidades relacionadas ao modo como estas pessoas vivem
e compreendem o lugar em que vivem. S&o saberes que carregam em si as marcas
de valores culturais passados geracdo poés-geracdo, através de um processo
educativo e formativo para 0os mais jovens. Leite expressa estas interacdes

cotidianas como sendo significativas praticas,

[...] repassadas, direta ou indiretamente, aos componentes do grupo,
mediante um processo de educacdo, como transmissdo de
experiéncias acumuladas, perpetuando padrBes qualificadores e
identificadores de individuos, tendo sempre em vista a coeséo social.
(LEITE, 2002, p. 82-83)

Para as pessoas rurais, transmitir estes conhecimentos para os filhos
configura-se para além de uma pratica social, € a garantia da perpetuacdo de
conhecimentos representativos e singulares caracteristicos das praticas culturais
rurais. Sabemos que diante das tecnologias muitos destes conhecimentos foram/sao

ressignificados através de praticas que vao de encontro aos saberes rurais, porém
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ensinar 0s conhecimentos empiricos para as criancas e adolescentes configura-se
como um legado cultural passado por geracdes, resistindo e conseguindo se manter
em meio a um rural localmente globalizado.

Juntamente com a familia, Joana apresenta habitos cotidianamente bem
tipicos da cultura rural, a exemplo do catar lenha e cozinhar no fogdo também a
lenha, fazer tranca com palha de pindobeiras’, costurar chapéu e esteira de palha,
mantendo, assim, praticas culturais que ainda estdo resistindo a um modo

globalizado de vida:

Mas “nois” mantém “alguns costume” como o de cozinhar no fogéo a
lenha, [...] “nois” cozinha todo dia o feijdo, o arroz, a carne no fogao a
lenha. E tem ainda que catar a lenha, ai tem vez que eu vou com
painho e tem vez que eu vou com minha irmd. Quando eu vou com
ela, ela vai quebrando e eu vou ‘jutano” a gente faz aquela ruma
grande e depois a gente enche o carro de méo e traz e quando eu
vou com painho ai eu s6é vou fazendo a ruma porque ele arruma e
leva o carro de méo. “Mainha” também faz tranca de esteira e de
chapéu e eu faco também s6 a tranca porque ela me ensina e depois
minha vo costura o chapéu pra “nois” usar aqui na roca “mermo”
porgue o sol é muito quente. (Joana — entrevista narrativa)

Praticas que no passado eram tdo comuns, atualmente, estdo sendo
substituidas por um “jeito” moderno de ser e viver. Em sua narrativa, Joana
reconhece que a familia mantém habitos que ndo sdo mais tdo comuns entre as
pessoas rurais, porém, para Joana, realiza-las é algo natural, pois fazem parte do
contexto diario da familia. Porém ha algumas atividades que sdo especificas dos
mais experientes da familia, e Joana, por ser a cacula, normalmente ajuda no que

mais gosta de fazer:

No dia a dia ajudo minha familia a arrumar a casa, a cozinhar, da
ragéo para “os bicho”, acho que sé, lavar roupa e agora que esta na
época da colheita eu ajudo a arrancar feijao, e quando eu fico em
casa eu arrumo a casa e ajudo a fazer a comida porque aqui € assim
todo mundo ajuda todo mundo e a gente vai “trocano”: hoje uma
arruma a cozinha outra arruma a casa, ai amanha a gente troca [ela
e a irmd]. Uma coisa que é eu que faco é pegar o cisco do terreiro
porque ‘mainha” “barre”, ai é eu que pego o cisco. Agora td bom
porque a gente plantou feijdo, milho e fez as lera de “quento”, alface,
cebola e plantou couve desse lado ai o terreiro ficou bom, ficou

1 Tipo de planta/palmeira conhecida como ariri (Astrocaryum aculeatissimum) as folhas desta planta
conhecidas como pindobas € normalmente utilizada na confeccdo de trancas que séo usadas para
confeccionar chapéus, esteiras, sacolas tipo bocapios e com o caule faz-se arupembas (tipo de
peneira feita de palha trancada ou fibra muito utilizada na Regido Nordeste)
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menor. Mas quando n&o tem plantacdo ai tem que varrer e juntar as

folhas das plantas, das fruteiras. Eu gosto de ‘pastorar’ “ovea”

também aqui no corredor e tem o corredor la em baixo também, ai eu
vou com painho, ele leva o gado e eu vou com “as ovelha” atras, ai
ele fica la em cima e eu fico aqui em baixo, ai se “os bicho” for pra la
um ‘“ataia” e se vir pra ca o outro ataia. “Os bicho” tem que ficar
comendo ai no corredor e a gente “tomano” conta. Eu gosto de ir
pegar agua na presa também porque aproveito pra ficar “brincano”
na agua. Eu tenho que fazer “as coisa” de casa, mas eu gosto
mesmo é de fazer as coisa da ro¢a porque em casa a gente faz ai
vem alguém de I4 e suja tudo, ai vocé tem que fazer de novo. E “as
coisa” da ro¢a nédo... vocé fica |4 fazendo tranquilamente, em paz, se
“divertino” e bem a vontade. Sé é ruim quando ta seco porque vocé
vé os bichinhos com fome, tudo “‘mago”, outros morrendo por causa
da fome que ndo tem o que comer ai a gente tem que dar comida,
racao... (Joana — entrevista narrativa)

Neste excerto, Joana apresenta-se enquanto menina que faz parte de um
contexto familiar que mantém inumeras praticas e valores tipicamente rurais. Em
detrimento de um modelo globalizado de vida, muitas destas praticas — uso do fogéo
a lenha, o catar lenha, o uso de utensilios de ceramica, fazer pecas de palha, etc.
assim como inumeras brincadeiras — estdo sendo substituidas/esquecidas por
praticas advindas da cultura citadina/globalizada. Este modo de ser de Joana e de
sua familia é revelador de uma cultura rural passada entre geragdes, sendo na
atualidade experienciadas em interacdo e didlogo com outros contextos, culturas e
povos revelando, assim, que o processo de construcao da identidade cultural precisa
ser compreendido na relacdo com outros povos e contextos (CUCHE, 1999).

Outra realidade marcante ma narrativa de Joana séo as questdes referentes a
género no contexto da realizacdo das atividades domésticas e no trabalho da rocga.
Na realizacao das tarefas cotidianas, Joana evidencia a existéncia de certa “diviséo”
das tarefas entre os membros da familia. Tarefas domésticas sdo realizadas
basicamente pelas mulheres em detrimento das tarefas voltadas para o cultivo da
terra e cuidado com os animais que, normalmente, sdo realizas pelos homens,
porém, ndo exime a mulher de também efetua-las. Ao contrario, quando os homens
precisam sair ou até viajar para trabalhar fora, sdo as mulheres que assumem estas
obrigagdes.

De modo geral, percebemos o quanto ainda em pleno século XXI, esta
presente na sociedade concepgdes que definem os lugares e as ocupagdes que as

mulheres e 0s homens devem assumir na sociedade. S&o concepcdes
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historicamente construidas, baseadas em principios machistas, que ainda se
perpetuam entre as familias, muitas vezes na escola através das praticas dos
professores, do material didatico utilizado que buscam legitimar estas concepcdes
de que existem lugares e ocupacoes definidas para homens, mulheres, criancas,
negros, brancos, da rocga, da cidade.

Para além destas experiéncias no contexto familiar, os alunos vivenciam
praticas escolares que contemplam o processo de construcédo de conhecimento e da
identidade cultural, a partir de praticas de trabalhos de campo e projetos que
possibilitam relacionar teoria e pratica. Sdo acdes que objetivam construir
conhecimentos contextualizados com o lugar e as experiéncias de vida dos alunos,
mesmo nao sendo legitimadas pelo curriculo vigente na escola, uma vez que nao
constam no Projeto Politico Pedagoégico (PPP). Os projetos sdo elaborados e
encaminhados para a escola pela coordenacdo pedagégica municipal, quando
deveriam ser construidos de acordo com a realidade de cada escola, sendo feitas
adaptacdes pelos professores, quando possivel.

No contexto da ELGS, é comum o desenvolvimento de projetos
interdisciplinares, como: o Projeto Junino, o Projeto do Programa DESPERTAR? e a
Gincana Estudantil, além de atividades de lazer, como: viagens para cidades
histéricas como Salvador, Cachoeira e Sao Félix, para visitacdo a museus,
monumentos histoéricos, espacos e elementos representativos do sincretismo
religioso, pracas, shoppings, fabricas, praias e parques aquaticos ou clubes. Sobre

estes eventos, a aluna Rebeca narrou:

Gosto “dos evento”: ir pra piscina, da gincana, os projetos do
Despertar, 0 Sdo Jodo que tem um sonzinho pra gente dancar, as
comidas que eu acho ‘boa”, tem brincadeiras de roda, quadrilha
improvisada, apresentacdo de danca, a musica xote da menina, a
quadrilha e o casamento caipira que “‘os menino” do teatro
apresentou, mas eu ndo apresentei ndo. (Rebeca — entrevista
narrativa)

A narrativa de Rebeca evidencia o0s principais projetos/atividades

desenvolvidos pela escola que contemplam e/ou estdo relacionados ao contexto

2 Implantado e desenvolvido no decorrer do ano letivo de 2016. Em 2017 foi elaborado o projeto,
porém nao foi possivel a aplicabilidade.
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cultural dos alunos. Sobre o Projeto Junino, os alunos Ackles, Rafael e Rebeca

narraram:

O Sao Jodo da escola é legal, tem as apresentacdes de danca,
quadrilha e as comidas tipicas que eu adoro. (Ackles — entrevista
narrativa)

Eu também gosto de uma festinha, do Sdo Jodo. Uma festinha por
aqui “‘mermo”, [...] aqui na escola no forrozinho. Eu apresentei a
guadrilha aqui na escola e eu gosto de dancgar um forrozinho com “as
menina”, dancei muito. (Rafael — entrevista narrativa)

A escola ensina nossa cultura e € bom de viver porque a gente
aprende muita coisa “nas histéria”, lendas, brincadeiras: tiro ao alvo
com “badogue™”, ovo na colhe, quebra pote, corrida de saco, acho
“essas brincadeira” muito interessante porque a gente brinca [...] elas
fazem parte de nossa vida. (Rebeca — escrita no diario)

O S&o Jodo é a época mais animada, divertida e prazerosa do ano, pois
representa, para além das manifestacfes culturais, o periodo de inicio da colheita.
Quando o ano € vindouro e a chuva vem na época esperada, no periodo do Sao
Jodo comeca a ceifa do milho que foi plantado no periodo de louvores a S&o José
(19 de marc¢o). O milho é o principal alimento dos festejos juninos, pois, além de ser
consumido nas formas cozido e assado, é também o principal ingrediente de muitos
pratos comuns dos festejos juninos, como: a pamonha, a canjica, o bolo de milho, a
pipoca, etc. tudo regrado com muito forrd, brincadeiras e animacao.

Na ELGS, o S&o Jodo € comemorado todos os anos e, normalmente, &
elaborado um projeto a partir do qual se trabalha uma tematica referente ao periodo.
A culminéncia do projeto coincide com os festejos comemorativos a Sdo Joao nos
guais ocorrem apresentagcdes de dancas e teatrais (casamento caipira), brincadeiras
e muitas comidas tipicas, conforme séo evidenciadas nas narrativas, principalmente
de Rebeca, a qual considera este evento como significativo para o reconhecimento e
a valorizacao da cultura local.

Para além de experienciarem os festejos juninos na escola, os alunos
participam dos festejos das localidades circunvizinhas, a exemplo do que narrou
Amanda sobre o Sdo Jodo de Bandiacu, evento que faz parte do Roteiro do Forr6 do

municipio:

7 O mesmo que estilingue
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Em Bandiagu que eu vou na festa da igreja catdlica e também na
festa junina que € bem bonita a queima de fogos de artificio e eu
gosto. Fui no Sao Jodo assistir a queima de fogos, fui no terceiro dia,
e fui no dia do Rapa e foi bom, fiquei “conversano” com minha
amigas, ‘passeano” na pracga toda enfeitada...Tinha uns bonecos que
representavam nossa cultura nordestina, uma igreja que
representava as nossas igrejas, a nossa fé, a fé do povo nordestino,
a fé aos Santos Padroeiros. Tinha umas casas que representavam a
casa do povo nordestino, casas simples, mas, com ‘pessoas que se
preocupa” com o0 outro; tinha a representacdo de uma casa de
farinha... Tava tudo muito bonito e bem original. (Amanda -
entrevista narrativa)

Ao narrar sobre a experiencia de ter participado do S&o Joao de Bandiacu,

Amanda demonstra o quanto este festejo é marcante na vida das pessoas que

participam, por ser um momento bastante representativo — ornamentacéo, culinaria,

musicas, dancas, etc. — da cultura junina nordestina, inclusive preservando

elementos fortes da cultura junina tradicional conforme podemos figura 11.

Figura 11: Ornamentacao da Pra¢a de Bandiagu, S&o Jodo 2017
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Por mais que os festejos juninos no municipio Conceicdo do Coité

apresentem a dinamica local, percebe-se também relacdes e influéncias advindas de

outras culturas e de influéncias globais — turistas, divulgacdo nos meios de

comunicacdo digitais, mesclagem com ritmos eletrbénicos, padronizacdo de

vestimentas (camisas) — enfim, evidéncias de um processo de “tensdes local/global,
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lugar/mundo; urbano/rural; tradigcdo/inovacéo; cultura popular/cultura de massa”
(CASTRO, 2012, p. 48) entre culturas, forte tendéncia presente e marcante no
mundo globalizado.

O projeto do Programa Despertar, intitulado Lixo: uma questéo de educagéo,
cidadania e saude’, foi evidenciado enquanto significativa pratica desenvolvida pela
escola na qual os alunos sentiram-se contemplados ao que concerne o
reconhecimento e valorizacdo de questdes sociais e ambientais rurais comuns no
cotidiano, além de aproximar os lugares — escola, lugar de vivéncia —, as familias e
articular saberes, contribuindo para estes ganharem novas significacdes para 0s
alunos. Sobre as praticas e aprendizagens construidas no contexto deste projeto,

os alunos Isabela, Rafael, Amanda e Mateus narraram que:

Teve o Projeto Despertar com oficina de customizagdo de roupa,
ensinou como fazer sabdo, manejo do solo e acho que foi bom
porque aprendi a reutilizar muitas coisas como resto de tintas e
produtos como resto de éleo de fritura para fazer sab&do porque evita
td ‘jogano” na natureza e tem um produto pra usar em casa.
Também achei interessante a parte do manejo do solo porque tem
haver com minha familia, com o que agente produz porque a gente
aprendeu como &, a mexer melhor com o solo, como se deve cuidar
do solo, os tipos de solo (natural, fértil e infértil) ai tem que saber qual
e fértil e o infértii e como tornar o infértli em fértil. (Isabela —
entrevista narrativa)

Teve também o Projeto Despertar que desenvolveu atividades que
ajudou a preservar 0 meio ambiente porque falou sobre o lixo, a
preservacdo do meio ambiente, as matas...porque 0 lixo pra nés
representa doenca, tristeza de ver o ambiente sujo, mas tem coisa
gue a pessoa recicla como a garrafa PET que vocé guarda o feijdo
ou entdo corta e faz um vazo pra botar planta. E assim... quando a
gente bate o feijao e o milho a palha a gente da pro gado, méi la e
mistura com a ragéo pro gado, ai a gente usa as fezes do gado das
ovelha pra adubar a terra e também o resido do sisal. (Rafael —
entrevista narrativa)

Na escola também tem muitos projetos bons tipo o projeto sobre lixo
do Programa Despertar porque aprendemos muitas coisas tipo:
artesanato, o manejo do solo, sobre o reaproveitamento das coisas
porque nem tudo que a gente joga no lixo pode ser lixo, pode servir
pra muitas outras coisas. Me ensinou varias coisas como resto de

4 Projeto interdisciplinar desenvolvido no decorrer do semestre 2016.2 objetivando atender as
propostas do Programa Despertar, o qual prop8e a elaboracéo de projetos especificos de acordo com
0 problema ambiental identificado pela escola e comunidade local. Apés a escolha da questédo-
problema, o projeto é elaborado coletivamente, ouvindo as necessidade e especificidades dos alunos,
familiares, professores e equipe gestora. Apdés a conclusdo de um projeto escolhe-se uma nova
guestédo-problema, sobre a qual serd elaborado um novo projeto articulando-o com o anterior.
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alimento, cascas de vegetais era adubo, eu ja sabia porque minha
mae ja tinha me ensinado, mas muita gente ndo sabia; eu aprendi
muita coisa...[...] E para minha vida foi importante porque como
minha mae tem uma horta [...] ai comecamos a colocar as cascas
das frutas nas plantas porque a gente era acostumado a jogar pra
galinhas os restos dos alimentos. (Amanda — entrevista narrativa)

O Projeto é muito importante para n6s que moramos na roga, pois
podemos reutilizar algumas coisas invés de jogar fora ou queimar,
também evita poluicdo do ar, [..] e da terra. Esse projeto é
importante pras familias que mora aqui no interior, pois podemos ter
bons resultados com nosso ambiente, se colaborarmos. (Mateus —
escrita no diario)

O projeto do Programa Despertar revelou-se como potencializador e
articulador de aprendizagens na escola. Os alunos, ao falarem do projeto
desenvolvido, mostravam-se seduzidos e completamente envolvidos por
conhecimentos construidos e/ou ressignificados, a partir das praticas e experiéncias
vividas no contexto deste projeto. Questdes como o despertar de um novo olhar
sobre as questbes ambientais decorrentes da producdo excessiva e descarte
inadequado do lixo, aprendizagens decorrentes de acdes que contemplaram a
importancia do descarte adequado, reutilizagcdo e transformacgdo do “lixo” fizeram
com que os alunos refletissem e adquirissem hébitos que podem melhorar o
ambiente e, consequentemente, a qualidade de vida dos alunos e familiares. Estas
conquistas se deram a partir do desenvolvimento de/com praticas/oficinas de
customizacdo, confeccdo de artesanato, manejo do solo, etc. que, de forma direta
el/ou indireta, possibilitaram aproximar diferentes contextos da vida dos alunos, além
de potencializar aprendizagens significativas.

O projeto do Programa Despertar foi uma acdo desenvolvida na escola que
possibilitou aos alunos (re)pensarem sobre questdes sociais e ambientais que
perpassam pelo cotidiano, estimulando-os a sentirem-se responsaveis pelos
cuidados principalmente com a terra e a producdo de alimentos de forma natural. As
narrativas decorrentes das experiéncias com o desenvolvimento do projeto
apresentaram diferentes percepcoes e reflexdes sobre a importancia do projeto para
a vida dos alunos enquanto acdo vinculada a realidade cotidiana e articulada aos
saberes escolares.

Esta realidade evidenciou a existéncia de praticas escolares que reconhecem

e estimulam os alunos a pensarem sobre o contexto no qual estdo inseridos, assim
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como situagdes experienciadas para além do lugar e das experiéncias cotidianas.

Sobre esta realidade, os alunos evidenciaram:

Y

Aqui [se referindo & escola], os professores também falam da
importancia de se viver na roc¢a, dos cuidados que devemos ter com
nossa terra, nossa agua nos “ajudano” a viver melhor. (Ackles —
entrevista narrativa)

A professora estava falando sobre as comidas tipicas do nordeste,
como faz a ‘pamoinha”, a canjica, o suco de milho e, quando as
pessoas tiram a mandioca eles chamam as pessoas para rapa, “elas
faz” o beiju. (Rafael — escrita no diario)

“Eles [os professores] nos ensina” pra gente nao ter vergonha e
também passam pra gente que mora na roga assim...aprender a
valorizar a gente e o lugar que a gente mora. Que nds nao
precisamos ter vergonha e também que “a gente devemos” valorizar
que tem outras pessoas que nao tem assim...a mesma coisa que a
gente tem de sair “andano” na estrada... (Mateus — entrevista
narrativa)

Por mais que a Escola Leandro Goncalves da Silva ndo apresente um
curriculo construido tendo como base as realidades e especificidades de uma escola
rural, percebe-se através da fala dos alunos que existe uma preocupacao por parte
dos professores e gestdo escolar em desenvolver praticas pedagégicas
contextualizadas a realidade local, social e cotidiana dos alunos. Segundo o0s
alunos, os professores preocupam-se em desenvolver praticas que estejam
contextualizadas a realidade social e cultural dos alunos, porém percebe-se também
gue sdao praticas isoladas que nem sempre sdo legitimadas pelo modelo de curriculo
vigente na escola, pois ndo constam nos principais documentos norteadores do
curriculo escolar.

Os professores das escolas rurais historicamente foram vitimas de inimeras
situacdes de desrespeito e negligéncias das politicas educacionais, porém eles se
configuram como importantes agentes potencializadores de aprendizagens
educacionais e culturais dos alunos. Sao os professores rurais que, mesmo nao
tendo o apoio e documentos curriculares que oferecam suporte a pratica pedagogica
e condizentes as realidades da(s) escola(s) na(s) qual(is) atuam, promovem praticas
gue estimulam os alunos a refletirem e compreenderem o contexto, principalmente

cultural, no qual estdo inseridos. Para Yudice:
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[...] o educador sempre esta mostrando e ensinando como se faz
cultura, porém ele precisara ficar mais convicto do seu papel de
gestor cultural. Nao existe educacdo sem que esta esteja inserida na

7

cultura, a educagdo ja € uma maneira de gestionar (e de gerir)
cultura. (YUDICE, 2015, p. 17)

O professor enquanto potencializador da producédo de conhecimentos criticos
e reflexivos e articulador do processo de construgcdo de conhecimentos
contextualizados ao cotidiano e a cultura dos alunos desenvolve a consciéncia de
gue nao € apenas um reprodutor de conhecimentos e acdes preestabelecidas por
um modelo educacional baseado em principios urbanocéntricos e homogenizadores
dos sujeitos, dos lugares e das culturas. A escola e os professores se configuram
como principais responsaveis por construcdes culturais e identitarias dos alunos

rurais. Sendo assim, Souza, E.; Souza, H. e Orrico evidenciam que,

[...] a escola e seus professores necessitam repensar as praticas
pedagdgicas, buscando perceber, valorizar e aprender a utilizar tais
singularidades para a producdo do conhecimento, a fim de néo
comprometer a formacdo e o futuro do estudante, bem como o
desenvolvimento do lugar, tendo em vista que esse processo
depende da educacdo plena, reflexiva e cidadd, que deve ser
ofertada pela escola para seus alunos, tdo diversos e singulares ao
mesmo tempo. (SOUZA, E.; SOUZA, H. e ORRICO, 2015, p. 546)

O processo de (re)construcdo de identidade(s) perpassa por inameros
contextos e/ou situacbes cotidianas. Para as pessoas de contextos rurais, as
experiéncias diarias familiares, na comunidade onde vivem e na escola, configuram-
se como importantes possibilidades para a ocorréncia deste processo. A escola, por
apresentar uma logica que permite dinamizar e experienciar o “novo”, além de ter a
responsabilidade de “formar” o sujeito e de promover relativa dindmica local,
configura-se como importante espaco de socializacdo, interacdo, construcao,
desconstrugdo e reconstrucdo de identidades, conforme podemos evidenciar nos
escritos da aluna Rebeca: “escola pra mim é importante porque a gente aprende, faz
‘novas amizade”, aprende coisas novas como aula de teatro, pode desenvolver mais
a matematica, pra eu falar a verdade tenho dificuldade”.

O ato de construir novos conhecimentos e 0 de experienciar 0 novo, 0
diferente (aula de teatro) permite a Rebeca ressignificar conhecimentos construidos,

fazendo-a também reconstruir sua identidade de estudante e pessoa, uma vez que

172



as aulas de teatro, assim como 0s conhecimentos formais escolares, vao direciona-
la a ter diferentes atitudes/posturas no contexto social (escola, familia, comunidade).
Assim como Rebeca, Amanda demonstrou que a partir de experiéncias escolares
esta adquirindo conhecimentos que a empodera intelectualmente, tornando-a cada

vez mais consciente de si, de suas origens e contexto cultural no qual est4 inserida:

Eu estudei nas musicas um pouquinho sobre quem a gente €, apesar
de ndo podermos ter tudo que queremos, apesar dos tipos de classe
social. Os pobres, as vezes, ndo tem o mesmo tipo de atendimento
em todos os lugares, temos Vvarios tipos de constrangimentos. Nos da
roga temos que ter bastante atitude pra defender a nossa gente,
temos que sempre agradecer a Deus pelo que temos e porque temos
onde plantar. Foi muito interessante saber 0 quanto somos
importantes para a sociedade, pois somos cidaddos assim como as
pessoas da cidade. (Amanda — escrita no diario)

A maturidade intelectual de Amanda é algo surpreendente, e muitos desses
conhecimentos ela aprendeu para além da escola, com as experiéncias diarias de
uma menina negra, de baixo poder aquisitivo, rural. Sdo frases que nos mostram a
indignacéo, a ingenuidade, mas ao mesmo tempo o desejo e inquietacdes de uma
menina que esta comecando a ter consciéncia de que € vitima de muitas injusticas e
mazelas sociais.

A luta pela reafirmacdo de identidades étnicas, rurais, culturais perpassa por
dimensdes politica e cultural do sujeito pautadas na diferenca. Para Silva, “as
identidades séo fortemente questionadas [...]. Elas estdo baseadas em uma

dicotomia do tipo ‘nés e eles’™ (2014, p. 40). O fato de existirem questionamentos e a
separacao entre grupos, culturas e sujeitos evidencia as diferencas que € uma
realidade do processo de construcao das identidades. Silva (2014, p. 40) ainda diz
que “a marcacao da diferenga ocorre tanto por meio de sistemas simbdlicos de
representacdo quanto por meio de formas de excluséo social’. As simbologias estao
presentes no contexto cultural de cada sujeito e serdo fundamentais para a
construcdo das identidades de uma pessoa e a ndo aceitacdo do outro, devido as
especificidades e representatividades, geram o processo de exclusdo, podendo ser
entendido como sinbnimo de segregacao.

Todas as simbologias e expressdes sociais aqui apresentadas — brincadeiras,
o trabalho, as aprendizagens na interagcd0 com pessoas mais experientes, as

praticas escolares — revelaram-se como praticas que atribuem sentidos e
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significados para a vida destes alunos enquanto sujeitos rurais em meio a uma

sociedade globalizada.

174



Figura 12: Perspectivas...
Fonte: LIMA, Maristela Rocha, 2018

(IN)CONCLUSOES:
o que ficou por dizer -
reflexoes e perspectivas futuras

E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca antes eu tinha visto,
E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianca se, ao nascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento
Para a eterna novidade do Mundo...

(ALBERTO CAIEIRO, 1914, p. 2)



Inimeras estradas percorridas, encruzilhadas e passadicos superados.
Encontros, desencontros, reencontros, amizades construidas e inameros
deslocamentos geograficos. Estes foram alguns dos cenarios contextualizados a
esta pesquisa que desafiaram, mas também dinamizaram meu caminhar e o
acontecer desta investigacao. Enfim, muitos desafios suplantados e mais uma etapa
vencida, mais uma conquista que me instiga a pensar sobre a histéria de minha vida,
enquanto pesquisadora e nas histérias de vida dos alunos colaboradores no
contexto das experiéncias cotidianas e dos processos formativos que, em nossas
particularidades, potencializaram chegarmos até aqui e almejarmos pretensdes
futuras.

No decorrer desta investigacdo, pude constatar as itinerancias e desafios de
alunos rurais que vivem cotidianamente experiéncias que os possibilitam pensar
sobre o lugar e o contexto cultural no qual vivem, os desafios e influéncias advindas
de outros contextos — cidade e sociedade globalizada — que os provocam a refletir
sobre as escolhas e, consequentemente, o processo de construcdo de identidades
culturais em contexto rural. As reflexdes aqui apresentadas intencionaram contribuir
e incentivar pesquisas futuras, uma vez que investigacées envolvendo construcéo
de identidade de alunos rurais, especificamente do Ensino Fundamental, sdo pouco
realizadas em nivel de pesquisa académica nos cursos de pés-graduacéo do Brasil,
conforme foi constatado no estado da arte apresentado na introducdo deste
trabalho.

Os alunos colaboradores, com seus modos de ser e viver especificos,
revelaram, através das narrativas, conhecimentos empiricos construidos no
cotidiano familiar/local, na escola e em contato com as redes sociais proporcionando
empoderamento pessoal e cultural, a partir de conhecimentos e reflexdes que lhes
fazem ter orgulho de si, assim como motivacoes para planejarem e buscarem a
realizacdo dos sonhos e desejos de reescrita da historia de suas vidas.

A busca por compreender o cotidiano dos alunos perpassou por uma analise
de diferentes dimensfes da vida — brincadeiras, trabalho na roca, festividades,
experiéncias escolares — em meio a uma sociedade globalizada. Pude perceber que,
as aprendizagens cotidianas acontecem tanto em nivel local quanto global estando
interligadas através de um conjunto de redes que se entrecruzam e conectam-se a

de maior escala (global), instigando-me a compreender o cotidiano ndo como algo
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estético, isolado e imutavel, mas dindmico e complexo exigindo a capacidade de
percepcdo e compreensdo para além do que aparentemente estd posto, e
normalmente se pensa em relagdo ao modo de vida rural, uma vez que o estudo
com o cotidiano sé tem significado e legitimidade “se acontecer com as pessoas que
praticam esse cotidiano e, sobretudo, a partir das questbes e/ou temas que se
colocam como pertinentes as redes cotidianas” (FERRACO, 2004, p. 8), ao que
realmente interessa e tem significado para seus praticantes, contribuindo para que
se sintam conectados e pertencentes a sociedade global.

A partir da compreensao de que a vida dos alunos colaboradores acontece no
contexto do cotidiano local e também global, pude constatar que estes alunos séo
praticantes de um cotidiano singular a realidade de vida que tém, sdo mais do que
colaboradores desta investigacdo, sdo também protagonistas e autores desta
pesquisa (FERRACO, 2004), pois sem a colaboracdo e a histéria de vida destes
alunos ndo seria possivel o acontecer desta investigacdo, uma vez que “viver o
cotidiano é conviver com suas experiéncias” (FIORIO; LYRIO; FERRACO, 2012, p.
572), em diferentes contextos e dimensdes estabelecendo relagbes entre o vivido,
as aprendizagens construidas e o processo de construcao de si.

As experiéncias vividas nos diferentes lugares — casa, roca e escola — em
diferentes dimensdes temporais — infancia e adolescéncia — configuraram a base
para o processo de compreensdo de como esta ocorrendo a construcdo das
identidades culturais dos alunos rurais no contexto dos lugares de enunciacao
destes sujeitos. Compreender os sentidos e significados que estes lugares tém para
os alunos significou adentrar a particularidade das experiéncias com/no cotidiano —
relacbes com os familiares e as pessoas da localidade, com 0s amigos, na escola,
assim como as brincadeiras, as festas, as diversdes de final de tarde e semana, 0s
afazeres domésticos, o trabalho na roca — que compdem as memodérias da infancia e
da adolescéncia, esta ultima ainda em processo de construcao.

Tendo como base as temporalidades experienciadas pelos alunos pude
constatar que as brincadeiras, principalmente as aprendidas com o0s avos,
experiéncias escolares em meio as turmas multisseriadas e o transporte escolar
foram os eventos que marcaram significativamente a infancia destes alunos e se
perpetuando na adolescéncia, porém ganhando novas ressignificacfes. Ao narrar

sobre estas experiéncias, 0s alunos evidenciaram algumas mudancas que
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aconteceram ao longo do tempo no contexto das escolas rurais, na forma de brincar
decorrente das mudancas provocadas pela adolescéncia e pela sociedade que
passa por um significativo advento tecnologico.

A ELGS é apresentada e compreendida pelos alunos como espaco formativo
por ser potencializadora de aprendizagens e de sonhos pessoais e profissionais,
assim, como espaco de diversdo e socializacdo de conhecimentos e aventuras
tipicas da adolescéncia, sendo o Programa Mais Educacédo apresentado como
articulador de aprendizagem, mas também de interacdo com 0s colegas no contexto
das oficinas pedagogicas.

E pertinente salientar que as escolas rurais coiteenses, historicamente
marcadas por invisibilidades, nos ultimos cinco anos séo vitimas de uma desumana
politica de fechamento e nucleacdo que submetem os alunos a deslocamentos
geograficos diarios em desconfortaveis transportes escolares; a terem uma rotina de
descanso e alimentacdo comprometida; a cultura pessoal invisibilizada diante do
processo educativo experienciado na escola; e a serem condenados a ter uma
educacdo que atenda a uma logica estabelecida por um sistema que 0s ignoram
enguanto sujeitos rurais, etc., acdes estas que contribuem para um baixo rendimento
escolar e, consequentemente, a reprovagao dos alunos, contribuindo para elevadas
taxas da distorcdo idade/série e até o abandono escolar. Esta realidade € uma
evidéncia de que os alunos e a escola rural sdo vitimas de uma sociedade que
busca homogeneizar as culturas e as pessoas através de processos que excluem e
tentam invisibilizar os ditos diferentes socialmente, economicamente e culturalmente.

Com a mudanca de fase da infancia para a adolescéncia, € comum a
mudanca de gosto pelas brincadeiras e formas de se diverti. Na infancia
normalmente o lazer era garantido com brincadeiras mais tradicionais aprendidas
com 0s pais e avls, jA na adolescéncia experienciam algumas brincadeiras
tradicionais, mas, de acordo com o auge da brincadeira, pois o celular ocupa boa
parte do tempo destes adolescentes por ser compreendido como um brinquedo
potencializador de diversao através de jogos, musicas e aplicativos que promovem a
comunicacao em tempo real.

A convivéncia e interacdo com pessoas mais experientes representa para 0s
alunos a oportunidade de constante construcdo de conhecimentos culturais através

do processo de transmissdo de valores, costumes e tradicdo culturais. Neste
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contexto, a formacdo enquanto construcdo progressiva (Dominicé, 2014) no
transcurso da histoéria de vida e intergeracional.

A partir das narrativas, pude constatar que as aprendizagens culturais
acontecem principalmente na interacdo familiar, sendo os pais e avds 0s principais
incentivadores e promotores da construcdo e transmissao destes conhecimentos
potencializando, assim, a construcdo de identidades culturais. A escola rural
configura-se como significativo lugar potencializador das culturas e identidades dos
alunos, porém, extremamente marcada por politicas curriculares que invisibilizam a
producéo do conhecimento contextualizado a vida e cultura dos alunos, uma vez que
ndo apresentam um curriculo construido, especificamente, para atender esta
realidade, sendo este cépia do curriculo das escolas da cidade.

Esta realidade evidencia que, por mais que 0s professores e gestores no
contexto escolar busquem articular praticas pedagdgicas a realidade, os alunos néo
conseguem ter bom éxito, devido a desarticulacdo entre as praticas e o curriculo
escolar, uma vez que o PPP esta desatualizado, os planejamentos sao feitos na
coletividade com os professores das escolas da cidade, os projetos sao elaborados
pelos coordenadores pedagdgicos que pouco conhecem a realidade escolar...

Sendo assim, a ELGS configura-se como locus promotor de desconstrucao
elou invizibilizacdo das identidades culturais dos alunos, por configurar-se como um
lugar no qual os alunos rurais “se deparam com distintas praticas discursivas que
irdo negar suas identidades, legitimando e normalizando outras subjetividades e
identidades” (SOUZA, E.; SOUZA, H.; ORRICO, 2015, p. 545). Esta realidade é
acentuada a partir do modelo de sociedade e curriculo que sé@o implantados nas
escolas rurais, uma vez que séo transplantados das escolas da cidade, constituindo-
se uma realidade altamente destruidora e modeladora dos principios e valores
culturais dos alunos rurais.

A compreensao do rural enquanto lugar perpassou pela ciéncia geografica
enquanto categoria de estudo, sendo compreendida a partir de diferentes
concepcOes. Para este estudo fiz a opcdo por compreender esta categoria numa
perspectiva dinamica, articulada em redes e ao contexto local e global. Nesta
interagdo, compreendi que os lugares onde vivem 0s alunos exercem importancia
significante no processo de formacédo cultural destes, uma vez que as experiéncias

cotidianas advindas dos eventos que os formam culturalmente — as brincadeiras, o
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trabalho, a familia, os amigos, os festejos, o acesso ao mundo virtual etc. — sao
significativos acontecimentos que promovem esta articulacdo e contextualizacéo, por
experienciarem o mundo através do celular, da televisdo e do computador. Se 0s
sujeitos sdo globais, os lugares também devem ser incluidos nesta ldgica, pois,
assim, estes lugares serdo compreendidos como significativos para os alunos e
demais sujeitos rurais. Diante desta interacdo e influéncia do global sobre o local,
pude constatar nas narrativas dos alunos o desejo de se manterem ligados ao
contexto rural, mesmo diante de uma possivel necessidade de terem que sair da

roga, conforme podemos constatar na narrativa de Lucia:

Eu gosto de morar na ro¢a, mas sonho também em morar na cidade,
mas quero ter um sitio para eu plantar e cuidar das galinhas.
Trabalhar na rua no comércio ou numa fabrica e no final de semana
vir passar na roca, huma casa murada que tenha de tudo, numa
beleza dessa assim... cheio de mato, um lugar que eu plante “minhas
coisa” (Lucia — escrita no diario).

O desejo expressado por Lucia evidencia a consciéncia de que um dia tera
gue sair da roca para estudar e/ou trabalhar na cidade. N&o podemos negar as
influéncias advindas da cultura urbana sobre a cultura rural, mas o motivo maior da
possivel saida de Llcia da roca para a cidade € a consciéncia de que faltam
politicas de valorizacdo, incentivo e permanéncia das pessoas rurais no contexto
que “escolheram” para viver. O desejo de morar na cidade é motivado pelo sonho de
um trabalho formal que lhe possa garantir melhores condi¢cdes de vida, uma vez que
0 contexto e o descaso politico e social ao qual o rural brasileiro foi/é historicamente
submetido contribui para muitas pessoas, principalmente os mais jovens, serem
obrigados a praticar o éxodo rural. Porém o desejo de manter-se ligada ao contexto
rural revela que Lucia esta experienciando um processo formativo que contempla e
promove a construcdo de identidades culturais a partir do contexto no qual esta
inserida.

Os alunos estédo experienciando intenso processo de acesso as informacdes
e conhecimentos, que até pouco tempo (aproximadamente trés anos) nao tinham,
pois a internet ndo era uma realidade nos contextos rurais. Estas experiéncias estao
provocando uma dinamicidade e redefinicdo de concepg¢des sobre si e sobre o rural
enquanto lugar no qual a vida destes alunos acontece. O acesso aos aparelhos
tecnolégicos, ao mundo virtual e as -culturas globais estd permitindo aos
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adolescentes conhecer e experienciar elementos de outras culturas, ao mesmo
tempo em que compreendem e reconhecem a importancia da cultura local para si.
Desejam estudar, trabalhar, para além do contexto rural, conhecer, experienciar o
mundo, mas nao evidenciam aspiracdes em se desvencilhar completamente do rural
e da cultura que os caracterizam. Esta constatagdo comprova 0 processo de
desconstrucao, reconstrucao e construcao de identidades, principalmente, no que se
refere as identidades culturais, constituindo-se sujeitos culturalmente hibridos
(CANCLINI, 2015).

Diante de uma andlise da sociedade contemporanea, conhecendo o processo
histérico e o contexto de vida das pessoas rurais do Brasil, ndo se pode negar as
influéncias da modernizacdo, globalizacdo e urbanizacdo nos espacos rurais,
propagadas e legitimadas, principalmente, pela escola, inclusive as rurais. As
praticas culturais rurais estdo conseguindo resistir e se manter presentes no modo
de ser e viver das pessoas rurais, porém as influéncias advindas da cultura citadina
e, consequentemente, do processo de globalizacdo estdo se acentuando e
tornando-se cada vez mais presentes no modo de vida rural, resultante da interacéo

e complementaridade entre o rural, o urbano e o global, visto que para Carneiro,

[...] o mundo rural ndo representaria mais uma ruptura com o urbano,
e as transformagcdes que lhes sdo atribuidas na atualidade néo
resultariam na sua necessaria descaracterizacdo, mas em uma
possivel emergéncia de novas formas de sociabilidade e de
identidades tidas como rurais” (CARNEIRO, 2005, p. 8)

Na atualidade, o urbano e o rural s&o concebidos como espacos
complementares, exigindo da sociedade e da escola “novas” formas de
compreender a dindmica que esta se configurando nestes contextos, decorrentes
das ruralidades e urbanidades presentes em suas relagbes e pertengas. Na
emergéncia das discussfes sobre as ruralidades e o “novo” modo de vida das
pessoas rurais, postula-se a existéncia de um processo de ressignificacao,
desconstrucao, (re)construcdo do rural e de identidades rurais advindas da relacéo e
interacdo com o processo globalizacdo (CARNEIRO, 2005).

As mudancas culturais que estdo emergindo na atualidade séo decorrentes,
também, de influéncias globais e do modelo de economia que se tem na atualidade,

associadas as inumeras mudancas sociais, ambientais e econdmicas ocorridas na
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sociedade, a partir do advento do processo industrial e do acirrado desenvolvimento
tecnoldgico. Os aparelhos eletrdbnicos com acesso a internet e as redes sociais
possibilitam, para além do comunicar-se e sociabilizar-se, adquirir informacdes e
constricbes de conhecimentos que permitem o interagir das culturas, provocando o
‘encurtamento” das distancias entre as pessoas e os lugares, possibilitando aos
sujeitos adquirirem caracteristicas globais.

Com esta investigacao pude perceber que o advento das tecnologias e as
influéncias globais por si s6 ndo se configuram, necessariamente, como
incentivadoras do esvaziamento do espaco rural como muito se pensa. O acesso a
bens tecnoldgicos, a comunicacéo e interacao virtual, assim como a bens basicos,
como agua encanada, energia elétrica, cisternas, transporte, maquinas que facilitam
o trabalho da roca, etc., despertam nas pessoas rurais 0 desejo de ndo praticar o
éxodo rural. Os alunos colaboradores e, possivelmente, seus familiares querem e
desejam permanecer no lugar que acreditam tradicionalmente pertencer a eles,
porém desejam ter direitos e acesso a bens basicos — educacédo, saude, moradia,
alimentacéao, lazer, comunicacgéao, etc. — igualmente aos demais cidadaos.

N&o podemos negar que as influéncias advindas das culturas urbanas e
globais estdo presentes e remodelando o modo de ser rural, porém inameras
praticas estdo sendo esquecidas ou substituidas, devido ao processo dinamico e
evolutivo decorrente do advento do sistema capitalista que vem causando mudancas
ao longo dos séculos, implicando o modo predatério de producao e exploracao dos
recursos naturais: A confeccdo de objetos artesanais e/ou de uso doméstico ndo
ocorre com frequéncia, simplesmente, porgue ndo se tem a matéria-prima, devido ao
processo de desmatamento, queimadas, erosdo, impulsionado pelo sistema
capitalista que incentiva a populacdo a destruir a cobertura vegetal natural para dar
lugar a agropecuaria atendendo, assim, uma légica do capital.

A sociedade brasileira, devido a nossa heranga colonial, ndo foi educada para
preservar e/ou explorar de forma sustentavel os recursos naturais, mas para destruir
e implantar novas técnicas sem nenhum estudo dos impactos que o “novo” pode
provocar. Os principais meios de transporte (a moto, o carro) que fazem parte da
vida das pessoas rurais representam melhorias da qualidade de vida e certo conforto
para esta populacdo, porém ndo podemos negar que o acesso ocorre de forma

aleatéria, sem que haja uma politica de formacéo/educacdo para que as pessoas
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tenham acesso a bens de qualidade e que atendam as normas de legislacdo e
licenciamento destes veiculos, o que seria necessario uma politica social bem
diferente da qual historicamente se configura, principalmente, no rural nordestino.

Enfim, muito do que se tem de acesso a bens de consumo e melhoria de
gualidade de vida no rural nordestino é decorrente de uma linhagem histérica que
comecou a ser reconfigurada nos ultimos 15 anos, a partir do governo Lula. O
acesso a aparelhos tecnoldgicos — televisdo, computador, celular, etc. — principais
veiculos de divulgacédo e difusdo das culturas globais s6 aconteceu a partir do
momento que as familias rurais adquiriram poder de compra com 0 acesso ao
crédito. Pude constatar também que o acesso ao mundo global ainda € bastante
restrito entre os alunos colaboradores, pois a maioria ndo tem aparelhos como
computador — apenas dois alunos — sendo 0 acesso ao mundo global feito através
da televiséo e/ou do celular, muitas vezes de uso coletivo da familia.

Concluo este trabalho ciente de que as identidades culturais dos alunos
rurais, ainda em processo de construcao, resultam das interacdes experienciadas
cotidianamente no contexto escolar e da localidade onde moram, sendo este ultimo
bem mais significativo e influenciador, uma vez que € nestes lugares, na interacédo
com os familiares e amigos, que estas identidades sao fortalecidas/construidas com
maior exponencialidade. Os ambientes familiares revelaram-se de suma importancia
para este processo, pois € na interacdo com 0s pais, avos, tios e outros membros da
familia e amigos que os alunos compreendem a dindmica e importancia das
experiéncias rurais para a formagao pessoal e cultural de si.

A escola rural também se configurou um lugar significativo, porém com menor
expressividade, o que concerne esta construgdo, uma vez que esta apresenta um
curriculo transplantado das escolas da cidade. Neste contexto, o processo de
construcéo e fortalecimento das identidades culturais acaba sendo comprometido,
sendo este espaco muitas vezes incompreendido pelos alunos por ir de encontro
aos ensinamentos familiares, no tocante as questdes culturais. A escola
configurou-se, também, como um lugar contraditério, pois, a0 mesmo tempo em que
os professores tentam realizar um trabalho contextualizado, a realidade cotidiana
dos alunos (curriculo oculto), o curriculo escolar regular obriga-os a ter uma pratica
gue atenda ao modelo educacional urbanocéntrico, homogeneizador e

enfraquecedor das identidades culturais construidas no contexto das ruralidades.
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APENDICE A

Mapeamento de pesquisas — Teses e Dissertacdes
Banco de Dados da CAPES no periodo de 2010-2017

Quadro 1 - Distribuicéo das teses e dissertacdes segundo o descritor
“Identidade cultural” defendidas no Brasil entre 2010 a 2017

CAPES
DISSERTACOES TESES
Ano Universidade Area Universidade Area
Universidade
2011 Federal Rural do Rio | Educacao
de Janeiro
Universidade do Estado da
2013 Bahia Educacéo
Universidade
Regional do
2015 Noroeste do Estado = Educacao
do Rio Grande do

sul
Fundacao
2017 Universidade Educacéao
Federal de Sergipe
Total 3 1

Fonte: Banco de Dados da CAPES, 2010/2017
Elaboracéo: LIMA, Maristela Rocha
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Quadro 2 — Distribuicéo das teses e dissertacdes segundo o descritor
"identidade cultural de estudantes rurais” defendidas no Brasil entre 2010 a

2017
CAPES

DISSERTACOES TESES
Ano Universidade Area Universidade Area

Universidade
2010 Federal do Educacao

Amazonas

Total 1 0

Fonte: Banco de Dados da CAPES, 2010/2017
Elaboracéo: LIMA, Maristela Rocha

Quadro 3 — Distribuicdo das teses e dissertagcdes segundo o descritor
"identidade cultural de alunos rurais” defendidas no Brasil entre 2010 a 2017

CAPES
DISSERTACOES TESES
Ano Universidade Area Universidade Area
- 0 - 0 -
Total 0 0

Fonte: Banco de Dados da CAPES, 2010/2017
Elaboracéo: LIMA, Maristela Rocha
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APENDICE B

Referéncias das Teses e Dissertacfes
Banco de Dados da CAPES - 2010 a 2017

Descritor “ldentidade cultural”

JESUS, Sandra Santos de. Curriculo e identidade: um estudo de caso na Escola
Agricola Ministra Leonor Barreto Franco em Cristinapolis/SE, 2017, 126 f.
Dissertacao (Mestrado) — Programa de Pés-graduacdo em Educacao, Fundacgéo
Universidade Federal de Sergipe/UFS, Sao Cristovao/SE, 2017.

PORTUGAL, Jussara Fraga. “Quem é da roga é formiga!”: Historias de vida,
itinerancias formativas e profissionais de professores de Geografia de escolas rurais,
2013. 352f. Tese (Doutorado) — Programa de Pds-graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade, Universidade do Estado da Bahia/UNEB, Salvador/BA, 2013.

SILVA, Camila Benso da. A escola e aidentidade territorial o rural e o urbano em
Santa Rosa/RS. 2015. 114f. Dissertacédo (Mestrado) — Programa de Pos-graduacéo
em Educagédo nas Ciéncias, Universidade Regional do Noroeste do estado do Rio
Grande do Sul/UNIJUI, ljui/RS, 2015.

SILVA, Maria da Salete da. A questéo agraria e a educacéo agricola: estudo de
caso no Campus Vitéria de Santo Antdo do Instituto Federal de Pernambuco. 2011.
81f. Dissertacdo (Mestrado) — Programa de Pd6s-graduacdo em Educacédo Agricola,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro/EFRRJ, Seropédica/RJ, 2011.

Descritor "identidade cultural de estudantes rurais"

VASCONCELOS, Maria Eliane de Oliveira. Identidade cultural de estudantes
rurais/ribeirinhos a partir das praticas pedagogicas. 2010. 133f. Dissertacéo
(Mestrado) — Programa de Pos-graduacéo em Educacéo, Universidade Federal do
Amazonas/UFAM, Manaus/AM, 2010.
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APENDICE C

Carta de Cessao

Eu, , brasileiro (a),
maior, (estado civil), portador (a) do RG n°
e do CPF , declaro para

os devidos fins que cedo o direito da entrevista narrativa, concedida por mim no dia

de de , para a Mestranda Maristela Rocha Lima,

usa-la integralmente ou em partes, autorizando o uso ( ) do meu nome ( ) de um
pseudbnimo, sem restricbes de prazos e citagdes, para a sua dissertacdo de
Mestrado, para efeitos de apresentacdo em congressos e/ou publicacdes, em meio
digital, impresso ou outras formas de divulgacdo e publicacdo, desde a presente

data. Abdicando direitos meus e de meus descendentes, subscrevo o presente.

Salvador, de de
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APENDICE D

Termo de Compromisso do Pesquisador
Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Eu, Maristela Rocha Lima, mestranda do Programa de Pés-Graduacdo em

Educacdo e Contemporaneidade, turma 2016, linha de pesquisa 2 — Educacéo,

Praxis Pedagodgica e Formacdo do Educador — declaro estar ciente das normas e

resolugdes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos e que 0 projeto:

Sou rural, sou gente, tenho identidade: cultura, cotidiano e narrativas de

alunos de escola rural, de minha autoria e responsabilidade, sera desenvolvido em

conformidade com a Resolucdo 466/12, do Conselho Nacional de Saude,

respeitando a autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia, a justica e

equidade, garantindo assim o zelo das informagfes e o total respeito aos individuos

pesquisados. Ainda, nestes termos, assumo 0 compromisso de:

Apresentar os relatérios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo
Comité de Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;
Tornar publicos os resultados desta pesquisa, sejam eles favoraveis ou nao;
Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteracdo no projeto de pesquisa em
forma de relatério, comunicacéo protocolada ou alteracdes encaminhadas via
Plataforma Brasil.
Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB apés o seu término para obter
autorizacdo de publicacéo.

Salvador, 30 de Maio de 2017.

Maristela Rocha Lima
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APENDICE E

Termo de Autorizagao da Instituicdo Coparticipante

Eu, Josemar da Silva Araujo, diretor da Escola Leandro Goncalves da Silva —
localizada na comunidade rural de Amorosa, Concei¢cdo do Coité/BA, estou ciente e
autorizo a pesquisadora Maristela Rocha Lima, estudante do curso de POs-
Graduacédo em Educacédo e Contemporaneidade, UNEB/Campus | e membro desta
comunidade escolar, a desenvolver nesta instituicdo o projeto de pesquisa intitulado
Sou rural, sou gente, tenho identidade: cultura, cotidiano e narrativas de
alunos de escola rural. Declaro conhecer as normas e resolugbes que norteiam a
pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a Resolucdo CNS 466/12, e estar
ciente das corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do presente projeto
de pesquisa, bem como do compromisso da seguranca e bem estar dos sujeitos de
pesquisa recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal

seguranca e bem estar.

Conceigdo do Coité/BA, 29 de Maio de 2017.

Josemar da Silva Araujo
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APENDICE F

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE

(Pais e/ou Responsaveis)

Esta pesquisa seguira os Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolugao n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude.

Estamos solicitando a vocé a autorizagdo para que o menor pelo qual vocé é
responsavel participe da pesquisa: Sou rural, sou gente, tenho identidade:
cultura, cotidiano e narrativas de alunos de escola rural, que tem como
pesquisador responsavel a professora Maristela Rocha Lima.

Esta pesquisa pretende analisar e compreender o processo de construgéo
das identidades de alunos que moram e estudam em contextos rurais, a partir dos
relatos sobre suas historias de vida e experiéncias vivenciadas na escola e no
cotidiano para além deste espaco. O motivo que nos leva a fazer este estudo €
compreender como a(s) identidade(s) cultural(is) rurais esta sendo (re)construida(s)
e, quais os sentidos que estes alunos atribuem ao seu lugar de vivéncia (rural), a
partir de suas histérias de vida e experiéncias escolares/cotidianas

Caso vocé decida autorizar, ele devera participar da pesquisa da seguinte
forma: escrita de diarios narrativos/reflexivos e concesséo de entrevistas narrativas.
A escrita no diario sera realizada de acordo com o desejo do aluno de narrar
situacOes experienciadas no cotidiano e as entrevistas serdo apenas o audio (voz)
gravado. Para a gravagdo da voz, sera feito um termo para autorizagcédo, bem como
para a cessdo/consentimento sobre o uso de tais informac¢des fornecidas, sem
revelar a identidade do participante.

Durante a realizacdo da pesquisa, o0 participante ndo sera obrigado a falar e
nem sera questionado quanto a isso. Como trabalhamos com o método

(auto)biogréfico, o participante torna-se autbnomo para falar e contar sua histéria de
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vida. Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa em educagédo, a previsdo de riscos &
minima, ou seja, o risco que ele corre é semelhante aquele poderia correr durante as
aulas, numa discussao de temas relacionados ao espaco rural, o lugar no qual vive,
0s processos de construcao de identidades que comumente realizamos nas aulas de
Geografia.

Pode acontecer um desconforto em relacdo a timidez, mas que sera
minimizado pela interacdo e autonomia em falar no momento desejado. Como
beneficio principal, teremos a valorizagdo da identidade dos alunos rural, bem como
0 autoconhecimento e a reflexividade desencadeadas pela entrevista narrativa, ou
seja, o conhecimento de si.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé poderd tirar suas duvidas ligando
para a professora Maristela Rocha Lima — 75 999401069/ 991213615 (Whats App e
celular) ou entrando em contato através do e-mail: stellarocha.geo@gmail.com.

Vocé tem o direito de recusar sua autorizacdo, em qualquer fase da pesquisa,
sem nenhum prejuizo para vocé e para ele(a). Os dados que ele(a) ira nos fornecer
serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em congressos ou publicacbes
cientificas, ndo havendo divulgagdo de nenhum dado que possa identifica-lo(a).
Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em
local seguro e por um periodo de 5 anos. Se vocé tiver algum gasto pela
participacdo dele(a) nessa pesquisa, ele serd assumido pelo pesquisador e
reembolsado para vocé. Se ele(a) sofrer algum dano comprovadamente decorrente
desta pesquisa, ele(a) sera indenizado.

Qualquer duvida sobre a ética dessa pesquisa vocé deverd ligar para o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Comité
de Etica em Pesquisa em Seres Humanos — CEP/UNEB, UNEB - Pavilhdo
Administrativo — Térreo - Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000 Tel: (71) 3117-2399 E-mail: cepuenb@uneb.br

Este documento foi impresso em duas vias. Uma ficara com vocé e a outra

com o pesquisador responsavel: Maristela Rocha Lima.

Consentimento Livre e Esclarecido
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Eu, , representante

legal do menor , autorizo

sua participacdo na pesquisa Sou rural, sou gente, tenho identidade: cultura,
cotidiano e narrativas de alunos de escola rural. Esta autorizagdo foi concedida
apo0s os esclarecimentos que recebi sobre 0s objetivos, importancia e o modo como
os dados serdo coletados, por ter entendido os riscos, desconfortos e beneficios que
essa pesquisa pode trazer para ele(a) e também por ter compreendido todos os
direitos que ele(a) tera como participante e eu como seu representante legal.
Autorizo, ainda, a publicacdo das informagbes fornecidas por ele(a) em
congressos e/ou publicacBes cientificas, desde que os dados apresentados nao

possam identifica-lo(a).

Conceicéo do Coité/BA / /

Assinatura do representante legal

Declaracao do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo Sou rural, sou gente, tenho
identidade: cultura, cotidiano e narrativas de alunos de escola rural, declaro
gue assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os procedimentos
metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao participante
desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do
mesmo. Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora
assumido estarei infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolu¢éo 466/12
do Conselho Nacional de Saude — CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo

0 ser humano.

Conceicédo do Coité/BA / /

Maristela Rocha Lima
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APENDICE G

Termo de Confidencialidade

Titulo do projeto: Sou rural, sou gente, tenho identidade: cultura, cotidiano e
narrativas de alunos de escola rural

Pesquisador responsavel: Maristela Rocha Lima

Instituicdo/Departamento: UNEB — Educacgcdo — Campus |

Local da coleta de dados: Escola Leandro Goncgalves da Silva — Concei¢do do
Coité/BA

Os pesquisadores do projeto Sou rural, sou gente, tenho identidade: cultura,

cotidiano e narrativas de alunos de escola rural se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos da pesquisa cujos dados serdo coletados por meio de
entrevistas narrativas e escrita de diarios através dos colaboradores selecionados na
Escola Leandro Gongalves da Silva — Conceicéo do Coité/BA, e concordam também
com a utilizacdo dos dados Unica e exclusivamente para execucdo do presente
projeto. A divulgacdo das informacdes sera realizada de forma andénima, sendo os
dados coletados através do termo de consentimento livre e esclarecido. Os dados e
documentos da pesquisa serdo mantidas na sala do Grupo de Pesquisa
(Auto)Biografia, Formacdo e Historia Oral (GRAFHO), do Departamento de
Educacdo/PPGEduc, Campus |, da Universidade do Estado da Bahia, por um
periodo de 5 (cinco) anos, sob a responsabilidade do professora pesquisadora
Maristela Rocha Lima, sob a orientagdo do prof. Dr. Elizeu Clementino de Souza.
Apés este periodo, os dados e documentos serdo destruidos.

Salvador, 30 de Maio de 2017.

Nome dos Membros da Equipe Executora Assinatura

MARISTELA ROCHA LIMA

ELIZEU CLEMENTINO DE SOUZA
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APENDICE H

Termo de autorizagdo de uso de imagem de obra de arte

Eu )
CPF , RG , depois de conhecer e

entender o objetivo da pesquisa na qual a imagem intitulada Passadi¢o, por mim
produzida sera utilizada, bem como de estar ciente da necessidade do uso desta
imagem no contexto da pesquisa, AUTORIZO, através do presente termo, a
pesquisadora Maristela Rocha Lima inscrita no CPF 000364735-88 e RG
0782067824 responsavel pelo projeto de pesquisa Sou rural, sou gente, tenho
identidade: cultura, cotidiano e narrativas de alunos de escola rural a utilizar
fotos da imagem da tela Passadico por mim produzida sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes, desde que as fotos/imagens referentes a tela
sejam usadas para fins cientificos e de estudos (relatorios, livros, artigos, revistas e
transparéncias), em favor da pesquisadora e da pesquisa, acima especificados,

obedecendo ao que esta previsto em lei.

Conceicédo do Coité - BA, de de

Autor da obra Passadico Pesquisador responsavel pelo projeto
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Tela Passadico™

S Tela produzida por um artista de Conceigéo do Coité espacialmente para ilustrar esta pesquisa.
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Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora
Elaboragdo: RAMOS, Pepeu, 2018
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O que ficou por dizer...
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Imagem 1: Fachada externa da ELGS - |Imagem 2: Fachada interna da ELGS -
Amorosa Amorosa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 3: Quadra poliesportiva da ELGS - Imagem 4: Praga central do Povoado de
Povoado de Amorosa Amorosa
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Imagem 5: Represa do Povoado de Amorosa Imagem 6: Fachada externa da EMMMR -
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Povoado de Morro
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 7: Escola Rodrigues Alves — Povoado Imagem 8: Praca do Povoado de Morro
de Algoddes, desativada em 2009 Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

N
Imagem 9: Baba de rua — Povoado de Morro Imagem 10: Ralador mandioca — Casa de farinha
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora — Fazenda Miguel
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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Imagem 11: Armazenamento de ra¢do animal — Imagem 12: Prensa para mandioca — Casa de
Fazenda Miguel farinha — Fazenda Miguel

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 13: Carroca — Fazenda Miguel Imagem 14: Trabalhador rural Povoado de
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora Amorosa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 15: Tradicional Cavalgada do Galo — Imagem 16: Passadico — Fazenda Algoddes
Contempla todas as localidades contempladas Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
na pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora
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de Lucia e Ackles — Fazenda Algoddes
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

\

Iagem 19 Ié amarelo — Fazenda
Grande — Trajetos da pesquisa
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 17: Local de realiza¢@o das entrevistas

Lagoa

Imagem 18: Meu lugar — Distrito de Bandiagu
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Imagem 20: Diarios dos alunos
Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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