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RESUMO

A investigacdo focaliza a histéria das lutas por educacédo escolar no Arraial do
Retiro, bairro periférico de Salvador, na Bahia, no periodo de 1970 a 2000. O
objetivo geral foi compreender como os moradores organizaram agdes em prol da
educacao de seus filhos. Este trabalho foi fundamentado a partir do pensamento de
Le Goff (2003, 1993, 1991); Joutard (2005); Sposito (1984); Campos (1989);
Menezes (2007, 2001). A metodologia foi centrada em uma analise qualitativa,
baseada nos pressupostos da histéria oral (BOM MEIHY, 2005; ATAIDE, 2006,
2002). A pesquisa mostra que, apesar das crencas de que a historia era feita pelos
gue conquistavam fama, as outras pessoas, a quem era negada a possibilidade de
atores no processo civilizatério, também havia participado da construcdo da sua
propria historia e, no caso em estudo, da Histdria da Educagéo.

Palavras-chave: Histéria. Memoria. Lutas por Educacéo.
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ABSTRAT

The investigation focuses the history of fight for school education, at Arraial do Retiro,
in Salvador, Bahia, since 1970 to 2000. The general objective was comprehending
like the inhabitants organized actions to their children’s school education. This work
was based on the author’s thoughts: Le Goff (2003, 1993, 1991); Joutard (2005);
Sposito (1984); Campos (1989); Menezes (2007, 2001). The methodology was
centered in a qualitative analysis. It was based on verbal history method (BOM
MEIHY, 2005; ATAIDE, 2006, 2002). This research shows that, although the beliefs
of history have been made by the ones who conquered fame, the others people, who
were denied the possibility of being actors in civilization process, were and are
participants of the construction of their own history and, in this case on study, of the

Education History.

Keywords: History. Memory. Fight for Education.
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1 CONSIDERACOES PARA INCIAR: A INTRODUCAO

O homem tem modificado a paisagem da Terra por um namero indefinido de anos.
Aqui constréi, reconstréi, destréi, aprende, esquece, lembra. Quando lembra,
reaprende, transforma sua forma de viver e a de outros, ou simplesmente, o que fora
resgatado da memoaria € levado outra vez ao esquecimento. Pode-se observar que
mesmo tendo esta possibilidade de revisitar o passado, a vida individual ou

usufruida em grupo assume formas e dire¢cdes com caracteristicas de sua época.

Cada tempo tem suas proprias exigéncias, mas desde que o homem tem se
associado a outros homens, edificado sua cultura, tem repassado este patriménio
adquirido aos mais jovens. Nas sociedades primitivas era fundamental ter
conhecimento dos rituais como dancgas cantos tribais; saber cozinhar, fabricar armas
e utensilios. Estes e outros aspectos culturais eram transmitidos aos mais jovens
pelos mais velhos, preferencialmente membros da familia’. Com o desenvolvimento
das sociedades, a educacdo foi assumindo outra feicdo, com o emprego de
professores.

Em épocas anteriores a nossa, 0 ensino escolarizado estava direcionado para o
grupo da classe dominante, entretanto, apos as duas guerras mundiais, 0 ensino
formal em escolas foi se tornando mais acessivel. Na contemporaneidade, muitas
leis foram criadas com o intuito de assegurar que criangas e jovens frequentem as
classes escolares. Nao obstante, nem sempre as leis sdo cumpridas, de forma a

beneficiar as classes populares.

Para ter acesso aos bens e direitos como a educac¢éo, muitas pessoas pertencentes
as camadas sociais com baixo poder aquisitivo, muitas vezes, precisam se organizar
para exigirem de seus governos o cumprimento das leis existentes, ou mesmo a
modificacdo do cédigo. Durante muitos anos, a populacéo brasileira descendente de
escravos, ficou privada de freqientar a escola. Primeiro porque havia um dispositivo

legal que impedia esta préatica. Tempos depois, o nimero de escolas mostrava-se

! para uma leitura sobre as formas educativas entre os indigenas brasileiros ver Fernandes, Florestan. “Notas
sobre educagdo entre os tupinamba”. In: Educag@o e Sociedade no Brasil, cap 8, Ed. S.P. 1964.
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insuficiente e, além disso, ndo havia como estudar, pois o tempo a ser investido em

educacado era empregado em ganhar o sustento, para garantir a sobrevivéncia.

Os trabalhadores baianos, pessoas livres de hoje, em sua maioria, descendentes de
exescravizados, mesmo os residentes na capital, ainda ndo desfrutam da “Educacéo
para todos” anunciada por Anisio Teixeira. Ha dificuldades em manter criancas
pobres na escola. Esta questdo tem incomodado diversos grupos sociais no decorrer
do tempo. Escolas tém surgido para atender certa populacdo, algumas se
perpetuam mesmo sendo deficitarias; outras cedem as intempéries e sdo sorvidas

quase literalmente pelas forcas da natureza.

Este ultimo fato, nem sempre é visto pelas autoridades competentes, que nao sao
sensiveis a reconstrucdo de escolas. Logo se esquecem dos compromissos de dar
atencdo as reivindicacdes populares. Na histéria da educagdo baiana,
acontecimentos desta natureza séo recorrentes. Citamos aqui, a Escola Pedro Lago,
uma instituicdo publica, destinada ao ensino Fundamental, localizada no bairro do
Arraial do Retiro, mas que nao resistindo as enchentes, tornou-se um prédio

abandonado.

A vida na localidade transcorria com muitas preocupacoes relacionadas as caréncias
dos direitos dos bens publicos. A historia do bairro perpassa pelas questdes das
lutas em prol da aquisicdo dos beneficios negados, inclusive, o da educacéao escolar.
Este estudo abordard: como a gente simples do local descruzou os bragos diante da
falta de uma escola publica; os processos desencadeados para a implantacdo de
uma escola comunitaria; o esforco para manter esta escola; e a busca continua para

construcdo de um prédio que abrigasse a comunidade escolar

Durante algum tempo, as estruturas do prédio permaneceram de pé, enquanto as
adversidades temporais faziam seu trabalho, transformando-o em ruinas. As
reformas necessarias nao foram providenciadas; o edificio veio a desmoronar. Por
mais de duas décadas o bairro permaneceu sem escola publica, embora os
moradores estivessem sempre procurando meios legais para reaver o patrimonio

esquecido pelas autoridades.
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Minha familia mora no bairro do Arraial do Retiro por mais de trinta e oito anos.
Fomos vitimas de uma ironia. Meus pais vieram do interior do estado, no ano de
1970, com a finalidade de colocar os trés filhos na escola, porque em nossa terra,
tudo ficava muito longe da nossa casa. Nesta época, a Escola Pedro Lago resistia
bravamente as condicdes adversas do clima. Pouco tempo depois da nossa
chegada, ela deixou de funcionar. Meus irm&os eram pequenos, ndo frequentavam a
escola. Eu estava com quase cinco anos de idade. Quando completei seis anos,
minha m3e me matriculou em uma banca.? Depois que fiz sete anos, passei a
estudar na Escola Municipal Hugo Baltazar da Silveira, que ficava no bairro do Séao
Gongalo. Coincidentemente, no meu segundo ano nesta escola, ela veio a
desmoronar, no més de junho. Assim, eu fiquei o restante do ano sem frequentar um
espaco de educacdo escolarizada. No ano seguinte, fui matriculada na Escola

Reitor Miguel Calmon. Permaneci nesta instituigdo até concluir o primeiro grau.

No segundo grau, optei pelo curso de magistério, porque queria ser professora. Nao
conseguia me ver em outra profissdo. Ao concluir o curso, havia uma vaga na
Escola Comunitaria do Arraial. Como eu precisava trabalhar, passei a fazer parte do
quadro de professores. Costumavam dizer que eu era a Unica professora formada
da escola. Mas eu néo era formada. Tinha apenas o curso de magistério e aprendia

na interacdo com as colegas e com o0s estudantes. Estava me formando ali.

Dezesseis anos depois, fiz vestibular e cursei Letras Vernaculas, na Universidade
Federal da Bahia — UFBA. Fiz dois cursos de especializagcdo e sempre pensava em
estudar a luta dos moradores do Arraial por educacao escolarizada. Eu sabia que
toda a histéria estava guardada na memodria dos moradores. Minha irma foi
selecionada para cursar o Mestrado em Educacdo da Universidade Estadual da
Bahia — UNEB. Ela fez uma disciplina com a professora Jaci Menezes e assistiu a
uma palestra com a professora Yara Dulce de Ataide. Com estas professoras, ela
aprendeu que é possivel estudar as vivéncias dos trabalhadores, que o0s
documentos escritos sdo importantes, mas as fontes orais ndo devem ser

esquecidas.

> A banca era um espaco para reforco escolar. Em algumas localidades, os pais costumavam
matricular as criangas que ainda ndo estavam em idade escolar, de acordo com os padrdes oficiais,
para serem alfabetizadas.
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No Brasil, as pessoas das classes trabalhadoras quase sempre estao se deparando
com a preposicéo indicativa de falta: sem. Temos grupos de trabalhadores sem teto,
sem terra. Os sem escola ndo sao novidade. Para as pessoas do Arraial, este fato é
uma lembranca constante. Conhecendo apenas a minha versdo dos
acontecimentos, busquei ajuda no programa de posgraduagdo da UNEB para
melhor compreender a fenomenologia que se passara naquele bairro. Seguindo as
orientacdes dos professores, entendi que havia uma pergunta a ser respondida: que
lembrancas dos moradores podem ajudar a contar a histdria das lutas por educacéao

escolar no Arraial do Retiro?

A partir desta questédo, formulei o seguinte objetivo geral: descrever a histéria da
educacado no Arraial do Retiro a partir das acdes organizadas pelos moradores em
prol da escolarizacdo de seus filhos. Para isso, foram desenvolvidos os seguintes
objetivos especificos: localizar antigos estudantes e funcionarios das escolas e
moradores do bairro, para coleta de dados orais e escritos; confrontar informacoes;

analisar dados, buscando descrever a histéria da educacao no bairro.

As lembrancas guardadas na memoria dos antigos moradores serdo discutidas
neste trabalho de pesquisa, que esta dividido em quatro secdes. A primeira secao
traz uma visdo panoramica da pesquisa aqui exposta. A segunda secao trata dos
aportes teoricos e dos conceitos de memoria e histéria, abordados no
desenvolvimento do trabalho. Discorremos sobre a importancia da historia,
observando que sua tecedura é obra de todos os homens e mulheres, mesmo 0s
considerados a margem da sociedade. Para isso, consideramos Le Goff (2003) que
reconhece a histdria documentada como de relevancia para a manutencdo de uma
cultura, mas que hoje, ha diversas fontes além dos escritos que facilitam o estar em

pesquisa dos estudiosos dispostas a resgatar o passado.

Recorremos a Menezes (2001) que traz a lembranca de um passado da nao
educacdo das camadas populares brasileiras. Baseiamos-nos, também, nos
trabalhos de Sposito (1984) e Campos (1989), que retornam a uma época nao téao
distante da que vivemos, para fazer um estudo de fatos ocorridos em dois estados

brasileiros envolvendo as lutas da populacdo por escola. Uma escola, vista como
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reprodutora dos interesses da classe dominante, por isso, desacreditada por alguns,

no entanto, desejada por outros.

Na secdo quatro tratamos dos acontecimentos envolvendo uma populacdo que
reconhece a necessidade de obter educacdo escolar e como grupo organizado se
movimenta para chamar a atencdo dos poderes publicos, com a intencionalidade de
promover uma mudanca no quadro social onde se encontra. Falamos do Arraial do
Retiro onde as caréncias de varios tipos se multiplicavam e seus moradores foram

impelidos a atuarem junto aos érgaos governamentais em favor de si proprios.
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2 ESCREVER, LEMBRAR E FALAR: FORMAS DIFERENTES DE NARRAR O
PASSADO

2.1 HISTORIAR: CONSTRUINDO E RECONSTRUINDO O PASSADO

A humanidade tem passado por diversas fases em seu processo de evolucgao.
Enquanto o homem conquistava o espaco terrestre, aprendia conviver em sociedade
e estabelecia a cultura, contando seus feitos para a geracao futura. Pesquisadores
de diversas areas narram que era costume de muitos povos expor seu passado aos
mais jovens. Em cavernas, encontram-se o que poderia ser entendido como registro
de acontecimentos. Papiros, pergaminhos, pedras e muitos artefatos arqueolégicos
apontam para essa necessidade de ndo esquecer os feitos e as conquistas.

O historiar possibilita uma aproximacdo entre o passado e o presente. Os
acontecimentos de outrora, se registrados de forma escrita, podem ser evocados
pelo simples consultar de um livro, seja ele em formato impresso ou eletronico. O
dicionario Aurélio define histéria como palavra grega, que tem uma correspondente

latina, portadora de mdltiplos significados, dentre eles:

[...] narracdo metddica dos fatos notaveis ocorridos na vida dos povos, em
particular, e na vida da humanidade, em geral; conjunto de conhecimentos
adquiridos atraves da tradicdo e/ou por meio dos documentos, relativos a
evolucdo, ao passado da humanidade; ciéncia e método que permitem
adquirir e transmitir aqueles conhecimentos. (FERREIRA, 1986, p. 901).

Desta forma, a histéria € o relato das vivéncias humanas, sejam elas individuais ou
coletivas. E o registro do patriménio cultural construido ao longo da existéncia da
raca humana. Também, € compreendida como acervo de conhecimentos baseados
em acOes verificaveis e confiaveis. Entretanto, fatos que ocorrem num passado

recente ou mesmo na atualidade, também, se constituem historia.

E um desafio descrever o passado. Para desempenhar esta tarefa, Le Goff (1991)

afirma que os historiadores
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[...] devem partir daquilo que aconteceu para tentar compreender
como e por que aconteceu. [...] O método, o trabalho do historiador
[...] consistem necessariamente em uma constante ida-e-volta entre
passado e presente. Sendo que o presente é obviamente o futuro. O
futuro do passado. (LE GOFF, 1991, p. 263).

Desta maneira, quando se trata de representar os tempos idos, se faz necessério
considerar o fato a que se quer descrever, em todas as suas circunstancias, sua
origem e seus efeitos posteriores na civilizacdo, ou grupo onde ocorrera. Perceber o
presente, em seguida visitar o passado, para retornar ao presente, parece filme de

ficcdo cientifica, mas € a praxis de uma ciéncia.

As idas e voltas consistem em horas de pesquisa nas mais diversas fontes
disponiveis. Fontes que podem ajudar a releitura ou reinterpretacdo de
acontecimentos, que nao podem de forma alguma serem revividos literalmente.
Consultar a fonte é retroceder no tempo em busca do que ainda nao foi dito, ou do
gue foi esquecido. Ao mesmo tempo em que nao se pode deixar de perscrutar o
presente, porque 0 momento atual apresenta parte do que fora iniciado nos tempos
anteriores. Assim, em algumas situacbes € possivel agrupar as pecas de um
determinado fato e recompod-lo, conforme nos assegura Le Goff (2003, p. 25): O
passado é uma construcdo e uma reiterpretacdo constante e tem um futuro que é

parte integrante e significativa da historia”.

Os homens nem sempre registraram a passagem do tempo, embora as evidéncias
indiqguem que as sociedades se davam conta da temporalidade. Na
contemporaneidade, vigora a idéia da existéncia de uma relacdo estreita entre o
presente, o passado e o futuro. O passado tras esclarecimentos sobre o0 que ocorre
no presente, ajudando a compreender determinadas situagdes. De certa forma, tudo
0 que se V&, na atualidade, ndo surgiu de uma hora para outra, mas teve sua

fundacg&o nos dias de outrora e, talvez va repercutir mais adiante, no futuro.

Carr, historiador inglés e professor de Politica Internacional da Universidade de

Wales, Pais de Gales, observou que:
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Aprender a partir da histéria nunca € simplesmente um processo num
sé sentido. Estudar o presente a luz do passado significa também
estudar o passado a luz do presente. A funcéo da histéria € promover
uma compreensdo mais profunda de ambos — passado e o presente
— através da inter-relacao entre eles. (CARR, 2002, p. 102).

Do seu lugar, situado em determinada zona temporal, o historiador utiliza o codigo
linguistico e o pensamento ideolégico da sua propria época para questionar, fazer
proposicdes e descrever uma série de acontecimentos usufruidos por grupos ou
individuos que viveram em épocas distantes. A0 mesmo tempo em que, ao tomar

conhecimento do passado, podera elucidar questdes do presente.

E possivel aprender sobre a época em que se vive por conhecer o que se chama de
tempo anterior. Embora os fatos sejam Unicos e ndo se repitam, podem conter um
entrelacamento, algo que os associem como parte de um todo. As ocorréncias
podem parecer aos olhos incautos isoladas uma das outras pelas muralhas

invisiveis do tempo, entretanto, ndo sao situacdes estanques, separadas.

Uma experiéncia vivida em uma localidade ha tempos, pode vir a desencadear uma
série de acbes e reacbes que venham a repercutir muitos anos apls seu
acontecimento. Por conta disso a “[...] histéria preocupa-se com a relagdo entre o
particular e o geral. Como historiador, ndo pode separa-los ou dar precedéncia a um
sobre o outro, da mesma maneira como ndo se pode separar o fato da
interpretacéo” (Carr, 2002, p.100). Embora o tempo seja uma das principais molas
mestras da historia, esta preocupacdo, ndo esta somente direcionada ao fator da
temporalidade, mas refere-se a todas as situagdes circundantes dos eventos.

As sociedades, como o préprio planeta, estdo em constante movimento. Enquanto a
Terra gira, produzindo dias e noites, as pessoas fabricam objetos, acdes, leis,
formas de viver e conhecimento num espaco de tempo cada vez menor, COmo Nos
assegura Bauman (2001, p. 145): “O curto prazo substituiu o longo prazo e fez da
instantaneidade seu ideal ultimo.” O presente torna-se passado. O contar e recontar
impede, ao menos por um periodo, que 0s acontecimentos considerados
importantes “se dissolvam no ar”, uma vez que as estruturas sociais se sobrepdem e

a ordem das coisas muda de uma geragao para outra.
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O que hoje pode parecer de relevante importancia e definitivo para resolucao de
certos problemas, em pouco tempo poderd ser obsoleto, mesmo que seja fruto de
uma longa jornada a passos lentos. “A histéria caminha mais ou menos depressa,
porém as forcas profundas da historia s6 atuam e se deixam apreender no tempo
longo”. (Le Goff, 1993, p. 45). Os fatos parecem estar em constante sucessao,
embora estejam numa relagcdo de complementaridade. No entanto, ha situagdes,

gue s6 conseguimos compreender no decurso de um periodo.

Desta forma, para Carr (2002) um observador da atualidade pode ter a percepc¢ao e
o entendimento dos fatos ocorridos numa época anterior. Assim, nés podemos “[...]
atingir nossa compreensao do passado somente através dos olhos do presente”.
(CARR, 2002, p. 60). Os acontecimentos passados podem ser entendidos por uma
geracao que ndo os presenciou, pela associagcéo e questionamento dos documentos
e dos depoimentos das pessoas que viveram na época ou perto da época, em que

se deu certo evento.

2.1.1 Um historiar grafado: uso de documentos escritos

O termo documento é originario do latim docere, que pode ser traduzido como
ensinar, mostrar. Atualmente, esta palavra tem varias acepc¢bes, dentre elas:
comprovacao de um fato passado; algum instrumento material que possa orientar o
conhecimento; um registro desenvolvido a partir de um processador de textos. De
acordo com Dodebei (2001), professora do Centro de Ciéncias Humanas, da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, o documento € algo que prova a
existéncia de alguém ou um de um acontecimento social. Esta pesquisadora cita 0s

textos escritos como sendo apenas uma espécie de documento, pois,

[...] os monumentos naturais, 0 espaco terrestre, o universo podem
também ser considerados documentos [...]. Cidades, florestas,
animais, a musica, a pintura, a escultura, as formas conjuntas da
danca, do teatro [...] o0 gesto, em fim, podem ser documentos e fazer
parte do patrimonio cultural da humanidade. (DODEBEI, 2001, p. 59).
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Os registros feitos, empregando os mais variados cddigos, podem servir como base
para auxiliar a compreensao a cerca dos atos que se processaram com um povo, ou

de certo aspecto cultural de um segmento de uma populacéo.

A reunido desses registros proporciona uma fonte inesgotavel de
informacéo potencial a espera de interlocutores que agregardo a
estes a sua tabua cultural, ou seja, a sua experiéncia de vida unida a
sua capacidade de associacdo. O resultado desse processo se da,
prioritariamente, sob a forma de relato, que, por assim dizer, se
transforma em outros registros, numa cadeia inesgotavel de
fontes/interpretacdes. (DODEBEI, 2001, p. 61).

Um documento € uma testemunha material que pode ser examinado por pessoas,
gue ao fazer o escrutinio de suas partes, somara a este suas vivéncias, ao passo
em que proporcionara uma amplitude do que ja fora expresso, e assim, a cada novo

exame, um novo depoimento podera ser gerado.

Dodebei (2001) afirma que tanto o senso comum como a Arqueologia, a
Biblioteconomia, a Musicologia, a Arqueologia e a Histéria consideram o documento
como detentor de informacdo e suporte; no entanto, a pesquisadora adverte que
estes atributos estdo presentes em todos os objetos e que, em se tratando de
documentos, este tem a prerrogativa de registrar um momento nas ac¢oes vividas por

um grupo social.

Le Goff (2003) salienta que o documento facilita a definicdo e a referéncia de um
fato. No entanto, um material s6 passa a ser documento, se escolhido e empregado
para andlise, ou reconstrucdo de um dado momento histérico. Com o advento da
escrita, 0s textos passaram a ser vistos como a forma mais acertada de
recomposi¢cdo do passado. Desta maneira, podemos observar no texto datado de
1862, de Fustel de Coulanges, historiador francés e professor da Universidade de

Estrasburgo que:

Leis, cartas, formulas, crbnicas e histéria, todas categorias de
documentos precisam ser lidas, sem omitir uma Unica [...] [O
historiador] ndo tem outra ambigdo sendo analisar bem os fatos e
compreendé-los com exatiddo. Nao pode procura-lo na imaginacdo
ou na logica; procura-os e atinge-os através da observacdo
minuciosa dos textos, [...]. A sua Unica habilidade consiste em tirar
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dos documentos tudo o que eles contem [...] (COULANGES, apud LE
GOFF, 2003, p. 106).

Sem duavida, no século XIX havia um consenso de que o surgimento da historia
estaria diretamente ligado ao nascimento da escrita. Os documentos graficos
pareciam acima de qualquer suspeita; estavam postos como detentores de todo o
conhecimento a cerca da trajetéria da sociedade a que se referia. Nao obstante, os
registros escritos ndo respondiam a todos os questionamentos feitos a eles. Nao
raro, um historiador poderia se deparar com algum aspecto da vivéncia humana que

nao figurava nos documentos escritos. Le Goff explicita:

[...] é preciso ir mais longe: questionar a documentagdo histérica
sobre as lacunas, interrogar-se sobre os esquecimentos, os hiatos,
0s espacos em branco da histéria. Devemos fazer o inventario dos
arquivos do siléncio e fazer a histdria a partir dos documentos e da
auséncia de documentos. (LE GOFF, 2003, p. 109).

Por décadas, os cientistas da histéria atribuiam valor documental apenas aqueles
relatos que se referiam aos feitos militares, as guerras, aos tratados diplomaticos, as
realizacbes e mudancas politicas, ou seja, aos acontecimentos da vida dos homens
considerados grandes: estadistas, latifundiarios, ricos, académico das ciéncias, das
letras, referenciados nos livros e na midia de seu tempo. As pessoas pertencentes a
classe operaria ndo tinham sua participacdo reconhecida no processo civilizatorio;

negavam-lhe a condicdo de ator social.

Com o passar dos anos, a palavra documentacdo ganhou novas concepcoes e, a
partir da década de sessenta do século XX, ocorreu 0 que pode-se chamar de
revolucdo documental. “Esta revolucdo €, ao mesmo tempo, quantitativa e
gualitativa. O interesse da memdria coletiva e da histéria jA ndo se cristaliza
exclusivamente sobre os grandes homens, [...] Interessa-se por todos os homens”.
(LE GOFF, 2003, p. 531).

Na contemporaneidade, vive-se a valorizagdo do documento antes considerado
insignificante; limitada pelo “[...] momento que ndo ha mais documento escrito”.

(VOVELLE, 1993, p. 78). Desta forma, ha um esforgo de preencher o ndo dito pelas
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fontes escritas, por se analisar os vestigios encontrados, sejam eles arqueoldgicos
ou em depoimentos da oralidade.

2.1.2 A voz: historiar quando ndo ha documentos escritos

Um antigo provérbio popular salienta: “Quem conta um conto, aumenta um ponto”,
ou seja, quando uma histéria € narrada oralmente, sofre acréscimos, contudo, nem
sempre esta afirmagéo se concretiza como verdadeira. Hampaté Ba (1982), filésofo,
historiador, etndlogo, poeta e contador de historias do Mali, afirma que desde a
colonizacédo e, posteriormente, com as guerras mundiais, as sociedades africanas de
tradicdo oral tem sofrido com o niumero cada vez menor de doma e de griots. Estes
nomes sao atribuidos aos anciaos, guardides e transmissores da memoria, referente
aos aspectos da experiéncia humana: historia, ciéncia da natureza, religido,
iniciacao aos oficios, divertimento e recreacdo. “Nas tradicbes africanas [...], a
palavra falada se empossava, além de um valor moral fundamental, de um carater
sagrado vinculado a sua origem divina e as forcas ocultas nela depositadas”.
(HAMPATE BA, 1980, p. 182).

Para este estudioso, a palavra oral tem o mesmo valor que a escrita, pois a

oralidade antecedeu a grafia e antes de escrever, o homem dialoga consigo.

O testemunho, seja escrito ou oral, no fim ndo é mais que
testemunho humano, e vale 0 que vale o homem. Nao faz a oralidade
nascer a escrita, tanto no decorrer dos séculos como no préprio
individuo? Os primeiros arquivos ou bibliotecas do mundo foram o
cérebro dos homens [...] Nada prova a priori que a escrita resulta em
um relato da realidade mais fidedigno do que o testemunho oral
transmitido de geracdo a geracdo. As crénicas das guerras modernas
servem para mostrar que, como se diz, (na Africa), cada partido ou
nacdo enxerga o meio-dia da porta de sua casa. (HAMPATE BA,
1980, p. 181, grifo do autor).

As fontes de informacdes escritas, bem como as fontes orais ndo garantem em si
mesmas sua fidedignidade em relacdo ao fato narrado. Todas elas estdo sujeitas
aos interesses de quem as resguarda ou publica. Cada narrador, autoridade publica,

cientista, gente do povo comum fara os relatos segundo as sua propria vivéncia,
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imbuido de suas crengas, seus interesses. Hampaté Ba (1980) traz a tona uma
antiga polémica: a da autenticidade de alguns documentos que, ao logo dos anos,
vem sendo copiados e recopiados, devido ao interesse da suas manutencdes ou
perpetuacdes. Segundo este historiador, ndo ha elementos comprobatorios que tais
escritos ndo sofreram alteracbes na medida em que foram manuseados pelos

copistas.

Na contemporaneidade, ha a consciéncia de que “a fala pode criar a paz, assim
como pode destrui-la. E como o fogo. Uma unica palavra imprudente pode
desencadear uma guerra, do mesmo modo que um graveto em chamas pode
provocar um grande incéndio” (HAMPATE BA, 1980, p. 185). Entretanto, a palavra
falada vem perdendo espaco para palavra escrita. Alguns simbolos gréaficos jogados

no papel parecem ser encarados como sendo a verdade imutavel.

Nas sociedades ocidentais, € comum que haja duvida a cerca das declaracdes
faladas, ao passo em que nas sociedades de tradicdo oral, a palavra falada é vista
como “a materializacdo ou a exteriorizagdo das vibragdes das forcas” (HAMPATE
BA, 1980, p. 185). O falar esta relacionado as operacdes magicas, a atuacéo do
espirito. Todo aquele que € treinado como repositério das tradicdes e histérias de
um grupo é visto como uma pessoa impossibilitada de mentir. A verdade, expressa
por ele, é crida e defendida pelo seu povo. Em sua memoria pessoal, encontra-se

resguardada muitas partes importantes da memoaria coletiva.

No ocidente, falar pode ser entendido como: a materializacdo audivel do
pensamento; o conjunto de tragos linguisticos de uma pessoa ou de uma regiao; o
ato da expressao oral. Na lingua portuguesa, é verbo intransitivo, uma palavra que
nao necessita de complemento para exprimir seu significado. A ciéncia ndo pode
precisar 0 momento em que o homem passou a falar, nem pode diagnosticar
guando, nem como se passou a desconfiar da veracidade das declaragdes,
realizadas de forma oral. Nao obstante, Le Goff (2003, p. 53) assegura que
“oralidade e escrita coexistem em geral nas sociedades, e esta coexisténcia é muito
importante para a histéria”. Além disso, este estudioso reconhece que a historia oral,
amplia a base do trabalho cientifico, chegando “a modificar a imagem do passado,
dando a palavra aos esquecidos” (LE GOFF, 2003, p. 50).
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Dar a palavra aos esquecidos, ndo pode ser compreendido no sentido literal, afinal
mesmo quando havia restricdbes da liberdade da fala, as pessoas das classes
trabalhadoras sempre encontraram formas de se expressar e denunciar a opressao.
Neste sentido, esta expressdo pode significar reconhecer a participacdo de atores
antes desconsiderados, mas que estdo envolvidos no processo da construgao
social. Assim, toda a historia que se tem construida poderia ser modificada a partir
do olhar dos que foram deixados fora dos registros oficiais. Essas pessoas,
conforme o historiador Jean-Claude Schmitt, professor da Ecole des Hautes Etudes

en Sciences Sociales (Paris), sdo vitimas da

[...] marginalidade ou de excluséo [...] cotidianamente suportadas e
nao voluntarias, porém muito mais importantes, tanto pela
guantidade de pessoas a que concernem como pela amplitude da
injustica social, inerente a o funcionamento das sociedades, de que
sdo testemunho vivo: dos guetos negros da América do Norte e dos
guetos a Africa do Sul as favelas do Brasil e dos trabalhadores
imigrados da Europa. (SCHMITT, 1993, p. 263, grifos do autor).

Pessoas em todas as partes do mundo presenciam a exclusdo, quando nao sao
partes desta, como vitimas ou algozes. Sao praticados os mais variados tipos de
injustica, em que seres humanos negam o direito a outros. A desigualdade assola o
mundo como uma praga sem controle. Ndo faz pouco tempo, a estes homens e
mulheres considerados inferiores, era negado o reconhecimento de que participaram
na tessitura social, assim como o passado histérico deles ndo constava nos registros
oficiais, salvo a certiddo de nascimento, o registro geral e o cadastro de pessoa
fisica. O que se passava na vida de tais cidadaos repousava em suas memarias e

em suas lembrancas passiveis de esquecimento.

2.1.3 Memoaria na producao de documentos

Ha muitas discussbes e pesquisas a cerca da memoria e da lembranca: palavras
muitas vezes confundidas, entendidas como sinbnimas. No entanto o filésofo francés

Ricceur chama atencao para o fato de que:
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A memoria estd no singular, como capacidade e como efetuacao, as
lembrancas estdo no plural: temos umas lembrangas. [...] que se
‘precipitam’ no limiar da memodria; elas se apresentam isoladamente,
ou em cachos, de acordo com as relacdes complexas atinentes aos
temas ou as circunstancias, ou em seqiéncias mais ou menos
favoraveis a composicdo de uma narrativa (RICCEUR, 2007, p. 41).

A memoéria além de ser o repositorio das lembrancas, sejam estas recentes ou
longinquas, ndo é uma mera reproducdo que o individuo faz de fatos vividos por ele
ou por seu grupo. E uma reconstrucdo feita a partir das suas experiéncias
anteriores, associada ao momento presente, levando em conta também o meio em

gue esta inserido. Desta forma, Bosi (2003) explica:

Pela memdéria, o passado ndo s6 vem a tona das aguas presentes,
misturando-se com as percepgbes imediatas, como também
empurra, ‘descola’ estas Ultimas, ocupando o espaco todo da
consciéncia. A memoria aparece como for¢ca subjetiva ao mesmo
tempo profunda e ativa, latente e penetrante, oculta e invasora.
(BOSI, 2003, p. 36)

Corroborando com o pensamento de Bosi (2003), Le Goff (2003), ao discorrer sobre
o tema memaria, aponta para suas respectivas funcdes, bem como para as diversas

areas da ciéncia que tem mostrado interesse por este fenbmeno:

A memoéria, como propriedade de conservar certas informacoes,
remete-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungbes psiquicas,
gragas as quais o homem pode atualizar impressfes ou informagdes
passadas, ou que ele representa como passadas.

Deste ponto de vista, 0 estudo da memoria abarca a psicologia, a
neurofisiologia, a biologia e, quando trata das perturbacdes [...] a
psiquiatria. (LE GOFF, 2003, p. 419).

Este autor acrescenta que a pedagogia e a sociologia também se preocupam com o
estudo da memodria, pois nas questdes referentes ao ensino abandonaram todas as
teorias a cerca da repeticio mecanica, para aderir concep¢bes nas quais a
aprendizagem é compreendida como um processo continuo e atualizavel. J& para a
sociologia o inquietar inside no fato de que assim como um individuo perde a

memaoria ou a conserva, 0 mesmo ocorre com uma sociedade.
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Bosi (2003), Le Goff (2003), Ricceur (2007), dentre outros, reconhecem que a
memoria auxilia na recomposic¢ao da histéria. De acordo com Nora (2003), a partir do
século XIX, o testemunho oral passou a ser percebido como mantenedor da
memoria viva das guerras que assolaram o territorio europeu. Para este historiador,
a memoria ndo poderia ser encarada como a unica verdade, nem ser posta acima de
outras formas de contar o passado. Além disso, adverte sobre o perigo de confundir

memoria com historia e estabelece uma diferenciacdo entre ambas:

Memoria e historia funcionam como registros radicalmente diferentes,
mas é evidente que ha relacdes estreitas entre elas e que a historia
se apoia, nasce, da memoria. A memoria € a recordacdo de um

7

passado vivido ou imaginado. [...] Ao contrario, a historia € uma
construcado sempre problematica e incompleta daquilo que deixou de
existir, mas que deixou rastros. A partir desses rastros, controlados,
entrecruzados, comparados, o historiador trata de reconstruir o
passado, sobretudo, integrar esses feitos em um conjunto explicativo.
[...]. A histéria, [...] € uma operacdo puramente intelectual, laica, que
exige uma analise e um discurso criticos. (NORA, 2003, s.p.)

Estas palavras de Nora encontram apoio nas afirmac¢des de Philippe Joutard, que
declarou: “Memdria e historia sdo duas vias paralelas de acesso ao passado que
obedecem a ldgicas diferentes” (JOUTARD, 2005. p. 206). Para estes
pesquisadores, o0 historiador, ao recompor dado momento do passado, entrecruza
varias fontes, no entanto vai sempre dar preferéncia ao documento escrito, ao
mesmo tempo em que se esforcara para manter uma distancia entre si mesmo e o
objeto investigado para comprometer minimamente a investigacdo com a sua
subjetividade. Na maioria das vezes, o historiador ndo participou das acodes
envolvidas na sua narrativa, mas deve estar atento a todos os detalhes, jamais se

permitindo esquecer de coisa alguma.

Joutard (2005) declara que a memoria possui relacdes afetivas com o passado, é
subjetiva e esta repleta de esquecimento. A memoria também tende a ornar as
situacdes trazidas a lembranca, sem se constranger quanto a isso. Concordando

com esta afirmacao, Bom Meihy (2005) assegura:

O passado contido na memaria € dindmico como a prépria meméria
individual ou grupal. Enquanto a narrativa ndo se consubstancia em
documento escrito, ela € mutavel e sofre variagbes que vao desde a
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énfase ou a entonacgéo até os siléncios e disfarces. (MEIHY, 2005,
p.61).

Da metade do século XIX ao século XX, a historia escrita era vista como a Unica
maneira de se reportar ao passado e era manipulada por uma elite dominante, em
tempos de reconstrucdo das identidades nacionais. Todavia, ap6s a Segunda
Guerra Mundial, as pessoas passaram a compreender que aquela forma de historia
justificava a guerra, além de partilhar “[...] inGmeras caracteristicas da memoria,
sobretudo no que diz respeito a esquecimentos e deformacgdes estreitamente
relacionados com a identidade a qual ela pretende servir.” (JOUTARD, 2005. p. 206-
207).

A partir de 1960, os grupos antes deixados a margem da historia passaram a ser
notados. “Entédo, € nesta conjuntura dos anos 1960, estando a marginalidade em
evidéncia, que vai tomar impulso a chamada histéria oral. [...] uma historia mais
democrética, uma historia dos excluidos da historia, um retorno as raizes”.
(JOUTARD, 2005. p. 207).

Ataide (2006) relata que a historia oral surgiu em 1948, na Universidade de
Columbia, com Allan Nevis e Louis Star. Seu inicio foi bastante discreto, mas no
meado do século XX, passou a ser empregada por oralistas e historiadores como
forma de rompimento com o formalismo dos documentos oficiais e cartoriais. Bom

Meihy conceitua a historia oral como:

[...] um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboracdo
de um projeto e que continuam com a definicdo de um grupo de
pessoas (ou colonia) a ser entrevistadas. O projeto prevé:
planejamento da condugéo das gravagdes; transcri¢cdo; conferéncia
da fita com o texto; autorizagdo para uso; arquivamento e, sempre
gue possivel, publicacdo dos resultados, que devem, em primeiro
lugar, voltar ao grupo que gerou as entrevistas. (BOM MEIHY, 2005,
P. 17-18).

Assim, como informa Ataide (2006), a histéria oral compreende trés modalidades®:

* Bom Meihy (2005) aponta para mais duas modalidades da histéria oral: histéria oral pura, quando s6
€ empregado os depoimentos orais para andlise; historia oral hibrida os depoimentos sédo analisados
com auxilio de documentos textuais.
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a) historia oral tematica — trabalha com fatos histéricos do dominio publico,
sendo que ao colaborador? é solicitado que durante a entrevista fale sobre
um fato vivido por ele, ou que conheca e esteja relacionado diretamente com
o tema tratado ou escolhido pelo pesquisador;

b) tradicdo oral — o universo pesquisado concentra-se em grupos étnicos,
cujo patriménio ou herancga cultural estd datado em tempos remotos, mas
gue vem sendo transmitido e resguardado de uma geracéao para outra,

c) histéria oral de vida — enfatiza o testemunho individual e “[...] representa
uma das formas como 0 sujeito se compreende, como interpreta sua
autoimagem e como deseja ser conhecido pelos outros [...]". (ATAIDE, 2006,
p. 318).

A historia oral funda-se, essencialmente, na memodria e no testemunho,
possibilitando a todos os grupos, seja ele da elite dominante ou das minorias
dominadas, expor suas formas de ver os acontecimentos sociais, pois “[...] toda
comunidade carrega dentro de si uma histéria multifacetada de trabalho, vida familiar
e relagbes sociais [...]° (TOMPSON, 1992, p. 217). A fala das comunidades
consideradas inexpressivas passou a figurar no cenario antes destinado aos
grandes homens, numa demonstracdo de que a “[...] sua condicdo atual possui
raizes histéricas e que para compreendé-la e até mesmo buscar mecanismos de
mudanca [é necessario] [...] interpretacdo e elucidacdo do proprio passado”.
(MOURAT., 2001, p. 55).

A histéria e a memoria se complementam facilitando o entendimento mais
aprofundado de que pessoas de todas as classes e grupo sociais, de forma
consciente ou nédo, estiveram participando como agentes ativos na construcao e
manutencdo das mais diversas sociedades. Para alguns destes atores, sempre foi
possivel usufruir das benesses; ja para outros desprivilegiados, foi impossivel
desfrutar dos bens a que teriam direito. Em paises como o Brasil, parte desses

direitos basicos, muitas vezes, era precedido por um adveérbio de negacéo.

* Colaborador é o nome dado ao depoente em historia oral (BOM MEIHY, 2005).
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3 A NAO ESCOLA

3.1 ANAO ESCOLA DE OUTRORA

Em 22 de abril de 1500, a histéria oficial registrou a chegada dos portugueses a uma
terra habitada por uma gente que nas palavras de Gandavo ‘[...] carece de trés
letras, [...] ndo se acha nela F, nem L, nem R, coisa digna de espanto porque assim
ndo tem lei, sem fé e sem rei; e desta maneira vivem desordenadamente sem terem
além disso conta, nem peso, nem medida [...]” (GANDAVO, 2004. p. 54). Para os
europeus, recém chegados ao Brasil quinhentista, os povos residentes aqui ndo
professavam crenga religiosa, ndo tinham uma lei ou uma forma de governo.
Também os brasilindios desconheciam o sistema de numeracdo, de peso e de
medidas empregados naquela época pelo mundo ocidental. Por isso, foram

encarados como incultos e sem educacao.

Esta idéia, mais tarde, foi refutada por Fernandes (1964) que reconstruiu a estrutura
da tribo Tupinambd, ja desaparecida na época, a partir dos relatos dos viajantes. Em
seu estudo Fernandes descreve: as formas de socializacdo, a educacdo das
criangas, os atributos das faixas etarias e dos géneros, os rituais de passagem e o
status conferido aos guerreiros e aos pajés. E inegavel, a existéncia dos saberes
para a vida pratica entre os primeiros habitantes do Brasil: a pintura corporal, as
técnicas agricolas, da caca e da pesca, a fabricacdo de utensilios domésticos, a
construcdo de habitacdes, o fabrico de instrumentos bélicos, a partilha dos bens e
producdes entre os membros da tribo, a organizacdo para a guerra, dentre outros.
Todos estes conhecimentos eram transmitidos dos mais velhos para 0os mais novos
de forma oral, cotidianamente e de forma voluntaria, sem que houvesse necessidade

de pressionar quem estivesse em idade de aprender.

Com a expansdo maritima, o desenvolvimento nautico, a perseguicao religiosa na
Europa e o expatriamento de pessoas endividadas com a coroa, a colonizagdo do
solo brasileiro passou a ser acelerada. No inicio do periodo colonial, o principal
centro urbano estava localizado no que hoje compreende parte da zona territorial do
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estado da Bahia. Matta (1998) relata que nesta época a educagdo se dava de
maneira informal. Os mestres de oficio, tradicionalmente ensinavam suas
habilidades para os jovens em suas oficinas, ndo em um espaco criado
exclusivamente com o objetivo de ensinar, como sdo as escolas. A educacao,
oferecida em estabelecimentos criados para este fim, reconhecidamente ensino
escolar, era ministrada apenas para aos filhos dos latifundiarios e dos comerciantes,
‘era feita para criar uma demonstracdo de superioridade para com as outras
classes” (MATTA, 1998, p. 105).

A escola tinha uma quantidade minima de estudantes, a maioria delas era
confessional. Pessoas das classes senhoriais que ndo desejavam seguir a carreira
religiosa obtinham permissdo para estudar latim, grego, matemética bésica e
musica. Até o século XIX, apenas os homens freqiientavam a escola. As mulheres
poderiam aprender a ler para seguir a missa. Os mais afortunados comecavam a
fazer alianca através do matriménio. Com isso comeca-se a valorizar o diploma
universitario. Passou-se a enfatizar o modelo de sociedade urbana européia. Em
1808, cria-se a faculdade de medicina, mais tarde o curso e o Ginasio Baiano.

Por outro lado, instituicdes como a Casa Pia de Orfaos de S&o
Joaquim e o Liceu de Artes e Oficios iniciaram a preparacdo de
trabalhadores capazes de responder as necessidades de méo de
obra urbana. Mesmo lentamente, a educagcdo massiva e
academicista, proprias das sociedades burguesas foram se
instalando na sociedade durante o século XIX. Podemos notar que
no principio deste século, a escolaridade e alfabetizacdo ja estdo no
imaginario da populagdo como necessidades para ascensdo social e
adequacdao a vida urbana. (MATTA, 1998, p. 106).

Matta (1998) narra como historicamente a educacdo ganhou importancia para a
sociedade sotorepolitana, a medida que a classe burguesa negociava com a classe
senhorial pela hegemonia. Enquanto a burguesia passava por um processo de
ascensdo, empregando a educacdo como forca a favor de seus objetivos
consumistas, a classe senhorial perdia o dominio sobre a classe trabalhadora. O
poder senhorial, a fim de evitar a estagnacao, vai promover uma série de medidas
muitas delas relacionadas a educagéo, tais como desvalorizacdo da docéncia e a

elaboracdo de um curriculo descontextualizado.
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Menezes ao falar da educagéo nos tempos do Brasil colonial considera que:

[...] o aldeamento tinha como suposto a civilizagcdo do indigena e
previa, ao lado da catequese, a instalacdo de escolas de ler e
escrever. O negro estava na fazenda ou na cidade; sua
aprendizagem, enquanto escravo, se dava no aprendizado do
trabalho, na execucgéo do trabalho [...] (MENEZES, 2007, p. 18).

Os grupos indigenas eram induzidos a frequentar as escolas jesuitas e até certo
ponto eram protegidos do exterminio total, enquanto estivessem sob a tutela dos
religiosos. No periodo de mais de trezentos e cinqienta anos, em que existiu
escravidao formal no Brasil, nos dias da col6nia e também na época da monarquia,
0S negros escravizados eram impossibilitados de frequentar as escolas publicas.
Depois da abolicdo, o desinteresse pela educacdo de criancas e adultos livres
continuou evidente, embora houvesse o reconhecimento de que aquisicdo da leitura
e da escrita favoreceria a integracdo dos negros e outros grupos, despossuidos da

propriedade, da renda e de outros patrimoénios sociais.

3.1.1 As lutas por escola

Durante o império e nos primeiros anos da republica ndo havia obrigatoriedade por
parte do estado de oferecer escolarizacdo ao povo. A educacédo tornou-se um direito
“[...] apenas estabelecido na década de 1930 do século XX [...]” (MENEZES, 2007,
p. 19), apos a criagcdo do Ministério da Educacgéo e Saude, em 14 de novembro de
1930. Em 15 de outubro de 1924, um grupo encabecado por Heitor Lyra da Silva
fundou a Associacao Brasileira de Educacdo, ABE, com objetivo de renovar a escola
brasileira. Em 1932 esta instituicdo langa o Manifesto dos Pioneiros da Educacao

Nova. Dentre 0s seus protestos, encontramos:

O Estado nao pode tornar o ensino obrigatério, sem torna-lo gratuito.
A obrigatoriedade que, por falta de escolas, ainda ndo passou do
papel, [...] € mais necessaria ainda na sociedade moderna em que o
industrialismo e o desejo de exploragdo humana sacrificam e
violentam a criangca e 0 jovem, cuja educacdo é frequentemente
impedida ou mutilada pela ignorancia dos pais ou responsaveis e
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pelas contingéncias econO6micas (ABE, 2006, p. 194, grifo dos
autores).

A lei vigente, embora contemplasse o ensino fundamental publico e gratuito, ndo era
executada na sua integra. Por esta ocasido, as politicas educacionais beneficiavam
o ensino profissionalizante ligado ao trabalho na industria, ao mesmo tempo em que,
0 numero de escolas publicas que ofereciam a educacdo basica era bastante
reduzido. Um pais onde a maioria da populacéo era constituida por descendentes
de exescravizados, que néo receberam indenizacéo pelas perdas e danos dos mais
de trés séculos de explorardo da méo de obra, ndo teria como custear a educacgéo

de seus jovens nos estabelecimentos da iniciativa privada.

A Constituicdo Federal reza: “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, ser4 promovida e incentivada com a colaborac¢do da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho.” (BRASIL,1988). A lei assegura o direito a educacéo e
determina que a sociedade participe estimulando-a, intencionando os individuos a
desenvolverem as suas aptidoes e potencialidades de forma a serem pessoas
melhores, integradas a conjuntura social. Entretanto, muitas vezes, o Estado deixa
de realizar a sua parte no cumprimento da lei. Em algumas situacfes, pessoas
conscientes de seus direitos, se organizam para reivindicar o que lhes € devido,

engajadas em movimentos sociais.

Para Gohn (2006) os movimentos sociais “transitam, fluem e acontecem em espacos
nao-consolidadados das estruturas e organizagdes sociais. Na maioria das vezes
eles estdo questionando [...] e propondo novas formas de organizacdo a sociedade
politica.” (GOHN, 2006, p. 12). Nao s6 os poderes publicos como também, aqueles
que estdo em uma condicdo privilegiada, assumindo papel na classe patronal,
deixam de executar seus deveres. Esta atitude pode desencadear “uma acéo
coletiva extra-institucional, motivada por fortes crencgas ideolégicas [...]” (GOHN,
2006, p. 25), de cunho reivindicatorio, por parte das pessoas afetadas pelo nao

cumprimento de seus direitos a cidadania.
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No Brasil, os movimentos sociais sempre foram necessarios e sempre estiveram
presentes, embora muitas vezes néo recebessem esta nomenclatura. Como testifica
Gohn (2004), foi a partir da década de 1990 que

[...] os movimentos sociais deram origem a outras formas de
organizacdes populares, mais institucionalizadas, como os foruns
nacionais de luta pela moradia popular. [...] O Férum da Participacéo
Popular e tantos outros foruns e experiéncias organizativas locais,
regionais, nacionais e até transnacionais, estabeleceram praticas,
fizeram diagnosticos e criaram agendas, para si proprios, para a
sociedade e para o poder publico. O Orcamento Participativo, e
varios programas, surgiram como fruto desta trajetéria. (GOHN,
2004, sp.)

Os movimentos sociais tem contribuido para mudancas significativas, as quais tem
resultado em beneficios para a sociedade. Gonh (2004) cita alguns movimentos que
conseguiram figurar na midia e foram exitosos, como: 0 Movimento Etica na Politica,
a Acdo da Cidadania Contra a Fome e a Miséria; os Movimentos de
Desempregados, as Acbes de Aposentados e Pensionistas. Esta autora divide os
movimentos em duas categorias: os de género, exemplificado pelo movimento das
mulheres e o dos homossexuais; os identitarios e culturais, subdivididos em

afrobrasileiro, indigena, geracionais, ambientalista, dentre outros.

Oliveira (2006) afirma que na década de 1970 os movimentos sociais, no Brasil eram
chamados de movimentos populares e que o surgimento desses fendmenos sociais
deu-se em funcéo das lutas por saude, educacdo, moradia, transporte e qualidade
de vida. Tais movimentos sofreram transformacfes, “criaram redes com outros
sujeitos sociais; [...] destacam-se as tecidas com o campo sindical, o campo
institucional de outras entidades sociais, o campo politico partidario, o campo
religioso, o campo das ONGs”. (GONH, 2004, sp). Segundo esta soci6loga, 0s
movimentos eram heterogéneos, porém tinham em comum as reivindicacfes para
solucionar as caréncias socioculturais. Embora conservem esta ultima caracteristica,
hoje, muitos dos seus militantes ocupam cargos na esfera governamental. Isso lhes
possibilitou “sair do nivel apenas reivindicatério, para um nivel mais operacional,
propositivo”. (GONH, 2004, sp).
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A socitloga faz referéncia a outras organiza¢cdes como: 0 movimento por saude, que
passou a se interessar pelo preco dos convénios, dos remédios e pela manutencéo
e melhoria dos postos de salude; o movimento pelos transportes, que recebeu
adeptos como os condutores dos transportes alternativos; o movimento dos
moradores de rua, que tem obtido politicas publicas que os favorecem; o Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra — MST, que absorveu também parte da populagéo

sem teto.

No tocante a movimentos na luta por educagao, Gohn (2004) considera que eles
estiveram pouco visiveis, “[..] pois suas demandas foram, frequentemente,
incorporadas pelos sindicatos dos professores e demais profissionais da educagao”.
(Gohn, 2004, sp). A pesquisadora cita como assuntos reclamados pelos movimentos

reivindicatorios ligados a educacdo:

Falta de vagas, filas para matriculas, resultados de exames
nacionais, progressdes continuas (passagem de ano sem exames),
deslocamento de alunos de uma mesma familia para diferentes
escolas, atrasos nos repasses de verbas para merendas escolares,
denudncias de fraudes no uso dos novos fundos de apoio a educacéo,
entre outras, [...] (GOHN, 2004, sp).

Muitas medidas foram tomadas. Resta saber se atendem as necessidades dos que
buscam os sistemas de educacao. Atualmente, as queixas com relacdo a falta de
vagas nas escolas publicas tém diminuido. Na Bahia, o governo estadual implantou
um sistema computadorizado, que permite aos pais e aos estudantes efetuarem a
matricula de uma escola pdélo para o estabelecimento de ensino estadual que
desejem, exceto as escolas que sdo definidas como modelos, cujas vagas sao
sorteadas eletronicamente. A prefeitura municipal de Salvador, por meio da sua
Secretaria de Educacéo, Cultura, Esporte e Turismo — SCULT, inseriu um programa
de matricula informatizado. Através desse sistema, de qualquer escola da rede
municipal de ensino, o cliente pode efetuar a matricula para a escola de sua
preferéncia. As duas medidas tém diminuindo as filas, consideravelmente, porém
muitas vezes sobram vagas em algumas escolas e em outras, o volume da procura
supera a oferta. Neste caso, muitas vezes pode ocorrer de pessoas da mesma
familia ser enviadas para estudar em escolas diferentes e/ou distantes de seus

lares.
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Os diversos olhares sobre as formas de conduzir, organizar, as lutas por educacéao,
nos mostram a importancia de considerar as formas utilizadas pelos segmentos
historicamente excluidos da escola. Tornada como mais um item da chamada “cesta
basica”, entendida aqui como o conjunto dos bens e servicos minimos para uma vida
com qualidade, a escola passou a ser vista como mais uma maneira de auxiliar a
composicdo das remuneracfes das classes trabalhadoras. Na construcéo
permanente da cidade, os movimentos reivindicatérios de seus moradores
incorporam itens a cesta basica que significa, de um lado, uma ampliagdo do salario

e, do outro, a ampliacdo da proépria cidade.

A exclusdo tem feito parte do sistema capitalista, embora o termo fora de um
contexto néo tenha significado proprio. E como se fosse uma palavra dicionarizada,

aplicavel em vérias situacoes.

E um conceito meramente descritivo e, como tal, tem alguma
utilidade, entretanto apresenta-se como impessoal e neutro. Sem um
adjetivo que o qualifigue (social, escolar...), € abstrato, para
concretizar-se relaciona, de maneira contraditoria, seres humanos
posicionados como sujeitos que excluem, de um lado, ou como
objetos que sao excluidos, de outro. (RIBEIRO, 2006, p. 158).

O individuo, vivendo em uma sociedade, esta incluido, entretanto, por razdes alheias
a sua vontade, deixa de usufruir dos bens que por direito deveria ter participagao. “A
nova questdo social que da evidéncia aos excluidos dos beneficios da riqgueza
produzida socialmente também inclui, no debate, a opressao, a discriminacdo e a
dominagéo [...]” (RIBEIRO, 2006, p. 159). Na atual conjuntura econdémica, assim
como afirma Ribeiro (2006), uma classe constituida da minoria da populagéo,
conserva para si, a mobilidade de incluir, excluir e reincluir pessoas nas imbricacdes
do sistema, tendo como objetivo a manutencdo das estruturas capitalistas. Estar
incluido engloba ser participe do patrimoénio cultural construido pela humanidade,

contudo é muito comum as pessoas de baixa renda ficar a margem desta

benfeitoria.

Sobre as classes sociais, Singer (2003) reconhece a existéncia de apenas duas, na

contemporaneidade: “[...] a classe proprietaria ou capitalista, composta por pessoas
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com posses econdmicas para assegurar a satisfacdo de suas necessidades e de
seus dependentes [...]” (SINGER, 2003, p.191). Estes individuos trabalham, e
recebem renumeracdo, nao obstante, sua sobrevivéncia ndo depende,
exclusivamente, desta atividade, pois sdo detentores de capital e bens materiais. “A
outra classe social é a trabalhadora, composta pelos demais, que por ndo terem [...]
posses subsistem com os ganhos do exercicio de atividade remunerada.” (SINGER,
2003, p.191).

Teoricamente, assim como nos aponta Singer (2003), a classe trabalhadora pode
exercer “[...] direitos condicionais: vigem apenas para quem depende deles para ter
acesso a parcela da renda social, condicdo muitas vezes fundamental para sua
sobrevivéncia fisica e social [...]” (SINGER, 2003, p.191). Historicamente, estes
direitos ndo foram concedidos, mas conquistados pelos trabalhadores, gracas as
manifestacdes coletivas efetuadas em todos os continentes, em diversos paises,
tendo seu inicio registrado apds e revolucdo industrial. As primeiras reivindicacdes
coletivas eram direcionadas aos direitos trabalhistas. O Estado, muitas vezes, foi 0
mediador entre o empregado e a classe patronal. Com o0 passar dos anos e o
aumento consideravel da classe trabalhadora, as

[...] lutas do movimento operario por direitos sociais e politicos deu
frutos e estes fortaleceram a classe trabalhadora e tornaram o
Estado [...] (por meio de convencgBes da Organizacdo Internacional
do Trabalho), o responsavel pelo respeito a esses direitos. (SINGER,
2003, p.233).

Além de desempenhar o encargo de zelar pelo cumprimento dos direitos
conquistados pelos trabalhadores, o Estado passou a assumir outras
responsabilidades junto a esta classe: prestar servicos basicos como educacéo,
saude e saneamento. No Brasil, observa-se que parte destes beneficios € oferecida
de maneira deficitaria, por conta disso, as pessoas se reunem para expressar
repudio aos constantes atentados contra a consolidacdo de seus direitos, dentre

eles o uso fraudulento dos fundos para a educagao escolarizada.

Na atualidade, grande parte das sociedades se tornou letrada. Cada vez mais se
exige certa medida de instrugcdo para uma pessoa ter um lugar no mercado de

trabalho, ou mesmo usufruir os viveres cotidianos.
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[...] o trabalhador deve entender os diferentes codigos para a
montagem do produto, [...] deve saber ler para poder decifrar os
cbdigos das plantas e planilhas de producdo. A oralidade, forma
secular de transmissdo de saberes ndo-especializados, est4 sendo
suplantada pelo saber codificado da escrita e dos sinais dos
computadores. (GOHN, 2006, p. 299-300).

A oralidade enquanto transmissora de saberes culturais ainda encontra seu lugar
nas sociedades contemporaneas, embora ndo seja a unica forma de fazé-lo. Com o
avanco das tecnologias e o aldeamento mundial através dos meios de transporte e
das formas de comunicacdo, se tornou imprescindivel o dominio dos diversos
codigos escritos. Quem ndo os tem, fatalmente, pode exercer funcbes das mais

subalternas, embora té-los ndo garanta uma boa colocacéo.

A escola é um agente importante na transmissédo do saber codificado. Ela se tornou
fundamental para que o individuo tome posse do patrimbnio fornecido pela
humanidade, pois passou a servir a muitas pessoas como um meio para aquisicao
da leitura e da escrita. No imaginario de muitos, a instituicdo educacional é uma
forma segura para auxiliar o crescimento financeiro e o intelecto, pois a escola
facultaria a obtencédo de um diploma ou um certificado, que facilitaria a conquista de

um emprego melhor.

3.2 ANAO ESCOLA LA E ACOLA

Num pais como o Brasil, varios fatores impedem o acesso e a permanéncia de
pessoas da classe trabalhadora nos estabelecimentos de ensino: muitos abandonam
a escola cedo para ajudar os pais no sustento; outros constituem suas proprias
familias. Ha localidades em que as instituicdbes escolares estdo em condi¢des
precarias, com as mais variadas caréncias. Somando-se a isto, 0 niumero de escolas
nem sempre foi suficiente, motivando movimentos reivindicatorios. Sendo assim, “as
populac6es urbanas, pela forca de suas reivindica¢des, deram inicio ao processo de
transformacao da realidade educacional em todo pais.” (BEISIEGEL, 1984, p. 12).
Sposito (1984) relata como na capital paulista, a populacédo excluida do sistema
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oficial de educacdo se organizou, com o propdsito de conseguir escolas para seus

filhos, numa luta que durou cerca de trinta anos.

ApOs a década de 1930, comecaram a se formar as metropoles, devido a
centralizacdo de capital em determinada localidade. A maior quantidade de industria
do pais estava em S&o Paulo. Assim, este estado passou a receber um grande
contingente populacional, oriundo de varias partes do Brasil. As pessoas eram
atraidas pela possibilidade de obter emprego, mas a infraestrutra da cidade né&o

estava preparada para recebé-las.

Os nucleos ou loteamentos de moradores, que se formavam, eram desprovidos de
transporte, agua, esgoto, sistemas de saude, escolas publicas e policiamentos,
dentre outros beneficios. “Diante da incapacidade do Poder Publico de atender a
essas demandas urbanas, grande insatisfacdo consolidou-se nos habitantes da
periferia da cidade de Sdo Paulo que organizaram significativos movimentos de
reivindicacdes [...]". (SPOSITO, 1984, p. 177). Muito antes da década de 1940, a
cidade de Sao Paulo, ja contava com a existéncia de varias associacbes de
moradores chamadas de Sociedade de Amigos do Bairro — SABs. A partir de 1959,
com o a explosdo demografica, o nimero destas organizacbes passou a aumentar,

participando mais da vida politica da cidade.

As Sabs denunciavam na imprensa a falta de escolas e exigiam dos poderes
publicos que esta caréncia fosse sanada; “[...] faziam da necessidade de escolas
elementares uma reclamacdo tdo urgente como qualquer outro equipamento de
consumo coletivo urbano [...]” (SPOSITO 1984, p. 222). Estes moradores, que

buscavam vagas escolares para seus filhos, sabiam

[...] das dificeis injun¢fes a que eram submetidas as popula¢des sem
qualquer escolaridade nos centros urbanos. Desta forma, [...]
acreditavam que, mediante o ingresso de seus filhos em
estabelecimentos mantidos pelo estado, 0s seus anseios relativos a
ascensao social poderiam ser melhor concretizado. (SPOSITO 1984,
p. 212).

Os centros urbanos oferecem uma quantidade razoavel de bens e servigos, como

também cobram que seus habitantes saibam usa-los. Para exercer as novas
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profissbes que surgem na contemporaneidade, as pessoas precisam ter dominio da
tecnologia. Também, para alcancar uma posicdo menos subalterna no mercado de
trabalho e ser considerado como mao de obra qualificada, se faz necessaria certa
medida de instrucdo. Além disso, para exercer as profissdes consideradas da elite,
tais como de advogado e médico, é preciso a educacdo chamada superior, entdo a

escola seria uma via de acesso para o usufruto dos bens e direitos.

Determinados a obter o que lhes era de direito, mas negado, grupos se engajaram
em diversos movimentos e conseguiram, a muito custo, multiplicar o namero de
ginasios, hoje Ensino Médio, na cidade de Sdo Paulo. De acordo com Beiseigel
(1984), em 1940, eram apenas trés escolas deste porte, ja em 1970, a populacéo

contava com mais de quatrocentos estabelecimentos de ensino ginasiais.

Estas formas de reivindicagdo ndo se deram apenas em S&o Paulo. Campos (1989)
reconstitui o passado das lutas por escola entre os anos de 1976 a 1981, na regiao
industrial de Belo Horizonte e Contagem, estado de Minas Gerais. Este pesquisador
realiza um estudo das campanhas empreendidas pela populacdo de baixa renda,
residentes nos bairros afastados do centro da cidade. Estes bairros mineiros, assim
como os bairros paulistas descritos por Sposito (1984), surgiram com pessoas
atraidas pelo desejo de obter empregos nas industrias, mas que foram obrigadas a

construir suas residéncias nos arredores dos grandes centros.

A populagao destas areas era constituida por “[...] operarios industriais com pequena
especializacdo, baixo salarios, baixo nivel de escolaridade, alto percentual de
analfabetos, de migrantes do campo [...]". (CAMPQOS, 1989, p. 12). Moradores
antigos e moradores recentes das localidades uniram-se para mudar o quadro em
gue se encontravam. Foram em busca de uma solucdo para seus problemas junto

as autoridades. Entre as reivindicagfes estavam a implantacdo de escolas publicas.

Campos (1989) relata como a populacao estava ciente do direito a educagcdo e o
devido valor a ela atribuido: “As lutas pela escola ocorridas na regidao industrial de
Belo Horizonte e Contagem tem, em primeiro lugar, o mérito de revelar de uma
maneira eloguente a importancia que os trabalhadores conferem a educagéo

escolar.” (CAMPOS, 1989, p. 49). Por esta razdo, os moradores solicitavam:
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construcédo de salas de aula, pagamento de professores, compra de terreno para
edificacdo de escolas e manutencdo adequada das escolas ja existentes. Dispostas
a atingir seus objetivos, estas pessoas empregavam 0S mecanismos que tinham a
seu dispor: fundacdes de associagcdes comunitarias; reunides com vereadores;

abaixo assinados; manifestacdes em vias publicas.

Embora Campos (1989) e Sposito (1984) estejam se referindo especificamente a
fotos passados na regido sudeste do Brasil, ndo € de se estranhar que
acontecimentos semelhantes tenham ocorrido em outras partes do pais. Desde a
libertacdo da escravatura, o éxodo de pessoas do campo para a cidade em busca de
melhores condicBes tem sido um fenémeno constante, observado em todos os
estados brasileiros. E uma espécie de fuga que envolve muito mais do que dinheiro.
Muitas vezes, € questdo de subsisténcia. Quando estas pessoas se deparam no
centro urbano, este ndo Ihes oferece o minimo para que tenham qualidade de vida.

Os locais em gque lhes sédo destinados, como moradias, sdo sempre caracterizados
pela auséncia dos servigcos basicos essenciais. Nao importa em que parte do pais
seja. As histérias se repetem ou se apresentam com muitas similaridades: sujeitos
sociais, com seus direitos negados; muitas lutas sendo travadas para atenuar a as
caréncias; a inexisténcia de escolas, ou quando elas existem, estdo em estado de
precariedade e seus curriculos estdo fora dos interesses da comunidade. Mas é
sabido que “quando ndo ha presséo, dificilmente o Estado se antecipa construindo
escolas [...].” (CAMPOS, 1989, p. 50). Desta maneira, se faz necessario “[...]
destacar o carater de uma Iuta organizada, de dimensédo local, cobrando
compromissos.” (CAMPOS, 1989, p. 51), ainda que seja em uma localidade

desconhecida, numa capital nordestina, Salvador.

3.3 ANAO ESCOLA AQUI

A historia oficial narra que Tomé de Sousa, o primeiro governador geral do Brasil,
aportou na Bahia com a incumbéncia de fundar uma cidade-fortaleza que sediaria

sua administracdo. Salvador surgiu no meado do século XVI, quase cinguienta anos
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apos a chegada oficial dos europeus. “A
cidade do Salvador foi a primeira cidade

fundada nas terras do Brasil. Antes de

1549 existiam vilas [...]. E certo que

nenhuma delas possuiu a categoria de
cidade”. (TAVARES, 2001, p. 118). O

governador trouxe o delineamento da | "_ /

Rua Direita do Palécio

cidade, bastando apenas escolher um
local para sua implantagéo:
“‘Obedecendo o tracado que trouxeram

de Lisboa, comecaram a construir a

1..— Palécio dos Governadores
2 __ Casa da Vereanca e cadsia

cidade no més de abril. Ela era um Zoplgmace NSt D
N. S. da Conceiga‘o e
. i __ Caminho para a fonte do Perei
conjunto pobre de casas de taipa e e canthas
6 — Capela de N. 5. da Conceigdo
muros de defesa. (TAVARES’ 2001, p. Fig. 1 - Salvador nos dias de Tomé de
107) Sousa. Fonte: SAMPAIO In: TAVARES,

2001, p.120.

Salvador se desenvolveu para além de seus muros de taipa, sofreu invasées por
parte dos holandeses, refugiou parte da familia real portuguesa, perdeu seu titulo de
capital, participou das lutas pela independéncia politica administrativa do pais.
Séculos apds sua fundacédo, a cidade passou a oferecer alguns servi¢os publicos,
como: iluminacdo a gas, a partir de 1862; 4gua canalizada; transporte ferroviario;
telégrafo, em 1872; e um elevador hidraulico, em 1873. Quanto a instrucdo publica
de ensino primario, mesmo tendo sido criadas duas instituicbes de ensino em 1836,
a Escola Normal e o Liceu Provincial, “[...] havia uma politica clientelista responsavel
pela injusta distribuicdo de escolas”. (TAVARES, 2001, p. 278). Além disso, o
namero de matricula estava abaixo da populacdo escolar estimada e a evaséo
escolar era enorme.

Quase um século de passou e o0 quadro da educacado soteropolitana sofreu agravos.
Em 1918, os educadores optaram por um movimento grevista devido ao atraso do
pagamento por dois anos. Receberam algumas promessas de que seus
vencimentos seriam pagos de imediato, entretanto, 0 compromisso nao foi saldado.
Por esta razdao, “[...] no dia 12 de marco, dezenas de professores fizeram uma

passeata no centro da cidade de Salvador. O governo colocou a cavalaria nas ruas
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para reprimi-los. Mas a greve se manteve [...]" (TAVARES, 2001, p. 335). De acordo
com Tavares (2001), o Estado mantinha apenas dois prédios alugados destinados a
escolas; eram os professores que locavam casas e 0os comodos da frente desses
imoveis eram usados como salas de aula; muitos destes estabelecimentos se
encontravam em estado de precariedade. As reivindicacdes da classe professoral
por seus honorarios foram atendidas em meados daquele ano. No entanto, a

problematica envolvendo a educacao permanecia.

Menezes (2001) afirma que em 1928, Anisio Teixeira, entdo secretario estadual de
educacado, propOs a reorganizacdo do sistema escolar urbano, a reorientacdo da
escola rural e a revisdo das escolas normais. Sua proposta ndo foi aceita, por isso
Anisio Teixeira deixou a direcdo da educacdo na Bahia. Em 1947, Anisio Teixeira
retorna como secretario da educacdo. Novamente, tenta implantar um sistema de
ensino no qual as pessoas das classes operarias e seus filhos seriam beneficiados,
mas suas idéias foram combatidas. Muitas delas se tornaram leis aprovadas,
todavia, jamais foram cumpridas. Desta forma, a escola baiana, no interior e na
capital, permanecia “[...] com sua finalidade real restrita, ndo fazendo educacao para
avida”. (MENEZES, 2001, p. 15, grifo da autora).

Os registros oficiais declaram que a oferta de vagas nas escolas publicas aumentou
com o passar do tempo. A maioria dos bairros conta com escolas de ensino
fundamental, do primeiro ao quinto ano. Mas em Salvador, é comum surgir
mobilizacbes populares em prol da educacdo escolar. A rede de blogs
Soteropolitanos, em 03 de dezembro de 2007, apresentou uma matéria, assinada
por Vagner Abreu, abordando a Escola Municipal Parque S&o Cristovao,
considerada escola modelo. A reportagem salienta que este estabelecimento é fruto
de muita luta da comunidade. A escola surgira em 2001, por reivindicacbes dos
moradores, em um prédio alugado. O estado das instalacdes prediais era precario.
Diversas vezes, a comunidade foi ao centro da cidade reivindicar a construcao de
um prédio que abrigasse seus estudantes. Em 22 de julho de 2005, os moradores da

localidade conseguiram a inauguracédo em um prédio recém construido.

Em agosto do ano de 2007, a coluna Cidades, do Jornal A Tarde Oline, noticiou que

estudantes, professores, funcionarios publicos e representantes de varios
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movimentos sociais iniciaram uma manifestacdo, solicitando mais verbas para a
educacdo. Um pequeno grupo saiu das imediacdes do Colégio Estadual Severino
Vieira em direcdo ao Colégio Central. Deste ponto, seguiram para a Praca 02 de
Julho, mais conhecida como Campo Grande, local onde o nimero de manifestantes
se aproximava a trezentos individuos. De acordo como a mesma agéncia de
noticias, enquanto a multiddo rumava para a Reitoria da Universidade Federal da

Bahia, esta quantidade chegava a duas mil e quinhentas pessoas.

No segundo semestre do ano de 2008, apds a expiracdo de um contrato entre a
prefeitura municipal do Salvador e 0 governo estadual, oito escolas do segmento
Educacao Infantil, que funcionavam nos Centros Sociais Urbanos — CSUs, 6rgaos
mantidos e geridos pelo governo estadual, poderiam ser fechadas. Seus estudantes
seriam relocados para unidades de médio ou grande porte, mais longe de suas

casas.

Ao ficarem cientes que as escolas corriam risco de extin¢do, os pais, 0s professores
e as pessoas interessadas acionaram a Associacdo de Professores Licenciados da
Bahia — APLB Sindicato, o Ministério Publico e a Comisséo de Educacdo da Camara
dos Vereadores. Em audiéncia publica, muitas pessoas puderam expressar seu
interesse pela continuidade das escolas e a indignacdo face ao descaso das
autoridades. Em 08 de setembro de 2009, a Secretaria da Educacdo, Cultura,
Esporte e Lazer — SECULT publicou um documento informando os estudos
realizados para transferéncias de seis das oito escolas para prédios alugados nas

imediaces dos CSUs e a construcdo das outras duas em terrenos da prefeitura.

Campos (1996) considera que a mobilizacao popular

[...] conduz & constituicdo de sujeitos coletivos que no espaco urbano
lutam, entre outros bens de consumo coletivo, pela escola. Tais
movimentos guardam estreita, embora complexa, relacdo com os
movimentos que ocorrem no periodo em torno das reivindicagfes por
melhorias econémicas e sociais e direitos politicos, incidentes sobre
as condicdes coletivas de vida e as restricdes a liberdades publicas
[...] (CAMPQS, 1996, sp).
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Os trabalhadores de varias instancias produtivas, mas recebedores de baixos
salarios, ndo aceitam as condi¢cdes de vida deficitarias, impostas por um grupo
considerado como elite. Estes trabalhadores, dispostos a terem certa medida dos
bens e servicos, se organizam para fazer as reivindicacdes pelos direitos suprimidos,
inclusive o direito a educacdo publica e gratuita. Estas manifestacbes sao
percebidas por diversos setores sociais, além das autoridades politicas a quem se
dirigem. Muitos setores académicos tém se interessado por esta temética e

passaram a desenvolver uma série de pesquisas abordando estas lutas.

A educacdo escolar aparece nesses trabalhos como objeto de
reivindicacdo social. E, portanto, no ambito das relacbes
estabelecidas entre o Estado e 0s movimentos sociais que podem
ser entendidas as politicas publicas especificas. No movimento real
da formacédo social brasileira observa-se um processo que leva a
situar ou re-situar, a educagdo escolar como um bem imbricado na
correlacdo de forcas em que se debate a sociedade, o que permitiu
o desenvolvimento de linhas teoricas alternativas para uma
compreensdo mais abrangente do fenémeno “educagado escolar”.
(CAMPOS, 1996, sp)

Os trabalhos académicos tém retratado como o povo sente a necessidade de obter a
educacao escolarizada e, em face da negacéo desse direito pelo Estado, ndo se da
por vencido. As pessoas reagem e se organizam para exigir o bem negado. Nao se
trata de uma luta vencida no primeiro momento. A batalha pode durar anos.
Enquanto a reivindicacdo ndo for atendida, os reclamantes assumem esta falta
estatal com seus préprios meios de subsisténcia, até que, finalmente, alguma

insténcia governamental atenda a solicitagao.

Conforme ja observado com alguns exemplos supracitados, no século XXlI, a luta por
educacado escolarizada, ainda se faz necessaria. Atentos a esta inquietacdo social,
muitos pesquisadores como Almeida (2007) e Silva Filho (2003), dentre outros
investigam este fenbmeno. Estas pesquisas mostram que o interesse da populagéao
de baixa renda por educacao escolarizada ndo tem esvaecido. Cada um destes
trabalhos contextualiza a busca por escolarizagdo em bairros habitados por
operarios e mostram como a educagdo escolar é oferecida em espacos alternativos,
a fim de impulsionar a continuidade da aquisicdo do conhecimento para os jovens e
adultos em cursos prevestibulares comunitarios, nos quais os professores oferecem

seus servigos voluntariamente.
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Outros trabalhos também tém como populacéo alvo bairros da periferia de Salvador,
cujos moradores estiveram engajados na luta pela escolarizagdo. Barbosa (2006)
comenta como os amparos legais conquistados pelos trabalhadores, que deveriam
garantir a Educacdo Fundamental, ndo tém viabilizado a qualidade dos servicos
oferecidos nesta area, nem tem facultado a ingresso e a permanéncia das criancas
na escola. Shwingel (2006) discute o direito da participacdo dos pais, alunos,
professores na gestdo e demais atividades desenvolvidas em uma escola publica de
Ensino Fundamental. Estas producdes cientificas revelam que o0s movimentos
populares por educagédo, semelhantes aos descritos por Campos (1989) e Sposito
(1984) também sucederam e sucedem aqui. Um outro exemplo aconteceu no Arraial

do Retiro, bairro periférico de Salvador, situado na regional Cabula.
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4 VIDAS SEM ESCOLA

4.1 NO AUTO DE UM TABULEIRO

Quanto ao significado do nome, Lopes (2003) aponta Cabula como uma palavra
encontrada em trés falares africanos. Cada um deles apresenta uma acepcéo
diferente: em banto, nomeia um ritmo de atabaque tocado no candomblé; em
quicongo, Kabula € o mesmo que animar e encorajar; em suaile, Kabula é distribuir,
partilhar. Em portugués, o termo refere-se ao sentimento de timidez, além de
designar uma religido secreta, de matriz africana, identificada no Brasil, no periodo

da pés-aboligéo.
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Localizado na regido chamada de miolo da cidade, possivelmente, o Cabula foi
habitado primeiro pelos tupinambds; depois por africanos e seus descendentes, que
se refugiavam ali em busca de abrigo contra a escravizacdo. Lopes (2006) e Moura
C. (1981), dentre outros pesquisadores, reconhecem a existéncia de um quilombo
nas cercanias de Salvador, chamado Cabula, que se situava em uma regiao que
possuia 0 mesmo nome. Os diversos grupos de negros fugitivos e livres que se
hospedavam neste local, em sua maioria, eram praticantes do culto sincrético
Cabula, desta forma, esta palavra mais tarde, “[...] batizou uma das poucas estradas
de acesso a Salvador, entdo capital do Brasil colénia” (ALMEIDA, 2007, p. 89).
Possivelmente, a localidade recebeu esta denominacédo em decorréncia deste fato.

Fernandes, R. (2004) argumenta que no Cabula havia muitas propriedades
produtoras de laranja, considerada a melhor do estado. Nos anos de 1940 e 1950,
houve uma praga nas plantagbes, que provocou a extingdo do produto. Este
incidente favoreceu o aumento da especulacao imobiliaria. A paisagem bucdlica deu
lugar a uma espécie de urbanizacdo parcial. As fazendas foram divididas em
chacaras; algumas usadas apenas para 0 veraneio, outras eram residéncias
familiares permanentes. A partir de 1960, algumas chacaras foram subdivididas e
transformadas em loteamentos. Em outros espac¢os, comegou a se construir os
conjuntos habitacionais, sendo o primeiro deles, o Conjunto Habitacional Antdnio
Carlos Magalhdes — Conjunto ACM, sito na Estrada das Barreiras, em frente ao
Arraial do Retiro. Os precos destes imo@veis eram inacessiveis a populacdo de baixa
renda. Adilson Santos das Mercés, aqui também chamado também como Adilson,
de quem falaremos mais tarde ao tratarmos das bancas, morador da regido desde a

primeira infancia, relata que seu sogro trabalhou na construcéo. Assim ele observa:

Meu Sogro trabalhou no Conjunto ACM como
eletricista. Ele conta que os apartamentos eram
pequenos, menores que a sua casinha. Quando
ficaram prontos, os pe6e35, como ele, nao
tiveram condicdo de ficar com nenhum deles.
N&o s6 porque era caro, mas também porque
estava reservado para os bombeiros. (Adilson)

Fig.03 Conjunto ACM, em 1983. Fonte:
arquivo pessoal

® Pedo é o nome dado na construcédo civil para os funcionarios que possuem pouca instrucao secular
e trabalham diretamente na edificacdo dos prédios.
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A topografia do Cabula compreende um complexo de tabuleiros® que, conforme
Fernandes, R. (2004) situa-se a margem oeste da rodovia Salvador-Feira de
Santana: BR324. A area se restringe a um unico bairro, podendo ser mencionada a
Avenida Silveira Martins, como principal via de ligacdo e acesso entre as localidades
vizinhas. Para Almeida (2007), o Cabula é composto por diversos conjuntos
habitacionais e bairros’ que surgiram de forma natural, por intermédio de
loteamentos legais ou clandestinos®. Sdo eles: Narandiba, Saboeiro, Cabula VI,
Arenoso, Beiru Tancredo Neves, Mata escura, Sussuarana, Estrada das Barreiras,

Engomadeira, S&o Gongalo, Nossa Senhora do Resgate e Arraial do Retiro.

4.2 ESCUTAR, GRAFAR, HISTORIAR

O Arraial do Retiro é um bairro periférico de Salvador, esta localizado no Cabula e
tem como limites: ao norte, Mata Escura e Calabetdo; ao Sul, Sdo Goncalo do
Retiro; ao Leste, Estrada das Barreiras, Engomadeira e os conjuntos Antonio Carlos
Magalhdes e o Orixads da Bahia, a Oeste, Fazenda Grande do Retiro e Bom Jua.
Para os antigos moradores, o bairro fica pertinho de tudo e, ao mesmo tempo, longe,
“[...] porque para a gente ir para a cidade, basta descer a ladeira, atravessar a pista
e pegar um 6nibus. Com meia hora, a gente chega em qualquer canto. Mas para

chegar no ponto de dnibus, tem que dar uma paletada® boa”. (Adilson).

Segundo informacéo recolhida junto aos moradores, a maioria deles, ndo possui
nenhum documento de seus terrenos ou de suas casas, salvo 0s carnés do Imposto
Predial e Territorial Urbano. Por isso, ao falar de sua propriedade, Dona Francisca
de Assis Alves Dantas, mais conhecida como Dona Chica, moradora do bairro ha 58
anos, declarou: “[...] o terreno aqui, era heranca dos pais dele [0 esposo, Dario

Dantas] e ndo sei dizer quem deu. [..] Eu também ndo figuei com nenhum

® Tabuleiro, nesta situagdo, € uma cobertura sedimentar terrigena continental; um espigdo com
elevacao acima do nivel do mar, mas que tem o topo plano.

A localizacéo dos bairros, os quais Almeida (2007) faz referéncia, encontra-se na figura n°2.

® Em Salvador, costuma-se chamar os loteamentos clandestinos onde residem pessoas de baixa
renda de invasoes.

° Paletada, andar a pé para chegar a lugares distantes.
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documento da roga antiga, ndo. Sé tinha essa casa aqui. Quer dizer, essa ja € outra

casa e os documentos da outra, n&o sei te contar.” (Dona Chica).

Dona Chica, viiva de seu Dario Dantas, exproprietario de uma chacara, foi morar no
Arraial do Retiro ainda jovem, com sua familia recém constituida. Nestes anos, em
qgue viveu e criou seus filhos, precisou reconstruir a sua moradia, mas nao houve
necessidade de um registro grafado para que se realizasse a obra; fato muito
comum nos bairros da periferia de Salvador. A documentacdo é escassa. As
populacdes dos bairros nédo considerados nobres, dificiimente, conseguem se
inscrever na histéria oficial. Neste caso em particular, as pessoas se sentem em

vantagem, porque ficam isentas do pagamento de impostos adicionais e taxas com o

cartorio.
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Fig. 04 Localizacdo do Arraial do Retiro - Disponivel em: http://maps.google.com/maps?BR.
Acesso em: 30/04/2009.

Diante da dificuldade de encontrar documentos escritos, que comprovem oS
acontecimentos referentes a historia do Arraial do Retiro, recorri aos pressupostos

da historia oral tematica, para tentar compreender como 0os moradores organizaram
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acdes em prol da aquisicdo dos equipamentos urbanos, que lhes possibilitariam
melhor qualidade de vida.

Ataide (2002), Bom Meihy (2005) e Delgado (2006) discorrem sobre a historia oral
enquanto procedimento na recomposicdo do conhecimento histérico. Esta
metodologia qualitativa parte do depoimento oral, todavia, para se efetivar a
demanda da elaboragcdo de um projeto, faz-se necessario, ndo sé a fundamentacao
tedrica como o trabalho de campo. Para compreender os processos e as lutas
vividas pela populagéo do Arraial do Retiro, principalmente, as procuras incessantes
pelas autoridades para implantagéo de escolas no bairro, elegemos uma col6nia, ou
seja: um grupo de pessoas a serem entrevistadas, a qual as caracteristicas
principais sao: viver ou ter contato com a comunidade do Arraial do Retiro; participar

das lutas desencadeadas por educagéo.

Esta colonia foi dividida em cinco redes'®:

a) a primeira, composta de pessoas humildes, negras na sua maioria com
pouca escolarizacdo, mas que acreditavam na educagdo como uma
possibilidade de crescimento e meio para insercdo de seus filhos nos

diversos mercados sociais;

b) a segunda, se caracteriza pela presenca de alguns membros da
associacdo de moradores, que buscavam a partir de um movimento
social, ser encaixados no que Giddens (1991) considera “engrenagens

sociais”;

c) a terceira, formada por ex-professores e ex-estudantes, que se aliaram
aos pais e maes, com propésitos de reivindicar o que lhes era devido

pelo Estado;

d) a quarta, composta de pessoas usuarias e/ou proprietarias de bancas,

espacos alternativos de escolarizacao;

0 Rede é cada uma das subdivisbes da coldnia. As pessoas, em determinado segmento de uma
rede, possuem, em certa medida, afinidades.
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e) a quinta, formada dos atuais funcionarios e usuarios da nova Escola

Municipal Educador Paulo Freire.

Haviamos escolhido uma sexta rede, constituida pelos missionarios estrangeiros,
que tendo construido dois templos catolicos no bairro, cederem um espago em uma
das igrejas, para funcionar uma sala de aula da Escola Comunitéria. Nao obstante,
ao contactarmos uma das religiosas, que fazia parte do grupo fundador da igreja, ela
nos informou que: a equipe estava com uma nova formacdo, constituida por
brasileiros; dos antigos componentes restavam no Brasil apenas ela e mais outra
pessoa; que sua memoria a havia traido, pois nem se recordava que houvera uma
sala de aula da Escola Comunitaria na igreja. Entretanto, esclareceu que um dos
antigos moradores do bairro, membro atuante na igreja, o senhor Josué da Cruz

Moreira, talvez soubesse alguma coisa a este respeito.

Apoés termos escolhido a colbnia e posteriormente, fraciona-la em redes, passamos
a fazer o contato inicial com as pessoas. Todas elas mostraram-se bastante
receptivas e desejosas de contar o que guardavam em suas lembrangas sobre o
Arraial do Retiro e as lutas empreendidas no bairro e pelo bairro. Visitamos cada
colaborador em suas residéncias domiciliares, informando os procedimentos a
serem adotados na execucdo do nosso projeto: a realizacdo das entrevistas
gravadas para serem transcritas; o nosso desejo de fotografar cada depoente
voluntario; a exposicdo desta documentacdo em uma dissertacdo; a necessidade de
gue cada um deles assinasse uma carta de cessao, autorizando a publicacdo das

entrevistas e das fotos.

Embora a histéria oral tenha sido a metodologia que tornou possivel o
desenvolvimento desse trabalho, ndo seguimos todos os seus ditames na integra.
Optamos por secionar as entrevistas, ja que “[...] os textos autorizados podem ser
usados no todo e ou em parte, uma ou mais vezes [...]” (BOM MEIHY, 2005, p. 185).
Também, sempre que possivel intercalamos a fala dos colaboradores com a nossa.
Além disso, decidimos por coletar e apresentar um material iconografico que nos
ajudasse a ter algumas imagens que favorecessem a contextualizagéo do local e a

visualizagéo dos colaboradores, ainda que de maneira limitada.
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4.3 UMA PARTE DO TABULEIRO: O ARRAIAL

Ha muitos moradores antigos no Arraial. Maria Lucia dos Santos Silva esta com 50
anos de idade e na sua infancia frequientou a escola publica que havia no bairro.
Excepcionalmente, esta colaboradora, ndo quis gravar entrevista, nem nos permitiu
fotografa-la. Porém concordou que fizéssemos anota¢des enquanto conversavamos,
assim como aceitou assinar a carta de cessdo. Segundo esta colaboradora, a
localidade que hoje se encontra o Arraial do Retiro, era uma fazenda, cujos
primeiros moradores eram o0s rendeiros e meeiros do proprietario. Com a morte
deste, os herdeiros compartimentaram-na em minifiandios e os cederam para estas
pessoas. Com o passar dos anos, grandes faixas de terreno foram vendidas para a
Pedreira Omacil e para a Pedreira S&o Goncgalo; outras foram divididas em
pequenos lotes e comercializadas para pessoas da classe popular que queriam fixar

residéncia no local.

Fig. 05 - Pedreira Sdo Gongalo, 1980. Fonte: arquivo pessoal da colaboradora Luisa

Fig.06 - Pedreira Omacil: o britador apds a sua desativacdo. Fonte: arquivo da pesquisa
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Maria Marques de Sousa Santos é filha de Juldith e
Dénice Sousa, exproprietarios de roca. Hoje, ela
estd com 55 anos, mora no bairro, desde o0 seu

nascimento. E casada, made de quatro filhos,

exprofessora da Escola Comunitaria do Arraial do

Retiro. Atualmente, é funcionéria do Hospital Santo

Fig. 07. Mariinha. Fonte:

Amaro. Mariinha, como foi apelidada quando :
arquivo pessoal

crianca, relembra:

Antigamente, isso aqui era soO roga e tinha uma ladeira imensa. Me
lembro bem. Roca de um lado, ro¢a do outro. Nada asfaltado e agua
tinha s6 na fonte. As rocas tinham muitas arvores frutiferas. Era tipo
pomar: manga, laranja, banana, jaca e muito mais. Era na faixa de
umas nove rogas aqui: D. Bia, Renato; Dénice; Samuel, pai de
Aurea, a Aurinha; Celeste que herdou da mae dela; Joel; D. Benta,
mae de Bezinha; Cabula e Dério que faleceram. Os outros, nao sei
COMO conseguiram suas rogas, mas, papai conseguiu por causa do
pai dele. Vovd comprou e passou para papai. As outras rogas, eu
acho que eram hereditarias: um passando para o outro. As rogas
foram vendidas e essas pessoas transformaram em pedreira. Eles
descobriram que tinham bastante arenoso, pedras e ai comecaram a
explorar, e ndo tinha muitos moradores ndo. Dai fizeram a buraqueira
de um lado e do outro. (Mariinha).

Mariinha confirma a informacdo dada por dona Chica e por Maria Lucia, que o
Arraial do Retiro era um aglomerado de chacaras. Enquanto rebuscava na memoria,
contava com os dedos e falava o nome dos antigos proprietarios, como que
recitando, na tentativa de ndo deixar de mencionar ninguém. Todas estas pessoas,
listadas por Mariinha, eram negras na cor de suas epidermes, com excecao de
Celeste, que tinha uma tonalidade clara. Fazemos questdo de chamar atencao para
este ponto, porque de posse dos dados de que toda a regido do Cabula fora terras
ocupadas por pretos livres ou aquilombados, ousamos dizer que possivelmente,
estes donos de roca, proprietarios dos minifundios do Arraial, talvez fossem

herdeiros destes negros.

A ladeira do Arraial pode ser vista na Internet, de acordo com a Figura 04. Parte dos
pomares foi diminuida e transformada em profundos intersticios, buracos que
parecem prontos para engolir tudo a sua volta, conforme a Figura 05. No momento

em gue escrevemos este texto, ainda resta a roga de seu Joel e a de Dona Benta.
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As outras, que ndo foram transformadas em pedreiras, tornaram-se trés conjuntos
habitacionais e véarios loteamentos, onde vivem familias ou funcionam

estabelecimentos comerciais.

Brito (2005) comenta que, a partir da década de 1940, devido a chegada de muitas
pessoas oriundas do campo aos centros urbanos, instaurou-se uma crise no setor
de moradia, ndo s6 em Salvador, como em todo o pais. Segundo leis federais, as
terras pertenceriam ao municipio e a igreja catodlica, mas entre as décadas de 1950
e 1960, houve uma mudanca nesta lei e a prefeitura municipal de Salvador passou a
autorizar o loteamento em varios pontos distantes do centro da cidade. Também, em
1964, criou-se o Banco Nacional de Habitacdo — BNH e “[...] toda uma legislacao
especial com os respectivos fundos financeiros e 6rgdos gestores envolvidos no
Sistema Financeiro da Habitacdo (SFH) para tentar equacionar a grave questao
habitacional e urbana no Brasil.” (BRITO, 2005, p. 60).

O BNH, 6rgdo governamental, passa a gerir os financiamentos para a construcao de
habitacdes populares. A partir deste fato, as construtoras comecaram a se interessar
pela edificacdo dos conjuntos habitacionais. O aumento da procura por material
como arenoso e brita levou a exploracao do solo para extracao destes produtos. No
local em que ocorria este processo, havia um transito fluente de cacambas e
tratores. Quando se extinguia 0 arenoso e alcancavam-se as rochas, iniciava-se a

remocao do granito, a base de explosdes dinamitadas controladas.

No britador, as rochas eram
trituradas. Seguia-se a isto, o0
peneiramento, a fim de separar as
i pedras segundo seus diversos
tamanhos. O uso da brita € indicado
para a fabricacdo de concreto e seu
| preco € menor que o do cimento, o

gue pode baratear o custo da obra.

Ao falar das detonacbes alguns

Fig.08 britador. Fonte: http://www.pgambiental.com.br moradores relembram: “[...] era
Acesso .02 set 2009

horrivel porque, quando colocava as


http://www.pgambiental.com.br/

58

dinamites, subia aquele monte de pedras que caia em cima das casas. Até aqui em
cima caia pedra [...]” (D. Chica 73 anos). “A gente sO ouvia 0s estrondos, 0 chao
tremendo embaixo dos nossos pés e depois o barulho das pedras caindo. As vezes,

aparecia uma rachadura na parede da casa”. (Adilson 40 anos).

Durante anos, as pedreiras Omacil e S8o Gongalo extrairam pedras e arenoso no
Arraial. Hoje elas se encontram desativadas, no local, embora estejam
desenvolvendo suas atividades em outras regides do estado. Os proprietarios das
casas fizeram servi¢cos para recuperar as paredes rachadas, sem que recebessem
quaisquer indenizacbes. Mas, as fissuras causadas pelos sustos e o medo de um
desmoronamento ndo puderam ser preenchidas, permanecem abertas, assim como
0s boqueirbes escavados no terreno, como que denunciando a desigualdade e as

injusticas geradas pela segregacao socioespacial no municipio soteropolitano.

O Arraial é afastado do centro, por isso, as escavacdes realizadas, bem como o0 uso
da dinamite, ndo importunariam as classes de renda média ou alta. A entrada
principal para o bairro estd na parte plana de um dos tabuleiros, na Estrada das
Barreiras. As demais vias sédo ladeiras, sendo que a maioria delas, inclusive a
Ladeira do Arraial da acesso para a BR-324. Esta é uma area como muitas outras
na cidade,

[...] onde predomina a autoconstrucdo e o sobretrabalho de grande
parte das familias que dispbe de baixos rendimentos, as quais, em
sua maioria, solucionam a necessidade de habitar pela via informal
de acesso a uma porcdo de terreno nas piores localizagcbes e com
infra-estrutura precaria e/ou mesmo sem qualquer tipo de infra-
estrutura (BRITO, 2005, p. 53).

Nos anos 1960, no bairro havia poucas casas; a maioria feita de pau a pique, uma
estrutura de varas de madeira, amarradas com cipd, cujos espacos eram
preenchidos com barro molhado de agua. A concentragcdo maior de habitacbes

estava nas ladeiras. A faixa de terra plana ainda era ocupada pelas rogas:

Quando eu cheguei aqui, o Arraial era muito
atrasado. N&o tinha nada. Era um interiorzinho e
tinha as casas tudo afastada uma das outras. E era
tudo rocga isso aqui. A pista era bem feitinha. A
gente andava pisando nas folhas secas das arvores
que tinha em frente ao caminho. As vezes, era uma
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trilha e depois tinha umas mais largas. Hoje tem
muro, mas havia as cercas de pitanga. Eram todas
podadas direitinho que parecia um muro. Tinha
lugares que a cerca era tdo grossa que nao dava
para ver o outro lado. Depois foram sacrificando as
pitangueiras. Ai é que a gente ja via gente do outro
lado (Dona Chica, 73 anos)

Fig. 09 Dona Chica . Fonte:
arquivo pessoal da colaboradora

Dona Chica narra poeticamente a infra-estrutura do bairro: trilhas no meio dos
arbustos, a auséncia de asfalto, ou outra forma de calgamento e aparelhagens
urbanas, que tornariam o viver menos sofrido.

e P o~ >~ ’ -=Pu = -

Fig. 10. Travessa Mata Escura, antes da pavimentagdo, na década de 1980.
Uma das ladeiras que d& acesso para a BR-324. Fonte: arquivo pessoal

Arraial do Retiro era divido geograficamente em trés partes: a) parte alta e plana; b)
as ladeiras; c) parte baixa. A infraestrutura era precaria. Nao havia saneamento
basico. As pessoas construiam fossa séptica para esgotar parte dos residuos
organicos. Demais matérias, consideradas como lixo, eram atiradas em qualquer
encosta. A maioria das pessoas que moravam na parte baixa construia cisternas™,
mas era dos veios de lenc¢ois subterraneos que escorriam por entre as rochas das

pedreiras que a populacdo obtinha agua para beber. Para consumo em geral, como

! Reservatério escavado para obter gua do lencol freatico.
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lavar pratos, fazer faxina, tomar banho, entre outros, muita gente recorria a Fonte da
‘Bica, um minadouro existente nas proximidades do bairro da Mata Escura, ou ao

riacho na Baixada do S&o Gongalo. Houve outro recurso hidrico:

[...] primeiro era a fonte daqui do finado Samuel, que era o pai de
Aurinha. A gente descia essa ribanceira para ir pegar agua la em
baixo. Parecia uma cacimbazinha. Era bonitinha a fontezinha. A
gente esperava juntar a agua para pegar de cuia e enchia as
vasilhas. Era atrasado demais. (D. Chica)

Os olhos de Dona Chica enxergavam a beleza do local, entretanto, seu senso critico
estava agucado o suficiente para que ela percebesse a situacdo de caréncia dos
bens publicos. Outra maneira de adquirir 4gua era compra-la em maos de
aguadeiros que, percorriam as ruas e as ladeiras com seus jumentos equipados com
quatros barris de madeira. As mulheres lavavam as roupas das proprias familias e
as roupas*? de ganho nas mais diversas fontes. Elas gostavam de estender seus
lencbis ensaboados na graminea existente as margens dos coérregos, para ali
quarar, ou seja: tomar sol, remover manchas e clarear. Era comum encontra-las
equilibrando suas bacias de aluminio na cabeca, enquanto carregavam um filho

pequeno no colo, ou o0 conduzindo pela méo.

Como nédo havia luz elétrica no bairro, a pedreira Sdo Goncalo concedia energia
para as poucas casas. Mais tarde, um posteamento da Companhia Baiana de
Eletricidade — Coelba foi instalada com as devidas cabiacdes, mas s6 chegava até a
parte baixa do bairro. Aqueles moradores que possuiam este beneficio
compartilhavam-no com seus vizinhos, ao fazer fiacdes a céu aberto. No final do

més, a conta da luz era rateada por todos 0S USUArios.

Os moradores mais antigos diziam que foram eles que trouxeram a
agua; que foram eles que trouxeram a luz. Ai, eu ndo sei. Sei que
foi através de um candidato que tava andando em tudo que era
bairro, fazendo melhoramento. Ai, chegou aqui também. Eu dizia que
aqui que nao chegava nem agua nem luz. Eu dizia que s6 quando a
galinha nascesse o dente. (Dona Chica, 73 anos)

Antes que se findasse a década de 1970, um grupo de moradores conseguiu atrair

um candidato a vereador para uma série de reunides com a comunidade. Nestas

2 Denominac#o dada para as pegas de roupas lavadas por uma quantia em dinheiro.
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reunides, os moradores estavam sempre chamando a atencdo do entdo candidato
para as necessidades do bairro. A sala ficava repleta de pessoas interessadas,
dispostas a assinar os varios abaixoassinados que circulavam. Mesmo sabendo que
poderia haver alguma represalia, muitos diziam estar prontos para ir diretamente as
autoridades competentes. Depois de muita discusséo e promessas dos candidatos,
em épocas diferentes, obtiveram a tdo desejada luz elétrica e, posteriormente, a

agua encanada.

Nas ruas sem asfalto, o mato crescia livremente, até que os préprios moradores
fizessem a capinagdo. As areas ingremes, sem calcamento ou escadarias
cimentadas, sofriam um processo erosivo, causado pelas chuvas, que faziam as
fortes enxurradas rasgarem o terreno, arrastando ervas daninhas e a terra ladeira a

baixo.

Maria Luisa dos Santos Silva, 53 anos, guerreira como Luisa Mahin, professora
aposentada, nascida e criada no Arraial do Retiro, exvicepresidente da associacéo

de moradores, conta sobre as dificuldade daquela época:

Teve uma época também, que a gente voltou a
lutar por escadaria, contencéo de encosta, porque
guando chovia, caia sempre aquele rebentdo.
Foram diversas pessoas mortas. A gente
conseguiu na época de Fernando José.
Conseguiu a melhoria da parte de cima: fez
aquela rua, asfaltou. Ca4 embaixo continuou do
mesmo jeito. E a gente lutando, correndo atrés
para ver se conseguia, indo para a prefeitura,
cobrando, fazendo manifestacéo, interditando a
pista: botava pneu. Era aquela agonia debaixo
daquele viaduto. (Luisa, 53 anos)

Fig.11 Luisa. Fonte:
arquivo pessoal

Fernando José Guimardes Rocha foi prefeito de Salvador entre os anos de 1989 a
1993. Seu programa de governo seguia a plataforma da campanha que o elegera,
baseada em obras publicas e servicos. Contudo, Fernandes, A. (2004) assegura que
gquando este gestor eleito assumiu as financas da prefeitura, percebeu que a

administracdo anterior havia deixado um déficit muito grande. Isso lhe prejudicou o


http://pt.wikipedia.org/wiki/Prefeito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_(Bahia)
http://pt.wikipedia.org/wiki/1989
http://pt.wikipedia.org/wiki/1993
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governo. Por sua vez, ele também contribuiu para o aumento desta divida, fato este

alegado como motivo principal da n&o concluséo das obras no Arraial.

Viver no Arraial significava ndo estar parado. Depois de ter conquistado o direito a
luz elétrica e a agua canalizada, o povo se sentia mais confiante para lutar por
outros bens e servicos que ndo tinha acesso. Convencer 0S Seus Supostos
representantes na camara de vereadores a apoiar aqueles que os elegera era uma
batalha muito ardua. Por isso, conforme as palavras de Luisa Silva, era preciso

agoniar os que estavam quietos, diante da situacao cadtica em que se encontrava o

bairro do Arraial.
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Fig. 12 Pavimentac&o da Rua Direta do Arraial. Fonte: Fig. 13 Rua Santo Antdnio, sem
arquivo pessoal da colaboradora Luiza calgcamento. Fonte:arquivo da pesquisa

O bairro era habitado por motoristas de énibus, cobradores, operéarios da construcéo
civil, tais como encanadores, eletricistas, carpinteiros; funcionarios das pedreiras,
lavadeiras, empregadas domésticas. Estas pessoas, para se deslocar para seus
locais de trabalho, precisavam caminhar até o bairro mais préximo para tomar uma
condugéo, pois no Arraial ndo havia transporte coletivo. Com respeito a cultos, so
existiam dois templos ligados a religido de matriz africana. Alguns moradores antigos
relembram que parecia faltar tudo: posto médico, posto policial, farmacia,
supermercado e escola publica. Neste tempo, as criangcas podiam brincar nas ruas,
enquanto os adultos conversam ou pilheriavam. De certo que enquanto brincavam,
aprendiam com seus folguedos. Tentavam descobrir o funcionamento do mundo
adulto com seus jogos infantis, entretanto, as atividades ladicas nédo substituem os

espacos formais de educacéo.
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Fig. 14 Grupos de moradores subindo Fig. 15 Grupos de moradores varrendo
a Ladeira do Arraial antes da a Travessa Cap. José Bias. Fonte:
pavimentacdo. Fonte: Arquivo pessoal Arquivo pessoal

4.4 REMOVIDOS OS BANCOS ESCOLARES

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo — LDB previa obrigatoriedade de
escolarizacdo de no minimo oito anos. A crianca deveria ingressar na escola aos
sete anos de idade. No Arraial, a falta de uma escola publica somava-se a lista das
necessidades. Conscientes da importancia do dominio da lectoescrita, 0s pais
buscavam formas alternativas para que seus filhos se apropriassem deste
patrimdnio cultural.

Aqui so tinha uma escolinha que era da finada Emilia. Ela ensinava
assim, o ABC para as criancas. Quando os meus filhos foram para
escolinha dela, eu ja tinha ensinado tudo aqui em casa. Colocava
tudo em fila e ensinava tudo aqui. Ai, quando meus filhos foram para
Ia, ela ja colocava no primeiro ano, porque a cartilha eles ja sabiam
tudo, porque e eu ensinava. A Unica escolinha que tinha era essa
gue chamava de Escola do Amor Divino. Era como espécie de
banca. Hoje € banca, mas como ndo tinha escola, como tem hoje,
era escola. (Dona Chica, 73 anos).

Rodrigues (1991) afirma que, na atual conjuntura social, se faz necessério oferecer

Educacdo Fundamental®®

a todos, pois esta pode instrumentalizar o individuo a se
tornar um ser muito além de natural, um ser cultural. Este fato gera um “...]

compromisso do Estado e da sociedade, no entanto ha um eterno escapismo na sua

3 A Educagéio Fundamental, atualmente, compreende um periodo de 9 anos, sendo que o estudante
deve ingressar, facultativamente, no primeiro ano a partir dos 5 anos e 9 meses de idade.
Obrigatoriamente, este periodo deve ser iniciado aos 7 anos.
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concretizacdo”. (RODRIGUES, 1991, p. 13). No exemplo acima, observamos que
Dona Chica, em seu papel de mae e membro atuante da sociedade, usava todos 0s
recursos disponiveis para que seus filhos ndo fossem privados da educacédo. Em

contrapartida, o Estado se eximia da responsabilidade.

Muitos pais e mées que, assim como Dona Chica, tinham o dominio da leitura e da
escrita, ensinavam o principio para aquisicdo desta habilidade a seus filhos:
iniciavam pelo conhecimento do alfabeto, primeiro vogais isoladamente e depois as
consoantes; seguia-se a isso, a juncdo das consoantes as vogais para formar
silabas monogamicas; em seguida, trabalhavam-se as silabas mais complexas,
formadas de trés ou mais sons, representados com trés ou mais grafemas. Feito
isso, iniciava-se o0 ensino do agrupamento das silabas para formar as palavras. O
estudante so teria contato com um texto escrito, depois que seguisse estes passos.
Cientes desta metodologia, usada nas bancas, semelhante a que fora empregada na
alfabetizacdo deles mesmos, os pais tratavam de transmitir as primeiras letras as

suas criancas. Este procedimento poupava aos pais e filhos tempo e dinheiro.

A banca era a alternativa viavel, porque estava localizada perto da casa dos
moradores e as criancas poderiam ir desacompanhadas. As escolas publicas ou
particulares se encontravam no centro, distante do bairro. O preco das aulas na
banca estava sempre dentro do orcamento e ainda poderia haver uma negociacao
para baixar o custo. Em caso de atraso no pagamento, a professora, normalmente,
tinha paciéncia de esperar e ndo cobrava juros ou mora e nem expulsava 0s

estudantes por causa disso.

Os politicos encaram os bens e servigos publicos como moeda de troca por voto.
Este problema € abordado por Campos (1989) e € recorrente no territério brasileiro.
Confirmamos isto, na fala de Dona Chica: “a escola Pedro Lago apareceu depois do
melhoramento. Ai chegou um candidato e abriu a escola Pedro Lago. Eu nem
lembro o0 ano, mas meus ultimos filhos estudaram 1&”. Todos 0os anos em que ocorria
um pleito eleitoral, um candidato surgia no bairro fazendo promessas. Os moradores
sabiam que esta aproximag&do nao era inocente, nem movida pelo senso do dever,
no entanto apontavam suas necessidades coletivas a estes visitantes ocasionais.

Muitas vezes conseguiam a implantagéo de algum servigo.
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Da Travessa Capitdo José Bias e da Travessa Sao José era possivel avistar a
Escola Municipal Pedro Lago, uma construcdo em placas premoldadas. Neste
espaco, da década de 1960 até inicio dos anos 1970, as criancas e os adultos
tinham um contato mais achegado com as letras. Os pais, esperancosos dos filhos
terem um futuro dessemelhante dos seus, recorriam aquela instituicio como meio de

introduzi-los em outro grupo social.

Eu fui aluna da Pedro Lago, mas eu era crianca e eu ndo terminei a
guarta série priméria. Eu lembro que a Pedro Lago foi construida na
década de sessenta, no inicio do bairro e funcionou até a década de
setenta, quando o Arraial teve uma grande enchente e foi tudo
destruido, na parte de baixo. A escola também ficou debaixo d’agua.
Depois da enchente, a prefeitura veio, retirou os moveis e acabou
com a escola. E por isso que nds ficamos sem escola, pois, a Pedro
Lago era municipal. (Luisa, 53 anos)

Outra exaluna da Escola Municipal Pedro Lago, Maria Lucia dos Santos Silva, 50

anos, dona de casa, casada, mae de 3 filhos, relembra:

Havia duas salas de aula na Pedro Lago; tinha até o quinto ano. Ela
s6 funcionava de dia. Naquele tempo, a gente s6 ia para a escola
com sete anos. Eu tive de esperar fazer sete anos para minha mae
me matricular. A gente estudava a Cartilha do ABC e depois ia para o
primeiro ano. A agua da escola vinha da fonte. O rio passava bem
nos fundos e depois das enchentes, a Pedro Lago n&o prestou mais
para nada. Na verdade, ela vivia alagada. Toda vez que alagava, 0s
alunos e professoras iam estudar na associacdo de moradores, uma
casa de taipa. Foi em 1970 ou 1971, ndo tenho certeza, era meu
primeiro ano na escola. No inverno a escola alagou. A gente foi
estudar na associagdo. Aquele foi o dltimo ano. Quando as aulas
encerraram, acabou a escola. (Maria Lucia dos Santos Silva, 50
anos)

A escola que, por anos esteve no imaginario dos habitantes do Arraial, permaneceu
funcionando aproximadamente por uma década. Maria Lucia esperou como refém
de uma formalidade, que tornava a educacédo obrigatoria para os educandos a partir
dos sete anos. Quando finalmente alcancou a idade legal para estudar, os bancos

escolares foram retirados.

Josué da Cruz Moreira, Seu Joca, extesoureiro da associagdo de moradores,

morador do Arraial desde a sua juventude, casado, pai de dois filhos, exemplifica
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como a terra cedeu a um processo erosivo e acabou por soterrar, parcialmente, a
escola.

Devido a diversos fatores, essa escola acabou sendo
destruida pelo tempo. Questdo de chuva. E foram
correndo terra e inundando. E acabou desaparecendo e
ai, nés ficamos aqui, sem ter nada em termos de
educacdo. Foi acontecendo, inundando, enchendo de
lama. Chovia hoje, enchia de lama, limpava. SO que teve
uma época que nao deu mais, que ela, praticamente
desapareceu. Quem chega aqui, ndo tem idéia de quanto
foi afundado. Basta saber que a associacdo que era de
taipa, depois de ter sido destruida, a gente com lama no
joelho, com preocupacao, tivemos que colocar num nivel
bem alto, afim de que resistisse a tudo isso que a gente
sabia que ia acontecer. as chuvas. Tivemos a
Fig. 16 Seu Joca com a sua preocupacdo de da uma estrutura que durasse alguns
neta. Fonte arquivo pessoal anos, podendo abrigar, como até hoje abriga. NGs, na
época, colocamos um metro a cima do nivel da rua e hoje
esta rente. Do lado da associagéo tinha casas que, com 0
passar do tempo, elas ficaram soterradas de tal maneira
gue para entrar passou a ser pela janela. A terra escorria
da pedreira, quando fazia estes cortes para descobrir as
pedras. Quando chovia, ela tinha que correr para algum
lugar. Justamente, ela procurava as partes mais baixas.
(Seu Joca, 56 anos)

Yoshioka e Lima (2005) explicam que quando a vegetagcdo nativa é removida, 0s
processos erosivos ocorrem mais rapidamente, causando sérios danos ao solo. Ha
dois tipos de erosao: a edlica, causada pela acao do vento, geralmente ocorrida em
areas planas de baixa pluviosidade e a hidrica, acarretada pela forca da agua. Esta
dltima, € muito comum no Brasil. Certamente, foi a que se deu no Arraial. O
loteamento da area ocorreu de maneira desordenada, sem que houvesse uma
orientacdo de como proceder, enquanto se desmatava os diversos terrenos para
construcdo das casas. As pedreiras devastaram uma area muito grande, ndo so6
removendo a camada de protecdo do solo, como também realizando escavacdes
para extracdo do granito, sem que houvesse interesse com o0s efeitos posteriores

desta acéo.

O solo empobrecido sofria com o impacto das gotas de chuva que deslocava densas
porcoes de terra. O arenoso removido pelas pedreiras ficava armazenado em um
local na parte alta, favorecendo o deslizamento constante em épocas chuvosas.

Anos de constantes agressbes ao meio, sem uma medida de prevencao, fizeram
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com que uma grande quantidade de arenoso escorresse e soterrasse parcialmente
muitas casas e, dentre elas, a Escola Municipal Pedro Lago, assim como nos contou

Seu Joca.

Ao pensarmos que os moradores do Arraial S&0 na sua maioria pessoas negras,
descendentes de escravizados, percebemos que as palavras de Luisa e de Maria
Lucia encontram eco nas afirmacdes de Menezes (1994). Esta pesquisadora cruzou
os dados referentes ao quesito educacao e cor da pele dos censos de 1980, 1950 e
1940 para apontar como as estatisticas mostram a exclusdo dos pretos, negros e
mesticos do sistema oficial de educagéo.

A incidéncia de ndo haver escolas para negros tem raizes histéricas. Apos anos de
escravizagcdo, ndo houve nenhuma politica que favorecesse o ingresso de pessoas
de qualquer etnia negra nos estabelecimentos de ensino. Criou-se leis que
segregava e restringia a liberdade das expecas, agora homens e mulheres libertos.
Um codigo escrito, aprovado e posto em pratica ordenava a exclusdo do voto do
analfabeto. Se ndo havia escola, o negro ndo poderia se alfabetizar para exercer o
direito ao voto. A vadiagem era passivel de reclusdo em penitenciaria. Nao havia
emprego para 0os exescravizados, porque estes eram destinados aos imigrantes. O
negro nao teria como encontrar trabalho para nédo ser enquadrado na lei da inacao.
Quanto aos que obtinham uma ocupacéo assalariada, por via de regra, eram sempre
0s cargos subalternos, tais como carregadores de detritos e dejetos sanitarios,
transportadores de cadeiras, lavadeiras, dentre outros.

Além de mencionar estas medidas adotadas pelo sistema politico administrativo e
pela sociedade brasileira no periodo que seguiu a abolicdo, Menezes (1994) chama
atencao para o fato de que, a lei de 1831 que estabelecia a proibicdo do trafico de
negros para o Brasil, interditava a entrada de negros livres também. Durante o
século XIX, divulgou-se largamente a idéia do homem com produto de uma evolucao
constante. Desta maneira, a melhor forma de acelerar este processo, no Brasil, seria
incentivar a miscigenacgao, porque o mestico, embora degenerativo, era melhor que

0 negro propriamente dito.
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Apoés refletirmos sobre estas questdes e associa-las a informacdo de que no século
XX uma escola foi desativada, numa regido na qual o indice de analfabetismo é um
dos maiores do pais, onde ha poucos aparatos urbanos e que os moradores séo
oriundos da classe de exescravizados, parece-nos evidente que 0 projeto de
exclusdo desse grupo da escolarizagdo e outros bens culturais, juntamente com a

nao reparacao da divida social ainda vigora em nosso pais.

O arquivo morto da SECULT documenta a existéncia da Escola Municipal Pedro
Lago, no Arraial Retiro como um estabelecimento desativado. Ndo ha mencéo do
motivo ou decreto que justifique o fechamento do espago pedagdgico. Atualmente,
h& apenas um livro de ata contendo os nomes de poucos alunos aprovados ou
conservados. No entanto, na lembranca dos moradores, had o registro como
fotografia guardada que o tempo desbota, mas ndo apaga. Como podemos perceber
nas palavras de Seu Joca: “Existiu aqui no bairro uma escola chamada Pedro Lago,

onde eu fiz o primario”.

O livro de registros é fisicamente uma pasta do tipo suspensa. Nele encontramos
arquivadas as informacdes sobre mais duas outras escolas desativadas de outros
bairros: a Escola Pedro Furtado e a Escola Pennafort Bitencourt. Na capa ha o
cabecalho com o nome da prefeitura, da secretaria e da secdo responsavel pela
guarda e posse dos documentos. Seu corpus € elementar apresentando apenas: 0
ano a que se refere; a série; os nomes de alguns estudantes; nome da diretora, da

professora da turma e da orientadora. Suas paginas ja estdo amareladas.

Fig. 17 Capa Livro de Registro — Escolas . . - . .
extintas. Fonte: Secult Fig. 18 PA&gina original do Livro de Registro

Fonte: Secult
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Pagina nome da
colaboradora Maira
Ldcia Santos Silva

Pagina contendo o nome da Filha de D. Chica, Dalva
Dantas e da colaboradora Mariinha com seu nome de
solteira Maria Marque de Souza

Péagina contendo o
nome da
colaborador Josué
da Cruz Moreira

Fig. 19 Paginas do Livro de Registro. Fonte: Secult

De acordo com a funcionaria encarregada pelo setor, muitas paginas foram
perdidas, outras necessitaram ser copiadas ou sofreram desgastes pela acdo do
tempo e ficaram irrecuperaveis. No entanto, algumas delas estdo preservadas, com
os sinais deixados pela poeira e pelo mofo, marcas que fazem lembrar os anos de
1966 e 1970, data dos registros que ainda restam.
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4.5 SENTADOS EM TAMBORETES

Na década de 80, alguns missionarios catodlicos belgas chegaram ao Arraial do
Retiro com a intencdo de construir um templo religioso. Comecaram a fazer reunioes
com os moradores, ajudando-os a discutir sobre toda a problemética que envolvia a
infraestrutura do local e como sensibilizar as autoridades competentes para atuarem
em favor daquela regido. Magnobaldo Santos de Almeida, morador do Arraial a mais
de 25 anos, casado e pai de dois filhos, aposentado e proprietario de um pequeno
estabelecimento comercial, exsdcio diretor da associacdo de moradores comentou

a respeito:

Acho que um dos primeiros trabalhos desenvolvidos foi o
trabalho da igreja. Poucas pessoas perceberam. Foi a
partir dali que surgiu tudo. A sementinha que se abriu na
mente de um e de outro: ‘No6s necessitamos de uma
associacdo’. Apesar de que bem antes, ja havia a
associacdo, mas ela estava desativada. (Magnobaldo).

Fig.20 Magnobaldo.
Fonte: arg. pessoal

As reunibes eram realizadas semanalmente nas casas dos interessados. Muitas
vezes, a sala de visitas dos lares ndo cabia a quantidade de pessoas que se fazia
presente. As falas nestes encontros citavam a necessidade do grupo se reunir para
pressionar a quem era de direito atender as reivindicacdes. Nesta época, comecou-
se a pensar em reativar a associacdo de moradores que tinha sido fundada em 19
de junho de 1962, com finalidades recreativas, mas que devido aos impedimentos

politicos da época do seu surgimento, foi desativada.

Desde que eu era crianca, ja existia uma associacdo de moradores
I4, que era a Sociedade Beneficente Recreativa da Ladeira do Arraial
do Retiro. Essa associacdo foi formada por antigos moradores
criadores do bairro em 1962. Quando era eu crianca essa associacao
funcionava com festas, tinha leildo, torneio de dominé e uma banca
que era dada pela professora Berenice. Depois de algum tempo, a
associacdo foi fechada no golpe militar de 64 e passou um bom
periodo fechada e veio a reabrir em 1983 (Luisa)
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Em 1964, as forcas armadas instauraram uma ditadura no Brasil que, além de
receber a adesdo de muitos governadores de estados, contou com o apoio de
importantes segmentos sociais, tais como: a igreja catolica, muitos empresarios, a

imprensa e os latifundiarios. Os militares defendiam a idéia que

[...] o regime democratico que vigorara no Brasil desde o fim da
Segunda Guerra Mundial havia se mostrado incapaz de deter a
"ameaca comunista". Com o golpe, deu-se inicio a implantacdo de
um regime politico marcado pelo "autoritarismo"”, isto €, um regime
politico que privilegiava a autoridade do Estado em relagdo as
liberdades individuais, e o Poder Executivo em detrimento dos
poderes Legislativo e Judiciario. (CASTRO, 2009, sp., grifos do
autor)

Em nome da manutencdo da ordem e da recuperacdo da economia, os militares
implantaram uma ditadura que geriu o pais por vinte e um anos. Afirmando proteger
os interesses da nacdo, depuseram o presidente Jodo Goulart, assim como
abortaram o projeto de democratizacdo da terra. Mantiveram o Congresso
funcionando apenas proforma, por um periodo. O primeiro presidente nomeado,
Humberto de Alencar Castelo Branco e seus sucessores, realizaram seus mandatos
com a imposicado de Atos Institucionais e Atos Complementares, que funcionavam
como uma constituicdo paralela. O militarismo decretou a cassacdo de
parlamentares que por ventura se opusesse ao regime, a intervencao nos sindicatos

e 0 veto as instituicdes civis, tal como a associacdo de moradores do Arraial.

Lemos (2002) assevera que, o general do exército Ernesto Geisel, a partir do
momento em que se tornara presidente da republica, em meados de marco de 1974,
divulgou que em seu governo haveria um programa de abertura e esta se daria de
forma lenta e gradativa. Este processo se deu com avancos e retrocessos. A titulo
de exemplo, em 1974 foi liberada a propaganda eleitoral gratuita nos meios de
comunicacdo de massa e 0 unico partido de oposi¢cdo, o Movimento Democratico

Brasileiro — MDB, ganhou as elei¢cdes.

Para Chaui (2007), apos ter perdido a eleicdo, o governo militar instituiu uma série
de alteracbes para manter-se no poder, dentre elas: indicar senadores escolhidos

pelos generais, com mandato vitalicio; elevar todos os territérios a condicdo de

estado; dividir o estado do Mato Grosso,
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[...] instituindo, em todos esses novos estados, condi¢gBes fortissimas
para o poderio local da Arena e permitindo, pela aberracéo da forma
da representacao no Brasil, a hiper-representacéo de certos estados
e a sub-representacéo de outros. (CHAUI, 2007, p. 180).

Em 1977, o Congresso Nacional € fechado e muitos parlamentares tiveram seu
mandato cassado até a anistia de 1979, quando os militares e a oposicao fizeram

um acordo, que integrou

[...] a agenda de microtransformacdes, buscadas desde 1973 por
liderancas militares e civis do governo: ampliacdo do leque de
opcdes partidarias, abrandamento da legislagdo repressiva, etc.
Tratava-se de preparar a transicdo do regime, [...] para outra forma,
gue incorporasse novas for¢cas politicas, sem descartar a tutela
militar. (LEMOS, 2002, p. 293)

Durante o governo militar foi estabelecido o bipartidarismo com intuito de controlar a
oposicdo. Um dos partidos era a Aliangca Renovadora Nacional — Arena, de
sustentacao parlamentar do governo o outro de oposi¢do, 0 Movimento Democratico
Brasileiro — MDB. No entanto a estratégia nao foi uma das mais eficazes. Em pouco
tempo, o MDB reuniria varias fac¢ces. No governo de Jodo Baptista de Figueiredo,
ao findar o bipartidarismo, o MDB fracionou-se em legendas como: o Partido dos
Trabalhadores — PT, o Partido Democréatico Trabalhista — PDT, o Partido do
Movimento Democratico Brasileiro — PMDB e o Partido Social Democracia Brasileira

— PSDB, todas opositoras ao regime.

Campos (1989) observa que no meado da década de 1970 "[...] o rigido controle
exercido pelo regime militar sobre os movimentos comeca a ceder, observando-se
lento crescimento nas manifestagdes dos trabalhadores.” (CAMPOS, 1989, p. 41).
Por aquele tempo, eles passaram a gozar de mais liberdade para realizar reunides e
“[...] iniciam sua reorganizacdo através dos sindicatos, das associacdes de bairro,

dos partidos politicos e de outros niveis de organizagéo”. (CAMPOS, 1989, p. 41).

Embora o regime permitisse que muitas instituicbes consideradas subversivas
saissem da clandestinidade ou serem reabertas, na década de 80, alguns sindicatos
foram vetados e muitos de seus lideres foram presos. Nesta ocasido, se formou um

movimento em todo pais com comicios, passeatas, dentre outras manifestagfes, em
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prol da emenda constitucional que aprovaria a eleicdo direta para a presidéncia da
republica. A emenda foi derrotada no Congresso, em 25 de abril de 1984. No ano
seguinte, um colégio eleitoral, elegeu o civil Tancredo de Almeida Neves para

presidente.

Diante do momento que privilegiava a abertura politica, no Arraial a reacdo foi
imediata. Conforme o depoimento de Luisa e de Seu Joca, os moradores se

preocuparam em reabrir a antiga associacao.

Juntamos eu, Everaldo, [...] Datinha, Julio, Arnaldo, filho de dona
Raimunda, que hoje se encontra no Rio de Janeiro e nés tomamos a
iniciativa de levantar essa associagdo. Também ela ja havia sido
fundada anteriormente. Era uma casa de taipa, mas com o decorrer
do tempo, ela também desmoronou. (Seu Joca)

[...] nessa época s6 morava no Arraial um antigo sécio que era seu
Julio Juventus de Jesus, o qual reconstruiu a associagdo, junto
comigo, Arnaldo e Josué. SO que a gente sentia uma necessidade de
fazer um trabalho na area da educagédo, pois na época ndo existia
escola municipal no bairro e a maioria das criangas tinha que
atravessar as duas pistas da BR 324 pra ir até o Retiro que era 1 Km,
indo pro Retiro estudar no SESI, na Jaqueira do Carneiro e no Bom
Jud. (Luisa, 53 anos).

Boaventura (1995), ao discorrer sobre a politica educacional na Bahia, afirma que
em 1983, 548.998 criancas ndo estavam matriculadas, porque as 24.490 escolas
nao davam conta de atender a demanda por educacao. O percentual de 83% das
instituicGes educacionais existente pertencia as instancias municipais e ndo eram
apropriadas para o desenvolvimento da aprendizagem. A populacdo do Arraial
encontrava-se entre aquelas desprivilegiadas do servico educacional prestado pelo
Estado e, assim como antes da fundacdo da Escola Pedro Lago, enquanto ndo se
reconstruia a associacdo de moradores, 0s pequenos em idade escolar ingressaram

nas bancas.

Durante o periodo de funcionamento da escola municipal, as bancas atendiam as
criancas cuja idade nao permitia ser matriculadas no sistema educacional publico.
Também serviam como auxilio para os estudantes com necessidade de reforgo
escolar em quaisquer disciplinas. Quando os pais eram chamados a escola porque

os filhos haviam tirado uma nota considerada abaixo da média, ou se o aprendiz
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mostrasse dificuldade com a leitura ou em fazer contas e ninguém em casa
soubesse como orienta-lo, a familia fazia o esforco de coloca-lo na banca, com o

objetivo de sanar a dificuldade, ou ainda prover ajuda permanente.

Shirlady Correia de Almeida, 52 anos, moradora do
Arraial desde a infancia, dona de casa, casada, méae
de um filho e uma filha, ja adultos, exfuncionaria da
Escola Comunitaria, proprietaria de uma pequena

mercearia, localizada na parte baixa do Arraial,

préximo a associacdo de moradores, relata:

Fig. 21 Shirlady. Fonte Arquivo
pessoal

Dona Clarice me dava Banca. Eu estudava na primeira escola do
Arraial, chamada Pedro Lago. Meu pai era analfabeto e pagava a ela
para ensinar meu dever do colégio. Tinha de aprender mesmo,
porque ela era severa mesmo. ( Shirlady, 52 anos).

Apo0s a desativacao da escola oficial, as bancas se tornaram o principal veiculo para
aquisicdo das habilidades da leitura e da escrita. Zurinéia Ramos da Cruz (40 anos),
mae de dois filhos, dona de casa, moradora do Arraial desde tenra idade, participou
diretamente desta experiéncia de estudar em bancas para obter escolarizacdo, por

iSso pode contar:

A gente ia pra banca e eram poucos alunos. Primeiro eu
fiz uma banca com uma senhora chamada Mariinha, uma
senhora muito rigida. Se a gente nao acertasse, colocava
a gente com a cara na parede. Mas também lembro que
nessa época todos o0s alunos sabiam ler e eram
dedicados a saber ler e escrever. [...] Dona Bernadete
também ensinava, mas era mais calma, mais suave. Nao
castigava a gente. Teve Paulo também que me deu
Fig.22 Zurinéia. Fonte: Arquivo  banca e que era um Otimo professor. Na verdade, eu
pessoal aprendi a ler na banca, ndo foi no colégio. Eu ia pra
banca, porque néo tinha escola. (Zurinéia, 40 anos).
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As aulas nas bancas, por via de regra, eram ministradas por professores
indoutos, muitos deles possuiam escolaridade menor que o antigo primario.
Alguns seguiam a risca 0sS ensinamentos de seus mestres, empregando
metodologias consideradas superadas. Boaventura (1995) admite que na
zona rural do estado da Bahia, na década 1980, encontrava-se “[...] um
grande numero de escolas com apenas um professor, funcionando, em sua
maioria, em dependéncias domiciliares e sem dispor de equipamentos
apropriados [...] para a realizagao dos trabalhos de classe.” (BOAVENTURA,
1995, p. 133). Somando-se a isto, havia “[...] a inadequacéao do corpo docente
que, em sua maioria era constituida de professores leigos, com precario
conhecimento pedagogico [...]" (BOAVENTURA, 1995, p. 133).

As bancas funcionavam em dependéncias nas casas dos professores. Nem
sempre, ofereciam um ambiente apropriado que incentivasse ou estimulasse
o educando a desenvolver as suas habilidades. Na década de 1970, no
Arraial, havia varias bancas. Embora ndo possamos precisar o total delas,
podemos afirmar que as mais procuradas eram: a de Dona Vitoria, uma
senhora alta e robusta que morava na Rua Direta do Arraial; a de dona
Clarice, uma senhora ja idosa, residente na Ladeira do Arraial; a da
professora Berenice, residente na Rua Santa Barbara, Unica professora com
diploma de magistério. As aulas eram diurnas, a faixa etaria dos estudantes
variava dos seis aos doze anos. Todos eles recebiam as licbes e as

penalidades pelos erros, no mesmo espaco fisico.

O Arraial esta apenas a alguns quildometros do centro da capital do estado,
mas o0 quadro educacional no bairro assemelhava-se a muitas areas da zona
rural da Bahia. A falta das escolas oficiais obrigava os pais a assumirem o
onus pela educacao de seus filhos. Eles ndo aceitavam que suas criangas
ficassem alheias as letras, porque reconheciam na educacéo oferecida pela
escola, uma possibilidade de auxilio que seus jovens poderiam ter para “[...] a

decifragcdo do mundo [...]" (Ataide, 1995, p. 40). Para os pais, compreender o
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mundo também envolveria ler os simbolos grafados em placas, periddicos,
livros, entre outros. Vivemos numa sociedade repleta de codigos e sinais que
precisam ser entendidos. Além disso, o préprio viver requer uma constante
leitura, ou decodificacdo do conhecimento que fora construido e do que se
constroi a cada dia.

Como nos conta Zurinéia, 0s pais ao inscreverem 0s pequeninos nas bancas,
tanto conheciam como aprovavam os métodos empregados pelos educadores
no processo de ensino e aprendizagem: “Eu chegava em casa com as maos
inchadas, vermelhas de tomar bolo. Minha méae dizia: — Foi bem pouco. Se vocé
estudasse, vocé ndo tomava”. (Zurinéia, 40 anos). Contudo, facilitar aos filhos o
dominio da lectoescrita era de assaz valia. Muitos daqueles pais e maes, mal
sabiam assinar o proprio nome e guardavam o sonho de ver os filhos leitores

de textos escritos.

Os procedimentos pouco ortodoxos impunham respeito aos mestres e
forcavam o alunado a estudar. O medo da punicdo era o aliado dos
professores em suas missdes de apresentar o mundo letrado aos seus
pupilos. E nas palavras de Zurinéia, que percebemos o alcance do objetivo

principal: desemaranhar o agrupamento de letras e entender-lhes o sentido.

A primeira professora chamada Mariinha, quando a gente errava,
dava bolo com aquela palmatéria. Entdo, pra gente ndo apanhar
muito na mao, a gente metia a cara na tabuada, na sabatina de texto
[...] tinha sabatina. Ela fazia aquelas perguntas sem a gente saber e
se a gente ndo acertasse, era bolo ou entdo, a cara na parede. Ali,
naquela época era ruim. Hoje em dia, eu agradeco de todo meu
coracao, porque foi ali que eu aprendi. (Zurinéia)

Os professores dispunham de recursos didaticos limitados, sendo a
palmatdria o instrumento usado com frequéncia para a manutencédo da ordem
no espaco pedagogico. Tal aparelho de admoestacdo fazia o estudante
prosseguir com seu aprendizado das letras e dos numeros, ainda que

passando pela experiéncia da dor fisica. SO ndo sabemos se de fato os
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alunos compreendiam a necessidade de obter tal conhecimento. Os
professores tinham como objetivo que os educandos se apropriassem da
escrita e da leitura. Para tanto, o livro didatico tinha seu espaco garantido,
embora nao fosse muito facil para os estudantes e professores de banca

adquirir um exemplar:

N&o tinha acesso a muito livro ndo. Era dificil, porque naquele tempo
tinha que comprar. O governo ndo dava livros e nem cadernos. Tinha
gue comprar caderninho, lapis e borracha. Havia professora que
tinha algum livro assim: velho, usado e a gente também comprava o
ABC e uma tabuada. E, aquele que conseguisse um livro, daquele,
gue ia tirar copia € que ela ia usar pra fazer ditado. (Zurinéia, 40
anos).

Campinho (2007) comenta que em 1929, o Ministério da Educacédo e Saude criou o
Instituto Nacional do Livro — INL, responsavel pelo aumento da producéo, divulgacéo
e distribuicdo do livro didatico. Este 6rgao “[...] nasce no bojo das discussdes a cerca
[...] do Plano Nacional da Educagéo que trazia em seu art. 479, entre outras coisas,
o fornecimento gratuito do material escolar inclusive dos livros didaticos [...].
(CAMPINHO, 2007, p. 25. grifos da autora). A histéria oficial mostra que ao longo
dos anos, esta assessoria passou por diversas reformulacdes, sem contudo
conseguir alcancar toda a populacdo carente em idade escolar de forma efetiva.
Confirmando este fato, no tocante ao manuseio de impressos, Abreu e Brito (1999)
dizem que parte “[...] da populagao brasileira, tem pouco ou nenhum acesso a
materiais escritos [...]”. Para estes mesmos autores, isto se deve ao fato, das

injusticas sociais, causadas pela desigualdade econdmica.

Os pais entendem que “o dominio do cddigo linguistico escrito, historicamente, tem
possibilitado o acesso aos mais variados textos, informativos, cientificos e literarios”
(MERCES, 2008, p. 21), mas devido ao custo destas obras, eles e seus filhos n&o
tém como adquiri-las. Ao recordar o uso feito do material impresso, quando era
possivel ter algum em maos, Zurinéia menciona que ao ser obrigada
constantemente a copiar e recopiar, aprendeu a segmentar as palavras e os textos:
“Ela me ensinou assim: ponto final era ponto final, passava para outra linha. Como
se tivesse tirando uma xerox daquela coOpia, mas ndo com maquina e sim com a

minha mao.” (Zurinéia,).
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Muitos pais, moradores no Arraial do Retiro, em face do viver contemporaneo,
acreditavam que na escola seus filhos desenvolveriam “[...] um processo global de
promog¢ao humana [...]" (Ataide, 1995, p. 40). As bancas figuravam como meio de
alcancar a escolarizagdo, ou uma fracdo dela. Adilson Santos das Mercés, casado,
pai de um menino de doze anos, primogénito de uma familia de cinco filhos, de um
policial militar e de uma pequena comerciante, morou no bairro dos seis meses de
idade aos trinta e seis anos. Ao relatar como eram os estudos em uma das bancas,
confirma a situagdo precaria em que se encontrava o estabelecimento, muito

semelhante ao que acontecia no interior do estado:

A lembrangca que eu tenho da minha primeira escola ndo é

muito boa. Era a banca na casa de Dona Clarice, uma senhora
! bem velha, que utilizava a palmatéria, o ABC e a tabuada para
ensinar as criangas do bairro. Eu estudei nessa banca porque
| era a Unica alternativa. Naquele tempo, por volta de 1976, no
Arraial, sé existiam bancas. A casa de Dona Clarice era de
taipa e escorada com barrotes. Os alunos sentavam em
tamboretes'®, ao redor de uma mesa, numa sala que também
era a cozinha. Nés repetiamos o que a professora lia e
respondiamos 0s exercicios que ela escrevia no caderno. Foi

Fig. 23. Adilson com sua mée e

seu filho. Fonte: Arquivo pessoal . .
dn colaharadaor na banca de Dona Clarice que eu aprendi a ler e escrever.

(Adilson)

Adilson sabia que a escola poderia ser mais bem equipada, tanto em sentido
humano quanto no material. Os métodos seguidos eram desaconselhados
pela pedagogia, mesmo naquela época. A situacdo do imovel onde as aulas
eram ministradas, também néo era o ideal, porém ele, assim como Zurinéia,
iniciou seus estudos escolares nas bancas do Arraial, porque tinha pressa e
“[...] quando se tem pressa para iniciar a alfabetizagao [...] improvisa-se tudo e
se inicia o aprendizado do beaba.” (NETO, 1998, p. 252). Muitas criangas
como eles, puderam frequentar as bancas e ainda que sentados em
tamboretes, em uma sala de visita, ou em uma cozinha, tiveram a chance de

construir o conceito de numero e relacionar os sons aos simbolos graficos.

4 Tamborete, também conhecido como banco é um assento sem espaldar feito de madeira, onde apenas uma
pessoa assenta-se.
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Pais e filhos no Arraial entendiam que: “Nas sociedades grafocéntricas, saber utilizar
0 codigo escrito pode auxiliar nos momentos em que €& preciso opinar, reivindicar
direitos ou até determinar deveres.” (MERCES, 2008, p. 21). Por causa do interesse
na apropriagdo deste saber, tdo logo as criangcas se mostrassem capazes
fisicamente de caminhar até os bairros vizinhos, eram matriculadas nas escolas
oficiais destes locais. A medida que ficavam mais velhas e aumentavam em seriacio

escolar, a distancia percorrida para chegar ao colégio se multiplicava:

Quando fiz sete anos, fui estudar na Escola Municipal Alvaro da
Franca Rocha, no bairro da Engomadeira. E um dos
estabelecimentos de ensino mais préximos do Arraial. L4, estudei da
12 4 42 série. Eu andava um pouco mais de 1lkm até a escola.
Quando passei para a 5% série, fui estudar na Escola Municipal
Hildete Bahia de Souza, no bairro Pernambués, distante do Arraial,
aproximadamente, 8 km. As vezes, eu ia para la a pé; outras vezes
pegava Onibus. Cursei até a 62 série e, em 1983, fui estudar no
Colégio Estadual Governador Roberto Santos, a 4 km do Arraial.
Conclui o0 2° Grau neste estabelecimento, em 1987. (Adilson).

Cada passo miudo nas estradas empoeiradas do Arraial fazia mais que conduzir as
criancas até uma pista asfaltada, via para os bairros onde havia escola. Enquanto
caminhavam debaixo de chuva, ou dos raios solares que banha Salvador, a sombra
das arvores das rocas remanescentes, catando pitangas nas cercas vivas, meninos
e meninas trilhavam, inconscientemente, como soldados mirins em uma batalha pela
aguisicao do conhecimento. A banca e/ou a escola de Ensino Fundamental no bairro

vizinho representavam apenas poucos centimetros do extenso caminho:

Eu 1988, eu fiz o concurso para soldado da Policia Militar e, depois
de aprovado,fiz o curso de formagdo, que demorava
aproximadamente nove meses. ApOs a formatura, eu comecei a
estudar Magistério, no Instituto Social da Bahia - ISBA, no noturno.
Nesse horario, esta escola particular fornecia cursos
profissionalizantes para estudantes carentes. Estudei |& durante um
ano e meio, mas desisti depois que me disseram que como soldado,
eu ndo poderia acumular as duas funcdes de policial militar e de
professor. Eu queria continuar estudando, por isso fiz cursinho
prevestibular durante seis meses e, em 1992 consegui ingressar na
UNEB, no curso de Licenciatura em Eletricidade. Por causa do
trabalho, eu tive de abandonar a faculdade depois de dois semestres.
Eu perdia muitas aulas, porque tinha de cumprir a escala de servico.
(Adilson).
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Chegar & faculdade e concluir o curso superior era um dos alvos de alguns jovens,
nao obstante, uma pequena fragcdo daqueles que tentaram, conseguiram. Manter-se
no curso em uma universidade, ainda que ela fosse publica, também néo era e nao
€ algo simples para quem precisa trabalhar. Constitui-se em uma ardua batalha.
Com o custo de vida alto, as familias numerosas e de baixo poder aquisitivo, s
vezes se veem obrigadas a colocarem seus filhos ainda em idade escolar, para
ajudar em casa economicamente. Outra ocorréncia € os jovens terem de optar pelo
trabalho secular ou pelos estudos. A sobrevivéncia fala mais alto. A escolarizacéo

fica para depois.

Pode acontecer que em meio a tantos percalcos, as dificuldades tornem-se desafios
a serem vencidos, os descaminhos surjam como caminhos. Ao ingressar na banca,
Adilson iniciou sua vida académica e prosseguiu estudando como tantos outros
meninos e meninas do Arraial, a quildmetros de distancia de sua casa. Quando
adulto, conseguiu ser aprovado num concurso vestibular, mas por causa do trabalho
precisou abandonar a faculdade, ndo obstante ndo desistiu da escola. As

dificuldades, aparentemente, serviu-lhe como trampolim, ndo Ihe apagou os sonhos:

Em 2009, estou fazendo o Curso de Aperfeicoamento de Sargento -
CAS, que me proporcionara uma promocao para sub tenente. Em
2010, voltarei a fazer um curso preparatério, pois pretendo fazer o
concurso interno para oficial. Acredito que a educagéo escolar é a
base para todas as profissdes, por isso, continuo estudando e
também oriento o meu filho a se dedicar aos estudos. (Adilson).

Manter os filhos estudando nos espacos educativos alternativos, em troca de um
pequeno pagamento, era também um descaminho para os pais no Arraial do Retiro,
porque poderia representar o sacrificio de parte do orcamento da familia. Nao
obstante, era uma das formas encontradas para lutar em favor da educacao
escolarizada. Estavam como se preconizando o que fora dito mais tarde pelo
advogado Euclides Neto, exsecretario do Estado da Bahia, no governo de Waldir
Pires: “Se féssemos esperar, nada se teria realizado. Nao fosse assim, muitos de
nés, ca fora, continuariamos analfabetos, mais do que somos.” (NETO, 1998, p.
255).
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4.6 ERA UMA CASA DE TAIPA

Os moradores sabiam que por diversos periodos, a associacdo havia oferecido
educacdo escolar. Durante os anos da existéncia da Pedro Lago, toda vez que a
escola alagava, seus utensilios e seus usuérios eram removidos para o casebre feito
de taipa, onde funcionava a associacdo. L4 também, antes de desmoronar, era
oferecida uma banca. Com a abertura politica sendo implantada no pais, mesmo
restritamente, os pais e maes se voltaram para a reconstrucdo da associagao, cujo

terreno até aguele momento permanecia cheio de mato e lama:

Era uma casa de taipa, mas com o decorrer do tempo ela também
desmoronou. Ficando apenas um terreno que era um verdadeiro
lamagal. A lama vinha acima do joelho. Nos tivemos a iniciativa de
fazer alguma coisa. Nos juntamos com o objetivo de reerguer a
associagdo. Cada semana, n0s nos reuniamos e cada um dava uma
guantia que fosse possivel pra gente ir comprando ferro, alguma
coisa assim, para gente ir levantando (Seu Joca )

O terreno da associacdo de moradores ficava na parte baixa do Arraial, muito
proximo das ruinas da Escola Pedro Lago. Estava a alguns metros do local onde a
pedreira Sdo Goncalo depositou o arenoso, que fora removido durante as
escavacoes para descobrir as rochas, mas nao fora comercializado. No local havia
se formado uma grande duna, iniciada na parte alta, findando-se na parte baixa
conforme a Figura 24.

Quem olha, até hoje, da parte baixa do Arraial naguela
direcédo, pode ver a duna dominando as ladeiras que nao

foram habitadas, soerguendo-se. Durante o inverno, a

acdo da chuva e do vento cooperava para dissolucdo &y .

Ex on L

das particulas do arenoso que, juntamente com a 4gua e ** Fig. 24. Morro arenoso.

. . o Fonte: Arquivo pessoal
com o lixo das ladeiras, contribuiram para o precoce
afundamento do sopé do morro. Para agravar a situacdo, um cérrego permanente,
passava por perto. Depois que o prédio ficou pronto, pode-se ver este filete de agua
em sua lateral, de acordo com a Figura 25. Estes fatores tornaram o terreno da

Associagdo Beneficente da Ladeira do Arraial do Retiro um lamacgal.
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Campos (1989) concorda que o melhor local para as criangas pequenas estudarem
€ préximo de seus lares, embora em nosso pais nem sempre é possivel a realizacao
desse direito. Para o obterem, muitas pessoas do Arraial, descrentes do
cumprimento desses e de outros aspectos por parte de seus governantes,

continuaram a pensar em uma banca para que seus filhos ndo deixassem de

aprender.

[...] as maes comecaram a querer dar
banca. Fazer um local pra colocar as
criangas menores, [...]. Ai a gente reuniu
algumas maes e resolvemos fundar uma
escola. A gente ndo imaginou que a
escola ia tomar grandes proporgoes.
Pensdvamos que era uma banquinha de
bairro, que reunia algumas pessoas. Eu
gostava de ensinar e ndo era professora
na época, porque eu tinha até a oitava
série, mas comecei a ensinar essas
criangas [...] Comecei a participar da
Federagdo dos Bairros de Salvador [...].
Através da Federacdo, conseguimos um
projeto com o CEAS [..]. E o CEAS
colocou duas assistentes sécias na
comunidade pra trabalhar com a gente,
que era Ana Lucia Formigli a outra eu
esqueci o nome. (Luisa, 53 anos).

Figura 25. Cérrego ao lado da associacéao.
Fonte: Arquivo pessoal da colaboradora Luisa

O Centro de Estudos e Acado Social — CEAS foi fundado em 1967 pela
Companhia de Jesus Cristo, entidade conhecida como Jesuitas. Esta
pessoa juridica, sem fins lucrativos, tem seu campo de atuacdo na regiao
Nordeste do Brasil. De acordo com o site da instituicdo, seu objetivo
principal € desenvolver uma atividade educativa, no sentido de
conscientizar as pessoas da classe trabalhadora, com relacdo a seus
direitos enquanto cidadéaos.

O depoimento de Ana Lucia Formigli, exassistente social do CEAS,
mencionada por Luisa, confirma as acdes da entidade: “Meu papel era
acompanhar o movimento do bairro, inclusive a escola, mas do ponto de vista politico,

do fortalecimento da organizacdo dos moradores e suas reivindicagfes por escola,
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melhorias no bairro, saude, etc”. (Ana Lucia Formigli). Através do projeto da
equipe Urbana e da equipe Rural, o CEAS procura auxiliar as populacdes
de menor renda e desassistidas, incentivando-as a tornar-se sujeitos
coletivos autébnomos. Dentre as acdes da entidade, podemos citar:
presenciar reunides entre trabalhadores e a autoridade politica; realizar
cursos de formacao para os movimentos populares; visitar cotidianamente

as comunidades e articular movimentos populares.

A Federacao das Associacdes de Bairro de Salvador — FABS foi fundada em 1979
com a finalidade de aliar as associacdes e entidades comunitarias da cidade de
Salvador. A FABS agrega pessoas de diversas bandeiras partidarias, sem atrelar-se
a uma bancada. Entre os seus objetivos estdo: o fortalecimento e o crescimento
dessas instituicdes, na luta pelos seus direitos, junto as autoridades governamentais
do municipio de Salvador. “O papel da FABS era mais assim em termos de agregar
as associacdes, um organismo que dava mais respaldo as associacdes, afim de

atingir seus objetivos diante aos 6rgaos publicos”. (Seu Joca)

O CEAS e a FABS, muitas vezes, se tornaram parceiras, trabalhando junto
com diversas comunidades de baixa renda em suas reivindicagdes por
qualidade de vida, saude, moradia, saneamento basico, educacdo, participacao
popular nas decisdes governamentais, cidadania, entre outras demandas. Desta
maneira, os moradores do Arraial puderam contar com a assessoria destas

entidades, principalmente a do CEAS, como informou Seu Joca:

Quando conseguimos fazer o radier, surgiu umas pessoas. Me
lembro 0 nome de uma delas, que era Ana LUcia, que era de uma
instituicAo chamada CEAS, com outra jovem que eu esqueci 0 home
agora; e tinha uma proposta para implantar uma escola nos bairros
mais carente. Ela viu que nosso bairro era carente nesse aspecto, e
ai langou a proposta no sentido de implantar a escola. (Seu Joca).

Ana Lucia Formigli integrava a Equipe do CEAS que lidava com as questbes dos
espacos urbanos e vinha de uma caminhada ligada a experiéncias educacionais para
a classe operaria. Ela fora designada para acompanhar os moradores do Arraial do

Retiro.
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No ambito do CEAS, as escolas surgem do trabalho desenvolvido
pela Equipe Urbana (que era a nossa equipe de trabalho) e
acompanhamento do movimento popular nos bairros de Salvador.
[...] Antes mesmo do movimento de escolas comunitarias de ensino
fundamental acontecerem, ja trabalhavamos na linha das escolas
comunitarias - nas escolas de formacao profissional de operarios no
bairro do Uruguai e em Plataforma. A Escola do Uruguai era uma
iniciativa mais ligada a agéo social da Igreja Catdlica - dos jesuitas -
porém sem uma linha religiosa no sentido estrito. Em Plataforma,
tentamos, com o apoio da paroquia Sao Brés, desenvolver uma
experiéncia mais ligada ao movimento operario. (Ana Lacia Formigli).

A reuni@do com os grupos de operarios visava ajuda-los em sua qualificacéo
profissional, bem como na manutencdo de seus empregos. Em 1969, durante o
governo de Luis Viana Filho, iniciou-se um estudo para a implantacdo de um polo
industrial na Bahia. A expectativa era que a economia do estado tivesse um
crescimento e fossem gerados milhares de emprego, diretos e indiretos. Em 29 de
junho 1978, o Pdlo inicia o seu funcionamento com a inauguracdo da Companhia
Petroquimica do Nordeste - Copene, hoje Braskem — Insumos Basicos, industria
guimica como as demais que foram abrigadas no local naquela época. Com o
passar dos anos, aproximadamente, noventa empresas de varios ramos industriais,
como automotiva, de celulose, metalurgica, de cobre, téxtil, alimenticias passaram a

ocuparar aguela regiao.

Era a fase de implantacdo do Pélo Petroquimico de Camacari e
achavamos importante investir na formacdo dos operarios, tanto do
ponto de vista profissional, para que eles pudessem conseguir
permanecer nas fabricas, depois da fase de construcdo, para serem
aproveitados nas atividades de manutencdo e operacdo das
industrias. A questdo do acesso a escola e a baixa escolarizacdo dos
operarios sempre surgia como dificuldade importante para o
aprendizado e para a continuidade desses trabalhadores no
emprego. (Ana Lucia Formigli).

A instrucdo escolar surgia como uma condicdo para assegurar 0 emprego,
entretanto, na fala de Ana Lucia Formigli, percebemos outro interesse demonstrado
pelos operarios, além da formacéo para eles mesmos. A maioria das pessoas que
integrava o grupo, tanto o de Plataforma como o do Uruguai, ja havia constituido
familia e ndo deixavam de expressar 0 quanto se preocupavam com a escolarizacao

de seus filhos.
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Em ambos os casos, sempre aflorava a questdo da escolarizacao,
nao como exigéncia formal, mas como necessidade para ampliar as
possibilidades de participacdo, seja politica, seja profissional.
Mas nos debates nesses bairros, quando se discutia projetos
prioritarios, era a escolarizacdo das criancas a prioridade eleita por
todos. (Ana Lucia Formigli).

Ver os filhos matriculados e estudando em escolas publicas de qualidade era o
desejo de todos os habitantes de baixa renda em Salvador. Nao era aspiracéo
apenas dos moradores do Arraial. Criangcas sdao um projeto para o futuro. Se néo
receberem orientacdo, o amanha ficara comprometido. Aqueles pais ndo perderam a
oportunidade de falar sobre suas inquietacdes a respeito da situacdo das escolas
publicas:

As queixas dos pais eram direcionadas para a inoperancia da escola:
a falta dos professores as aulas. Foi nossa maior surpresa.
Descumprimento de horarios, baixa qualidade de ensino,
menosprezo a participacdo dos pais, que eram chamados para
trabalhos de manutencdo das escolas e para ouvir queixas de
comportamento das criangas, mas nao para discutir a qualidade do
atendimento. Havia também muitas preescolas comunitarias surgidas
da auséncia do Estado nessa area e de vertente assistencialista de
alguns programas de governo. Quase toda a associagéo do suburbio
tinha essas escolinhas precérias, fruto da abnegacao de algumas
liderancas e recebendo migalhas de érgdos do governo. Foi ai que
surgiu a idéia de ampliar o debate sobre a escola publica e a
democratizac@o da educacdo. E ai o trabalho do CEAS se encontra
com outros movimentos. (Ana Lucia Formigli).

Nas observacdes de Ana Lucia Formigli, notamos a listagem de uma série de
dificuldades que serviam como entrave ao desenvolvimento da educagédo das
criancas e a recorréncia dos pais e pessoas voluntarias assumirem a total
responsabilidade pela escolarizacdo da primeira infancia. A pesquisa de Carvalho
(2004) revela que “[...] a participagdo dos pais na escola esta relacionada ao
desempenho escolar do estudante, ou seja, quanto maior o envolvimento destes na
educacgédo dos filhos e filhas, maior o aproveitamento escolar [...]” (CARVALHO,
2004, p. 46). Quando esta participacdo n&o ocorre, provavelmente os resultados
serdo adversos. Com relacdo ao esforco de manter a Educacao Infantil sem ajuda
governamental, Campos (1996) aponta para a existéncia de movimentos populares

por escolarizagdo expressada pela implantacdo de escolas comunitarias.
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Inconformados com a situacdo, os pais falavam perante os féruns que encontravam
até que:

[...] o Movimento pela Educacdo e Democracia, que aconteceu nos
anos 80 a 82, foi proposto pelo CEAS, sendo articulado
conjuntamente pelo CEAS, FABS e APLB. O movimento organizou
debates nos bairros™, ouvindo as demandas da populacdo. [...]
Fizemos também um curso de fotografia com jovens dos bairros,
documentando a situagcdo das escolas nos bairros, as publicas e as
bancas. Foi ai, nesse processo que surgiu a idéia de fazer um projeto
para testar uma proposta de educacdo mais de acordo com as idéias
do movimento em curso. Ndo s6 para suprir a auséncia de escolas
em alguns lugares onde as associacbes e pais manifestaram esse
desejo, mas também, para construir uma proposta pedagdgica mais
de acordo com nossos (diversos) ideais. (Ana Lucia Formigli).

O Estado nado disponibilizava verbas para ampliagdo e manutencdo da rede de
ensino oficial, porém as instituicdes, que se interessavam pelos movimentos sociais
e pela educacao, passaram a prestar auxilio aos cidadaos, durante o processo em
que se empenhavam para adquirir o direito & educacdo. Os pais sabiam que era
preciso haver escola, mesmo que ela ndo fosse como eles esperavam, por isso ndo

se permitiam ficar sem este direito.

Antes de construir a escola a gente funcionou em dois lugares: um
na casa de seu Aurelino, que cedeu a garagem. A gente passou um
bom tempo nessa garagem... Uns seis meses, mais ou menos.
Depois na casa de seu Julio, em uma sala e um quarto. Ele ficou no
fundo da casa e cedeu a frente para ser a escola. Foi muita a nossa
luta, porque nao tinha nada para manter a escola, mas com coragem,
a gente foi formando a escola e envolvemos muitos moradores da
comunidade — muitas mées, muitos pais também participavam e a
escola foi crescendo. A gente chegou a ter cento e cinqienta alunos
dentro da escola que era dois quartinhos. Era uma loucura e néo
tinha divisdo de classe. N&do tinha nada. Eram turmas todas iguais,
pequenos juntos com grandes. Era uma confuséo e, mesmo assim, a
gente supria a necessidade naquele momento de educacgéo do bairro
(Luisa, 53 anos)

A Equipe Urbana do CEAS encontrou mais um exemplo de pessoas que né&o
mediam esfor¢os para prover um pouco de educacado escolar para seus filhos. Para
os moradores do Arraial ndo importava se 0 espacgo era exiguo, se a professora nédo
tinha formacg&o académica. Era de mais valia que seus filhos tivessem contato com o

gue se assemelhasse a escolarizacdo, porque como mostra Gatti (1994) a escola

* 0s organizadores do debate criaram uma historia em quadrinho e distribuiram entre a populagéo.
Veja anexo
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deve existir para ensinar, para fazer as criancas obterem acesso as bases culturais,
bem como auxiliar no desenvolvimento das habilidades que faculta o viver em
sociedade. Assim, 0s pais persistiam e colocavam os filhos em bancas, em escolas
precarias, em escolas experimentais, como a proposta pela equipe Urbana do

CEAS, mencionada por Ana Lucia Formigli e confirmada por Luisa:

Através do CEAS, nds conseguimos um projeto de Brasilia que
passava para as associacfes. A gente conseguiu esse projeto via a
federacdo dos bairros, por que a gente nao tinha documentacao
legalizada. Quer dizer, a gente tinha uma antiga documentacéo que
tinha sido feita pelo pessoal antigo, mas essa documentacao tinha
extraviado. N&o tinha mais quase nada. Ai, a gente fez novamente
outro estatuto, legalizou tudo e comegamos a construir a escola
(Luisa, 53 anos).

Quando o Ministério da Educacédo e Cultura reivindicou “[...] para a entdo Secretaria
da Cultura um espaco de influéncia na formulacdo da politica educacional [...]
(ESTANISLAU; DANTAS, 1996, p. 9), com a aplicacdo de um projeto que convergia
para a educacdo basica e para 0s contextos culturais brasileiros, o CEAS, atrelado
ao seu objetivo de ajudar entidades populares a se tornarem autbnomas, serviu
como mediador entre os representantes dos 6rgdos estatais e 0s representantes

das instituicdes ligadas as classes de trabalhadores.

Existe uma outra vertente que precisa ser levada em consideracdo
na origem das escolas, que € o surgimento na esfera do Governo
Federal de um Ministério da Cultura propondo o Projeto Interacdo
entre Educacdo Bésica e Contextos Culturais Locais. [...] A proposta
do Interacdo € muito inovadora, importante... O Projeto Interacdo
articulava um conjunto de o6rgdos ligados a cultura e induzia
claramente a transformacdo das escolas (comunitarias e publicas),
tendo como foco a re-qualificacdo da escola em sua interacdo com a
cultura local, o fortalecimento das identidades culturais, a liberdade

em recriar o curriculo escolar. (Ana Lacia Formigli).

Assim como um objeto pode ser visto de varios angulos por diversos espectadores
e, cada um deles o vera segundo suas proprias vivéncias, cada instituicdo envolvida
no Projeto Interacdo tinha suas proprias expectativas em relacdo a sua excussao.
Lemos no depoimento de Luisa que ela vislumbrava a possibilidade de construir a
escola; para Ana Lacia, uma maneira de testar os ideais para educacado humanitaria;

para seu Joca:
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Precisavamos ter um espago. Eles financiavam professores, material
didatico. Reunimos a comunidade, vimos a verba que eles tinham
disponivel para essa escola e ai discutimos a maneira como a gente
deveria utilizar esse dinheiro dentro da prépria escola. Embora fosse
exclusiva para pagamento de professores, a gente precisava levantar
o0 bloco. [...] Dependia da madeira do telhado, das telhas e a gente
nao podia perder essa oportunidade. Decidimos o seguinte: as
pessoas que iam trabalhar na escola, ja iam entrar sabendo que
parte do valor que era destinado a titulo de abono salarial seria
usado na construcdo, [...] porque nds precisdvamos utilizar parte
dessa verba para concluir o espago, pois se a gente nao tivesse
espaco, nao teria escola. Todos concordaram [..] e através de
mutirdes nds conseguimos deixar o0 espaco em condicdes de
funcionar. A gente queria era servir a comunidade, embora nao
desse pra atender a todo mundo por que o0 espago era pouco. (Seu
Joca).

Seu Joca enquanto morador do bairro, membro atuante da associacdo de
moradores, vislumbrava um espaco para que uma escola funcionasse, servindo a
comunidade. Para o 6rgdo governamental que assinava o projeto, era uma fase de

uma experiéncia que visava abordar o processo cultural brasileiro.

As Diretrizes para a operacionalizacao da politica cultural do MEC e a Interagéo
entre a educacdo basica e os diferentes contextos culturais existentes no pais sao
dois documentos elaborados, em 1981, pela Secretaria de Cultura (Brandao, 2006).
Entre outras recomendacfes, sugerem que: haja acdes, que facultem a comunidade
meios para a aprendizagem escolar, a partir dos valores locais; a escola ndo deveria
ser vista como unico veiculo a proporcionar educacao; os diferentes processos
educacionais deveriam ser estimulados. Quanto ao financiamento: “O Projeto
Interacdo, proposto e acompanhado pela entdo SEC/MEC, foi financiado entre 1982
e 1986 com recursos do salario-educacédo, administrados pelo fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo — FNDE”. (ESTANISLAU e DANTAS, 1996, p. 10-
11).

Seu Joca comentou: “Normalmente esses projetos tem um determinado valor, que é
destinado por um periodo, depois acaba”. Uma das recomendacdes do Projeto
Interacao era que participes obtivessem a autonomia financeira, por isso, houve uma
“[...] articulacé&o [...] das equipes do projeto com os 6rgdos setoriais de educacao e
cultura, tendo em vista a absorgdo, manutengdo e expanséo das experiéncias [...]”
(ESTANISLAU e DANTAS, 1996, p. 12). Entretanto, poucas secretarias municipais e
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estaduais reconheceram, nas suas politicas administrativas, “[...] as experiéncias
como parte da realidade educacional [...] (ESTANISLAU e DANTAS, 1996, p. 21). As

associacdes de moradores voltaram para a luta que conheciam muito bem.

A gente procurou fazer com que as pessoas se associassem pra que
a gente pudesse da prosseguimento a esse trabalho. A gente queria
ter o minimo necesséario ndo pra pagar os professores, mas para
gratificar. [...] Até um certo ponto, deu certo. Dai, foram surgindo
outros projetos como foi 0 caso do projeto de salude. Teve aquele
projeto da LBA, aquele projeto do leite. A gente fazia com que as
pessoas entendessem que elas deveriam ser socias [...], pois nos
éramos todos voluntarios e ndo recebiamos nada. Houve até uma
certa feita que alguém disse que iria denunciar a associa¢ao, dizendo
gue a gente tava cobrando uma taxa para entregar o titulo do leite,
guando na realidade néo foi verdade. Era simplesmente para manter
as pessoas associadas, pra poder facilitar esse trabalho e até eles
préprios seriam beneficiados. (Seu Joca).

Seu Joca ja conhecia os obstaculos de gerir a associacdo, mas com o advento do
Projeto Interacédo, as dificuldades diminuiram um pouco. Com a sua extin¢do, tudo
voltaria a ser como antes. “As associacfes de moradores, cujas reivindicacdes
incluiam a demanda por escola, buscaram financiamento, principalmente em funcéo
da mobilizacdo comunitaria existente. (ESTANISLAU e DANTAS, 1996, p. 21). Nem
todas as associagbes conseguiam quem financiasse seus projetos educacionais,
afinal educacao é direito de todos, mas é também um dever do Estado. “A gente
correu atras da prefeitura, para que a prefeitura ficasse com a responsabilidade de
pagar esses professores. Realmente nés fomos em busca disso ai.” (Seu Joca).
Mesmo durante a fase implementar do Interacdo, as idas a prefeitura eram
constantes. Sem gue houvesse uma indicacdo de ajuda, a escola continuava gracas

aos esforcos da comunidade.

4.7 PAREDES DE BLOCO

Sousa (2006) nos conta que as escolas comunitarias surgiram no Brasil. A primeira
delas foi criada em 1943, na cidade de Recife, por um grupo de rapazes que

intencionavam prover educagdo basica gratuita para jovens com dificuldades
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econdmicas. Esta escola recebeu o nome de Campanha Nacional de Escolas
Comunitarias e hoje existe uma filial desta instituicio em varios pontos do territorio
nacional. Souza (2006) ainda assevera que esta rede de escolas passa por certos
problemas financeiros, mas a comunidade local tem autonomia em todos o0s
processos, ao se envolver com a manutencdo, a gestdo e as atividades

pedagdgicas.

Campos (1996) faz a exposicdo de um estudo realizado pela Universidade Federal
da Bahia — UFBA, no periodo de 1975 a 1985. Este documento sobre Movimentos
Sociais e Educacdo conclui que as lutas sociais daquela época reivindicavam a
expansdo e as melhorias da escola publica e uma gestédo escolar participativa, na
gual a comunidade pudesse se expressar. Além disso, o autor chama atencéo para
a existéncia de Escolas Comunitarias que séo “[...] configuradas pelo envolvimento
da populacao de bairros periféricos de Salvador, onde habitam os trabalhadores de
menos recursos, pela importante presenca das mulheres em suas direcdes, e da
tematica da negritude em seus curriculos e programas.” (CAMPOS, 2007, sp. grifo

do autor).

Este argumento de Campos (2007) concorda com o depoimento de Luisa quando
ela afirma que as mées se reuniram e fundaram uma escola. Com a implantacédo do
Projeto Interacdo, houve auxilio para estruturar a proposta pedagogica da escola
gue versava pela cultura local. Assim, antes mesmos de haver uma lei que falasse
no respeito as diferencas étnicas, muitas escolas comunitarias ja abordavam este
assunto. A ndo escola surge a partir do instante em que foi negado o direito da
escolarizacdo aos negros construtores deste pais e mais tarde foi reafirmada com a
crescente valorizacdo do ensino pago, quando muitas familias ndo podiam colocar
os filhos na escola. Isto se configurava como “[...] um custo social muito alto para a
sociedade como um todo”. (SOUSA, 2006, p. 45).

Frente a este quadro, as familias de baixa renda, as vezes, podiam deliberar entre
consentir involuntariamente que seus filhos ndo estudassem e ndo adquirissem
escolarizacdo ao introduzi-los “[...] imediatamente no mercado de trabalho com
remuneracdo de uma mao-de-obra desqualificada. E, uma segunda idéia, [...] € a de

criar as escolas comunitarias, onde a comunidade se encarrega de coordenar este
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tipo de educagao participativa”. (SOUSA, 2006, p. 45). Desta maneira, a escola

comunitaria passou a exercer dois papéis: a promo¢do do ensino escolarizado,

tornando a participacdo da comunidade efetiva neste processo; por em discussao

com o grupo os direitos e os deveres.

As escolas comunitarias, nesse sentido, sdo entendidas como
espacos de construcdo de cidadania e expressam projetos politico-
culturais, pedagoégicos e de participacdo comunitaria distintos das
escolas estatais. O conceito mais proximo para a caracterizacao das
escolas comunitarias surgidas dos movimentos sociais marcados
pela autonomia, € o de escola publica ndo estatal. (CAMPQOS, 2007,
sp. Grifo do autor).

A definicdo de Campos (2007) para as escolas comunitarias é pontual, pois elas de

fato sdo publicas, sédo criadas e geridas pelo povo, surgem independentemente de

guaisquer projetos de governo, em varias localidades, conforme na necessidade da

populacao.

colabhoradora Luisa

MR o e T L e
Figura 26. Moradores e professores pintando a
associacdo Fonte: Arquivo pessoal da

A escola comunitaria ndo € uma escola particular, ndo é uma escola
do municipio, mas é uma escola da comunidade, onde a comunidade
€ que toma conta de tudo dentro da escola. Na época foi muito dificil
a construcdo e a gente construiu através de mutirdo, pois a gente
tinha dinheiro pra fazer a construgdo, mas nao tinha dinheiro pra
pagar a méo de obra e a mao de obra foi quase toda de mutirdo nos
dias de sabado e domingo. [...] Depois conseguimos passar para a
sede. A sede ja era maior, ja tinha salas maiores e n0s conseguimos
comprar alguns bancos e algumas cadeiras e ficamos um bom tempo
funcionando nessa sede. (Luisa, 53 anos)

Figura 27. Moradores e professores almog¢ando
depois de um dia de mutirdo. Fonte: Arquivo
nessoal da colaboradora Luisa
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Figura 28. Moradores na frente da Figura 29. Colaboradora Shirlady na frente da
associacao, na década de 1980. Fonte: associacao, em 2008 . Fonte: Arquivo da pesquisa
Arquivo pessoal da colaboradora Luisa

Alguns socios da associacdo de moradores se encarregaram de avisar a populacéo
local que haveria um financiamento para manutencdo da escola. “A gente visitava
toda a comunidade Isso era a coisa mais facil. Nado precisava dar nada, e nao
precisava trazer nenhum referencial de uma escola anterior, nem nada.” (Seu Joca).
A Escola comunitaria do Arraial do Retiro e mais outras trés escolas estavam
integradas na mesma proposta enviada pela FABS e aceita pelos gestores do

Projeto Interacdo

Esses foram 0s movimentos que se encontraram nas experiéncias
articuladas pela FABS: Arraial, Marechal e Pau da Lima. [...] Mas
havia outras escolas comunitarias, que ja existiam ou que também
foram - de certa forma - induzidas pelo MINC da época e que tinham
outra visdo sobre a escola publica e o papel das escolas
comunitérias [...]". (Ana Lucia Formigli).

As Escolas agregadas pela FABS contaram com financiamento do Projeto Interacéo
nos anos de 1983, 1984, 1985, conforme a Figura 27. Enquanto recebiam a verba,
foi possivel realizar seminarios, capacitacées, compra de materiais didaticos, dentre

outras acdes para apoiar o desenvolvimento das habilidades dos educandos.
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PROJETOS FINANCIADOS PELA LINHA PROGRAMATICA DO INTERACAO NA REGIAO NORDESTE

PROJETO PROPONENTE PERIODO DE FINANCIAMENTO

1982 1983 1984 1983
BAHIA
Alto do Areal [+ Partiapagio do INL/ Assodiacao Soaal Mercedina Porr 10 Port03 -
Portana 13 de DI08/SL) 240582 28K02/83
Escola Popular Noves Alagados Sovedade 1¥ de Maio Port, 06 Port 04 Porc 0}

05313 30/04/84 24/06/835

Amphacio ¢ Consolidagao de Propostas de Centro de Edweagio ¢ Cloura Popular Port. 10 Porr.03 —

Alfabenzacdo de Adules 24/05/82 0283

Projeto lntegrado de Ao Edocatva nos Baseros. Federagdo das Assocnagdvs de Bairros Pori 06 Pore 07 Pore 05
» i 2 St - o ain Ao DAARp:

de Salvador (+ Part. INL-Portana 13 de 030882)  de Salvador 090383 250684 27/09/85

Educagio Ecoldgca ¢ Coltura Alsernativa Sicheato dos Trabalhadores Ruraws Pore 10 — -

de Candeias ¢ Sao Franascodo Comde 24/05/82

, g n nre (17
Escola Francsco Manoel da Silva Socsedade Beneticonte Defesa Port 06 Porz .0 -
Recrcativa Mocadores do Engenbo 090583 25/0684

Velho ¢ Adpacencas

Saramandaia Fundagdo Culwral do Estado da Bahua  Poer 10 - —

{s Pare. INL . Portaria 13 0308/82) 24M05/82
Projeto Boi-Arvd Associagao dv Arsistas Masncos Post.03
Modernos da Bahia 27H0 384

Fig. 30 Parte do quadro demonstrativo do projetos financiados pela linha programatica do Interacgao.
Fonte BRANDAO, Carlos Rodrigues [ET AL]. O dificil espelho: limites e possibilidades de uma
experiéncia de cultura e educacgéo. Rio de Janeiro: IPHAN/DEPRON, 1996.

A proposta da escola para a comunidade era alfabetizar, tanto criancas como
adultos. Apds esta fase do aprendizado, os estudantes eram enviados para as
escolas estatais. As educadoras que regiam as turmas eram chamadas de leigas,
porque néo tinham feito curso normal. Antes de assumirem a funcéo de professoras,
elas passavam por um curso e posteriormente um exame. “[...] Quem ensinava néo
eram pessoas profissionais na area da educacdo, mas eram escolhidos porque

demonstravam a capacidade de trabalhar com criangas”. (Luisa, 53 anos).

Para se inscrever no curso era exigido o segundo grau de escolarizacdo completo,
ou que estivesse proximo a concluir. “Eu ndo tinha segundo grau. Inclusive eles
indicaram uma escola que tinha na Avenida San Martin para a gente poder concluir.
Eu estudei no ICEIA'® até o segundo ano e parei. Conclui o terceiro ano nessa
escola, tipo o supletivo”. (Mariinha). Se o quadro professoral era chamado de leigo,

precisava se especializar. A carga horaria de trabalho era de 20 horas semanais. Os

'® |CEIA, Instituto Central de Educacéo Isaias Alves, colégio da rede estadual de ensino.
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educadores deveriam usar o tempo que nao estava na escola para estudar e adquirir

o diploma de magistério.

Fiquei sabendo da escola através de uma colega que era da
associacdo. Houve uma inscricdo e um curso preparatério pra gente
aprender a lidar com criancas. Para alfabetizar exatamente, mas teve
alguns contetdos de Portugués e Matemética. Na época, foi
realizada uma avaliacdo e aqueles que foram bem sucedidos, foram
selecionados pra trabalhar nessa escolinha. (Mariinha)

Foram inscritas uma “[...] faixa de vinte pessoas para fazer o curso e foram
selecionados cinco professores”. (Luisa). Apenas um curso no inicio do projeto, era
insuficiente para atender os professores adequadamente. Assim, 0S encontros para
capacitar o corpo docente ocorriam todos os meses no CEAS. Neles os professores
trocavam experiéncias, tiravam duavidas, e juntos faziam o planejamento das
atividades para quinze ou vinte e dois dias. “A gente teve acompanhamento do
CEAS. Eles faziam uma reunido com o pessoal das escolas de més em més. lam
merendeiras, professores e passavam dois a trés dias la, tomando curso. Depois
trazia pra sala de aula o que a gente aprendia”. (Luisa)

A escola contava com duas funcionarias que trabalhavam no turno diurno. Elas
preparavam e serviam a merenda. Além disso, davam conta da limpeza do
ambiente. “A merenda escolar vinha de um 6rgdo do governo. Era até boa. As
criancas ficavam felizes. Os pais eram muito carentes. Muitos deles queriam deixar
as criancas ficarem o dia inteiro por causa da merenda escolar”. (Mariinha). Além da
aguisicdo da lectoescrita, a alimentacdo era outro fator que ajudava a manter as
criancas na escola. Com os baixos salarios dos pais e maes ficavam aliviados por a

escola garantir, pelo menos, um refeicao diaria para aos filhos.

Eu fazia merenda. Quando terminava de fazer a merenda ja
tava perto dos meninos merendar. Eu servia a merenda aos
meninos, quando terminava eu limpava, varria, lavava o0s
pratos, talheres, copos. As vezes faltava uma professora eu
dava uma for¢ca. Eu ensinava também. Inclusive tem uma
aluna, que quando me vé me chama de pr6, até hoje. Eu
lembro que os meninos traziam o tempero, sal, estas coisas.
Quando faltava luz, a cozinha fica muito escura, mas a gente
trabalhava assim mesmo. A 4gua faltava mais do que ficava na
torneira. Ai a gente ia pegar na fonte de seu Julio. Os meninos
da escola ajudavam carregar agua. (Shilady)
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Figura 31. Shilady e a fonte de Figura 32. Abertura da fonte
Seu Julio de Seu Julio

A cada ano, o numero de alunos aumentava. Mesmo com duas salas funcionando, a
associacao parecia ndo caber.A solucdo seria expandir. Criou-se uma nova sala,
contudo esta se mostrou insuficiente, pois o numero de criangas em idade escolar

era bastante elevado.

Ficou gente fora da escola, porque a demanda aqui era grande.
Tinha muitas criangas mesmo e muitas ficaram realmente fora da
escola. Inclusive eu me lembro de uma ocasido que abrimos
matriculas e ndo tinha como atender todas essas criangas e teve
uma mae que ficou em desespero total, ao ponto de querer agredir
professores e jurou até de matar, porque queria que matriculasse a
filha dela na raca e ndo tinha vaga disponivel pra isso. (Mariinha)

Alguns pais e mdes mostravam-se insatisfeitos por ndo conseguirem matricular os
seus filhos. Mas os militantes da associagcdo pensaram em uma alternativa: abrir
uma nova sala. O local mais proximo que poderia abrigar ao menos duas classes,
sem cobrar aluguel, agua ou luz elétrica era a igreja catélica. “A igreja tem o saldo
comunitario. Sempre que foi preciso ela colocou a disposicdo da comunidade;
primeiro para abrigar pessoas que foram prejudicadas com a chuva, depois o salao
serviu para sala de aula”. (Seu Joca). “A escola funcionou na igreja, porque a gente
cresceu muito. De repente, ndo tinha como conseguir ficar todos num mesmo lugar”.

(Luisa).

Figura 33. Igreja Catdlica
Anunciacdo do Senhor, local onde
funcionou duas salas de aula da
Escola Comunitaria. Fonte:
Arquivo da pesquisa
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Com uma sala no saldo paroquial e trés na associagdao de moradores funcionando,
no turno matutino e no vespertino, o problema das vagas estava resolvido,
temporariamente. Até mesmo, pessoas vindas do interior do estado poderiam
conseguir matricular seus filhos para fazer o curso de alfabetizacdo até a terceira
série do antigo primeiro grau. Helena Dantas, 56 anos de idade, moradora do Arraial

h& 27 anos, cobradora aposentada, relata:

Eu trouxe minha mudanca de cacamba. Danificou os méveis velhos.
Eu vim de Conceicdo da Feira. Chegando aqui, arranjei um emprego
como doméstica. SO tinha uma folga a cada quinze dias. Eu tinha
trés filhos: Andréia, de seis anos; Valdo, com cinco anos e Adna,
com trés anos. Eu também criava um sobrinho de quatro anos,
Anténio Claudio. Minha irm& mais velha ja& morava aqui e cuidou de
tudo. Foi muito facil achar escola para minha filha. Ela matriculou
Andréia na escolinha |4 de baixo, a escola da associagéo. (Helena)

Helena argumenta ndo lembrar como eram as atividades feitas na escola por sua
filha. Quando vinha para casa percebia que havia alguns exercicios no caderno. Mas
devido ao emprego, como trabalhadora doméstica, ndo acompanhava a
escolarizacdo dos filhos de perto. Uma pessoa da familia era quem ajudava as
criancas nas tarefas escolares. A filha de Helena, Andréia Dantas, hoje com 33
anos, tornou-se jogadora de volei de praia e hoje mora no Rio de Janeiro. Quando

recorda a Escola Comunitaria do Arraial do Retiro ela diz:

Acho que minha meméria me traiu. Eu me lembro de pouca coisa. Eu
descia um ladeirdo e chegava na escola Também eu era muito
pequena. Lembro de uns deveres no caderno. Umas brincadeiras do
lado de fora na hora do recreio. Tinha umas aulas de capoeira, uns
passeios que a gente fazia pelo bairro mesmo, ali pelo horto, pela
pedreira... (Andreia)

Fig. 34. Helena em sua Fig. 35. Andréia assistindo a
residéncia, em 2009. Fonte: uma partida de volei, em
arquivo pessoal da 2008. Fonte: arquivo pessoal
colaboradora da colaboradora Helena
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As professoras da Escola Comunitaria do Arraial do Retiro aplicavam varias
metodologias, muitas vezes empiricamente. O que lhes importava era que as

criancas se tornassem leitoras e produtoras de texto.

Liamos textos infantis para as criangas pequenas e faziamos
interpretacdo oral. Com os maiores, era interpretacdo oral e escrita
com todos os tipos de textos e escritas espontaneas. Eles produziam
bem. Até musicas eles fizeram. Produziram textos sobre a historia do
bairro. Na época, estava na febre de Paulo Freire e a gente nem
sabia quem era Paulo Freire, realmente. Era uma metodologia que
eles queriam passar pra gente, sO6 que ndo era muito. A gente
passava 0 que as meninas da equipe técnica nos passavam e
também o que a gente aprendia no dia a dia, o tradicional, a gente
trabalhava letras, silabas, copias (Luisa)

A preocupacdo dos educadores era que o0s estudantes soubessem relacionar
namero a quantidade e realizassem as opera¢fes fundamentais, primeiro usando
estratégias proprias, depois trabalhando as técnicas operatérias convencionais. Os
materiais eram diversificados. Muitos encontrados, por ali, nas imediacdes da
escola, ou os estudantes traziam de suas casas, ou de algum sitio vizinho. Isso fazia

com que as experiéncias fossem bastante diversificadas.

A Matematica, a gente trabalhava com eles com brita de concreto,
fazia jogos, fazia domino, fazia baralho. Era bem criativo. As outras
disciplinas, como Geografia, a gente trabalhava com a geografia do
bairro, como localizacao, rios, a pedreira. (Luisa)

Eu lembrei que usava pedra para fazer contagem. No comeco ndo
tinhamos um mimedgrafo. Nés utilizavamos coisas do bairro mesmo.
As redacgles que eles faziam eram com base nas vivéncias locais.
Levavamos eles pro horto e 14 eles analisavam a fauna e a flora.
Uma ocasido, na aula de ciéncias, pegamos as plantas mesmo do
bairro e olhamos suas partes e conversamos sobre a utilidade delas.
Teve um menino que levou um pezinho de maconha. Eu nem
conhecia maconha. Ele me perguntou: “A senhora sabe o que ¢é isso
aqui? E a maconha que tem la na casa do meu pai e eu trouxe pra
senhora explicar aqui”. A gente explicando que a banana era facil de
nascer. Josemar, meu filho, que também estudava na escola, foi
longe buscar uma bananeira pra falar que num cacho s6 dava mais
de duzentas. (Mariinha)

A primeira formacgéo do corpo docente da Escola Comunitaria do Arraial € composta
por “[...] Maria Marques, Maria Luiza, Celidalva, Lenise, Sueli. Eram quatro
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professoras e Cecé, que era de artes”. (Mariinha). A escola contava com uma
assessoria de uma equipe formada por profissionais de varias areas, como uma
psicologa, uma pedagoga e uma professora de artes. Esse grupo preparava 0S
encontros de capacitacdo, acompanhava o planejamento da atividades, a execucéo

e a avaliacao que se dava de maneira progressiva.

Elas chegavam na escola, faziam avaliagdo para ver se 0S meninos
estavam correspondendo realmente ao que as professoras estavam
ensinando. Elas marcavam para fazer uma avaliacdo, para ver se 0s
professores estavam atentos as metas. O objetivo delas era
implantar esses projetos nos bairros para que as criancas
aprendessem a ler e a escrever. Realmente essa meta foi alcancada
e 0S meninos aprenderam com o0s recursos do proprio bairro.
(Mariinha)

Os alunos, os professores e a equipe técnica da escola do Arraial produziram uma
cartilha intitulada Bubi e Beto. Em conjunto com as outras escolas agregadas pela
FABS, a escola de Itacaranha e a escola de Tanquinho de Lencdis, conseguiram
publicar uma antologia de textos produzidos pelos estudantes. Em uma nota de
agradecimento na primeira pagina, os autores agradecem a UNICEF pela
publicacdo. O livro contém fabulas, contos populares e novas versées para antigas
histérias. Em alguns textos, os personagens criados representam a vivéncia diaria

do seu autor.
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Figura 36. Capa da antologia de textos dos estudantes das escolas agregadas
pela FABS. Imagem cedida por uma excolaboradora do CEAS.
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Fig. 37. Uma pagina da coletanea contendo textos escritos por
dois alunos da escola do Arraial. Imagem cedida por uma
excolaboradora do CEAS.

O Projeto Interacdo ndo permaneceria auxiliando as comunidades. As pessoas
ainda estariam la. E como ja observamos na fala de Seu Joca, “era chegada a hora

de correr atras”.

Todos os professores ficaram desanimados, porque recebiam
salérios em seis e seis meses ou em sete em sete meses. E isso foi
esmorecendo e eles foram procurar um meio de sobrevivéncia em
outro lugar. N6s fomos varias vezes até a prefeitura, no tempo de
Mario Kertesz. Nés iamos fazer o pedido, mas muitas vezes as mées
nao podiam ir, porque nao tinham recursos financeiros. Muitas vezes,
o CEAS conseguia os vales transportes; outras, a gente fazia
vaquinha. Muito raramente, conseguiamos um 06nibus para levar todo
mundo. (Mariinha).



Fig. 38 Moradores sentados na escadaria da prefeitura, na década de 1980.
Fonte. Arquivo pessoal de Luisa

Fig. 39 Moradores voltando para casa apés um dia de fﬁta na prefeitura, na
década de 1980. Fonte. Arquivo pessoal de Luisa

100

A luta parecia incessante, todavia algo sem precedentes veio a ocorrer. Para a

tristeza de todos, um pareddo desabou do bairro do Sdo Goncgalo em direcdo ao

Arraial, vindo a soterrar algumas casas, sacrificando muitas vidas.

Foi quando a Companhia de Desenvolvimento Urbano do Estado da
Bahia — CONDER veio fazer a reestruturacdo do bairro, depois que
teve aquele acidente, onde morreu todo aquele povo e ai ficou
aquela &rea ali desocupada. A CONDER fez o cadastramento pra ver
os lugares que tinham sido destruidos, casa que precisaria ser
demolida e eles aproveitaram aquele espaco e fizeram ja aquela
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escola. Ndo deixa de ter sido por causa de todas as nossas
reivindicagbes e todas as nossas lutas. A gente sempre clamava a
volta da Escola Pedro Lago, entdo nao deixa de ter havido uma certa
influencia nossa, mas ela ndo veio como Pedro Lago, veio como
Paulo Freire. (Seu Joca)

Depois do desabamento, os 6rgdos estatais pavimentaram toda a area do Arraial de
baixo. No terreno onde funcionava uma parte da pedreira Sdo Goncalo, construiram
a nova escola, denominada Municipal Educador Paulo Freire, como podemos
observar na Figura 38. Foram necessarios muitos anos de luta, no entanto, h4 uma
controvérsia: os moradores antigos que conhecem bem a geografia do bairro
continuam argumentando que no Arraial ndo existe escola publica. Segundo eles, a
fronteira entre o Arraial e o Sdo Gongalo € um coOrrego que tem a nascente na
pedreira. A escola est4 no lado do regato que pertence ao Sao Gongalo. Deste lado
ou daquele lado do riacho, a escola nova ja faz parte da histéria que esta sendo feita

agora e sera contada para as geracoes futuras.

YT,

TIC0LN MINCIPAL EDUCADON

Fig. 40 Escola Municipal Educador Paulo Freire. Fonte. Arquwo da pesquisa
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5 PALAVRAS INCONCLUSAS

Neste breve estudo, observamos que existem varias maneiras de reconstruir o
passado, muitas vezes oculto nas lembrangas. Os homens sempre se preocuparam
em salvaguardar as suas vivéncias, desta forma, a humanidade pode acumular todo
seu patriménio cultural. Depois que a escrita passou a ser empregada, todas as
outras formas de registro pareciam ultrapassadas. Entretanto, o testemunho de um
fato pode vir de varias fontes: documentais escritas, documentais orais,

iconograficas, sonoplastas e muitas outras.

O historiar é a reconstrucdo do que se fora, de fatos que aconteceram e ndo mais se
repetirdo, porém de alguma forma deixaram fragmentos. Estes vestigios podem
estar guardados na mente de pessoas de todas as classes sociais. Afinal uma
sociedade é construida por todos os homens e mulheres que a compdem. Quem
seriam os guardibes deste passado que a cada dia vai sendo reconstruido, se
complementando com todas as perguntas que antes nao estavam respondidas? N&o
seriam todos os que ajudaram a construi-lo? Todo um passado historico, durante
determinado periodo, havia sido negado, porque estava resguardado nas memdérias

de pessoas das classes operarias.

Felizmente, chegamos a um tempo em que h& certo respeito pelas formas de
historiar além do documento escrito. Ha também o reconhecimento da participacao
da classe trabalhadora na construcdo da histéria da humanidade. As
representacdes, que estas pessoas guardam em suas lembrancas, sdo de grande
valia para preencher muitas lacunas dos tempos idos. Sabemos que h& lapsos e
esquecimentos, mas ao confiarmos nas emissdes das lembrancgas por intermédio da
fala, estaremos testificando que a historia pode ser complementada pelos registros

retidos na memoéria.

Em nosso pais, ha as reminiscéncias de um povo que tem um passado sofrido, de
negacao de seus direitos basicos. Primeiro foi tornado escravo; depois foi impedido
de ocupar posicdes no mercado de trabalho; em seguida, foi transformado em

operario com baixo salario. Numa sociedade capitalista, todos os bens e servigos
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podem ser comprados, contudo para isso, se faz necesséario a posse do capital.
Quem ndo o possui, provavelmente, ndo tera usufruto das comodidades oferecidas.
A classe trabalhadora, determinada a nédo ser excluida do patrimdénio cultural, se

organizou por diversas vezes para exigir sua participacao.

Historicamente, sempre foi negado o saneamento basico, a saude, o transporte e a
educacdo escolarizada. A escola tornou-se uma fonte para aquisicdo dos
conhecimentos construidos. A classe que estava sendo deixada fora dela,
inconformada, constituiu varios movimentos reivindicatérios. No Arraial do Retiro,
como em muitas outras localidades no Brasil, os moradores sentiam a falta de uma

escola que facilitasse a seus filhos a apropriacéo da leitura e da escrita.

O bairro foi constituido de forma natural, sem a intervencdo de uma politica publica
habitacional. As caréncias e as dificuldades se assomavam. Com o tempo, foi
construida uma escola municipal, a Pedro Lago, que veio a ser tragada pelas
intempéries naturais e pelo descaso das autoridades. De bracos descruzados, o
povo procurou as autoridades para lhe restituir os bancos escolares que foram
removidos, mas como a resposta veio em forma de promessa, 0S pais assumiram o
onus da escolarizacédo de seus filhos e os colocaram sentados em tamboretes, em

espacos alternativos de educacao, chamados bancas.

Os anos se passavam e a luta continuava. Como o casebre de taipa, que servia
como associacdo de moradores, também havia desmoronado, os moradores
aceitando participar de um projeto experimental de cultura e educacdo do governo
federal, adquiriram a verba e construiram uma casa de bloco, para funcionar como
associacdo e escola. Mesmo durante os anos de atendimento do projeto, 0s
moradores continuavam lutando para que se reconstruissem a Escola Pedro Lago.
Apds um desmoronamento, que tragou vidas indefesas, os érgdos governamentais
se propuseram a pavimentar toda a parte baixa do Arraial e por solicitacdo dos
habitantes da localidade, construiram uma escola, denominando-a Escola Municipal

Educador Paulo Freire.

Com estas e outras lembrancas evocadas pelos moradores do Arraial, tentamos

reconstruir um infimo capitulo da historia das lutas por educacdo que se sucederam
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naquele alto de tabuleiro. Os registros feitos aqui estao inconclusos, porque ainda ha
muita historia guardada nas memorias das pessoas. Ha& muitos fatos para ocorrer.
Talvez os escritos feitos aqui, ajudem a aumentar a nossa compreensao sobre o
papel de cada um de ndés no tecido social. Somos todos sujeitos historicos, passiveis
de direitos, embora eles ndo nos sejam concedidos como dadiva divina;, séo

conquistados aos pouco, com muita luta.

Todas as palavras ditas para historiar o passado das lutas por educacdo escolar
agigantam-se, porque foram proferidas por aqueles que participaram diretamente da
construcdo dos momentos narrados. Sao sons emitidos a partir das lembrancas

resguardadas nas memorias dos moradores do Arraial do Retiro.
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ANEXO A — Carta de Cessao

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS: |
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE

CARTA DE CESSAO

Eu, ., RG

, CPF , declaro para os devidos fins que cedo

os direitos da escrita do trabalho Resguardado na memoria: a histéria das lutas
Por educacao formal no Arraial do Retiro, para Lucia Amorim Santana, usa-los
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e citagdes, para a sua
dissertacdo de Mestrado, para efeitos de apresentacdo em congressos e/ou
publicacdes, desde a presente data. Abdicando direitos meus e de meus

descendentes, subscrevo a presente.

Salvador, de de

Assinatura
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ANEXO B - Quadrinhos criados para divulgacdo do debate sobre a educacéo

publica

. DEHDCRAGR E TER DIREMD
AVVAUU MA EXOlA. ETTER
DIREITO 4o ENANO CRATVITD - _
‘A UM PREDIO. ECOUAR <?*E%°
DESABE €M CIth DA EEVFE -

biRer0 A MEREMYS ESCOLAR
LIvRoS , ETC --

s Lol =
AR T2

i3 W\ AW 2
ESTE FOLHETO FOI ORIGINALMENTE PUBLICADO NO PRIMEIRO | 2 Histo RINHA
ENCONTRO SOBRE EDUCAGAO E DEMOCRACIA, ENCRAGCADA € My
REALIZADO EM 1°/10/1982. : SERIA )
REIMPRESSO PELA GRAFICA DO IRDEB COM a}é._—
AUTORIZAGAO DO CEAS/FABS. i / =
-

3 {
QUE € 5%, NAA !
ESTU QUEREMD EV THseh!
EE?AFKGP%HQ‘ Nio ESTU A fil
DE FICAR AMAL

FABETA Miplll

- ; =
ABEE?:E;R&%M }&'é U%mf CUTIR of TRABLENYS DEMOCRACIA? 6 il
g WP s .. : ) N
TAED%%Z%EEJ: ONA Uiba HEWoR 311 / ‘3 ,
TUAR -~- .




