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RESUMO

Esta dissertacdo aborda os resultados da pesquisa aplicada, intitulada “A educagdo ambiental
na educacdo de jovens e adultos: as préticas dos sujeitos ensinantes e aprendentes em uma
escola de Xique-Xique- Bahia”. O problema que estimulou este estudo foi: A Educacdo
Ambiental na EJA é desenvolvida com agfes praticas? O objetivo geral, buscou compreender
a pratica em Educacdo Ambiental, de professores e alunos da Educacao de Jovens e Adultos da
rede publica municipal, visando possibilitar intervencdes na perspectiva de contribuir para a
formacdo dos sujeitos sustentaveis. Nos objetivos especificos procuramos analisar a pratica da
Educacdo Ambiental no contexto escolar da EJA,; refletir sobre a contribuicdo da Educacéo
Ambiental na EJA; construir com os professores uma proposta de oficinas em praticas de
Educagdo Ambiental na EJA. O estudo se deu no contexto da EJA de uma escola municipal de
Xique-Xique- Bahia, envolvendo professores e alunos. Do ponto de vista da abordagem do
problema, optamos pela pesquisa qualitativa, e o tipo de pesquisa que melhor define esta
investigacdo € o estudo de caso. Para tanto, utilizamos o questionario como instrumento de
coleta de dados. Os principais dados coletados foram submetidos a andlise textual,
categorizando os depoimentos dos professores e alunos. As reflexBes postas neste trabalho
foram mediadas principalmente pelas leituras de Amorim (2015), Andrade ( 2004), Arroyo (
2005, 2006, 2007), Carvalho (2009), Cury (2002), Gadotti ( 2009), Gomes (2007), Haddad e
Di Pierro (2000), Machado ( 2009), Mendonca (1994), Morin ( 2003), Paiva (2004), Pereira
(2007), Soares (2001), Souza ( 2002), que tratam da tematica sobre a educagdo de jovens e
adultos e seu contexto nas politicas publicas; Dias (2009), Gongalves e Sa et al (2012), Lopes (
2006), Guimarées et al ( 2008),Haddad e Di Pierro ( 2000), Ireland ( 2007), Oliveira ( 2011),
Paranhos e Shuvartz (2013), Souza (2002), Varela ( 2013), sobre Educacdo Ambiental e Freire
(1958, 1980, 1996, 1997, 1999, 2009) que perpassa a educagdo como um todo. Os resultados
demonstraram, em linhas gerais, que as praticas em Educacdo Ambiental na EJA ainda sdo
muito timidas; constatamos também que a intervencdo pedagogica potencializou a pratica dos
sujeitos nas questdes ambientais, contribuindo para a formacéo critica dos mesmos, preparando-
os para intervirem de forma sustentavel nos ambientes em que estdo inseridos. Concluimos
afirmando que os impactos gerados pela pesquisa contribuiram para a formagdo do sujeito
ecoldgico.
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ABSTRACT

This dissertation addresses the results of applied research, entitled "Environmental education
in youth and adult education: the practices of teaching subjects and learners in a school in
Xique-Xique- Bahia." The problem that stimulated this study was: Environmental Education in
EJA is developed with practical actions? The general objective was to understand the practice
in Environmental Education of teachers and students of the Youth and Adult Education of the
municipal public network, aiming to enable interventions with the perspective of contributing
to the formation of sustainable subjects. In the specific objectives we seek to analyze the
practice of Environmental Education in the school context of the EJA,; reflect on the
contribution of Environmental Education in the EJA; build with the teachers a proposal of
workshops on Environmental Education practices in the EJA. The study was carried out in the
context of the EJA of a municipal school in Xique-Xique- Bahia, involving teachers and
students. From the point of view of the problem approach, we opted for qualitative research,
and the type of research that best defines this investigation is the case study. To do so, we used
the questionnaire as a data collection instrument. The main data collected were submitted to
textual analysis, categorizing the statements of teachers and students. The reflections put
forward in this work were mediated mainly by the readings of Amorim (2015), Andrade (2004),
Arroyo (2005, 2006, 2007), Carvalho (2009), Cury (2002), Gadotti In this paper, we present
the results of a study on the subject of education in Brazil (Haddad and Di Pierro, 2000),
Machado (2009), Mendonca (1994), Morin (2003), Paiva (2004), Pereira of young people and
adults and their context in public policies; (2009), Goncalves and Sa et al (2012), Lopes (2006),
Guimardes et al (2008), Haddad and Di Pierro (2000), Ireland (2007), Oliveira (2011), Paranhos
and Shuvartz , Souza (2002), Varela (2013), Environmental Education and Freire (1958, 1980,
1996, 1997, 1999, 2009) that pervades education as a whole. The results showed, in general
lines, that the practices in Environmental Education in the EJA are still very timid. We also
found that the pedagogical intervention has enhanced the practice of subjects in environmental
issues, contributing to their critical formation, preparing them to intervene sustainably in the
environments in which they are inserted. The impacts generated by the research contributed to
the formation of the ecological subject.

Keywords: EJA. Environmental education. Ecological Subject.
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1 INTRODUCAO

“E ¢ tao bonito quando a gente entende
Que a gente ¢ tanta gente onde quer que a gente va”
(GONZAGUINHA, 1982)

As questdes relacionadas ao meio ambiente repercutem desde os tempos remotos, pois
sempre existiu uma relagdo do homem com o ambiente ao utilizar os recursos existentes na
natureza como fonte de sobrevivéncia. Porém, nos ultimos trés seculos, devido ao alto nivel de
desenvolvimento tecnoldgico, o aumento do consumo elevou a quantidade de residuos e
acelerou a degradacéo dos recursos naturais, afetando assim a qualidade de vida.

Nas ultimas décadas, no cenario global, a questdo ambiental surge com questionamentos
que trazem a necessidade de construir outra racionalidade social, que seja norteada por novos
valores e saberes e por modos de producao sustentados em bases ecoldgicas criando, assim, um
despertar ecoldgico. Nos ultimos anos do século XX foram veiculadas vérias denincias e
realizados debates em conferéncias sobre mudangas ambientais, liderados por grandes
pesquisadores dos mais variados campos do conhecimento.

O marco do debate sobre as questdes ambientais a nivel mundial foi a primeira reunido
realizada pela Organizacdo das Nagdes Unidas - ONU, na Suécia, em 1972, denominada de
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Ambiente Humano, onde, pela primeira vez, discutiu-
se sobre os impactos das acBes do homem sobre o planeta. Dez anos depois, em 1982, foi
elaborada a Carta Mundial da Natureza, que afirmava que “a humanidade ¢é parte da natureza e
depende do funcionamento ininterrupto de seus sistemas naturais”.

No Brasil, 0 assunto ambiental ganhou mais destaque na década de 90, apos a Rio-92
ou ECO-92, a qual abarcou debates com a finalidade de constituir um conjunto de acordos
politicos com metas e objetivos que deveriam ser seguidas nos decénios seguintes por todos 0s
paises signatarios do documento final da referida conferéncia, com destaque para a questao da
sustentabilidade.

Na atualidade, um dos grandes desafios do homem é compreender a seriedade de
preservar a qualidade e as condigdes sustentiveis dos diversos ecossistemas do planeta. As
ocorréncias de degradacgéo e poluicdo culminaram em profundos desequilibrios ambientais. A
problematica ambiental convida o homem a admitir suas culpabilidades e buscar garantir que

suas relacbes de existéncia, producdo e consumo derivem de um posicionamento de
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sustentabilidade que possibilite ndo apenas sua qualidade de vida, mas a de todas as formas de
vida que com ele repartem e compGem o planeta.

Quando tratamos do contexto local onde a pesquisa foi desenvolvida, Xique-Xique —
Bahia, a cidade ainda caminha a passos lentos na discussdo sobre as questdes ambientais,
inclusive, ndo finalizou a construcdo do aterro sanitario, ndo possui estacdo de tratamento de
esgoto no municipio e ndo existe um descarte correto dos residuos sélidos urbanos. Algumas
acOes para diminuir as avarias ambientais sdo realizadas pelo Departamento de Ciéncias
Humanas e Tecnologias — Campus XXIV - UNEB, estas em alguns momentos em parceria com
a Companhia do Vale do S&o Francisco —- CODEVASF.

Para que a educagdo ambiental se desenvolva dentro de uma dimenséo de preservagao
ambiental, deve promover uma reflexdo de todos os fatores envolvidos, buscando solucdes
concretas que garantam a capacidade de conciliar o uso sustentavel dos recursos naturais com
justica ambiental e social. Desta forma, € preciso que 0s sujeitos possam adequar e melhorar a
capacidade de perceberem os processos educativos como algo dindmico, que deve transpor 0s
conceitos de produzir, meramente, mao-de-obra, mas, para além, se construam emancipatorios
e motivem os cidaddos a se apropriarem de sua realidade e, de forma ainda mais gratificante,
efetivem suas parcelas nos processos de transforma-Ia.

Nesse contexto, a raiz dessa pesquisa esta fundamentada na compreensdo da Educacéao
Ambiental como sendo uma importante ferramenta ao exercicio da cidadania, salientando a
preocupacdo, enquanto educadores, com o0s rumos desta, mais especificamente, na Educacéo
de Jovens e Adultos - EJA.

A Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, no Brasil, é permeada pelo movimento de a¢6es
e programas propostos para a Educacdo Baésica e, particularmente, por programas de
alfabetizacdo para o combate ao analfabetismo. Em alguns momentos, destinados ao publico
jovem e adultos, é possivel identificar nessas acdes, também, o incentivo a profissionalizacéo,
ainda que de forma timida, ndo se constituindo como objetivo principal. Em uma perspectiva
percebemos que se incentivou a aprendizagem da leitura e escrita, a fim de que 0s jovens e 0s
adultos pudessem exercer o seu “direito” de voto; em outra perspectiva vem com objetivo de
atender as exigéncias econdmicas pela aprendizagem dos elementos basicos rudimentares da
cultura letrada.

A primeira acdo publica, dirigida especificamente ao atendimento do segmento de
jovens e adultos, no Brasil, aconteceu em 1947, com o langamento da Primeira Campanha
Nacional de Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA, iniciativa do Ministério da Educacédo
e Saude e coordenada por Lourenco Filho (PAIVA et al, 2004),
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O mundo avanga, os problemas com o analfabetismo continuam e a educagéo de jovens
e adultos toma outras premissas a partir da década de 1960, nutrida especialmente pela vigorosa
proposta da Educacdo Popular, cujo maior expoente foi Paulo Freire. Novas propostas de ensino
surgem, objetivando ajudar o crescimento do aluno e qualifica-lo para 0 mundo do trabalho e
para melhoria das relagdes sociais, possibilitando estar em igualdade numa sociedade que,
muitas vezes, marginalizava e excluia esses sujeitos.

Paulo Freire (1999) elaborou uma nova estrutura conceitual e uma nova postura
epistemoldgica para os processos de alfabetizacdo e educagdo popular. Quaisquer que sejam
os fatores que permeiam a EJA, o ponto de partida e chegada deve ser o seu carater
emancipatorio, libertador e transgressor.

A Constituicdo de 1988 afirma que o Ensino Fundamental é um direito pablico
subjetivo, inclusive para aqueles que nédo tiveram acesso a ele na infancia e na adolescéncia. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN/9394/96 estabeleceu um capitulo
para a Educacdo de Jovens e Adultos onde, no artigo 37, assegura a estes O acesso e
oportunidade ao ensino fundamental e médio gratuito.

Pensando a EJA na perspectiva de potencializar o desenvolvimento do pensamento
politico, a organizacdo social e 0 comportamento cotidiano, visto que as exigéncias do mundo
contemporaneo e os avan¢os tecnoldgicos modificam as formas de trabalho, suas préaticas
devem objetivar construir uma identidade de um "novo" cidad&@o. Assim, a educacao de jovens
e adultos representa uma possibilidade de realizacdo de acBes para o desenvolvimento de todas
as pessoas, de diferentes idades, ancoradas por uma possibilidade de equalizacao de bens sociais
e de bens econdémicos.

Para tanto, € necessario que a educacdo de Jovens e Adultos ndo se limite a apenas
certificar e treinar para o mercado de trabalho, mas que possibilite uma formacgédo mais ampla,
gue permita ao sujeito estudante possibilidades de intervir na sociedade a qual esta inserido,
buscando a cada dia transformar-se e transformar este contexto. Para além, um
ensino/aprendizagem que envolvam 0s contextos e 0s sujeitos. Assim, 0S conhecimentos
educativos devem contribuir para uma concepgéo e analise de novas praticas, as quais devem
influenciar os alunos em sua formacgéao escolar e, sobretudo, fortalecer os conceitos e atitudes
de cidadania.

Nesse contexto, insere-se a Educacdo Ambiental - EA atraves da Lei n® 9.795/99, que
estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA e afirma em seu Artigo 2°: “a
Educagdo Ambiental € um componente essencial e permanente na Educacdo nacional, devendo

estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo,
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em carater formal e ndo-formal”. O Artigo 3°, inciso Il, complementa a ideia ao prescrever que
cabe as “institui¢des educativas promover a Educagdo Ambiental de forma integrada aos
programas educacionais que desenvolvem”.

Percebemos entdo a Educacdo Ambiental como uma condi¢do fundamental para a
formacéo do cidadao, competindo aos professores a abordagem de contetdos que identifiquem
problemas e possiveis solugdes socioambientais. E imprescindivel a perceptibilidade, quanto
ao arcabouco teorico no qual se baseia a nogdo de sustentabilidade, e a presenca do sentimento
de pertencimento, de que fazemos parte e somos responsaveis pelo meio ambiente em que
vivemos e que o “lixo” que produzimos pode deixar de ser um problema e se transformar em
solucéo.

O conceito de sustentabilidade, conforme Ferreira (2010), é a condi¢do ou qualidade de
algo que pode se sustentar, defender, manter ou conservar. Seguindo essa l6gica, qualidade
refere-se a “[...] propriedade pela qual algo ou alguém se individualiza, distinguindo-se dos
demais [...]” (DICIONARIO MICHAELIS, 2015, versao online); dessa forma, a
sustentabilidade refere-se ao nivel da qualidade do sistema ambiental humano.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental é de extrema importancia para a formacao de
sujeitos que sejam conscientes da utilizacdo e conservagdo dos recursos naturais, para uma
melhor qualidade de vida no presente e nas futuras geragdes.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, na etapa fundamental, primeiro segmento, traz
abordagens sobre Educacdo Ambiental/Meio Ambiente em sua proposta curricular (MEC,
2001), bem como no Caderno de EJA — Meio Ambiente e Trabalho (MEC, 2007), mas, ao
realizarmos uma pesquisa nesse material didatico para a escrita de um artigo intitulado “A
utilizacéo do livro didatico para a teméatica Meio Ambiente em EJA: Olhares de professores de
escolas publicas do Pantanal mato-grossense e do Vale do Rio Sdo Francisco- Bahia”,
percebemos que o mesmo esta repleto de conteldos conceituais/ tedricos e apenas uma
orientacdo de atividade pratica sobre como transformar lixo organico em adubo (MEC, p.9,
2007). Assim, a partir dessas reflexdes e constatacdes, surge o problema que motivou este
estudo: A Educacdo Ambiental na EJA é desenvolvida com agles praticas?

Esse questionamento que impulsionou esta pesquisa é relevante, pois vivemos em um
século movido pelo consumo exacerbado que produz uma grande quantidade de lixo, residuos

organicos e inorganicos, que ocasionam impactos negativos no meio ambiente. Assim, as
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préticas de sustentabilidade® sdo necessarias para que o ser humano possa viver em um ambiente
mais saudavel, se torne agente de transformacdo e possa, ainda, conseguir beneficios
econémicos para melhoria da vida.

Mas, 0 que ainda se observa nas escolas é uma quantidade de projetos que tratam a
Educacdo Ambiental na perspectiva de um ambientalismo acritico, resumindo-a a datas
comemorativas, quando deveria ser um projeto de vida, de sociedade, de lutas sociais no sentido
de cuidar ecologicamente do mundo. Uma Educacdo Ambiental que contribua para o
redimensionamento das relagcdes das pessoas consigo mesmas, com 0s outros e com o mundo.
O meio ambiente ndo pode estar desvinculado de nossas a¢des e do nosso contexto, assim como
a Educacdo Ambiental ndo pode ser abordada de forma descontextualizada e descontinua.

Nessa perspectiva, definimos como objetivo geral compreender a pratica em Educacéo
Ambiental, de professores e alunos da Educacao de Jovens e Adultos da rede publica municipal,
visando possibilitar intervencdes na perspectiva de contribuir para a formacgdo dos sujeitos
sustentaveis?. Como objetivos especificos buscamos analisar a prética da Educacio Ambiental
no contexto escolar da EJA; refletir sobre a contribuicdo da Educacdo Ambiental na EJA;
construir com os professores uma proposta de oficinas em praticas de Educacdo Ambiental na
EJA.

Destacamos que a importancia da presente pesquisa esta no sentido de pensar o trabalho
com a Educacdo Ambiental em seu carater complexo, pois envolve diversos campos do saber.
Por isso, requer uma abordagem sem fragmentacao, inter e transdisciplinar, que possibilite uma
visdo das partes e do todo, um pensamento holistico que permita restabelecer uma determinada
realidade em sua totalidade.

Este trabalho se justifica ao propor pensar a pratica em Educacdo Ambiental pautada em
um processo educativo de formacéo do sujeito ecoldgico®, com principios que discordam com
a ideia de que as causas dos impactos (negativos) ambientais estejam ligados tdo somente a
explosdo demogréfica, a agricultura intensiva e a crescente urbanizacéo e industrializacdo, mas,
em grande parte, as agdes dos sujeitos sobre 0 meio em que vive.

O ser humano precisa dos recursos naturais para sua sobrevivéncia e também para

atender as suas necessidades de ordem fisica. Sob estes aspectos, 0 ambiente funciona como

! Préticas de sustentabilidade dizem respeito a agdes que utilizam os recursos planetéarios (naturais ou nio) de
forma a nao prejudicarem, ou prejudicarem o minimo possivel, o equilibrio entre 0 meio ambiente e as
comunidades humanas e toda a biosfera que dele dependem para existir. (Dias, 2009).

2 Sujeito sustentavel é aquele capaz de propor e intervir na sociedade, sendo consciente de seus direitos e
responsabilidades. (CARVALHO, 2008).

3 Sujeito ecoldgico é um modo de ser relacionado a adogdo de um estilo de vida ecologicamente orientado.
(CARVALHO, 2008).
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condicionante para a vida e as atividades humanas. O homem pode exercer dominio negativo
e/ou positivo sobre a flora e a fauna terrestres, as quais determinardo alteragdes no sistema
ecologico natural.

Notadamente, percebemos que o futuro da humanidade vem, cada vez mais, se tornando
incompativel com o modo de exploracdo dos recursos naturais (processos de producéo,
distribuicdo de renda, consumismo, etc.) que provocam as inumeraveis formas de agressao ao
meio ambiente. E imprescindivel que ocorra uma mudanca de postura, de habitos e de costumes,
pois € preciso conservar e preservar, mas, principalmente, educar, no sentido de promover a
conscientizacgao sobre a importancia de proteger o meio ambiente.

A Educacdo Ambiental tem sido vista por diversos estudiosos da area como sendo uma
necessidade das sociedades contemporaneas e, portanto, tem sido amplamente discutida nos
diversos paises, por todo o mundo. O importante é que essas discussdes ndo sejam enfocadas e
direcionadas apenas durante grandes eventos, é necessaria a criacdo de mecanismos de
divulgacdo da educacdo ambiental entre a populacdo, democratizando seus principios e ideais.
Nesse contexto, o ambiente da escola se torna um lugar propicio para efetivacdo dessas
discussdes.

A prética motivada pelo educador é um elemento a favor da autonomia dos educandos.
E o fazer, a acdo, que envolve o empoderamento politico do sujeito, o desenvolvimento da
capacidade cientifica e do dominio técnico.

E imprescindivel que o educador possa ir além do discurso conceitual sobre
desenvolvimento sustentavel e apresentacdes teatrais em momentos de datas comemorativas. E
necessario que haja a problematizacdo do tema, compreendendo seu valor, aplicabilidade e
possiveis alternativas de resolucdo dos problemas. A funcdo primordial do trabalho com a
Educacdo Ambiental deve ser fornecer elementos para a formacdo de cidaddos conscientes,
aptos a atuarem na realidade socioambiental, com compromisso consigo mesmo e com o outro.
Esse é um desafio para educacdo como um todo e, aqui, especificamente, para a educacdo de
Jovens e Adultos.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental se configura como instrumento fundamental
a transformacdo das pessoas. Fato evidenciado na Politica Nacional de Educagdo Ambiental -
PNEA, Lei Federal n. 9.795/99, que compreende a Educacdo Ambiental - EA como sendo um
conjunto de processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades e competéncias voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum e do povo, essencial para a qualidade de vida e sua
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sustentabilidade. Propde estimular e fortalecer a consciéncia critica sobre os problemas
ambientais e sociais.

Percebemos que uma educacdo que tenha como objetivo a mudanca social e se
concretiza na construgdo e reconstrucdo dos saberes é muito mais importante do que uma
educacao que preza apenas a reproducdo dos contetudos que estdo prontos. Ensinar é acreditar
em acdes promovidas pela escola, em intervengdes sociais, em rompimentos de paradigmas e
inovacdes da pratica pedagogica. E esse caminho que a EJA deve seguir, valorizando e
abordando os aspectos teoricos e praticos da Educacdo Ambiental, para que educandos e
educadores possam ressignificar 0s seus conceitos e agoes.

Dessa forma, comprovamos que esta pesquisa teve grande potencial para originar um
processo de reflexdo continua, promover a indagacdo, a reformulacdo de praticas e a
desconstrucdo e reconstrucdo de valores, comportamento e atitudes para 0s sujeitos da EJA.
Trazendo a dialogicidade como pilar fundamental das acGes e do processo de ensino e
aprendizagem foi possivel a ampliacdo da visdo dos sujeitos, para que percebam, reflitam e
atuem no mundo em que vivem. Para além do contexto da EJA, os resultados trazem dados que
contribuirdo na ressignificacdo das praticas em Educacdo Ambiental que estimem o extra-muro
da escola, na perspectiva de promover mudancas culturais, sociais e econémicas e do caminhar
da consolidacdo do desenvolvimento sustentavel.

Acreditamos que esta pesquisa impactou nas esferas social, politica, profissional e
relacional (afetiva) e pessoal e que contribuiu para o fortalecimento da Educacédo de Jovens e
Adultos e da Educacdo Ambiental da Escola Professora Maria Custodio Chaves, bem como no
ambito do municipio de Xique-Xique, a partir do momento em que possibilitou o repensar e a
possivel mudanca de postura dos sujeitos implicados na investigacao.

1.1 A IMPLICACAO DA PESQUISADORA NA INVESTIGACAO

As trajetorias de vida sempre sdo marcadas a partir de um determinado ponto de partida,
ponto este determinado pelo contexto. Nos processos formativos, noés, homens e mulheres,
precisamos compreender nossas condi¢fes existenciais de ser e viver no mundo, as
complexidades dos sujeitos sociais, historicos, culturais e afetivos. Somos formados e movidos

pelos nossos projetos de vida, potencialidades, errancias e incompletudes (ARROYO, 2005).

Devemos permanecer sempre de atalaia, experimentar todos 0s nossos passos, partir
da tradicdo, apoiar-nos nela nos momentos dificeis, mas ultrapassar e abandonar os
caminhos tragados, lancar pontes, cavar tdneis, escalar encostas, alcancar cimos, para
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irmos sempre em busca de mais claridade e mais sol.[...]. Tire o chapéu para o
passado, tire o casaco para o futuro! (FREINET, 1991, p. 94 e 95).

Os caminhos percorridos, até 0 momento, foram sempre marcados por grandes desafios.
As palavras de Freinet (1991) ilustram, fidedignamente, os sentimentos vividos por nés nessa
jornada. A busca constante pela superacdo e o lacar-se ao novo, de corpo e alma, sdo tragos
dessa trajetoria. Acreditamos a cada novo dia que apenas iniciamos a caminhada em direcéo a
novos olhares na educagdo e que continuar este caminhar € preciso.

O inicio da carreira na educacgdo, em Xique-Xique- Bahia, deu-se ao assumir o cargo de
Inspetora de Educacdo, em 1998, apesar de ndo ter a formacdo adequada, pois, no historico
escolar, possuia apenas o ensino médio e uma graduacdo incompleta em Letras Vernaculas na
Universidade Catolica do Salvador; de la para ca, um logo caminho vem sendo trilhado.

Assim comega o envolvimento com a educagdo. O novo, o desafio, a vontade de fazer
acontecer foram instrumentos de grande motivacdo para seguir em frente e superar as
dificuldades com sucesso nesta primeira missdo como educadora. Educadora ndo de formacéo,
mas de comprometimento e de desejo de crescer como profissional e como ser humano. Veio,
entdo, o convite para coordenar algumas escolas do 1° e 2° grau, recebendo uma
responsabilidade maior, pois seria um envolvimento com varias unidades de ensino e,
consequentemente, com muitos sujeitos ensinantes e aprendentes que delas faziam parte.

O trabalho consistia em visitar as unidades e, através de conversas e observagdes,
detectar entraves que impediam o bom desenvolvimento das mesmas e, posteriormente, em
reunides com diretores e docentes para buscar e sugerir solucdes para estes entraves, sempre
visando as transformac@es do educando e sua insercdo na sociedade.

Foi nessa época, em 2000, que surgiu a oportunidade de um curso de graduacdo em
Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia, através do programa Rede UNEB 2000,
oportunidade que foi agarrada com “unhas e dentes”, ainda bem que houve a sorte de estar
trabalhando na educacdo; feito o vestibular, obtive uma étima colocagdo e tratamos de correr
atrds de uma sala de aula, pois esta era a exigéncia para cursar a graduacdo, foi ai que nos
tornamos professora, ndo de formacao, mas por necessidade de atingir um objetivo maior.

Anos de muito trabalho, angustias, soliddo, cumplicidades, cooperacéo, transformacdes,
ganhos, perdas e vitorias, sdo estas palavras que definem o curso de graduacao.

Concomitante, com a graduacdo e a sala de aula, surge a tutoria do Programa de
Formacdo de Professores em Exercicio - PROFORMAGCAO, programa, coordenado pela

UNEB, que formava, em nivel de ensino médio, professores leigos. Foi a partir deste trabalho
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que despertou a paixdo pela area de formacdo de professores, quando, das observagdes e
reunides, percebi a deficiéncia na préatica pedagdgica dos professores-alunos, fato que trazia
aflicdo e que, desde entdo, fez-me compreender a necessidade do sujeito reflexivo que busca
sempre 0 conhecimento de si e de seus passos cognitivos e intelectuais, ou seja, que compreende
a teoria como reflexdo para a agdo pedagogica e como modo de pertencimento a sua realidade.

Acredito que esta experiéncia somada a graduacao foi o tempero para as habilidades
didaticas, afinal, aprender a dar aulas observando tanto os professores-alunos como 0s
professores da graduacdo (e podemos dizer, sem medo de errar, que assisti a muitos exemplos
admiraveis), fazer da sala de aula um grande laboratério, despertou um imenso prazer na
profissdo de professora.

Com a graduacdo concluida em 2003, retornamos, entdo, a assumir a coordenacao
municipal, atividade que permitiu realizar algumas intervencdes nas praticas docentes,
aquietando um pouco as angustias em relacdo ao ensino e aprendizagem. Foi assim que
comegou a trajetdria na EJA.

Sempre tive a preocupacdo com a melhoria da qualidade do trabalho junto as escolas
publicas de Xique-Xiqgue, e, sempre em busca de novos horizontes, fiz estudos de especializacdo
em Psicopedagogia, no ano de 2002, nas Faculdades Integradas do Vale do Ribeira.

Entre 2002 e 2003 surge a oportunidade de atuar como bolsista da pesquisa em ac¢ao do
Projeto de Regularizacdo do Fluxo Escolar. Mais uma vez as questdes relativas a formacéo de
professores e a pratica pedagogica se colocavam a nossa frente. O desafio de “encurtar” as
distancias entre o ideal e 0 possivel era uma angustia presente todo o tempo ao refletir sobre a
pratica. Penso que em qualquer nivel da educacdo, desde a educacdo infantil até o ensino
superior, esse foi e serd o desafio de todo professor que busca uma educacao, realmente, de
qualidade.

Em seguida participei de Projetos Educacionais direcionados ao publico jovem e
adultos, a exemplo do Programa Nacional de Jovens - PROJOVEM Urbano (formadora) e
Todos Pela Educacédo - TOPA.

Ao iniciar o exercicio da docéncia universitaria, ha 14 anos, percebo, a cada dia, que 0s
saberes do ser professor se fortalecem na propria experiéncia, dessa forma, afirmamos que a
profissdo deu sentido a propria vida. Pensar sobre o processo de formagdo em educacdo faz
recordar e reconhecer que, parafraseando Paulo Freire (1996), um educador ndo nasce em um
determinado dia, “numa certa terga-feira” ou, até mesmo, por forga da ocasido, mas o educador

se forma cotidianamente.



26

As experiéncias que fizeram brotar o interesse pela EJA estdo fortemente ligadas as
experiéncias escolares dos estudantes jovens e adultos, as formas de vivenciarem os curriculos,
aos tempos escolares, aos processos de avaliacdo e as diferencas individuais e diversidades
humanas que foram sempre observadas na trajetoria profissional da pesquisadora.

A academia fez efervescer a constituicdo de uma reflexdo indagadora e epistemoldgica
que provoca cada vez mais incansaveis buscas, o0 que deveria ser, de fato, esperado, j& que a
criticidade s6 pode haver a partir de um processo pedagdgico que instiga o pensar sobre a

realidade, como afirma Paulo Freire:

A criticidade para nés implica na apropriacdo crescente pelo homem de sua posicéo
no contexto. Implica na insercdo, na sua integracdo, na representacdo objetiva da
realidade. Dai a conscientizagdo ser o desenvolvimento da tomada de consciéncia.
N&o sera por isso mesmo apenas resultante das modificagdes econdmicas, por grandes
e importantes que sejam. A criticidade, como entendemos, ha de resultar de trabalhos
pedagdgicos critico, apoiado em condigdes historicas propicias. (FREIRE, 1996,
p.69).

Aliado ao interesse pela EJA vem a Educacdo Ambiental, que foi despertada pela
docéncia na Universidade do Estado da Bahia — UNEB, DCHT XXIV, nos cursos de
Engenharia Sanitaria e Ambiental e pds-graduacdo em Educacdo Ambiental. Nesse ambito,
foram desenvolvidos diversos projetos relacionados ao tema e, cada vez mais, cresce a
inquietacdo sobre as potencialidades da educacdo ambiental para a emancipacao do sujeito.

Com a aprovacgdo no processo seletivo para o mestrado do MPEJA ampliam-se as
diversas leituras propostas, nas quais o carater social e histérico da EJA se evidencia,
despertando a importancia de valorizar os diversos movimentos sociais em defesa da educacéo
de jovens e adultos. Percebi que sempre fiz parte dessa militancia, ainda que ingénua das acdes
hegemadnicas e impositivas dos governos.

Partindo do pressuposto de que & necessario primar por uma educacéo profissional que
valorize e respeite 0s sujeitos da EJA, suas histérias de vida, suas culturas, meio ambiente e
valores. Essa premissa nos impulsiona a perceber a escola como o espago e o tempo de vivéncias
mais humanizantes e ela deve estar atenta as constantes alteracfes e mudancas de paradigmas.

Com certeza, esta trajetoria na EJA ndo se encerra com esta pesquisa e a conclusdo do
mestrado uma vez que entendo que o titulo de Mestra em Educacéo de Jovens e Adultos trard
mais responsabilidades de lutar por uma educacéo de direito e de exceléncia em qualidade social
para homens e mulheres, jovens e adultos, que compdem o coletivo da EJA. Assim como a EJA

defende uma educacdo ao longo da vida, acreditamos que, ao compreender o forte carater
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politico e ideoldgico da educacdo de jovens e adultos, passamos a nos colocar no lugar de luta
em defesa de uma educacdo para emancipagdo dos seus sujeitos e por igualdade social.
Aprender e ensinar faz parte da existéncia humana, historica e social, como delas fazem parte
a criacao, a linguagem, a invenc¢édo, o amor, o 0dio, o espanto, 0 medo, o desejo, a atracdo pelo
desafio, a fé, a duvida, a curiosidade, a arte, a magia, a ciéncia e a tecnologia. Sigo, assim, me

reinventando a cada dia.

1.2 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

As reflexdes postas neste trabalho foram mediadas, principalmente, pelas leituras de
Amorim (2015), Andrade ( 2004), Arroyo ( 2005, 2006, 2007), Carvalho (2009), Cury (2002),
Gadotti ( 2009), Gomes (2007), Haddad e Di Pierro (2000), Machado ( 2009), Mendonca
(1994), Morin ( 2003), Paiva (2004), Pereira (2007), Soares (2001), Souza ( 2002), que tratam
da tematica sobre a educacdo de jovens e adultos e seu contexto nas politicas publicas; Dias
(2009), Gongalves e Sa et al (2012), Lopes ( 2006), Guimaréaes et al ( 2008),Haddad e Di Pierro
(2000), Ireland (2007), Oliveira ( 2011), Paranhos e Shuvartz (2013), Souza (2002), Varela (
2013), sobre Educacdo Ambiental e Freire (1958, 1980, 1996, 1997, 1999, 2009) que perpassa
a educacao como um todo, no sentido de reconhecer a especificidade humana a sua capacidade
critica de transformar a realidade a partir do seu desvelamento.

O trabalho esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro capitulo, a introducéo, que
discorre sobre a problematica, justifica-se a importancia da pesquisa e apontam-se os objetivos
da mesma. Ainda na introducdo uma pequena trajetoria da vida académica e profissional da
pesquisadora, no sentido da aproximagao com o campo da pesquisa, reflexdes estas, ancoradas
em Arroyo, (2005), Frenet (1991), Freire (1996), Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), Lei Federal n. 9.795/99, proposta curricular para a Educacdo Ambiental/Meio
Ambiente (MEC, 2001), Caderno de EJA — Meio Ambiente e Trabalho (MEC, 2007), Carta
Mundial da Natureza e na Lei de Diretrizes, Constituicdo (1988) e Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDBEN/9394/96.

No segundo capitulo, “Caminhos metodologicos da pesquisa”, apresenta-se as questdes
relacionadas aos procedimentos metodoldgicos que nortearam esta pesquisa, evidenciando a
abordagem qualitativa como opc¢do, fundamentada em Bognam e Biklen (1994), Gonzales
(2002) e Minayo (2010. Quanto a natureza, optamos por uma pesquisa aplicada ancorada em
Apolinario (2004 e 2011), Barros e Lehfeld (2000), CAPES (2012) e Gil (2010). Trazemos a
técnica do estudo de caso através de André (2005), Lucdke e André (2014), Macedo (2015) e
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Yin (2001), e o instrumento de coleta (questionario ) apoiado em Gil (2010) e Selltiz (1995),
contextuamos o lécus em Charlot (2013) e Freire (1996, os sujeitos da pesquisa nas reflexdes
de Arroyo (2006), Marconi e Lakatos (2009), Silva (2010) e Ventura (2012), e decorremos
sobre a analise dos dados, fundamentado nos seguintes autores: Gomes (2004), Gonzalez
(1987), Minayo (2010) e Moraes e Galiazzi (2007).

No terceiro capitulo tragamos um breve panorama sobre “O contexto da educacdo
ambiental e da educacédo de jovens e adultos: perspectivas historicas das bases legais” através
das legislac6es que deliberam sobre a mesma e trazem perspectivas de sua efetivacdo enquanto
politica publica de direito e das reflexfes pedagdgicas, tragando um breve percurso histérico da
EJA e da EA com o apoio tedrico de Amorim (2015), Andrade (2004), Carvalho (2009),
Constituicao (1988), Constituicao (1934), Cury (2002), CNE (2000), Declaracao de Hamburgo
(1977), DCN/EJA (2000), DO/EJA (2010), Freire (1958, 1980,1996), Gadotti (2008), Gomes
(2007), Haddad e Di Pirro (2000), LDBEN 9393 (1996), Machado ( 2009), , Machado e Ireland
(2004), Paiva (2004), Pereira (2007), Soares (2001), Arroyo (2006, 2007) e Brunel (2004).
Sobre a trajetoria da EA na EJA refletimos em DCN/EA (2012), Gadotti (2009), Loureiro
(2006), Mendonga (1994), Morin (2003), PNMA (1981), PRONEA (1994), PCNs (1987) e
Souza (2002).

No quarto capitulo focalizamos a Educacdo Ambiental e suas praticas desenvolvidas na
EJA e como se faz necessario que a préaxis da Educacdo Ambiental na EJA esteja na perspectiva
da formacdo humana. Sobre os conceitos e principios da EA, analisamos a Conferéncia de
Thisile (1977), Dias (2009), Goncalves e Sa et al (2012), Guimardes (1995), Haddad e Di Pierro
(2000), Lopes (2006), Souza (2002) e Varela (2013). Sobre a EA e EJA em Xique-Xique,
trazemos Aquino (2008), Boff (2012), Casciatori et al (2009), Freire (1999), Guimarées et al
(2008), Haddad e Di Pierro (2000), Ireland (2007), Lei Municipal (1997), Mota (2010) e
Paranhos Shuvartz (2013).

No quinto capitulo apresentamos os resultados da pesquisa em um dialogo entre a EJA
e a Educacdo Ambiental, a pratica e a vivéncia dos sujeitos aprendentes e ensinantes, trazendo
as falas desses sujeitos em um didlogo com Amaral (2004), Agenda 21 (1997) e Oliveira (2011).
Sobre as contribuicdes da EA para desenvolvimento da EJA trazemos Andrade (2000),
Carvalho (2008), Dias (2009), Franco e Satt (2007), Freire (1980), Mattos (1991), PNEA
(1999), PCNs (1998), Reigota (2010) e Sawaia (2001). Sobre os resultados da proposta de
intervencgdo, duas oficinas com o tema “A formagdo do sujeito ecologico” e sobre a proposta
para elaboracdo de uma cartilna em Educacdo Ambiental, dialogamos com Agenda 21(1992),
Arroyo (2013), Carvalho (2012), Declaracdo Universal do Direitos da1992), Agua (Freire
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(1987,2002, 2016), Jacobi (2002), Maturana (1997) e PCNs (1997). Ainda no capitulo
supracitado, trazemos 0s impactos da pesquisa para 0 municipio de Xique-Xique, nas
dimensGes relacionais (afetivas), politicas e sociais com fundamentos em Arroyo (2000) e
Freire (1981 e 1997).

As consideragdes finais trazem uma visdo geral do que foi discutido no trabalho, o
atendimento aos objetivos da pesquisa, respostas a problematica e resultados da intervencéo,
contribuicdes da pesquisa bem como sugestdes de continuidade da pesquisa a partir dos

resultados obtidos; finalizando estéo as referéncias, os apéndices e o0 anexo do trabalho.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

“E t3o bonito quando a gente pisa firme

Nessas linhas que estao nas palmas de nossas maos”
(GONZAGUINHA, 1982)

O presente capitulo traz as questdes relacionadas aos procedimentos metodoldgicos que
nortearam esta pesquisa, a qual tem como foco principal compreender como se d&o as préaticas
em educacdo ambiental nas turmas de EJA, em uma escola municipal de Xique-Xique- Bahia.

Na abordagem de investigacdo, analisamos essas praticas a partir de questionarios
aplicados aos professores e alunos para que pudéssemos entender o contexto da Educacdo
Ambiental nas referidas turmas. Nas a¢des especificas foram realizadas uma conversa inicial
com professores, alunos e comunidade escolar; para os professores: duas oficinas tedricas sobre
0 sujeito ecoldgico e a proposta para elaboracdo de uma cartilha educativa sobre Educagéo
Ambiental, para posterior publicacdo e distribuicdo na comunidade do entorno da Escola
Professora Maria Custodio Chaves.

A Educacdo de Jovens e Adultos é uma possibilidade para a emancipacgdo social,
cultural, pessoal e econdmica de alunos que, por motivos diversos, nao tiveram seus direitos
respeitados de estarem em uma instituicdo de ensino no momento dito “apropriado”.
Entendemos que, na sociedade contemporénea, a escola deve ser o lugar do dialogo
democratico, dos conhecimentos multiplos, que possibilitam desenvolver pensamentos criticos,
construcdo de conhecimentos que possam garantir ao sujeito estar em seu contexto social e
exercer, de forma ética, a sua cidadania.

O modelo de organizacédo da escola deve partir do enfoque mobilizador, que confronta,
que reconhece o0 espaco da escola como instancia de luta, de participacdo, de autonomia, da

pratica social emancipadora. Para Freire:

A existéncia humana, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
transformem o mundo. Existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O
mundo pronunciado por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos, pronunciantes,
a exigir deles novo pronunciar (1996, p.93).
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Porém, percebemos que algumas questfes que sobressaem, empiricamente, sobre o
cotidiano das escolas ainda sdo encaradas de maneira superficial, dentre elas as praticas
pedagdgicas dos professores que atuam na EJA. Neste sentido, € necessario um olhar mais
proficuo e especifico para compreendé-las, refletir sobre elas e adotar procedimentos que gerem
acoes em prol da emancipacao dos alunos.

Dessa forma, a pesquisa aqui realizada foi definida a partir desse pressuposto, da
problematica, da natureza e dos objetivos propostos. Em relacdo a natureza da pesquisa € uma
pesquisa aplicada. A pesquisa aplicada concentra-se em torno dos problemas presentes nas
atividades das instituicdes, organizagdes, grupos ou atores sociais, estd empenhada na
elaboracdo de diagnosticos, identificacdo de problemas e busca de solu¢des. Respondem a uma
demanda formulada por “clientes, atores sociais ou institui¢des”. (THIOLLENT, 2009, p.36).

Para defender a pertinéncia de utilizarmos a pesquisa aplicada, ressaltamos o seu carater
de intervencao pedagdgica, ou seja, a sua finalidade de contribuir para a solucéo de problemas
praticos. Elas se opdem as pesquisas basicas que objetivam ampliar conhecimentos sem
preocupacdo com seus possiveis beneficios praticos (GIL, 2010).

As pesquisas aplicadas nos colocam no ambito das pesquisas do mundo real por serem
realizadas sobre e com pessoas, fora do ambiente protegido de um laboratério. Gil (2010) ainda
alerta para a distancia existente entre a producéo académica da area da Educacéo e seus reflexos
na préatica dos profissionais que trabalham nas instituicdes de ensino.

O potencial das pesquisas aplicadas se da para, por exemplo, subsidiar tomadas de
decisbes acerca de mudancas em praticas educacionais, promover melhorias em sistemas de
ensino ja existentes, ou avaliar inovacdes. E por meio da pesquisa aplicada que a producéo
académica pode produzir o desejado impacto na prética.

De acordo com Barros e Lehfeld (2000, p. 78), a pesquisa aplicada tem como motivacdo
a necessidade de produzir conhecimento para aplicacdo de seus resultados com o objetivo de
“[...] contribuir para fins préaticos, visando a solugdo mais ou menos imediata do problema
encontrado na realidade”. Diferente da pesquisa teorica, a investigacdo de natureza aplicada
apresenta complexidades metodoldgicas e éticas muito mais complexas. Dessa forma, as
praticas de pesquisas aplicadas estdo cada dia mais frequentes.

Appolinario (2011, p. 152) salienta que pesquisas aplicadas t€ém o objetivo de “[...]
resolver problemas ou necessidades concretas e imediatas”. Como vemos, o principal objetivo
da pesquisa aplicada € descobrir como resolver um problema especifico e, em consequéncia,
darem subsidios para gerar a resolugdo desse problema, ou seja, fazer a devolutiva social ao

campo de estudo.
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Na pesquisa aplicada, aqui realizada, propomos um projeto de intervencdo através de
duas oficinas, com carga horéria de 4h cada uma, para os professores da EJA com o objetivo
de promover reflexdes e discussdes sobre temas da educacdo ambiental e que, a partir disso,
possa ser vivenciado no cotidiano dos jovens e adultos, na perspectiva de uma postura mais
sustentavel em relacdo ao meio ambiente.

A pesquisa aplicada deve possibilitar respostas as demandas apresentadas pelos sujeitos
e pela realidade concreta, para isso precisa estar comprometida com a inovacao e producao de
conhecimento a partir do contexto de sua aplicacdo, onde o pesquisador é responsavel pelas
propostas, mas, também, enriquece nas relacdes com o0s sujeitos. Assim, a pesquisa aplicada
pode ser definida como sendo as atividades em que conhecimentos previamente adquiridos sao
utilizados para coletar, selecionar e processar fatos e dados, com o objetivo de se alcancar e
ratificar resultados e de, principalmente, gerar impacto.

A referida pesquisa teve o comprometimento de realizar atividades onde o0s
conhecimentos e saberes fossem empregados, também, para coletar e processar informacdes na
busca de gerar resultados e, em consequéncia, gerar impactos para o contexto pesquisado. Para
a CAPES (BRASIL, 2012, p. 1) “[...] o seu foco esta na aplicacdo do conhecimento, ou seja, na
pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos educacionais que sejam
implementados na area [...]”.

Nessa perspectiva, 0 produto proposto nesta pesquisa € um projeto para elaboracéo de
uma Cartilha de Educacdo Ambiental com o intuito de sensibilizar os sujeitos para o uso
racional dos bens naturais e para a diminuicdo da geracdo de residuos urbanos incorporando,
em suas relagdes sociais, valores e principios que alterem a forma tradicional de lidar com o
meio ambiente em seu cotidiano. Abordando temas como: Lixo, &gua, coleta seletiva e
reciclagem, reforcamos a ideia da responsabilidade de cada um de nds em fazer deste planeta
um lugar onde as pessoas possam viver com dignidade, o que somente conquistaremos com

acOes diarias e com adocgao de habitos ecologicamente corretos.

2.1 ABORDAGEM QUALITATIVA: CONCEPCAO TEORICO-METODOLOGICA

Do ponto de vista da abordagem do problema, optamos por uma abordagem qualitativa,
considerando que existe uma relacdo entre 0 mundo e o sujeito que ndo pode ser traduzida em
nameros. Conforme descreve Minayo (2010, p. 57), o método qualitativo pode ser definido

como:
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[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagdes, das representacoes, das crencas,
das percepces e das opinides, produtos das interpretacdes que os humanos fazem a
respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam.
[...] as abordagens qualitativas se conformam melhor a investigacbes de grupos e
segmentos delimitados e focalizados, de histérias sociais sob a Gtica dos atores, de
relacGes e para analises de discursos e de documentos.

A investigacdo sobre a materializacéo das praticas do professor no &mbito escolar esta
imbuida de sentidos que ultrapassam a mera reproducéo, implica pensar suas concepcoes, seus
objetivos e suas possibilidades. Requer pensa-las para além de técnicas e procedimentos.
Requer refletir sobre a realidade na perspectiva de instrumentalizar os sujeitos de forma mais
adequada a sua acdo para que estes possam construi-la ou reconstrui-la de acordo com as suas
perspectivas de vida.

Dessa forma, o objeto de pesquisa estd, intimamente, ligado aos sujeitos do
conhecimento, havendo uma inter-relacdo entre eles. O pesquisador parte do processo do
conhecimento, reflete sobre os dados atribuindo-lhes significados, o objeto também é dotado
de significados, pois ndo se constitui dados de forma neutra. “Implica compreender o
conhecimento como producdo e ndo como apropriacdo linear de uma realidade que se nos
apresenta”. (GONZALEZ, 2002 p. 05).

Para o presente estudo, a abordagem qualitativa nos permitiu compreender o ambiente
natural como fonte direta dos dados onde foi possivel observar os fenbmenos e compreendé-los
em seu contexto natural. Por apresentar um carater descritivo a abordagem qualitativa
preocupa-se com todo o processo € ndao apenas com os resultados. “A abordagem qualitativa
exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada € trivial, que tudo tem potencial
para construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do
nosso objeto de estudo”. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.49).

Assim, refletir sobre o objeto de estudo deve partir da realidade, de seus problemas, em
busca de solugdes para os mesmos. A abordagem qualitativa da ao pesquisador a possibilidade
de transitar, de forma livre, para apreender elementos implicitos nas acles e relacGes
estabelecidas e vividas pelos sujeitos. Nesse trabalho, foram estudadas as praticas dos sujeitos
ensinantes e aprendentes em educacdo ambiental, e as acOes advindas delas, nas turmas de
Educacéo de Jovens e Adultos dos tempos formativos I e 11, possibilitando analisa-las de forma

ampla e dentro do contexto.

2.2 O ESTUDO DE CASO E A CONTEXTUALIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO
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A coleta de dados da presente pesquisa foi realizada em trés turmas da Escola Municipal
Maria Custddio Chaves, dos Tempos Formativos | e 1l do Ensino Fundamental, localizada no
bairro de Santa Marta, um bairro periféerico da cidade de Xique-Xique- Bahia,
municipio brasileiro do estado da Bahia. Estd situada a margem direita do Rio Séo
Francisco que abriga um porto de grande importéncia para economia da regido. Seu nome
refere-se ao cacto xiquexique, muito comum na regiao.

Sabemos que tracar a metodologia de um estudo é buscar caminhos para que ele se
materialize e que o0 objeto de estudo seja desvelado. Para tanto, o caminho aqui escolhido como

procedimento técnico da pesquisa foi o estudo de caso.

2.2.1 Estudo de caso

Os eixos fundamentais deste estudo trazem como premissas a pratica escolar e a
concepcdo dos diversos significados dela. A compreensdo dos multiplos significados das
interacbes e acbes dos sujeitos em um determinado contexto social, cultural, politico e
econémico, pois estudar o contexto escolar ndo pode estar desarticulado do contexto social e
da construcdo do conhecimento. Percebemos que essa caracteristica nos ajuda a compreender
as experiéncias e vivéncias dos sujeitos da EJA como atores/autores do cotidiano escolar e a
apreender a instituicdo de ensino e seus sujeitos no desempenho de seus papéis sociais.

Assim, nossa escolha pelo estudo de caso se fundamenta em Yin (2001, p.32), que diz:

O estudo de caso representa, uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo, dentro do seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo definidos claramente, utilizando multiplas
fontes de evidéncia.

Esse procedimento de pesquisa cresce, consideravelmente, na area da educacéao, pois
traz um grande potencial para estudar as questdes correlatas a escola, a educagdo e suas
demandas. André (2005) reune o estudo de caso em quatro grandes grupos: etnografico (um
caso é estudado em profundidade pela observagédo participante); avaliativo (um caso ou um
conjunto de casos é estudado de forma profunda com o objetivo de fornecer aos atores
educacionais informagdes que os auxiliem a julgar méritos e valores de politicas, programas ou
instituicdes); educacional (quando o pesquisador estd preocupado com a compreensao da agdo

educativa); e acdo (busca contribuir para o desenvolvimento do caso por meio de feedback).
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Nesta pesquisa optamos pelo estudo de caso de base educacional e de ag&o, pois
analisamos a préatica dos sujeitos em educagdo ambiental dentro do contexto escolar, fornecendo
informacdes e promovendo agdes que visam melhorar esta pratica.

O estudo de caso possibilita a investigacdo, a preservagdo das caracteristicas holisticas
e significativas dos eventos da vida real, a exemplo de ciclos de vida individuais, processos
organizacionais e administrativos, mudancgas ocorridas em regides urbanas, dentre outras. (YIN,
2001). Em outras palavras, um estudo de caso se propde a identificar um problema, analisar as
evidéncias, desenvolver argumentos ldgicos, avaliar e propor solucdes. Para Macedo (2010, p.

85) 0 estudo de caso é um dispositivo valoroso para as pesquisas com a experiéncia, pois:

[...] nos possibilita por um recorte Gnico e singular de uma realidade e do
aprofundamento contextual desta e seus movimentos, estuda-la através de uma
"escuta sensivel”, de uma "descrigdo densa", da "pertinéncia dos detalhes”, de uma
atencdo refinada face as "bacias seméanticas" que emergem da cultura e seus fluxos

[.].
Desta forma, o estudo de caso tem como foco principal possibilitar o acesso a

experiéncia, sua complexidade e seus mistérios infindaveis e, ndo raro, insondaveis, em um

processo onde o observador também se observa atraves da agdo formativa da pesquisa.

Também, em relacdo ao estudo de caso, Lidke e André (2014) reforcam que o interesse,
portanto, incide naquilo que o caso tem de Unico, de particular, mesmo que, posteriormente,
fique evidente certas semelhangas com outros casos ou situagoes: “Quando queremos estudar
algo singular que tenha um valor em si mesmo, devemos escolher o estudo de caso” (2014, p.
13). Nesse contexto, essa pesquisa parte de uma investigacdo que se desenvolve através da
perspectiva interpretativa em uma estruturacéo teérico-conceitual que busca considerar as nogoes
de reflexdo, de colaborag&o e interagdo trazidas como conceitos paralelos na analise das categorias
centrais que sé@o EJA e educacdo ambiental.

Este estudo, como um tipo de investigacdo que prima por compreender as experiéncias dos
sujeitos, requer bases teoricas e dispositivos de pesquisa que permitam ndo sé perceber a
experiéncia nos seus movimentos singulares e singularizantes na forma como ela se expressa, como
afirma Macedo (2010), mas, também, disponibiliza-se em compreendé-la a partir da sua

organizacdo "propria e apropriada”. O autor destaca que:

Temos, entdo, & nossa frente um "laboratdrio” a céu aberto cheio de incertezas e
impurezas, com as quais de forma inarredavel, temos que aprender a pesquisar a
complexidade dos atos humanos como uma aventura pensada. Importante realcar
ainda, que a experiéncia ndo passa apenas por processos que envolvem mecanismos
cognitivos, de linguagem e pensamento. (MACEDO, 2010, p.21)
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Com a abordagem qualitativa aliada ao estudo de caso tivemos o contato direto com os
sujeitos da pesquisa, em um ambiente rico de informagdes e possibilitando maior compreenséo,
interpretacdo, analise e descri¢cdo dos fatos.

A pesquisa foi feita em quatro etapas: a primeira consta do primeiro contato com 0s
sujeitos, onde aconteceu uma conversa sobre 0s objetivos do estudo e a importancia do mesmo;
a segunda, da aplicacdo e andlise do questionario aberto com os professores e alunos, para
colher informacdes sobre a tematica Educacdo Ambiental e as possiveis a¢Oes ja desenvolvidas
por eles para que sejam integrados ao planejamento das oficinas pedagogicas; a terceira, da
aplicacdo das oficinas e da avaliacdo concomitante do processo de intervenc¢do pedagdgica, que
foi realizada com os professores sujeitos da pesquisa e mais seis professores que trabalham com
EJA e aceitaram o convite para participarem; a quarta etapa se deu pela elaboracdo do projeto
para posterior montagem da Cartilha de Educacdo Ambiental, a partir das reflex6es e
proposicoes das oficinas.

Vale ressaltar que o contato da pesquisadora com a realidade trabalhada j& vinha de
outros projetos desenvolvidos pela mesma e, por isso, fica evidenciado que a pessoa da
investigadora esteve implicada nesta pesquisa, visto que ja tinha um conhecimento prévio do
local da sua investigacdo. Ressaltamos, ainda, que os sujeitos envolvidos na acdo ficaram
comprometidos a darem continuidade a multiplicacdo das préaticas discutidas nas oficinas.

As reflexdes presentes nesse estudo, também, fundamentam-se em uma pesquisa
bibliografica para a compreensdo em torno de categorias essenciais as discussfes suscitadas.
Com o auxilio da bibliografia que versa sobre a tematica, foram realizadas as ponderac6es

acerca da proposta para discussao, promovendo assim resultados significativos.

2.2.2 Contextualizacdo do campo de estudo

A presente pesquisa foi realizada no municipio de Xique-Xique - Bahia, que se originou
de um grupo de pessoas residentes na llha do Miradouro, mineradores que voltavam da Serra
do Assurud e que teriam se fixado na margem da Ipueira como pescadores, face a grande
quantidade de peixes naquele trecho do rio. Como na margem da lpueira existia muita
vegetacdo denominada de xiquexique o nome do lugar onde os pescadores acampavam passou
a ser assim denominado. Ouvimos histérias que quando saiam da llha do Miradouro para
pescarem na lpueira diziam que iam para o xiquexique (denominada, inicialmente, sem hifen).

O Lago lpueira foi descoberto em 1545 e é de grande importancia para a historia de

Xique-Xique porque foi em sua margem direita que o portugués Theobaldo José Miranda Pires
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de Carvalho estabeleceu, em 1685, a Fazenda Praia, ndcleo inicial da cidade. Essa Fazenda, em
1700, tornou-se um arraial, em 1714 virou Freguesia, em 1832 virou sede de municipio
emancipado com o nome de Vila, em 1857 ganhou o direito de ser Comarca e em 1932 ganhou
o titulo de Cidade demonstrando, assim, uma grande trajetoria ascensional.

Xique-Xique € integrante do Territério de identidade de Irecé e esté situado a margem
direita do Rio S&o Francisco, possui, em 2016, sua populacgdo estimada em 48.365 habitantes,
desses, 31.463 alfabetizados (IBGE, 2017). A cidade abriga um porto de grande importancia
para a economia da regido que é baseada na agricultura, pecuaria e, principalmente, em
atividades pesqueiras.

A coleta de lixo (residuos so6lidos urbanos) é realizada regularmente e satisfatoriamente,
mas o armazenamento final fica limitado ao lix&o, que tem se colocado como verdadeiro desafio
para o Poder Publico local e para a comunidade civil, que continuamente discutem sobre a busca
de alternativas para tratamento do lixo e reducdo de seus impactos ambientais e na salde
publica.

O municipio possui um grande projeto de irrigacdo, o Baixio de Irecé, assim
denominado em funcdo do nome do Territdrio. A area do projeto esta localizada abrangendo os
municipios de Xique-Xique e Itaguacu da Bahia. O projeto esta inserido, em sua totalidade,
na bacia do rio Verde que é afluente da margem direita do rio S&o Francisco. A area total
irrigavel é de 58.659 ha de superficie agricola atil, divididos em lotes para pequenos produtores.
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Figura 1 — Mapa de Localizagéo do Municipio de Xique-Xique no Estado da BA
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Fonte: http://www.google.com/maps

No ambito da educacdo, de acordo com Anudrio Estatistico da Bahia, de 2016, o

municipio de Xique-Xique apresenta os seguintes dados (Tabela 1):

Tabela 1: Total de Escolas e Matricula Inicial

Total de Escolas Matricula Inicial

Urbana Rural Urbana Rural
Educacéo 15 88 Educacéo 1775 482
Infantil Infantil
Ensino 26 94 Ensino 5663 2924
Fundamental Fundamental
Ensino 1 1 Ensino 244 126
Meédio Médio
Educacdo de | 9 28 Educacdo de | 244 144
Jovens e Jovens e
Adultos Adultos

Fonte: SEI/Bahia (2016)

Em 2017 os alunos dos anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de 4.3
no IDEB, para os alunos dos anos finais essa nota foi de 3. Em comparacdo, com cidades do
mesmo estado, a nota dos alunos dos anos iniciais colocava esta cidade na posi¢ao 198 de 417,
Considerando a nota dos alunos dos anos finais, a posi¢do passava a 309 de 417. A taxa de

escolarizacdo (para pessoas de 6 a 14 anos) foi de 96.9 em 2010. Isso posicionava 0 municipio
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na posicao 257 de 417 dentre as cidades do estado e na posigdo 3751 de 5570 dentre as cidades
do Brasil. (Figura 2)
Figura 2: Dados do IDEB Xique-Xique 2017
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Charlot (2013, p. 126) nos diz que “[...] a escola é fundamentalmente um espaco de
palavras que possibilitam a objetivacdo do mundo e o distanciamento para com ele e que abre
janelas para outros espagos ¢ tempos, para o imaginario e ideal”. Por isso, a pesquisa em
educacdo de jovens e adultos precisa reconhecer a importancia de pensar criticamente a escola,
de compreender como ela projeta o seu papel de educar e como o ser humano é por ela
reconhecido. Desta forma, conhecer os dados de educacdo do municipio e da escola na qual a
pesquisa foi realizada persiste no principio de uma pesquisa social que reconhece o0s contextos
e a influéncia deles sobre os modos de vidas das pessoas.

A funcéo da escola ndo se institui, unicamente, a partir de principios normativos e de
bases legais, mas, principalmente, da sua intencionalidade politica. A configuracdo do espaco

escolar ganha vida propria quando o seu papel vai para além de uma concep¢do capitalista de
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um lugar de formag&o para o trabalho. Refletir a escola é uma exigéncia, um respeito para com
as criancas, os jovens e adultos que por ela passam em busca de uma formacgao escolar.

O sentido da escola, como sendo um espaco de expressdes, abrange, intensamente, o
principio do dialogo, da importancia do relacionamento, da leitura de mundo; prerrogativas que
possuem afinidade com a educacdo de jovens e adultos, que reconhece o homem como,
naturalmente, social e que também tem por natureza a educabilidade e, segundo Freire (1996),
é essa educabilidade que permite que 0 homem seja um ser de busca, um vir-a-ser.

A escolha da escola para realizacdo da pesquisa, no universo de 37 escolas municipais
que atendem a educacdo de jovens e adultos, se deu, principalmente, pela aproximacdo da
pesquisadora na realizacdo de outras pesquisas realizadas no Bairro de Santa Marta e projetos
desenvolvidos na Escola através da UNEB. Além disso, ajudou o fato de os gestores e
professores estarem abertos a participarem do processo e do desejo de se constituirem enquanto
sujeitos multiplicadores dos resultados obtidos.

A Escola Municipal Professora Maria Custddio Chaves (figura 3) esta localizada no
bairro periférico de Santa Marta. Possui, como etapas de ensino, o Ensino Fundamental — Anos
Iniciais e a Educacdo de Jovens e Adultos — Tempo Formativo | e 1l. S8o trés turmas de EJA

que funcionam no periodo noturno e perfaz um total de trés (03) professores e 70 alunos.

Figura 3: Escola Municipal Maria Custddio Chaves

Fonte: Propria (2018)

A Escola funciona em sede prépria, com as seguintes especifica¢des (Quadro 1):
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Quadro 1: Dados da Escola Professora Maria Custodio Chaves

Infraestrutura

Equipamentos

Dependéncias

Agua filtrada

Agua da rede publica
Energia da rede publica
Esgoto da rede publica
Alimentagdo para o0s
alunos

Lixo destinado a coleta
periddica

Acesso a Internet

Computadores administrativos
TV

DVD

Retroprojetor

Impressora

Aparelho de som

Projetor multimidia (data show)
Céamera fotografica/filmadora

5 de 6 salas de aulas

18 funcionarios

Sala de diretoria

Sala de professores
Quadra de esportes
Cozinha

Parque infantil

Banheiro dentro do prédio
Banheiro para portadores de
deficiéncia

Sala de secretaria
Despensa

Patio coberto e descoberto
Lavanderia

Fonte: Censo de 2017.

O quadro pessoal é composto de 43 funcionarios, sendo: 1 diretor, 1 vice-diretor, 1

coordenador pedagdgico, 1 secretaria escolar, 25 professores - sendo 3 da EJA, 3 servicos
gerais, 2 merendeiras e 1 porteiro. (SEMEC, 2018)

A maioria dos estudantes é constituida por moradores do préprio bairro. A escola possui

Conselho Escolar e Unidade Executora responsavel pela deliberacdo dos recursos repassados

do Fundo Nacional da Educacdo Béasica. O IDEB da escola em 2017 foi de 3.7 com meta

projetada para 2018 de 4,5.



Grafico 1 — Evolugdo do IDEB da Escola Professora Maria Custédio Chaves
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EVOLUCAO DO IDEB =

Escola -& nMeta da escola

w

Fonte: QEdu.org.br. Dados do IDEB/INEP (2017)

Percebemos que, nos anos de 2007 e 2011, a escola atingiu a meta, mas ficou fora da

média dos paises da Organizacdo para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDE,

que seria 6,0, meta projetada pelo Brasil para ser alcancada no ano de 2021. Além disso,

notamos que houve uma queda de 2009 a 2013 e se repetiu de 2015 a 2017. Dessa forma, fica

clara a necessidade de investimento para melhoria na qualidade de ensino da escola.

Avaliamos também a taxa de aprovacao e constatamos que, de 100 alunos, 20 ndo foram

aprovados, isto de acordo com o IDEB/INEP (2017), ficando com média 4,65, nota padronizada

em portugués e matematica, de acordo com a Prova Brasil, assim, abaixo da média.
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Infogréafico 1 — Evolugéo da taxa de aprovagdo nos anos finais da Escola Professora Maria Custodio Chaves

1eano

2013

2011

2009

2°ano

215

2013

20m

2009

EVOLUGAO DAS TAXAS DE APROVAGAQ NOS ANOS INICIAIS

3°ano

2011

2009

40 ano

2013

2011

2009

5o ano

Voltar

2015

201
2009

2007

2007 2007 2007

Fonte: QEdu.org.br. Dados do IDEB/INEP (2017)

Em Relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, observamos que consta

apenas um subitem “Da Educag¢ao de Jovens e Adultos”, como vemos a seguir:

A proposta pedagdgica desenvolvida na Escola, para a Educagdo de Jovens e Adultos,
visa a construgdo da cidadania e da autonomia moral e intelectual, tendo como
principios norteadores;

e Leitura da realidade: considera os sujeitos com suas histdrias e vivéncias,
respeitando os diferentes conhecimentos dos/as alunos/as, proporcionando
experiéncias educativas que resgatem o prazer e a busca pelo conhecimento;

o Resgate de valores e da identidade: construcdo de sujeitos historicos, competentes,
criticos, éticos e participativos capazes de transformarem a realidade social e
politica numa relacéo de respeito consigo mesmo, com o outro e com a natureza;

e Construcdo do conhecimento e participacdo coletiva: esta fundamentada a partir
do que o sujeito ja conhece, do que esta disponivel na cultura, sendo marcada pela
relacdo dos sujeitos, valorizando o contexto do erro e da davida, no qual o desafio
do professor é ser articulador para que o processo da construgdo do conhecimento
se efetive, tendo em vista uma relagdo dialdgica.

Percebemos, nesse contexto, a importancia do PPP como dispositivo de mediagdo no

universo escolar ao estabelecer valores, metas e objetivos na busca da gestdo pedagogica e

qualidade da educacéo, na formac&o de sujeitos criticos e participativos na tomada de decisdes

dentro do contexto social no qual estdo inseridos. Ressaltamos que os atores sociais da Escola
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devem aprofundar as discussGes tedricas e praticas sobre conceitos e principios que
fundamentam a modalidade EJA e a EA no Projeto Politico Pedagdgico.

2.3 OS SUJEITOS DO CONHECIMENTO

Para Marconi e Lakatos (2009), o conjunto de sujeitos que devem caracterizar o universo
ou populacdo de pesquisa deve ter a0 menos uma caracteristica em comum e a amostra ocorre
quando ndo é necessario investigar toda a populacdo, dessa forma os resultados de pesquisa,
alcancados por um pequeno grupo escolhido previamente, sejam considerados como o todo.
Porém, os autores nos alertam que a escolha dos elementos da amostra deve ser feita de tal
forma que ela seja a mais representativa possivel do todo. Para que isso aconteca, ela deve ser
selecionada, convenientemente, tornando-se um subconjunto do universo.

Assim, os sujeitos da pesquisa foram trés professores e trinta e dois alunos (dos setenta
matriculados, apenas trinta e dois estavam presentes no momento de aplicacdo do questionario).
Sobre os professores: dois sdo do sexo feminino e um do sexo masculino, todos possuem nivel
superior, um em Pedagogia e dois em Letras. Os trés também possuem pds-graduacdo na area
de Educacéo, o que certamente contribui para um melhor trabalho pedagdgico. Os professores
tém mais de cinco anos de docéncia e sdo do quadro efetivo do municipio. No que se refere a jornada
de trabalho, todos tém dupla jornada de trabalho com a EJA. Para preservar a identidade dos
sujeitos nomeamos de professores e estudantes com a numeracao.

Através da aplicacdo do questionario, com questBes abertas para sujeitos ensinantes
(Apéndice 1), organizamos a seguir o perfil dos mesmos, revelando a trajetdria profissional e
sua participacdo na Educacdo de Jovens e Adultos, sexo, idade, formacdo e carga horaria em
sala de aula. Conforme destacamos anteriormente, realizamos nossa pesquisa com 03
professores da EJA, Tempos Formativos | e Il, periodo noturno, da Escola Professora Maria
Custodio Chaves. Pelos cuidados éticos assumidos junto aos educadores de EJA, desde o inicio
deste estudo, a fim de resguardar a identidade dos participantes da pesquisa, ndo mencionamos

0s nomes dos nossos informantes nomeados de P1 a P3, como visto na tabela abaixo.
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Quadro 2: Perfil dos (as) educadores (as) de EJA participantes da pesquisa.

EDUCADORES | IDADE | SEXO | FORMACAO TEMPO DE | TEMPO DE | CARGA
DOCENCIA | ATUACAO | HORARIA
NA EJA EM SALA
DE AULA
P1 49 F LETRAS E POS | 12 ANOS 4 ANOS 40H
GRADUACAO
P2 40 F PEDAGOGIA E | 10 ANOS 5 ANOS 40H
POS
GRADUACAO
P3 37 M PEDAGOGIA | 6 ANOS 2 ANOS 40H

Fonte: Dados obtidos por meio do questionario com os (as) educadores (as) (2018).

Tal como se evidencia por meio dos dados acima apresentados, todos os educadores
possuem nivel superior, as formacdes pendem mais para a Pedagogia (66,66%), embora
tenhamos uma formacédo em Letras (33,33%). Apenas um educador ndo possui pos-graduacao,
estando em processo de conclusdo, os demais possuem pés-graduacdo em nivel de
especializacdo. Essas informacGes apontam um nivel bom de qualificacdo, ainda que isso ndo
nos pareca significar, por si s, elemento suficiente para uma qualidade nas préaticas de
Educacdo Ambiental em EJA.

Observarmos, nos dados colhidos, que todos os educadores trabalham com todas as
disciplinas e, dessa forma, ndo atuam, especificamente, em sua area de formacdo. Além disso,
o fato de as licenciaturas apresentarem lacunas no que diz respeito a discussdo sobre a
especificidade da EJA, torna facil perceber que a articulacdo entre formacdo e pratica apresenta
suas lacunas. Como menciona Ventura (2012, p. 74),

Raramente, as licenciaturas refletem sobre o seu fazer pedagdgico contextualizado a
escolarizacdo de jovens adultos; a maioria dos professores reproduz os moldes da
escolarizacdo de criangas e adolescentes, materializados em acbes que refletem a
perspectiva supletiva do curriculo escolar.

Ao tratarmos do perfil dos educadores municipais percebemos, por meio dos subsidios
trazidos por Arroyo (2006), que ndo ha parametros definidos acerca do perfil dos educadores
de jovens e adultos. Como afirma este autor, uma das caracteristicas da EJA foi, durante muito
tempo, construir-se um pouco as margens. Por consequéncia, a modalidade passou, e vem
passando, por instabilidades no campo das politicas publicas, o que reverbera, de modo
negativo, no ambito da formacé&o e da pratica dos educadores.

Dialogamos com os sujeitos aprendentes (trinta e dois), atraves de um questionario que
contém uma parte inicial de dados gerais (sexo, idade e se exerce atividade remunerada) e uma

parte de dados especificos, com trés questbes fechadas e duas abertas. O perfil dos trinta e dois
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estudantes, de acordo com os dados coletados: 25% estéo na faixa etaria entre 27 a 30 anos, na
faixa etaria de 31 a 40 anos temos 12,5 %, 25%representam 41 a 50 anos de idade e 37,5%
acima dos 50 anos de idade. Destes 68,75% séo do sexo feminino e 31,35% do sexo masculino.
Em relacdo a atividade remunerada, 46,87% trabalham.

Observamos que existe uma maior concentracdo de idosos nas classes pesquisadas. Para
Silva (2010), é preciso considerar que, atualmente, verifica-se um namero significativo de
pessoas com mais idade matriculadas nas turmas de Educacdo de Jovens e Adultos. Voltar as

aulas é uma forma de satisfazer o desejo de aprender que lhes fora negada quando mais jovem.

Grafico 2: Faixa etaria dos estudantes

Faixa Etaria dos Estudantes
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%

0%

27 a 30 anos 31 a 40 anos 41 a 50 anos Acima de 50 anos

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes, 2018.

Ao interagirmos com esses sujeitos, ficou evidente a conviccao que estes manifestaram
em relagdo a sua educacdo como forma de descoberta e resgate de si mesmo e que ainda se
sentem capazes, apesar das suas limitagdes e do contexto social onde vivem, de atingirem seus
objetivos, revelando suas potencialidades individuais e singulares.

Enfrentar a heterogeneidade €, portanto, um desafio cotidiano para os professores que
atuam nessa modalidade da EJA. (SAMPAIO, 2010), pois o aprendizado € uma via de méo
dupla e o desafio esta na necessidade de se preparar aulas e materiais adequados a
heterogeneidade das turmas, em construir um ambiente que atenda as demandas tanto dos mais

jovens, quanto dos idosos.
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2.4 A MATERIALIZACAO DO ESTUDO DE CASO: INSTRUMENTO DE COLETA E
TECNICA DA ANALISE DE DADOS

De acordo com Yin (2001, p.85), a coleta de dados deve possuir um protocolo. “Um
protocolo para o estudo de caso € mais do que um instrumento, contém o instrumento, mas
também contém os procedimentos e as regras gerais que deveriam ser seguidas ao utilizar o
instrumento”. Assim, adotamos como instrumento que nos possibilitou responder aos objetivos

propostos, o questionario.

2.4.1 O questionario

A escolha por utilizarmos questionario deu-se por ser um instrumento de relativa
facilidade e rapidez na aplicacdo e obtencdo dos dados, possui impessoalidade, por permitir
certa padronizacdo e uniformidade nas perguntas feitas. Isso garante aos sujeitos certo
anonimato e maior confianca para se expressar de maneira livre; tempo flexivel para
preenchimento das respostas, podendo analisar com calma cada questdo (SELLTIZ et al., 1975,
p.268-270).

O questionério, segundo Gil (1999, p.128), tem por defini¢ao ser “[...] a técnica de
investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacdes vivenciadas”.

O questionario € uma técnica que possibilita coletar as informac6es da realidade, tanto
da acdo quanto do contexto em que esta acdo esta sendo desenvolvida, e que sdo basilares na
construcdo da pesquisa. O mesmo autor, supracitado (p. 128/129), apresenta as seguintes
vantagens do questionario sobre as demais técnicas de coleta de dados:

a) Possibilita atingir grande namero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa

area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;

b) Implica menores gastos com pessoal, posto que o questiondrio ndo exige o

treinamento dos pesquisadores;

¢) Garante o0 anonimato das respostas;

d) Permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais conveniente;

e) N&do expde os pesquisadores a influéncia das opinides e do aspecto pessoal do

entrevistado.
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Realizamos a aplicagdo de questionarios com perguntas fechadas e abertas
semiestruturadas. Construimos dois tipos de questionario, um para professores e outro para
estudantes. Para os professores, a primeira parte refere-se a formacéo profissional e atividade
docente, a fim de se buscarmos uma melhor contextualizacdo do processo de formacao de cada
professor; a segunda parte refere-se a pratica em Educacdo Ambiental. Para os estudantes, uma
parte sobre os dados gerais (idade, sexo, bairro em que reside e se exerce atividade remunerada),
a segunda parte sobre a Educacdo Ambiental desenvolvida na escola pelo professor, bem como
praticas em seu dia a dia.

Os resultados foram descritos, bem como as informag0es analisadas e organizadas em
tabelas com categorias para possibilitar maior entendimento na discussdo dos mesmos. A
aplicacdo dos questionarios aconteceu com a devida autorizacdo da instituicdo de ensino e dos

sujeitos.

2.4.2 O caminhar da anélise dos dados e o projeto de intervengéo

O percurso que devemos trilhar na pesquisa nos leva a refletir acerca das escolhas
metodoldgicas, assim, fica claro para nds que, mesmo sendo a metodologia um caminho na
pesquisa cientifica, ela se faz, também, como uma construcao, por parte do pesquisador, em sua
relacdo com os sujeitos da investigacdo e suas fontes de dados. Ao iniciar os caminhos da
investigacdo, temos em mente que a pesquisa de abordagem qualitativa esta em um movimento
constante de etapas que ndo sdo pontuais, mas interligadas e interdependentes, apesar de
possuirem suas especificidades.

Segundo Minayo (2010), a pesquisa passa por trés fases: a primeira é a fase
exploratdria, na qual se amadurece o objeto a ser estudado e delimita-se o problema de pesquisa,
nesta fase fizemos a revisdo de literatura nos aprofundando nas tematicas da EJA e da Educacéo
Ambiental. Consultamos as bases de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), do indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB), do Arquivo Plblico da
Secretaria Municipal de Educagdo de Xique-Xique, dos documentos oficiais da Escola
Professora Maria Custodio Chaves e coletamos informagdes com os profissionais que
trabalham na secretaria de educacéo e na propria Escola.

Ainda na fase um, dialogamos com os sujeitos da pesquisa a fim de esclarecermos sobre
a mesma, explicamos o objetivo e como seria a participacdo desses sujeitos. Dialogamos, ainda,
com a gestdo da Escola para que pudéssemos ter a sua colaboracdo na efetivacdo da aplicacédo

do instrumento de coleta de dados.
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A segunda fase é a de coleta dos dados, etapa em que se busca os elementos que ajudem
a responder o problema, momento em que aplicamos 0 questionario, tanto para os estudantes
quanto para os professores, em momentos distintos.

Na terceira e ultima fase esté a andlise, etapa em que se faz o tratamento, por meio de
inferéncias e interpretacdes, dos dados coletados. Dessa forma, para a pesquisa aqui em questao
definimos, para o tratamento dos dados, a anélise textual, por entender que essa escolha
metodologica da conta de responder a problematica da pesquisa e aos objetivos propostos. Pode
ser compreendida como um processo auto-organizado de construcdo da compreensdo,
comparado por Moraes e Galiazzi (2007), como uma tempestade de luz, que emerge do meio
caotico e desordenado, formam flashes de luz sobre os fenémenos investigados.

Constituida por quatro focos, a Analise Textual visa, inicialmente, a desmontagem dos
textos, seu exame nos minimos detalhes. Em seguida, desenvolve-se o estabelecimento de
relacOes entre cada unidade, buscando-se a identidade entre elas para, logo apos, captar o que
emerge da totalidade do texto em dire¢cdo a uma nova compreensdo desse todo. Ela tende a
perceber seus objetos de pesquisa como discursos, ndo como fendmenos isolados. Com isso,
registra sua opcdo de focalizar no todo, concebido como discursos (re)construidos
coletivamente. E Composta por trés etapas, sendo a primeira delas o processo de unitarizagdo, em
que desconstruiremos o texto, fragmentando-o em unidades de significado. Segundo Moraes e Galiazzi

(2007, p.115),

Mais do que propriamente divisdes ou recortes as unidades de andlise podem ser
entendidas como elementos destacados dos textos, aspectos importantes destes que o
pesquisador entende merecam ser salientados, tendo em vista sua pertinéncia em
relagdo aos fendmenos investigados. Quando assim entendidas, as unidades estdo
necessariamente conectadas ao todo.

Esta primeira etapa é extremamente importante no desenvolvimento da analise textual,
pois, nestas unidades encontramos as mensagens mais significativas dos textos analisados. E
preciso ficar atento, ainda, para o fato de que, durante este processo, poderdo surgir novas
unidades, o que exige um constante olhar para os textos componentes do corpus de analise.

Na unitarizacdo os textos e/ou discursos expostos para analise sdo recortados,
fragmentados e desconstruidos, sempre com base na capacidade interpretativa do pesquisador.
Com isso, fica explicita sua autoria, a0 mesmo tempo em que, seu limite na pesquisa.

Entrando na segunda etapa, constituimos a organizacao de categorias, as quais podem
vir a ser constantemente reagrupadas. Aqui, nesta etapa, nosso olhar para os textos analisados

comeca a se tornar menos superficial e aparente, pois, a partir do detalhe de cada unidade,
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avangamos para a totalidade das unidades e delas chegamos as categorias, nas quais agrupamos
informacdes sobre aquelas unidades. Assim, a categorizacao:

Corresponde a simplificacOes, reducdes e sinteses de informacdes de pesquisa,
concretizados por comparacao e diferenciacdo de elementos unitarios, resultando em
formacdo de conjunto de elementos que possuem algo em comum. (MORAES;
GALIAZZI, 2007, p.75).

As categorias representam os nds de uma rede. O pesquisador, ao tecer sua rede, precisa
preocupar-se, especialmente, com 0s nos, ou seja, 0s nucleos ou centros das categorias.

Segundo Gomes (2004, p.70): “A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito
que abrange elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si.
Essa palavra esta ligada a ideia de classe ou série”. A categorizacdo € uma das operacgdes logico-
matematica que construimos desde nossos primeiros anos de vida. Abstraimos dados da
realidade empirica na medida em que construimos categorias cognitivas. Da mesma forma, na
andlise dos dados de nossas pesquisas, as categorias nos ajudaram a organizar, separar, unir,
classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de coleta de dados.

Na terceira fase do processo é a comunicacao explicitada em metatextos que, de forma
criativa e original, enunciam o todo compreendido do objeto investigado. Segundo a ideia
original de Moraes e Galiazzi (2007), nos metatextos estdo expressos o0s sentidos lidos de um
conjunto de textos e/ou discursos. O metatexto é algo que traz as marcas de realidades coletivas,
mas, também, de quem o construiu. Dessa forma, em nossas categorias de analises estdo 0s
aspectos basilares que representaram a natureza de nosso estudo e nos deram subsidios para
formulacdo da quarta etapa: a pesquisa aplicada — o projeto das oficinas e o0 projeto para
elaboracdo da cartilha de educacdo ambiental.

A opcdo pela elaboracdo e aplicacdo de um projeto de intervencédo e da elaboracao da
proposta da cartilha parte da nossa inquietacao e preocupacdo em dar uma devolutiva social aos
sujeitos da pesquisa, mesmo que de forma inicial, como uma semente a ser plantada e
posteriormente frutificada por eles, na possibilidade de serem multiplicadores. Pautada em uma
perspectiva dialogica, tendo como inspiracdo Paulo Freire (2005), quando sabiamente diz que
ndo ha palavra que ndo seja praxis ou que nao surja da praxis, quando pronunciamos a palavra,
estamos pronunciando e transformando o mundo. Na dialogicidade estdo sempre presentes as
dimensGes da acdo e da reflexdo. Ao pronunciar 0 mundo mostramos que, humanamente,

existimos; se existimos, agimos e modificamos o mundo dado.
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Para a efetivagdo do projeto de intervencdo das duas oficinas partimos do pressuposto
metodolégico de Oficinas Pedagdgicas, uma forma de desenvolvimento de atividades em que
ocorre o intercambio de atividades, de assuntos, a troca de experiéncias, a simulacdo de
situacOes, 0 emprego de diversas estratégias pedagogicas para que a mesma tenha resultados

satisfatorios e alcance aprendizado esperado, como afirma Gonzalez (2002, p.117):

Refiro-me a oficina como tempo-espaco para vivéncia, a reflexdo, a conceitualizacéo;
como sintese do pensar, sentir e agir. Como “0” lugar para a participagdo, a
aprendizagem e a sistematizacdo dos conhecimentos... Gosto da expressdo que explica
a oficina como lugar de manufatura e mentefatura. A partir da troca de experiéncias
entre os participantes, confluem o pensamento, o sentimento e a a¢do. Dessa forma, a
oficina pedagdgica constitui o lugar do vinculo, da participacdo, da comunicacéo, da
producdo social de objetos, acontecimentos e conhecimentos.

A proposta metodoldgica de oficina pedagdgica busca apreender o conhecimento a
partir do conjunto de acontecimentos vivenciais no dia a dia, onde a relacdo teoria — préatica
constitui o fundamento do processo pedagdgico. Assim, o conceito de oficinas aplicado a
educacéo, refere-se ao lugar onde se aprende fazendo junto com os outros.

O tema principal das oficinas foi “A formacdo do sujeito sustentavel”, divido em dois
subtemas: Caracterizacdo do perfil ecoldgico: conhecimento sobre 0 meio ambiente e 0s
problemas ambientais, contexto de comunicagdo sobre 0 meio ambiente e atitude ambiental
(afetiva, cognitiva e comportamental) e Atitude ambiental: afinidade, consciéncia, intengéo
comportamental e acdes sustentaveis.

Como resultado esperado, tracamos as seguintes metas:

e Mudanca de atitude com relacdo ao meio ambiente, bem como reflexo dessa
mudanca de comportamento na comunidade escolar como um todo.

e Apreensdo dos conceitos basicos relacionados ao meio ambiente

e Conhecimento dos problemas e consequéncias a partir de comportamentos
indevidos.

e Multiplicacdo da participacdo de toda a comunidade escolar nas oficinas.

e Producdo de proposta de elaboracédo da Cartilha de Educagdo Ambiental.

A proposta das oficinas foi apresentada a dirigente da Escola Professora Maria Custodio
Chaves para que a mesma liberasse os professores no periodo de dois turnos (duas oficinas de
4h), como também apresentamos a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC), para que
pudesse liberar os professores convidados. A liberacdo foi feita sem problemas e realizamos as

oficinas em uma sala cedida pelo Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias da UNEB.
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3 PERCURSOS DA EDUCACAO AMBIENTAL E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL: ENTRE O IDEALIZAR E O CONCRETIZAR

“E tdo bonito quando a gente vai 4 vida
Nos caminhos onde bate, bem mais forte o coragao”
(GONZAGUINHA, 1982)

Neste capitulo, voltamos os nossos olhares para a legislacdo que delibera sobre a
Educacdo de Jovens e Adultos e trazem perspectivas de sua efetivacdo enquanto politica publica
de direito, como um lugar plural de desafios para toda a sociedade. Buscamos também
compreender como a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educacdo Ambiental estiveram
presentes em politicas publicas brasileiras. Tomamos como referéncia os documentos legais do
pais que definem a EJA e a EA e, dialogando com autores que fundamentam as reflexdes
pedagogicas no campo da Educacédo de Jovens e Adultos, tracamos um breve percurso historico
da EJA e da EA, discorrendo sobre suas especificidades e os desafios sobre a formacdo do

sujeito.

3.1 O CONTEXTO DA EDUCACAO AMBIENTAL E DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: PERSPECTIVAS HISTORICAS DAS BASES LEGAIS

A relacdo entre Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e Educacdo Ambiental (EA) foi
concretizada somente a partir da promulgacéo da Constituicdo de 1988, que forneceu subsidios
para a elaboragé@o de normas infraconstitucionais que efetivassem o entrelace entre as duas. O
meio ambiente “ecologicamente equilibrado” foi garantido a todos os cidaddos na Carta de
1988. Nela, o poder publico fica incumbido de estabelecer a Educacdo Ambiental em todos os
niveis de ensino, visando a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente. O
episédio que marca a insercdo da Educacdo Ambiental na EJA, de forma mais abrangente no
campo das propostas, no entanto, foi a aprovagédo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
—Lein®9.795/99. Em seu artigo 9°, inciso V, fica estabelecido o desenvolvimento da Educacgéo
Ambiental na Educagéo de Jovens e Adultos.

Entendemos que a Educacdo de Jovens e Adultos concebe possibilidades de contribuir
para a efetiva formacéo dos sujeitos em todas as dimensdes. Pensar como esse processo € uma
grande responsabilidade social e educacional remete-nos a dizer que cabe as politicas publicas,
em EJA e em EA, desenvolver uma base solida para esta formacé&o.

Dessa forma, ndo podemos discutir sobre a Educacdo Ambiental na EJA sem nos

debrucarmos sobre seus elementos historicos. Os subsidios historicos possibilitam apreender
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como essa modalidade educacional se estabeleceu enquanto politica publica ao longo do tempo,
no propdsito de buscar entender as principais acées desenvolvidas que contribuiram para que a
EJA se constituisse enquanto campo educacional. Em consonéncia, precisamos compreender

como a Educacdo Ambiental se faz, historicamente, enquanto politica publica na educacao.

3.1.1 O caminhar da Educagéo de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos tem vivido, por muitos anos, uma histéria de lutas
caracterizada por enfrentamento ao analfabetismo e a baixa escolaridade da populagdo
brasileira que vive em espacos de vulnerabilidade. Os estudos sobre a EJA nos mostram que 0S
jovens e adultos que buscam ou se encontram nessa modalidade de ensino vém das classes
populares e pertencem a familias que sdo, de alguma forma, excluidas da sociedade. Andrade

(2004, p.17), corrobora com essa ideia:

Considerando ser a Educacdo de Jovens e Adultos uma modalidade educativa
direcionada, basicamente, para os setores mais vulneraveis, do ponto de vista
socioecondmico, e que seus atores carregam marcas profundas causadas pela
desigualdade das oportunidades sociais e educativas.

As discussdes sobre a EJA, ao longo da historia, assinalam pensamentos que geram uma
compreensdo acerca dos resultados que os modelos econdmicos e politicos trazem. Cury (2002)
afirma que a garantia do direito de todos a educacdo publica é recente em lei, pois s6 foi
instituida, ao final do século XX e inicio do século XXI, devido a um processo de luta social
edificada pela classe trabalhadora em defesa da sua participacdo na vida social, econémica e
politica. Uma legislacdo ndo se faz apenas pelos legisladores, mas, também, pelas lutas
historicas de um povo que exige seu direito de cidaddo. Dessa forma, a histéria da Educacéo de
Jovens e Adultos - EJA no Brasil, “[...] se insere nesse contexto: em meio a sua desvalorizacéo
e a indiferenca, convivemos com numerosas iniciativas e consolida¢do de propostas em seu
ambito” (SOARES,2001, p. 200).

A educacdo é um ato de transformagdo, um ato politico que humaniza as pessoas
(FREIRE, 1996). A educacéo ndo € neutra, em seu processo historico traz a construgéo politica
de lutas e conquistas. Nessa perspectiva, apesar de aparecer na Constituicdo de 1934, o direito
a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, no Brasil, apenas foi consolidado na Carta
Constitucional de 5 de outubro de 1988, que garante, no Titulo dos Direitos Individuais e

Coletivos, o direito a Educacéo a todos os cidad&os brasileiros, posto no artigo 208 que diz:
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Art. 208. O dever do Estado com a educacéo seré efetivado mediante a garantia de: |
- ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria (BRASIL,1988,
p.121/122).

Percebemos, no texto, a obrigatoriedade de oferecer escolaridade de ensino fundamental
aqueles que ndo tiveram acesso na idade apropriada, fato reafirmado na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN N° 9394/96, que define, com mais clareza, ao colocar
a EJA como Modalidade da Educagdo Basica: “[...] a Educacdo de Jovens e Adultos sera
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental
e Médio, na idade propria” (BRASIL, 1996, p.13).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/1996 amplia, ainda, a
concepcao de educacdo de adultos quando estabelece, no Artigo 1° que: “[...] a educacgédo
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas instituicOes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagOes culturais™. (p.1)

De acordo com Machado (2009), a Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) possibilitou a
Educacao de Jovens e Adultos se constituir como sendo uma politica publica, pois a partir desse
momento passam a aparecer diversas acdes voltadas para 0 acesso e para a permanéncia desses
jovens e adultos no sistema educacional, como mostra na Secao V (artigos 37 e 38), do capitulo
Il (da educacdo Basica), do seu Titulo V (Dos Niveis e Modalidades de Educacdo e Ensino),

assegurando no Art. 4°:

O dever do Estado com a educacéo escolar publica sera efetivado mediante a garantia
de: VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VII -
oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola.

A LDBENY/96 possibilitou o inicio de discussdes sobre como pensar formas de garantir
direitos ja conquistados, identificar o papel da educagdo em cenarios politicos e historicos e
refletir a diversidade dos sujeitos da EJA, alem da consolidagéo dos principios legais postulados
pela Constituicdo (HADDAD:; DI PIERRO, 2000).

Apds a LDBENY/96 apresentar diversas questdes sobre a EJA, o Brasil passa a vivenciar
um momento de grande mobiliza¢do em torno da discusséo sobre o sentido que a mesma possuli
como modalidade da Educacgéo Basica, com isso, dar-se a aprovacao das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos (Resolu¢do CNE/CEB n° 01/2000 — BRASIL,
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2000) que, em seu parecer (CNE/CEB n°11/2000 (BRASIL, 2000), manifesta o reconhecimento
por parte do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) da concepgao de EJA como “[...] um modo
de existir com caracteristica propria” (BRASIL, 2000, p. 26), devendo o seu desenvolvimento
considerar “as situagdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias” e se pautar “[...] pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das
diretrizes curriculares nacionais e na proposi¢éo de um modelo pedagégico proprio” (BRASIL,
2000, p.26)

Nesse contexto, destaca-se a Resolucdo N° 01/2000, do Conselho Nacional de
Educacdo, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos. Evidenciamos o Artigo 5°, que indica a necessidade da observancia dos principios,

objetivos e funcdes da EJA:

Art. 5° Os componentes curriculares consequentes ao modelo pedagdgico préprio da
educacgdo de jovens e adultos e expressos nas propostas pedagégicas das unidades
educacionais obedecerdo aos principios, aos objetivos e as diretrizes curriculares tais
como formulados no Parecer CNE/CEB 11/2000, que acompanha a presente
Resolugdo, nos pareceres CNE/CEB 4/98, CNE/CEB 15/98 e CNE/CEB 16/99, suas
respectivas resolugdes e as orientagcdes proprias dos sistemas de ensino.

Parégrafo Unico. Como modalidade destas etapas da Educagéo Basica, a identidade
propria da Educacdo de Jovens e Adultos considerard as situacdes, os perfis dos
estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferencga e
proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposi¢do de um modelo pedagdgico proprio, de modo a assegurar:

I - quanto a equidade, a distribuicéo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um patamar igualitario de formacao e restabelecer a igualdade de direitos e
de oportunidades face ao direito a educagéo;

II- quanto a diferenca, a identificagdo e o reconhecimento da alteridade prdpria e
insepardvel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

I11 - quanto & proporcionalidade, a disposicao e aloca¢do adequadas dos componentes
curriculares face as necessidades préprias da Educacdo de Jovens e Adultos com
espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus estudantes
identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizagéo basica.

As diretrizes trazem destaque para que a educacao de jovens e adultos, como modalidade
da educacdo bésica, considere o perfil dos estudantes e faixa etaria, na proposicao de um modelo
pedagogico proprio. Além disso, faz uma cobranca aos gestores sobre o direito a uma escola de
qualidade, o reconhecimento a igualdade, novas oportunidades, novos caminhos ao mundo do
trabalho no contexto de uma educacgéo qualificadora, que néo fica estagnada no mesmo lugar,

mas, que acompanha os avancos das ciéncias e da tecnologia.
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Depois de uma década da publicacdo das Diretrizes Curriculares, em 2010 foram
instituidas as Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Resolugédo
CNE/CEB n° 03/2010 — BRASIL, 2010), normatizando os aspectos relativos a duracdo dos
cursos e idade minima para ingresso na EJA, os exames de avaliacdo do desempenho dos
estudantes, a certificacdo nos exames de EJA e a Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida
por meio da Educacéo a Distancia. Demarca, em seu Art. 2°, o fortalecimento da politica publica
de Estado:

Para o melhor desenvolvimento da EJA cabe a institucionalizacdo de um sistema
educacional publico de Educacdo Bésica de jovens e adultos, como politica publica
de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestdo democratica, contemplando
a diversidade de sujeitos aprendizes, 35 proporcionando a conjugacdo de politicas
pUblicas setoriais e fortalecendo sua vocagdo como instrumento para a educacéo ao
longo da vida. (BRASIL, 2010, p.1)

O Brasil é autor de resolucdes e leis que estabelecem a EJA, porém, as mudangas ndo
advém apenas delas, mas de todo um contexto historico de luta em defesa da educacdo como
direito. No entanto, entendemos que, apés a LDBEN 9394/96, a modalidade teve grandes
ganhos ao ser integrada a Educagdo Basica e obtendo financiamento do Fundo de Manutengéo
e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo -
FUNDEB.

Entretanto, apesar de atrelar financiamento especifico para a EJA, outros aspectos
podem interferir no atendimento ou ndo desse publico. Arroyo (2005) chama a atencéo para o
fato de que a efetiva entrada da EJA no sistema escolar dar-se-ia através de medidas mais
consistentes como, por exemplo, através de um financiamento regular e atrelado, o que
estimularia os governantes a investir nesta modalidade educativa, ao terem acesso a recursos
condicionados, especificamente, a escolariza¢do do publico jovem e o adulto.

Em outras palavras, sdo necessarios maiores esforcos, o discurso em favor de uma
efetiva politica pablica para a EJA precisa reduzir as distancias entre as bases legais e a pratica,
transformando o cenario de ofertas pontuais de agBes compensatorias, fragmentadas e
assistencialistas em uma proposta para além das praticas alfabetizadoras de formagédo do
cidad&o. Sobre isto, nos afirmam Paiva, Machado e Ireland (2004, p.44):

Educacéo basica para todos significa dar as pessoas, independentemente da idade, a
oportunidade de desenvolver seu potencial, coletiva ou individualmente. Ndo ¢ apenas
um direito, mas também um dever e uma responsabilidade para com 0s outros e com
toda a sociedade. E fundamental que o reconhecimento do direito & educagio
continuada durante a vida seja acompanhado de medidas que garantam as condi¢Ges
necessarias para o exercicio desse direito. Os desafios do século XXI ndo podem ser
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enfrentados por governos, organizacGes e instituicdes isoladamente; a energia, a
imaginacdo e a criatividade das pessoas, bem como sua vigorosa participacdo em
todos os aspectos da vida, sdo igualmente necessarias. A educacédo de jovens e adultos
é um dos principais meios para se aumentar significativamente a criatividade e a
produtividade, transformando-as numa condicdo indispensavel para se enfrentar os
complexos problemas de um mundo caracterizado por réapidas transformacfes e
crescente complexidade e riscos.

Salientamos que é necessario o entendimento de que o direito a educagdo é bem mais
amplo do que o direito a escola e as etapas educativas estdo presentes durante toda a vida das
pessoas. Este se constitui como um direito garantido por lei, direito para alem da certificacdo,
um direito humano. E condic&o de inclusdo aos valores da cidadania social e politica.

Isto leva-nos a considerar os diversos obstaculos que foram, e ainda devem ser,
superados, pois estamos falando de uma educacéo voltada para uma parcela da populacdo que
se encontra excluida da sociedade escolarizada. Pereira (2007) afirma que muitos caminhos
ainda precisam ser percorridos e € necessario que se supere o que, talvez, seja um dos maiores
obstaculos para efetivacdo do ensino para jovens e adultos: o olhar diferenciado para o ensino
na EJA. O sujeito que faz parte dessa modalidade de ensino deve ser visto em sua integralidade
e ter valorizada a bagagem de conhecimentos que traz consigo.

Essa discussdo, sobre as Especificidades da Educacdo de Adultos, comeca em 1958, em
ambito nacional, quando pesquisadores de Pernambuco, liderados por Paulo Freire, se relnem
no Il Congresso de Educagdo de Adultos, no Rio de Janeiro, e trazem a discusséo sobre a
Especificidade da Educacdo de Adultos. Dentre muitos aspectos discutidos, destacou-se a
questdo sobre as singularidades sociais e culturais da educacgédo que se destina aos adultos, esse
aspecto é um dos principais fatores que afasta os sujeitos dessa modalidade de ensino. Qualquer
trabalho educativo deve estar direcionado sobre e para 0 homem, com sua realidade, jamais um
trabalho assistencialista, vertical. A Educacao de Adultos deve ser vista como uma politica de

transformacéo social e cultural, em busca de formar um novo homem:

Assim é que nos parece dever a educacao de adultos, entre nds, ser uma educagéo que
estimule no brasileiro a colaboracdo, a decisdo, a participacdo, a responsabilidade
social e politica do homem. Disposi¢fes mentais que refletem uma categoria do saber
que ndo é apreendida intelectual ou nacionalmente, mas existencialmente, pelo
conhecimento vivo dos seus problemas e dos problemas de sua comunidade local.
Pela discussdo desses problemas em suas ligagfes uns com os outros. Pela criacdo
posterior aos grupos de estudos, dos grupos de acédo, através do que o homem vai
ganhando experiéncia e sabedoria. Programa de trabalho que parta do mais simples
da vida local - dos buracos das ruas - das pocas de lama - da agua - das fossas - das
murigocas - da vida econdmica da zona das leiras — das indUstrias - das suas
instituigdes e agéncias sociais - da vida religiosa — da vida recreativa - da vida politica
municipal - até estes, ou muitos destes problemas serem vistos nos planos mais
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amplos: estadual, regional e nacional. Dados estes que ndo devem ser, porém,
discursados, mas discutidos. (FREIRE, 1958, p.8)

Percebemos que essas especificidades, discutidas em 1958, sdo atuais e se aplicam a
EJA. Pensar e efetivar uma proposta de trabalho que reconheca as especificidades dos sujeitos
da EJA precisa abranger aspectos variados: existéncia de uma infraestrutura que acolha a
realidade desse publico; as caracteristicas peculiares e a diversidade dos sujeitos; recursos
didaticos que atendam e desenvolvam as potencialidades desses sujeitos; elaboracdo de
propostas curriculares que atenda as necessidades, as exigéncias e 0s interesses desses sujeitos;
flexibilidade dos tempos e espacos e a formacéo inicial e continuada de educadores e politicas
publicas de incentivo a permanéncia dos alunos.

O sujeito da EJA é um ser social que traz experiéncia de vida e conhecimento
acumulados, tem sua histdria, sua realidade, deve ser visto em suas especificidades, sejam elas
cognitivas, fisicas, emocionais, econémicas, politicas, sociais, culturais, éticas, estéticas e
espirituais, que fazem parte do processo de construcdo do conhecimento. Para Gomes (2007, p.
02), o sujeito da EJA ¢é alguém que: “[...] esta iniciando ou retomando a sua vida escolar, que
tem a marca de exclusdo social e cultural, causada pelo ndo acesso a escola ou ndo possibilidade
de continuidade dos estudos, que busca uma primeira ou nova oportunidade de incluséo”.

Paiva (2004) reafirma que esses jovens e adultos sdo sujeitos socioculturais,
marginalizados e excluidos nos ambitos socioeconémicas e educacionais, ndo possuem acesso
a cultura letrada e aos bens culturais e sociais, afetando sua participacdo mais efetiva no mundo
do trabalho, da politica e da cultura. Em sua maioria, sdo trabalhadores em fungfes nao
qualificadas e/ou informais, apresentam marcas da excluséo social, mas sdo sujeitos do tempo
presente e do tempo futuro, constituidos pelas memdrias que os formam enquanto seres
temporais.

Dessa forma, ressaltamos que a desvalorizacdo desses sujeitos, na maioria das vezes
pessoas que trazem consigo as marcas de uma infancia sofrida, que por descaso das politicas
publicas ndo tiveram acesso a escolaridade na idade certa e que voltam para a escola a procura
de outra chance, os levam a desistir. Devemos ter consciéncia de que apesar de, muitas vezes,
esse jovem ou adulto ndo saber ler, ndo significa que ele vai partir do mesmo lugar em que
parou quando crianga, ou seja, “[...] ele ndo pode ser tratado como uma crianca cuja histéria de
vida apenas comec¢a” (GADOTTI, 2008, p. 39).

De acordo com Cury (2002) existe uma fungéo na EJA que pode ser denominada de

“reparadora”, no sentido de restaurar um direito a uma escola igualitaria que possibilite a
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insercdo do sujeito, de maneira significativa, na sociedade. Reafirmando a ideia de Cury (2002),
a Declaracéo de Hamburgo, de 1977, diz que:

[...] a alfabetizacdo, concebida como o conhecimento, basico, necessario a todos, num
mundo em transformac&o, é um direito humano fundamental. Em toda a sociedade, a
alfabetizacdo é uma habilidade primordial em si mesma e um dos pilares para o
desenvolvimento de outras habilidades. [...] O desafio é oferecer-lhes esse direito. [...]
A alfabetizacdo tem também o papel de promover a participacdo em atividades
sociais, econdmicas, além de ser um requisito basico para a educagdo continuada
durante a vida.

Além disso, devemos considerar as especificidades dos estudantes, que ndo se pode
comparar com aqueles do ensino regular, uma vez que sdo, em sua maioria, trabalhadores de
periodo integral. O professor, nesse contexto, deve se apropriar da realidade do aluno. Paulo
Freire (1996) enfatiza o compromisso do professor com seu fazer e com seu aluno, um
compromisso ético, onde o pensamento democratico, a conscientizacao, a transformacéo e o
dialogo, estdo pautadas no compromisso com o desenvolvimento integral do mesmo e, sem ele,
ndo podem ser colocadas em pratica.

Na maioria das vezes, esses estudantes séo torturados pela vergonha, discriminacéo,
criticas e preconceito por ndo saberem ler; e isso acaba gerando aflicdo, baixa autoestima,
complexo de inferioridade e, por isso, devem ser levadas em conta as experiéncias e o
aprendizado do seu cotidiano. Conforme elucida Gadotti (2008, p. 39), “[...] deve-se construir
uma identidade propria, sem concessdes a qualidade de ensino e propiciando uma terminalidade
e acesso a certificado equivalente ao ensino regular”. Entendemos que a educacao representa a
possibilidade de mudanca para esses sujeitos, por muitas vezes, excluidos da sociedade e, por
esta razdo, € preciso perceber suas dificuldades e limitacdes.

“Por isso € que, acrescento, quem tem o que dizer deve assumir o dever de motivar, de
desafiar quem escuta, no sentido de que, quem escuta diga, fale, responda” (FREIRE, 1996, p.
127). O educador, nessa perspectiva, é aquele que media a construgcdo do conhecimento dos
seus alunos e que é capaz de mudar, significativamente, a vida deles.

Freire (1980) nos fala, ainda, sobre a marginalidade dos sujeitos, posta, frequentemente,
de forma equivocada, sobre a posic¢ao do sujeito dito analfabeto e assegura que essa visdo existia
em funcdo do ndo reconhecimento e da auséncia de andlise da realidade historica, social,
cultural e econdmica em que esse sujeito se encontrava inserido. Sobre essa identidade de um
sujeito que estaria “a margem”, “fora de”, Freire interroga: se ele esta a margem, quem é o autor
desse movimento que o “pde de fora”? E o proprio sujeito marginalizado que decide se colocar

a margem? Essa marginalidade consiste em opc¢do do sujeito? Entéo,



60

[...] se a marginalidade néo é opgdo, o homem marginalizado tem sido excluido do
sistema social e é mantido fora dele, quer dizer, objeto de violéncia. O homem
marginalizado ndo ¢ “um ser fora de”. E, ao contrario, um “ser no interior de”, em
uma estrutura social em relacdo de dependéncia para com os que chamamos
falsamente de seres autbnomos. Na realidade, estes homens analfabetos ou ndo — néo
sdo marginalizados. Repetimos: ndo estdo “fora de”, sdo seres “para o outro”. Logo,
a solucédo de seu problema ndo é converterem-se em “seres no interior de”, mas em
homens que se libertam, porque ndo sdo homens a margem da estrutura, mas homens
oprimidos no interior desta mesma estrutura que é responsavel por esta mesma
dependéncia. N&do ha outro caminho para a humanizagao — a sua propria e a dos outros
—, @ ndo ser uma auténtica transformac&o da estrutura desumanizante (FREIRE,1980,
p. 74-75). (Grifo acrescentado)

Evidenciamos que a diversidade dos sujeitos EJA € ampla, visto que, em uma mesma
turma, encontramos adolescentes, jovens, adultos e idosos com suas realidades e caracteristicas.
Dessa forma, percebemos que a EJA deve “[...] partir da especificidade desses tempos da vida
— juventude e vida adulta — e da especificidade dos sujeitos concretos histéricos que vivenciam
esses tempos” (ARROYO, 2006, p. 22), respeitando suas diversidades e diferencas para
construir uma proposta curricular que realmente atenda as necessidades destes.

Desde a década de 1990 a EJA vem passando um processo de juvenilizacao,
principalmente desde 0 momento em que os programas de EJA passam a acolher jovens de
origem urbana, que tém como marca uma trajetoria escolar malsucedida. Para Brunel (2004),
foi um fendbmeno dos anos 1990, onde fatores pedagdgicos, politicos, legais e estruturais fazem
com que muitos jovens procurem cada vez mais esta modalidade e, a cada ano, mais
precocemente.

A presenca dos jovens na EJA é percebida, claramente, através dos dados do ultimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 1,3 milh&o de jovens, entre 15
e 17 anos, estdo fora da escola. Carvalho (2009, p.1) aponta as possiveis causas para a

intensificacdo deste fenémeno quando afirma que:

[...] a insercdo do jovem nesta modalidade de ensino tem se configurado como um
fator desafiador para uma nova forma de fazer a EJA. A juvenilizacdo, intensificada
na contemporaneidade, decorre das deficiéncias do sistema escolar como a evaséao e a
repeténcia, que ocasionam a defasagem entre a idade e série; da busca pela certificagdo
escolar oriunda da necessidade de trabalhar, da dificuldade de acesso; da auséncia de
motivagdo para o retorno a escola, entre outras.

Investigar as praticas pedagogicas em EJA produz expectativas de potencia-las no
sentido de, tratando-se da juvenilizacdo das classes da EJA, repensar como 0s sujeitos

envolvidos entendem este processo, quais praticas pedagogicas devem ser implementadas e se

estas, de alguma forma, atendem as diversidades desse contexto. A despeito, ainda existe a
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necessidade de averiguar o que essa juventude das classes de EJA, de fato, procuram neste
tempo e espaco escolar. Os jovens da EJA exigem um olhar apurado, pois, segundo Arroyo

(2007, p. 4), a maior parte deles nao vive da esperanca de um futuro:

A maior parte dos jovens e adultos que estudam na EJA ndo vivem da esperanca de
um futuro, tem que se viver é dando um jeito no presente. O presente passa a ser mais
importante do que o futuro. Isso traz consequéncias muito sérias para a educagdo,
porque a educagdo sempre se vinculou a um projeto de futuro. Inclusive, penso que
esses mesmos jovens que acodem a EJA ainda sonham que através da educacao terdo
outro futuro. Mas o problema é que eles podem também estar enganados, ou ser
enganados pela escola e levados a se esquecerem de que a ideia do futuro se perdeu e
que o agora, 0 presente incerto, substitui o futuro. O futuro distanciou e o presente
cresceu. Isso é muito tipico das vivéncias do tempo da juventude popular.

Se o futuro se torna longinquo, o0 presente se expande como consequéncia. Estudar
pensando em construir um futuro difere de se organizar para viver um presente ampliado, sem
muitas perspectivas, “[...] 1SS0 nos obriga a mudar 0s nossos discursos com relacéo a educacao,
até da EJA” (ARROYO, 2007, p. 4). A EJA néo pode ser exposta como ultima saida para o
futuro, mas como oportunidade de intervencdo no presente.

E basilar percebermos a riqueza da diversidade da EJA. Nesse sentido, repensar a escola,
seus curriculos com suas praticas educativas, a autonomia enquanto exercicio de escolhas
responsaveis e solidarias, o protagonismo juvenil, os saberes cognitivos, as competéncias e
habilidades relacionadas a capacidade criativa, a flexibilidade para responder a diversidade que
esse grupo apresenta.

Além disso, é necessaria a capacidade de mediar conflitos sociais e de diferentes
origens desses interlocutores validos, capazes de opinar nos projetos que Ihes dizem respeito,
assim como, também, a dimensao educativa da sociabilidade, fazendo da escola um espaco de
encontro, diferentes linguagens culturais, tornando a escola um ambiente mais humano. Assim
como afirma Freire (2009, p.81), “[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes
politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito”.

Sobre o valor do espago escolar na vida do aluno, Amorim (2015, p.6), nos afirma que:

A necessidade de inovagdo do tempo e do espaco escolar é uma exigéncia da qualidade
educacional, no espaco do desenvolvimento humano e produtivo. H& que se colocar o
sistema educacional e a escola no tempo presente, em sintonia com o acesso do
estudante a inovacao pedagogica, de modo a fazer com que os diferentes enfoques
educativos, a riqueza da cotidianidade da vida, as teorias e as praticas pedagdgicas, 0
exercicio permanente de renovacao da leitura e da escrita possam efetivar um processo
formativo cidaddo e politizador, com o equacionamento do tempo e do espaco
estabelecido.
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Ao considerarmos a trajetoria da EJA na educacdo brasileira, a importancia de um olhar
cuidadoso para as suas especificidades e sua intrinseca relagdo com a pratica pedagdgica,
vislumbramos possibilidades de resultados positivos no desenvolvimento dos sujeitos.
Portanto, a EJA ndo pode ser apenas lembrada como uma proposta governamental ou base de
estatisticas sobre a situaco do analfabetismo no Brasil. E necessario entender que todos tém o
direito assegurado a uma educacgéo de qualidade, seja no ensino regular ou na EJA. Aqueles
que buscam esta modalidade ja tém um histérico de vida que comprometeu a possibilidade de
frequentar a escolarizacdo quando criancas, mas 0 que ndo impede que 0s mesmos busquem

alternativas para concluirem sua formacéo.

3.1.2 A trajetoria da Educacdo Ambiental

A educacdo ambiental no contexto escolar tem por funcdo abrir espacos para a
construcdo de conhecimentos e para a articulacdo de saberes, possibilitando a formagéo de
individuos que sejam participes na construcdo de uma sociedade sustentavel, socialmente justa
e ecologicamente equilibrada. Nessa perspectiva, educar ambientalmente 0s sujeitos requer o
envolvimento de um conjunto de atores sociais e de formas de organizagdo que contemplem
acoes alternativas ao modelo hegemdnico de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade
socioambiental.

Durante muito tempo 0 meio ambiente teve o privilégio de ser preservado pelos seres
humanos. Com o passar do tempo, principalmente ap6s os anos 60, a forma acelerada de
consumo para suprir as necessidades vem causando um desequilibrio ambiental. A ac¢do do
homem sobre o meio ambiente, transformando-o, é vista como preocupante para as geracdes

futuras. De acordo com Souza (2002, p.32),

Lentamente ocorreram mudancas, os limites de exploraco dos recursos naturais
comecaram a surgir de acordo com as necessidades de trabalho, e assim o homem aos
poucos aumentou o poder de transformacdo da natureza, intervindo de forma ativa.
Com a evolugdo do conhecimento aos problemas cotidianos, uma interacdo maior do
homem com a natureza, comecou a ultrapassar os limites que o equilibrio ecolégico
suportava, essa evolucdo possibilitou a utilizacdo de técnicas cada vez mais
aprimoradas, trazendo efeitos negativos cada vez maior na biosfera.

A Revolugéo Industrial trouxe desenvolvimento, crescimento descontrolado, atingindo
muito o meio ambiente. O consumo exagerado para suprir as necessidades do ser humano para,
de certa forma, trazer um maior conforto para sua vida, contribuiram, em muitos aspectos, para

degradar a natureza, algumas vezes de forma irreversivel. De acordo com Mendoncga,
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Nesses aproximadamente duzentos anos de industrializacdo do planeta, a
produtividade de bens materiais e seu consumo se deu de forma bastante acelerada.
Como esse processo de industrializaco desrespeitou a dindmica dos elementos
componentes da natureza, ocorreu uma consideravel da degradacdo do meio ambiente
(1994, p.10).

Acerca da trajetoria do movimento ambiental, Souza (2002) nos esclarece que 0S N0ssos
antecedentes, como os fildésofos, cientistas, entre outros, jA pensavam sobre as questfes
ambientais e procuravam alternativas para preserva-la. As razGes do declinio das antigas
civilizacdes se devem a acéo desregrada do homem em relacdo aos recursos naturais. Sobre as

catastrofes ambientais, Morin afirma,

O aspecto meta-nacional e planetario do perigo ecolégico surgiu com o anincio da
morte do oceano por Ehrlich em 1969 e o relatorio Meadows encomendado pelo Clube
de Romaem 1972. Ap6s as profecias apocalipticas mundiais de 1969-1972, houve um
periodo de multiplicagdo das degradacdes ecoldgicas locaiscampos, bosques, lagos,
rios, aglomerados urbanos poluidos (2011, p. 68).

A Conferéncia de Estocolmo (1977) - Thilisi, Gedrgia, organizada pela
UNESCO/PNUMA, a Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, conhecida
como Conferéncia de Thilisi, responsavel pela elaboracdo da Declaracdo sobre a Educacdo
Ambiental, estabeleceu os objetivos, os principios norteadores e as metodologias a serem
empregadas para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental. A Conferéncia de Thilisi crava
um marco decisivo na consolidacao e divulgagdo da Educacdo Ambiental no mundo. Reuniu
mais de 300 especialistas, representando 68 paises e varios organismos internacionais. Nesta
conferéncia a Educacdo Ambiental (EA) surge para ser inserida no processo educativo de todos
os cidadéos

No Brasil, em 1981, com a promulgacdo da Lei n°® 6.938/81, que dispunha sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente, trazendo em seu artigo 2° os seus objetivos e diretrizes:

Dispde sobre a Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de
formulagao e aplicagdo, e da outras providéncias.

Art 2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a preservacao,
melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no
Pais, condicbes ao desenvolvimento socio-econdmico, aos interesses da seguranca
nacional e a prote¢do da dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:
I - acdo governamental na manutencdo do equilibrio ecolégico, considerando o meio
ambiente como um patriménio publico a ser necessariamente assegurado e protegido,
tendo em vista o uso coletivo;

Il - racionalizacdo do uso do solo, do subsolo, da dgua e do ar;

Il - planejamento e fiscaliza¢do do uso dos recursos ambientais;

IV - protecdo dos ecossistemas, com a preservacao de areas representativas;

V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente poluidoras;
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VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para o uso racional e
a protecédo dos recursos ambientais;

VII - acompanhamento do estado da qualidade ambiental;

VI - recuperacdo de areas degradadas; (Regulamento)

IX - protecdo de areas ameacadas de degradacéo;

X - educacdo ambiental a todos o0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da
comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio
ambiente. (BRASIL, Politica Nacional do Meio Ambiente - Lei 6938/81)

Porém, um dos marcos mais relevantes das politicas publicas para a Educacdo
Ambiental e Educacdo de Jovens e Adultos esta na Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, de 1988, que é tida, por alguns ambientalistas, como a “Constitui¢do Verde”. Esta traz
em seu texto a garantia da oferta e a obrigatoriedade do ensino fundamental a todos aqueles que
ndo tiveram acesso a ele em idade adequada, incluindo a oferta da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino, dessa forma, também na Educacdo de Jovens e Adultos.

A Constituicdo de 1988 foi incorporada as politicas publicas brasileiras com a aprovacéo
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, que regulamenta o que ja vinha sido enfatizado
no inciso VI, paragrafo 1°, do artigo 225 da Constituicdo Federal, onde é incumbido ao poder
publico “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988). De acordo com o artigo 9° da
PNEA, a Educacdo Ambiental deve estar presente nos curriculos de todos os niveis e

modalidades da educacdo bésica.

Art. 9° - Entende-se por educagdo ambiental na educagéo escolar desenvolvida no
ambito dos curriculos das institui¢des de ensino publicas e privadas, englobando: I -
educacdo bésica: a) educacgdo infantil; b) ensino fundamental e c) ensino médio; Il -
educacao superior; Il - educagéo especial; IV - educacado profissional; V - educa¢do
de jovens e adultos. (BRASIL, 1988, grifo nosso)

Em 1994, foi criado o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA), atraves
do Ministério do Meio Ambiente, que tem por objetivo promover a Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para garantir o meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Define-se sete linhas para sua atuacdo: EA no ensino formal;
educacdo no processo de gestdo ambiental; realizacdo de campanhas especificas de EA para
usuarios de recursos naturais; cooperacdo com aqueles que atuam nos meios de comunicacéo e
com o0s comunicadores sociais; articulacdo e integracdo das comunidades em favor da EA;
articulacdo intra e interistitucional; criagdo de uma rede de centros especializados em EA
(LOUREIRO, 2006).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, ndo faz referéncia direta a
Educacdo Ambiental (EA), apenas traz, em seu artigo 32, orienta¢des que, na formacéo bésica
do cidaddo, deve assegurar-se a compreensdo do ambiente natural e social e nos curriculos
devem ser contemplados saberes do mundo fisico e natural.

Posteriormente, em 1997, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs foram
aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo- CNE. Produzidos com base na LDBEN, os
PCNs se estabelecem em um subsidio para amparar a escola na elaboracdo do seu projeto
educativo, implantando procedimentos, atitudes e valores no convivio escolar, também trata de
alguns temas sociais urgentes, de alcance nacional, chamados como temas transversais: meio
ambiente, ética, pluralidade cultural, orientacdo sexual, trabalho e consumo, com possibilidade
de as escolas e/ou comunidades escolherem outros de importancia relevante para sua realidade.
Neles, a EA aparece como tema a ser trabalhado na transversalidade e na interlocucao entre as
diferentes areas do curriculo escolar e ndo pode se constituir como disciplina independente.

A Educacdo Ambiental - EA passa a ser incorporada, de forma mais ampla, com a
aprovacao da Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA — (Lei n®9.795/99) e instituida
e regulamentada em 2002, pelo Decreto n°. 4.281/02. Na PNEA, a EA é considerada
componente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo. As praticas de EA estdo
fundamentadas na construcdo de sociedades justas e sustentaveis, nos valores da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e

educacdo como direito de todos e todas. A PNEA entende por Educacdo Ambiental,

[...] os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.(Lei 9.795/99 — Politica Nacional de
Educacdo Ambiental - PNEA).

Apesar de a PNEA apresentar as dire¢des da EA no Brasil, 0 educador necessita ter a
capacidade de posicionamento e saber discernir, de forma critica, suas propostas. Faz-se
necessario compreender a EA como uma expressdo que abrange o campo educacional e o
ambiental. Entender os diferentes sujeitos envolvidos na pratica docente, apresentando as
diferentes vertentes e possiveis estratégias pedagdgicas, sobre questdes socioambientais do
cotidiano de seus alunos contribuindo, assim, para a ampla insercdo da EA em suas praticas

pedagdgicas.
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Com o objetivo de estimular a reflex&o critica e orientar os cursos superiores e sistemas
educativos na formulagdo, execucao e avaliacdo de seus projetos institucionais e pedagogicos,
a Resolucdo n. 2, de 15 de junho de 2012, do Ministério da Educacéo, estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. A formulacdo dos projetos devera ser

construida com base nos seguintes principios da EA:

| - totalidade como categoria de analise fundamental em formacéo, analises, estudos
e producdo de conhecimento sobre o meio ambiente; Il - interdependéncia entre o
meio natural, o socioeconémico e o cultural, sob o enfoque humanista, democratico e
participativo; Il - pluralismo de ideias e concepgdes pedagogicas; IV - vinculagdo
entre ética, educacdo, trabalho e préticas sociais na garantia de continuidade dos
estudos e da qualidade social da educagdo; V - articulagdo na abordagem de uma
perspectiva critica e transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados
pelas atuais e futuras geragdes, nas dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;
VI - respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica, racial,
social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor da
multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetaria. (Cap. I, Resolugéo n. 2, de 15 de junho de 2012).

Esses principios norteadores situam a Educacdo Ambiental como sendo um processo
pelo qual se constrdi valores, habitos e atitudes necessarias ao convivio social em equilibrio
com os ambientes, que deve ser desenvolvida em espacos de vivéncia micros, em uma inter-
relagdo com espagos macros.

Nesse sentido, o educador precisa desenvolver uma educacéo politizada e voltada para
a praxis, na perspectiva da intervencdo social. Respeitando e valorizando a interdependéncia
entre os diversos elementos que compdem o0 meio ambiente, a cultura, a ciéncia e as vivéncias
em seus diferentes contextos, possibilitando, dessa forma, a nocdo de pertencimento, que é
condicdo para a concepcao da cidadania planetaria recomendada por Morin (2003) e reafirmada

por Gadotti, ao lembrar que:

A sensacdo de se pertencer ao universo ndo se inicia na idade adulta nem por um ato
de razdo. Desde a infancia, sentimo-nos ligados com algo que € muito maior do que
nés. Desde crianga nos sentimos profundamente ligados ao universo e nos colocamos
diante dele num misto de espanto e respeito. E, durante toda a vida, buscamos
respostas ao que somos, de onde viemos, para onde vamos, enfim, qual o sentido da
nossa existéncia. E uma busca incessante e que jamais termina. A educacio pode ter
um papel nesse processo se colocar questdes filosoficas fundamentais, mas também
se souber trabalhar ao lado do conhecimento essa nossa capacidade de nos encantar
com o universo. (2009, p. 77).

Provocar o encantamento com o universo, e com tudo o que nele hé, é possivel atraves

de uma educacdo ambiental sensitiva e critica. A EA se torna mais importante a cada dia,
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necessitando ser alvo constante de debates, discussdes e buscas de solugfes para as questdes

ambientais e valorizacdo e conservagdo do meio em que Se Vive.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL NA EJA: POR UMA FORMACAO HUMANA

“E ¢ tao bonito quando a gente sente
Que nunca est4 sozinho por mais que pense estar”
(GONZAGUINHA, 1982)

Neste capitulo fazemos uma discussdo sobre a relevancia das praticas pedagdgicas
ambientais na EJA. Trazemos o conceito e fundamentos da Educacdo Ambiental, suas
caracteristicas de interdisciplinaridade, de formacdo de valores e evidéncia do uso racional e
sustentavel do ambiente. Aprofundamos a noc¢éo de reciclagem de residuos sélidos urbanos na

perspectiva da coleta seletiva.

4.1 EDUCACAO AMBIENTAL: CONCEITOS E PRINCIPIOS

A Educacdo Ambiental pode ser compreendida como uma préatica da educacao,
composta por contetdos interdisciplinares que orientam os sujeitos a participarem ativamente
da solucdo dos problemas ambientais. Segundo Dias (2009), os conceitos de educacdo
ambiental em sua evolugdo temporal estdo, intrinsecamente, relacionados com a evolucdo dos
conceitos de meio ambiente.

Dias (2009, p. 58) traz, em seu texto, varias definicdes histdricas sobre a educacao
ambiental, finalizando que elas se completam e que € “um processo por meio do qual as pessoas
apreendem como funciona 0 meio ambiente, como dependem dele, como o afetam e como
promovem sua sustentabilidade”. A educagdo ambiental “pretende desenvolver conhecimento,
compreensdo, habilidades e motivacdo para adquirir valores, mentalidades e atitudes,
necessarios para lidar com as questdes e os problemas ambientais e encontrar solucdes
sustentaveis”.

Na conferéncia de Thisile, em 1977, a Educagcdo Ambiental foi definida como, “[...] uma
dimensdo dada ao contetdo e a pratica da educacéo, orientada para resolucdo dos problemas
concretos do meio ambiente, através de um enfoque interdisciplinar, e de uma participacao ativa
e responsavel de cada individuo e da coletividade” (SOUZA ,2002, p.8-9).

O Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) definiu a Educa¢do Ambiental
como, “[...] um processo de formagéo e informacédo, orientado para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as questdes ambientais e de atividades que levem a participacdo das

comunidades na preservagdo do equilibrio ambiental” (DIAS, 2009, p.98).
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O conceito de Educagdo Ambiental evidencia a esséncia da possibilidade de promover
a participacao e a reflexdo do individuo sobre 0 meio ambiente, em vistas da sua preservacao.
Dias (2009, 66-67) afirma que:

O conceito moderno de Educacdo Ambiental considera 0 meio ambiente em sua
totalidade e dirige-se as pessoas de todas as idades, dentro e fora da escola, de forma
continua, sintonizada com suas realidades sociais, econdmicas, culturais, politicas e
ecoldgicas. Estimula e orienta para o exercicio pleno e responsavel de cidadania.

Entendemos que a educagdo ambiental se constitui de uma acéo politica transformadora
para a EJA, ancorada no referencial teérico de Paulo Freire, que evidencia a importancia de se
ter, como um dos pilares da educacdo de adultos, o potencial emancipatorio, o papel social e
politico.

A importancia da leitura de mundo que, precedida da leitura da palavra, deve considerar
as consequéncias sociais e politicas da exploracdo e conservacdo do meio como algo de extrema
importancia. A educa¢do ambiental deve ser utilizada como “[...] ferramenta dos processos
educativos e dos processos de sensibilizacdo, por ser uma forma de resgatar valores e
sentimentos, como o de preservagdo e de pertencimento” (VARELA, 2013, p. 272). A EA tem
sido um importante instrumento para se repensar as teorias e praticas que fundamentam as aces
educativas, quer nos contextos formais ou informais, e devem ser interdisciplinares, orientadas
para solucdo dos problemas voltados para realidade local, adequando-as ao publico alvo e a
realidade dos mesmos.

Nesse sentido, em outubro de 1977, na Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental realizada em Thbilisi, Gedrgia, foram tracados os principios basicos da
educacdo ambiental (DIAS, 2009, p.112-124):

1.Considerar o0 meio ambiente em sua totalidade, isto €, em seus aspectos naturais e
criados pelo homem (politico, social, econdmico, cientifico- tecnolégico, historico-
cultural, moral e estético). [...]

2. Constituir um processo continuo e permanente, através de todas as fases do ensino
formal e ndo-formal. [...]

3. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especifico de cada
disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada. [...]

4. Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos se identifiquem com as condigdes
ambientais de outras regides geograficas. [...]

5. Concentrar-se nas condicdes ambientais atuais, tendo em conta também a
perspectiva histoérica. [...]

6. Instituir no valor e na necessidade da cooperacéo local, nacional e internacional,
para prevenir e resolver os problemas ambientais. [...]

7. Considerar, de maneira explicita, 0s aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e de crescimento. [...]

8. Ajudar a descobrir 0s sintomas e as causas reais dos problemas ambientais. [...]
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9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em conseqiiéncia, a
necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades necessarias para resolver
tais problemas. [...]

10. Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre 0 meio ambiente, acentuando devidamente
as atividades préticas e as experiéncias pessoais.

Percebemos que os principios basicos da educacdo ambiental trazem uma marca muito
forte da sustentabilidade, nas questdes humanistas, holisticos, democraticas e participativas,
pensando uma concepgdo do meio ambiente em sua totalidade e a interdependéncia entre o
meio natural, o s6cio-econémico e o cultural. Traz um vinculo entre a ética, a educacao, o
trabalho e as praticas sociais e instiga a continuidade dos processos educativos, bem como a
avaliacdo, permanente e critica, desse processo. Faz uma abordagem articulada das questbes
ambientais locais, regionais, nacionais e globais e reconhece o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.

Dessa forma, entendemos que as reflexGes acerca das questdes ambientais precisam
estar inseridas na educacéo, apoiadas na transversalidade da educagdo ambiental que tem como
pressuposto mudar os valores nas relagdes entre os seres humanos e 0 mundo que 0s cerca.

Gongcalves e Sa et al (2012), asseguram que:

Um dos papéis da escola frente a educagdo ambiental é levar aos alunos, em especial
aqueles que, tardiamente, ingressaram no meio escolar, novas visdes do mundo onde
0 processo ensino-aprendizagem deve-se adequar a realidade que os cerca, 0 que
facilitara a sua compreensdo em relagdo aos direitos e deveres de cada cidaddo diante
do contexto socioambiental.

[-]

A educagdo ambiental deve ser fruto da construgdo da prépria comunidade e do
reconhecimento dos saberes de seus sujeitos. Para tanto, o educador tera de fazer com
que sua acdo seja uma resposta as diferentes necessidades colocadas pela realidade
educacional e social, especialmente quando se trata de jovens e adultos, que ja trazem
consigo para a sala de aula uma personalidade modelada pela realidade vivida.

[]

O trabalho com educacdo ambiental na educagdo de jovens e adultos vai além da
transferéncia de conceitos especificos da Biologia. Deve-se a interdisciplinaridade das
diversas areas educacionais, onde o educador procura aplicar a suas atividades
valores, tais como o respeito mituo, a participacdo, a coletividade e o
comprometimento (GONCALVES e SA et al.,

2012, p. 75).

O significado de educar ambientalmente deve ir além de sensibilizar os sujeitos, além
do que é certo ou errado em relacdo ao meio ambiente. E necessario mudar comportamentos
em relacdo & natureza na perspectiva de gerar praticas educativas efetivas, para o melhor
conhecimento e acdo no mundo. Assim, a escola precisa buscar meios efetivos para que cada

estudante compreenda os elementos da natureza e que as a¢cdes humanas trazem consequéncia
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para consigo, para sua propria espécie, para os outros seres vivos e 0 ambiente. E imprescindivel
que cada um amplie as suas potencialidades e adote posturas pessoais e comportamentos sociais
construtivos.

Nessa perspectiva, notamos que as questdes relacionadas ao ambiente sdo consideradas
cada vez mais urgentes e importantes para o bem viver da sociedade. A forma como a populagéo
cresceu, trouxe um grande acumulo de lixo ao meio ambiente, causando um enorme impacto
ambiental. Assim, o lixo passa a ser um dos maiores problemas ambientais da
contemporaneidade, composto de materiais diversos que possibilitam a reciclagem.

De acordo com Lopes (2006), o lixo, na linguagem técnica, € sinbnimo de residuos
solidos e é representado por materiais descartados pelas atividades humanas, os quais podem
ser reciclados e, parcialmente, utilizados tendo, entre outros beneficios, protecdo a saude
publica, a economia de divisas e de recursos naturais. Os residuos sélidos sdo definidos pela
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), de acordo com a norma NBR/10.004 no
ano de 2004, como:

Residuos nos estados sélidos e semi-sélidos, que resultam de atividades de
comunidade de origem industrial, doméstica, hospitalar, comercial, agricola, de
servigos e de varrigdo. Ficam incluidos nessa definicdo os lodos provenientes do
sistema de tratamento de agua, aqueles gerados por equipamentos e instalaces de
controle de poluicdo, bem como determinados liquidos cujas particularidades tornem
inviavel o seu langamento na rede publica de esgotos ou corpos d’agua, ou exijam
para isto solugGes técnica e economicamente inviaveis, em face a melhor tecnologia
disponivel (LOPES, apud ABNT 2006, p.32).

No Brasil, séo produzidas, diariamente, cerca de 250 mil toneladas de lixo e apenas 3%
dos residuos solidos séo reciclados no pais (IBGE, 2017). A Reciclagem trata o Lixo como
matéria-prima a ser reaproveitada para fazer novos produtos. Nesse contexto, a Coleta Seletiva
e a Reciclagem de Lixo aparecem como uma das possibilidades de reducédo do problema do
impacto do lixo no meio ambiente.

Diante do exposto, percebemos a necessidade de praticas pedagdgicas que desenvolvam
acOes de aproveitamento de residuos no ambito escolar, por ser o espaco onde os alunos podem
ser multiplicadores dessas agdes, produzindo novos conhecimentos e transformando o seu
contexto na reducao dos danos ambientais. Nesta perspectiva, Guimaraes (1995, p.32) assegura

que:

No trabalho de conscientizacdo € preciso estar claro que conscientizar ndo é
simplesmente transmitir valores “verdes” do educador para o educando; essa é a 16gica
da educagdo “tradicional”; é, na verdade possibilitar ao educando questionar
criticamente os valores estabelecidos pela sociedade, assim como os valores do
proprio educador que esta trabalhando em sua conscientizacdo. E permitir que o
educando construa o conhecimento e critique valores a partir de sua realidade, o que
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ndo significa um papel neutro do educador que negue os seus proprios valores em sua
pratica, mas que propicie ao educando confrontar criticamente diferentes valores em
busca de uma sintese pessoal que refletira em novas atitudes.

Todas as vivéncias que temos durante nossa existéncia nos permitem mudar nossos
comportamentos, a questao da poluicdo das aguas, por exemplo, nos faz pensar na necessidade
de se preservar a 4gua em sua integridade, exigindo o cumprimento de leis que obriguem e
punam todos aqueles que sdo 0s responsaveis pela sua poluigdo, além de fazer com que nos
preocupemos com o reaproveitamento das aguas, para economizar, evitando ou retardando a
sua total escassez no planeta. A construcdo de uma nova visao, de determinada realidade, se
forma a partir da mudanca de habitos que, no caso da educacao ambiental, devera se dar a partir
do conhecimento dos fatos sobre a situacdo do meio ambiente e da participacdo de cada um no
rol do meio ambiente.

Esse processo participativo pode impulsionar os sujeitos individuais e coletivos a
refletirem sobre o seu contexto para, assim, priorizarem a reducdo do consumo e O
reaproveitamento dos residuos solidos urbanos, desenvolvendo mudanca de habitos em si e nos

cidaddos do seu convivio.

4.2 TECENDO RELACOES: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO
AMBIENTAL EM XIQUE-XIQUE

A inclusdo da Educacdo Ambiental na Educacdo de Jovens e Adultos se faz essencial
guando entendemos que a educacdo e 0s processos de aprendizagem ocorrem ao longo da vida.
Abordar a tematica sobre educacdo ambiental gera momentos de superacdo de uma visdo
fragmentada do mundo, por isso deve ser discutida e implantada de forma permanente no
ambito escolar, para que, assim, através da pratica pedagogica efetiva, os jovens e adultos
exergam sua cidadania, conscientes.

Paranhos e Shuvartz (2013) lembram que, na historia da EJA, a relagdo entre sociedade
e meio ambiente deve ser abordada, como também as transformacfes do ambiente que os
estudantes vivenciaram ao longo de sua historia de vida; dialogar sobre essas transformacées
gera subsidios para a compreender 0s motivos e as causas do desgaste do ambiente. De acordo
com Aquino (2008, p.34):

A possibilidade de uma educacdo ambiental libertadora s6 se concretiza através de
pessoas que ultrapassem suas fronteiras de conhecimento, que se abram ao dialogo,
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que aceitem o novo, constituindo assim, um processo capaz de ter em troca, o saber
em suas varias formas. A acessibilidade ao conhecimento compartilhado com as
vivéncias ambientais enraiza-se (ou ndo) nas pessoas com a intensidade dos
significados no espago comunitario.

Compreender a realidade que provoca os conflitos entre ser humano e ambiente natural,
nos mostra a importancia de trabalhar a Educacdo Ambiental em todos os segmentos da
sociedade. Guimaraes (1995) afirma que o publico dessa modalidade tem pouca escolarizagéo,
pois em algum momento foi evadido da escola formal. Nesse contexto a Educacdo Ambiental
torna-se um caminho para a compreenséo dos valores, provocando a consciéncia da necessidade
do cuidado, em sua relacdo de pertencimento com o outro e com a natureza.

Casciatori et al. (2009, p.1) esclarecem que, para que a Educacdo Ambiental em EJA

possa alcancar as finalidades educacionais estabelecidas, € necessario:

[...] interagir informagdes e conceitos tedricos com 0s conceitos ja existentes da
estrutura cognitiva do aluno, incluindo exemplos de fatos e fenémenos vividos pelos
alunos no dia-a-dia, em conformidade com os avangos produzidos [...], uma vez que
é sabido que a educacdo ambiental s6 apresentara resultados coerentes se incorporar
em seu cotidiano a contextualizagdo da complexidade ambiental.

Percebemos que a Educacdo Ambiental, possui relevancia e responsabilidade na
formagéo dos sujeitos da EJA como cidad&os ativos na sociedade, que devem participar das
acOes transformadoras dos espacos, melhorando a sua qualidade de vida, em uma perspectiva
emancipatdria do sujeito. Sobre esse carater emancipatério da EJA, Freire apud Boff (2012,

p.250) deixa claro que:

Os ‘analfabetos’ sdo analfabetos de escrita, € ndo de oralidade, € a leitura do mundo
precede a leitura da palavra.O livro da vida é o grande livro em que todos podem ler
e aprender. Somente depois vem o livro escrito, que tenta recolher e redizer o livro da
vida. A educagdo é uma forma de intervencdo no mundo, no sentido de muda-lo.
Educador e educando, juntos, aprendem na troca de saberes e de experiéncias que
unidos, podem contribuir a construcéo do inédito viavel (expressdo cunhada por ele),
que é aquele sonho possivel de ser antecipado, a realizacdo de uma ideia geradora que
chegou a seu amadurecimento e que por isso ninguém pode cala-la; enfim, o irromper
de um mundo novo no qual ndo seja tdo dificil amar e ser gente.

A Educacdo Ambiental é uma proposta de filosofia de vida que resgata valores éticos,
estéticos, democraticos e humanistas. Seu objetivo € assegurar a maneira de viver mais coerente
com os ideais de uma sociedade sustentavel e democratica. Conduz a repensar conceitos antigos

e a sugerir acdes concretas para transformar a casa, a rua, o bairro e as comunidades.
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Refletir sobre a Educagdo Ambiental, nesse contexto, é de extrema importancia para 0s
educadores, ponderando que a sociedade é guiada por diversos principios e que possui
realidades distintas. Dessa forma, é imprescindivel conhecer o perfil do estudante para que
possa estabelecer vinculos entre os assuntos postos pelo curriculo e as vivéncias dos atores
envolvidos no processo de aprendizagem, com vista no empoderamento desses sujeitos,
tornando-os sustentaveis.

A dimensdo ambiental deve ser desenvolvida na Educacdo de Jovens e Adultos, na

perspectiva critica cunhada por Freire (1999, p.117):

[...] toda compreensdo de algo corresponde, cedo ou tarde, a uma agdo. Captado um
desafio, compreendido, admitidas as hip6teses de resposta, 0 homem age. A natureza
da acdo corresponde a natureza da compreensdo. Se a compreensdo é critica ou
prgppnderaptemgnte critica, a acdo também o serd. Se é magica a compreensdo,
magica sera a acao.

Embora grande parte dos professores ndo possua formacdo em EA, isso ndo constitui
um fator limitante para que esta seja praticada na EJA, pois 0s mesmos podem se tornar
educadores ambientais em razéo de inserirem, de alguma forma, em sua prética pedagdgica, 0
tema meio ambiente e procurarem desenvolver trabalhos de conscientizagéo, preservacao do
meio ambiente, de conservacao do patriménio escolar, trabalhos de coleta seletiva, entre outros.

O trabalho com a Educacdo Ambiental é continuo e “[...] ndo estabelece limites nem de
idade nem de qualquer outra categoria excludente. A teoria e pratica da educacdo ambiental
sdo, por natureza e necessidade, inclusivas e abrangentes” (IRELAND, 2007, p. 231). O
reconhecimento da importancia dos saberes proprios dos sujeitos faz da Educacdo Ambiental
um elemento que a reafirma como eixo fundamental na Educacéao de Jovens e Adultos.

A crescente universalizacdo dos problemas socioambientais que afligem a humanidade
implica o estabelecimento de novas reflexdes acerca da utilizagdo dos recursos da natureza,
tanto nos paises desenvolvidos, quanto nos subdesenvolvidos.

O municipio de Xique-Xique, acatando a essa preocupa¢do mundial, possui a¢fes no
campo da legislacdo sobre educagdo ambiental. Vemos isto com a cria¢do da Lei Municipal n°
4268/1997, que cria e regula o Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente —
CONDEMA. Com a caracteristica de ser um 6rgéo deliberativo e consultivo, fiscalizador e, nas
questdes referentes ao equilibrio ecoldgico e ao combate as agressdes ambientais em toda a area
do Municipio, trabalha em parceria com a Secretaria Municipal do Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel.
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Na perspectiva da educacdo ambiental, a maior preocupacgédo da populacdo de Xique-
Xique- Bahia se da com a preservacdo do rio Sao Francisco. Dentre varias acdes para este fim,
ha& a mobilizacdo da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, escolas particulares e pablicas
para limpeza das margens do rio e tem acontecido, anualmente, o Campeonato Ecoldgico de
Regata da Marreca (distrito de Xique-Xique), que busca mobilizar, além da populacdo da
comunidade (incluindo as escolas, e com grande participacdo do publico da EJA), os povoados
e municipios préximos, que estdo inseridos em um mesmo contexto cultural e tém, como
elemento comum, o rio S8o Francisco — grande razdo para realizacéo do evento.

A Colbnia de Pescadores Z-37 é uma das maiores col6nias de pescadores da regido do
rio S&o Francisco, com mais de seis mil associados. Fundada em 1953, tem atuado na regido de
Xique-Xique com o objetivo de organizar a atividade pesqueira dos associados, com agdes que
vao de técnicas de pesca a acdes ambientais. Para ndo comprometer a atividade pesqueira, as
questdes ambientais sdo uma das preocupacdes da colbnia.

Entre as principais areas ambientais da regido estdo A Lagoa de Itaparica — principal
lagoa marginal do rio Sao Francisco, que € considerada um bercéario natural, onde organismos
aquaticos encontram condicdes favoraveis para reproducéo e desenvolvimento — é uma Area de
Protecdo Ambiental (APA), com 78.550 hectares, entre os municipios de Xique-Xique e Gentio
do Ouro; a &rea de Protegdo Ambiental das Dunas e Veredas, com 1.085.000ha, que é a maior
do Estado e abrange mais dois municipios além de Xique-Xique. *

Em se tratando de saneamento basico, agora, no més de agosto de 2018, foi apresentado
a populacéo local o Plano Municipal de Saneamento Bésico®, que tem o objetivo de dotar o
municipio de Xique-Xique com mecanismos e instrumentos para consolidagdo de acGes,
programas e politicas publicas articuladas, eficazes e adequadas, promovendo, de forma
participativa, todas as metas estabelecidas com qualidade, equidade e continuidade. Todo o
embasamento para o Plano Municipal de Saneamento Basico parte das diretrizes impostas na
Politica Nacional de Saneamento Basico, a qual estabelece que tanto a populagéo urbana quanto
a rural devem obter melhorias da qualidade de vida.

Com a auséncia do saneamento bésico na cidade e a ocupac&o irregular, com a presenca
de moradias cada vez mais proximas do rio, a poluicdo das aguas se da de forma facilitada.
Além da poluicdo das aguas superficiais, € possivel destacar também a problemaética de
poluentes no solo, atingindo as aguas subterraneas. Mota (2010) explica que ha uma inter-

4 Dados do INEMA em: http://www.inema.ba.gov.br/gestao-2/unidades-de-conservacao/apa/
5> Plano de Saneamento bdsico de Xique-Xique — Bahia, disponivel em
http://cbhsaofrancisco.org.br/2017//box/uploads/2018/01/PLANO-DE-TRABALHO-XIQUE-XIQUE.pdf
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relacdo muito grande entre a poluicdo do solo e a da &gua. Fertilizantes, pesticidas, lixo e
esgotos, em contato com o solo, de forma descontrolada, podem ser responsaveis pela poluicdo
dos mananciais superficiais ou subterraneos de dgua e dos danos ao ecossistema em geral. Tal
atitude, assim como outras atitudes errdneas, ambientalmente falando, impactam, diretamente,
0 meio ambiente da cidade.

Nesse seguimento, tem-se o lixdo, o qual encontra-se localizado a, aproximadamente,
1,5 km do perimetro urbano e é margeado pelos bairros Guaxinim, Raul Braga e Nair Barreto,
além de estar proximo a rodovia BA 052, que da acesso as cidades de Itaguacu da Bahia e Irecé.
Mesmo com diversas notificagbes do ministério pablico para o cumprimento da Lei n°
12.305/2010, que instituiu a Politica Nacional de Residuos Solidos — PNRS e que, no art. 54 do
PNRS, estabelece que “a disposicao final ambientalmente adequada dos rejeitos, observado o
disposto no § 1o do art. 90, devera ser implantada em até 4 (quatro) anos apds a data de
publicacdo desta Lei”. Significava a decretacdo do fim dos lixdes no Brasil até o ano de 2014 e
sua substituicdo por aterros sanitarios em todos os municipios brasileiros, fato que, até o
momento, nao ocorreu no municipio de Xique-Xique- BA.

Uma educacdo que trate das questfes ambientais como forma de tomada de consciéncia,
individual e coletiva, podera ser uma forma de refazer a conduta dos individuos para assumirem
a responsabilidade na protecdo da natureza e melhoramento do meio ambiente. A educacédo tem
essa responsabilidade, de ser capaz de modificar os individuos e de alterar as culturas. A partir
do cumprimento das leis e da elaboracdo de politicas publicas ambientais se desenvolvem as
tomadas de consciéncia de participacdo e de cidadania. Somente através da efetiva educacdo o
homem sera o dono de sua propria historia, guia de seu proprio destino, de fazé-lo assumir sua
responsabilidade histdrica, atentando para as suas condi¢des de vida, da vida dos outros, em
defesa de um ambiente saudavel,

Pensar na Educacdo de Jovens e Adultos, neste contexto, € trazer uma nova concepgao
onde o aspecto reducionista e estreito do senso comum que percebe a EJA e a alfabetizacao
como uma educacio ligada a escolarizagdo ndo devem ser priorizados. E apoiar a ideia de um
novo olhar da educagdo de adultos, Haddad e Di Pierro (2000) nos afirma que os limites da
escolarizacdo, em sentido restrito, podem ser superados a partir do entendimento de que a EJA
se constitui como um campo de praticas e reflex&@o, por abarcar multiplos processos de formacéo
como a qualificagdo profissional, o desenvolvimento comunitario, o desenvolvimento de

questdes culturais produzidas em espagos variados e ndo somente no espago escolar.
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5 REPRESENTACOES DOS SUJEITOS ENSINANTES E APRENDENTES SOBRE
EDUCACAO AMBIENTAL NA EJA - RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

“Foi assim que eu quis, e assim eu sou feliz
Principalmente por poder voltar

A todos os lugares onde ja cheguei”
(GONZAGUINHA, 1982)

Neste capitulo apresentamos os principais resultados obtidos com este estudo. A analise
do conjunto de dados contextualiza o atendimento aos objetivos especificos. Analisar o
percurso explorado em dire¢do ao alcance dos dados exige de nos, enquanto pesquisadores, um
minucioso cuidado para que consigamos aliar os apontamentos do campo empirico com a
estruturacdo tedrica em direcdo ao alcance dos objetivos do estudo. Dessa forma, trataremos da
relacdo Educacdo Ambiental (EA) e EJA, das préaticas desenvolvidas pelos sujeitos promovidas
pelo ambiente escolar, do percurso da intervencdo e da elaboragdo do projeto para fins da
cartilha educativa.

Para compreendermos as informacdes que uma pesquisa qualitativa nos traz (sentidos,
mensagens e os fendmenos), precisamos, a priori, ter a nogdo que os dados nela contidos nao
sdo prontos e precisam ser referenciadas a partir dos sujeitos e dos contextos. Essa compreensao
requer uma interpretacao rigorosa, para que as impressoes e opinides prévias do pesquisador
ndo interfiram na andlise das informacdes, além de ser importante considerar os tempos, 0S
lugares, as circunstancias sociais, a linguagem dos sujeitos e a intimidade dos mesmos com 0
objeto de estudo, bem como a compreenséo de questdes do consenso social.

Ainda que o percurso da pesquisa tenha sido permeado por limitagdes, os resultados do
estudo corroboram com ao atendimento dos objetivos propostos, com nossas expectativas e
com aquilo que entendemos ser imprescindivel saber para colaborar com o contexto da EJA.
Para além do que nos foi possivel captar por meio do instrumento de coleta de dados, dos
dialogos nas oficinas, do momento de construcéo da proposta da cartilha, apresentamos nossas
interpretagdes, com sentidos e significados que atribuimos ao campo de estudo, sabedores de
que nosso olhar, acerca das questdes da educacdo ambiental na EJA, pode contribuir com a
melhoria das praticas efetivadas neste contexto.

Para a analise e interpretacdo dos dados obtidos, processamos as informacbes com o
intuito de obter as representagdes contidas nos pensamentos dos sujeitos investigados.

Inicialmente, realizamos uma leitura completa de cada corpus de analise, apds essa

leitura, relembramos a pergunta que nos motivou a fazer essa pesquisa. Depois, fizemos
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destaques no corpo de cada texto a ser analisado, realcando trechos que consideramos
importantes para responder aos n0ssos objetivos e, consequentemente, a nossa pergunta. Depois
disso, resumimos as partes destacadas em palavras, que expressaram o sentido da nossa analise.
Essas palavras constituiram nossas categorias iniciais de analise.

As categorias de analise foram determinadas para facilitar a compreensédo dos temas que
deram sentidos e significados em torno dos objetivos de estudo. Essa organizacdo permitiu a
criagdo de novos conhecimentos e proporcionou a efetivagdo dos temas propostos em cinco
subcapitulos a seguir: 5.1) A educacao ambiental no cotidiano da escola da EJA: percepcdes
sobre a prética 5.2) Contribui¢des da pratica da educacdo na EJA: desafios e perspectivas para
a construcdo do sujeito ecologico 5.3) Oficinas de educacdo ambiental: entre o dizer e o fazer
5.4) A cartilha educativa em educacdo ambiental: socializando saberes 5.5) Impactos da
pesquisa e suas repercussdes no contexto da EJA no municipio de Xique-Xique.

Esta analise se materializou através do estudo de caso e do questionario enquanto
instrumento de investigacdo. A identidade dos sujeitos pesquisados foi preservada. A
sistematizacdo, a seguir, compreende as vozes dos sujeitos em sua coletividade.

Organizamos os subcapitulos dos resultados através da ocorréncia dos dados no campo
a luz do que as teorias nos ajudaram a entender. Deste modo, dispomos as descobertas da
investigacdo com base a atender os objetivos perseguidos desde o inicio da pesquisa.
Apresentamos o perfil dos sujeitos da EJA, a relacdo da educacdo ambiental com a EJA e as
impressdes dos sujeitos acerca das concep¢des do objeto de estudo e dos reflexos em suas
praticas escolares e cotidianas.

Na exposicdo dos resultados que agora serdo empreendidos focalizamos, de certa
maneira, nosso ponto de vista acerca dos fendmenos analisados, mas entendemos que poderao
conjeturar outros olhares e outras interpretacdes. Os resultados que se evidenciam, nesta
pesquisa, € a percepcdo possivel do nosso caminhar a partir do referencial tedrico que

utilizamos.

5.1 PERCEPCOES DA EDUCACAO AMBIENTAL NO COTIDIANO DA ESCOLA DA
EJA

Para que haja uma melhor compreensao acerca das questdes do meio ambiente é preciso
que haja acOes efetivas, intervencdes e organizacGes sociais que priorize a viabilidade,

estabilidade e produtividade, tanto da sociedade como dos sistemas naturais nas suas interagdes
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com a natureza. Para tanto, a escolar precisa ser um espago mais que propicio ao
desenvolvimento destas proposigdes.

A modalidade de ensino de jovens e adultos € uma area onde devem estar presentes um
conjunto de préaticas e de reflexdo que, de maneira inevitavel, transpassa os limites da
escolarizacdo em sentido estrito. A priori, porque traz em si processos formativos diversos.
Nesse sentido, partilhamos da concepcéo de Oliveira (2011, p. 6) ao colocar em evidéncia que
“[...] o espaco escolar é um cruzamento de culturas”.

Nesse contexto, é importante levar em consideracdo a existéncia de quatro principais
tendéncias que norteiam a ideia de Educacdo Ambiental (EA) e suas praticas desenvolvidas na
escola:

e Adestramento ambiental: tendéncia que tem como caracteristicas: praticas educativas
com teor instrumental e desprovido de reflexdes criticas.

e Desenvolvimento sustentavel: da uma visdo globalizada da economia, regida por
regras universais, capazes de estabelecer limites para o crescimento populacional e para a
demanda por recursos naturais.

e Ecologismo radical: Preconiza uma transformacdo completa dos atuais padrdes de
relacdo ser humano-restante da natureza, com o banimento do capitalismo e todas as suas
formas de exploracdo desenfreada do mundo natural.

e Tendéncia critica: apresenta-se como um conjunto de diretrizes programaticas e
metodol6gicas que procuram oferecer uma alternativa coerente e consistente as criticas e
objecBes as demais tendéncias, comprometendo-se a revelar plena e autenticamente o ambiente
em suas multiplas facetas (AMARAL, 2004).

Pensar a Educagdo Ambiental, nesse contexto, & um exercicio reflexivo importante para
0s sujeitos, ponderando que a sociedade é norteada por varios principios e cada realidade
apresenta caracteristicas diferenciadas, por isso a importancia de conhecer o perfil dos sujeitos
atores envolvidos no processo de aprendizagem, tendo como foco a Educagdo Ambiental que
empodere esses sujeitos, tornando-os cada dia mais sustentaveis.

Ao abordarmos a questdes especificas, voltadas para a pratica da Educacdo Ambiental
no espaco da EJA, iniciamos com a indagacdo sobre a concep¢do dos professores sobre a
Educacdo Ambiental. Percebemos, de forma presente, na fala dos professores, aspectos comuns
no sentido da preservacao e conservagdo do meio ambiente. No sentido de conservacdo do meio
ambiente foram 66% e 34% no sentido de preservacdo. O que podemos verificar a seguir: “E a

troca de conhecimentos, valorizacdo dos saberes na construcdo de pensar uma maneira de
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conservar o meio ambiente (P1)”. “Estudo que trata de questdes ligadas a conservacao do meio
ambiente e seus interesses (P2)”. “ E 0 habito de cuidar, preservar o meio ambiente, através do
conhecimento adquirido em muitas fontes e principalmente na escola (P3)”.

Através da fala que traz 0 pensamento preservacionista, consideramos radical, ja que o
principio basico do preservacionismo diz que a natureza deve estar em seu estado natural e relaciona o
ser humano como um ser extremamente daninho para 0 meio ambiente. Esta corrente de pensamento
tem, em seus preceitos, que a natureza deve ser mantida sem nenhuma interferéncia do ser humano.

. As falas que trazem a nogdo de conservagdo sdo mais conscientes, exaltando o amor a
natureza e ao meio ambiente aliado ao uso racional de matéria-prima e bens naturais,
concorrendo com o auxilio e manejo criterioso pelos seres humanos. Fazendo com que
possamos nos perceber como parte integrante desta mesma natureza e do processo gestor destes
recursos. Entendemos que a Educacdo Ambiental deve ser concebida como um conjunto de
processos que possibilitam a construcdo de uma consciéncia ambiental e permitem elaborar
estratégias de acdo, analises e reflexGes sobre os problemas ambientais. Preservacdo e
conservacao sao termos diferentes, mas que podem ser equacionados em uma visdo holistica de
sustentabilidade ecocéntrica.

Sobre a concepgdo que os estudantes tém da educacdo ambiental, solicitamos aos
participantes que colocassem o seu entendimento do termo “educagdo ambiental” e da
percepcao sobre os “problemas ambientais do planeta e do seu municipio”. O conjunto de
respostas relacionadas caracterizou o conhecimento sobre a teméatica ambiental, mesmo néo
sendo um conceito sistematizado, pois identificamos elementos da tematica como: natureza
(12,54%), plantas (14,75%), animais (13,55%), lixo (19,25%) e rio (39,91%).

Quanto aos problemas ambientais, notamos a concentra¢do em relacdo ao acumulo de
lixo e a falta de rede de esgoto no coletivo das falas. Foram citados problemas com a agua
(10,56%), com rede de esgoto (23,48%), com os animais na rua (1,08%), com o lixo (53,87%),
o calor (9,37%) e ruas ndo pavimentadas (2,72%).

Entender como os educadores e educandos apreendem a Educacdo Ambiental € basilar
para se compreender melhor como esses sujeitos estabelecem as inter-relacdes entre 0 homem
e 0 ambiente, como também sdo suas expectativas, satisfacOes e insatisfagdes, julgamentos e
comportamentos, e como a partir desse entendimento desenvolvem suas praticas.

Nessa perspectiva, as informacdes colhidas dao conta de evidenciar as necessidades de
formacéo dos sujeitos referentes a construcao de suas praticas em Educacdo Ambiental. Como
ja mencionamos em outros momentos, o que percebemos hoje nos espacos da EJA séo préaticas

gue muito mais convergem para uma educacdo de criangas do que voltadas ao jovem e ao
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adulto, praticas estas que, pela fragilidade, limitam o processo do aprender dos sujeitos, pois
ndo promovem discussdes e reflexdes criticas.

Sobre o questionamento da importancia de desenvolver trabalhos em Educacéo
Ambiental, constatamos que esses sujeitos compreendem esse trabalho como um instrumento
de conscientizacdo e que a utilizagdo da EA, no contexto escolar, faz com que o estudante se
torne mais consciente dos atuais problemas ambientais, abrindo a possibilidade para uma
participacdo mais ativa na adocao de medidas destinadas a melhoria dos diversos problemas de

ordem ambiental ou socioeconémica, como afirma a Agenda 21 (1997):

A educacdo ambiental € um processo permanente no qual os individuos e a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
habilidades, experiéncias, valores e a determinacdo que os tornam capazes de agir,
individual ou coletivamente, na busca de solucbes para os problemas ambientais,
presentes e futuros. (AGENDA 21, 1997).

Nesse contexto, observamos, claramente, a necessidade de mudar o comportamento do
homem em relacdo a natureza, na busca por um modelo de desenvolvimento sustentavel,
processo que assegura uma gestao responsavel dos recursos do planeta para as geracdes futuras
e, a0 mesmo tempo, atender as necessidades das geracdes atuais, a compatibilizacdo de praticas
econbmicas e conservacionistas, com reflexos positivos evidentes, junto a qualidade de vida de
todos.

Aos serem questionados sobre as praticas de educacdo ambiental, 66,66% dos
educadores responderam que apenas trabalham os conteddos, 33,33% fazem atividades
praticas, inclusive extramuros da escola: “[...] informo e conscientizo os estudantes para que
eles possam desenvolver em casa e na comunidade (P3)”; “J4 desenvolvi atividades nas ruas
como limpar pracas, limpar a margem do rio Sao Francisco, recolhendo o lixo acumulado (P1)”;
“Os alunos moram no entorno da escola e levam para suas praticas diarias o conhecimento
adquirido na escola (P2)”. Comparando as falas dos professores com as respostas dos estudantes

comprovamos que a pratica em EA ainda é muito reduzida. Veja o grafico abaixo:
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Gréfico 3: Sobre atividades préaticas de educacdo ambiental promovidas pela escola

= Sim, decomposicdo do lixo =N& =

Fonte: Questionario aplicado aos estudantes (2018)

Os dados evidenciaram que as atividades estdo um pouco distantes do efetivo trabalho
de EA, muitas vezes, havendo apenas um breve comentario sobre um ou outro tema, faltando
em varios deles um embasamento tedrico-pratico. Seria ingénuo afirmar que a pratica
ambiental, as reflexdes e tomadas de consciéncia resultam apenas da educacdo escolar. E
possivel afirmar que o contexto familiar tem relacdo direta com a postura que cada sujeito
apresenta na escola. As boas praticas familiares, de alguma maneira, sdo levadas e devem ser
aprimoradas pelos educadores junto a seus educandos, possibilitando a eles reflexdes sobre a
realidade fora dos muros da escola, em outros contextos e realidades. Os educadores podem
ampliar essa tomada de consciéncia ao ndo os eximir da responsabilidade que devem ter para a
melhora de sua realidade e do futuro, a partir das agdes do presente.

Constatamos que a maioria dos sujeitos possui uma limitada relagdo em desenvolver
atividades praticas, o que implica certa deficiéncia quanto a producdo de processos
interventivos e promotores de mudancgas no seu contexto. Na busca de se justificarem, por
desenvolverem poucas ou nenhuma atividade pratica na educacdo ambiental, alguns dos
professores trouxeram a tona a sobrecarga de atividades pessoais e profissionais como
empecilhos para ampliacdo dessas praticas. Porém, mesmo com isso, reconhecem que
necessitam ampliar o desenvolvimento de a¢es e diminuir a carga tedrica dos contetdos
trabalhados. Percebemos, também, no dialogo que informou sobre a pesquisa as dificuldades
relacionadas a caréncia das instituicdes de ensino em prover materiais de apoio voltados a

modalidade e para realizagdo de atividades praticas.
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5.2 CONTRIBUICOES DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A EJA: DESAFIOS E
PERSPECTIVAS NA CONSTRUCAO DO SUJEITO ECOLOGICO

Neste segundo subcapitulo continuaremos a discussdo sobre a educagdo ambiental na
perspectiva da sua importancia para a EJA tratando, também, das suas contribuicfes para o
processo de formacdo de um sujeito ecologico. As referéncias desta reflexdo vém dos dados
obtidos nos questionarios de professores e estudantes e da analise bibliografica sobre educagéo
ambiental e EJA.

O heterogéneo mundo do ambiental, pensado enquanto acentuado fendmeno sécio-
histérico contemporaneo, determina uma rede de significados e se torna catalisador de um
extraordinario espaco para o didlogo acerca dos valores éticos, politicos e existenciais que
regulam a vida individual e coletiva. Desta forma, podemos pensar sobre a questdo ambiental,
em sua condicdo de promotora de muitos significados, como um espacgo onde as narrativas das
relacBes sociais se materializam.

A Educacdo Ambiental, posta no contexto da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA), pode
e deve ser redirecionada as préticas sustentaveis, partindo sempre do cotidiano dos sujeitos. A
dimensao esta presente em seu dia a dia, em sua cidade, em seu bairro, em sua casa. E possivel
aproveitar estas caracteristicas e da experiéncia, dos conhecimentos intuitivos adquiridos pela
vivéncia, senso comum e cultura destes estudantes da EJA para construir uma consciéncia
socioambiental capaz de melhorar a vida e beneficiar o meio ambiente.

Ao questionarmos os professores sobre a importancia de desenvolverem trabalhos em
educacdo ambiental surge, em todas as falas, a palavra conscientizacdo. 100% dos professores
falam que pensar o meio ambiente reporta a uma profunda busca no &mbito da consciéncia,
enquanto seres pensantes e dotados de discernimento, de que somos os agentes transformadores
unicos e capazes de garantir a absoluta existéncia e permanéncia da espécie humana na terra.

De acordo com Dias (2009), a educacdo ambiental pretende desenvolver o
conhecimento, a compreenséo, as habilidades e a motivacdo do homem para adquirir valores,
mentalidade e atitude necessarios para lidar com questdes e problemas ambientais e encontrar
solucBes sustentaveis.

A conscientizagdo ambiental aparece como um caminho para a preservacdo dos recursos
naturais, na urgéncia que a sociedade conheca as limitacdes do planeta e participe de a¢des que
objetivem soluces efetivas para a manutencdo da harmonia entre os seres vivos e 0 ambiente,

como dito na fala do P1: “A conscientizagdo ¢ o ponto mais importante dos trabalhos em
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educacdo ambiental. E através dela que podemos preservar o meio ambiente e ter uma vida
saudavel”.

A conscientizacdo, na forma como a compreendemos, é o processo de desenvolvimento
de saberes reais a respeito das condi¢fes materiais, nas quais os individuos se encontram. A
conscientizacdo gera 0 movimento de transformac&o da prética social dos individuos, mas, para
tanto, precisamos compreender o mundo. A conscientizacdo versa, entdo, sobre o
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, ou seja, “que ultrapassemos a esfera
espontanea da apreensao da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade
se d& como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume uma posi¢ao epistemoldgica”
(FREIRE, 1980, p. 26).

E nesse sentido que a Educacdo Ambiental podera contribuir para a formacio da
cidadania ambiental dos sujeitos da EJA. Como consequéncias, acdes engajadas na realidade
contextual dos educandos e educadores ndo serdo neutras, mas comprometidas com uma
perspectiva critica de Educacéo e de mundo, fundamentada na sustentabilidade do Planeta. “E
de suma importancia o trabalho ambiental na EJA, haja vista que possibilita abrir a mente das
pessoas e as deixam mais conscientizadas dos problemas futuros, causados pelas atitudes de
hoje. (P3)”.

Percebemos que os entrevistados compreendem que a consciéncia ambiental se constitui
em uma condi¢do cada vez mais pertinente, ndo somente por conta dos grandes impactos que o
modo de vida da sociedade contemporanea tem provocado, mas, principalmente, pelas
consequéncias decorrentes dessa postura.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental é de extrema importancia no dia a dia escolar, tem
a capacidade de transformar o comportamento das geragdes futuras. E transmitido de forma que
o0 aluno tenha a competéncia de compreender que o ser humano é o agente transformador do
mundo em que vive, colaborando, dessa forma, para que a sociedade seja ambientalmente
sustentavel e socialmente justa, na protecédo e preservagédo de toda e qualquer manifestacao de
vida no planeta (ANDRADE, 2000).

Por estes motivos, é essencial que as Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE auxiliem
no dever, atribuido constitucionalmente ao Estado, de promover a educacéo ambiental em todos
0s niveis de ensino, a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (C.F., art.
225 § 1°inciso VI) e a implementagéo das Politicas Nacionais de Educa¢cdo Ambiental e de
Meio Ambiente (estabelecidas pela Lei n°® 9.795, de 27.04.99, regulamentadas pelo Decreto n°

4.281, de 25.06.2002, e pela Lei n° 6.938/81) que exigem, também, do ensino formal o dever
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de capacitar as pessoas, em todos os niveis e modalidades de ensino, para a participacédo ativa
na defesa do meio ambiente.

Neste contexto, da importancia da conscientizacdo ambiental, ao analisarmos os dados
dos estudantes quanto a importancia da educacdo ambiental, percebemos uma aproximacgao
com o que é pensado pelos professores. 24,3% dos estudantes, questionados sobre o que fazem
com o lixo da sua residéncia, responderam que separam o seu lixo para ajudar o meio ambiente
e utilizam parte dele para fazer adubo organico. Atitudes simples, tais como acondicionar,
devidamente, os residuos domésticos para a coleta e/ou usar o residuo organico para fertilizar
a horta doméstica, adquirem fundamental importancia para 0 meio ambiente, sob o ponto de

vista dos entrevistados.

Gréfico 4: Descarte do lixo
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Fonte: Questionario dos estudantes (2018)

Percebemos que os problemas com 0s quais 0s sujeitos convivem (chuvas, lixo, esgoto,
desmatamentos, queimadas, efeito estufa, entre outros) que dizem respeito ao meio ambiente e
que deles exigem, como resposta, atitudes e prontiddo para agir, que sao referenciadas na

convivéncia com o mundo. Como vemos abaixo:

Para o planeta ser transformado para melhor a gente tem que fazer a nossa parte. As
pessoas devem ter no pensamento que o lugar que a gente vive é muito importante e
que a gente tem que viver bem. (E 21).

Eu quero que o mundo seja melhor, quero que as pessoas tenham mais juizo com a
natureza. (E 15)
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E importante esse negdcio de educagio ambiental porque faz a gente pensar melhor
em ajudar a natureza. (E5)

Esse questionamento se deu na possibilidade de, através da atitude com os residuos
urbanos, podermos compreender o grau de comprometimento do sujeito com o meio ambiente
e de sua consciéncia ecoldgica. Percebemos que as iniciativas de sustentabilidade, como
reducao do consumo e reaproveitamento dos materiais, ja sao vistas, porém, ainda muito aquém
das reais necessidades.

O desenvolvimento da consciéncia ambiental esta atrelado a um processo de
conscientizacao de cada individuo. Esse processo passa pelo resgate de um conjunto de valores,
conceitos e procedimentos que possibilitam um melhor aprimoramento na tomada de decises
sobre as questdes ambientais. Reigota (2010, p.11) acrescenta que a Educagdo Ambiental “[...]
trata-se de uma educacdo que visa ndo s6 uma utilizacao racional dos recursos, mas basicamente
a participacdo dos cidadaos nas discussdes ¢ decisdes sobre a questdo ambiental”. Por isso,
também acreditamos que, para que ocorra uma participacdo mais eficaz de cada cidaddo em
relacao a essas questdes, € necessario que antes se construa uma consciéncia ambiental pautada
em valores e decisdes adequadas as demandas oriundas do meio ambiente.

Entendemos que cada ser humano tem um papel a desempenhar nessa complexa teia de
relagBes que engloba o meio ambiente e os diversos seres vivos. Os fatores bidticos, fauna e
flora, apresentam uma riqueza e abundéancia significativa no planeta que repercute na
importancia da protecdo, preservacdo e conservacdo ambiental por meio das praticas
sustentaveis, que diretamente beneficiam a qualidade de vida. Nesta perspectiva, a educacao
ambiental, desenvolvida com préaticas na EJA, possibilita que os sujeitos se tornem cada vez
mais ecoldgicos, no sentido de se relacionarem com a natureza e de atuarem no ambiente ao
seu redor de forma consciente.

Nessa teia de relagdes necessarias ao desenvolvimento da consciéncia ecoldgica, a
comunidade no entorno da escola € de fundamental importancia. A escola ndo deve ser isolada
do seu contexto, mas compreender que as a¢coes compartilhadas geram resultados. De acordo

com os Pardmetros Curriculares Nacionais,

Para que aconteca a interacao entre a escola e a comunidade, é preciso buscar formas
para que a escola esteja mais presente no dia-a-dia da comunidade e também o inverso,
isto &, a escola deve ser presente na comunidade, de modo que a escola, os estudantes
e professores possam se envolver em atividades voltadas para o bem-estar de sua

comunidade. (PCNs, 1998, p. 32).
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Constatamos que a relacdo escola, educacdo ambiental, EJA e comunidade ainda é
muito timida e que ndo existem acbes concretas para fortalecer esta relacdo. As acOes
desenvolvidas pela Escola devem ser consolidadas em um contexto participativo, integrador de
todos 0s seus segmentos, com reconhecimento e valoracdo dos saberes extracurriculares e
efetivacdo de parcerias no trabalho educativo, atingindo o maior contingente de pessoas em sua
area de localizacdo. Devemos considerar que todos os participantes do processo educativo tém
a capacidade de elaboracdo propostas para a melhoria da educagdo. Na introducdo dos

Parametros Curriculares Nacionais é descrito com relevancia:

[...] mostrar a importancia da participacdo da comunidade na escola, de forma que o
conhecimento apreendido gere maior compreensdo, integracéo e inser¢cdo do mundo;
a prética escolar comprometida com a interdependéncia escola-sociedade tem como
objetivo situar as pessoas como participantes da sociedade — cidaddos - desde o
primeiro dia de sua escolaridade. (BRASIL, 1998, p. 10).

Na sequéncia dos argumentos, questionamos aos participantes sobre o envolvimento da
comunidade nos trabalhos de educacdo ambiental. Observamos que 100% dos professores
responderam que nunca houve envolvimento da comunidade. J4, ao perguntarmos aos
estudantes se desenvolviam alguma acdo de educacdo ambiental com a comunidade, 63,56%
responderam que sim. Dos que responderam ”Sim”: 12% diz ter sido através de palestras, 74%
participam de mutirdo para limpeza da rua, 89% participam na limpeza das margens do Rio Séo
Francisco, 25% de atividades de coleta seletiva e 27% de atividades para compostagem do lixo.

Veja o grafico abaixo com o tipo de atividade desenvolvida:
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Gréfico 5: Atividade ambiental coletiva
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Fonte: elaborado pela pesquisadora, em 2018.

Desse modo, percebemos, no grafico acima, que o trabalho coletivo, em prol de um bem
comum, ainda se faz presente no contexto investigado, ainda existe uma potencializagio para a
participagdo. Para Sawaia (2001, p. 123- 125) “Poténcia de agao ¢ a capacidade de ser afetado
pelo outro, num processo de possibilidades infinitas de criacdo e de entrelagcamento nos bons e
maus encontros. E quando me torno causa de meus afetos e senhor de minha percepcdo”. O
autor também destaca que a participagdo € inerente ao ser humano, porém, “[...] no capitalismo,
em que, pela mediacdo das forcas sociais, a subjetividade é apropriada e devorada pela légica
do lucro, sustentando formas de ndo participacéo ou pseudoparticipacdo como o individualismo
e a participacdo em prol dos interesses dos outros”. Para que se possa fazer o sujeito desenvolver
sua caracteristica imanente de participar, torna-se necessario promover acoes que envolvam a
comunidade e possibilitem a construgéo de alternativas para a melhoria das condicdes de vida
e dos problemas locais em conjunto.

Na visdo de Carvalho (2008, p.67): “O sujeito ecologico [...] € um sujeito ideal que
sustenta a utopia dos gque creem nos valores ecoldgicos, tendo, por isso, valor fundamental para
animar a luta por um projeto de sociedade bem como a difusdo desse projeto”. Desta forma,
quando os sujeitos da EJA desenvolvem praticas ambientais, isto possibilita que reflitam sobre
sua relacdo com o meio ambiente, e que multipliquem estas agdes em uma maior escala
contribuindo, assim, para melhorar sua qualidade de vida e beneficiar o meio ambiente. Dessa
forma, poderdo se tornar potenciais ‘“sujeitos ecologicos” por meio de praticas sustentaveis
presentes em seu contexto. A constru¢do de uma atitude ecoldgica é um dos objetivos mais

reafirmados pela Educacdo Ambiental, especialmente porque envolve conduta acerca de
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valores, sensibilidades éticas e estéticas, norteado conforme os ideais de vida de um sujeito
ecologico (CARVALHO, 2008).

A escola é, portanto, um espaco privilegiado para a formacdo do sujeito ecologico.
Quando guestionamos aos estudantes sobre a participacdo deles em atividades relacionadas com
0 meio ambiente dentro da escola responderam que foi na escola que aprenderam sobre
decomposicéo de lixo, preservacdo do Rio S&o Francisco, meio ambiente, coleta seletiva,
reciclagem, termos presente na fala de todos.

Compreendemos que a educacao, para se constituir em uma ferramenta emancipadora,
deve pautar-se na realizacdo de praticas compromissadas com mudancas reflexivas e criticas
para um pensamento social. Especialmente, porque frente a diversas situagdes e problemas da
comunidade, deverd promover alternativas que potencializem as mudancas na sociedade em
favor de interesses e beneficios coletivos. Neste contexto, a Educacdo Ambiental é participe
desse processo e precisa estar presente em todos os niveis de educacgdo formal, ndo formal, para
criangas ou para jovens e adultos.

A Educacdo Ambiental apresenta um forte potencial para alimentar o ideal do sujeito
ecologico, proporcionando aos sujeitos um ambiente de aprendizagem coletivo e individual, no

sentido mais profundo da experiéncia de aprender. Para Carvalho,

O sujeito ecolbgico agrega uma série de tragos, valores e crencas e poderia ser descrito
em facetas variadas. Em sua versao politica, poderia ser apresentado como sujeito
herdico, vanguarda de um movimento histérico, [...] protagonista de novo paradigma
politico-existencial. Em sua versdo Nova Era, é visto como alternativo, integral,
equilibrado, harménico, planetario, holista. Em sua versdo gestor social, supbe-se que
partilhe de uma compreensdo politica e técnica da crise socioambiental, sendo
responsavel por adotar procedimentos e instrumentos legais para enfrenta-la, por
mediar os conflitos e planejar a¢6es (2008, p.67).

Por isso, acreditamos que a Educacdo Ambiental ndo deve ser tratada somente por
atividades pontuais, mas por toda uma mudanca de paradigmas que possam repercutir em
reflexdes continuas e apropriacbes de valores coerentes que superem as dificuldades
enfrentadas, a0 mesmo tempo em que possibilitem a instalacdo de uma consciéncia ambiental
solida e permanente.

Reconhecemos a necessidade de que todos 0s sujeitos devem ter responsabilidade com
0 meio em que vivem como parte de um conjunto que esta interligado, para tanto, deve haver
envolvimento e participagéo integral de todos; a Educagdo Ambiental ndo demarca fronteiras
no que se refere a sua apropriacdo ou aplicacdo tornando, todos os espagos educativos, lugares
indispensaveis de sua presenga. (FRANCO; SATT, 2007).
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Ao ser responsavel pelo meio ambiente, 0 sujeito precisa desenvolver pensamentos e
acOes para agir de maneira coerente com a preservacdo do meio ambiente, isto €, ao utilizar o
meio ambiente para satisfacdo de suas necessidades, preserve-o com atitudes individuais em
favor do bem coletivo.

J& Mattos (1991. p.27) colabora dizendo: “No entanto esse mundo azul aparentemente
imutavel esta sob avanco da destruicdo pela nossa propria imprudéncia”. Percebemos que
grande parte dos sujeitos da escola ndo percebe a importancia de preservar o ambiente. A
Educacdao Ambiental na EJA é capaz de levantar alguns elementos que irdo contribuir para a
formagéo de cidaddos conscientes e aptos a atuar na realidade social de modo comprometido
com a vida, com o bem-estar de cada um e de uma sociedade local e global.

Quando falamos em Educacdo Ambiental € o mesmo que levantar uma bandeira de
esperanca, de saude e vida. Ninguém quer mais conviver com poluicdo, desmatamento, extingdo
de espécies animais e vegetais, etc. A ética ecoldgica vem em auxilio a ciéncia proporcionando
condigdes para que os alunos percebam valores que os levam a participar da protecdo da
natureza e do relacionamento homem-meio. A missdo de EJA é conduzir o crescimento
intelectual, moral, ético desse sujeito, através de ensinamentos, exemplos, valorizacdo das
experiéncias levadas a escola, fazendo com que cada um se sensibilize, se conscientize e se
responsabilize pelo destino da sua propria vida.

E importante que cada um repense sua postura em relagio ao ambiente, acreditando em
um novo sentimento de pertencimento, se instrumentalizando para interferir na formacéo de

uma consciéncia e responsabilidade pelo destino de sua prépria vida.

5.3 OFICINAS DE EDUCACAO AMBIENTAL: ENTRE O DIZER E O FAZER

O presente subcapitulo trata da descricdo dos dados e discussdo dos resultados obtidos
pela intervencdo pedagogica: as oficinas. Ao desvelar das oficinas, contemplamos o fazer
pedagdgico em um processo de constru¢do do conhecimento, sob a perspectiva dos sujeitos
retratando os resultados do processo de avaliacdo da aprendizagem aplicada ao final das
oficinas, a partir dos relatos orais dos professores.

Ao pensar na proposta de uma intervencdo pedagogica faz-se necessario que haja uma
etapa de planejamento sobre o0 que se pretende desenvolver, devemos definir, com clareza, qual
objetivo queremos alcancar, a fim de que ndo haja desvio do que foi proposto Freire (2002, p.
13) denomina de “rigorosidade metddica”, que ndo se caracteriza pelo “discurso bancario”, mas

que se fundamenta na construcdo critica do conhecimento, através daquilo que, de alguma
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forma, inquieta os sujeitos. Para tanto, optamos por oficinas teéricas que dialogassem com as
questdes ambientais e que pudessem ser replicadas pelos sujeitos, uma vez que acreditamos no
grande potencial sensibilizador e formativo desse dispositivo.

Precisamos compreender o que Maturana (1997, p. 57) nos diz, ” Nossa humanizagio,
ocorre por meio do conversar seguido da reflexdo, e essa € nossa liberdade enquanto humanos,
a de mudar nosso conversar e nosso ser através do processo reflexivo”. Nesse sentido, a
construcdo das oficinas pedagdgicas perpassou por nossa escuta atenta ao analisar os dados da
pesquisa. O que saltou aos nossos olhos nos fez selecionar contetdos que poderiamos trabalhar,
de uma forma mais dialdgica, com os sujeitos, partindo das suas experiéncias como professores
da EJA.

Pautadas no ponto de vista do dialogo, as oficinas foram planejadas em um projeto de
intervencdo pedagogica. Pensadas para criar um ambiente de confianca entre 0s sujeitos,
passando pela anélise de documentérios até o processo de avaliacdo de tudo que foi trabalhado
no dia, com o dispositivo da socializagdo das ideias, partindo da analise de situacdes reais do
municipio, onde os sujeitos da aprendizagem, pela reflexdo sobre a acdo, buscavam solugdes
para determinada situacdo e fundamentando e reconstruindo conceitos. Freire (2002, p. 12) nos
convida a pensar que “[...] a reflexdo critica sobre a préatica se torna uma exigéncia da relacéo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.

Teoricamente, como dito, € fcil construir novos conceitos, mas produzir a pratica ainda
é um longo desafio dessa relacdo. Ela nem sempre é alcancada. Mudar atitudes € algo que vai
além do desejo interno de um educador, mexe com a relacdo familiar, com a educacédo formal,
com a cultura e tradicdo pessoal.

O tema principal das oficinas foi “A formacdo do sujeito ecolégico”, divido em dois
subtemas: Caracterizacao do perfil ecoldgico: eu e 0 meio ambiente e Atitude ambiental: os
problemas ambientais locais (a 4gua e o lixo).

Essas oficinas tiveram como objetivo proporcionar aos professores a reflexdo sobre as
praticas ambientais no ambiente escolar e seu entorno, para a devida efetivacdo de acGes de

sustentabilidade local, auxiliando na formacéo do sujeito ecoldgico, definido como:

[...] de um jeito ecoldgico de ser, um novo estilo de vida, como modos proprios de
pensar 0 mundo e, principalmente, de pensar a si mesmo e as rela¢es com 0s outros
neste mundo. Portanto, o modo ideal de ser e viver orientado pelos principios do
ideario ecoldgico é o que chamamos de sujeito ecologico, implicando diretamente na
existéncia de uma sociedade plenamente ecoldgica (CARVALHO, 2009, p.65).
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Entendemos que o pensamento e formacdo de um sujeito ecoldgico passa, acima de
tudo, por uma reconstrucao de postura, habitos e praticas, em detrimento do beneficio coletivo,
ambiental e socialmente mais justo.

O conceito de sujeito ecologico aponta para um ideal de ser e estar no mundo, uma
forma diferente de pensar a realidade e indica uma convocagdo que esta ndo deve ser
negligenciada, porque ndo é um ato de filantropia, mas, sim, de responsabilidade. E o caminho
que pode arrebatar o sujeito da vida vegetativa (idealizada, as vezes, como vida normal) para o
impeto das potencialidades da pessoa. Mas nao podemos enfeitar o conceito como de carater
utilitario, ele € uma invocacdo e ndo um instrumento a ser utilizado.

Implicar-se com o ideal do sujeito ecolégico ndo se resume ao ativismo ou a adogdo de
atitudes naturalistas, para além disso, a busca é de uma sociedade plenamente ecoldgica. E
fundamental para a formacdo do sujeito ecoldgico a compreensédo do valor da participacdo na

mudanca e a necessidade da reconstrucdo dos valores. Nessa perspectiva,

[...] a EA estd efetivamente oferecendo um ambiente de aprendizagem social e
individual no sentido mais profundo da experiéncia de aprender. Uma aprendizagem
em seu sentido radical, a qual, muito mais do que apenas prover conteldos e
informagdes, gera processos de formagdo do sujeito humano, instituindo novos modos
de ser, de compreender, de posicionar-se ante 0s outros e a si mesmo, enfrentando 0s
desafios e as crises do tempo em que vivemos (CARVALHO, 2009, p.69).

Partindo desse pressuposto, iniciamos a primeira oficina “Caracterizagcdo do perfil
ecoldgico: eu e 0 meio ambiente” através da exposi¢do da proposta, seus objetivos € 0S
caminhos que nos levaram a construcdo da mesma, tornando, dessa forma, o sujeito
coparticipante da construcdo da proposta a partir dos seus posicionamentos declarados na
pesquisa. Falamos sobre a carga horéria, que seria de 4h para cada oficina, e, principalmente,
sobre a possibilidade de darem continuidade a esse processo na perspectiva de multiplicarem
saberes e construirem novos conhecimentos.

Ap0s este momento de abertura, iniciamos uma dindmica denominada “Qual 0S seus
passos no meio ambiente? ”, onde questionamos: VOCE j& parou para pensar que a forma como
vivemos deixa marcas no meio ambiente? Nossa caminhada pela Terra deixa “rastros”,
“pegadas”, que podem ser maiores ou menores, dependendo de como caminhamos. De certa
forma, essas pegadas dizem muito sobre quem somos!

Dialogamos sobre 0 quanto de recursos da natureza sao utilizados para sustentar nosso
estilo de vida, na nossa cidade e na casa onde moramos, 0S moveis que temos, as roupas que

usamos, o transporte que utilizamos, aquilo que comemos, o que fazemos nas horas de lazer, o0s
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produtos que compramos e assim por diante. Tudo o que est4 a nossa volta no dia a dia vem da
natureza e, depois de algum tempo, retorna para ela!

N0ss0s passos no meio ambiente nos mostram até que ponto a nossa forma de viver esta
de acordo com a capacidade do planeta de oferecer, renovar seus recursos naturais e absorver
0s residuos que geramos por muitos e muitos anos. Isto considerando que dividimos o espaco
com outros seres vivos e que precisamos cuidar da nossa e das proximas geracdes.

Distribuimos os papéis de oficio recortados em formato de pé e solicitamos que cada
um escrevesse sobre a provocacao. O momento foi descontraido, criando um clima de confianca
entre todos. Socializamos as producfes, na perspectiva de reconstruir conceitos e posturas
relacionadas ao meio ambiente: conceito de desenvolvimento sustentavel, papel de consumo
responsavel, qualidade de vida e caracteristicas do cotidiano sustentavel.

O préximo passo foi a exibicdo de dois episodios da série Consciente Coletivo,
produzida pelo Instituto Akatu: Episddio 1 “ Origem do que consumimos” e o Episddio 7
Impactos do Consumo” com o objetivo de repensar as nossas posturas cotidianas. De acordo

com Jacobi:

Refletir sobre a complexidade ambiental abre uma estimulante oportunidade para
compreender a gestacdo de novos atores sociais que se mobilizam para a apropriacéo
da natureza, para um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e a participacdo, apoiado numa Idgica que privilegia o dialogo e a
interdependéncia de diferentes areas de saber (JACOBI, 2003, p. 191).

Né&o cabe mais para as sociedades contemporaneas um modelo de desenvolvimento que
ndo € capaz de perceber e considerar o meio ambiente que as envolve. Esse paradigma, que
dominou durante um longo tempo a cultura e moldou a sociedade por muitos anos, precisa ser
reformulado, uma vez que ndo é mais condizente com a realidade e necessidade ambiental e
social atual. A crise ambiental é, hoje, uma crise da civilizacdo, da razdo, do pensamento, de
percepcao e do conhecimento que se tem da natureza e das relacGes para com ela. Antes de
buscarmos procedimentos para a problematica ambiental, devemos repensar a forma como nos
posicionamos diante dessas situagOes, repensar o Ser e Estar em um mundo complexo requer
uma perspectiva sistémica que reconheca os diversos saberes como interdependentes,
considerados em sua totalidade.

Percebemos que os professores participantes da oficina estavam repletos de informagoes
que, na maioria das vezes, passam despercebidas, mas com a oficina eles tiveram a
oportunidade de externa-las, enriquecendo seu campo de saberes a partir do momento em que

tiraram davidas, refizeram conceitos e repensaram suas agdes cotidianas.
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A proposito da valorizagdo dos saberes dos professores como um elemento motivacional
para 0 processo de ensino e aprendizagem, procuramos fundamentar esse didlogo nas

concepcdes de Arroyo (2013, p. 115), quando afirma que a motivacao esta em:

Trazer as vivéncias de educandos e educadores, e suas experiéncias sociais como
objeto de pesquisa, de atencdo, de analise e de indagacOes. Os conceitos abstratos
aparecem distantes das vivéncias concretas, se tornam estranhos, sem motivagao.
Logo criar estratégias para trazer os processos de aprendizagem as vivéncias pessoais
e as experiéncias sociais tdo instigantes na dindmica politica, cultural, que interrogam
Seu proprio pensar e Sseu viver.

Nesse contexto, legitimamos todas as possibilidades que uma intervencdo pedagogica
oferece ao trabalho do professor, trazendo significado aos conteidos abordados, uma vez que
adentramos na realidade desses sujeitos para subsidiar as discussoes.

A segunda oficina: “Atitude ambiental: os problemas ambientais locais (a agua e o lixo0)
” foi iniciada com os videos da série Consciente Coletivo produzida pelo Instituto Akatu:
Episodio 4 — Agua e Episodio 5 — Residuos. Apds a exibicdo dos videos iniciamos uma
tempestade de ideias focada nos problemas locais que se relacionam com a &gua e os residuos
(lixo).

O dialogo foi intenso, havendo a contribuicdo de todos a partir das suas experiéncias,
mas de grande relevancia na construcdo de novos saberes. Ficou claro que os problemas
ambientais implicam a qualidade de vida das pessoas, pelo acimulo de lixo e o uso indevido, e
contaminacdo da agua. Trabalhar temas abordando a realidade local proporciona um dialogo
pautado no mundo real e nas experiéncias dos sujeitos que convivem com a negac¢ao de diversos

direitos. Freire (2016, p. 135) afirma que,

O dialogo é o encontro entre os homens, intermediado pelo mundo, para nomear esse
mundo [...] o dialogo se imp6e como o caminho pelo qual os homens encontram o
significado de serem homens. Logo, o didlogo se constitui como uma necessidade
existencial. Sendo ele o encontro no qual a reflexdo e a agdo indissollveis daqueles
que dialogam se voltam para o mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode se
limitar ao fato de uma pessoa “depositar” ideias em outra, como também nédo pode se
tornar uma simples troca de ideias, que “seriam consumidas” por aqueles que estdo
conversando (FREIRE, 2016, p. 135-136).

Os saberes da experiéncia, quando colocados em dialogo, ampliam a discusséo, pois a
pratica cotidiana permite outra leitura, uma retraducdo dos saberes a partir do seu cotidiano
vivenciado. Valores, conceitos e pré-conceitos formados durante as vivéncias com o seu

contexto constituem, no professor, importante arcabouco de formas de ser e estar no mundo.
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Com base no dialogo, a pratica ambiental desses professores tera grandes possibilidades
de se encaminhar para a préxis na perspectiva do empoderamento e de contribui¢do para a
transformacéo de suas realidades. Arroyo (2013, p.117) afirma que “[...] quando as experiéncias
sociais sdo ignoradas, se ignora o trabalho humano, a experiéncia mais determinante do
conhecimento”.

O registro da tempestade de ideias foi colocado no quadro para uso no final da oficina.
Iniciamos a leitura de dois textos para pensarmos sobre as acdes de sustentabilidade
relacionadas a agua e aos residuos (lixo). O primeiro foi A Declaracdo Universal dos Direitos
da Agua redigida pela Organizagdo das Nagbes Unidas - ONU, em 22 de margo de 1992, com
0 objetivo de gerar debate e reflexdes sobre a escassez de d&gua em varios lugares do planeta.
Na época, a ONU ja identificava o desperdicio. A contaminacdo de mananciais e a falta de
acesso a agua potavel em algumas regides sao apenas algumas das preocupacdes dentro de um
contexto propicio para a discussao dos pontos mencionados na Declaracgéo.

O segundo texto foi o caderno rosa da Agenda 21 e sustentabilidade, e o didlogo, mais
uma vez, esteve pautado no contexto local, pois, como podemos perceber, [...] “o desafio da
construcdo de projetos de desenvolvimento sustentavel deve comecar prioritariamente néo pela
economia ou pela geopolitica, mas sim pelas identidades nacionais, regionais e étnicas presentes
em cada sociedade (AGENDA 21, 1992, p.11)”.

Além disso, trouxe a tona a questdo social como uma dimensdo importante da
sustentabilidade e das pessoas que fazem parte do meio. Nesta perspectiva, abordamos a
problematica do aterro sanitario, a Politica Nacional dos Residuos Solidos e a questdo da
reciclagem como possibilidade de diminui¢do do lixo urbano e as condicdes de vida das pessoas
que vivem no lixao da cidade. Este lugar exemplifica a enorme desigualdade social, pois serve
como fonte de alimento e renda para estas pessoas, que vivem expostas a proliferacdo de vetores
e hospedeiros de diversas doencas.

Voltamos o nosso olhar para as palavras vindas da tempestade de ideias e partimos para
a elaboracdo do projeto da Cartilha de Educacdo Ambiental, como forma de amenizar 0s
problemas ambientais locais e estimular ages de conservacéo e preservagdo do meio ambiente,
na perspectiva de Freire (2016, p. 15), que a define como o “[...] desenvolvimento critico da
tomada de consciéncia [...] implica agdo”.

Considerando todos os contetidos bordados durante as oficinas, a partir da participagao
ativa dos professores, podemos acreditar que houve um envolvimento com as atividades, um
interesse pela metodologia adotada, que facilitou a aprendizagem dos contetidos e proporcionou

0 pensar a partir do contexto de cada um. Esta nossa constatacédo parte da leitura da avaliacao
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feita pelos participantes através da &rvore da sustentabilidade, construida com palavras que
significassem a aprendizagem na oficina (figura 4). As palavras que deram sentido ao
conhecimento construido foram: conscientizacao, reconstrucdo de saberes, responsabilidade

ambiental, acdes ambientais, novas aprendizagens e responsabilidade social.

Figura 4 — Arvore da Sustentabilidade
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora, em 2018

Assim, entendemos que a intervencao pedagdgica, aplicada com rigor, planejada com
coeréncia, com base em Temas Geradores, como Freire (1987) ja sinalizava a importancia da
investigacdo na pratica pedagogica, resulta em praxis, em uma pratica transformadora da
realidade.

Percebemos a importancia de trabalharmos na perspectiva da transversalidade do saber,
como apontam os Pardmetros Curriculares Nacionais, (BRASIL,1997, p. 30), apresentando
uma definigdo sobre essa pratica, como sendo “[...] a possibilidade de se estabelecer, na prética
educativa uma relacdo entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender
sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacéo (aprender a realidade da

realidade)”.
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Assim, promover atividades que envolvam sujeitos em discussfes construtivas,
valorizando suas experiéncias, favorece a ressignificacdo de conceitos do senso comum,
colaborando para a construcdo de um conhecimento soélido, aplicavel no mundo real, nos faz

afirmar que a proposta de intervencao teve éxito.

5.4 O PRUDUTO: A CARTILHA EDUCATIVA EM EDUCACAO AMBIENTAL:
SOCIALIZANDO SABERES

Neste subcapitulo iremos tratar da experiéncia de construgdo coletiva da Cartilha de
Educacdo Ambiental resultado da analise desta pesquisa e da execucdo das oficinas de
intervencdo, envolvendo os professores da Escola Professora Maria Custodio Chaves, no
municipio de Xique-Xique - Bahia. A metodologia utilizada no decorrer do processo abarcou a
discussdo de questdes que envolveram a percepcdo, valorizacdo e importancia do tema
sustentabilidade, com foco na dgua e nos residuos sélidos urbanos (lixo). Consideramos que a
experiéncia na elaboracdo da cartilha abrace a ideia de conter informacdes sobre a importancia
da preservacgdo e conservacdo do meio ambiente. Caracterizou-se uma préatica diferenciada de
aprendizagem em que foi oportunizada, aos sujeitos, repensar as atitudes de respeito e cuidado
com o meio ambiente, a partir do seu contexto.

Dias (2009) afirma que os materiais didaticos existentes para trabalhar a educacgéo
ambiental em sala de aula ainda sdo muito relacionados as generalidades, sem, contudo, levar
em conta a contextualizagdo e as particularidades de cada regido. Além disso, a producédo de
cartilhas, cartazes, etc. ndo tem surtido o efeito desejado por ndo levar em conta os aspectos
ambientais das regides e dos processos envolvidos nas problematicas das mesmas.

Ao iniciarmos a elaboragdo do projeto “Cartilha de Educagao Ambiental”, optamos por
trabalhar a questdo dos residuos urbanos, que é um dos maiores problemas ambientais no
municipio. Discutimos objetivo, publico alvo e o formato da mesma. Foi, também, decidido
que os professores procurariam 0s Orgdos competentes para a elaboracdo, impressdo e

distribuicéo das cartilhas.

5.4.1 Projeto de elaboracéo da cartilha de educacéo ambiental

Justificativa:
Percebemos, de forma cada vez mais urgente, a necessidade do equilibrio entre

sociedade e meio ambiente por meio de agdes com efetiva participacdo da sociedade. Pois,
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sendo o0 homem o grande produtor de mudangas no meio ambiente, e, por outro lado, tendo-se
0 processo da educagdo como um veiculo propulsor para efetivar mudangas comportamentais
nos seres humanos, torna-se oportuno e inteligente a utilizacdo de metodologias voltadas para
a educacdo ambiental, visando a transformacdo da sociedade com uma efetiva quebra de
paradigmas no sentimento relacionado ao consumismo e depredagdo ambiental na sociedade.

O foco principal na educacdo ambiental deve reportar-se conduzindo para a
conscientizacdo das comunidades em busca do desenvolvimento econémico sustentavel,
melhorando a qualidade de vida dos seres vivos e a preservacao dos ecossistemas do planeta.

Desta forma, acreditando na Educacdo Ambiental como processo educativo, permanente
e continuo, que visa desenvolver uma filosofia de vida ética e moral, de maior harmonia e
respeito com a natureza e entre 0s homens, propiciando conhecimentos e o exercicio da
cidadania para uma atuacao critica e consciente dos individuos e grupos.

Sabemos que a destinacgdo final do lixo que produzimos é causa de sérias degradacGes
ao meio ambiente. Em busca de minimizar esse dano e conscientizar a populacdo de que é
preciso fazer algo para ndo destruir a natureza a coleta seletiva vem sendo vista como alternativa
para reducdo do volume de lixo a ser disposto em aterros ou lixdes, pois colabora para o
processo de reciclagem.

Entendemos que a responsabilidade pela destinacdo final do lixo é do poder publico,
mas, nem sempre a coleta seletiva surge como iniciativa da propria administracdo municipal.
Dessa forma, entendemos que uma movimentacdo de determinados segmentos da populacédo
gue tenha uma maior consciéncia ambientalista, pode passar a cobrar dos 6rgdos competentes
posturas e procedimentos mais adequados, assumindo participacdo ativa no processo de
preservacdo e/ou de recuperagdo ambiental.

Dessa forma, uma proposta como esta, que demonstra preocupagdo com 0 meio
ambiente, é absolutamente louvavel, pois demonstra a populacdo que sua colaboracdo vem
juntar-se a esforgos bem planejados, com objetivos claros, voltados a protecdo do meio

ambiente.

Objetivo Geral:

Informar a comunidade em geral sobre a importancia da coleta seletiva e, a ndo geragédo
de residuo, incorporando, em suas relagdes sociais, valores e principios que alterem a forma
tradicional de seu cotidiano, dentro e fora de casa, contribuindo para a melhoria de qualidade

de vida e para a preservacao da natureza.



99

Objetivos Especificos:

e Conscientizar a populacdo da importancia de selecionar o lixo;

e Perceber o lixo como matéria-prima na producdo do artesanato alternativo;

o Identificar que o lixo descartavel pode servir de fonte de renda;

e Promover educacdo ambiental, de forma a auxiliar na formagdo de individuos
multiplicadores;

e Despertar a consciéncia critica sobre as graves questdes ambientais que envolvem o lixo

produzido.

Publico Alvo
Moradores do Bairro Santa Marta (entorno da Escola pesquisada).

Metodologia

Apds o dialogo para decisdo do contetdo que seria abordado na cartilha, decidimos
tratar de dois tipos de residuos: o seco e o Umido. Fora decidido, também, a utilizacéo das cores
e de imagens para despertar o imaginario do leitor e sensa¢Bes corpéreas, pois a utilizacdo de
ilustracGes para reproduzir aspectos da realidade facilita a percepcao de detalhes e permite a
visualizacdo imediata de processos mais lentos.

Na capa da cartilha trara o titulo: Cartilha de Educacdo Ambiental/ Coleta Seletiva/ Vol.
1. Decidimos colocar o numero do volume, pois a intencdo é que sejam produzidos outros
volumes com temas diferentes.

Apds, havera a apresentacdo da cartilha com um pequeno texto sobre a importancia da
coleta seletiva e sua definicdo e sobre reciclagem; Em seguida o item “Como Fazer?”, onde
trara orientacOes sobre a separacdo dos residuos secos e umidos e trazendo a especificacao de
reciclavel e ndo reciclavel além de mostrar o uso de restos de alimentos e cascas para a
fabricagdo do adubo. Em seguida, haverd uma tabela com o titulo “O que pode ser reciclado?”,
onde estardo exemplificados os tipos de residuos.

Em seguida, tratamos da questdo dos residuos perigosos e sua forma adequada de
descarte, e 0 item *“ Conhega o codigo de cores da coleta e faga a sua parte! ”. O item seguinte
trard ideias de reaproveitamento de alguns residuos: “O que fazer com o 6leo de frituras? ”,
“Como reaproveitar o lixo umido e o lixo verde? ”. Encerramos com o item “Pense bem antes

de jogar o seu lixo!”, que trara uma tabela com o tempo de decomposi¢cdo dos residuos.
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Como jéa foi dito, a cartilha sera toda ilustrada com imagens e cores, e sua proposta

inicial é de uma tiragem com 500 exemplares.

5.5 IMPACTOS DA PESQUISA E SUAS REPERCUSSOES NO CONTEXTO DA EJA NO
MUNICIPIO DE XIQUE-XIQUE: DA REFLEXAO A ACAO.

Este subcapitulo traz os impactos da pesquisa, a partir das reflexdes mobilizadas com a
efetivacdo da proposta de intervencéo, as oficinas pedagogicas e a elaboracdo do projeto para
cartilha de educacdo ambiental.

Tratar sobre a Educagdo Ambiental, em sua importancia no contexto local, trouxe a tona
para o0s sujeitos estar de frente com os problemas ambientais que prejudicam tanto as geragdes
presentes como as futuras geracdes. Promover as discussdes sobre as questdes ambientais
possibilitou reflexdes criticas sobre o fazer dos sujeitos em sua préatica educativa que podem
contribuir para mudanca de comportamento e atitudes.

Percebemos que esta pesquisa trouxe impactos nas dimensdes relacionais (afetivas),
politicas e sociais. Vale ressaltar que, em um olhar amplo, houve uma aproximacao dos sujeitos
com a realidade deles, sendo que, com isso, uma maior percepgdo das questdes ambientais,
melhorando sua forma de expressao; contribuindo para uma participagdo mais efetiva destes
sujeitos; melhorando a integracdo entre eles, desenvolvendo a criatividade e fortalecendo a
sensibilizacdo em relacdo a Educacdo Ambiental.

Na dimensdo relacional, embora se admita que existam distintos papéis a serem
desempenhados pelos diferentes atores que habitam o universo relacional, neste contexto,
particularmente, os professores e alunos, a relacdo pedagdgica, portanto, se constréi no
exercicio da interpretacdo das expressdes humanas, na leitura afinada da demanda do outro, no
apoio a transformacao de elementos dispersos em saber.

As acdes pedagdgicas ndo podem, pois, prescindir de considerar que as aprendizagens
requerem aproximacoes profundas, efetivas, ativadas pelos vinculos do conhecimento. Nesse
caso, qual o desafio do professor? Qual o quantum de investimento em um projeto de
desenvolvimento humano do aluno estara disposto a fazer? Em que estado se encontra sua
competéncia relacional para acolher os elementos projetados, transforma-los em contetddos
compreensiveis e toleraveis quando necessario? Qual desejo estara disposto a atender, o que
demanda a agdo pedagdgica, ou aquele que emerge de suas demandas pessoais? Como o vinculo
professor-aluno reitera-se, ndo trata de gentilezas ou aproximagoes festivas, tampouco de

comunicacgdes frias, centradas em conteudos e em realizacdo de deveres. Trata do mesmo
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compromisso inerente a outra escala, em outro tempo, em outro espago, 0 compromisso de estar
encarregado, ética e moralmente, de contribuir para o desenvolvimento do outro.

Dessa forma, a aproximacéo por meio dos problemas ambientais do cotidiano, que em
sua maioria S0 comuns aos sujeitos ensinantes e aprendentes, proporcionou um melhor nivel
de relacionamento, onde as acOes, desenvolvidas ou ndo, geram impactos de igual valor para
ambos.

Freire (1997) diz ser possivel o educador se conhecer, conhecer o0 outro e as condi¢des
objetivas e subjetivas em que todos se encontram. Por meio dessa competéncia, € possivel
identificar os problemas socio-econémicos e politicos que nos cercam e, a partir disso, tomar
atitudes que permitam vencer as barreiras que sdo apresentadas a cada dia na histdria da
humanidade, ndo de maneira “fatalista”, pois € preciso “[...] reconhecer que a Historia é tempo
de possibilidade e ndo de determinismo, que o futuro, permita reiterar, é problematico e ndo
inexoravel” (FREIRE, 1997, p. 21).

Isso nos possibilita dizer que o sentido de parceria e cumplicidade nessa troca
interpessoal permite a construcdo de conhecimentos gque, a0 mesmo tempo, constroem e
transformam os sujeitos da relagdo. A construcdo do sujeito vai se constituindo nas e pelas
trocas/relacbes que ocorrem na vida e no espago escolar.

Na dimens&o politica, observamos que a pesquisa contribuiu para o fortalecimento da
compreensdo de que o sujeito da EJA necessita de reconhecimento efetivo, com direito pela
sociedade e pela gestdo publica. Este reconhecimento ndo acontece, principalmente, pela EJA
ser destinada, em sua grande maioria, para pessoas pobres, negras, oriundas das esferas mais
carentes da populagdo. Pessoas que enfrentam desafios para serem reconhecidas como
possuidores de direitos pela sociedade e pelo Estado brasileiro e que, ha tempos, sdo tratadas
com certo desprezo, principalmente, pelas politicas publicas.

Assim, a pesquisa aponta, ainda, que a atuacdo dos professores na EJA deve estar
voltada para a preocupacdo dos sujeitos com transparéncia de agOes, dialogando com a
comunidade escolar, com criatividade, gentileza e determinacdo. Além da necessidade de ser
competente para superar as “velhas” concepgdes, que ainda sdo visiveis no campo que permeia
a EJA, pois na maioria das vezes reproduzem o modelo da classe dominante. Arroyo (2000,

p.207), ao discutir o oficio do professor, assim se expressa:

Nosso oficio é socialmente relevante, ndo apenas para transmitir competéncias,
habilidades, saberes, conhecimentos de nossa area e disciplina. A consciéncia politica
alarga nossa autoviséo, da maior densidade social e cultural a nosso fazer. A escola é
mais do que escola, professor € mais do que transmissor, habilitador. Os processos de
conscientizagdo politica podem ser um mecanismo de recuperagdo de dimensdes de
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nosso oficio que foram perdidas no tecnicismo marcante de nossa tradi¢do escolar. O
professor e a professora que avangcam na visdo politica encontram novos sentidos
sociais de seu fazer. Recuperamos o sentido social perdido. Nos sentimos préximos
de outros profissionais do social, da cultura, do desenvolvimento humano, da
consolidacéo dos direitos humanos, da construcdo lenta de outra sociedade.

Nossa pesquisa contribui para a ampliacdo do dialogo, o fortalecimento dos lagos entre
escola e universidade, oportunizando a esses sujeitos a sensibilizacdo com as diferentes
probleméticas ambientais no municipio de Xique-Xique, fazendo com estes sujeitos se sintam
ndo sé participes como também corresponsaveis pela busca de alternativas para a melhoria da
sua cidade.

Fomentamos a¢des no campo das politicas publicas educacionais com a proposta de
elaboracdo da cartilha. Neste sentido, este trabalho possibilitou repensar a importancia da
educacdo ambiental para a educacdo de jovens e adultos, bem como as possibilidades que sdo
oferecidas para atender, de certa forma, as demandas locais da EJA.

Na dimensdo social, constatamos que o conjunto cultural formado pelas diferentes
pessoas em um mesmo espaco, € extremamente rico. A cultura marca a visao de mundo e é a
base onde o conhecimento vai se solidificar. A préatica € ado¢do de situacdes que cercam a
realidade de educandos e educadores, 0s conteudos trabalhados neste espaco precisam ser nao
sO apreendidos, mas refletidos, para que ocorra a tomada de consciéncia dos individuos sobre
eles. Mais do que palavras, os contetdos sdo objetos de conhecimento que deverdo ser
interpretados e representados pelos aprendizes.

Ao investigar as praticas dos sujeitos, relacionadas com a educacdo ambiental,
estimulamos a proposi¢des de acdes que estimule o sujeito a se perceber como um agente
importante no processo, em geral demonstra mais motivacdo para participar e desenvolver as
atividades, dizer a sua palavra. Isto porque a motivacdo é mediadora, potencializa e é
potencializadora da palavra. E ndo é qualquer palavra, mas palavra viva, que, no dizer de Freire
(1981, p. 15), “[...] é didlogo existencial. E decisdo e compromisso de colaborar na construgio
do mundo comum. N&o ha consciéncias vazias; por isso 0s homens nao se humanizam, se nao
humanizam o mundo”.

Como observamos, no decorrer da pesquisa, a escola adotou uma postura em relagéo a
EJA, de que a aprendizagem deve estar ligada diretamente as coisas significativas para o aluno,
a sua realidade, bem de encontro com a concepcéo freireana de educacdo, ou seja, inserida no
contexto ao qual ela vive. A partir da construcdo da proposta de intervencéo e da elaboracéo da
cartilha, os professores desenvolveram um ambiente emocional propicio a um aprendizado

criativo.
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Nesse contexto, entendemos que é por meio do autoconhecimento que chegamos a
conscientizacdo das experiéncias vividas, que reconstroem a identidade pessoal. Nem o ser
humano nem a historia estdo pré-determinados, mas abertos e modificaveis segundo as
decisOes, utopias, projetos e acdes que homens e mulheres assumem na medida em que, na
historia e como historia, se humanizam no mundo, com o mundo e com outros individuos, em

um continuado e inacabado processo de estar sendo.
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CONSIDERACOES FINAIS

“E aprendi que se depende sempre

De tanta, muita, diferente gente

Toda pessoa sempre € as marcas

Das licBes diarias de outras tantas pessoas”
(GONZAGUINHA, 1982)

Ao iniciarmos a tessitura final dessa dissertacdo, avaliamos como sendo necessario
revelar alguns momentos gque vivenciamos no caminho de sua construcao: o primeiro momento,
decisivo, em que viamos o futuro como algo implacavel e nos sentiamos inertes; o segundo de
arrebatamento demasiado, em que acreditamos que tudo seria possivel dentro do contexto
pesquisado; o terceiro momento de desmotivacao; e o quarto, do nascer de uma probabilidade
critica de que as mudancas sdo possiveis, isto nos ajudou na perseveranca para alcangarmos 0s
objetivos a que nos propusemaos.

Iniciamos a construcdo do projeto de pesquisa a partir de uma viséo de que EA no
contexto da EJA era permeada de muita pratica, uma visao ingénua porque, mesmo observando
o trabalho dos professores praticando a¢fes no contexto escolar, ndo tinhamos consciéncia e
percepcao critica da realidade dos educandos. Paramos para refletir nossas préprias concepgoes
sobre a EA e a EJA, com o auxilio das aulas no MPEJA, que problematizaram nossas posi¢es
um tanto deterministas, trouxe novos questionamentos, dialogos, reflexdes, escritas, reflexdo-
acao.

Chegamos, entdo, a finalizacdo deste estudo, que se propbs a discutir a tematica
ambiental na perspectiva de compreender as praticas dos sujeitos ensinantes e aprendentes da
Educacdo de Jovens e Adultos da Escola Professora Maria Custddio Chaves, Tempos
Formativos | e Il, com proposi¢do de uma intervencdo pedagogica no formato de oficinas, cujos
dispositivos fomentadores do didlogo foram videos que tratavam das questdes ambientais.

Constatamos que 0s objetivos propostos foram alcancados na trajetdria da pesquisa,
pois, através das leituras, da analise dos instrumentos, da execucao do projeto de intervencéo e
da elaboracdo da proposta da cartilha foi possivel compreender a pratica em Educacgéo
Ambiental, de professores e alunos da Educacéo de Jovens e Adultos da rede pablica municipal
de Xique-Xique- Bahia.

A respeito da escola que desenvolvemos o estudo, ja vivenciamos, em seu cotidiano, a
convivéncia em desenvolvimento de outras pesquisas, na modalidade EJA. Essa relacéo se torna

bastante energética, viva, e contribuiu para o desenvolvimento desse estudo em diferentes
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aspectos. Tivemos o privilégio de dialogar, construir espacos formativos com sujeitos que,
efetivamente, partilharam dizeres de muita maturidade, sabedoria, e que foram falas impressas
nos sentidos pessoais e profissionais que contemplam suas experiéncias de vida e que estiveram,
estreitamente, sintonizadas a tematica trabalhada.

Analisando os discursos colhidos, apresentamos elementos para aprofundar nossa
compreensdo sobre as praticas que os professores e alunos da EJA desenvolvem em EA.
Constatamos que estes sujeitos estdo sensiveis a necessidade de se inserir praticas mais efetivas
de EA no cotidiano das disciplinas que ministram, pois, as a¢0es eficazes parecem se distanciar
do contexto escolar.

Deixamos claro que os dados discutidos nesta pesquisa ndo representam uma posicéo
mais vasta das concepcdes de professores da Educacéo de Jovens e Adultos em todas as escolas
da EJA em Xique-Xique, mas sdo significativos por revelarem aspectos fundamentais, que
podem auxiliar a elucidar caminhos para futuras reflexdes, abrindo-se, inclusive, para novos
estudos neste e em outros contextos educativos.

Prosseguindo com nossas consideracdes, e tomando por base 0s aspectos conceituais da
EA, concluimos que os sujeitos investigados percebem a EA através de dois aspectos
fundamentais: a da Preservacdo ou Conservacdo ambiental e a da Conscientizagdo dos
individuos para as questdes relativas ao meio ambiente. Entendemos que os sujeitos entendem
a EA de forma heterogénea, bem como relacionamos esse entendimento com o processo de
formacdo das representacfes desses sujeitos, possivelmente construidas desde os primeiros
anos vivenciados na escola, na familia e nos contextos relacionais.

Observamos a realizacdo de atividades pontuais de EA e a falta de formacao da maioria
dos professores para esta perspectiva. Tomando por base essa comprovacdo, destacamos a
necessidade de transformacdo de atitudes e valores, através de um processo de formacdo mais
critico e consistente dos educadores sobre as demandas ambientais. Nessa perspectiva,
compreendemos que a Consciéncia Ambiental, trazida nas falas dos sujeitos, somente pode ser
conseguida através da realizacdo de trabalhos e atividades que promovam, de fato, esta
conscientizacao.

Apesar de alguns obstaculos, tedrico-metodoldgicos, apresentados nos depoimentos dos
professores, destacamos que a tentativa de introduzir praticas de Educacdo Ambiental evidencia
um processo de “resisténcia” dos mesmos, tendo em vista a falta de formacéo adequada para o
trabalho com a EA, da inexisténcia de uma proposta curricular de EJA que contemple a
dimensédo ambiental e dos desafios do trabalho com as turmas de jovens e adultos, decorrentes

da auséncia e/ou insuficiéncia de politicas publicas efetivas que garantam a qualidade do ensino.
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Constatamos, ainda, na execucédo das oficinas, que existe uma superacao por parte dos
professores a respeito da compreensdo da questdo ambiental, ao fazerem relagdo desta com 0s
conteudos especificos das disciplinas de ensino. Isso constitui que os professores avaliam que
as praticas de Educacdo Ambiental ndo se limitam a discussdo de aspectos naturais, nem tdo
pouco é restrita a uma Unica disciplina de ensino, o que ja é de grande significado no processo
de insercdo da EA nas praticas da EJA.

Sobre a percepcao dos sujeitos em relacdo aos Problemas Ambientais, o lixo e a agua
foram os principais destaques. Averiguamos gue, para esses sujeitos, a agua se constitui no
grande problema de ordem ambiental, relacionando-os com aspectos locais mais pontuais.
Constatamos que estes sujeitos acreditam que as iniciativas de reciclagem do lixo sdo
fundamentais para a amenizacéo dos problemas de ordem ambiental.

Cremos que exista, ainda, uma posicao conservadora nas representacdes desses sujeitos,
uma vez que alguns expressam ideias pautadas nos progressos, proporcionados pelos debates,
em torno das questdes ambientais, mas, a maioria parece ndo consolidar as agdes que dizem ser
apropriadas ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental na escola. Assim, entendemos a
necessidade de espacos para reflexdes mais aprofundadas sobre as demandas oriundas do meio
ambiente.

Entendemos que a pesquisa aplicada teve sua esséncia em meio aos Processos
vivenciados da Educacdo Ambiental na EJA que, literalmente, constituem os/as participes, e,
essa esséncia formativa, comporta uma diversidade de saberes. Neste estudo, contemplamos
dizeres em saberes das experiéncias que amparam e sintonizam as tematicas na diversidade que
faz parte dos sujeitos.

Nesse contexto, a tematica ambiental estd amparada pelos PCNs para o
desenvolvimento nas escolas que estdo abertas para dialogar com a transversalidade em todas
as disciplinas. No entanto, compreendemos que a efetivacdo de um curriculo pratico,
interventivo, para aderéncia dessa tematica nas escolas de EJA, ainda esta muito distante do
desenvolvimento de atividades préaticas consistentes, mas, o fato de essas tematicas ndo estarem
postas em uma estrita sistematizacdo do curriculo da modalidade ndo significa,
necessariamente, que essa relagdo ndo esteja atrelada a escola, pois ndo deixamos esta temética

em casa para irmos a escola, é impossivel desprender a escola da EA.

Dessa forma, mesmo que as praticas ambientais ndo estejam, de forma explicita, na
pratica dos sujeitos pesquisados, vivenciamos essa questao todos os dias nas diversas instancias

da vida. Apesar da escola, l6cus da pesquisa, ndo desenvolver muitas acfes em relacdo a EA,
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0s sujeitos do estudo descreveram dizeres que condizem com percepgdes que, literalmente, se
integram aos sentidos do sujeito ecolégico. Assim, o sentido de problematizar a EA na EJA foi
possibilitar desvelar a necessidade de espacos de formacéo que ja contemplam as escolas, mas
ainda contida de maneira implicita, sem espacos dialdgicos constituidos para compartilhar a
temaética. A ldgica interventiva veio, efetivamente, constituir um sentido pedagogico de trazer
a discusséo da Educacdo Ambiental para a escola de EJA.

Nesta logica formativa, podemos argumentar que, de fato, ninguém é especialista na
tarefa de problematizar essa tematica na escola, mas, por outro lado, todos somos dela
encarregados; por isso, parece impossivel neutralizar ou ndo tratar da educacdo ambiental em
nossas vidas, pois somos constantemente afetados pelos problemas relacionados a ela.

Apesar de constatarmos o0s resultados significativos deste estudo, alguns
guestionamentos permanecem a quem ousar pesquisa-los: Quais possibilidades, enquanto
tomada de consciéncia ambiental, podem ser possiveis através de atividades interdisciplinares
que englobem a comunidade escolar e a sua complexidade? Quais as alternativas de formagéo
continuada o municipio vem pensando para o desenvolvimento dos temas transversais na EJA?
Né&o deveria ser a EA, em uma visdo ampla, uma disciplina escolar?

Na incompletude dessa pesquisa, ficam algumas contribuicdes referentes ao
desenvolvimento da EA na modalidade da EJA. Contribuigdes que ndo devem ser
compreendidas como receitas ou modelos a serem seguidos fielmente, mas que poderéo ser
utilizadas como aporte ou subsidio a outras pesquisas, evitando o desperdicio da experiéncia

construida.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES

€l UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS -MPEJA

Prezado Estudante, gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do presente
questionario, que tem por objetivo fazer um levantamento sobre o desenvolvimento de trabalhos
em Educacdo Ambiental nas Escola Municipal Professora Maria Custodio Chaves, na
modalidade EJA, em Xique-Xique- Bahia- Zona Urbana.

Pesquisadora: Prof? Rita de Cassia Chagas Carvalho
Orientador: Prof°® Dr. Antbnio Amorim

Projeto de Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: AS PRATICAS DOS SUJEITOS ENSINANTES E APRENDENTES EM UMA
ESCOLA DE XIQUE-XIQUE- BAHIA.

| Parte — Dados Gerais
Escola:
Bairro: Sexo: F() M() Idade:
Trabalha: Sim (') Néo ()

Il Parte — Dados especificos

1) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?

2) Assinale abaixo o que vocé acha que esté relacionado com problemas que dizem
respeito a Educacdo Ambiental.

( ) Lixo () Agua () Desemprego/ () Desmatamento

3) No seu bairro ou na sua rua existem problemas ambientais? Quais?

4) Vocé ja participou de alguma atividade na escola com o tema Educacdo Ambiental?
Quais?

5) O que é feito com o lixo que sua casa produz?
() Queima / () Coletapublica / () Coleta seletica/compostagem

Obrigada por sua participacao!
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APENDICE B — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

¢y UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS -MPEJA

Prezado Professor (a), gostariamos de sua participacdo para o preenchimento do presente
questionario, que tem por objetivo fazer um levantamento sobre o desenvolvimento de trabalhos
em Educacdo Ambiental na Escola Municipal Professora Maria Custodio Chaves, na
modalidade EJA, em Xique-Xique- Bahia- Zona Urbana.

Pesquisadora: Prof? Rita de Cassia Chagas Carvalho
Orientador: Prof° Dr Antdnio Amorim

Projeto de Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS: AS PRATICAS DOS SUJEITOS ENSINANTES E APRENDENTES EM UMA
ESCOLA DE XIQUE-XIQUE- BAHIA.

| Parte — Dados Gerais

Graduacao:........cceevveeveireeiiesineieinnn Ano de
Conclusdo:................. INStItUIGAD: ...

POs-Graduagao:.........ccovvvererereennnnnnns Ano de
Concluséo.................. INStitUICAO:.....cveevececiece MesStrado..........cceeveveieeiieie e Ano de
Concluséo.................. INStItUICAD......ccvvveiecieieee

NUmero de horas atuando em Sala de aUIA ..........cooeiiiiiiee s

Disciplina ministrada na
ESCOIAL ...

NUMEr0 de AlUNOS:......cviieieieierie e Trabalha em outra escola,
qual nimero de horas, em qual diSCIPIING:..........ccoeiiiiieee e
Sexo: F ( ) M () ldade........cccovvenennn. Outra informacgdo que considere
] o1 g - T (=SSOSR

Il Parte — Dados especificos

1) O que vocé entende por Educacdo Ambiental?
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2) Vocé costuma trabalhar com as questdes ambientais na escola? Exemplifique as atividades
desenvolvidas:

3) Vocé ja desenvolveu alguma atividade pratica relacionada com o tema Residuos Sélidos
Urbanos? Quais?

4) Os trabalhos desenvolvidos em Educacdo Ambiental envolveram ou envolvem a comunidade
escolare externa? De que forma?

5) Quais 0s maiores problemas ambientais do municipio?

Obrigada por sua participacao!
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ANEXO A — PARECER DO CONSELHO DE ETICA
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A EDUCACAO AMBIENTAL NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: as praticas
dos sujeitos ensinantes e aprendentes em uma escola de Xique-Xique-Bahia. Pesquisador: RITA DE
CASSIA CHAGAS CARVALHO Area Temética:

Versao: 1
CAAE: 03197718.1.0000.0057

Instituicdo Proponente:UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.064.639
Apresentacgao do Projeto:

Trata-se de um projeto vinculado ao Programa de Pds Gradua¢do em Educagdo de Jovens e Adultos,
da UNEB de Salvador. O estudo e qualitativo com aplicacdo de questiondrio para os docentes e
alunos maiores de idade.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a pratica em Educacdo Ambiental, de professores e alunos da Educagdo de Jovens e
Adultos da rede publica municipal, visando possibilitar intervencdes na perspectiva de contribuir para
a formacdo dos sujeitos sustentdveis.

Objetivo Secundario:

¢ Analisar a pratica da Educagcdo Ambiental no contexto escolar da EJA; e Refletir sobre a
contribuicdo da

Educacdao Ambiental na EJA; e Construir com os professores uma proposta de oficinas em praticas de
Educacao Ambiental na EJA.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Apresentados dentro da eticidade no TCLE.
Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel. Pagina 01 de
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Continuacgao do Parecer: 3.064.639

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdao e cronograma sao compativeis
com os objetivos propostos no projeto.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

As declaragGes apresentadas sdo condizentes com as Resolugdes que norteiam a pesquisa
envolvendo seres humanos. Os pesquisadores envolvidos com o desenvolvimento do projeto
apresentam declaracdes de compromisso com o desenvolvimento do projeto em consonancia com a
Resolu¢do 466/12 CNS/MS, bem como com o compromisso com a confidencialidade dos particpantes
da pesquisa e as autoriza¢des das instituicdes proponente e coparticipante.

O TCLE apresentado possui uma linguagem clara e acessivel aos participantes da pesquisa e atende
ao disposto na resolucdo 466/12 CNS/MS contendo todas as informacdes necessarias ao
esclarecimento do participante sobre a pesquisa bem como os contatos para a retirada de duvidas
sobre o processo

Recomendacdes:

Recomendamos ao pesquisador atencdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou
final.

Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera

enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de
aprovacdo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apds a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicagdo e representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia,
da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

ConsideracOes Finais a critério do CEP:

Apds a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicagdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da
autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera
enviar ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de
aprovagao do projeto.

Péagina 02 de



Continuagdo do Parecer: 3.064.639
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

121

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 19/11/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1244537.pdf 19:04:19
Declaragdo de TC.pdf 19/11/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Pesquisadores 19:03:14 |CHAGAS

CARVALHO
Declaracao de TCP.pdf 19/11/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Pesquisadores 19:01:04 |CHAGAS

CARVALHO
Folha de Rosto FRN.pdf 19/11/2018 |RITA DE CASSIA Aceito

18:59:24 |CHAGAS

CARVALHO
Declaragdo de dd.pdf 29/10/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Pesquisadores 19:50:09 |CHAGAS

CARVALHO
Projeto Detalhado / | Projeto_brochura.doc 29/10/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Brochura 11:18:24 |CHAGAS
Investigador CARVALHO
Outros A.PDF 26/10/2018 |RITA DE CASSIA Aceito

12:53:58 |CHAGAS

CARVALHO
TCLE / Termos de T.docx 26/10/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Assentimento / 12:53:27 |CHAGAS
Justificativa de CARVALHO
Auséncia
Declaragdo de R.PDF 26/10/2018 |RITA DE CASSIA Aceito
Instituicdo e 12:53:00 |CHAGAS
Infraestrutura CARVALHO

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nado

SALVADOR, 07 de Dezembro de 2018

Assinado por:

Aderval Nascimento Brito

(Coordenador(a))




