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RESUMO

Esta dissertacdo estabelece didlogos sobre as experiéncias de estudantes e a cultura do Colégio
Estadual David Mendes Pereira-Salvador -Bahia: curriculo e cotidiano na formacg&o de jovens de
uma turma de 3?2 série do Ensino Meédio, a partir de leituras e analises de textos de: Julia (2001),
Chervel (1990), Vifiao del Frago (2008), Dayrel (2014), Carrano (2013), Certeau (1994), Portelli
(1997), acerca das tematicas: cultura escolar, juventudes, cotidiano e disciplinas escolares.
Inspirando-me na etnografia, realizei uma pesquisa qualitativa que buscou analisar as possiveis
inter-relacGes e tensdes existentes entre as experiéncias de cinco estudantes de uma terceira série
do Ensino Médio e as praticas educativas cotidianas do Colégio Estadual David Mendes Pereira
(CEDMP), situado em Salvador-Bahia. Utilizei a metodologia de observacdo em campo, nas
aulas e nos corredores do colégio, e a escuta das narrativas dos/as estudantes, a partir de
elementos da historia oral. O principal instrumento utilizado para ouvi-los foi uma entrevista
semiestruturada, composta de dez perguntas. Realizada individualmente com os/as estudantes,
ela me permitiu notar, nas respostas apresentadas, que, apesar dos planos, metas e discursos
oficiais e dos esfor¢os cotidianos presentes na cultura do colégio, ainda havia uma lacuna entre
0 que propde a educacao formal e o atendimento as aspiracdes e aos projetos reais de vida dos/
as jovens que concluiam o Ensino Médio no CEDMP.

Palavras-chave: Experiéncias. Cultura escolar. Cotidiano. Ensino Médio. Juventude



ABSTRACT

This dissertation sets out dialogues on the experiences of students and the culture of the State
College David Mendes Pereira-Salvador-Bahia: curriculum and daily life in the formation of
young people from a class of 3rd grade of high school, from readings and analysis of texts by:
Julia (2001), Chervel (1990), Vifiao del Frago (2008) Dayrel (2014), Carrano (2013) Certeau
(1994), Portelli (1997) about the themes: school, youth culture, daily life and school subjects.
Inspiring me on ethnography, performed a qualitative research that sought to analyze the possible
interrelations and tensions between the experiences of five students from a third grade of high
school and the everyday educational practices of the College David Mendes Pereira, State located
in Salvador, Bahia. | used the methodology of observation in the field, in the classroom and in
the halls of the College, and listening to the narratives of students, from elements of oral
history. The main instrument used to listen to them was a semi-structured interview, composed
of ten questions. Performed individually with the students, she allowed me to notice, the replies
submitted, which, despite the plans, goals and official speeches and everyday efforts present in
the culture of the school, there was still a gap between what proposes education formal and attend
the aspirations and real life projects of young that concluded high school in CEDMP.

Keywords: Experiences. School culture. Daily life. High School. Youth
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1- INTRODUCAO

As metas e 0s sonhos que movem as a¢des humanas tém um ponto de partida, um comeco,
um primeiro passo. Assim foi com a minha inspiragdo para realizar esta pesquisa. As primeiras
inquietacOes sobre a relagdo entre as aulas ministradas na escola e a realidade externa a ela
surgiram quando eu ainda era estudante no interior da Bahia. Naguele tempo, ja me questionava
sobre por que estudar conteddos que, no meu ponto de vista, ndo existiam na vida diaria.
Logaritmos, oragdes subordinadas, ligacbes quimicas, entre outros, eram algo dificil de
compreender e aceitar como matéria de estudo. Alguns professores me taxavam de questionador,
porgue era comum eu querer saber o porqué de determinados assuntos. Nao sabia, até entdo, que
nem sempre a escola é capaz de construir sentido e relacdo entre a vida do/a estudante e o que €

ensinado por meio do curriculo formal e das préaticas escolares cotidianas.

Entre os anos 1982 e 1984, eu havia atuado trés vezes na alfabetizacdo de adultos, no
distrito de Jacu, municipio de Terra Nova, quando fui professor no Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo-MOBRAL®. Essa primeira experiéncia profissional também me incentivara a
refletir sobre a vida daqueles/as estudantes fora da escola e 0 que era ensinado em sala de aula.
Os/As estudantes do curso eram adultos que, em sua maioria, trabalhavam no campo e iam a
escola a noite para serem alfabetizados. L&, encontravam um material distanciado das suas
realidades diarias. Os exercicios de escrita e leitura traziam um contetdo que ndo lhes motivava,
como frases e textos tratando de temas e assuntos supostamente ligados a eles/as, mas que,
efetivamente, ndo consideravam as especificidades de cada regido do pais, de cada individuo,
particularmente daqueles homens e mulheres que, muitas vezes, sequer conheciam alguns objetos

aos quais os textos se referiam.

Em 1985, conclui o curso de Magistério de Primeiro Grau e, no ano seguinte, ingressei
no curso de Letras da Universidade Federal da Bahia (UFBA), comegando a dar aulas nas séries
finais do ginasio, atual ensino fundamental?, na cidade de Terra Nova, interior do Estado da

Bahia. Com essas experiéncias, ao estabelecer relacdes entre a formacéo académica e a préatica

! Programa criado em 1970 pelo Governo Federal com objetivo de erradicar o analfabetismo do Brasil em dez anos.
O Mobral propunha a alfabetizagdo funcional de jovens e adultos, visando “conduzir a pessoa humana a adquirir
técnicas de leitura, escrita e calculo como meio de integra-la a sua comunidade, permitindo melhores condicdes de
vida”. O programa foi extinto em 1985 e substituido pelo Projeto Educar.

2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9.394/1996 de 20-12-1996) no Art. 21, define que a educagio escolar
se compde de: | — a educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio; 11 —
educagdo superior. Antes da LDB, os niveis ensino eram: Primario (atual Fundamental 1- Séries Iniciais); Ginasio
(atual Fundamental I1- Séries Finais); Segundo Grau (atual Ensino Médio); e Terceiro Grau (atual Ensino Superior).



15

pedagogica, fui amadurecendo as reflexdes sobre educacdo e continuei percebendo a distancia
entre 0 que eu ensinava e a vida de meus alunos. Nas salas de aula, trabalhava com adolescentes
que saiam de suas casas em busca de uma educacédo que lhes oferecesse novas possibilidades de
atuar no mundo. Alguns vinham de fazendas distantes da cidade, onde sabiam cuidar das hortas,
do gado ou do corte de cana, com destreza. Sentavam-se diante de professores/as que lhes
falavam, por meio de mapas, graficos, tabelas e imagens nos livros, de contetdos que pareciam
ndo ter nenhuma relacdo com suas vidas. Estudavam uma geometria que parecia ndo ter relacao

com o desenho da cerca dos currais, com os desenhos das portas e janelas de suas casas.

Aqueles/as adolescentes assistiam a aulas que explicavam uma lingua distante da
linguagem que falavam no seu cotidiano; uma lingua estruturada sintaticamente com sujeitos e
objetos diretos, recheada de concordancias verbais que lhes confundiam o raciocinio, com regras
como “o verbo concorda com o sujeito” e “se for transitivo direto, pede complemento sem
preposicao”, quando para eles “Nos vai” era uma concordancia possivel e em “A porta bateu” 0
verbo “bateu” fazia sentido sem complemento. A normatividade proposta pela gramatica
prescritiva estudada em sala de aula e a censura de alguns de seus colegas as expressoes utilizadas
por eles cotidianamente eram instrumentos de inibicdo as suas falas e, consequentemente,

dificultadores no processo de aprendizagem da lingua escrita.

No ano seguinte, comecei a dar aulas no Segundo Grau, atual Ensino Médio. A realidade
da relagdo entre o ensino e a vida fora do colégio ndo mudava: o Classicismo e o Barroco,
periodos literarios dos séculos XVI, XVII e XVIII eram contetdos de dificil aprendizagem e
bastante distantes do mundo dos/as estudantes de 15 anos. Estabelecer relagdes entre a realidade
vivida por eles/as e as caracteristicas e tematicas tratadas pelos autores estudados ndo era uma
tarefa facil para estudantes que ndo sabiam separar, com seguranca, as silabas ténicas de uma
palavra, e eram solicitados a separar silabas poéticas em versos decassilabos. A métrica das
silabas poéticas que lhes era ensinada ndo condizia com a poesia de suas vidas, e 0s autores e
obras estavam distantes de seus mundos e sentimentos diarios, o que me faz lembrar de Chervel
(2006) em seus estudos sobre o ensino de linguas, em que propunha o estudo de autores que ndo

fossem os considerados canones da literatura.

Na atuacdo como professor de Lingua Portuguesa nas redes particular e pablicas estadual
e municipal, continuei percebendo que, no planejamento pedagdgico, as escolas por onde passei
tinham um foco extremamente voltado aos conteldos programéticos. A preocupagdo com 0

planejamento anual e os periodos de tempo destinados a eles, bem como as avaliages, era tanta,
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que eu me questionava sobre a énfase dada a determinados assuntos e a aspectos dos processos
de ensino e de aprendizagem, como a formulacdo de objetivos de ensino, muitas vezes nao

alcancados por estudantes e pela escola.

Tambeém pensava sobre qual o significado que os/as estudantes atribuiam aos contetudos
estudados nas aulas. O estudo da analise sintatica era feito de forma mecanica, por meio de frases
soltas, e a elaboracdo dos objetivos nos planejamentos obedecia a aspectos extremamente
tecnicistas, como a utilizagdo de determinados verbos para cada tipo de objetivo. Essa realidade
era comum no contexto educacional daquela época, mas me trazia questionamentos sobre a
relacdo entre 0 que era proposto nos planejamentos didaticos e os conhecimentos que os/as

estudantes traziam para a sala de aula.

Outra motivacdo para a realizacdo da pesquisa foram 0s contatos com estudantes e
professores em cursos de formagéo continuada® promovidos pelo Ministério da Educaco e pela
Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, quando atuei como professor-formador, supervisor
e coordenador de um programa de formacéo continuada de professores de Lingua Portuguesa e
de Matematica. Nesses cursos, os/as estudantes ouvidos nas visitas que eu fazia as escolas,
atribuiam aos/as professores/as a responsabilidade de suas notas baixas nas avaliacGes, sob a

acusacgéo de que as aulas ndo eram boas.

Nas declaragOes, dois aspectos me chamavam a atengdo: um deles era que os/as
estudantes assumiam as notas baixas o outro era a concep¢dao que tinham de “boas” aulas.
Eles/Elas diziam que essas aulas eram aquelas nas quais o professor brincava, dava risada, nao
exigia muito, entre outras referéncias dessa natureza. Ja os/as professores /as, em seus
depoimentos e avaliagfes, externavam um discurso que, geralmente, atribuia aos/as estudantes
grande parte da responsabilidade sobre o que se costuma chamar de fracasso escolar.
Identificavam a falta de interesse dos/as estudantes nas aulas como o principal fator de
reprovacao. Alegavam que nao havia interesse dos/as estudantes em aprender, crescer, e “ser

alguém” na vida.

% Programa Gestar- Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar que oferecia formacio continuada em lingua
portuguesa e matematica aos professores dos anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio
nas escolas publicas; RENAFOR-Rede Nacional de Formacao de Profissionais da Educacdo tem como objetivo
promover a formacgdo continuada dos professores da educacao basica; Ensino Médio em Acdo, programa de
formac&o continuada para professores do Ensino Médio da SEC-BA nos anos de 2012 e 2013; e do Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio, regulamentado pela Portaria Ministerial N° 1.140, de 22 de novembro de
2013.


http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
http://pactoensinomedio.mec.gov.br/
http://portal.mec.gov.br/component/docman/?task=doc_download&gid=15069&Itemid=
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Entretanto, uma reflexdo mais profunda e critica, maturada com o auxilio de leituras sobre
pesquisas realizadas sobre juventudes e sobre educacdo escolar, ajudou-me a problematizar a
questdo: seria apenas esse 0 motivo do desinteresse pelas aulas? Eu atentava cada vez mais para
as queixas mais frequentes de professores e estudantes: salas de aula pequenas e superlotadas;
auséncia de bibliotecas; dificuldade de acesso a internet; dificuldades na aplicacdo efetiva dos
conhecimentos adquiridos em cursos de formacdo continuada; violéncia juvenil; evasdo de
estudantes; consumo de drogas; auséncia de recursos financeiros; professores desmotivados,
entre outros fatores que se manifestam no cotidiano e atingem a todos da comunidade escolar:

funcionarios, gestores(as) e estudantes.

Apos a definicdo da tematica que tratasse das experiéncias de estudantes e sua relacéo
com o cotidiano escolar, optei por realizar a pesquisa no Colégio Estadual David Mendes Pereira,
considerando alguns fatores. Entre eles, o primeiro é que fui professor dessa unidade escolar
durante sete anos, tempo em que observei 0 comportamento dos/as estudantes nas salas e nos
corredores. A dispersdo nas aulas e o baixo rendimento em algumas avaliagdes ja me traziam
reflexdes sobre os conteudos estudados, a metodologia utilizada e o nivel de atencdo que os/as
estudantes demonstravam dar a eles. O segundo elemento foi a intencdo de contribuir para
reflexdes sobre o trabalho pedagdgico realizado nas unidades publicas de ensino, mais

especificamente nas estaduais.

A minha opcdo pela terceira série do Ensino Médio também foi fundamental, pois,
considerando a trajetdria regular da educacdo formal, essa é a série final da Educacdo Bésica.
Os/as estudantes, em principio, apresentariam a possibilidade de uma visdo mais madura sobre
0 processo educativo escolar, porque ja percorreram toda a Educacdo Basica, e deles se espera
um senso critico mais desenvolvido. Essa série €, também, marcada pela preocupacao, as vezes
excessiva, com o aprendizado de assuntos a serem abordados em avaliacBes externas e processos

seletivos, como o ENEM- Exame Nacional do Ensino Médio e vestibulares de faculdades.

Essa preocupacdo faz com que algumas aulas se tornem espacos voltados a preparacao
para o ingresso em cursos de Ensino Superior e para a obtencéo de notas nas avalia¢Ges externas,
0 que nem sempre atende as reais aspiragdes dos/as jovens. Nem todos/as pretendem se submeter
ao ENEM ou cursar uma faculdade logo apo6s a finalizagdo do Ensino Meédio, como me disse 0

estudante Davi, quando questionado sobre a relagdo entre as aulas de linguagens e 0 ENEM:
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“N&o ‘t&’* no meu...meu pensamento é outro... é fazer agora um curso profissionalizante...

imediato... entendeu... depois... mas 14 na frente fazer uma faculdade” (DAVID, 2017).

E comum estudantes ndo demonstrarem preocupacio com os resultados das avaliagoes
externas, como se pode perceber quando ha aplicacdo das provas e 0 numero de abstencédo €
consideravel. Em minha experiéncia nos cursos de formacdo continuada de professores, ouvi
muitos/as professores/as afirmando que, nos momentos de aplica¢do dessas avaliagdes, notavam
0 desinteresse de muitos/as estudantes. Afirmavam que sempre havia um questionamento sobre
0 que eles ganhariam se fizessem as provas. Havia colégios que estimulavam a participacéo,
atribuindo uma pontuacdo nota, aqueles/as que fizessem a avaliacdo. Se havia o desinteresse
dos/as estudantes, eu também notava posicionamentos de professores/as contrarios a realizagdo
de avaliagbes externas, com duas criticas: uma se referia ao processo de avaliacdo, que
consideravam falho, desde o tipo de prova até a sistematica de aplicacéo; e outra a utilizacdo dos
resultados por parte das instituicdes como secretarias e Ministério da Educacdo. Esses aspectos
nos instigaram a abordar, na pesquisa, sobre a opinido dos/as estudantes acerca da énfase dada a
essas avaliagdes no CEDMP.

Essas reflexdes e a histdria de minhas experiéncias profissionais me instigaram a formular
0 seguinte problema da pesquisa: como os/as estudantes do final do Ensino Médio identificam
as inter-relacdes entre o cotidiano do colégio, as praticas educativas e as suas experiéncias fora
da instituicdo? A motivacdo para pesquisar o problema trouxe consigo as seguintes questdes de
pesquisa: quais sdo e como se expressam as experiéncias dos/as estudantes de uma turma terceira
série do Ensino Médio? Os/As estudantes estabelecem inter-relagbes entre as praticas
pedagdgicas e os conteudos de Lingua Portuguesa, Redacdo e Lingua Estrangeira, e as suas
realidades fora do ambiente escolar? No cotidiano do colégio, ha espaco para relacionar
experiéncias e saberes pessoais dos/as estudantes aos componentes curriculares °de Lingua

Portuguesa, Redacéo e Lingua Estrangeira?

Com esses questionamentos, busquei respostas que, acreditava, poderiam contribuir para

desvelar siléncios de um universo, por vezes misterioso, dos/as estudantes e sobre o cotidiano e

4 Para preservar a originalidade das falas, as variag@es linguisticas foram mantidas. Para destaca-las, utilizei aspas
simples (¢*), dentro das transcrigdes das falas. Creio que é importante percebermos esses detalhes, em se tratando de
uma turma do Ultimo ano do Ensino Médio e estarmos em uma situacdo em que os/as estudantes manifestassem
mais preocupac¢do com suas falas.

% Neste trabalho, utilizo o termo “componentes curriculares”, obedecendo a nova nomenclatura para “disciplinas”,
termo ainda utilizado no dia a dia do colégio. Os/As estudantes, algumas vezes, utilizaram “matérias”, como
sinbnimo destes vocabulos.
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a formacdo de jovens no Ensino Médio. Aqui, propus estratégias para ouvi-los/as, como uma
forma de levantar reflexdes e, talvez, obter algumas respostas para as inquietacdes e davidas que
movem educadores/as, gestores/as e 0s proprios estudantes. Para tanto, dialoguei, também, com
Jean-Claude Forquin, Dominique Julia, Juarez Dayrell, André Chervel, entre outros autores. Tive
como recursos as observacdes em sala de aula, assistindo a aulas da area de Linguagens e
participando de uma atividade de discussdo de tema para que os/as estudantes produzissem um

texto dissertativo, além da entrevista semiestruturada, cujas respostas estao tratadas na parte VI.

Resolvi, portanto, enfrentar o desafio de observar de perto, registrar com atencao,
localizar documentos institucionais e pedagdgicos do Colégio Estadual David Mendes Pereira
(CEDMP). Busquei analisar e compreender como os/as estudantes de uma turma do ultimo ano
Ensino Médio do turno matutino percebem se a cultura pedagogica e administrativa desse colégio
leva em conta, no planejamento didatico e no processo de transmissdo e producdo de
conhecimentos e comportamentos, as suas experiéncias culturais. Afinal, considero que o estudo
do cotidiano escolar sempre possibilitard a descoberta de novos aspectos das relacdes entre
ensino, aprendizagem, formacdo dos/as estudantes e as préticas educativas, a partir de

observac0es e informacdes da realidade singular de cada instituicdo de ensino.

Assim, 0s possiveis e diversos pensamentos que os/as estudantes manifestariam acerca
do Colégio Estadual David Mendes Pereira motivaram-me a realizar esta pesquisa sobre este
colégio. Os gquestionamentos que pautam o trabalho nasceram, também, quando as concepgdes
de juventude, escola e educacdo estavam passando por discussdes nas universidades brasileiras,
nos cursos de formacédo continuada de professores, nas reformas implantadas pelo Ministério da
Educacéo® e no proprio colégio, que se via motivado, ou mesmo desafiado, a repensar a sua

funcdo na sociedade e perante ela.

Portanto, esta dissertacdo apresenta sete partes: 1- introducdo, demonstrando o0s
elementos que me motivaram a realizar a pesquisa; 2- O Colegio Estadual David Mendes Pereira
e as dimensdes espaco-temporal, pedagdgica e administrativa do campo da pesquisa, por meio
do levantamento de informacdes acerca da fundagdo do colégio, da estrutura fisica, da
organizacdo administrativa e da pedagdgica, localizacdo, informacdes biograficas de David

Mendes Pereira, comunidade atendida e perfil da turma de estudantes; 3- Dialogos e reflexdes

6 Neste momento, destacavam-se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) - documento de carater normativo,
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica e a Lei No. 13.415, que trata da Reforma do Ensino Médio.
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com os/as estudantes sobre atividades pedagdgicas e procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
onde faco o refinamento dos procedimentos metodologicos; 4- Cultura escolar: inter-relacdes,
diversidade de experiéncias e subjetividades no cotidiano, parte destinada a revisdo de literatura
sobre cultura escolar, juventudes, cotidiano e disciplinas escolares; 5- Préticas e conteldos da
area de linguagens no cotidiano do colégio estadual David Mendes Pereira, destinada a reflexdes
sobre as praticas na area de Linguagens no colégio; 6- As experiéncias do percurso formativo:
narrativas dos/as estudantes da 32 série do colégio estadual David Mendes Pereira, na qual reflito
sobre as informacOes, transcritas e sistematizadas, advindas das entrevistas com cinco

estudantes’; e 7- Consideracdes Finais.

7 Para preservar a identidade dos/as entrevistados/as, 0s nomes séo ficticios. Os critérios foram a utilizacio das letras
do nome “David” e a criacdo de nomes iniciados por elas, que ndo existissem na turma pesquisada. Assim, temos:
Diana, Andrea, Valdir, Icaro e David.
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2 — O COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA E AS DIMENSOES
ESPACO-TEMPORAL, PEDAGOGICA E ADMINISTRATIVA.

O Colégio Estadual David Mendes Pereira esta situado na Rua Carlos Marighela, s/n,
Condominio Colinas do Mar, Via B-1, bairro de S& Marcos. Criado no ano de 1994, pela
Portaria 573, publicada no Diario oficial do Estado da Bahia, no dia 04 de fevereiro de 1994,
com o nome de Escola Estadual Professor David Mendes Pereira, foi inaugurado no dia 18 de
outubro de 1995. Sua instalacdo ocorreu no governo estadual de Anténio Carlos Magalhdes, apés
uma reivindicagdo, em 1992, da Associacdo dos Moradores do Condominio Colinas do Mar, que
doou o terreno para a construcdo. O nome do colégio foi escolhido para homenagear o professor
David Mendes Pereira. Sobre ele, encontrei informagbes em um documento elaborado nos
primeiros anos de funcionamento pela equipe gestora da época, o qual se encontrava na biblioteca

do colégio.

David Mendes Pereira nasceu no dia 24 de novembro de 1926, no municipio de Coracao
de Maria, na Bahia, e faleceu no dia 13 de junho de 1984. No documento, consta que David
Mendes Pereira fez os cursos de Humanidades no Seminario de Santa Terezinha-BA; Filosofia
e Teologia; bacharelado em Ciéncias Juridicas e Sociais; Licenciatura em Letras Neolatinas -
Faculdade de Filosofia da Universidade Federal da Bahia (UFBA); e especializagdo em Lingua
e Literatura Latina na faculdade de Filosofia da UFBA. Atuou como professor na Escola de
Formacao de Oficiais da Policia Militar da Bahia; nos Colégios Ipiranga, Sophia Costa Pinto,
Dois de Julho, Antbnio Vieira, Nossa Senhora Auxiliadora. Foi professor Adjunto de Catedréatico
do Colégio Estadual da Bahia; titular da cadeira de Latim da Universidade Cat6lica de Salvador;

professor concursado da faculdade de Filosofia da UFBA e professor permanente do Exército.

David Mendes Pereira exerceu, também, cargos executivos na area de educacéo, sendo
vice-diretor do Colégio Estadual Duque de Caxias, Chefe de Gabinete da Secretaria de Educacao
e Cultura do Estado da Bahia (1964), Diretor do Departamento de Ensino Médio e Profissional
(1965), Diretor de Educagdo e Cultura (1966), Conselheiro da Educacdo (1971-1975) e
Subsecretario de Educacdo do Estado da Bahia (1982-1984). Além desses cargos, foi executivo
no Instituto de Assisténcia e Previdéncia dos Servidores do Estado da Bahia-IAPSEBS.
Exercendo os cargos de Procurador Juridico, Diretor do Departamento de Beneficios e Cadastro,
Chefe de Gabinete da Presidéncia, Coordenador de Apoio Administrativo e Coordenador de

Previdéncia Social. Foi Chefe da Casa Civil da Prefeitura de Salvador, em 1978.

8 Criado pelo Decreto Estadual n° 837, de 17 dezembro de 1991.


http://www.jusbrasil.com/legislacao/86053/decreto-837-91-bahia-ba
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De acordo com o “Documento de Identificacdo da Unidade Escolar”, datado de 1995 e
encontrado na biblioteca, o qual “tem como finalidade definir o Curriculo Pleno da Escola”, a
unidade escolar foi instalada em uma &rea urbana com cerca de 38.000 (trinta e oito mil)
habitantes. Ele traz informacGes sobre as caracteristicas da comunidade, do colégio, sobre os
recursos humanos, objetivos, composi¢do curricular e sistema de avaliagdo, da época da
instalacdo. Além dessas informacdes, faz referéncia a dois anexos: a Grade Curricular e a
Proposta Pedagogica para 0 ano de 1995, os quais ndo foram encontrados, nem nos arquivos da

gestdo, nem na biblioteca.

Este fato remete a falta de registro e de construcdo de uma memaria nos arquivos das
escolas publicas, que ndo seja apenas a de nomes de estudantes, de professores e gestores
guardados em pastas, como geralmente ocorre. Faltavam registros onde se encontrassem a
memoria da fundacdo do colégio, dos projetos realizados, trabalhos filantrpicos resultantes de
campanhas solidarias, entre outros elementos da cultura do colégio. O colégio tem um blog que
é enriquecido com fotos, textos, relatos de professores e estudantes. Entretanto os/as estudantes
da turma informaram que ndo o acessam, porque, segundo eles/as ndo ha “coisas interessantes”.
Perguntei o que, na opinido deles/as, seriam ““coisas interessantes” e afirmaram que seriam coisas

para diversdo, mas que no referido blog so havia fotos.

No momento da pesquisa, 0 Colégio Estadual David Mendes Pereira atendia a estudantes
residentes no bairro de Sdo Marcos e em outros adjacentes, como Pau da Lima, Vale dos Lagos
e Canabrava. Na turma, encontramos alguns/as estudantes que, por residirem mais afastados do
Colégio, tinham problemas para cumprir regularmente os horarios de inicio das aulas, devido aos
frequentes engarrafamentos na principal avenida que dava aceso ao colégio. No Ensino Médio
dos turnos matutino e vespertino, eram atendidos/as predominantemente estudantes de 14 a 18
anos de idade, concedendo-se a matricula nesses turnos aos maiores de 18 anos que
apresentassem justificativa, como atestado de trabalho. No turno da noite, como o colégio

ofertava Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), a faixa etéaria era de estudantes a partir de 18 anos.

Devido a localizacdo do Colégio, percebi que a comunidade o tinha como uma referéncia
geografica. Havia uma praga situada nas proximidades conhecida como a “praga do David”,
restaurada recentemente, tida como ponto de encontro de estudantes e moradores, onde ha bares,
uma feirinha e alguns pontos comerciais. O David também é uma unidade de ensino estadual de
referéncia, porque ja teve momentos de destaque na regido, como a implantacao de um curso pre-
vestibular gratuito para os/as estudantes da terceira série do ensino médio, egressos e para pessoas

da comunidade.
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O curso pré-vestibular preparatorio para o ingresso em cursos de nivel superior foi criado
no ano 2000, pela iniciativa de dois professores, com o intuito de revitalizar o ensino no colégio
e possibilitar 0 aumento do nimero de estudantes aprovados em selecdes nas faculdades e
universidades. Com aulas acontecendo a noite, funcionou por cerca de cinco anos, inicialmente
atendendo aos/as estudantes da propria unidade escolar, mas, devido a grande procura de pessoas
da comunidade, fez-se necessario um processo seletivo para o preenchimento de vagas. Assim,
ocorreu a primeira selecdo, que teve provas de todas as disciplinas, e da qual participaram cerca
de mil e duzentas pessoas. A partir desse momento, pessoas de diversos bairros, proximos ou

néo, participaram das selecdes posteriores, que ofereciam duzentas e cinquenta vagas.

Outro aspecto relevante no curso foi a colaboracdo de professores da unidade e de varios
voluntarios que ndo tinham vinculo direto com a unidade escolar, como professores de cursos
pré-vestibulares particulares. Eles ministraram aulas gratuitamente, dentro de horérios que
obedeciam & mesma organizacdo do colégio, com aulas de cinquenta minutos. A partir do
segundo ano do curso, passei a integrar a equipe de professores, e tinha as aulas organizadas de
acordo com o meu horario regular: ministrava duas aulas de redacdo em dois horarios que

estavam vagos na minha carga horaria regular no colégio.

Com o aumento da procura, 0 curso inspirou outras unidades escolares da rede estadual
de ensino a terem a mesma iniciativa em outros bairros. Além disso, 0 curso concorreu ao Prémio
Servidor Cidado®, instituido pela Governo do Estado, ficou em terceiro lugar em 2005 e foi
reconhecido em uma mogéo na Assembleia Legislativa do Estado. Apos o afastamento de alguns
professores e de problemas de ordem organizacional, o curso foi encerrado no ano de 2006, mas
deixou na memdria do colégio a certeza de que existem possibilidades de o Colégio proporcionar
trabalhos educacionais que podem atender a comunidade externa e se aproximar de necessidades
e anseios de grupos sociais que ndo tiveram a oportunidade de serem incluidos na escola publica

na idade escolar correspondente.

°0 Prémio Servidor Cidado é destinado a reconhecer servidores estaduais que desenvolvem agdes e projetos de
carater voluntario, contempla iniciativas voltadas para a melhoria da qualidade de vida e da prestacdo de servicos,
bem como o estimulo & cultura, & capacitacdo profissional e a formagdo educacional no dmbito da comunidade
baiana e foi instituido pela Lei n° 8.573/2003.
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2.1 - Dimensdes e peculiaridades do colégio.

O CEDMP apresentava uma estrutura com quatro andares: 1° subsolo, onde ficavam a
secretaria, a sala de coordenacdo pedagogica, a sala dos professores, a reprografia, o arquivo e
uma sala pequena destinada ao o grémio estudantil; 2° subsolo, com o refeitério, uma area com
um palco, onde ocorriam as atividades artisticas promovidas pela escola em datas
comemorativas, e sete salas de aula; térreo, com a sala da vice diretoria, sanitario e oito salas de
aula; e o primeiro andar, onde havia a sala da diretoria, uma cozinha, biblioteca, auditério, duas
salas de aula, uma sala de arte e a sala de informatica. Em todos os andares, havia um sanitario

masculino e um feminino para os/as estudantes, ao lado dos quais ficava um bebedouro.

Nas areas externas as salas de aula, ndo havia espagos para que os/as estudantes ficassem
juntos no intervalo das aulas ou quando ocorresse aula vaga. Havia uma pequena praca com duas
mesas e bancos de cimento no subsolo, que estava desativada porque o0 acesso a ela era dificil.
No corredor de cada um dos andares, existia apenas um banco que comportava até quatro
estudantes. Na area do refeitério, havia um palco e bancos de cimento destinados, também, a
apresentacdes artisticas, permitindo-se, assim, momentos de encontro entre os/as estudantes em
aulas vagas ou no intervalo para o lanche. Devido a essa estrutura, esses encontros no horario do
intervalo entre as trés primeiras aulas e as duas Ultimas, que ocorriam das 09h e 50 minutos até
as 10h e 10 minutos, eram as oportunidades de socializacdo e entrosamento entre o0s/as

estudantes.

Sobre a organizacdo dos horarios no colégio, o estudante Valdir disse “Eu acho até
organizado...mas se tivesse como melhorar ‘pra’ poder ajudar ainda mais os alunos...eu acho que
seria interessante tambeém...tipo botar atividades complementares [...] eu vejo muita gente nos
corredores...faltando aula etc. e tal” (DAVID, 2017). Entretanto, ele disse sobre o horéario de aula:
“E adequado...é adequado... ‘t4’ tudo proporcional” (Idem), sugerindo que havia organizacéo,
mas ela se perdia, quando ndo existiam atividades para o preenchimento dos horarios vagos,

devido a algum motivo excepcional, como auséncia eventual de professor.

Como a distribuicdo das séries/turmas era feita por andar, os/as estudantes da primeira
série ndo tinham muitas oportunidades de interagir com os/as estudantes da segunda série, que,
por sua vez, também ndo tinham muitas oportunidades de interagir com os/as da terceira série.
Assim, essa distribuicdo construia uma segregacao que ocorria de forma despercebida pelos/as
estudantes. Formavam-se grupos e subgrupos que se excluiam dos outros, forcando uma

separacdo que intensificava diferencas: criava-se uma identidade nos corredores, através da qual



25

os/as estudantes da série mais ou menos avangada distinguiam, talvez discriminassem aquele/a

estudante do andar/série diferente do seu.

Percebi que essa separacdo também podia ser vista como recurso para disciplinar os/as
estudantes quanto a circulagdo pelo colégio. Quando um estudante foi encontrado em um
pavimento do colégio que ndo era o da sua série, ouvi um funcionario perguntando: “Esta fazendo
0 que aqui? ” Claro que tal questionamento poderia estar relacionado a preocupacéao para que o
estudante néo estivesse faltando fora de sala enquanto estivesse ocorrendo aula, mas ela poderia
ser vista como elemento coercitivo, como uma forma de alertar o estudante sobre a inadequacao
de sua circulagdo naquele espaco no momento da abordagem. Sobre esse elemento do cotidiano

escolar,

A cultura escolar propde e impde ndo apenas formas de pensar, mas comportamentos
dentro das escolas e das salas de aula, de acordo com certas normas éticas e de
intercAmbio social que regulam a interacéo entre os sujeitos e até os movimentos fisicos
das pessoas. [...]

A cultura dos comportamentos escolares impostos pelo modelo de organizacdo e
disciplina vigentes se torna, simplesmente, distante dos usos, expressdes e vestimentas
de determinados grupos juvenis. (SACRISTAN, 1995, p. 102-103).

Portanto, 0 CEDMP produzia e reproduzia em sua cultura, padrdes de comportamentos
que, se ndo devidamente justificados aos/as estudantes, constituir-se-iam em meros limites
impostos, para 0s quais as respostas dos/as estudantes poderiam ser de aceitacdo, mas também
de repulsa. E possivel que nas abordagens do tipo que presenciei tivéssemos como resposta ao
funcionario um questionamento sobre o sentido dessa regra, o cumprimento pelo estudante, o
descaso ou, finalmente, a geracdo de uma atitude de revolta do estudante. Ao sentir-se limitado
no seu direito a circular pelo colégio, o estudante poderia reagir de forma agressiva, causando
um problema maior de disciplina. Eis ai, mais um traco da cultura do CEDMP que suscita uma
reflexéo.

Alguns agentes que coordenavam essas regras faziam parte da gestdo escolar que era
composta por uma diretora, com formacao em Letras; trés vice-diretoras, duas com formacao em
Biologia e uma em Historia; trés coordenadoras pedagdgicas e demais funcionarios, conforme
Quadro 1:
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QUADRO 1- Equipe de Funcionarios do CEDMP

FUNCAO QUANTITATIVO
Diretora 01
Vice-diretoras 03
Pessoal de apoio 03
Serventes 05
Administrativo 06
Professores efetivos 65
Professores (REDA) 04
Vigilantes 08
Merendeiras 06
Cozinheiras 02
Secretaria 01
Bibliotecaria 01

Fonte: O AUTOR, 2018.

No quantitativo de professores apresentado no quadro, estavam inclusos/as o0s/as
professores/as de Linguagens da turma pesquisada. A professora de Redacéo era licenciada em
Letras Vernaculas pela Universidade Catdlica de Salvador, pés-graduada em Metodologia do
Ensino pela Universidade Estadual de Feira de Santana, professora da Rede Estadual hé 23 anos;
o professor de Portugués (Lingua Portuguesa, Literatura e Gramatica) era licenciado em Letras
Vernaculas pela Universidade Federal da Bahia, trabalhava ha dezessete anos no colégio e tinha
especializacao em Indisciplina Escolar; a professora de Lingua Estrangeira-Inglés- era licenciada
em Lingua estrangeira pela UFBA, estava em fase de aposentadoria, pois ja havia feito o pedido
a Secretaria da Educacdo do Estado (SEC), por ter vinte e cinco anos de magistério; o professor
de Educacéo Fisica era licenciado em Educacéo Fisica e foi estudante do CEDMP, voltando, no

momento da pesquisa, como professor, pelo sistema REDA(Regime de Direito Administrativo).

E importante observar que este quadro de funcionarios atendia a uma unidade escolar de
porte especial'”, classificacdo dada pela Secretaria da Educacio do Estado para as escolas que
possuem mais de 2.500 alunos matriculados. Assim, penso sobre o esfor¢o da equipe gestora
para atender devidamente aos/as estudantes, considerando, também, os problemas enfrentados
na administracdo de funcionarios terceirizados. Recentemente, o colégio havia passado por um
periodo bastante tumultuado. As empresas prestadoras de servico ao Estado, as quais muitos

funcionarios do colégio eram vinculados, enfrentaram um periodo de problemas de pagamento

10O Decreto n° 8.450 de 12 de fevereiro de 2003 define critérios para a organizacio administrativa das Unidades
Escolares da Rede Publica do Ensino Fundamental e Médio do Estado da Bahia, classificando-as em portes
Pequeno, Médio, Grande e Especial.
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de salarios, que afetou o trabalho desses profissionais, o funcionamento do colégio e,

consequentemente, o atendimento aos/as estudantes.

A auséncia da “tia” da cantina e do “tio” noS corredores gerava comportamentos de
insatisfagdo por parte de estudantes: faltava-lhes o fornecimento do lanche, a orientagdo nos
corredores e o cuidado que os/as estudantes disseram receber desses profissionais. Os/As
estudantes afirmaram que se sentiam acolhidos pelos/as funcionarios /as, que se preocupavam
com eles/elas quando os/as viam no corredor em horario de aula, tristes ou sentindo algum mal-
estar. Uma estudante afirmou que “As tias fazem cha, procuram acalmar a gente, quando a gente

esta com problema”.

Nessas falas, notei 0 quanto o cuidado que funcionarios tinham com os/as estudantes
constituia um elemento relevante no cotidiano escolar. Apesar de haver uma ideia de que os/as
funcionérios atuavam de forma fiscalizadora e orientadora, o sentido de protecédo e cuidado com
os/as estudantes ndo se perdia nas acOes diarias. As relacdes que se estabeleciam entre o corpo
discente e funcionarios ia além do cumprimento de normas. Ao se sentirem acolhidos e cuidados,
os/as estudantes desenvolviam respeito e afeto por esses/as homens e mulheres que se dedicavam

a olha-los como se fossem seus proprios filhos.

Outro aspecto que se fazia importante nesse contexto era a concepc¢do do papel desses
agentes para a sociedade, para as instancias empregadoras, as empresas terceirizadas, e 0
Governo. No periodo de paralisacdo dos funcionarios, sempre se ouvia nos noticiarios o apelo
para que se regularizasse a situacdo desses trabalhadores porgue as escolas estavam sem aulas,
segurangas e vigilantes, havendo, também, a preocupacdo com o cumprimento do ano letivo. Nao
se percebeu a menor referéncia a falta que os/as agentes poderiam fazer no cotidiano formativo
dos/as estudantes. No meu contato com estes/as agentes, percebi o quanto eles/as sentiam a
auséncia daquelas pessoas. Havia estudantes que talvez ndo recebessem fora do ambiente escolar

a atencdo e o cuidado que lhes era dispensado por esses/as “tios” e “tias”.

Quanto aos aspectos pedagdgicos, 0 CEDMP seguia as orientacOes da Secretaria da
Educacdo do Estado, em conformidade com as orientacfes do Ministério da Educacdo. Os
principios norteadores do funcionamento do CEDMP constam das orientaces da Resolugdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 02/2012, que Estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, e definem como dimensdes estruturantes do curriculo o

Trabalho, a Ciéncia, a Tecnologia e a Cultura; do Parecer CNE/CEB n° 5/2011, aprovado em 5
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de maio de 2011, que traga Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que
define a organizagdo curricular para o Ensino Médio estruturada por areas do conhecimento,
integradas por disciplinas afins; entre outras. Além dessa legislacdo, o colégio tinha o Regimento
Interno; o Projeto Politico e Pedagdgico, em elaboragéo; a Instrugdo Normativa 101/2017-SEC-
BA e a Lei Federal 7.398'? que regulamentam a atuacdo dos/as lideres de turma e o grémio

estudantil.

O ano letivo no CEDMP, assim como nas outras unidades estaduais de ensino,
organizava-se em trés unidades letivas, dentro das quais eram feitas avaliacbes como testes,
provas, trabalhos e projetos. Os estudantes precisavam, ao final de cada unidade, ter
efetivamente, pelo menos trés avaliacbes. A aprovagdo ocorria quando o/a estudante obtinha
média igual ou superior a cinco (5,0). Existia, ainda, a recuperacao paralela, instituida para rede
Estadual na Portaria 6.562/2016%-SEC- Bahia.

11 Instrugdo Normativa n°01/2017/SEC-BA: Regulamenta a Elei¢do de Lider de Classe nas unidades escolares da
Rede Estadual da Bahia, estabelecendo normas e procedimentos para o desenvolvimento do processo eleitoral e
atuacdo do representante de classe.

12| ei N° 7.398, de novembro de 1985: Dispde sobre a organizagio de entidades estudantis do Ensino Fundamental
e Médio e assegura aos estudantes o direito de se organizar em Grémios.

13 PORTARIA N° 6.562/2016 DispGe sobre a sistematica de Avaliagdo do Ensino e da Aprendizagem nas Unidades
Escolares da Rede Estadual de Ensino, em todas as etapas da Educagdo Basica e suas modalidades.
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3-DIALOGOSE REFLEX6E§ COM OS/AS ESTUDANTES E PROFESSORES
SOBRE ATIVIDADES PEDAGOGICAS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
DA PESQUISA

No primeiro contato presencial para a pesquisa no colégio, em 2016, conversei com a
secretaria e duas funcionarias da secretaria, que se dispuseram a me ajudar no processo de
pesquisa, no que lhes fosse possivel. O meu reencontro com antigos funcionarios causou-lhes
surpresa, pois interpretaram a minha presenca como um retorno ao colégio, como professor.
Expliquei-lhes que ele era motivado pela pesquisa sobre o cotidiano escolar. Uma das pessoas
me disse que seria bom eu observar o colégio e que ele estava mudado, diferente. Fez elogio a

organizacgéo proposta pela nova gestao.

No encontro seguinte, externei a gestora a necessidade de definir um grupo de terceiro
ano para a pesquisa e ela me sugeriu a turma A do turno matutino, por considera-la uma “boa
turma”, afirmando que eu teria jovens dispostos a participar. Segundo ela, os/as estudantes eram
estudiosos, dindmicos, participativos, entre outras caracteristicas “adequadas’ ao trabalho. Essa
afirmacdo pode nos remeter a conceitos cristalizados na educacdo, reproduzidos
sistematicamente, sem a reflexdo sobre dos estereétipos criados. Pareceu-nos, entdo, que a
pesquisa deveria ser feita em uma turma que apresentasse as condi¢Bes favoraveis a um bom
desenvolvimento do trabalho. O pesquisador precisaria, entdo, para obter éxito, ouvir aqueles/as
estudantes que demonstrassem, na realidade do colégio, as caracteristicas consideradas essenciais

para o que se pudesse classificar como boa turma.

Subjacente a essa ideia de boa turma, percebi, também, um outro ponto de reflexdo: as
caracteristicas que levavam os professores a identificar e classificar os/as estudantes para
considera-los/as ideais para a pesquisa. Ser estudioso, dindmico e participativo seriam as
caracteristicas do/a estudante preparado para responder a perguntas sobre o cotidiano escolar, as
praticas educativas e as possiveis relacdes entre as aulas e a sua vida? Surgiu, entdo, a necessidade

de atencdo para essa concepgao de “estudante ideal”:

A dialética escolar do irreconhecimento e do reconhecimento assume a forma mais
acabada quando a estrutura do sistema de categorias de percepcdo e pensamento que
organizam os considerandos de julgamento escolar e esse proprio julgamento estd em
perfeito acordo com a estrutura dos contelidos que o sistema escolar é encarregado de
transmitir, como é o caso da cultura literdria ou filoséfica em sua forma escolar.
(BOURDIEU, 2015, p.222)

A reflexdo de Bourdieu possibilita considerar que o conceito de turma ideal ou ndo ideal

para que a pesquisa fosse feita traduzia um pensamento fundamentado nos julgamentos que a
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escola costuma fazer dos/as estudantes cotidianamente. A valorizacdo ou desvalorizagdo de
determinados comportamentos estudantis segue um raciocinio de um senso comum nas escolas:
o0 de que determinados conteudos, agfes, comportamentos e falas pressupdem uma classificacéo

para esses contelidos e para as pessoas, por meio de valores pré-determinados.

Também foi relevante nesses primeiros contatos saber que ainda ndo existia uma
pesquisa, do tipo que eu propunha, sobre 0o CEDMP. Devido a isso, precisei ter cuidado para que
o olhar da comunidade escolar sobre o meu trabalhno de pesquisa, ndo influenciasse
negativamente no caminho a ser trilhado nos préximos contatos. A partir desse elemento, passei
a ter mais um cuidado, atentando para ndo criar expectativas que poderiam ser frustradas ao
término do meu trabalho. Sempre que eu tinha oportunidade, procurava deixar claro que a minha
proposta era ouvir os/as estudantes e trazer para meu texto as suas opinides e posicionamentos.
Deixei claro que ndo pretendia ser um avaliador ou observador dos trabalhos desempenhados
pelos agentes educacionais e nem tinha a pretensdo de fazer qualquer juizo de valor que fosse

expor o colégio ou quaisquer pessoas, de maneira comprometedora.

Outro elemento que considerei importante foi eu ter sido colega de trabalho da gestora e
termos uma aproximacao, ja nos conhecermos ha quinze anos. 1sso permitiu associar a sugestdo
que ela me fez para que eu escolhesse uma turma especifica ao seu interesse em contribuir para
0 sucesso do meu trabalho. Entretanto, nesse momento, pensei nos relatos de Zaluar'* (1994) ao
abordar os primeiros momentos de sua pesquisa, quando a sua chegada ao campo exigiu cuidados
essenciais para uma pesquisadora. Para mim as dificuldades ndo foram muitas, devido ao
acolhimento por parte da gestdo do colégio e a recepcdo dos/as professores. Entretanto, esse
aspecto da facilidade de acesso foi algo sobre o qual precisei ter cuidado, a fim de ndo me deixar

seduzir por cuidados como esse da gestora, na tentativa de me ajudar na escolha da turma.

Inicialmente, acatei a sugestdo e cheguei a conversar com os/as estudantes. Entretanto,
além de atentar para o cuidado em aceitar ou ndo a indicacao, ja se aproximava o final do ano
letivo e o periodo ndo era propicio ao inicio da pesquisa, ja que estes/as estudantes estavam
saindo da escola e os proximos contatos ndo seriam possiveis, pois, normalmente, os/as
estudantes se distanciam do colégio quando concluem a terceira série do ensino Médio. Poucos

deles ainda continuam o vinculo com a instituicéo. Isso é fato comum, pois as suas vidas seguem

14 ZALUAR, Alba. A Maquina e a Revolta: as organizacdes populares e o significado da pobreza, 2a. Ed. S&o Paulo:
Brasiliense, 1994. A autora expde sua pesquisa sobre as condi¢des de vida no conjunto habitacional Cidade de Deus
no inicio na década de 1980.
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novos rumos: trabalho, familia e faculdade. Acrescento a isso a dificuldade que teria em observar
mais intensamente o cotidiano da turma. Certamente, as observac6es de aulas e corredores seriam
prejudicadas com uma rotina diferente da que eu pretendia observar, pois o final de ano se
caracteriza pela dispersdo de estudantes que ja obtiveram as medias necessarias para a aprovagdo

e deixam de frequentar regularmente as Gltimas aulas do ano.

No inicio do ano letivo de 2017, voltei ao colégio e sugeri a dire¢do fazer a pesquisa na
nova turma A do turno matutino, mesmo sem saber as caracteristicas que me seriam apresentadas
pelos/as professores/as futuramente. Segundo os professores, eu deveria escolher outra turma, ja
que essa ndo “seria uma boa turma para a pesquisa”. Para mim, a escolha deveria ser sem nenhum
critério considerado favoravel ou desfavoravel ao trabalho, bastando-me que fosse uma turma de
terceira série do Ensino Médio Regular. Assim, com a autorizacdo da gestdo do colegio, tive 0s
primeiros contatos com a turma, para expor as minhas intengbes de trabalhar com os/as

estudantes.

O meu primeiro momento para apresentacdo da proposta da pesquisa foi feito na aula de
Portugués, com a aquiescéncia do professor. Havia poucos estudantes nesse dia, pois a auséncia
de grande contingente de alunos nos primeiros dias do ano letivo em Salvador tornou-se um
aspecto comum na cultura das escolas da rede pablica. Com isso, 0s primeiros momentos do ano
letivo, antes do carnaval, foram de apresentacdo de contetdos e dos/as estudantes, de estudos
diagnosticos, conversas entre professor e estudantes sobre expectativas e planos de futuro
pessoal. Dessa forma, houve estudantes que ndo frequentaram as primeiras aulas, e isso foi uma
variavel no processo de pesquisa. Devido a essa oscila¢do na frequéncia dos estudantes, os dois
primeiros contatos ndo ocorreram de acordo com o meu planejamento de apresentar a pesquisa
de forma sistematica no periodo inicial das aulas. Ainda assim, pude conversar com aqueles/as

que estavam presentes e fui bem acolhido.

Inicialmente, houve estudantes que demonstraram certo receio, porque ndo tinham ainda
a clareza de como seria a pesquisa e ficaram preocupados com a divulgacdo de informacdes
pessoais. Houve uma estudante que fez a seguinte declaragéo: “Se me der dinheiro, eu participo”.
Considerei a frase como uma brincadeira, mas confesso que isso me deixou em uma situacdo
incomoda, pensando na minha condicdo de pesquisador naquele momento. Sobre esse tipo de
questdo, Zaluar (1994), referindo-se aos seus primeiros contatos com alguns dos sujeitos de sua
pesquisa no Conjunto Cidade de Deus na década de 1980 e a impressdo que eles tiveram sobre

ela, cobrando-lhe uma recompensa pela participacdo na pesquisa, afirma que
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Para qualquer pesquisador, esta é uma experiéncia desagradavel, as vezes
desanimadora, pois que nos leva a refletir sobre os efeitos da pesquisa na populacéo.
Mas ndo apenas nds, pesquisadores, pensamos sobre isso. Comentarios esparsos dos
que colaboram com a pesquisa, a recusa de um homem em prestar informagdes como
argumento de que isso ndo lhe serviria para nada e de uma mulher que me perguntou
despachada quantos sacos de feijdo ganharia com isso, revelaram que também os
pesquisadores se perguntam sobre o sentido desta troca que é a pesquisa. Se nada nos
garante o direito de perturbar-lhes a vida no espago que eles concebem como o de sua
(a casa, o bairro), s6 nos resta concluir que contamos também com a paciéncia e a
generosidade do nosso “objeto”. (ZALUAR, 1994, pp 14- 15).

No momento do comentario da estudante, imaginei que teria dificuldades no contato com
a turma. Uma das estratégias que utilizei para conquistar os/a estudantes depois dessa situacao
foi dizer-lhes o quanto a pesquisa poderia ser Util para o colégio, apds as reflexdes que eles/as
apresentariam nas entrevistas. Afirmei que a avaliacdo de estudantes concluintes do Ensino
Médio poderia ajudar na melhoria do processo de ensino e de aprendizagem de novos/as
estudantes, mesmo com as possiveis. Utilizei também o argumento de que um dos meus objetivos
com a pesquisa era, também, tornar-me um melhor profissional, e que esperava contar com a
participacdo de todos, e como disse a autora, esperava que eles fossem pacientes, generosos e

contribuissem para que eu fizesse um bom trabalho.

O choque inicial, quando ouvi a declaracdo da estudante, foi reforcado por comentéarios
de outros estudantes, que se mostraram indispostos a participar da pesquisa. Ao me aproximar
da turma, de certa forma perturbando o espaco de convivio, a minha opcéo, apos esse fato, foi
esclarecer mais detalhadamente para eles/as sobre o sigilo e o valor da pesquisa. O professor de
Portugués falou sobre a importancia de os jovens participarem da pesquisa e o valor da
experiéncia para as suas vidas. Entretanto, quando conversamos sobre a entrevista a ser feita,
esses/as mesmos/as estudantes se mostraram indispostos, e eu respeitei a decisdo, mesmo com a

disponibilidade do professor de conversar novamente, para convencé-los.
Apresento, no Quadro 2, a distribui¢do sexo/idade da turma:

QUADRO 2- Faixa etaria dos/as estudantes

IDADE 16 17 18 19 20 21 22 23
MASCULINO | QUANT. | 01 01 02 04 09 01 01 01

FEMININO IDADE 16 17 18 19 20 21 22 23
QUANT. 0 01 01 09 06 04 02 0

Fonte: O AUTOR, 2018.
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Nos contatos seguintes, tive acesso aos documentos da escola e fui conhecendo algumas
caracteristicas da turma. A sintese acima foi elaborada a partir do acesso a documentagédo de
matricula do colégio, que me foi disponibilizada pela secretaria do colégio. Ha um documento
onde constam nome, data de nascimento, nimero de matricula, nimero do registro geral (RG) e
situacdo (desisténcia, transferéncia e, caso haja, pendéncia de documento que deve ser
apresentado ao colégio). Nesta sintese, percebemos a variacao etaria de dezesseis (um estudante)
a vinte e trés anos (também apenas um estudante). No momento desse levantamento de
informac0es, cinco estudantes haviam desistido de frequentar o colégio, sendo quatro rapazes (o
de vinte e trés anos e trés de vinte anos) e uma jovem também de vinte. Chamou-me a atencdo
esse fato, pois, segundo a afirmacdo de alguns estudantes, isso ocorreu devido a necessidade

dos/as jovens de trabalhar. Além disso, cerca de cinco deles trabalhavam no turno vespertino.

O tema trabalho voltou a pauta no momento das entrevistas. Ao falarmos sobre suas
experiéncias fora do colégio, os/as estudantes o trouxeram em suas falas. Sem que eu tocasse no
assunto, quatro deles fizeram essa referéncia e foram incisivos. O estudante Valdir, relatou que
ja trabalhava ajudando a mée na venda de lanche, e trés deles encerraram a fala na primeira
questdo da entrevista declarando: “Por enquanto ainda nao trabalho” (DIANA, 2017); “Nao
trabalho ainda” (ICARO, 2017)) e “Nio trabalho ainda; s6 estudo” (DAVID, 2017). Pareceu-me
haver uma preocupagdo em se referir ao trabalho, pois este se lhes apresentava como algo

necessario nessa fase da vida.

Os/As estudantes do Ensino Médio Regular diurno tradicionalmente ndo séo vistos pela
sociedade como trabalhadores, jovens com responsabilidades externas a escola, compromissos
diarios, como ¢é visto/a o/a estudante do turno noturno. Essas responsabilidades e tarefas tém
implicacBes no desempenho dos/as estudantes dentro e fora do colégio. E importante pensar
sobre estudantes como Andrea, que conciliam ser estudante com o cuidar das irmas, da casa, de
pai ou mée que possam estar enfermos. Se conciliam, como s&o vistos pelos/as professores que,

possivelmente, desconhecem suas experiéncias e atribuicdes nas familias?

O atual contexto social, quando o desemprego € grande, e a crise econdmica se
estabeleceu no pais, as falas me levaram a crer que reconheciam e sentiam a necessidade de

trabalhar. Dessa forma:

O mundo do trabalho, seja como uma realidade no tempo presente, seja como um
projeto de futuro, tem intensa presenca na vida dos jovens. Desde muito cedo, eles se
deparam com perguntas sobre suas escolhas profissionais ou com a necessidade
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trabalhar, antes mesmo da idade legal, ainda na adolescéncia (CORROCHANO, 2014,
p. 206).

A fala da autora corrobora o que disseram os/as estudantes, quando expressaram a atencao
para a atuacdo no mundo do trabalho. Além disso, demonstraram a preocupacdo em justificar-se
quando afirmaram que ndo trabalhavam ainda. Percebia-se a perspectiva de um futuro no qual se
viam atuando profissionalmente, ainda que sob a incdgnita da escolha de uma profissdo ou

mesmo da incerteza de conseguirem emprego.

Ao tratar do trabalho na vida do/a estudante do Ensino Médio, destaco a necessidade de
0 colégio dar mais atencdo a questdo. A preparacao para a vida fora do colégio e para momentos
posteriores ao Ensino Médio ndo deve ficar restrita as teorias, regras, formulas e calculos que
estdo no repertdrio de conhecimentos dos/as professores/as e dos livros didaticos. A escola tem
um papel imprescindivel nas escolhas futuras na vida de cada estudante. Isso se confirmou
quando, ao final da terceira série do Ensino Médio, houve jovens que estavam indecisos quanto
a sua escolha profissional. Apesar de fatores familiares, emocionais, econémicos na vida dos/as
jovens e externos a escola, ela se constitui como um local de debates e discussdes sobre situactes

de vida concretas. Portanto,

O trabalho com estudantes do Ensino Médio deve, portanto, abranger ndo somente
aspectos relativos aos contetdos considerados necessarios para a formacéo geral ou para
a preparagdo de suas futuras escolhas profissionais. Profissionais da educacéo, pais e
outros agentes precisam desenvolver um olhar atento aos aspectos e situagcdes que
refletem sobre a vida dos estudantes, pois estes certamente terdo impacto tanto na
elaboragdo de projetos de vida de curto ou longo prazo como na elaboracéo de projetos
profissionais. (WELLER, 2014, p. 149).

Assim, as politicas e o curriculo para o Ensino Médio, em todo o seu periodo, mais
especificamente na terceira série, devem estar atentos a diversidade de jovens que chegam a
escola: ha aqueles com projetos de vida predefinidos pela familia; os que ndo tém projetos
definidos; os que sequer pensam em um projeto, pelo menos na forma como, muitas vezes, a
escola pensa: um futuro abstrato e distante; e ha aqueles/as que ja estdo concretizando seus

projetos, exercendo, mesmo de forma precéaria ou irregular, alguma profissao.

Outras informacdes foram surgindo em nossos contatos futuros. Interessante ter sabido
que um estudante escrevia poemas desde 0s 13 anos, e era bastante calado nas aulas. Pensei em
entrevista-lo, por achar esse um fato interessante para um estudo sobre a area de Linguagens,
mas perdi o contato com ele, antes do momento das entrevistas, devido a sua aprovagao em alguns

componentes curriculares e a sua consequente auséncia no colégio, em alguns dias da semana.
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Durante as aulas, havia estudantes que ndo conseguiam ficar poucos minutos sem utilizar
o celular para ver mensagens, demonstrando o que se costuma chamar de concorréncia entre a
tecnologia e as aulas; outros eram muito brincalhdes durante as aulas, ficando dispersos; havia
trés ou quatro que, sempre que podiam, ausentavam-se da aula, para ficar nos corredores, e havia
os/as que, em ndmero pequeno, estavam muito atentos/as as aulas. Essas constatagdes
contribuiram o significativamente para as minhas reflexfes sobre o efetivo interesse dos/as

estudantes nas aulas a que assisti e as respostas dadas nas entrevistas.

3.1Relato de uma atividade didatica: reflexdes e escolhas de estudantes

Em um dos contatos com a professora de Redacdo, solicitei que me permitisse realizar
uma atividade didatica, como estratégia para conhecer melhor a turma. A atividade foi organizada
por mim, quando ministrava aulas na rede particular de ensino em Salvador. No trabalho, propus
exercitar o senso critico dos/as estudantes, em reflexdes sobre os itens que sdo mais valorizados
por eles/as nessa etapa de suas vidas. A sua elaboracdo se deu a partir da minha experiéncia
profissional e das conversas com os/as estudantes da terceira série do Ensino Médio na rede
particular de ensino. Ap6s conhecer a proposta, a professora concordou com a aplicacdo do

exercicio.

Na elaboragéo da atividade, propus como itens a serem escolhidos pelos/as estudantes o
que chamei de “valores”. Efetivamente, ndo cheguei a fazer uma discussdo sobre o conceito do
termo, ja que o tempo ndo me permitiu um debate mais consistente. Entretanto, é importante
salientar que foi feita uma explanacao sobre a sua utilizacéo, esclarecendo que os/as estudantes
deveriam fazer as escolhas a partir da importancia que atribuiam a esses itens em suas vidas
diarias, da relevancia dada a cada um. Seria muito interessante que a selecdo dos itens constantes
do quadro fosse feita pela turma, entretanto, devido ao curto tempo disponivel, a escolha dos
itens: trabalho, dinheiro, estudo, namorar/“ficar”, familia, lazer, saude, amizade, aparéncia e
solidariedade foi feita por outros jovens estudantes de uma turma de terceira série do ensino
médio, quando propus a atividade pela primeira vez, ha alguns anos. Sobre o termo “ficar”, a
inclusdo foi feita porque os/as estudantes questionaram a diferenca entre namorar

(relacionamento mais longo) e ficar (um relacionamento mais efémero).
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Apbs o preenchimento de um quadro® em que estdo as palavras que devem ser votadas
de um (1), mais importante, a dez (10), menos importante, abre-se a discussdo para a exposi¢cao
dos pontos de vista, que devem ser defendidos, posteriormente, em um texto dissertativo. As
etapas da atividade séo: a) cada estudante numera os itens, segundo seu ponto de vista; b) escrita
dos argumentos que justificam a escolha dos trés primeiros; c¢) formacdo de grupos de trés
estudantes, para a discussao desses argumentos; d) eleicdo dos trés itens mais importantes para o
trio, apos as discussdes e 0 consenso; e) apresentacdo dos trés itens eleitos pelo grupo, com a
defesa do ponto de vista; e f) elaboracdo de texto, segundo as técnicas de elaboragdo de textos
dissertativos, que foram estudadas anteriormente nas aulas. A aplicacdo dessa atividade permitiu-

me construir o Quadro 3, a partir das respostas dos/as vinte e trés estudantes:

QUADRO 3- Respostas a atividade de Redacéo

Item 1° 2° 3° 4° 50 6° 7° 8° 9o 10°
lugar | lugar | lugar | lugar | lugar | lugar | lugar | lugar | lugar | lugar
Trabalho 3 3 4 4 5 1 2 1 1 0
Dinheiro 2 1 1 4 4 5 1 2 2 1
Estudo 1 0 8 6 5} 1 0 1 0 1
Namorar/ficar | 0 1 0 1 2 3 0 2 6 8
Familia 12 5 4 1 0 0 0 0 0 1
Lazer 0 0 1 1 0 ) 2 4 7 3
Saude 5 12 1 1 1 0 3 0 0 0
Amizade 0 1 2 3 2 4 4 5 1 1
Aparéncia 0 0 1 0 2 1 6 7 3 3
Solidariedade | 0 0 0 1 2 3 6 2 3 6

Fonte: O AUTOR, 2018.

Para uma analise mais detalhada, tratei das informacgdes constantes, trazendo para a
discusséo os itens mais € menos votados. Nos primeiros lugares ficaram: familia, doze vezes em
primeiro lugar, e salde, doze vezes em segundo; e estudo, oito vezes em segundo lugar. Os
votados nos ultimos lugares foram namorar/ficar, oito vezes em décimo lugar; lazer, sete vezes

em nono lugar; e aparéncia, sete vezes em oitavo lugar.

15 O quadro trabalhado (APENDICE A) foi organizado por mim e aplicado em turmas de 32 série do Ensino Médio,
em minha atuacdo como professor de Redagéo na rede particular de ensino. Como a professora de Redacdo da turma
pesquisada o considerou interessante, pediu que desenvolvéssemos a atividade em sala.
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A realizacdo dessa atividade me permitiu fazer algumas consideragdes. A primeira diz
respeito ao preconceito existente no ambiente escolar, e a segunda se refere ao resultado
apresentado nas respostas. Quando falei sobre a proposta, ouvi de um professor a seguinte frase:
“Eles (os estudantes) vao escolher namorar e aparéncia como os principais itens”, 0 que nao
aconteceu. Essa opinido, presente no senso comum, que se fundamenta em uma construcéo
histérica, em elementos conceituais pré-estabelecidos e sem a devida reflexdo e andlise, foi
contrariada no resultado da atividade. Portanto, ao fazer tal comentario, o professor ndo percebeu
0 quanto de si mesmo estava nesta declaragdo. Acreditar que os/as estudantes s6 seriam capazes
de responder aquilo que a sociedade determina como sendo a resposta desse/as jovens traz,
também, o que se diz ou se pensa sobre a atuacao do colégio e, particularmente, sobre ele mesmo.
Qual teria sido o papel do colégio em discussdes como essa, estimulando os/as estudantes a terem

outros posicionamentos acerca desses itens em suas vidas? E importante pensar que:

O individuo fica soterrado sob tantos escombros de preconceitos historicos que pesam
sobre seu coletivo. Se reconhece a autoria, porém ndo prépria, mas como membro desse
coletivo inferiorizado seja capaz de pensar, raciocinar cientificamente, aprender a
construir um texto, ter éxito em uma prova, ser disciplinado, esforcado, exitoso. Ainda
dependendo da origem ou do fato de trabalhar ou estar estudando em escola publica
tanto mestres como alunos serdo prejulgados com problemas de aprendizagem,
desqualificados fingindo ensinar e aprender. (ARROYO, 2013, pp.56-57)

A reproducdo de um raciocinio equivocado acerca do perfil dos/as jovens se concretizou
na fala do professor. Mais que isso, notei a descrenca na capacidade critica dos/as estudantes da
escola publica. Estudantes, as vezes, sdo vistos como meros sujeitos de um grupo inferior na
educacao formal. As falas sobre a suposta incapacidade, muitas vezes escondidas por tras de
desculpas que atribuem a culpa a estrutura do sistema escolar, sdo comuns. Por muitas vezes,
como relatei na introducéo desse trabalho, ouvi, e continuo ouvindo colegas com discursos dessa

natureza.

Considerando os itens mais votados, percebi a importancia atribuida a familia por esses/as
jovens, que justificaram sua op¢do com argumentos como; “Familia em primeiro lugar porque
sem ela ndo teremos ‘insentivo’ (sic) para nossos sonhos”; “...porque sem familia a gente ndo é

29, ¢

nada...a gente precisa do apoio da familia em certas coisas”; ““...porque para mim nao existe amor
mais sincero...minha familia ¢ minha base”; e a expressao mais encontrada: “...porque a familia
é a base de tudo” Uma reflexao surgiu a partir disso: quando o senso comum e a midia costumam
afirmar que a familia é um dos grupos sociais que passam por desvalorizacdo na atualidade, em
uma turma de vinte e trés estudantes, doze deles colocaram-na como elemento mais importante

em suas vidas, demonstrando a relevancia da unido e do apoio recebido por eles/as nesse grupo
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social. Também importante foi a valorizacdo da satde. Doze vezes eleita como o segundo item
mais importante nessa fase de suas vidas, ela apareceu com justificativas como: “...porque sem
saude eu ndo tenho forgas para conseguir 0s meus outros objetivos...que € estudar...trabalhar...ser

bem-sucedida financeiramente e poder viver bem”; “sem a satide ndo temos forgas para conseguir

0s outros objetivos”; e “sem a satde nao somos nada”.

No que se refere aos itens com votos para os ultimos lugares no quadro, faco destaque
para “namorar/ficar”, lazer e aparéncia. Esta coloca¢do foi interessante, pois 0 senso comum diz
que a juventude apresenta uma preocupagdo, as vezes exagerada, com a imagem, e que 0S
relacionamentos amorosos caracterizam essa faixa etaria. Certamente ndo tenho a pretensao de
criar uma teoria acerca disso, mas essas respostas me surpreenderam, comprovando que, as vezes,
0 pesquisador pode estar influenciado por crencas e pensamentos, ou mesmo preconceitos,

capazes de interferir na sua analise ou avaliacdo dos sujeitos de sua pesquisa.
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4 - CULTURA ESCOLAR: INTER-RELACOES, DIVERSIDADE DE EXPERIENCIAS
E SUBJETIVIDADES NO COTIDIANO

Qualquer pesquisa que vise analisar e compreender experiéncias individuais e coletivas,
identidades, juizos de valor, entre outros aspectos caracteristicos do ser humano suscita
questionamentos sobre os critérios, métodos, técnicas e conclusdes que, de alguma forma, podem
afetar um trabalho que pretenda ser objetivo e claro. A subjetividade, como caracteristica
humana, é fator determinante nas relagdes que se estabelecem entre os individuos e sua
interferéncia pode nos levar a parcialidade ou a conclusbes equivocadas no olhar como
pesquisador, uma vez que 0 que observamos nos sujeitos possibilita compreender um pouco
sobre eles, mas ndo nos permite enxergar, em uma pesquisa qualitativa, todos os elementos

subjacentes nas suas atitudes e nos seus posicionamentos.

Nos contatos com os/as estudantes do CEDMP, vi a manifestacdo de elementos de suas
experiéncias, como gostos musicais, tipo de convivio familiares, comportamento em ala de aula
etc., mas o que eles/as disseram ou manifestaram pode ter sido o que, talvez sob os seus olhares,
precisava agradar ou satisfazer ao pesquisador. As respostas, atitudes, narrativas, atos e
comportamentos que trouxeram para mim um pouco da vida de cada estudante, de seus pontos
de vista e da cultura do CEDMP precisaram ser olhados criteriosamente, a fim de serem

interpretados com os cuidados necessarios a elaboracdo das conclusdes desta pesquisa.

A minha busca por respostas as indagacdes que fiz sobre o cotidiano dos/as jovens
encontrou respostas nas suas falas, nas suas narrativas. Portanto, de acordo com Maffesoli (2008,
p. 5), “Cada um de nds é o que é porque conta uma historia, verdadeira ou falsa. Qualquer relagdo,
seja de amizade, seja amorosa, SO tera sentido quando qualquer um dos protagonistas contar tal
historia”. Ai esta um dos motivos para a minha escuta a esses/as estudantes. As minhas primeiras
observacdes no interior do colégio e as possiveis interpretacdes das experiéncias dos/as
estudantes sob 0 meu ponto de vista encontraram sentido quando cada estudante compds suas
préprias narrativas. Entretanto, o processo de busca para encontrar sentido em suas experiéncias

também se apoia no fato de que:

A palavra sentido significa dire¢o, finalidade. Quando néo percebemos a finalidade de
algo, ela é considerada insensata. Portanto, tento mostrar sentido sem que haja um
sentido. Talvez seja essa a marca da pds-modernidade: um sentido sem sentido. As
praticas juvenis representam essas mudancas. Mesmo sem finalidade, elas tém uma
significacdo. (MAFFESOLLI, 2008, p. 6).
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Adentrar pelos caminhos da pesquisa social exigiu que eu fosse além das primeiras
impressdes, olhar mais para o que fazia ou ndo sentido inicialmente. Observar seres humanos no
seu cotidiano é olhar para eles e entender a complexidade humana que pode estar por tras de uma
forma de vestir-se, de gesticular ou de falar. As experiéncias dos/as estudantes, como quaisquer
outras experiéncias humanas, sdo marcadas pela subjetividade, e esta ndo pode, dentro dos limites
possiveis, ser mensurada por métodos e técnicas pré-definidos, escolhidos, sem o contato efetivo

do pesquisador com os sujeitos da pesquisa.

Assim, o caminho percorrido por esta pesquisa, analisando pontos de vistas, opinides e
comportamentos de estudantes na cultura escolar, ndo se pautou apenas em procedimentos pré-

determinados por uma possivel rigidez, caracteristica das ciéncias ditas exatas, pois

Desse modo, a pesquisa qualitativa pode superar a dicotomia classica entre sujeito e
objeto, ciéncias da natureza e ciéncias do espirito, porque 0 que estd em jogo sdo 0s
conhecimentos que se podem alcancar e construir para o beneficio e realizacdo dos
individuos, das sociedades e da espécie em sua unidade diversa. Ela deve compreender
em uma unidade nova o passado, o presente e o futuro dos individuos, das sociedades e
das espécies (incluindo-se a humana), como campo de cultivo do presente vivo e
ofertado ao tempo futuro em sua salutar destinacdo. (GALEFFI, 2009, p. 27)

As palavras de Galeffi nos remetem a dois aspectos importantes da pesquisa. O primeiro
diz respeito ao tratamento dado aos/as entrevistados/as, com os/as quais produzi uma das fontes
desta pesquisa. Eles/as eram sujeitos interlocutores, com sentimentos e emocdes, e ndo apenas
pessoas que me forneceram informacdes. O olhar do pesquisador em relacdo ao/a entrevistado/a
deve ser para e ndo sobre ele/ela. E necessario compreender o/a entrevistado/a como um
individuo que, assim como o entrevistador, traz experiéncias, certezas e incertezas, conflitos e
alegrias que estdo presentes em cada resposta dada a pergunta feita. Nas respostas dos/as
estudantes do CEDMP, havia conhecimentos construidos, acumulados e refeitos a partir de uma
historia de vida e de convivéncia com outras pessoas, seres com corpo, sentimentos, emocoes,

espiritualidade e crengas.

O segundo aspecto se refere ao tipo de pesquisa. Se ha limites e critérios de tratamento
das informag0es utilizados em uma pesquisa, meu foco estava em analisar informagdes de forma
qualitativa e ndo quantitativa. Neste trabalho, busquei consideracdes sobre a tematica do
cotidiano escolar, das experiéncias dos/as estudantes e do curriculo, trazendo para o estudo
apenas uma turma de estudantes e entrevistando cinco deles/as. Portanto, torna-se necessario
deixar claro que a minha pretensdo foi levantar elementos que possam servir para a ampliacao

do debate sobre a temética. Nosso foco estava na analise de um caso especifico de relacdes
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interpessoais, de praticas educativas e de opinibes de estudantes, para compreender

qualitativamente o cotidiano de uma turma do CEDMP.

Sob esse olhar, no contato com os/as estudantes e professores ndo perdi de vista que eles/
elas se constituiam como sujeitos sociais, agentes e submetidos as mais diversas formas de poder.
As caracteristicas que externaram quando responderam aos meus questionamentos refletiam suas
experiéncias anteriores, e, a0 mesmo tempo, aquele momento, instante em que estavam diante de
um professor, de um pesquisador que haviam conhecido ha pouco tempo, e no qual poderiam
ndo estar confiando efetivamente. Sabiam que eu mantinha contato com a gestdo e com os/as

professores/as e isso certamente interferiu no teor das respostas.

Inspirando-me em uma forma de abordagem etnografica realizei anota¢des no trabalho
de observacdo de campo. As reflexfes sobre a tematica trouxeram a necessidade de optar por
caminhos que vém acompanhados de surpresas, como em qualquer pesquisa, e exigem uma
preocupacdo especifica quanto a relacdo entre o rigor cientifico e a subjetividade tanto do
pesquisador quanto dos sujeitos da pesquisa. E necessario ao pesquisador ter autocontrole
emocional, para que nédo se sinta desconfortavel com um simples olhar ou uma simples postura

de um/uma estudante em relacéo a ele.

Qualquer comentario feito sobre a postura, 0s gestos, a forma de vestir-se do pesquisador
deve ser um recurso para conhecer melhor os sujeitos, ndo para interferir de forma negativa na
conduta ou postura de quem pesquisa. Essa interferéncia deve ser utilizada para o
aperfeicoamento do trabalho, como auxilio para extrair da falas e gestos algo que contribua para
as suas reflexdes sobre a tematica da pesquisa. No contato com jovens no cotidiano, 0
pesquisador precisa buscar o0 maximo de isencdo de preconceitos e preocupacfes com criticas

que lhe podem ser feitas. Assim,

O desafio de trabalhar com a juventude na escola é o desafio de compreender e entender
essa juventude, que muitas vezes é mal compreendida, porque nao significa concordar
com tudo que a juventude faz, com tudo o que a juventude &, representa, sente e pensa.
E penetrar no seu universo simbolico. N&o ha dialogo sem essa penetragio no outro, no
universo simbdlico do outro, para que ele venha para essa escuta, para essa relacao.
(CARRANO, 2013)

O universo simbdlico juvenil a que o autor se refere ndo é enigmatico apenas no convivio
entre professor e estudante, também o € no contato e convivéncia entre o pesquisador e os/as
jovens pesquisados. Em uma pesquisa do tipo aqui proposto, o cuidado com possiveis

discordancias minhas sobre o ponto de vista e comportamentos dos/as estudantes deve ser
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frequente. O pesquisador que estava em contato com eles/as ndo era, apenas, o professor que, nas
aulas de Lingua Portuguesa, se atribuia o direito e o dever de dar opinides supostamente corretas

na tentativa de educa-los/as.

Ao entrar em contato com uma turma de estudantes de terceira série do Ensino Médio,
foi necessario, também, estar preparado para ouvir comentarios e observagdes que poderiam ser
sobre a roupa usada pelo pesquisador, sobre 0 meu gosto musical ou até mesmo sobre 0 meu

posicionamento ideoldgico, caso este fosse percebido pelos/as jovens. Dessa maneira,

Neste movimento de novas construcfes na pesquisa em Educacéo, ainda se coloca o
problema das formas e meios de levantamento de dados, dos modos de inser¢do do
pesquisador no contexto da pesquisa e sua relacdo com os pesquisados € com o objeto
de pesquisa. (GATTI, 2008 p. 10).

Um dos instrumentos de pesquisa utilizados neste trabalho, a observacdo do campo, por
exemplo, exigiu um trabalho cuidadoso de chegada ao ambiente do colégio, de aproximacéo e
entrosamento com os/as estudantes. Foi necessario compreender que a turma pesquisada se
constituia como um grupo ja existente, com inter-relaces de amizade, conflitos, entre outras,

construidas antes da minha chegada como pesquisador.

Um simples gesto ou olhar percebido precisava ser interpretado com o méaximo de
cuidado, para que, nos momentos de didlogo com os/as estudantes, ndo eu ndo cometesse alguma
imprudéncia que pudesse interferir na construcdo de uma aproximagdo com esses sujeitos. Era
preciso entender até mesmo a disposicdo das cadeiras em sala, se um/uma estudante se
posicionava ao lado ou atras de um/uma outro/a, no fundo ou a frente na sala, essa atitude poderia
significar mais do que algo notado objetivamente. O tratamento dado a essa informacéo era algo

gue nédo poderia fugir ao meu olhar como pesquisador.

De acordo com Gatti (2008, p.9), “o olhar homogeneizante era, e ¢, um determinismo
muito presente em pesquisas”, entretanto, foi preciso estar atento ao fato de que “a cotidianidade
bem observada traz surpresas”. Pensar o cotidiano escolar sem levar em consideracdo sua

heterogeneidade e dindmica é ter uma compreensao errénea do ambiente escolar, pois

Cotidianamente, por uma complexa trama de relagcbes sociais entre 0s sujeitos
envolvidos, que incluem aliancas e conflitos, imposicdo de normas e estratégias
individuais, ou coletivas, de transgresséo e de acordos. Um processo de apropriacéo
constante dos espacos, das normas, das praticas e dos saberes que ddo forma a vida
escolar. Fruto da agdo reciproca entre o sujeito e a instituicao, esse processo, como tal,
é heterogéneo. Nessa perspectiva, a realidade escolar aparece mediada, no cotidiano,
pela apropriacdo, elaboracdo reelaboracdo ou repulsa expressas pelos sujeitos sociais
(DAYRELL, 1996, p.137).
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Assim, compreender as inter-relacGes entre as experiéncias de estudantes e a cultura
escolar exigiu um olhar extremamente cuidadoso, atento as relagdes que se estabeleciam em um
momento historico-social que ndo era aquele de meses, dias horas ou minutos atras. Afinal,
pessoas e relacdes se transformam a cada instante, ainda que influenciadas por um aparente
continuo cultural. Nas observac@es que realizei no interior do CMDMP colégio ndo foi diferente,
ja que aliancas, acordos, apropriacdes e conflitos diarios eram o elemento de efetivacdo das

relacOes entre as pessoas e 0s processos educativos.

Charlot (2006), quando analisa os diversos discursos'® sobre a educagio, diz que ha um
discurso espontaneo, no qual as pessoas experientes em educagdo acham que sabem tudo sobre
a area, e afirma que ha também o discurso do “pratico”, que acredita saber porque tem uma
pratica. Na condicdo de professor hd mais de vinte e cinco anos, precisei refletir sobre esse risco
na pesquisa. Apesar de minhas experiéncias profissionais, entendi que paradigmas na area
educacional precisam ser questionados e revistos. Os fatos ligados a educacéo escolar podem ter
um historico aparentemente ciclico, mas cada situacéo, escola, estudante, entre outros elementos
do processo, permite uma nova discussdo, nOvos pensamentos, novas teorias e,
consequentemente, novas consideracdes e conclusdes, mesmo para aquelas pessoas que

suponham ja ter respostas a seus questionamentos.

Ainda que se suponha haver certo distanciamento, pois morava em um bairro diferente,
tinha, talvez, uma outra realidade financeira, era necessario atentar para o fato de que as minhas
convicgdes e pontos de vista sobre questdes relacionadas a esse publico, construidos no decorrer
do exercicio do magistério sdo discutiveis e passam por revisées a todo momento. Segundo Velho
(1978), a disténcia entre o pesquisador e 0 objeto pesquisado, seja ela psicoldgica ou social, pode

determinar conclusdes e posicionamentos precipitados ou errados na pesquisa, ja que

O que sempre vemos e encontramos pode ser familiar, mas ndo é necessariamente
conhecido e 0 que ndo vemos e encontramos pode ser exoético, mas, até certo ponto,
conhecido. No entanto estamos sempre pressupondo familiaridades e exotismos como
fontes de conhecimento ou desconhecimento, respectivamente. (VELHO, 1978 p. 196)

Sendo professor na escola publica, pressuponho ter algum conhecimento de certos
aspectos da realidade cultural dos/as estudantes dessa etapa de ensino. Essa relagdo com o campo

de pesquisa e com estudantes do Ensino Médio foi uma varidvel extremamente importante no

16 Bernard Charlot trata dos discursos que negam o interesse ou a legitimidade de um discurso cientifico especifico
sobre educacdo (o espontaneo, o discurso do pratico, o discurso dos “antipedagogos”), um discurso pedagogico, os
discursos “dos outros”, e os discursos politicos sobre educacdo (o militante e o gerado por instituicdes
internacionais).
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trabalho aqui realizado. Ela fez com que eu estivesse atento a tudo que me parecia conhecido no
contato com o0s sujeitos da pesquisa. Por outro lado, nem tudo me foi familiar, e este
conhecimento ndo me possibilitaria chegar a conclusdes alicercadas nele. No momento da
pesquisa, eu estava diante de outras pessoas, entrando de alguma forma, em novas realidades, e

ndo mais as que eu vivera ou conhecera anteriormente.

Os primeiros contatos ja me sinalizaram para a necessidade de ter cuidado e prestar
atencdo nas posturas e comentarios dos/a estudantes que me surpreenderam. Houve indicacdo de
gue a minha presenca ndo foi muito bem aceita em um primeiro momento. Senti-me rejeitado,
pois um estudante disse que ja viria mais trabalho para eles, logo que fui apresentado pelo
professor. A turma sorriu, € houve uma estudante que se solidarizou comigo dizendo que eu ndo

me importasse com o comentério do colega.

Atento a essas questdes, as brincadeiras entre os/as estudantes, as suas posturas nas aulas,
0 comportamento nos corredores, a relacdo de autoridade entre professores/as e eles foram
aspectos aos quais dei 0 maximo de atenc¢do, no cuidado de ndo emitir juizos de valor baseados
nas experiéncias, negativas ou positivas, que eu possa ter vivenciado na minha experiéncia

docente.

4.1 — Cultura escolar como categoria para compreender o cotidiano do CEDMP

A compreensdo da inter-relacdo entre a cultura escolar e as experiéncias trazidas pelos
(as) estudantes para o interior da escola é imprescindivel quando se busca refletir sobre a
educacéo formal. E perceptivel que hé situacdes de conflito quando essas experiéncias de culturas
exteriores se entrelacam em um mesmo espaco fisico e quando se efetiva o curriculo formal,
campo de entrecruzamento de culturas, saberes e poder. Sob essa concepgéo, entendemos que as
percepcdes e sentimentos relacionados as mudancas ocorridas na sociedade, resultantes de nossas
acoes, sejam estas individuais ou coletivas, produzem novas condi¢Ges de vida e estas se
constituem de forma dindmica, como ocorre com as caracteristicas e 0s gostos das juventudes,

que se transformam rapidamente.

A escola, instituicdo que é regida por leis, decretos portarias, diretrizes e matrizes, segue
principios adotados pela sociedade para o processo de educacdo formal. Além disso, ela apresenta
outros elementos que a constituem e caracterizam de maneira singular, como a organizacdo do
ambiente, (disposicdo das cadeiras nas salas, posicao de mesas e cadeiras nas areas de lazer e

recreacdo e organizacao do espaco fisico interno); relacdes pessoais (amizades, conflitos, formas
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de resolucdo de problemas e cordialidade); posicionamentos de gestores, professores,
funcionarios e estudantes (ideologias e crencas), entre outros. Esses elementos que fazem parte
do cotidiano escolar e sdo constituintes da cultura da escola, também sdo determinantes no dia a
dia de cada instituicdo nas singularidades que compdem a sua estruturacdo, as normas, valores,

significados, rituais, formas de pensamento.

Para Forquin (1993), cultura escolar é um conjunto de saberes organizados e didatizados
sobre os quais trabalham os professores, selecionados da cultura humana. Nesse sentido, trata-se
de uma cultura selecionada e validada pela ciéncia, especialistas e 0rgdos legais responsaveis

pela escola, pois

Certos aspectos da cultura sdo reconhecidos como podendo e devendo dar lugar a uma
tradicdo deliberada ou mais ou menos institucionalizada, enquanto que outros
constituem objeto apenas de aprendizagens informais, até mesmo ocultas, e outros
enfim ndo sobrevivem ao envelhecimento das geracdes e ndo conseguem deixar marcas
no tempo. (FORQUIN, 1993, p.11).

Assim, a escola é entendida como uma instituicdo responsavel pela continuidade de um
saber, reconhecido e validado, que precisa ser “ensinado”, a fim de que uma cultura especifica
seja transmitida por geracGes. Sob essa concepcdo, 0s saberes nao validados e ndo reconhecidos
ou atribuidos por meio do curriculo oficial como responsabilidade da escola sdo transmitidos ou

construidos nas praticas informais.

Em outra abordagem Ndévoa (1999, p.16), esclarece que a escola é um territorio “onde se
exprimem 0 jogo dos atores educativos internos e externos; por isso a sua analise s6 tem
verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as dimens6es pessoais, simbodlicas e politicas da
vida escolar”. A riqueza e a complexidade dessas dimensdes ndo podem ser deixadas de lado
quando se busca compreender 0 que € a escola e sua relacdo com as culturas proprias de cada
estudante que a ela tem acesso.

Esta reflexdo de NOvoa contribuiu para vislumbrar, nas observaces que realizei no
CEDMP, a concepgéo do estudante Valdir, que afirmou tomar como base a fala de sua méae para
tecer uma explicacdo para o comportamento de alguns estudantes. Para ele, sua mée argumenta
que se os colégios de hoje fossem como os de antigamente, ndo haveria “tantos alunos nos
corredores” (DAVID, 2017). Mesmo sendo um sujeito aparentemente externo ao colégio, a méae

de Valdir se constituia em um agente influenciador de sua visao acerca do dia a dia escolar. Sua
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postura sobre uma escola mais tradicional influenciava o pensamento do filho, um lider de turma,

figura representativa para 0s/as estudantes, pois

A diversidade de experiéncias sociais, culturais, de formas de ler e pensar o real e
pensar-se chega as escolas com essa diversidade de sujeitos. Diversidade e presenca que
ndo podem ser desperdicadas. Se por décadas foi tentado ocultar a diversidade de
sujeitos, hoje os mestres percebem que ndo é mais possivel. Que é urgente torna-los
visiveis e reconhecé-los sujeitos criveis. As tentativas historicas de oculta-los e
desacreditar tanto aos mestres quanto aos alunos, sobretudo dos setores populares,
encontram resisténcias das criangas, dos adolescentes e jovens, das familias e
comunidades e dos préprios trabalhadores em educacdo. (ARROYO, 2013, p. 148)

Portanto, a diversidade se constitui ndo s6 como elemento relevante para o curriculo
formal da escola, mas também como elemento constitutivo de seu cotidiano, de toda a cultura da
escola. Com atores do cotidiano escolar, estdo diversidades de género, de costumes, de culturas,
de ideias, entre outras, que formam toda a riqueza do processo educativo e precisam ser
consideradas em um estudo sobre o cotidiano e o processo de ensino e de aprendizagem. Como
espaco de encontros de saberes, culturas, a escola lida com os mais variados elementos
constitutivos da diversidade, em todos os campos. E grande a complexidade existente no seu dia
a dia, nas relacOes interpessoais, no contato com as culturas, com toda e qualquer diversidade

possivel em seu interior.

As informac0es advindas das entrevistas expressaram o que as diversas realidades dos/as
estudantes traziam para o interior do CEDMP. Os/As jovens apresentaram realidades distintas
quanto a tracos de familia, lazer, responsabilidades, gostos e papéis nos ambientes sociais, além
de caracteristicas fisicas e psicolégicas que ndo permitiam, no processo de educacdo e
nivelamento que caracteriza a escola, a ocultacdo de suas individualidades e identidades no

ambiente escolar.

Mesmo considerando que a corrente funcionalista de estudos sobre a cultura escolar a
entende como sendo um “conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas
a inculcar, e um conjunto de préticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e
incorporagdo desses comportamentos” Julia (1995 p.10), compreendo que h& uma cultura da
escola, para a qual esta pesquisa se pde a observar e refletir, que se constitui no seu cotidiano,
nas relagcdes interpessoais, na pratica pedagdgica de professores em sala de aula e de agentes

educacionais, como porteiros, merendeiras, gestores(as), entre outros.

Para exemplificar, basta que se reflita sobre as diferencas que ha entre a postura e as aulas

de dois ou mais professores de um mesmo componente curricular, em uma mesma série, mas em
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turmas diferentes. Uma aula de Portugués sobre determinado conte(ido dada por um mesmo
professor em turmas diferentes se concretiza de formas diferentes. O atendimento de um
funcionario a uma jovem que se apresente com dores estomacais talvez ndo seja 0 mesmo dado
a outra jovem com 0s mesmos sintomas. As relagfes pessoais estabelecidas anteriormente entre
o funcionario e cada uma das jovens talvez determine essas diferencas de atendimento. O/A
estudante que reincide em uma infracdo dentro da escola pode ter um tratamento diferenciado
daquele dispensado a outro/a estudante que cometa a infracdo pela primeira vez, dependendo da
interpretacdo do/a o/a professor/a que tenha presenciado o ato. Estas sdo apenas trés situacgoes
possiveis nas quais se pode notar o quanto pode haver de especifico na cultura de uma mesma

escola, e consequentemente, de diferentes escolas.

Dialogando com Chervel (1998), Carrano (2013), considera que “apesar de vinculada a
sua tarefa de formacdo, de educacdo e de instrucdo, a escola funciona como um sistema
autorregulado e largamente autonomo”. Nesse sentido, as praticas educativas, as relagdes sociais,
os acordos firmados informalmente, enfim, toda a dindmica do cotidiano escolar tem uma forma
de funcionamento de cada unidade de ensino, de cada instituicdo em particular. Ainda que
vinculadas as propostas e reformas vindas dos poderes publicos, as escolas possuem mecanismos
internos de funcionamento que se constroem no cotidiano, sem a interferéncia imediata desses
6rgdos. Entre as normatizagdes das secretarias e a sua efetivacdo no interior da escola, existem

acordos, dindmicas e préaticas que, efetivamente, fogem a regulacéo externa.

Assim, meu entendimento é que, seja sob a influéncia considerada externa da sociedade,
seja nas relagdes internas do convivio na escola, ha uma cultura da escola, que se constitui tanto
a partir dos elementos determinados pelos documentos oficiais quanto a partir de fatores do
cotidiano efetivo da escola. Esta ultima € uma cultura comum ao porteiro, a secretaria, aos
agentes administrativos, aos professores, aos/as estudantes, enfim a todos que se constituem
como atuantes no processo educativo da/na escola. E o fazer diario, no qual as relagoes
determinam acordos, combinacdes, conflitos, interesses e, concretamente, o funcionamento do

CEDMP, assim como o de outras unidades escolares nas suas singularidades.

Meu objetivo, portanto, tendo como ponto de partida as concepcdes acerca da tematica
cultura escolar, € pesquisar a relacéo entre as experiéncias estudantis e a cultura do CEDMP no
processo educativo da formacédo de jovens estudantes de uma turma de terceira série do Ensino

Médio dessa unidade escolar. Para tanto, entendemos ser necessario situar as concepgdes mais
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atuais sobre a tematica. Trés possibilidades de abordagem da cultura escolar se apresentam. A

primeira delas consiste

Numa perspectiva funcionalista, a “cultura escolar” é a Cultura (no seu sentido mais
geral) que é veiculada através da escola. A instituicdo educativa é vista como um
simples transmissor de uma Cultura que € definida e produzida exteriormente e que se
traduz nos principios, finalidades e normas que o poder politico (social, econémico,
religioso) determina como constituindo o substrato do processo educativo e da
aculturacdo das criancas e dos jovens. (BARROSO, 2013, p.02)

Nessa concep¢do, a escola é vista como transmissora de uma cultura produzida na
sociedade e “ensinada” no interior da instituicdo. Esta cultura é um extrato de uma cultura mais
geral, ampla e o papel da escola € seguir normas, referenciais a partir de determinagdes exteriores
a ela, como diretrizes, normas, sele¢do dos conteudos, entre outras. A funcéo da instituicdo é a
de ser mediadora de conhecimentos construidos pela ciéncia, seguindo as diretrizes dos 6rgaos
responsaveis pela normatizacdo e organizacdo burocratica. Sob essa compreensdo, esta a
fundamentacdo dos componentes curriculares e dos conteudos curriculares selecionados e
organizados: ha especialistas que selecionam e organizam, de certa forma fora da escola, o que é
ensinado, 0 que é necessario a determinada série escolar. Sobre esse aspecto trarei uma discussdo

no capitulo dedicado a disciplinas escolares.

Uma segunda abordagem é a estruturalista, para a qual

[...] a “cultura escolar” ¢ a cultura produzida pela forma escolar de educagdo,
principalmente através da modelizacdo das suas formas e estruturas, seja o plano de
estudos, as disciplinas, 0 modo de organizacdo pedagodgica, 0s meios auxiliares de
ensino, etc. (BARROSO, 2013, p. 02)

Essa abordagem traz para a discussdo a autonomia da escola como construtora de cultura
e seu funcionamento interno, com suas estratégias de organizacdo e ensino. Apesar da
interferéncia e do gerenciamento do poder dos 6rgdos publicos educacionais, 0s processos
cotidianos de elaboracao/criacdo de uma cultura propria, que resiste ao tempo e, de certa forma,
as influéncias exteriores produziram, com o passar o tempo, uma forma de organizagdo das
instituicOes escolares. Leva-se em conta, nessa abordagem, a organizacao interna da escola em
sua autonomia para decidir aspectos organizacionais, pedagogicos de avaliacdo, entre outros. As
escolas gozam de uma certa autonomia na decisdo de questdes relacionadas aos processos de
avaliacdo da aprendizagem, organizacao do tempo pedagogico, tipos e formas de projetos, entre

outros pontos.

Existe, ainda, segundo esse autor, a perspectiva interacionista, para a qual a
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“...cultura escolar” ¢ a cultura organizacional da escola. Neste caso, ndo falamos da
Escola enquanto instituicdo global, mas sim de cada escola em particular. O que esta
em causa nesta abordagem ¢ a “cultura” produzida pelos atores organizacionais, nas
relagBes uns com os outros, nas relagdes com o espaco e nas relagées com os saberes.
(BARROSO, 2013 p.02)

Sob essa perspectiva, vé-se a escola em seu cotidiano, nas suas praticas diarias. Ha
elementos de carater educativo, inter-relacional, emocional, sentimental e identitario habituais
no cotidiano que diferenciam cada escola das outras. Essa cultura se constrdi e se reconstroi a
cada momento, passando pelos conflitos proprios da escola e se transformando a cada dia, uma

vez que ndo é estética.

Concordando com Barroso (2013), acredito que, para falar de cultura escolar, é preciso
“ir ao interior das escolas “concretas” (nomeadamente através de estudos de carater monografico)
para detectar suas especificidades e o campo de determinacdo que resulta das praticas de seus
atores”. Para este trabalho, propus dar relevancia as vozes dos atores sem 0s quais o teatro da
vida real chamado de escola ndo existiria: os/as estudantes, personagens reais e protagonistas da
construcdo da histéria da educagdo. Assim, certamente, poder-se-a falar da cultura escolar, sem
perder de vista a importancia que tem a cultura de cada escola em particular, como € a proposta
desse estudo no CEDMP.

Outra alusdo a dificuldade de definir a partir de quais elementos e como se pode examinar

a cultura escolar de maneira rigorosa € a de que

A histéria das praticas culturais é, com efeito, a mais dificil de se reconstituir porque
ela ndo deixa traco: o que € evidente em um dado momento tem necessidade de ser dito
ou escrito? Poderiamos pensar que tudo acontece de uma outra forma com a escola, pois
estamos habituados a ver, nesta, o lugar por exceléncia da escrita. Ora, 0s exercicios
escolares escritos foram pouco conservados: [...] (JULIA, 1995, p. 15)

Em uma reflexdo sobre as dificuldades enfrentadas pelo pesquisador da cultura escolar,
Julia traz como exemplos para fundamentar seu ponto de vista os trabalhos de Chervel (1988),
que utilizou exercicios escolares escritos, e Lahire (1994) e Beaud (1994) que utilizaram textos
escritos dos ditados feitos por estudantes da escola primaria da Terceira Republica. No primeiro
caso, sabe-se que os exercicios ndo arquivados regularmente, e as escolas carecem de espaco
para arquiva-los, além do valor insignificante que atribuem a preservagdo desses. No caso dos
dois autores seguintes, ha o problema do estado de conservacgdo dos escritos, ainda que se possa
“reconstituir uma histéria das praticas escolares em vigor e da apropriagdo, feita pelos alunos,

dos conhecimentos disciplinares ministrados” (JULIA, 1995, p. 16)
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Depois de tratar das possiveis dificuldades, Julia apresenta trés possibilidades de estudo
para 0 pesquisador de cultura escolar seguir: interessar-se pelas normas e as finalidades que
regem a escola; avaliar o papel desempenhado pela profissionalizagdo do trabalho de educador
e; interessar-se pela analise dos contetdos ensinados e das praticas escolares. No primeiro caso,
a necessidade de associar 0s textos normativos as praticas é eminente, as normas existem para
serem cumpridas na préatica efetiva do trabalho escolar. Estuda-las sem conhecer e interagir
efetivamente com o cotidiano da escola ndo nos autoriza a tirar conclusoes reais.

No segundo caso, a avaliacao sobre a subjetividade do/a professor e sobre 0 que se exige
desse/a profissional no exercicio do magistério em seu tempo real precisa estar dentro das
categorias e pontos de analise da pesquisa. Como e por que se tornou professor/a? O exercicio
da profisséo Ihe possibilita a realizacdo pessoal? Essas questdes resvalam nas suas praxis e,
consequentemente, na dindmica da escola, no contato com estudantes e na cultura interna da
unidade escolar.

Na terceira possibilidade, conteddos ensinados e praticas escolares, a abordagem volta-
se para 0s componentes curriculares e conteddos existentes no curriculo e a efetivacdo do ensino
desses conteudos em sala. No processo diario de ensino e de aprendizagem, o ensino dos
contetdos selecionados no planejamento e constantes do livro didatico é fidedigno ao que esta
proposto nesses documentos? Quando a aula se concretiza, a interferéncia de fatores como
comportamento dos/as estudantes e postura ou ideologia do/a professor interfere na apresentacéo
e estudo do que foi proposto?

Ainda sobre esse aspecto, importa saber se os componentes curriculares, engquanto
“caixinhas” isoladas para as quais sdo determinados 0s contedos e se elegem metodologias e
instrumentos de ensino considerados inovadores, possibilitam a aprendizagem efetiva.
Certamente, refletir sobre esse aspecto do ensino se traduz em uma das possibilidades de
compreender a cultura escolar.

Para situar melhor esta pesquisa, realizei um levantamento dos ultimos trabalhos sobre
“Cultura Escolar”, tema que vem ocupando mais espago nas pesquisas sobre educagdo no Brasil.
Para tanto, fiz um mapeamento no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES).

A primeira procura foi realizada, inicialmente, lancando a expressao “cultura escolar” em
teses de doutoramento dos anos de 2014, 2015 e 2016 na &rea de educacéo, para trazer ao trabalho
apenas 0s estudos mais recentes, ja que ndo propunha construir um panorama maior que o dos
trés Gltimos anos. Encontramos cento e oito (108) teses que trazem no titulo essa expressdo. Ao

acrescentar “Ensino Médio”, foram encontrados quatro titulos e, com as palavras-chave
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“juventude/jovens” registrei outras dez pesquisas. Chamou minha atengcdo a pesquisa
“Transversalidade nos modos de socializagdo e individuagao: experiéncias juvenis em rede”. NO

resumo, a autora afirma

A constituicdo dos jovens como individuos estd comprometida com uma multiplicidade
de processos socializadores heterogéneos, fluidos, em tensdo. H4 intensa participacdo
dos/as jovens nos processos socializadores, que viabiliza seus modos de individuacéao e
os define como singulares (REIS, 2014, p. 4)

O trabalho investiga os processos de socializagdo dos/as jovens de periferia, analisando
0s seus modos de existéncia e partindo da relagdo jovem/periferia/internet. S&o interessantes 0s
resultados da pesquisa, demonstrando o papel da internet nas vivéncias cotidianas dos/as jovens.
Nesse trabalho, as experiéncias socializadoras dos/as jovens exercem um papel importante para

a compreensao da tematica do cotidiano juvenil.

Tendo com como objeto as concepcdes e as praticas pedagadgicas de professores do ensino
fundamental acerca da cultura e de seu papel no processo de ensino-aprendizagem em sala de
aula, Silva (2016) busca fundamentos nos trabalhos de Raymond Williams sobre cultura e faz
uma andlise da percepcédo que os/as professores do Ensino Fundamental de uma escola da rede
publica municipal de Goias tém de cultura e quais as relacfes que estabelecem entre cultura e
ensino. Uma das conclusdes a que chega é que os/as professores, apesar de expressarem uma
compreensdo de cultura que desconsidera as condic¢des concretas de sua producdo, entendem a

necessidade de a cultura escolar ser articulada com o contexto sociocultural dos/as alunos.

Ao fazer o levantamento das dissertacGes de mestrado dos anos de 2014, 2015 e 2016,
observei cento e nove titulos de disserta¢des com “cultura escolar”, seis delas com “Ensino
Médio” e nove com “juventudes” ou “jovens”. Observando os resumos, destaco a dissertagao
“Educagdo e Cultura Popular nas Propostas Escolares de EJA - Educacdo de Jovens e Adultos:
um estudo em duas escolas de Belo Horizonte” Pinho (2016) - UFMG sob a orientagdo de
Lebncio José Gomes Soares. A autora buscou identificar o envolvimento dos estudantes jovens
e adultos em atividades artisticas de diversas naturezas, vinculadas aos seus saberes e as suas
culturas. No trabalho, destaca-se a importancia da atencdo a riqueza das experiéncias culturais
que formam as multiplas identidades dos jovens e adultos da EJA para o desenvolvimento da
pesquisa. Pinho conclui que “construir um curriculo com os educandos — e ndo para os educandos
-, estabelecendo um dialogo entre suas exigéncias e demandas educacionais e culturais, € um
aspecto de fundamental importancia para o respeito as especificidades dos sujeitos que compdem
a EJA” (PINHO, 2016, p. 07).
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A relacédo entre as experiéncias dos/as estudantes jovens e adultos e o curriculo da qual a
autora trata no seu trabalho € um dos aspectos que aproxima a minha proposta de pesquisa. Ao
fazer o levantamento dessas experiéncias, demonstrando a importancia da construcéo, com e para
os/as estudantes, de um curriculo voltado para a realidade social e cultural dessas pessoas, ela
corrobora meu pensamento acerca da necessidade de a escola atentar, no planejamento de suas

atividades cotidianas, para as experiéncias vividas pelos/as estudantes de fora da escola.

4.2 — Experiéncias e saberes de estudantes: singularidades de um campo dileméatico.

Creio que a sociedade brasileira tem acompanhado recentemente um sentimento de
descrenca no presente, de falta de esperanca acerca do futuro e de saudosismo quanto ao passado
que, de alguma forma, parece atingir certo nivel de pessimismo. Esse sentimento pode ser fruto
do quadro de inseguranga, violéncia, conflitos emocionais com 0s quais lidamos no cotidiano.
As vezes, atribuida aos/as jovens, essa forma de pensar é responsavel por preconceitos e
discriminacdes cotidianos sobre a juventude. Entretanto, o quadro real que se vé nos ultimos anos
parece demonstrar uma outra realidade. Afinal, quem é o/a jovem que frequenta a escola de

Ensino Médio? Que caracteristicas o definem?

Segundo Leiro (2004, p. 52), “Ao destacar a juventude [...], é preciso considerar que se
trata de um conjunto amplo que acolhe sujeitos de diferentes segmentos sociais”. Nessa
perspectiva, um estudo que trate do Ensino Médio precisa ter em vista que ndo se pode falar
dos/as estudantes sem compreender que eles trazem caracteristicas fisicas, sociais, emocionais,
religiosas e culturais diversas. Essas diferencas sao responsaveis pela necessidade de se falar,

portanto, em juventudes, e ndo juventude do Ensino Médio.

Os/As jovens que frequentam o Ensino Médio constituem uma camada da sociedade
uniforme, com caracteristicas comuns a todos/as eles/elas ou se deve falar em diversas
“juventudes”? Em um periodo historico no qual o ser humano € caracterizado pela possibilidade
de apresentar diversas identidades, por que imaginar que os/as jovens nascidos na era digital
tenham suas identificacdes limitadas, constituindo uma suposta homogeneidade de grupo ou
segmento? Em um periodo em que a globalizagdo nos permite conviver com as mais diversas
culturas, a diversidade é um elemento essencial e determinante na cultura. Estamos vivendo um

periodo no qual

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo
sdo identificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha identidades
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contraditorias, empurrando em diferentes dire¢cBes, de tal modo que nossas
identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas. (HALL, 2015, p. 12)

Essas possibilidades de identificacbes sdo construidas cotidianamente. Os/As jovens se
encontram e se desencontram nos mais diversos ambientes e situacdes. Pertencem a grupos
sociais diversos e dindmicos, influenciados por uma diversidade de opiniBes, conceitos, culturas
e valores que influenciam na sua formacéo, tanto na sociedade, quanto na escola. Suas emog¢des
e sentimentos sdo demonstracBes de sua capacidade de escolhas duradouras ou efémeras; ha
opcdes de caminhos que nem sempre sdo os tragados pela moral social ou pelos tragos ditatoriais

que podem caracterizar, de alguma forma, determinadas instituicbes normativas.

N&o nos cabe, aqui, tracar um amplo perfil dos/as jovens brasileiros, mas uma das formas
de compreender as relacfes que se estabelecem entre as culturas dos estudantes de um colégio

de Ensino Médio atual é compreender quem sdo estes/as jovens. Assim, de forma sintética

Ainda que longe de esgota-las, até aqui detivemo-nos na exposicao e analise de algumas
visBes socialmente construidas sobre a juventude, cuja principal caracteristica ¢, como
sublinhado, a de se apresentar, no geral, de forma tensa e contradit6ria, desenhando um
quadro mormente carregado pelas tintas do negativismo. Diante disso, uma questdo
emerge como contraponto: em face desse cenario pouco animador, como sera que 0S
préprios jovens se percebem? (ABRAMOVAY e ESTEVES, 2006, p.29)

Percebe-se que a imagem de uma juventude considerada imatura, irresponsavel e insegura
é presente no senso comum. Entretanto, seria esse o real perfil das juventudes brasileiras? Se
pensarmos nas transformagdes que ocorrem no mundo contemporaneo e nos atingem em uma
rapidez cada vez maior, teremos a clareza de que assim também se transforma o pensamento

dos/as jovens sobre determinados temas e sobre eles/as mesmos/as.

Uma discussdo sobre a juventude de minorias pobres afirma que

A juventude esta se organizando em oposicao a violéncia estrutural do estado enquanto
tenta também recuperar o discurso do bem comum, da justica social e da igualdade
econdmica. Rejeitando a ideia de que democracia e mercado sdo a mesma coisa, ou que
capitalismo é o Unico sistema ideol6gico e econdémico que pode falar em nome da
democracia, 0s movimentos juvenis estdo pedindo um fim a pobreza, ao estado de
hostilidade dissidente e permanente e ao controle corporativo. (GIROUX, 2014, p. 14-
23)

Apesar de tratar de juventude e violéncia do Estado, essa passagem nos leva a refletir
sobre o porqué dessa violéncia. Acreditamos que ela encontra tambem fundamento na visdo
preconceituosa que se tem ainda sobre os/as jovens. Atribuir caracteristicas negativas a jovens

pobres ou ricos, de periferia ou ndo, sem questionar sobre a violéncia simbodlica ou fisica a qual
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sdo submetidos jovens e adolescentes cotidianamente, nas ruas, em suas residéncias ou em

instituicGes educativas ndo contribui para realizar uma analise adequada desse segmento.

Os avancos tecnologicos que ocorrem rapidamente no mundo atual contribuem para
tornar a diversidade cultural cada vez mais intensa. A internet e o processo de globalizagéo, com
seu poder de interligar os povos, faz com que informacdes e acontecimentos em locais
extremamente distantes cheguem as varias partes do mundo em tempo real. Atualmente um/a
jovem que tem acesso rapido a elementos de culturas estrangeiras, seja pela internet ou por
qualquer outro meio de comunicacao, traz para o seu convivio social e, consequentemente, para
a escola novos ou surpreendentes olhares para as discussdes sobre questdes relacionadas a vida
em sociedade. Seu acesso as tradi¢des e inovagdes da realidade mundial ¢é feito em “um piscar

de olhos”, pois

Muitos aspectos das instituicdes modernas, inclusive os que operam em menor escala,
afetam as pessoas que vivem em ambientes mais tradicionais, fora das partes mais
“desenvolvidas” do mundo. Nesses setores desenvolvidos, contudo, a conexdo entre o
local e o global est4 ligada a um intenso conjunto de transformacdes na natureza da vida
cotidiana. (GIDDENS, 2002, p.27)

As juventudes estdo em contato diario ndo apenas com a cultura produzida e transmitida
na escola, mas também com aquelas do cotidiano de diversos povos, manifestadas nas relagdes
interpessoais, nas redes sociais, na midia televisiva, entre outras formas de contato. Apesar disso,
a escola, por sua postura monoculturalista, ainda se permite impor, mesmo que de forma as vezes

velada, uma cultura eurocéntrica e elitizada, e

Hoje esta consciéncia do carater homogeneizador e monocultural da escola é cada vez
mais forte, assim como a consciéncia da necessidade de romper com esta e construir
praticas educativas em que a questdo da diferenca e do multiculturalismo se fagam cada
vez mais presentes. (CANDAU, 2013, p. 15)

Isso apresenta para a escola uma tarefa desafiadora: acompanhar transformacdes
mundiais que refletem na forma como adolescentes e jovens concebem os temas e a diversidade
de culturas. Enquanto um/a professor/a estd em sala ministrando uma aula preparada no dia
anterior sobre determinado contetdo, o celular de um/a estudante pode receber uma mensagem
que, se ndo contradiz, pelo menos acrescenta algo novo a esse conteudo. Essa é a realidade
efémera e plural com a qual a escola convive e que expressa a diversidade que constitui as

juventudes que a ela tém acesso.
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Entendendo que as identidades sdo dindmicas, analisar as possibilidades de identificacGes
dos/as jovens é algo que se faz necessario no ambiente escolar. Basta circular pelos corredores
das escolas e participar de reunides pedagdgicas para perceber quais sdo as ideias mais frequentes
sobre o comportamento juvenil. A imagem de irresponsabilidade, imaturidade, de “ndo querer
nada” construida ao longo dos anos pela sociedade infelizmente ainda permanece. A
generalizacdo sobre “o que o jovem quer” caracteriza muitos discursos de educadores nas escolas
de Ensino Médio. Atribui-se aos/as estudantes a grande culpa pelo fracasso escolar, como se este

fosse fruto exclusivo de uma imaturidade e irresponsabilidade juvenil.

Antes de se pensar sobre identidade cultural, é preciso pensar sobre a chamada “crise de
identidade” a que alguns autores fazem referéncia. Segundo Hall (2015), ao se falar dessa “crise”
precisa-se entender trés concepcdes de identidade: a do sujeito do lluminismo, que se fundamenta
na ideia da pessoa humana como um individuo totalmente centrado, seu “eu” era sua identidade;
a do sujeito sociologico, reflexo da complexidade do mundo moderno, o qual tinha a visdo de
que seu nucleo interior ndo era autossuficiente, mas formado na relagdo com outras pessoas e a
do sujeito p6s-moderno, no qual o individuo ndo possui uma identidade fixa, ela se forma e se
transforma nas representacdes sociais desse sujeito e nas interpelacdes nos sistemas culturais.
Esse sujeito “assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que nao sao
unificadas ao redor de um “eu” coerente” (HALL, 2015, p.12). As experiéncias, identidades e 0s

saberes juvenis nos estimulam a pensar que

Os jovens criam e produzem suas representacdes a partir de codigos e signos da
contemporaneidade oriundos do seu meio social e cultural, do universo imagético,
sonoro e visual, presentes em seu cotidiano, que provém da televisdo, do cinema, das
bancas de revistas, dos livros, dos videogames e da internet. Trata-se de um intenso
repertério de informacdo, comunicacdo e imagens de forte contelido simbdlico e de
consumo. E esses sdo hoje os grandes indutores da experiéncia estética. Definem,
muitas vezes, 0 modo como eles pensam, agem e refletem os seus interesses. Eles
assimilam com facilidade a multiplicidade e a simultaneidade da imagem e do som,
como nas vinhetas e clipes da MTV, interpretam infograficos, entre outras formas pouco
compreensiveis pelo mundo adulto, constroem, a partir destas, suas expressdes. Assim,
entram em contato com boa parte do que € produzido e difundido na cultura
contemporéanea. (VIANA, 2014, p. 257-258).

As referéncias juvenis artisticas, portanto, constroem-se a partir de um mosaico de opcoes
e gostos. Apesar disso, ainda se percebe uma visdo distorcida acerca da cultura consumida e
criada pelas juventudes. N@o € raro o questionamento sobre as letras de mdsicas consideradas
vazias, efémeras, sem conteudo que fazem parte do mundo juvenil. Para os criticos dessa cultura
musical e artistica, hd um conjunto de obras que ndo teriam valor artistico. Entretanto, o fato real

é que, por tras dessas opinides, estdo preconceitos que produzem uma imagem negativa dos/as
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jovens e dos seus/suas artistas preferidos, assim como dos jovens que se constituem como artistas
no consagrados. E evidente o quanto de preconceito sofreram e sofrem o rap, o funk e algumas
musicas baianas ouvidas e criadas por jovens, mesmo dentro das escolas, suposto ambiente de

incentivo a cultura, seja ela popular ou n&o.

Outra imagem que se nota sobre as juventudes que frequentam as escolas € a de que o seu
vocabulério “restrito” € responsavel pelo baixo rendimento no componente curricular Lingua
Portuguesa. E até aceitavel que essa restricdo traga consigo a dificuldade de compreensdo e
analise de determinados textos. Entretanto, ndo se pode deixar de levar em consideracéo fatores
externos e determinantes no processo educativo, como a realidade social e econdémica na qual
os/as estudantes estdo inseridos/as. Qual a realidade da familia? Que estrutura tem a escola?
Como as experiéncias juvenis sio percebidas e tratadas pela escola? E imprescindivel que a
escola reflita sobre essas questdes e, de maneira inclusiva e consciente, perceba quem séo os/as
seus/suas estudantes; que respeite o direito as suas identidades, sejam elas individuais ou
coletivas, como um direito inquestionéavel e responsavel pelo sucesso de cada um desses/dessas

jovens.

O que se percebe nesses preconceitos €, também, uma desvalorizacdo de diversas
linguagens. Apresentar um vocabulario que ndo atenda as expectativas da escola ndo significa
limitacdo na capacidade de expressdo dos/as jovens. A riqueza das possibilidades de linguagens
presentes no repertorio juvenil denota toda a diversidade de juventudes presentes nos mais

variados grupos sociais, incluindo-se, também, a escola.

As politicas voltadas para a juventude tornaram-se mais amplas nos dltimos anos. Na
Bahia, a criacdo do Conselho Estadual de Juventude da Bahia, pelo Decreto 11.261, de 21 de
outubro de 2008 que € fortalecido pela Lei n° 13.452, de 06 de novembro de 2015; a
regulamentacdo da Eleicdo de Lideres de Classe nas unidades escolares da Rede Estadual de
Ensino; em nivel nacional, a criagdo do Comité Interministerial da Politica de Juventude-
COINJUV- (decreto n° 8.074, de 14-08-2013); a criacdo do Estatuto da Juventude e do Sistema
Nacional de Juventude-SINAJUVE- Lei n® 12.852, de 5 de agosto de 2013, sdo algumas das
politicas que trazem como uma das consequéncias o0 crescimento do numero de pesquisas

académicas nessa area.

Além dessas politicas, ao fazer o levantamento de trabalhos registrados no banco de teses

e dissertagdes do portal da CAPES, langando o termo “juventudes” nos anos de 2014, 2015 e
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2017, encontrei 547 teses de doutoramento e 412 disserta¢cdes de mestrado. Refinando mais a

2% ¢

pesquisa, com os filtros de: “Ciéncias Humanas”, “educa¢ao” (grande area, pequena area, area

de avaliagéo, area de concentracdo e programa de pesquisa), encontrei os dados organizados no

quadro 4- Estudos recentes sobre juventudes

QUADRO 4- Estudos recentes sobre juventudes

Anos (2014 C. Humanas Educacao Educacéo Educacéo Educacéo
a2016) (Grande (Area de (Avaliacdo) | (Concentragdo) (Programa)
area) conhecimento)
Teses 51 29 16 16 16
Dissertacoes 138 69 69 38 38

Fonte: O AUTOR, 2018.

Em um pais com 51,3 milhdes de jovens (IBGE, 2010), esse panorama parece pequeno.
Entretanto, se ampliarmos a pesquisa e ndo aplicarmos os filtros “Ciéncias Humanas” e “
educacao, esse niUmero aumenta para 1.980 teses e 4.154 disserta¢cdes no mesmo periodo de trés
anos. Isso demonstra o quanto outras areas de conhecimento tém se dedicado ao tema, debatendo
violéncia, sexualidade, género, trabalho, participacdo social, entre outros aspectos da realidade

juvenil brasileira.

Das dezesseis teses sobre a tematica “juventudes” encontradas, seis voltam-se para as
experiéncias de vida juvenis; oito para a educacdo formal e duas para cultura religiosa.
Analisando os resumos das oito teses que se referem a educacdo formal, duas delas despertaram

interesse, por tratarem de experiéncias juvenis. Uma afirma que

[...]Jas préticas culturais juvenis em espagos e tempos escolares [...] tomando tais praticas
como ponto de partida para pensar acerca dos sentidos da escola contemporanea e da
constituicdo da identidade dos sujeitos-jovens-alunos contemporaneos. (SEVERO,
2014, p.7).

Em sua tese, a autora analisa praticas juvenis que ocorrem nos espacos e tempos escolares
problematizando as relacdes que se ddo entre 0s sujeitos-jovens-alunos e os rituais instituidos
pela escola. O trabalho conclui que os jovens percebem a escola como um lugar de interacGes
afetivas e simbolicas, carregado de sentidos, um lugar privilegiado, de sociabilidade; o cenario
onde expressam a cultura, a cultura elaborada por eles, que reinventam o0s espagos e tempos do
recreio, dos corredores, do patio e das salas de aula. Esse trabalho se aproxima bastante do meu

problema de pesquisa, que poderia parecer obsoleto ou repetitivo. Entretanto, a pesquisa por mim
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realizada teve como sujeitos estudantes da terceira série do Ensino Médio em um colégio da rede
estadual de ensino da Bahia, cuja realidade cultural e socioeconémica se diferencia da realidade
explorada na referida tese. Outro diferencial foi 0 processo de pesquisa que estou desenvolvendo
nesta dissertacdo, propondo o debate que se pautou nas narrativas juvenis, de cinco estudantes
em um mesmo colégio, com foco em categorias especificas, como participacdo na gestéo escolar
contetdos de Linguagens, sem um estudo comparativo, como o que foi desenvolvido nas escolas

do Sul pela autora.

Caparros, (2015) estuda “O programa de medidas socioeducativas em meio aberto:
educacéo ou reproducao do aprendizado da rua?”, da Universidade Federal de S&o Carlos, sob a
orientacdo por Jodo dos Reis Silva Junior e analisa a trajetdria de vida de jovens em conflito com
a lei residentes no interior de Sdo Paulo - SP. O foco do trabalho séo as histdrias de vida de
quinze jovens, suas histérias de vida narradas por eles. A pesquisa utilizou de modo articulado a
Historia Oral de Vida e a Historia Oral Tematica, “destacando fragmentos das historias dos
jovens com o escopo de compreensdo do contexto social a que estdo inseridos, reproducéo de
processos educativos apreendidos, o lugar destinado a escola e ao trabalho informal™ Caparros,
(2015, p.8). Uma conclusdo instigante da pesquisa é a de que o aprendizado de rua se destaca
como um caminho possivel para os/as jovens, em decorréncia de falhas das politicas publicas

para a educacéo de jovens.

Essa constatagdo me parece ratificar a ideia de que a escola se mantém ainda distante da
tarefa de atender adequadamente aqueles a quem ela se destina: a todos, indistintamente. Ainda
que existam politicas publicas para a educacdo das juventudes, elas nem sempre conseguem
demonstrar eficacia. Se a rua se constitui para esses/as jovens como uma saida para seus anseios,
€ necessario discutir até que ponto as identidades e os territdrios juvenis sdo contemplados pelos

governos.

As discussdes que apresentei nesta secdo constituem-se em referéncias para possiveis
ampliacdes de analise das teméticas que esta pesquisa traz em comum com esses trabalhos, porém
tenho a clareza de que, dias apds de té-lo organizado, novos estudos que abordem a tematica
podem ter sido realizados no Brasil. Assim, ndo tive a pretensdo de sintetizar o que a cada instante

se amplia e é questionado em novas pesquisas.
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4.3- Disciplinas escolares como categoria para compreender a organizagao do curriculo
escolar

Um dos desafios da escola € educar criancas, adolescentes, jovens e adultos que chegam
as salas de aula trazendo as mais diversas e diferentes experiéncias de vida, de convivio familiar,
de grupos sociais, enfim, de culturas diversas. Para Santomé (2013, p. 162), “...a Unica cultura
que as instituicdes académicas costumam rotular como tal é a construida a partir das classes e
grupos sociais com poder e com sua aprovacao”. Essa cultura esta nas escolas de diversas
maneiras, uma delas é por meio das disciplinas escolares, que se constituem a partir de
determinac@es legais, mas que dependem de fatores internos da escola e sdo anteriores as

formalidades das leis.

Para a compreensao dos processos de constituicdo das disciplinas escolares, € necessario

conhecer alguns estudos sobre a tematica. Nesse sentido ha

[...]Jtrabalhos de quatro historiadores cujas reflexdes tém impacto ainda hoje nas
pesquisas sobre a historia das disciplinas escolares, tanto no Brasil, como em outros
paises e com cujos textos travei contato durante aquele curso. O primeiro deles é o artigo
“La construccion social Del curriculum: possibilidade y ambitos de investigacion de la
historia del curriculum”, de Goodson (1991); o segundo “Histéria das Disciplinas
Escolares, reflexdes sobre um campo de pesquisa”, escrito por Chervel (1990); o
terceiro “Historia das Disciplinas Escolares”, de Vifiao (2008) e o ultimo “Escuela e
Historia em America Latina: preguntas desde la historia del curriculum”, texto de Inés
Dussel (1993). (ANJOS, 2013, p. 282)

Segundo Goodson (1995, p. 1) ha duas perspectivas de compreensdo: uma perspectiva
disciplinar, segundo a qual “o conhecimento ¢ considerado como algo dado, e a escola como uma
instituicdo transmissora no modo como a ciéncia a produz”. Sob essa perspectiva, 0
conhecimento cientifico, académico é o fator preponderante para se possa compreender 0 campo
das disciplinas escolares. A segunda perspectiva, a socioldgica, afirma que “o contetdo do
curriculo é analisado como um produto social: isto é, deve ser entendido como uma construgdo

socio histdrica e, portanto, negociavel”. (Idem)

Os estudos sobre as disciplinas escolares demonstram que

Aplicada ao ensino, a nogdo de “disciplina”, independentemente de toda consideragéo
evolutiva, ndo foi, nas ciéncias do homem, e em particular nas “ciéncias da educacdo”,
objeto de uma reflexdo aprofundada. Demasiado vagas ou demasiado restritas, as
definigdes que dela sdo dadas de fato ndo estéo de acordo a ndo ser sobre a necessidade
de descobrir o uso banal do termo, o qual ndo é distinguido de seus “sindnimos”, como
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“matérias” ou “conteudos” de ensino. A disciplina ¢ aquilo que se ensina e ponto final.
(CHERVEL, 1990, p. 177)

Percebe-se nessa passagem que, para o autor, as diversas discussdes acerca da temética
ficaram restritas as definicbes nomenclaturas que se referiam ao conteddo. Talvez, isso se
explique por limitagdes impostas pelo campo e natureza das discussdes. Ao propor a ideia de que
disciplina é o que se ensina, Chervel destaca a necessidade do tratamento que deve ser dado a
esse elemento de tem extrema importancia na educacao. O autor critica a preocupacao histérica
com o significado do termo “disciplina”, fazendo um panorama dos estudos historicos sobre ele.
O estudo sobre a constituicdo e o funcionamento das disciplinas apresentam ao historiador trés

problemas:

O primeiro é o de sua génese. Como a escola, sendo a partir dai desqualificada toda
outra instancia, comeca a agir para produzi-las? O segundo refere-se a sua fungdo. Se a
escola se limitasse a "vulgarizar" as ciéncias ou a adaptar a juventude as praticas dos
adultos, a transparéncia dos contetdos e a evidéncia de seus objetivos seriam totais. Ja
que ela ensina suas proprias producdes, ndo se pode sendo se questionar sobre suas
finalidades: elas servem para qué? Por que a escola foi levada a tomar tais iniciativas?
Em qué determinada disciplina responde a expectativa dos pais, dos poderes publicos,
dos que decidem?

Terceiro e Ultimo problema, o de seu funcionamento. Aqui ainda, a questdo ndo teria
sentido se a escola propagasse a vulgarizacdo para reproduzir a ciéncia, o saber, as
préticas dos adultos: a maquina funcionaria tal e qual, e imprimiria nos jovens espiritos
uma imagem idéntica, ou uma imagem aproximada, do objetivo cultural visado. Ora,
nada disso se passa no quadro das disciplinas. Nao, certamente, que nao haja ai um
objetivo. Simplesmente, constata-se que, entre a disciplina escolar posta em acdo no
trabalho pedagdgico e os resultados reais obtidos, hd muito mais do que uma diferenca
de grau, ou de precisdo. Questdo: como as disciplinas funcionam? De que maneira elas
realizam, sobre o espirito dos alunos, a "formacao" desejada? Que eficicia real e
concreta se Ihes pode reconhecer? Ou, mais simplesmente, quais sdo os resultados do
ensino? (CHERVEL, 1990 p.183-184)

Essas questdes tratam desde o papel da escola apontada como reprodutora de contetdos
até a atuacdo na criacdo e manutencao de disciplinas e o funcionamento dessas disciplinas. Para
ele essas sdo questdes primordiais na discussdo, que nao deve ficar apenas no historico da
acepcao do termo. A escola tem uma capacidade de criacdo que, segundo o autor, ndo foi
devidamente valorizado e respeitado nos estudos historicos sobre as disciplinas. Essa capacidade
se manifesta nos seus atores: estudantes e professore/as que tém um papel central na producéo

das disciplinas escolares.

Anjos (2013), em uma sintese dos estudos sobre a historia das disciplinas escolares,
afirma que, além das correntes anglo-saxonica, representada por Ivor Goodson e francesa,

representada por Chervel, existem a espanhola, representada por Antdnio Vifiao Frago e a latino-



61

americana, representada por Inés Dussel. Para Vifiao (2008), uma grande parte dos estudos feitos
na Espanha sobre as disciplinas escolares tomou para analise manuais escolares. Para Vifiao
(2008 apud ANJOS, 2013, p. 291), “A questdo na qual se deve avancar, seria no sentido de
elaborar ndo apenas uma histéria das disciplinas por meio dos livros de texto, mas dos livros de

texto atraves da histdria das disciplinas”.

Dussel, (1993) citado por Anjos, (2013) propde quatro questdes que considera
fundamentais para uma historia da escola por meio de uma histéria do curriculo na América
Latina: a relacdo entre os pedagogos e o Estado; a relacdo entre pedagogos e intelectuais; a

estrutura do sistema educativo e o curriculo escolar e a formacdo de um publico letrado.

Feito esse pequeno relato, trago uma reflexao sobre as disciplinas escolares:

As disciplinas escolares, compreendidas como um produto cultural, responsaveis pela
transmissdo de conteldos e saberes escolares, além de seu rol programatico, sdo
também constituidas pelo aparato didatico-pedagdgico que orienta seu ensino.
Concebida como uma construgdo escolar, uma disciplina escolar, pelos cédigos
préprios criados para seu funcionamento, ajuda a moldar a cultura escolar. (BERTONI,
2014, p.131).

Percebe-se que, para a autora, as disciplinas escolares sdo produto da cultura e se
constituem a partir de elementos intrinsecos ao ambiente escolar. Dessa forma, 0s processos por
meio dos quais o cotidiano escolar organiza a separa¢do ou unido dos conteldos escolares a serem
estudados ndo depende apenas de determinac@es legais. Fatores historicos externos a escola
exercem alguma influéncia sobre as disciplinas, entretanto o germe das separacdes e unides de
contetidos esta no dia a dia escolar, nas préaticas educativas efetivas, concretas. Quando se decide
por incluir ou excluir um conteudo em uma determinada “grade”, a pratica diaria de professores

dentro da unidade escolar ja fez, antes que uma legislacédo o faca.

A definicdo de diretrizes feita pelos 6rgdos responsaveis pelo gerenciamento pedagdgico
e legal das instituices escolares e a escolha do livro didatico sdo elementos importantes para a
histdria, organizacao e funcionamento das disciplinas escolares. Entretanto, por mais que essas
defini¢cOes e escolhas estejam em lugar de destaque nas escolas, a compreensédo dos fenémenos
que englobam as disciplinas escolares deve anteceder qualquer definicdo de natureza normativa
e legal. Os arranjos, combinacdes e conflitos internos da cultura da escola, entre professores, e
professores e estudantes conseguem burlar certas determinagfes quanto aos conteddos e as

disciplinas postas em “caixas”.
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Assim, nada impede que um/a professor/a de Matematica exiba um filme e discuta o tema
“solidariedade”; da mesma forma, nada impede um/a professor/a de Redacdo de trabalhar a
construgdo de um texto utilizando raciocinios e contetdos matematicos. No Colégio Estadual
David Mendes Pereira, por exemplo, existiam dois projetos semestrais, o das areas de Ciéncias
da Natureza e o de Ciéncias Humanas, entretanto o/a professor/a que encontrasse e quisesse ter
a possibilidade de participar daquele que, em principio ndo era o de sua area de conhecimento

poderia incluir-se na atividade.

As escolas precisam reconhecer as culturas e saberes dos/as estudantes, de sua familia ou
de seus grupos sociais como legitimas e ndo fragmentadas. A cultura académica de
compartimentar saber e conteldo para fins didaticos ndo pode resultar na valorizacdo ou
desvalorizacdo de certos contetdos, de certas disciplinas, elegendo-os como de menor ou maior
valor. A compartimentalizacdo do saber pode ser um recurso para organizacao didatica da escola,
mas ndo pode resultar na marginalizacao de saberes e disciplinas, valorizacdo ou desvalorizacao

de areas do conhecimento.

Segundo Menezes et al (2003, p. 11), “...a construcdo da igualdade (elemento necessario
a consolidacao de uma cidadania brasileira nos marcos desejados de uma sociedade democréatica)
passa pela afirmacdo da identidade e pelo reconhecimento da diversidade humana [...]”.
Compreende-se diversidade em sentido amplo, ndo apenas nos aspectos fisioldgicos, mas,
também, no que se refere as varias possibilidades de culturas e de identidades das pessoas e seus

grupos sociais, o que se estende também aos campos do saber.

Nas OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), um dos documentos
norteadores do trabalho pedagdgico para o Ensino Médio estadual, elaborado pela Secretaria da
Educacédo do Estado da Bahia (BA, 2015), consta que

Os direitos humanos como principio norteador — O respeito aos direitos humanos é um
principio nacional declarado na Constituicdo Federal de 1988. Garantir este respeito
constitui papel fundamental das escolas. Compreendé-lo como um principio consiste
em mobilizar processos que colaborem para a construgdo da cidadania, do
conhecimento dos direitos fundamentais, do respeito a pluralidade e a diversidade de
nacionalidade, género, etnia, cultura, classe social, orientacdo sexual, crenca religiosa e
opcéo politica, ou qualquer outra diferenca, manifestando-se contra e excluindo toda
forma de discriminacdo. Como um principio que norteia o desenvolvimento de
competéncias com conhecimentos e atitudes de afirmacéo dos sujeitos de direitos e de
respeito aos demais, é fundamental assegurar condi¢cfes em que a cultura de direitos
humanos perpasse todas as préaticas desenvolvidas no ambiente escolar. (BAHIA, 2015,
p.38).
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Esse trecho das OCEM prop0e que a escola esteja atenta a direitos fundamentais, como a
pluralidade, de género, etnia, cultura, entre outros. Entretanto, ao fragmentar os conteudos
escolares em areas, disciplinas ou componentes curriculares, ha um principio basico que é
violado: o de se construir uma aprendizagem para uma formacéo que se propde seja global,
integral. Nessa fragmentacéo, percebe-se que o/a estudante como receptor/a de conhecimentos
transmitidos/ensinados pelos/as professores/as, vé as disciplinas de forma isolada. O processo de
organizacgdo do conhecimento se Ihe apresenta em caixas de saberes, em disciplinas e areas que
podem ser tratadas nas escolas como compartimentos isolados. Aspectos culturais das realidades
dos/as estudantes fora da escola sdo descartados, dando-se destaque para 0s conteldos

especificos e elencados no planejamento de cada componente curricular.

Além disso, as relagdes sociais e politicas que permeiam o cotidiano dos/as estudantes
fora do colégio podem ser deixados de lado, devido a necessidade de cumprir o programa da
disciplina, previsto e delimitado para ser estudado em periodos e unidades letivas. Em minha
experiéncia como educador, presenciei situagdes em que estudantes deixaram de me perguntar
Ou me perguntaram com receio, porque eu era professor de redagdo, sobre um contetdo de
gramaética. Percebe-se que, mesmo dentro de uma mesma area do saber, 0s conhecimentos
parecem distantes entre si, tendo como um dos resultados a fragmentacdo de competéncias

globais previstas para uma mesma area.

Se a escola ndo tiver clareza do lugar que deve assumir na formacao do estudante como
sujeito de direitos fundamentais do cidadao e néo eleger esta compreensédo como foco principal
no seu cotidiano, ndo exercera de forma coerente e adequada a sua funcao bésica de ser um ponto
de ensino e aprendizagem, um local em que estudantes e professores/as devem aprender, ensinar,
fazer e estabelecer relacdes interculturais. Impossivel se fazer uma educacéo eficaz se ndo houver
a clareza de que os conteudos transmitidos pela escola devem atender realmente as aspiracdes de
estudantes e da sociedade, sem perder de vista que ha um mundo fora do ambiente fisico da
escola. Um mundo que ndo se apresenta aos/as estudantes de forma fragmentada, apesar das
constantes mudancgas, de transformacdes, as vezes, muito mais rapidas do que as posturas
ideoldgicas que se encontram nesse ambiente chamado escola que busca mais estabelecer

restricGes a saberes e poderes fechando-os em muros fisicos e invisiveis.
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5 - PRATICAS E CONTEUDOS DA AREA DE LINGUAGENS NO COTIDIANO DO
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA

As acdes e 0s pensamentos que estruturam as praticas educativas e sociais diarias no
interior da escola sdo extensfes da sociedade. Formada por individuos que interagem das mais
diversas formas, a escola apresenta uma dindmica que reproduz, recria e reorganiza, até certo
ponto, as praticas sociais externas a ela, ainda que com as suas préprias singularidades. Desse
modo, para compreender o cotidiano escolar, é necessario, antes, compreender como o cotidiano

se constroi socialmente, nessa célula maior chamada sociedade.

Ao discorrer sobre o cotidiano, trago dois autores que o discutem: Agnes Heller e Michel

de Certeau, considerando as linhas de raciocinio em alguns momentos diferenciadas.

Para Heller a vida cotidiana é a constituicdo e reproducdo do préprio individuo e
consequentemente da prépria sociedade, através das objetivacBes. O processo de
objetivacdo se caracteriza por essa reproducdo, que ndo ocorre do nada para se efetivar,
ela pressupde uma acdo do homem sob o objeto, transformando-o para seu uso e
beneficio. Assim tudo pode ser objetivado, pois tudo esta em constante mutagéo, em
todas as dimensBes da vida. Por ex. a arvore é transformada em papel; o leite se
transforma em bolo; o tijolo se transforma em casa; o recém-nascido balbucia e se
transforma na crianga que domina a linguagem mde. Portanto tudo o que se realiza é
objetivacdo. Porém estas objetiva¢des ndo ocorrem no mesmo nivel.

Chama-se de objetivacdes em si aquilo que constitui a coisa por si mesma, ou seja, ela
¢ aquilo porque ndo € outra coisa. [...]. A objetivacdo em si é que estd presente no
cotidiano do senso comum e € a que cria as condi¢des para vivermos em determinada
sociedade com seus costumes, ritos, etc. Adquirir e dominar a linguagem materna é uma
objetivacdo em si, portanto tudo aquilo que nos rodeia e que € transformado para nosso
uso é uma objetivacdo. (GUIMARAES, 2002, p. 12)

Assim, olho para o cotidiano do CEDMP percebendo nele seus rituais e normas, como
horéarios, processos de avaliacdo, lugares por onde os/as estudantes circulam como elementos do
dia a dia que se apresentam aos/as estudantes e passam por um processo de apropriacdo individual
de cada estudante. Nessa apropriacdo, estudantes se tornam agentes, também, de (auto)
transformacdo. Cada objeto, ambiente, livro, norma de conduta, entre outros, sdo objetivados
pelos / as estudantes, funcionarios, professores e gestores e, assim, o cotidiano se constrdi para
cada um destes. Nesse processo, a objetivacdo “em si” se mostra nas relagdes entre as pessoas €

os elementos concretos, em um nivel especifico, influenciado as relagdes diarias.

Em um outro nivel de objetivacdo, destaco a possibilidade de conflitos entre as pessoas
do ambiente escolar, quando ela ocorre trazendo choques, como, por exemplo, quando um/a

estudante faz uso da mesa de modo “inadequado”. O senso comum e as normas da escola
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determinam que a mesa é um mdvel para as pessoas escreverem. Em um dos momentos da
observacao, um estudante estava sentado na mesa, e o professor lhe disse que ali ndo era lugar
para sentar-se. O fato pode parecer irrelevante, mas penso que, sendo isso muito comum, muitos
conflitos j& podem ter sido gerados no dia a dia de escolas. Vejo que a objetivacdo a que
Guimarées (2002) se refere trouxe para a relacéo entre o professor e o estudante um choque entre
as formas como eles viam a mesa, nesse instante, ja que o estudante se apropriou da mesa como

um movel que também servia para sentar-se. Também € significativo que

A presenga e a circulagdo de uma representagdo (ensinada como o c6digo da promogao
socioeconémica por pregadores, educadores ou vulgarizadores) ndo indicam de modo
algum o que ela é para seus usuarios. E ainda necessario analisar sua manipulacio, pelos
praticantes que ndo a fabricam. Sé entdo € que se pode apreciar a diferenca ou a
semelhanga entre a producao da imagem e a producdo secundaria que se esconde nos
processos de sua utilizacdo. (CERTEAU, 1994, p. 40).

Portanto, estudantes, professores/as, funcionarios e gestores diariamente exercem seus
papéis estabelecidos em leis, estatutos, normas e diretrizes que organizam previamente suas
funcdes, mas o fazem dentro de suas percepcdes, crencas e ideais. Cotidianamente, as fungdes
de cada um deles/as chegam a momentos de trocas de papéis; confundem-se, as vezes, atribuicdes
¢ as chamadas “obriga¢des”. Note-se, por exemplo, quando um seguranca (ou vigilante) assume
0 papel de educador ou gestor diante de determinadas situacdes corriqueiras, como chamar
atencdo de um/a estudante que nédo esta com o fardamento adequado ou completo. Sabe-se que a
ele cabe cuidar do patrimdnio publico, da escola, entre outras fungdes. Entretanto, no dia a dia
as suas atitudes vdo além, orientando, aconselhando ou mesmo chamando a atencdo de

estudantes.

Dessa maneira, quando professores/as falam sobre as perspectivas futuras dos/as
estudantes, projetando um sucesso na vida, como resultado de seus esfor¢os na aprendizagem de
conteldo, eles estdo indo além da funcéo de transmissores de contetidos. H4, nessas relacdes, um
papel de conselheiro, e é preciso refletir sobre a concepcao de sucesso e sobre as perspectivas de

vida desse/as estudantes, que nem sempre condizem com as perspectivas dos/as educadores/as.

E necessario indagar, também, se os contetdos estudados na escola e vistos pelos/as
educadores como instrumentos para a realizacdo pessoal e profissional futura sdo assim
percebidos pelos/as educandos/as. Em uma aula, presenciei o professor pedindo a atencéo dos/as
estudantes porque o assunto “cairia no ENEM”. Entretanto, esse argumento ndo foi suficiente
para que a turma mudasse o comportamento diante da explicacdo. Mais tarde, no momento das

entrevistas, alguns estudantes declararam que nédo fizeram ou nédo fariam o ENEM naquele ano,



66

pois naquele momento lhes interessava trabalhar, apds a conclusao do curso, e nao cursar uma

faculdade.

Nos debates sobre educacao, curriculo e sociedade, um ponto de destaque € a necessidade
de as instituicbes escolares atentarem para o cotidiano dos/as estudantes, suas culturas,
identidades, aspiracOes e projetos de futuro. Essa preocupacéo se faz essencial no processo de
planejamento didatico, na construgdo do curriculo, na elaboracéo do Projeto Politico Pedagogico
e nas praticas educativas diarias da escola. No CEDMP, o Projeto Politico e Pedagdgico ainda se
encontrava em elaboracio, os encontros de atividade de coordenacio®’ (AC) realizados com

professores/as das areas'® do conhecimento tinham momentos para a sua discusso.

O planejamento didatico da area de Linguagens, com previsao de ser elaborado no inicio
do ano, na Jornada Pedagdgica, apresentou uma flexibilizacdo. Ele ainda seria reorganizado,
porque os contetidos do ano letivo e os livros didaticos seriam 0s mesmos do ano anterior. Ao
procurar este documento, consegui apenas 0 de Redacdo, mesmo solicitando os demais aos/as
professores/as. O acesso ao conteudo dos demais componentes de Linguagens foi feito nas

observac0Oes das aulas, nas conversas com os/as professores/as.

ApoOs dois meses sem contato com a turma, porque achei coerente ndo levar o trabalho
adiante sem ter feito, até entdo, o registro do Projeto no Comité de Etica da Universidade e na
Plataforma Brasil, voltei ao colégio para continuar a pesquisa, sem envolver, ainda, as conversas
os/as estudantes. Como o contato com a gestao e a sua autorizagdo para 0 acesso aos documentos
e ao interior do colégio j& havia ocorrido, reiniciei as idas a instituicdo. Nesse retorno, permaneci
na sala de aula durante uma aula de Lingua Portuguesa sobre o Pré-modernismo. O professor fez
uma revisdo, lembrando a turma que o assunto “cairia” no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Ainda assim, o interesse pela aula ndo foi muito, havia estudantes manuseando o celular
e outros/as continuaram dispersos, envolvidos em leituras individuais e conversas sobre outros

assuntos.

O professor destacou a necessidade de os alunos aprenderem os nomes de autores e obras

do Pré-modernismo, enfatizando que o “assunto ja fora dado” em outra aula. Houve uma

17 Reunides para planejamento de atividades, realizadas as tergas-feiras, com os/as professores/as da area de Ciéncias
Humanas; as quartas-feiras, com os/as professores/as da area de Linguagens; e as quintas-feiras, com os/as
professores/as da area de Matemética e de Ciéncias da Natureza. Esses encontros sdo conduzidos pelo/a professor-
articulador de area ou pelo/a coordenador do colégio.

18 No documento OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio, da Secretaria da Educacgio do Estado, ainda sdo
utilizadas as denominagdes de areas sem o termo “suas tecnologias”, reintegrado na Reforma do Ensino Médio.
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explanagdo sobreo contexto historico, e um estudante brincou, associando a maneira de se vestir
de Antonio Conselheiro a forma como se vestia um personagem de um filme. Isso levou a turma
a se divertir, dispersando os/as estudantes que se mostravam atentos a explicacdo dada pelo
professor. Nesse dia, pude perceber que as vezes a fala dos/as professores/as ndo surte o efeito

esperado sobre a turma. Sendo assim, busquei refletir sobre isso.

Uma das explicacdes que ouvi de um estudante foi a de que ele ndo iria fazer o ENEM,
portanto aquilo “ndo interessava”. Essa perspectiva de futuro reapareceu nas entrevistas, quando
questionei sobre a relacédo entre as aulas e 0o ENEM. Mas essa fala se torna relevante quando se
observa que a rede estadual investe em projetos®® de mobilizacéo voltados para a inscrigio dos/as
estudantes nesse Exame e para o preparo dos/as estudantes, como acontecia no Colégio Estadual
David Mendes, promovendo, no segundo semestre de cada ano, aulas de revisdes de assuntos
previstos para as provas do ENEM. Segundo uma professora, apesar de toda a divulgacéo feita,
0 nuimero de estudantes presentes nas aulas ndo atingia as expectativas da gestdo e do corpo
docente. Participando dessa experiéncia, quando ministrei, a convite da gestdo, uma aula de
Redacdo, pude notar o pequeno numero de estudantes presentes em um sabado de julho,

destinado a revisdo de Redacdo, Filosofia e Sociologia.

Ao analisar esse fato, refleti sobre as possiveis causas da auséncia de estudantes na aula
de revisdo. Fatores como: a aula acontecer em um sabado, 0s componentes curriculares ndo
despertarem o interesse dos/as estudantes, eu nao ser conhecido do corpo discente, o tipo relacao
existente entre os/as estudantes e a professora que ministrou a aula dos outros componentes
curriculares, entre outras varidveis. Enfim, elementos que precisavam ser observados pela
coordenacdo do projeto, no momento de planejar as atividades, inclusive uma consulta aos/as
estudantes antes da efetivacdo as aulas, como sugeriu a estudante Andrea no momento da

entrevista.

Outra variavel importante se referia a divulgacdo dos contetidos que seriam abordados
nessas aulas. A minha experiéncia como professor tem me mostrado que a divulgacdo, em uma
aula, do contedo a ser trabalhado na aula seguinte pode incentivar os/as estudantes a

comparecerem na aula seguinte. Fazer uma espécie de propaganda da aula a ser dada pode ajudar

19 Nos trés anos em que trabalhei na Secretaria da Educagéo do Estado da Bahia, participei de programas e projetos
voltados para a preparacdo para 0 ENEM, como o Redijaé, com foco em Redacdo; o UPT, com foco na preparacdo
para vestibulares; ENEM 100%, entre outros, que podem ser conhecidos no site da SEC-BA:
www.educacao.ba.gov.br



https://www.google.com.br/search?q=www.educacao.ba.gov.br&spell=1&sa=X&ved=0ahUKEwjN1rG30v7bAhXDgpAKHag8AQIQBQgkKAA

68

a despertar o interesse dos/as discentes. Na previséo das aulas de revisdo, ndo percebi uma
divulgacéo prévia dos temas, assuntos ou conteudo que seriam trabalhados. Esse fator me levou,
também a refletir sobre um aspecto importante nas praticas educativas: a selecdo dos contetidos

programaticos da area de Linguagens.

O CEDMP segue as orientagdes pedagdgicas e curriculares do Ministério da Educacéao,
da Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia e dos 6rgdos que acompanham o cumprimento
dessas orientagdes, como acontece com as escolas estaduais. Entretanto, havia, na cultura do
colégio, as diversas possibilidades de inclusdo ou exclusdo de algum contetudo. Assim, propus
um olhar sobre o planejamento didatico dos componentes Redacdo, Portugués/Lingua
Portuguesa e Inglés, como mais um recurso para as reflexdes propostas neste trabalho. A seguir

um guadro com o0s conteidos previstos para a terceira série do Ensino Médio.

QUADRO 5- Conteudos de Redacgéo

| UNIDADE? 11 UNIDADE 11 UNIDADE IV UNIDADE
Competéncias Habilidades de leitura e Texto argumentativo: Debate: estratégias de
habilidades do ENEM suas operacoes selecdo e tipos de contra argumentacéo
Modalidades de producdo | Situacfes problemas nas argumentos Crase
e revisdo texto provas do ENEM Texto dissertativo - 0 Producio de textos
paragrafo ¢

Narracdo e Descricdo | Pontuacdo dissertativo

(estrutura e elementos da . Coesdo e coeréncia
O texto argumentativo

narrativa) ; textual
(estrutura, conceitos
Emprego de conectivos basicos: estética, Cartas argumentativas de
A linguagem, contetdo, reclamacdo e solicitacdo
Cronica

delimitacéo do tema)
Carta do leitor
(escrevendo com
coeréncia e coesdo) Diferenca entre tema e
titulo

Tipos de introdugéo

Fonte: O AUTOR, 2018, segundo o planejamento pedagdgico do Colégio.

20 Apesar de o colégio ja trabalhar com trés unidades letivas, o planejamento didético ainda estava organizado em
um formulério utilizado no ano anterior. As adequacdes foram feitas no decorrer do ano.
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Em Redacdo, a terceira série do Ensino Médio tinha contetdos voltados para 0 Exame
Nacional do Ensino Médio, como se pode observar. Essa constatacdo me remeteu as respostas
de alguns/as estudantes nas entrevistas. Para aqueles/as que pretendiam fazer o Exame, talvez
esse tratamento dado aos conteudos fosse um fator de interesse pelas aulas. Entretanto, para
aqueles/as que nédo tinham essa aspiragéo, o fato de um assunto constar da lista dos que estariam
no ENEM ndo pareceu ser um possivel atrativo para Ihes motivar a estarem atentos as aulas.
Minha analise ndo pretende apontar invalidar as intengfes do colégio, mas creio ser importante
atentar para o que disseram os/as jovens, como consta do capitulo destinado a analise das
entrevistas. Também me chamou a aten¢éo as habilidades de leitura estarem na segunda unidade,
precedidas pelas “habilidades e competéncias do ENEM”. Pareceu-me haver uma inversao, ja

que aquelas seriam, de uma forma coerente, pré-requisitos para estas.

QUADRO 6- Conteudos de Lingua Portuguesa

Semantica
Fungbes da linguagem
Frase, oracdo e periodo

Oracdes coordenadas
sindéticas e
assindéticas

Orag0es subordinadas
substantivas

Oracdes subordinadas
reduzidas (substantivas
e adjetivas)

Semana de Arte
Moderna

Modernismo no Brasil
12 fase

Fernando Pessoa e seus
heterdbnimos

Oracdes subordinadas
adjetivas

Oracdes subordinadas:
adverbais
desenvolvidas e
reduzidas)

Terceira fase
Modernista (Poesia e
prosa de 1930 a 1945)

Estudo do que
Estudo da crase
Colocagéo pronominal

Concordancia nominal
e verbal

Regéncia Nominal e
Verbal

I UNIDADE Il UNIDADE 11 UNIDADE IV UNIDADE
Pré-Modernismo no Vanguardas Europeias | Segunda fase Tendéncias
Brasil Modernista contemporéneas (o]

Brasil depois de 45)

Revisdo das escolas
Literarias:

Barroco
Arcadismo
Realismo
Naturalismo

Romantismo

Fonte: O AUTOR, 2018

No quadro de conteddos de Lingua Portuguesa, dois aspectos me chamaram a ateng&o.
Um se refere ao predominio de aspectos sintaticos da lingua, que, na minha experiéncia
profissional, percebo a demonstracéo dificuldades ou resisténcia de aprendizagem por parte do/as
estudantes. Essa demonstracdo se confirmou quando presenciei a inquietacdo de alguns/as
estudantes em uma aula de anélise sintatica. Outro aspecto foi a presenga dos contetdos de
Literatura no planejamento, apesar de a estudante Diana ter afirmado nas entrevistas: “Literatura
a gente ndo tem” (DIANA, 2017). Ao ouvir isso, pensei em duas possibilidades: a de que a
estudante confundiu-se, ja que ndo havia uma disciplina (CC) com este nome no colégio, e outra,

que seria pelo fato de as abordagens desses contetdos serem discretas e estarem incluidas nas
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aulas de Lingua Portuguesa. Nas observacdes que realizei sobre o contexto do colégio, verifiquei

que as duas possibilidades se confirmaram.

O quadro a seguir, construido a partir das informagGes constantes do planejamento

pedagogico, estdo os conteudos de Lingua Estrangeira.

QUADRO 7- Conteudos de Lingua Estrangeira (Inglés)

I, 11, 11 e UNIDADES#

Greetings
Past tense forms
Causative verbs.

Why — questions
Simple Future -Will
Future: going to and frequency of adverbs.
Conditionals
Present perfect.
Present Perfect Continuous.
Passive Voice
Relative Pronouns
Relative Clauses
Be going to
Direct and indirect speach
Modal verb — Can

Future continuous

Fonte: O AUTOR, 2018.

Sobre os contetdos de Inglés, percebi uma valorizacao de aspectos gramaticais da lingua
e trouxe destaque para as consideragdes que os/as estudantes fizeram. Eles/as demonstram como
veem o estudo na terceira série. Para Diana o inglés estudado era o “basico do bésico™; fcaro e
Valdir afirmaram que o inglés era importante, que era “uma lingua universal”, na opinido de
Andrea “nem deveria existir” no colégio porque era menos utilizado e David declarou que “devia

aprofundar mais” porque ele gostava da matéria (CC).

Ao ler com atencdo o planejamento didatico para a terceira série do Ensino Médio, percebi

a énfase dada aos contetidos e a auséncia do termo interdisciplinaridade, claramente encontrado

21 O planejamento de Inglés ndo apresentava a divisdo por unidades, mas seguia a organizagdo das trés unidades
previstas para o ano letivo.
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nos documentos legais. N&o percebi que havia reservado tempo/espaco nem para a
transversalidade, nem para a interdisciplinaridade propostas nos marcos legais dessa etapa de
ensino. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, Parecer n°

7, CNE/CEB:

[...] ainterdisciplinaridade pressupde a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. Ultrapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disciplinar. Pela
abordagem interdisciplinar ocorre a transversalidade do conhecimento constitutivo de
diferentes disciplinas, por meio da acéo didatico-pedagdgica mediada pela pedagogia
de projetos. (BRASIL, 2010, p. 24).

Sobre esse aspecto, destaco que, mesmo entre as disciplinas da area de Linguagens, nao
pude perceber a presenca da interdisciplinaridade. Corroboraram para minhas observagoes as
declaracOes dos/as estudantes nas entrevistas, quando analisei as respostas da pergunta: Qual a
importancia dos contetidos das aulas de Lingua Portuguesa, Literatura, Redacdo e Inglés para as
suas necessidades diérias? N&o houve sequer um/a estudante que estabelecesse relacdo entre as
disciplinas da area. Nas respostas, 0s estudantes analisaram 0s conteudos e as aulas como se eles
ndo se relacionassem. Em nenhuma delas houve a menor associacdo entre os contetdos de
redacdo e os contetidos de lingua portuguesa ou literatura, o que também estava marcado nos
planejamentos didaticos. O colégio realizava um projeto anual da area de linguagens, apenas no
segundo semestre, e, sobre ele, eu ndo tive informacdes especificas que me permitissem detectar

a presenca da interdisciplinaridade, pois ainda ndo estava escrito.
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6. AS EXPERIENCIAS DO PERCURSO FORMATIVO: NARRATIVAS DOS/AS
ESTUDANTES DA 32 SERIE DO COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA

Com o propésito de encontrar informacdes para compreender melhor os mecanismos que
provocam a manutencdo ou as transformac@es que se efetivam no cotidiano do colégio, busquei
perceber dimensbes nas relagbes, também concebidas como formas de poder, entre os/as
estudantes, entre eles/elas e os/as professores (as), entre a gestdo escolar e os/as estudantes.
Assim, realizei observagdes em campo, para o registro do cotidiano da turma, principalmente no
que se refere as praticas pedagdgicas e aos componentes curriculares, o que ampliou as
possibilidades de formular e também de suscitar questionamentos.

Desse modo, essa pesquisa se efetiva considerando que a observacdo sobre acdes do
cotidiano se constitui em um recurso importante para indagar, avaliar e repensar atitudes, acoes
e comportamentos. A esse respeito “Para que se torne um instrumento valido e fidedigno de
investigacdo cientifica, a observacao precisa ser antes de tudo controlada e sistematica. 1sso
implica a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacdo rigorosa do
observador”. (LUDKE - ANDRE, 1986, p. 25).

Seguindo as autoras, as visitas ao colégio foram planejadas tendo em vista a obtencéo de
elementos que pudessem subsidiar, da melhor maneira possivel, as reflexes que apresento nesta
pesquisa. Para cada encontro que mantive com a turma e com os/as funcionario/as e gestoras da
unidade escolar, planejei quais eram 0s pontos e aspectos a serem observados sobre a estrutura e
organizacdo do colégio relacionados aos aspectos administrativos, pedagdgicos e de relacGes
entre as pessoas. Entretanto, os aspectos do cotidiano das aulas e dos corredores foram se
construindo, obviamente, a medida que o meu contato com estudantes e professores foram se

efetivando.

O caminho trilhado efetivou-se por meio de leituras e sistematizacdo da abordagem
bibliografica do campo e de experiéncias de pesquisa que tratam da cultura escolar, de estudantes,
e da cultura das disciplinas escolares; processo sistematico de observacdo de campo para o
levantamento das condi¢Ges formais do colégio; perfil dos alunos, da comunidade na qual esta
inserido, formacdo dos professores, democratizacdo da gestdo escolar; relacdes estabelecidas no

colégio por gestores, professores e alunos, aspectos de ensino e de aprendizagem na sala de aula
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e em areas de recreacio e analise da proposta curricular dos Componentes Curriculares (CC) ?%da
area de Linguagens.

Inspirando-me na etnografia, por meio da observacao das relagdes cotidianas entre os/as
estudantes, professores, gestores e agentes educacionais do CEDMP, estive, por alguns dias, em
aulas dos componentes curriculares da area de Linguagens e nos corredores do colégio.Com um
trabalho de campo, visei analisar e compreender como se efetiva a relacdo entre a pratica
educativa dessa instituicdo e as experiéncias dos/as estudantes da série/turma pesquisada,
compreendendo que os sujeitos envolvidos mantinham, também, relagbes com a comunidade

externa, em distintos grupos sociais, como familia, igreja, amigos, entre outros.

Observei-os/as com atencao e verifiquei que as experiéncias de fora do colégio estavam
subjacentes nas atitudes e comportamentos no ambiente escolar, constituindo-os/as como sujeitos
ativos diante das diversas possibilidades de atuacéo no cotidiano do colégio. Nao tive a pretenséo
de realizar uma pesquisa etnografica, uma vez que ndo tenho formacao para isso. Entretanto, 0s
anos de experiéncia profissional, adicionados as experiéncias que mantive com 0s/as
professores/as e 0s estudantes, agora fortalecidos pela formagao académica de pesquisador e pelo
contato com os/as estudantes do colégio, constituiram-se em mais um ponto de fundamentacéo

para as reflexes que propus.

Além desses aspectos importantes para a pesquisa, 0s/as estudantes ndo eram 0s mesmos
com 0s quais convivi no colégio quando fui professor da instituicdo. Os atuais viviam novas
experiéncias escolares, inclusive com a existéncia da figura do lider de turma. Agora, uma nova
figura, eleita com legitimidade pelos/as estudantes, passara a representar a turma perante o
grémio estudantil, a gestdo do colégio, a comunidade, a Secretaria da Educacdo, perante a

sociedade.

Para a efetivacdo desse trabalho de conhecimento sobre 0s sujeitos, baseio-me, também,
a afirmacdo de Malinowski (1922, p.19) quando diz que “[...] embora as fontes do historiador
sejam, sem davida, facilmente acessiveis, elas sdo também altamente dubias e complexas; ndo
estdo materializadas em documentos fixos e concretos, mas sim no comportamento e na memoria
dos homens vivos”. O autor confirma uma aproximag¢ao, um encontro entre a historia oral e a
etnografia, ja que para adentrar no universo das relagdes humanas, uma tarefa importante para

concretiza-la é levar em consideracdo o que é dito e também silenciado pelos individuos em suas

22 Em algumas passagens desse texto, utilizo a sigla CC para me referir aos componentes curriculares, como forma
de evitar-lhes a identificagdo e manter o anonimato dos/as professores/as.
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relacBes cotidianas e praticas diarias. Assim, o universo da escola precisa ser conhecido ndo
apenas nos seus documentos, mas principalmente nas falas de seres humanos vivos; individuos

que constroem efetivamente a historia e a memdaria dessa escola viva e dinamica.

Com as entrevistas semiestruturadas, que possibilitaram escutar os estudantes, sujeitos
que compdem a cultura do CEDMP e poderiam fornecer informacdes, percepcdes e sentimentos
medrados nas dinamicas culturais de ensinar / aprender, busquei produzir fontes orais com 0
auxilio da metodologia da histdria oral. Tais dinamicas pressupdem, também, disputas pelo
conhecimento, conflitos que pulsam no cotidiano da escola como instituicdo educativa que ndo
deve ser estudada, apenas, em documentos escritos. Um cotidiano que se constréi nas relacdes
interpessoais, hierdrquicas, de amizade, de cortesia, de poder, entre outras, e se efetiva,
principalmente, nos contatos por meio da linguagem oral. Portanto, o registro das falas de
estudantes e a observacao do cotidiano se constituem em elementos fundamentais para o trabalho

que proponho na pesquisa. Mas, por que ouvir os/as estudantes?

Existem trabalhos de pesquisa sobre escola que tém como referéncia as vozes de
professores, gestores, profissionais da educacdo e tedricos sdo muitos. Devido a isso, minha
proposta, como mencionado anteriormente, foi buscar, a partir das falas de estudantes de uma
turma de terceira série do Ensino Médio, consideragfes sobre as suas experiéncias e cultura do
CEDMP. A opcéo por apenas uma turma de estudantes buscou reflexdes especificas sobre os/as
estudantes do coléegio, entretanto, nessas reflexdes, considerei uma fala de Portelli (1997, p.4) ao
afirmar que “O nimero extremamente reduzido de toxicomanos, em uma cidadezinha industrial
pode fornecer indicagdes inestimaveis sobre a experiéncia de jovens como um todo”. Assim, as
consideracdes que fiz sobre o cotidiano escolar no CEDMP podem sinalizar para alguns aspectos
gerais do processo de formacdo de jovens no Ensino Médio, com a pretensdo de suscitar

elementos para outras discussdes acerca da tematica.

Ainda que reconheca a importancia de pensadores, professores e técnicos da educacéo,
entendo que os/as estudantes, para quem os contetdos, metodologias e técnicas so selecionados,
podem apresentar opinides e avaliagdes importantes sobre o processo educativo. Os/As
estudantes que foram os sujeitos da pesquisa representam a esséncia da minha escuta. Ninguém
havia, melhor que eles/elas, para dizer se suas experiéncias eram incorporadas a cultura do

CEDMP e as préticas educativas do curriculo na unidade escolar.
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Suas reflexdes e lembrancas acerca do processo, tanto as positivas quanto as que lhes
trouxeram aspectos desagradaveis, foram os elementos importantes do processo de investigacao.
Todas as respostas as questdes que apresentei, inicialmente e no decorrer da pesquisa, foram,
obviamente, fundamentadas nessas lembrancas dos/as entrevistados/as. O estudante Valdir, ao
falar sobre a organizacao dos horarios do colégio, traz a lembrancga o que ouve da mée em casa:
“Eu me lembro... minha mée fica falando como ‘era’ os colégios de antigamente...se 0s colégios
de hoje ‘fosse’ como os de antigamente, com certeza a gente ndo veria alunos nos corredores,
seria muito dificil” (VALDIR, 2017). A lembranca do que sua mée Ihe disse foi um recurso para
fundamentar seu ponto de vista, tecendo uma critica @ forma como o colégio trata a organizagao

tempo/espaco.

Sendo assim, a minha compreensdo do fendmeno que analisei naquele momento da
cultura do CEDMP néo poderia fugir ao passado desses/as estudantes. Como afirma Santos
(2003), “Nao se trata de investigar o passado através da memoria, mas de procurar compreender
0 presente a partir das reconstrugdes que sao feitas do passado”. Cada entrevistado trouxe consigo
lembrancas e pontos de vista, construidos na interagdo dentro e fora do colégio e resultantes de
experiéncias individuais e em grupo, que se constituiram em uma grande riqueza para a analise

gue me propus neste trabalho, pois

O respeito pelo valor e pela importdncia de cada individuo é, portanto, uma das
primeiras licbes sobre a experiéncia com o trabalho de campo na Historia Oral. [...] cada
pessoa é um amalgama de grande nimero de historias em potencial, de possibilidades
imaginadas e ndo escolhidas, de perigos iminentes, e pouco evitados. Como
historiadores orais, nossa arte de ouvir se baseia na consciéncia de que praticamente
todas as pessoas com quem conversamos enriquecem nossa experiéncia. (PORTELLI,

1997, p. 17)

Compreendo que a memoria ativada no momento das entrevistas passou por um processo
de selecéo e que esse processo estava relacionado a fatores individuais e a fatores da vida coletiva
dos/as estudantes. Havia perigos para mim, enquanto pesquisador, mas também existiram para
os individuos que buscavam respostas em suas lembrancas, que Ihes poderiam ser agradaveis ou
ndo. No contato com eles/as, estive atento ao “fato de que a memoria também traz com ela

indicagdes sobre as rupturas no didlogo entre passado e presente” (SANTOS, 2003).

Nem tudo € lembrado; nem tudo é esquecido. Assim, as motivacGes de lembrar e esquecer
sdo influenciadas pelas condi¢cbes de realizacdo das entrevistas: a relacdo que estabeleci com
os/as estudantes, estado emocional deles/as, local da entrevista, entre outros fatores. De acordo

Silveira (2007, p. 41), trabalhar com a historia oral “E estar preparado para compreender que
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nem sempre o0 ato de rememorar é uma acdo saudavel e positiva para o sujeito, pois pode trazer
sofrimentos”. Gestos, posturas e expressdes faciais nao registrados pela entrevista gravada
demonstraram sentimentos e emogdes a que estive atento e sobre 0s quais, como entrevistador,

néo tive possiblidade de gerenciamento.

Enxergar os depoimentos e narrativas orais como fontes de pesquisa e subsidios para a

construcdo da historia parte da ideia de que

“[...] a utilizagdo de fontes pouco prestigiadas por historiadores e estudiosos da época
amplia as alternativas de visualizarmos abordagens, leituras e analises empreendidas
sobre segmentos sociais que se situavam fora dos circuitos de midia impressas, postas
a margem do processo de construgdo da escrita da historia” (BRITO, 2009, p. 52)

Assim, a minha atencdo as respostas dos/as estudantes do Colégio David Mendes Pereira,
por meio das entrevistas, buscou referenciar a pesquisa utilizando a oralidade como fonte para o
registro do cotidiano escolar, captando as vozes muitas vezes abafadas nos discursos tradicionais
de teoricos da educacdo. Com a crenca de que a construcdo do cotidiano do Colégio se faz,
também, por meio de elementos vivos, sujeitos que efetivamente constituiam a histéria dessa
instituicdo, ouvi jovens estudantes no presente, buscando construir um pouco de uma memoria

que levasse para o futuro as marcas do passado.

Outro aspecto relevante observado em minha pesquisa refere-se a atencdo aos diversos

elementos presentes na entrevista, pois

O entrevistador precisa estar atento ndo apenas (e nao rigidamente, sobretudo) ao roteiro
preestabelecido e as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interacdo. Ha toda
uma de gestos, expressdes, entonacgdes, sinais ndo-verbais, hesitacdes, alteracGes de
ritmo, enfim, de toda uma comunicacéo ndo verbal que foi efetivamente dito. Nao é
possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado como expressdo da
verdade ou mesmo do que pensa ou sente o entrevistado. (LUDKE e ANDRE 1986, p.
36)

Observando o que sinalizam as autoras, também houve o cuidado com fatores como a
maior atencdo e cuidado com os possiveis siléncios dos/as entrevistados/as, uma vez que, nos
dialogos, os siléncios que ocorreram escondiam sentimentos, subjetividades que poderiam ter
sido, no passado, a razao de desentendimentos e conflitos interpessoais. Houve momentos em
que os/as estudantes se mostraram reflexivos e hesitantes para responder as perguntas. Nesses
instantes, o meu papel foi interferir, tentando reestabelecer a continuidade de suas falas. Foram
instantes significativos para a pesquisa, pois fizeram com gue eu ficasse atento ao que poderia

estar motivando tais comportamentos.
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Exposto isso, tive clareza de que, na interagdo com 0s entrevistados, obtive respostas as
minhas indagacdes, mas também tive momentos de reticéncias nas suas falas, para os quais o
meu olhar como pesquisador precisou estar preparado, ja que eles poderiam representar mais do
que um simples calar; podem significar algo que nenhum pesquisador ou cientista é capaz de
identificar com clareza, porque sdo siléncios nos quais podem estar os mais profundos
sentimentos humanos. Valendo-me desses elementos, nosso objetivo foi investigar o problema
central da pesquisa: os/as estudantes dessa Ultima etapa da Educacdo Bésica identificam inter-
relagBes entre o cotidiano do CEDMP, as préticas educativas e as suas experiéncias fora do
colégio?

6.1 Diversas experiéncias cotidianas: narrativas dos estudantes da 32 série do Colégio
Estadual David Mendes Pereira
Acreditando que a constru¢do dos conhecimentos nomeados como “escolares” precisa
levar em consideracdo as experiéncias acumuladas pelos/as estudantes fora e dentro do colégio,
e subsidiado pelas informagdes obtidas nos contatos em sala de aula, nos corredores do colégio
e nas entrevistas, busquei entender como as experiéncias dos/as estudantes do CEDMP séo
percebidas e apreendidas por eles/elas, tornando-se relevantes no processo educativo da turma

pesquisada.

Utilizando a proposta de entrevista semiestruturada, elaborei um roteiro?® com dez
perguntas e topicos que foram pensados sob a perspectiva de que as respostas pudessem fornecer
subsidios para a organizacdo das categorias de andlise. As questdes foram elaboradas para
responder ao problema e aos objetivos propostos para a pesquisa. Além desses aspectos, levei

em consideracao outros cuidados que devem ter os/as pesquisadores/as nas entrevistas:

Necessariamente, as boas entrevistas revelam paciéncia. Se ndo souber porque € que 0s
sujeitos respondem de uma determinada maneira, tera de esperar para encontrar
explicacdo total. Os entrevistadores tém de ser detectives, reunindo partes de conversas,
historias pessoais e experiéncias, numa tentativa de compreender a perspectiva pessoal
do sujeito. (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 139)

Seguindo essas recomendacdes, comecei as entrevistas atentando para esses cuidados.
Além dos esclarecimentos aos/as entrevistados/as, preocupei-me com a forma de me perguntar,
sendo cordial e paciente; sentei-me a frente do/a estudante, buscando olhar de frente, para
perceber melhor qualquer movimento ou demonstracdo de receio, insatisfacdo ou incomodo;

testei o celular para que nédo tivéssemos problema com a gravacao; e, 0 mais importante, estive

23 O roteiro de entrevistas foi elaborado em conjunto com o orientador e esta apresentado como anexo 1.
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atento aos possiveis elementos que nao seriam registrados na fala, como foi o0 caso da estudante

Andrea, que foi enfatica ao declarar sua cor, entonando, com muito destaque, “negra!”.

As entrevistas aconteceram em uma sala anexa a secretaria do colégio, porque foi um dos
lugares mais silenciosos que encontrei, e onde ndo fomos interrompidos. Pedi aos/as estudantes
que me procurassem apoOs concluirem uma avaliacdo que estavam fazendo. Duas delas foram
feitas em um dia e trés no dia seguinte porque pensei em nédo fazer com que nenhum/a estudante
ficasse me esperando por muito tempo, apesar de ndo terem demonstrado preocupagao com isso.
As gravacdes foram realizadas com o aparelho celular, apds eu té-lo mostrado aos/as estudantes
e termos feito um teste de gravacdo, para nos certificarmos da qualidade. A estudante Andrea
achou sua voz diferente, e isso foi motivo de risos e de descontragdo. Como combinado, recebi
cada estudante no corredor, em frente a secretaria e, na sala, conversamos sobre as condi¢des da

entrevista.

Ainda sobre os cuidados necessarios a realizacdo das entrevistas, atentei para o fato de

que

Outro problema é o que se relaciona com a garantia do sigilo das informacgdes. Para
conseguir certo tipo de dado, o pesquisador muitas vezes tem que assegurar aos sujeitos
0 anonimato. Se essa promessa é feita, obviamente tem que ser cumprida. Na situagéo
de entrevista, essa questdo se torna particularmente relevante, pois a garantia do
anonimato pode favorecer uma relacdo mais descontraida, mais espontanea, e
consequentemente a revelacdo de dados que poderdo comprometer o entrevistado se sua
identidade néo for protegida. (LUDKE e ANDRE 1986, p. 50)

Assim, conduzi esse procedimento informando aos entrevistados que poderiam ficar a
vontade para responder ou ndo a alguma questdo; reafirmei 0 acordo constante do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), enfatizando que seus nomes ficariam sob sigilo,
apesar de se identificarem no inicio da gravacao; perguntei se seria possivel desligarem o celular;
e esclareci que escolha da sala se deu por conta de evitarmos interrupcdes e barulho. Todos foram
bastante solicitos, demonstrando, inclusive, confianca em mim. Creio que 0S nossos contatos
anteriores foram responsaveis por isso. Apesar de haver vinte e trés estudantes frequentando as

aulas na turma, a entrevista foi feita com cinco deles, apenas.

Para a selecdo desses/as estudantes, ndo utilizei critérios rigidos. Entretanto, cinco
estudantes que se mostraram muito dispostos a serem entrevistados e apresentaram algumas
caracteristicas que me interessaram, considerando a diversidade de caracteristicas pessoais. Um

deles era lider de turma, figura representativa no atual contexto escolar, como elemento
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integrante da gestdo participativa proposta pela Secretaria da Educacdo; uma estudante residia
em um bairro distante, declarou-se branca e morava com 0s pais; a outra morava com 0s pais,
declarou-se negra e, segundo ela, “tomava conta” das irmas no turno vespertino; outro estudante
pareceu-me timido e calado nas aulas, era ruivo, e se identificou como branco; e o ultimo deles
se interessou bastante em ser entrevistado, entdo considerei seu interesse e procurei inclui-lo,
com o intuito de prestar muita atencdo em alguém que tanto queria tanto falar para um
pesquisador.Com as respostas gravadas, fiz as transcri¢fes, buscando manter fidedignidade as
informacBes fornecidas para a andlise. Alguns critérios utilizados foram retirados do quadro
apresentado por Marcuschi (1996, p. 10-13), Anexo C, com acréscimo da penultima categoria do

quadro a seqguir:

QUADRO 8- Critérios de transcricdo das respostas das entrevistas.

CATEGORIAS SINAIS DESCRI(;AO DA CATEGORIA
Cortes, truncamentos e transcricdo | ...ou/.../ O uso de reticéncias no inicio e no
parcial final de uma transcricéo indica que se

esta transcrevendo apenas um trecho.
Reticéncias entre duas barras indicam
um corte na producao de alguém.
Comentarios do analista (@) Marcacdo no local da ocorréncia ou
imediatamente antes do segmento a
que se refere. Utilizei também quando
foi necessério esclarecer melhor a
pergunta, ou fazer um
questionamento sobre o que ndo
estava claro na resposta.

Expressdo ou palavra que se constitui | ¢’ dentro das transcri¢cfes | Indicar palavra ou expressdo que se
em marca de oralidade ou foge as | que j& estdo entre aspas. | constitui em marca de oralidade ou

normas da gramatica normativa. destoa das normas da gramaética
normativa.
Supressdo de um trecho da fala [..] Indicar a supressédo de um trecho no

meio da fala do entrevistado.
Fonte: O AUTOR?,

24 Quadro construido, com adaptacdes, a partir do quadro das normas de transcricao apresentado por MARCUSCHI,
L. Antbnio. Analise da conversacdo. Sao Paulo: Atica, 1986. (Série Principios).
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6.2 — Didlogos com os/as estudantes sobre o cotidiano do colégio

No estudo, ouvi e li as respostas para organizar um caminho de andlise do que me
disseram os/as estudantes em cada questdo. Em seguida, precisei organizar as categorias que

sintetizariam o meu estudo. Assim, observei que

O primeiro passo nessa analise é a construgdo de um conjunto de categorias descritivas.
O referencial tedrico do estudo fornece geralmente a base inicial de conceitos a partir
dos quais é feita a primeira classificacdo dos dados. Em alguns casos pode ser que essas
categorias iniciais sejam insuficientes, pois sua amplitude e flexibilidade permitem
abranger a maior parte dos dados. Em outros casos, as caracteristicas especificas da
situacdo podem exigir a criacio de novas categorias conceituais. (LUDKE e ANDRE
1986, p. 48).

No processo de a analise do conteddo das falas dos/as estudantes, discorri sobre as
respostas tratando-as pelas categorias. Assim, a partir do ponto de vista de cada um/a deles/as,
abordo as categorias propostas para a discussao. Inicialmente, a percepgédo global das respostas
inspirava cerca de dez categorias, entretanto, a partir das informacOes e palavras que fui
encontrando nas respostas, surgiram as categorias que possibilitaram um olhar mais centralizado
na tematica da pesquisa. Delimitando mais o foco, identifiquei cinco categorias, assim
organizadas: experiéncias pessoais, participacdo na gestdo, concepcao de aprendizagem, relagdes
interpessoais e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

A proposicdo da categoria experiéncias Pessoais teve como principal objetivo
compreender como 0s experimentos e praticas de conhecimento dos/as estudantes na vida fora
do colégio eram percebidas no processo de selecdo de conteddos e na mediacdo de
conhecimentos e saberes. Assim, a pretensdo foi identificar as possiveis inter-relacfes entre a
vida social desses/as jovens e as atividades escolares e culturais que realizavam como estudantes
no interior do colégio, refletindo sobre elas. Ao analisar as respostas da primeira e da segunda
pergunta, identifiquei caracteristicas do cotidiano e as percepgdes e reflexdes sobre seu dia a dia
fora e dentro do colégio. Tais evidéncias possibilitaram conhecer um pouco da realidade vivida
por eles/as, dos seus valores e crencas e perceber as conexdes ou distanciamentos entre suas

referéncias culturais e a cultura do colégio.

Para a construcdo dessa categoria, também levei em consideracao que

Os valores ndo sdo apenas “pensados”, nem “chamados”; sdo vividos e emergem no
interior do mesmo vinculo com a vida material e as relagdes materiais em que surgem
nossas ideias. Sdo as normas, regras, expectativas etc., necessarias e aprendidas (e
“aprendidas” no sentimento), no habitus de viver; e aprendidas, em primeiro lugar, na
familia, no trabalho e na comunidade imediata. Sem esse aprendizado a vida social ndo



81

poderia ser mantida e cessaria toda producdo. (THOMPSON, 1978, p. 367 apud
MORAES e MULLER, 2003, p. 340).

Atentando para esses aspectos, levei em consideracdo que a condigdo de estudante
exercida pelos/as jovens participantes da pesquisa era uma construcdo que se efetivava no
ambiente do CEDMP, mas que se construiu com a influéncia de elementos externos ao colégio,
dos diversos ambientes frequentados pelo eles/as, das relagbes de amizade, dos conflitos e
acordos da vida em sociedade.

Com essa perspectiva, realizei a primeira entrevista com a estudante Andrea, 19 anos,
negra que mora com 0s pais no mesmo bairro onde se localiza o colégio. Antes de comegarmos
a gravacao, ela me disse que falava pouco, o que foi comprovado nas suas respostas objetivas e
curtas. Andrea se mostrou pouco critica em seus posicionamentos, com respostas rapidas. Sobre
a categoria “experiéncias pessoais”, ela disse que seu dia a dia era muito agitado: “Eu cuido da
casa, de minhas irmds [...] ai tenho que fazer tudo... tipo... comida, lavar roupa” (ANDREA,
2017). Havia responsabilidades atribuidas a Andrea, mulher, negra e jovem, na tarefa de cuidar
das irmas. Ela administrava o seu tempo entre estudar e “tomar conta” das irmas. Sobre a relacao
entre o cotidiano do colégio e sua vida 14 fora, ela afirmou: “Eu acho que a limpeza, né? E s6”
(idem). Também estabeleceu relagdo entre “tomar conta das irmas” e o colégio, afirmando que
todos no colégio entendiam isso. Segundo ela, essa sua tarefa doméstica era considerada pelos/as
professores/as e colegas, quando ela externava sua carga de tarefas para justificar algum atraso

ou ndo cumprimento de tarefa escolar.

As declaracdes de Andrea conduzem a uma reflexdo acerca da presenca do trabalho na

vida de jovens:

O trabalho doméstico, o trabalho voluntario, o trabalho de cuidado, o trabalho
cooperativo sdo outras formas existentes em nossa sociedade e que também podem estar
muito presentes no cotidiano dos jovens. Olhar para a realidade de trabalho dos
estudantes do Ensino Médio significa, ndo apenas indagar sobre seu presente ou seu
projeto de insercdo no “mundo dos empregos”, mas também para outras atividades e
relagbes sociais. Na vida de muitas jovens mulheres, especialmente as negras ou as
pertencentes as camadas de mais baixa renda, o trabalho doméstico e o trabalho de
cuidadora sdo uma realidade desde muito cedo.

Do mesmo modo, compreendido enquanto relacdo social e ndo apenas em sua dimenséao
econdmica, o trabalho ¢ atravessado por outras relacGes sociais (de género, de raga, de
grupo étnico, de idade, de classe) e pode ter muitos significados para além da obtencéao
de uma renda. (CORROCHANO, 2014 p. 208-209)

Importante destacar, portanto, essa realidade, pois o Ensino Médio matutino € visto,

comumente, como uma etapa e turno caracterizados por atender a jovens que nédo trabalham.
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Certamente, a concepcdo de trabalho subjacente a essa visdo estd associada ao trabalho
remunerado, o que, observado no cotidiano do CEDMP, era a realidade de uma parcela de
estudantes. Entretanto, era preciso olhar, também, para um outro grupo de estudantes que se
caracterizava, da mesma maneira que Andrea, por ter atribui¢des e responsabilidades no seu dia
a dia que influenciavam no processo de ensino e de aprendizagem.

A segunda estudante entrevistada foi Diana, jovem de dezenove anos, branca, que morava
com os pais em um bairro que nédo era o do colégio. Era uma jovem dinamica, cujas respostas na
entrevista foram as mais longas e enfaticas. Diana mostrou-se bastante critica em suas falas, a cada
resposta que apresentava, sua postura era incisiva e demonstrava, em determinados temas, um
pouco intolerancia com algumas atitudes de professores, colegas e com algumas acGes da gestédo

do colégio.

Nosso encontro para a entrevista comegou com a pergunta sobre as experiéncias fora do
colégio. Diana afirmou que saia do colégio, ia para casa, almogava “normal”, fazia alguma
atividade do colégio, assistia televisao “normal” e concluiu afirmando: “Por enquanto ainda ndo
trabalho” (DIANA, 2017). Sobre a relacdo entre o cotidiano escolar e sua vida fora dele, ela
respondeu: “Nao sei te dizer assim...exatamente porque..eu venho ‘pro’ colégio
diariamente...mas ndo é assim todo dia que tem a rotina certa, ‘né’? ” (idem). Para Diana, a
relacdo encontrada foi a de fazer as tarefas do colégio ou estudar em casa, por meio video aulas,
0 assunto visto em aula, para complementar: “Entdo vamos supor...teve aula de Matemaética, ndo
entendi muito bem o assunto...entdo assisto em casa ‘pra’ complementar aquilo que eu nado
aprendi”. (DIANA, 2017) Essa postura da estudante denota o interesse em buscar outras
estratégias de aprendizagem, por meio de recursos audiovisuais, disponibilizados em redes de
informagc&o. E importante destacar que alguns professores criticam a utilizagdo destas midias,
acusando-as de serem causadores de desinteresse pelo estudo. A televisdo normalmente € vista
como fator de alienacgdo e distorcdo de ideias para as criancas e jovens. Neste caso, a estudante
afirmou que faz uso desse meio de comunicacdo como aliado para a sua aprendizagem. Mas, foi
interessante observar a preocupacdo de Diana em aprender mais aquilo que, de alguma forma,

por fatores diversos, talvez metodologia ou condic¢des de ensino, ndo foi aprendido nas aulas.

Para Valdir, terceiro entrevistado, vinte anos, que se identificou como pardo, suas
experiéncias se diferenciavam bastante dos/as demais colegas: sua méde comercializava salgados
em frente ao colégio, e ele foi enfatico: “Essa senhora que fica aqui fora ¢ minha mae” (VALDIR,

2017). Apos as aulas, ele precisava ajuda-la na venda dos lanches que restavam, quando nem
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todos eram vendidos no turno matutino, tendo que se deslocar com ela para vendé-los nas ruas
do bairro de Pau da Lima, onde havia varios pontos comerciais na avenida principal. Nesse
momento da entrevista, percebi que a mée de Valdir era uma referéncia importante para ele,

porque a citou varias vezes quando discorreu sobre suas experiéncias fora do colégio.

Um dos aspectos de sua vida que também chamaram a minha atencéo foi a presenca da
responsabilidade. Para Valdir, o encargo era uma constante, antes mesmo dos seus atuais vinte
anos. Ele participava de um projeto de futebol, desde que foi, segundo ele, “abragado” muito
tempo atras pelo professor responsavel, inclusive sem pagar mensalidade, pois sua mae néo tinha
condigdes financeiras de fazé-lo. Esse projeto era uma iniciativa independente criada por um
professor morador do bairro, e os treinos eram as segundas e quartas-feiras a tarde, o que fazia
Valdir se preocupar com a possibilidade de faltar nos dias em que precisasse estar com a mée

vendendo salgados.

Além de ter os compromissos fora do colégio, ele tinha a responsabilidade com a
lideranca da turma, pois fora eleito lider de classe. Demonstrou maturidade nas relacGes diarias
com os/as colegas, em um dos meus primeiros contatos com a turma, quando ele pediu a aten¢do
dos colegas para minha fala na explicacdo sobre a pesquisa. Além disso, Valdir disse que havia
“...muita coisa que se v€ la fora ¢ vocé vé dentro do colégio mesmo” (VALDIR, 2017). A
associacao entre o colégio e a sua vida fora dele ndo pareceu ser algo dificil para ele, entretanto,
ele ndo se lembrou de algo mais concreto para ilustrar essa inter-relacdo, fazendo referéncia,

apenas, a uma “diversidade de acontecimentos”.

Para Icaro, vinte anos, branco, e para David, dezenove anos, que disse: “Me considero
negro”, o dia a dia fora do colégio era “normal” (DAVID, 2017). icaro disse ndo ter muita
obrigacdo, mas que um dia iria ter, enfatizando que ndo trabalhava ainda. Sobre a relacdo entre
o colégio e suas atividades fora dele, afirmou que em comum havia as obrigacGes, as cobrangas
do pai e da mée. David afirmou que, assim como no colégio, o didlogo, a comunicacgéo la fora
era o que identificava os dois ambientes; a convivéncia era “praticamente igual”. Os dois
estudantes ndo discorreram muito sobre esses pontos, com respostas curtas, demonstrando
estabelecer pouca relacdo entre o colégio e as experiéncias externas a ele. Esse fato reporta a
afirmagdo de FARIA (2017, p. 30): “Os individuos, embora permanecam ligados a contextos
especificos e submetidos a condicdes sociais e culturais também particulares, sdo eles préprios
que forjam suas experiéncias”. Estando em uma mesma turma e mesmo colégio, esses estudantes

demonstraram particularidades bem diferentes, confirmando a heterogeneidade do grupo.
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No momento em que as respostas foram dadas, percebi um certo esforgo dos/as estudantes
para estabelecer as possiveis relacbes entre o colégio e a vida fora dele. Sequer um/a
entrevistado/a demonstrou facilidade em identifica-las imediatamente, precisando de um tempo
para refletir sobre a questdo. Esse esforgco para estabelecer relagdes poderia demonstrar que o
colégio ndo aparecia naturalmente no dia a dia desses/as estudantes. Quando questionados sobre

as experiéncias fora do colégio, na questdo um, as falas surgiram com mais facilidade.

Buscando compreender esses posicionamentos dos/as estudantes, observei que

Nas aproximacdes que fazemos dos jovens estudantes por meio de pesquisas € mesmo
em conversas informais, também ouvimos constantes reclamagdes em relagéo a escola
e aos seus professores. Para grande parte dos jovens, a instituicdo parece se mostrar
distante dos seus interesses e necessidades. O cotidiano escolar é relatado como sendo
enfadonho. Jovens parecem dizer que os professores pouco acrescentariam a sua
formacdo. A escola é percebida como “obrigacdo” necessaria, tendo em vista a
necessidade dos diplomas. (DAYREL, 2014, p. 102).

Em uma anélise das falas desses/as estudantes, penso sobre 0os motivos que podem ter
causado as hesita¢des para responderem a questao “Que aspectos do seu dia a dia fora do colégio
vocé Vé presentes na rotina escolar? Talvez o tipo de relacdo que os/as estudantes estabeleciam
com o colégio e esse distanciamento entre seus interesses e necessidades a que se referem Dayrel
e Carrano estivessem por tras das respostas dadas. As “obrigacdes” a que se referiu o estudante
icaro, associadas as cobrangas diarias, poderiam trazer pouca motivagao para estar no colégio e,
consequentemente, a dissociagdo entre este a vida fora dele. Em nenhuma das respostas, percebi

entusiasmo dos/as estudantes, associando a rotina do colégio as suas atividades diérias.

As falas dos/as estudantes manifestam elementos de suas identidades em seus lugares na
familia e na sociedade. Vejo que se identificam como pessoas que assumem um papel, se ndo de
destaque, mas fundamental em suas familias. Existiam expectativas na familia de icaro,
projetando o seu futuro como trabalhador, com um salario que podera contribuir na renda
familiar. Ao lado disso, eles também tinham a responsabilidade com as atividades do colégio, as

quais precisavam ser cumpridas com éxito, perante familiares, professores e colegas.

As reflexdes sobre o Ensino Médio permitem afirmar que

Os coletivos docentes junto com os alunos vdo incorporando novas dimensfes do
conhecimento, que deem interpretacdes sistematizadas as experiéncias sociais e as
indagacOes sobre essas experiéncias vividas, tanto pelos alunos, jovens-adultos, quanto
pelos docentes. Avanca a consciéncia de que tanto os mestres quanto os alunos tém
direito a se saber, que as experiéncias sociais vividas como coletivos sejam interpretadas
e que suas indagacdes — sobre sua condicdo docente e sua condigdo juvenil, suas
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histérias como membros de coletivos sociais, raciais, de género, de campo, como
trabalhadores, produtores de cultura etc. — sejam aprofundadas nos conhecimentos
curriculares do Ensino Médio. (ARROYO, 2014, p.55)

Esses/as estudantes do CEDMP manifestaram uma visdo que denota a necessidade de os
agentes educacionais do colégio refletirem sobre ela. Novos conhecimentos de mundo, inclusive
do trabalho, novas responsabilidades juvenis chegam a sala de aula e, nem sempre, sdo percebidas
pelos/as docentes cotidianamente. A nogdo de irresponsabilidade atribuida aos/ as estudantes
precisa ser repensada. Creio que, em determinadas situacfes do cotidiano escolar, essa
irresponsabilidade, pode ser compreendida como acumulo de tarefas e responsabilidades

externas ao ambiente escolar, resultante dessa nova condicao juvenil.

Entre os diversos relatos dos/as estudantes, destaquei as experiéncias de Andrea e Valdir,
como dois estudantes que demonstraram atitudes e reflexdes que devem ser valorizadas pelo
colégio. Andrea, aos dezenove anos e Valdir aos vinte podem, claramente, atuar como
mediadores de discussfes sobre a administracdo do tempo e do aspecto financeiro cotidiano e ele
administrando as vendas e o financeiro ao lado de sua mée. Assim, creio, outros/as estudantes da
turma poderiam refletir sobre questfes necessarias para as suas rotinas diarias e para a escolha

de uma profissédo que demande nogdes de administracao.

Em Participacdo na Gestéo, segunda categoria, formulei questdes que buscaram perceber
de que forma o protagonismo juvenil? proposto na legislagdo mais recente sobre o Ensino Médio
é exercido cotidianamente pelos/as estudantes no CEDMP e como 0s/as estudantes viam a
participacdo do corpo discente nas decisdes relativas a aspectos administrativos, pedagdgicos e
de relagc@es interpessoais. As respostas dos/as estudantes as questdes trés e quatro indicaram que

varios significados foram atribuidos a esta categoria.

Ao ser indagada sobre a organizacao dos horarios do colégio e a possivel participacdo de
estudantes na organizacdo interna, Andrea considerou o horario de aula e do intervalo normais,
porque “Da ‘pra’ fazer as coisas” (ANDREA, 2017). Para ela, a participacdo na gestdo se fazia
por meio do Grémio: “S6 os meninos desses Grémios que ndo ‘adianta’ nada” (idem). Segundo

ela, os meninos falavam uma coisa na sala e faziam outra fora: «“ ‘Cé’ da uma opinido...vale de

25 Em outra secdo deste trabalho, fiz referéncia a Instrugdo Normativa n°01/2017/SEC-BA, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, a Reforma do Ensino Médio e a Portaria de criacdo do Grémio Estudantil, legislaces que
propdem o protagonismo juvenil no cotidiano escolar.
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qué...de nada porque continua a mesma coisa” (idem). A inquietacdo de Andrea se justificava na

atuacdo do Grémio, que, para ela ndo atendia as reivindicacdes dos/as estudantes.

Essa concepcao acerca da atuacdo do Grémio expressou uma insatisfacdo que despertou
0 meu interesse. Nas observacdes diarias que fiz, foi comum ouvir comentarios desse tipo feito
por estudantes. Em momento que os representantes desse segmento foram a sala dar um aviso,
percebi atitudes de descrenga e de ndo validagdo da fala dos/as representantes. A frases “La vem
interromper a aula”, dita por um estudante, teve o apoio de outros, N0 momento em que um dos
representantes iniciou a fala. Esse fato poderia significar muito pouco, pois apenas um estudante
se manifestou e ele poderia ser um dos que ndo foram a favor da elei¢cdo desse grupo. Entretanto,
creio essa atitude individual representou um pouco do que Andrea defendeu na entrevista: o
questionamento sobre a atuacdo do Grémio Estudantil na gestdo e sobre a possivel ndo efetivacao
das reivindicacOes estudantis, fato que demonstrou a existéncia de conflitos e tensdes entre os/as

estudantes no cotidiano do colégio.

Na abordagem da participacdo dos/as estudantes nas decisdes sobre as condutas no
interior do colégio, Diana foi bastante enfatica ao se referir ao Grémio Estudantil. Segundo ela,
a atuacdo existia, mas era pequena, destacando o trabalho de ajuda aos professores e a gestdo na
organizacio da escolha da camisa? do terceiro ano no inicio do ano, mas afirmou: “Agora ‘pro’
final do ano ndo ‘ta’ tendo nada” (DIANA, 2017). Sua critica se estendeu ao fato de que o/a
aluno/a que se candidatava ao Grémio perdia muita aula, porque era necessario ir as salas dar 0s
avisos as turmas. Para ela, “...esse negocio do Grémio ndo devia existir porque tem muito aluno
que aproveita 0 Grémio ‘pra’ nao ‘td’ na sala de aula” (idem), manifestando, assim mais uma
opinido negativa sobre 0 Grémio. Quando falamos da organizacéo dos horarios do colégio, Diana
declarou que cumpria os horéarios estabelecidos, inclusive chegando cedo, apesar de morar longe
do colégio. Em sua fala, deixou clara a critica aos colegas que chegavam atrasados, ao fato de
ndo haver, segundo ela, regularidade no toque do sinal para o inicio e término das aulas: “Aqui
mesmo ndo tem regra de bater sinal...ndo é todo dia que bate o sinal...entdo fica um pouco

atrapalhado: chega um professor na sala...ai tem que ficar na porta esperando” (DIANA, 2017).

%As turmas de terceira série do Ensino Médio do colégio confeccionam, com recursos préprios, uma camisa para
comemorar o encerramento dessa etapa da Educacdo Bésica e ela pode ser utilizada como parte do fardamento. A
escolha da estampa, da frase-tema e da imagem fica a critério dos/as estudantes, mas é referendada pela gestao
escolar e pelo Grémio.
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Quando falei com Valdir sobre a organizagdo dos horarios e a participagdo de estudantes
na gestdo do colégio, ele disse achar tudo “...até bem organizado, mas se tivesse como melhorar
pra poder ajudar ainda mais os alunos, eu acho que seria interessante também” (VALDIR, 2017).

13

Sugeriu que houvesse mais atividades complementares, porque ele via “..muita gente nos
corredores, faltando aula” (idem). Disse que “... o colégio em si ndo tem chamado a atengdo do
aluno” (idem). Utiliza como pardmetro 0s comentarios de sua mae sobre os “colégios de

antigamente”, para sugerir que os colégios “de hoje” deveriam ser como os de antigamente.

Esse posicionamento trouxe implicita uma ligacdo entre o colégio e familia. Enquanto a
escola sinaliza para a auséncia da familia na participagdo do seu cotidiano, a fala de Valdir trouxe
a voz de sua mae como elemento influenciador na sua conduta e na viséo sobre o dia a dia do
CEDMP. Elegendo os comentarios de sua mde como argumento para defender a ideia de como
o0 colégio deveria ser, ele expressou até que ponto seu posicionamento como estudante e lider de
turma era marcado por fatores aparentemente externos ao cotidiano do colégio, porém presentes

em sua formagéo.

Ainda acerca desse seu posicionamento sobre o colégio, destaco que Valdir era o
representante da turma diante da gestdo do colégio. Penso no posicionamento dos/as colegas que
o0 elegeram, se a sua ideia de que o colégio de hoje fosse como os de antigamente tivesse sido a
sua proposta, quando ele fora candidato a funcdo de lider. Assim como muitos/as colegas
poderiam ter concordado com ele, outros/as talvez o vissem como conservador, ja que propunha
um colégio mais tradicional, até certo ponto. Portanto, o cotidiano do CEDMP, como o de
qualquer grupo social, apresentava tragos curiosos, constituidos de forma peculiar. Mesmo sendo
lider da turma, ou talvez por ter essa atribui¢do, Valdir afirmou sobre a participacdo dos/as
estudantes na gestdo escolar: “N&o acontece...a gente ndo como é o nome...ndo decide muita
coisa...a gente acata mais” (VALDIR, 2017). Disse que a figura do lider ndo tinha direito como
devia ter. Segundo ele, os motivos seriam a falta de atuagcdo do Grémio e 0 pouco espago dado

pelo colégio.

Os estudantes fcaro e David foram bastante objetivos nas respostas ao questionamento
relativo & organizacio dos horarios no colégio. Para icaro, estava tudo “num horario normal,
regular...comega cedo... tem horario da merenda certinho e tal... sem agonia” (ICARO, 2017),
sem demonstrar interesse em discutir o topico. Da mesma forma, David disse: “Acho tranquilo”
(DAVID, 2017), dizendo, também, que os horérios atendiam as suas necessidades, apesar de ter

problema com os engarrafamentos, mesmo conseguindo resolvé-lo porque morava perto. Como
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disse no inicio da secdo, esses estudantes apresentaram respostas curtas, o que me fez perceber

um pouco de timidez por parte de ambos.

Na discusséo sobre a participacdo de estudantes na gestdo do colégio, icaro disse achar
“Muito dificil ter estudante assim participando dessas coisas” (ICARO, 2017). Sobre a atuacio
do Grémio, ele que “Deixou a desejar...bastante...bastante” (idem). Fez referéncia a auséncia de
pais nas reunifes ‘pra’ saber como é que ‘t4’ o filho”. O estudante associou a pergunta, também,
a participacdo de pais e responsaveis pelos/as estudantes na gestdo escolar. Neste momento,
preferi deixa-lo a vontade, manifestando seu ponto de vista, por entender que essa associacao
traduz uma vis&o interessante sobre a categoria Participacdo na Gestdo. A percepcéo de icaro foi
de que os pais e responsaveis devem se fazer presentes para acompanhar a vida escolar do/a
filho/a era uma forma de participar da gestéo.

Assim como outros colegas, David achava que os/as estudantes ndo participavam
devidamente da gestdo escolar. Para ele, “A gente ndo decide muita coisa...a gente acata mais...”
(DAVID, 2017). Disse que as figuras do lider e do Grémio ndo participavam como deviam, que
“Acho muito privada...ndo tem direito como devia ter” (idem), trazendo como causas a falta de

atuacdo efetiva do Grémio e a limitacdo de espaco por parte do colégio.

Essas informacg6es dos estudantes sobre o Grémio Estudantil condizem com o que esta no
Caderno V do Programa Pacto pelo Fortalecimento do Ensino Médio, de acordo com MEC/SEB
(BRASIL, 2013):

Infelizmente, a contribuicdo do Grémio Estudantil para a democratizacdo da escola nem
sempre acontece, seja porque ele nem sequer € instituido, seja porque é muitas vezes
reduzido a 6rgdo de promocdo de eventos, seja pela direcdo e/ou professores, seja pelos
préprios alunos. N&o que estes sejam desimportantes para a formacdo dos alunos, mas,
quando passam a se constituir na principal atividade do Grémio, ofuscam sua
participacdo nas delibera¢des que ultrapassam essa esfera, como a discussédo e a
promocao de debates sobre o projeto pedagdgico da escola e sobre temas do interesse
deles, alunos (trabalho, cultura, vida social, satde, transporte, etc.), assim como do
interesse da educacdo, da escola e da regido onde vivem com suas familias. (BRASIL,
2013, p. 25)

As avaliacOes feitas pelos/as estudantes nas entrevistas dizem respeito as suas percepcoes
como sujeitos ativos no cotidiano escolar e séo ratificadas por esta passagem. A fala de Andrea
externou que a atuacdo do Grémio fora marcante no inicio do ano, com os trabalhos para a
confeccdo das camisas, mas se tornara insignificante nos meses seguintes, demarcando atuacao

apenas nesse evento. Nenhum/a dos/as entrevistados fez referéncia a atuacdo em algum aspecto
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pedagogico do colégio, talvez por desconhecimento das atribuicdes previstas na legislacdo para

a Entidade no funcionamento do colégio.

A percepcao que tive nas observacdes realizadas em sala de aula instigaram a formulacao
de trés questdes: a quarta “Qual a importancia dos contetdos das aulas de Lingua Portuguesa,
redacdo e Inglés para as suas necessidades diarias? ”’; a sétima “Vocé aprende algo nos corredores
do colégio? e a oitava “Como vocé utiliza as aulas vagas como tempo e espago de
aprendizagem? Elas abordaram a categoria Concep¢do de Aprendizagem e possibilitaram aos/as
estudantes externar diferentes visdes acerca do processo de aprendizagem, tanto quanto aos
contetdos estudados em sala como também sobre o sentido, para eles, da palavra

“aprendizagem”.

As respostas dos/as estudantes a essas questdes envolveram posicionamentos variados.
Para Andrea, inicialmente, os corredores ndo eram um lugar onde houvesse a possibilidade de se
aprender algo, aparecendo como um local onde néo se aprendia: “Aprendo ndo...acho que fago
uma comparacdo, ‘né’? ” [...] porque eu ja vi muita gente falando de suas vidas... entéo eu fico
na minha mente fazendo comparagéo [...] aprender, aprender nao” (ANDREA, 2017). Mais a
frente, quando indaguei se ela aprendia isso para a vida, ela disse: “Entdo, ¢ uma aprendizagem”
(idem). Segundo Diana, “Aprender algo que eu vou levar ‘pra’ minha vida como aprendizado de
estudo ndo...mas de outras coisas claro que a gente aprende porque todo mundo comenta”
(DIANA, 2017). Mais adiante, entretanto, ela relata que, quando estava em dificuldade em uma
matéria, um amigo a chamou, dispds-se a ajuda-la, e ela aprendeu o assunto. Para ela, «...corredor
de escola é uma coisa que vocé vé de tudo...conversa de tudo...fala de tudo...mas aprender assim
coisa tipo concreta que tipo assim...vou levar ‘pra’ minha vida aquilo ali e tudo acho que muita

coisa ndo” (idem).

Nessa resposta de Diana, percebi sua dificuldade em associar a sua concepgdo de
aprendizagem aos conteudos que, para ela, ndo eram ensinados nas aulas, como se 0 processo de
aprendizagem escolar estivesse restrito aos assuntos previstos no planejamento didatico. E
possivel que esse posicionamento fosse influenciado por uma condugdo dada pelo colégio as
praticas educativas cotidianas, com uma cultura de que a aprendizagem se concretizava nas aulas,

com o estudo dos assuntos explicados pelos professores.

Para Valdir “Quando tem...tipo um projeto alguma coisa diferente sim...do contrario so

conversa” (VALDIR, 017) e para Icaro “Aprender...aprender ndo...é mais ‘pra’ conversar...ficar
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resenhando” (ICARO, 2017). Eles apresentaram um pensamento parecido: os corredores nio
eram um espaco de aprendizagem. Valdir, apds eu reforcar a pergunta indagando-lhe se ele
achava que ocorria algum tipo de aprendizagem, ficou um pouco em siléncio e disse: “Sempre
h& aprendizagem social...vocé conversa com outras pessoas...vocé comega a ampliar sua visdo”
(VALDIR, 2017). A visao de Valdir demonstrou um senso mais apurado sobre a relagdo entre
seus momentos no interior do colégio e a vida fora dele. Seu posicionamento deixou claro que,
para ele, a aprendizagem se efetivava cotidianamente, em suas interacGes com os/as colegas,

inclusive fazendo alusdo a uma “aprendizagem social”.

Afastando-se, do ponto de vista inicial dos/as colegas, David foi bastante enfatico ao
afirmar que “Sempre...em qualquer lugar ha aprendizagem...a gente sai de casa ja aprendendo
alguma coisa” (DAVID, 2017). Mas outra afirmacdo dele me chamou ainda mais atencao,
quando Ihe perguntei se nos corredores ele também aprendia alguns contetidos dos componentes
curriculares, ele afirmou: “Acho que ndo...acho que contetdo ¢ mais quando vocé ‘ta’ em sala
de aula...e ‘pra’ vida é em todo lugar” (idem). David deixou claro que a aprendizagem ocorrida
fora das aulas eram para toda a vida, em uma nitida separacdo entre as aulas e 0s momentos fora
delas, suscitando reflexdes sobre a forma de abordagem dos conteddos nas aulas e denotando um
distanciamento entre elas e a vida exterior ao colégio. A sua fala, assim como de alguns colegas,
externou diversas visOes sobre aprendizagem. Com isso, percebi que as concepcbes de
aprendizagem se concentravam naquilo que é proposto no curriculo formal, mas admitiam, apos
minha intervencdo, que outros contetudos podiam ser aprendidos no ambiente escolar, mesmo

n&o sendo na sala de aula. E possivel perceber, nessa visio dos/as estudantes, que

Em muitas ocasides, os contetdos sdo contemplados pelo alunado como férmulas
vazias, sem sequer a compreensdo de seu sentido. Ao mesmo tempo, criou-se uma
tradicdo na qual os contetdos apresentados nos livros didaticos aparecem como 0s
Unicos possiveis, 0s Gnicos pensaveis. Como consequéncia, quando um/a professor/a se
pergunta que outros contetidos poderiam ser incorporados ao trabalho de sala de aula,
encontra dificuldade para pensar em conteldos diferentes dos tradicionais. N&o
constitui surpresa, pois, que nessa altura da historia ja sejam muitas as vozes ausentes
e/ou deformadas na maioria dos curriculos. (SANTOME, 2013, p.157).

Refletindo sobre as falas dos/as estudantes e associando-as as palavras de Santomé, trago
dois pontos para a discusséao: a visdo dos/as estudantes sobre os conteudos estudados em sala e a
possivel dissociacdo entre os contetdos apresentados e cobrados nas aulas e a realidade dos/as
estudantes fora do colégio. Os conteudos estudados nas aulas eram diferenciados daqueles
passiveis de serem apreendidos nos corredores, ja que ndo aprenderiam nos corredores algo que

fossem levar para a vida. Os contetdos de aula, provavelmente constantes dos livros didaticos,
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apareceram predominantemente, sem a compreensédo da relacdo entre eles e 0 que acontecia nos

corredores, no cotidiano fora da sala.

O segundo ponto destacado, foi uma possivel auséncia de estabelecimento de relacao
entre os conteudos estudados nas aulas e as experiéncias dos/as estudantes fora da sala de aula e
do colégio. A dificuldade a que Santomé se refere poderia ser um elemento responsavel pela
visdo de dos/as quatro estudantes, acerca da relacdo entre o que era vivenciado e vivido nos
corredores e 0 que era Visto nas aulas. Essa “muita coisa” a que Diana (2017) se referiu parecia
ndo estar presente no trabalho cotidiano de professores em sala de aula. Talvez Diana, Andrea,
Valdir e icaro fossem representantes dessas vozes ausentes ou deformadas a que Santomé se
refere, como estudantes que tinham algo a dizer ao colégio sobre aprendizagem e contetddos
curriculares.

Sobre a possibilidade de utilizar as aulas vagas como espaco e tempo de aprendizagem,
um elemento comum a todos/as os/as estudantes foi a dificuldade de utilizacdo dessas aulas para

3

aprender. Diana, encontrava dificuldade para estudar, por causa do barulho: “.muita
conversa...muito barulho” (DIANA, 2017). Quando levava um livro para ler, ndo conseguia se
concentrar. Andrea utilizava o espaco para conversar, “fazer alguma coisa pendente” (ANDREA,
2017), enquanto Valdir aproveitava para “...poder ver meus amigos de outras salas...” (VALDIR,
2017) ou entdo “ir ‘na’ biblioteca olhar um livro...alguma coisa assim” (idem). Para Icaro, esse
tempo era destinado a0 “baba”; para David, era um momento “ ‘pra’ ficar com a mente fresca”

(ICARO, 2017), e o “corredor um espago para relaxar... ‘pra’ voltar concentrado de novo”

(idem). As aulas vagas ndo se constituiam em momento de estudar.

Quanto a importancia dos contetdos dos Componentes Curriculares Portugués/Lingua
Portuguesa/ Literatura, Redacdo e Ingl€s, Andrea disse: “Inglés ¢ menos utilizado...mas
Portugués eu acho essencial na vida do ser humano né...aqui dentro ¢ 14 fora” (ANDREA, 2017).
Sua opinido sobre Inglés foi: “Acho que nem deveria ter [...] seria uma coisa que a pessoa ¢ que

deveria escolher se queria aquilo ou ndo... quem consegue ler...eu ‘mesmo’ ndo consigo” (idem).

Para Diana, as disciplinas da area de Linguagens e suas Tecnologias eram fundamentais,
mas disse: “Porém, ndo ¢ toda matéria®’ que é ensinada da maneira correta e nem todo aluno
aprende da maneira correta” ( DIANA, 20017). Ela explicou que em (CC), o professor era muito

bom e que em (CC) o ensino ndo era tdo bom assim. Valdir e icaro tinham o mesmo

270 vocabulo “matéria” é utilizado pela estudante como sindnimo de disciplina/componente curricular (Portugués,
Inglés, entre outros).



92

posicionamento quanto ao componente Inglés, atribuindo-lhe importancia, por ser uma lingua
universal e servir para se conseguir um bom emprego. Também disseram que Portugués era

importante para a vida fora do colégio.

Nesse ponto da entrevista, 0s/as estudantes demostraram posicionamentos de analise e
critica bastante firmes. A postura quanto a importancia do componente curricular Portugués para
suas vidas estava ligada & nogéo de lingua culta proposto nas graméticas normativas, mas sem a
distingéo entre oralidade e escrita, como declarou Valdir: “...Portugués eu gosto porque eu ndo
gosto de falar errado...eu corrijo muito os outros” (VALDIR, 2017). Com essa declaragéo, o
estudante expressa a ideia de que se fala “errado”, nogdo que precisa ser debatida na escola, para

que questdes como o preconceito linguistico seja estudado e combatido.

Quando Andrea (2017) afirmou que “...mas Portugués eu acho essencial na vida de um
ser humano...”, sua fala expressa, também, um elemento importante no estudo da lingua no
colégio: a necessidade de tornar esse estudo algo intrinseco ao uso da lingua no cotidiano. O
estudo parecia ser algo distante, sem relacdo com o dia a dia da estudante. As regras estudadas
nas aulas de gramatica precisam ser encaradas com recursos para o aperfeicoamento do uso da
norma culta da lingua, e ndo como “essencial” para o falante/escritor, sem deixar de reconhecer

o valor social dessas regras em situagdes que as exigem.

A categoria Relagdes Interpessoais derivou das observagdes em sala de aula e do fato de
eu ter encontrado falas nas entrevistas que demonstravam um destaque para questdes referentes
a amizade, a tensdes entre 0s/as estudantes e as relacdes interpessoais com os/as professores. Ela
se intensificou nas respostas a questao seis: “Como sao suas relagdes com os/as colegas da turma
fora do colégio? ”; e na questdo nove: “Como ¢é sua relagdo com os/as professores/as de Lingua
Portuguesa, Redacdo e Inglés? ”, nas quais houve afirmagdes como a de Diana (2017): “Como
eu digo: minha amiga é mée e minha mée ‘t4’ em casa”, e como a de David dizendo: “A maioria

‘t4’ no meu ciclo de amizade, que comegou aqui e ‘ta’ do lado de fora também” (DAVID, 2017).

Nas questdes relacionadas a essa categoria, caro, Valdir, David e Andrea disseram ter
uma Gtima relacdo com os/as colegas. icaro (2017) disse que “Amizades...a gente conversa
direto...tem nosso grupo no (nome de rede social) ...a gente resenha quando a gente sai assim e
se encontra em algum no lugar”; Valdir (VALDIR, 2017) disse que “...tem um grupo |4 da galera
mesmo da sala ou até pessoas de outras salas também; David (2017) afirmou: “A maioria ‘ta’ no

meu ciclo de amizade que comecou aqui e ‘t4’ do lado de fora também”. Andrea (2017) disse:
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“Me dou bem com todos. Afirmou morar perto apenas de uma colega, mas que andava com todos
¢ que “A gente vai ‘pra’ festa; a gente sai... as vezes fala mal de algum professor”, declaracao
que sugeriu minha atencdo para a presenca da figura dos/as professores/as em momentos e
situacdes externas ao colégio, com a curiosidade de os/as estudantes “falarem mal” de algum/a
deles/as e para o significado atribuido a essa expressdo por Andrea. Talvez esses encontros
fossem situacGes em que os/as estudantes fizessem criticas e avaliacdes por se sentirem a
vontade, por estarem fora do colégio, e talvez, distantes dos/as professores, o que Ihes deixaria
menos tensos e sem a preocupacao com o teor dos comentarios. Infelizmente, ndo atentei para
esses pontos no momento da entrevista, quando poderia indagar a estudante sobre a pertinéncia

dessas suposicoes.

Essas falas dos/as estudantes séo significativas e demonstram que

Aliada as expressdes culturais, outra dimensdo da condicdo juvenil é a sociabilidade.
Uma série de estudos 23sinaliza a centralidade dessa dimenséo que se desenvolve nos
grupos de pares, preferencialmente nos espacos e tempos do lazer e da diversdo, mas
também presente nos espagos institucionais como na escola ou mesmo no trabalho.
Segundo Pais,?® os amigos do grupo “constituem o espelho de sua propria identidade,
um meio pelo qual fixam similitudes e diferengas em relagdo aos outros”, enfim, um
espaco de afinidades e afetividades. (DAYRELL e CARRANO, 2014, p. 117)

As respostas dos/as estudantes ao questionamento sobre as relagdes de amizade com os/as
colegas da turma demonstraram que a interacéo entre eles ndo se restringia ao espago escolar.
Outros elementos, como o esporte e as festas, mesmo ndo sendo apontados como responsaveis
pelos lagos amizade, iniciados ou ndo no ambiente do colégio, apareceram como responsaveis
pela manutengdo deles fora dele. A “resenha” citada por Valdir e caro surgiu como motivagio

para 0s encontros e o divertimento. Isso ndo aparece na fala de Diana

De certa forma, diferente das falas dos/as colegas, apenas as respostas de Diana
demonstraram que ela ndo fazia amizades com muita facilidade no colégio ou as mantinha fora
dele. Para ela, “amizade de escola vocé so leva se quiser” (DIANA, 2017), porque, em seu ponto
de vista, as amizades seriam momentaneas e por necessidade, quando se precisava de uma
atividade. Ela afirmou, que quando acabasse a recuperacao, sairia de grupo criado pelas turmas
em uma rede social, porque a sala ndo era unida. Em uma passagem, chegou a afirmar que

“...minha amiga ¢ mae ¢ minha méae ‘t4’ em casa” (idem), para justificar o pequeno numero de

28 Os autores citam os trabalhos de SPOSITO (1993, 1999), ABRAMO (1994), CALDEIRA (1984), MINAYO
(1999), ABROMAVAY (1999). Essa mesma tendéncia é constatada entre os jovens portugueses analisados por
PAIS (1993), ou jovens italianos analisados por CAVALLI (1997), que aparecem nas referéncias da obra citada.

29 PAIS, José Machado. Culturas juvenis. Lisboa: Imprensa Nacional Casa da Moeda, 1993.
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amizades construidas no colégio nos trés anos em que estudava la, das quais s via ou encontrava

as que ela considerava mesmo.

Sobre a relacdo com os/as professores/as da area de Linguagens, Andrea disse gostar de
todos/as, mas que foi para a recuperacéo de (CC) por um descuido. Ela afirmou que “Eu ‘mesmo’
ndo gostava de (CC), mas tive um professor 6timo...ai passei” (ANDREA, 2017). A postura de
Andrea quanto as relagcdes com os/as professores/as externou um fator importante no processo
de ensino e de aprendizagem, que foi a sua visdo sobre a importancia do tipo relacionamento
estabelecido entre professor e estudante. Quando Andrea atribuiu o fato de ter “passado” em
(CC) ao seu bom relacionamento com o professor, ela trouxe uma questdo importante: a
suposicdo de que o bom relacionamento entre professor e estudante seria um elemento

imprescindivel para que houvesse aprendizagem.

Para Andréa (2017), alguns fatores seriam responsaveis pela falta de aproximagéo com
uma professora: o fato de a professora “ndo ajudar” aos alunos, diferentemente de outro
professor; que ndo aceita sugestdo de como explicar um determinado assunto da aula. Segundo
Andrea, a professora disse que estaria querendo ensina-la a dar aula; pelo fato de a professora
“passar certas atividades”; e, finalmente, porque nao se conheciam ha muito tempo, apenas neste
altimo do Ensino Médio. J& com outra professora sua relacdo era “boa”, porque a professora
conversava com o aluno e passava trabalho quando o/a estudante estivesse necessitando de

“ponto alto”, numa referéncia a necessidade de obter nota para a aprovacao.

Interessante perceber os critérios estabelecidos por Diana para que houvesse ou nédo
aproximacdo com os/as professores, e as relacGes fossem “boas”. Os elementos para as
justificativas foram o tempo de convivéncia, a forma de agir dos/as professores, sendo mais ou
menos condescendentes, e 0 respeito ou a aceitagdo as sugestdes dadas pelos/as estudantes. Nas
aulas a que pude assistir, notei que a mesma professora com a qual Diana disse nédo ter
aproximacdo foi a que se mostrou mais atenta aos limites de disciplina comportamental e de

horéarios na sala de aula.

Ao refletir sobre a atuacdo dos/as estudantes no cotidiano escolar e analisando as falas

de Diana, faco alusdo ao fato de que, as vezes,

Naturalizamos o que é ser aluno, assim como medimos as possiveis consequéncias das
reformas educacionais: simplesmente ignorando a construcdo real dos alunos que estdo
dentro de nossas escolas, sua capacidade de interacdo e apropriagdo com as medidas
formais e informais do mundo adulto. Acreditamos que podemos discutir educagéo e
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até mesmo propor solucées, desconsiderando completamente o oficio de aluno real que
se constréi e desconstrdi de forma tensa ao longo do dia a dia das instituicGes
educacionais. (CORTI, 2014, p. 310)

Nas opinides de Diana, percebi que muito havia para ser dito pelos/as estudantes reais,
existentes no CEDMP. Seus posicionamentos, ainda que demonstrassem, em algumas palavras,
algum desconhecimento de elementos da pedagogia, expressavam 0s reais anseios e perspectivas
de uma jovem que se constituia como sujeito ativo no processo de construgdo da cultura desse
colégio. Uma estudante que saia de casa muito cedo todos os dias da semana em que tinha aula
e, no interior do colégio, apesar de todo o desenrolar das atividades cotidianas, percebia aspectos,

detalhes que pareciam passar despercebidos pelos adultos no dia a dia da instituic&o.

Os estudantes Valdir, David e Icaro apresentaram respostas parecidas quanto as relagoes

interpessoais com os/as professores/as de Linguagens. Valdir disse que “A relacdo com cada um

tive uma relacdo atribulada com nenhum deles” (idem). Para David (2017), as relagdes “Séo
boas...passei nos trés”, mas ndo tinha amizade com nenhum professor; Icaro (2017) apenas falou

que eram “Bons professores...sempre foram”. Assim, no cotidiano escolar,

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que nao posso obviamente
permitir € que a minha afetividade interfira no cumprimento ético do meu dever de
professor, no exercicio de minha autoridade. Ndo posso condicionar a avaliagdo do
trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem-querer que tenha por ele.
(FREIRE, 2011, p. 138)

Freire sinaliza para a afetividade na relacdo professor/estudante, fator que estudante
Andrea demonstrou ser algo importante na relacdo com o professor de (CC). Quando falou sobre
isso, ela demonstrou alegria ao se referir ao professor, o que pude notar, inclusive, nas aulas. Sua
receptividade quando ele entrava em sala era diferenciada, tratando-o de “Prof”, forma carinhosa

com a qual os/as estudantes costumavam se dirigir aos/as professores/as nas aulas.

Sabendo que na terceira série do Ensino Médio os colégios ddo destaque ao ENEM e
como presenciei momentos das aulas em que os/as professores/as se referiram a esse exame,
propus a questdo dez: “Como vocé vé a relagdo entre as aulas de Linguagens e o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM)? ” Com essa questdo, propus a categoria “Exame Nacional do Ensino
Médio”, para fazer uma abordagem especifica sobre o tema. O meu objetivo foi saber como os/as
estudantes avaliavam essa associacdo entre as aulas e os conteudos escolares propostos pelo

modelo de exame pelo ENEM, para refletir, também, sobre o interesse dos/as estudantes pelas
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aulas que enfatizavam o Exame, bem como sondar quais eram as perspectivas para cursar o

ensino superior.

Apos a conclusdo das entrevistas, observei que foram apresentados pontos de vista
bastante significativos sobre essa categoria. Inicialmente destaco que quatro dos/as estudantes
declararam néo ter a pretenséo de fazer o exame naquele ano. A postura de Andrea, por exemplo,
foi de inseguranca e duvida sobre a relagdo entre as aulas e 0 ENEM. Foi necessario esclarecer
mais a pergunta, para que ela compreendesse que eu queria saber como ela percebia a relagéo
entre o que os/as professores/as falavam e explicavam nas aulas e as provas do Exame. Entéo ela
afirmou que falavam: “Ah...fala...tanto que as provas que a gente fez tem do lado...elas ‘bota’
..assim ENEM e ‘bota’ o ano que fez” (ANDREA, 2017). Além dessa informacéo, ela
acrescentou que nunca fizera o ENEM e nem pretendia fazé-lo naquele momento, assim como
icaro e Davi. Valdir disse que ndo fez porque houve uma falha no nimero de um documento
dele. Com isso, ratificou 0 mesmo desejo de alguns estudantes, que ndo pretendiam cursar uma

faculdade no ano seguinte ao da conclusdo do Ensino Médio.

Sobre a relacdo entre as aulas e 0 ENEM Iicaro (2017) disse: “Todo dia...ainda mais
(nomes de dois componentes curriculares)...eles ‘tecla’ demais nessa tecla do ENEM”. David
(2017) fez declarag®es significativas: “Rapaz esse ano foi muito voltado ‘pro’ ENEM...com
ensinamento disso...mas eu ndo sei muita coisa porque eu nao fiz o ENEM... meu pensamento é
outro...é fazer agora um curso profissionalizante imediato...entendeu...depois mais la na frente
fazer uma faculdade”.

Ainda sobre o Exame Nacional do Ensino Médio, Diana discorreu bastante sobre a

relacdo entre as aulas e a preparacdo para o Exame. A seguir, transcrevo sua fala, integralmente:

“ <O’ eu acho que...a escola publica ndo ensina assim ‘pra’...ENEM...eu ndo sinto que
a gente de escola publica tem...vocé tem querer muito, estudar muito ‘pra’ vocé
conseguir um lugar no ENEM de nota boa...um amigo meu estuda em escola particular,
toda quarta-feira na escola dele tem auldio do ENEM..tem um seminario do
ENEM...nd0 vale ponto, porém o professor diz: “ ‘O’ vocé tomou essa pontuagio”...ele
Ihe ajuda...ele tem um papel que ele tirou xerox e me deu que é um papel
com...6...nomes tipo que vocé pode o0 que vocé ndo pode usar no ENEM...palavras,
certas palavras que ‘tdo’ corretas e que ndo ‘tdo’ corretas...entdo eu ndo acho que a gente
tenha uma capacitacdo muito boa assim...eu acho que devia melhorar...aqui realmente
teve aulas do ENEM s6 que durante os sabados...e eu ndo posso ‘vim’...mas ndo tem
assim...de tarde...aqui de tarde ndo é toda sala que usa...podia ‘vim’, mesmo que o aluno
trabalhasse...mas outros ndo trabalham...outros podem ‘vim’..mas, (CC) o
professor...ele ensina...ele fala sobre o ENEM...ele conversa sobre 0 ENEM...a
professora de (CC) nunca conversa sobre o ENEM com a gente ndo...mas a de (CC) ela
fala, as vezes, mas como eu falei eu ndo acho que foi uma coisa téo forte ‘pra’ que a
gente aprendesse sobre 0 ENEM...sobre (CC) ‘pra’ ir bem na (nome do componente
curricular)”. (Diana. Entrevista 1. Dez. 2017).
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Em uma primeira analise da fala de Diana, percebe-se uma visdo negativa sobre o ensino
da escola publica. Ao afirmar que a escola ndo preparava para 0 ENEM, ela trouxe uma questéo
bastante significativa, que corrobora para um discurso negativo, comum e, creio, ndo
devidamente questionado, nos meios educacionais por onde tenho atuado. Diana trouxe, também,
uma comparacao entre a escola publica e a escola particular que, em no meu ponto de vista,
traduz um determinado grau preconceito, entretanto a sua voz expressa o lugar de quem estuda
na escola publica ha muitos anos e pretendia fazer o Exame, sentindo-se prejudicada,
principalmente ao estabelecer comparacgéo entre as suas experiéncias e as do amigo que estuda

na rede particular de ensino.

Por outro lado, a resposta de Diana sugere que:

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola libertadora,
quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de
conservagao social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais,
e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural (BOURDIEU,
2015, p. 45)

Apesar do discurso sobre a preparacao do aluno de escola publica da Bahia parao ENEM
promovida pelos 6rgdos da Secretaria da Educacio de um trabalho® voltado a preparacéo que o
colégio promovia para 0 ENEM, a fala de Diana deixou claro que ela ndo se sentia preparada
para se submeter as provas. Na comparacao entre a escola publica e a escolar particular, estava
claro o seu desencanto com o ensino publico. Como resultado dessa avaliagao que fez, ela sugeriu
possibilidades de aperfeicoamento da proposta de preparacdo para ENEM, respeitando as
necessidades do/a estudante que trabalhasse ou mesmo de quem tivesse disponibilidade para

assistir as aulas em outro turno ou aos sabados.

Nas respostas as questdes da entrevista, percebi que muito havia para ser dito pelos/as
estudantes reais, e nao idealizados nos discursos sobre os/as jovens do Ensino Médio. Seus
posicionamentos, ainda que demonstrassem, em algumas palavras, algum desconhecimento de
elementos da pedagogia, expressavam 0S reais anseios e perspectivas de estudantes que se
constituiam como sujeitos ativos no processo de construcdo da cultura desse colégio. Uma
estudante como Andrea, que saia de casa muito cedo todos os dias da semana em que tinha aula
e, no interior do colégio, apesar de todo o desenrolar das atividades cotidianas, percebia aspectos,

detalhes que pareciam passar despercebidos pelos adultos no dia a dia da instituicéo e foi apenas

%No CEDMP ha um projeto chamado “Se ligue no ENEM” que promove aulas de revisdes de contetido voltados
para o ENEM”.
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uma representante de vozes muitas vezes silenciadas no interior de escolas publicas. Assim, as
entrevistas me permitiram, encontrar informacfes e avaliacGes bastante diversas, as quais
externaram opinifes dos/as estudantes e diferentes realidades de jovens que constituiam o

mosaico das juventudes do Ensino Médio do Colégio Estadual David Mendes Pereira.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

No processo de educacdo formal do estudante do Ensino Médio, ha fatores que nem
sempre recebem a devida atencédo percurso formativo juvenil. Os processos cognitivos, as metas
quantitativas a serem alcancadas, o cumprimento de programas de ensino, entre outros
sobrepfem-se a questdes tdo importantes quanto essas, como as relacOes interpessoais, 0
significado da aprendizagem na vida dos/as jovens, as relagdes familiares dos/as estudantes, as
opinides deles/as sobre as aulas, entre outras. A proposta dessa pesquisa foi refletir sobre alguns
pontos relacionados a dinamica do cotidiano escolar e as opinides dos/as estudantes sobre 0s
processos pedagogicos e de relagbes pessoais internos do colégio. Como objetivo principal
propus investigar como os/as estudantes de uma terceira série do Ensino Médio do Colégio
Estadual David Mendes Pereira identificavam as inter-relagcdes entre o cotidiano do colégio, as

praticas educativas e as suas experiéncias fora da instituicao.

Para tanto, sistematizei estudos e pesquisas para construir um referencial tedrico,
procurei, nas praticas cotidianas, elementos que demonstrassem relacdes entre a cultura do
colégio e as experiéncias dos/as estudantes e analisei as narrativas juvenis, para ouvir as opiniées
dos/as estudantes da turma sobre as possiveis inter-relagdes que eles/as estabeleciam entre suas

experiéncias e as praticas escolares.

Nessas consideraces finais, percebi alguns elementos que merecem destaque. A leitura
do referencial tedrico permitiu-me ver que os trabalhos sobre juventudes, cultura escolar,
cotidiano e experiéncias estudantis foram iniciados nas Gltimas décadas do século passado, sob
a influéncia dos estudos culturais. O interesse académico por esses temas surgiu e cresce a cada
dia, devido a necessidade de se compreender questdes que envolvem as mudancas sociais que
afetam a educacéo formal, resultantes, principalmente, do processo acelerado de globalizacdo e,

consequentemente, das transformacdes que acontecem no interior das escolas.

No trabalho de observacdo realizado no campo da pesquisa, para conhecer o0 seu
cotidiano, detectei aspectos relevantes para a compreensdo da tematica. O prédio do colégio nao
apresentava espacos suficientes para o lazer juvenil; ndo havia rampas de acessibilidade para
pessoas com alguma necessidade especial; o subsolo, onde ficava a turma pesquisada, era pouco
ventilado, entre outros. Apesar disso, percebi os esfor¢cos da gestdo para resolver esses problemas,

como acontecera com a recente instalacdo de aparelhos condicionadores de ar no auditorio.



100

Nessas ultimas, mas ndo definitivas palavras, destaco que houve limitagdes inevitaveis
impostas a esta pesquisa de inspiracao etnografica realizada em dois anos e exposta as diversas
realidades dos/a estudantes. Uma delas foram os obstaculos para ter acesso, como pesquisador,
ao cotidiano dos/as estudantes fora do colégio, que resultaram na coleta de informacdes sobre
suas experiéncias juvenis apenas por meio das entrevistas. Entretanto, as questdes do roteiro da
entrevista trouxeram informacGes relevantes para as consideracdes sobre a tematica, ndo
impossibilitando a realizacdo da pesquisa. Outra dificuldade foi a de manter contatos regulares
com os/a estudantes, ja que alguns/as deles/as faltavam as aulas, e também houve suspensdes de
aulas, devido as chuvas ou a problemas de falta de energia elétrica ou greve de transporte

coletivo.

Percebi nas falas dos/as estudantes, a diversidade de realidades vividas por eles/as. Cada
estudante trouxe relatos de experiéncias diversas, desde a declaracdo de que ndo exercia outras
atividades, além de frequentar o colégio, até a de outra estudante que declarou realizar tarefas,
em principio, destinadas as donas de casa, como cuidar de criangas e “tomar conta da casa”, ou
do estudante que vendia lanches com a sua mée, quando n&o estava no colégio. A preocupacao
com o mundo do trabalho assalariado foi uma constante nas falas de estudantes que pretendiam,
assim que concluissem o Ensino Médio, ingressar nele, sem o olhar voltado para um curso de

nivel superior.

Houve estudantes que declararam que, apesar da existéncia do Grémio Estudantil e do
Colegiado Escolar, a participacdo estudantil na gestdo escolar ndo atendia as suas expectativas.
Essa informacgéo me fez refletir acerca dos discursos oficiais sobre o protagonismo juvenil e
gestdo democratica. Percebi que alguns/as estudantes apresentavam uma visdo equivocada sobre
esses conceitos. Essa foi uma caracteristica da cultura do colégio que me pareceu sugerir a
necessidade de um trabalho efetivo sobre os conceitos de lideranca, participacao juvenil e gestéo

democratica.

Nas questdes voltadas para o ensino, conteldos, componentes curriculares e concepgao
de aprendizagem, algumas falas néo condisseram com as percepgOes que tive nos momentos de
observacao das aulas. Houve estudante se referindo a necessidade de estar atento as aulas, mas
ndo mostrava atencdo quando estava participando delas, o que poderia ser explicado por fatores
diversos, como a falta de atribuicdo de sentido, de significado e relagéo de pertinéncia entre o
assunto e a realidade juvenil. Essa falta poderia ser explicada por uma falha do/a professor, no
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seu trabalho pedagdgico, ou pela falta de maturidade, ou motivacdo do/a estudante,

possibilidades que merecem uma atencéo por parte das escolas.

Ainda acerca dessas questdes, destaco as relacdes estabelecidas pelos/as estudantes entre
0 ensino e a aprendizagem. De modo geral, as falas denotaram uma variabilidade nas percepcdes
dos/as estudantes, para quem 0s conceitos de aprendizagem alternavam. Em alguns momentos
eles/as o0 associavam aos contelidos escolares, e em outros aos diversos assuntos discutidos por
eles/as nas aulas vagas e nos corredores. Os assuntos estudados nas “matérias” (componentes
curriculares ou disciplinas) pareciam, as vezes, ser distantes de suas experiéncias fora do colégio,
talvez confirmando um discurso muito comum: a escola precisa rever constantemente a eficacia
do seu trabalho com as disciplinas e os contetdos, avaliando o porqué de indices como baixo

rendimento, evasao e reprovagao.

A cultura das disciplinas escolares pareceu subjacente nas falas dos/as estudantes, quando
fizeram reflexdes sobre as aulas de cada uma delas. Como no colégio havia a separacdo entre
Redacdo e Lingua Portuguesa, houve estudante que estabeleceu separages claras, ndo so entre
esses Componentes Curriculares, como também entre os demais da area de Linguagens e suas
Tecnologias. As declaragdes falavam da aprendizagem de redacdo como algo distante do estudo
da lingua. Associando esse raciocinio estudantil aos estudos sobre disciplinas escolares, notei o
quanto a escola ainda precisa refletir sobre essa tematica, como forma de questionar as separacdes
e juncdes feitas em seu interior, independente das determinagdes legais, das reformas que

suponham vir impostas por 6rgdos gestores da educacao.

Finalizo este texto esperando que ele seja uma contribuicdo aos debates sobre as tematicas
abordadas, em especial para o CEDMP e outras escolas publicas que tenham acesso a esta
dissertacdo. Fica a certeza de que este trabalho constitui-se em uma proposi¢cdo para a
possibilidade de novos estudos, com a esperanca de que esteja lancada mais uma semente para
outros pesquisadores que, assim como eu, buscam o aperfeicoamento profissional e a melhoria

da escola publica, por meio de reflexdes sobre as falas de jovens estudantes.
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APENDICE A- ATIVIDADE DIDATICA DE REDACAO

O mundo moderno nos faz viver em uma frequente agitacédo. Ela ndo nos permite refletir

cotidianamente sobre alguns itens importantes para uma vida saudavel e mais harmoniosa. Como

atividade de reflexdo, propomos exercitar 0 nosso senso critico no quadro a seguir. Nele, vocé

deve numerar os itens de 1 a 10, de acordo com a importancia que eles ttm em sua vida nesse

momento. Utilize 1 para o mais importante e 10 para 0 que vocé considera menos importante.

Apos fazer as escolhas, apresente os argumentos para defender os trés primeiros colocados

na sua opiniao.

Item

NO

Argumentos

Amizade

Aparéncia

Dinheiro

Estudo

Familia

Lazer

Namorar/ficar

Saude

Solidariedade

Trabalho
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Fale-me um pouco sobre seu dia a dia fora do colégio.
2. Que aspectos do seu dia a dia fora do colégio vocé vé presentes na rotina escolar?
3. Qual sua opinido sobre a organizacao dos horarios das atividades do colégio?

4. Qual aimportancia dos contetidos das aulas de Lingua Portuguesa, Literatura, Redacdo e Inglés
para as suas necessidades diarias?

5. O que vocé acha da participacdo dos/as estudantes nas decisdes da direcao sobre a conduta no
interior do colégio?

6. Como séo suas relages com os/as colegas da turma fora do ambiente escolar?

7. Vocé aprende algo nos corredores do colégio? Comente.

8. Como vocé utiliza as aulas vagas como tempo e espaco de aprendizagem?

9. Como ¢é a sua relacdo com os/as professores de Lingua Portuguesa, Redacdo e Inglés?

10. Como vocé vé a relacdo entre as aulas de Linguagens e o0 Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM)?
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APENDICE C- QUADRO DE RESPOSTAS DAS ENTREVISTAS

QUESTAO

ESTUDANTE®!

RESPOSTA

01 Fale-me um
pouco sobre o seu
dia a dia fora do
colégio.

Diana
19 anos, branca.

Eu saio do colégio, vou ‘pra’ 3 casa...almogo
normal...as vezes faco alguma coisa...se tiver alguma
atividade...eu faco...se ndo..eu ndo fago...assisto
televisdo normal...por enquanto ainda ndo trabalho.

Andrea
19 anos, negra.

E muito...como é que se fala...6 muito agitado...é...eu
cuido de minha casa...de minhas irmas porque meus
pais sdo ‘separado’...ai tenho que fazer tudo...tipo...
comida lavar roupa...entdo € agitado.

Valdir
20 anos, pardo.

Olha, meu dia a dia fora do colégio...ele é bastante
corrido...tipo...eu costumo sair ‘pra’ trabalhar com
minha mae...isso € mais frequente aos finais de
semana...mas as vezes acontece porque minha mae
vende salgados aqui fora (do colégio)...essa senhora
que fica aqui fora é a minha mée...ai as vezes acaba
sobrando e eu vou com ela pra Pau da Lima pra poder
vender os salgados...porque esses salgados que minha
mée vende diariamente tem que ser despachado tudo no
mesmo dia...é importante isso...ai nos dias de segunda
e quarta eu tenho...eu treino futebol no projeto (home
do projeto)...ele € um projeto independente que
pertence a um professor chamado professor (nome do
professor)...ele inclusive me abragou la...muito tempo
atras porque antes eu fiz parte da escolinha dele que tem
ligacdo com o (nome do Clube de futebol)...sendo que
minha mée ndo ia poder ficar pagando a mensalidade
mais...ai ele foi la e falou que minha mée néo precisaria
me tirar..que poderia me manter sem nenhum
problema...que eu seria bolsista...e desde entdo eu
permaneco l4...ai eu parei por um tempo...depois... eu
voltei.

icaro
20 anos, branco

E..bem...fora do colégio meu dia a dia é assim
normal...chego em casa, faco as
C0isas...ndo...assim...muita obrigagdo ainda... mas
algum dia eu vou ter...ndo trabalho ainda.

David
19 anos, negro

Fora do colégio...casa...sou mais caseiro...gosto muito
de praticar futebol...esporte...academia e s0...ndo
trabalho ainda sé estudo.

31 Para preservar a identidade dos/as entrevistados/as, os nomes sdo ficticios. Os critérios foram a utilizagio das
letras do nome “David” e a criacdo de nomes iniciados por elas, que ndo existissem na turma pesquisada. Assim,
temos: Diana, Andrea, Valdir, icaro e David.
32 Utilizei aspas para destacar as expressdes caracteristicas da linguagem oral e para as inadequacdes, segundo as
regras da gramatica normativa.
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QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

02.

Que aspectos do
seu dia a dia fora
do colégio vocé
Vé presentes na
rotina escolar?

Diana

N&o sei te dizer assim...exatamente...porque... eu
venho pra escola diariamente...mas... ndo é assim
todo dia que tem a rotina certa, ‘né’... vamos dizer
(Fiz intervencao, esclarecendo mais a pergunta)

Em casa eu procuro assistir video aulas...as vezes
quando eu ndo entendo o assunto... entdo...vamos
supor...teve uma aula hoje de Matematica...ndo
entendi muito bem o assunto...entdo assisto em casa
‘pra’ complementar aquilo que eu ndo aprendi.

Andrea

Eu acho que a limpeza ‘né’...é s6 isso...eu acho
(Quando vocé fala que cuida de suas irmés, vocé
acha que o colégio respeita isso; leva em
consideracéo?)

Eu acho que sim...sabia...porque quando eu falo
iSs0...todo mundo...é

Valdir

Olha...tem muita coisa que vocé vé la fora e vocé
vé dentro do colégio mesmo...e até complicado
VOCé pensar em uma coisa..mas €& muita
coisa...6...6...diversidade de acontecimentos.
(Entéo, no seu dia a dia vocé presencia isso e aqui
no colégio vocé vé também)

Sim...sim...com certeza.

Icaro

Sdo as obrigacbes ‘né’...no colégio tem bastante
obrigacdo...em  casa  também...cobranca...no
colégio tem..em casa também..da mae...pai...
essas coisas assim... referente.

David

Dialogo...a comunicacdo que é la fora aqui dentro
€ a mesma coisa...s0...a convivéncia é praticamente
igual.

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

03. Qual sua
opinido sobre a
organizacdo dos
horarios das
atividades do
colégio?

Diana

O horério de aula comeca aqui acho que as sete e
vinte...mas... é.. eu chego sempre no horario...ndo
perco o primeiro horario...eu acho bom...porém vai
dos professores porque nem todo professor chega
no  horario..tem  professor que chega
atrasado...estende a aula... aqui mesmo ndo tem
regra de bater sinal...ndo é todo dia que bate o
sinal...entdo fica um pouco atrapalhado...chega um
professor na sala ai tem outro na sala...ai tem que
ficar um professor na porta esperando....eu acho
que os professores deviam se organizar melhor e
também os alunos deviam chegar melhor porque
tem aluno que que fala ah...eu moro longe...chegue
mais cedo...saia de casa mais cedo...eu moro na
(nome do bairro ) pego dois énibus entdo chego




111

aqui sete e meia...sete e vinte...eu chego no meu
horério.

Andrea

Certo...hor&rio normal...sete e meia até onze e
quarenta...da ‘pra’ vocé fazer as coisas.

(A quantidade de minutos das aulas, o intervalo, o
espaco de tempo)

E 6timo...¢ certo.

Valdir

Eu acho até bem organizado...mas se tivesse como
melhorar pra poder ajudar ainda mais o0s
alunos...eu acho que seria interessante também.
(Como assim Valdir? Em que aspecto por
exemplo?)

Tipo botar atividades complementares...acho que
os alunos...falta isso um pouco...eu vejo muita
gente nos corredores, faltando aula etc e tal...isso
deve muito porque o colégio...ele tem de trazer o
aluno.

(A fala foi interrompida pelo toque do celular do
estudante)

Ele (o colégio) tem que puxar esse interesse do
aluno... ‘né” que o aluno seja totalmente
desinteressado...6 porque o colégio...em si...ndo
tem chamado a atencdo do aluno...antigamente
tinha isso...eu me lembro minha mée fica falando
como ‘era’ 0s colégios de antigamente...se 0s
colégios de hoje ‘fosse’ como os de antigamente
com certeza a gente ndo veria alunos nos
corredores, seria muito dificil.

(E especificamente sobre os horarios de aula:
inicio, intervalo...vocé acha que isso € adequado?
E adequado...¢ adequado...ta tudo proporcional...o
intervalo os horarios de aula.

icaro

E..eu acho que ‘t& num  horario
normal...regular...comeca cedo...tem o horario da
merenda certinho e tal...sem muita agonia...e hora
de ir embora é o horéario certo...doze horas...ou
onze e cinquenta no Maximo assim...estourando...
mas 0 hordrio certo.

David

Acho tranquilo...da pra...

(A organizacdo € tranquila? Atende as
necessidades suas? Tanto de chegar cedo quanto
de sair, no final?)

Hum...hum...atende...atende.

(Vocé mora perto?)

Pego 0Onibus...mas € perto.

(Ja teve problemas com horario? De atraso?)
Ja...quando engarrafa...assim, mas é dificilmente.
(E ai, vocé consegue resolver?)

Consigo.
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QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

04. Qual a
importancia  dos
conteudos das
aulas de Lingua
Portuguesa,
Literatura,
Redacdo e Inglés
para as  suas
necessidades
diarias?

Diana

“ <O’ eu acho fundamental todas as quatro...
g...matérias...porém, ndo € toda matéria que é
ensinada da maneira correta, e nem todo aluno
aprende da maneira correta...por exemplo... (CC)
meu professor é muito bom...gente...eu aprendo
realmente com ele.. (CC) a gente ndo tem...(CC)
a gente tem... porém eu nao acho que o ensino
dela (da professora) seja tdo bom
assim...realmente eu ndo aprendi muito de (CC)
esse ano...e (CC) nossa professora também ¢é
boa...eu aprendi com ela...mas assim...(CC) é o
basico mesmo...o basico do basico.

(Vocé relacdo com as aulas?)

Vejo vejo mas s6 mais o (CC) porque o (CC) ndo

€ muito comum né?

Andrea

Acho que (CC)é..E..(CC)é..como €é que
fala...(CC) é menos utilizado, mas (CC) eu acho
que é essencial na vida de um ser humano
né...aqui dentro e 14 fora.

(E os outros: Redacdo, Literatura?)

A mesma coisa...s6 (CC) que...é...

(Vocé acha o qué?)

Acho que nem deveria ter...6..acho que a
pessoa...seria uma coisa que a pessoa que deveria
escolher se queria aquilo ou ndo...quem consegue
ler...eu “mesmo” n&o consigo.

Valdir

S8o todos essenciais...por completo...(CC) por
exemplo especificamente...vocé s6 consegue um
bom emprego se vocé conseguir dominar essa
lingua...que € a lingua universal...entdo tudo que
a professora ensina € de suma
importancia...assim como na (CC) também, na
(CC)ena(CC)

(Certo. E os assuntos que vocé viu aqui no
terceiro ano, vocé conseguiu ver essa relacdo?
Estabelecer, utilizar 14 fora)

Sim...varias vezes...diversas vezes

Icaro

Tem uma importancia bastante...até na parte do
2mprego assim...quem tiver uma boa linguagem...
um (CC) fluente assim...atrapalha muito na hora de
um emprego... e 0 (CC) também pelas coisas fora
né...porque é a lingua mais falada no mundo é o
(CC)...(CC) também. Precisa ter uma boa redacao.
Principalmente redacdo, uma boa redacdo.
Sendo...(E as aulas satisfizeram vocé nesse

sentido? Ajudaram?)
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Ah! A aula de (CC) bastante...professor muito
exemplar, o professor X e a de (CC) tambéem...
mas...(CC) é um pouco mais dificil.

(A escrita, ndo €?)

E.

David

Rapaz é...(CC) eu acho que devia aprofundar
mais, porque eu gosto da matéria e acho que todo
mundo precisava saber falar, porque ele... aqui a
gente pensa que ndo voga nada, mas fora...e (CC)
eu gosto porgue eu ndo gosto de falar errado...eu
Corrijo muito os outros.

(ECC?)

(CC) ndo ‘t&” muito no meu cotidiano...s

6 na escola mesmo

(Entdo vocé nao utiliza normalmente la fora o
escrever?)

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

05. O que vocé
acha da
participacao
dos/as estudantes
nas decisbes da
direcdo sobre a
conduta no
interior do
colégio?

Diana

Aqui tem o Grémio Estudantil que eles... agora
pro final do ano que ndo t4 tendo nada, mas
durante o comeco do ano, teve sim sobre as
camisas do terceiro ano...eles ajudam 0s
professores e a direcdo com certos tipos de
coisas...mas nao € todo aluno assim que se...se
candidata ao Grémio porque perde muita aula... eu
acho isso errado...eu acho que esse negdcio de
Grémio nédo devia existir porque tem muito aluno
que aproveita o Grémio pra ndo ‘ta’ na sala de
aula, pra ficar no corredor porque tem...é aluno
que tem que ir na sala... ‘vim’ na sala tal dar aviso
do Grémio...eu ‘num’ acho correto...mas...a
escola permite.

Andrea

N&o vejo nada demais.

(E? Participa ou ndo participa? O que é que vocé
acha?)

Né&o participo em nada.

(E? Nas decisbes?)

S6 0s meninos desses Grémios que ndo adianta de
nada.

(Vocé acha que ndo adianta por qué?)

Eu nem sei...viu...mas eu acho que ndo adianta de
nada...falam uma coisa aqui...eles fazem...e eles
chegam na sala comentam uma coisa tipo... como
se a gente pudesse ter uma opinido... ‘cé’ da uma
opinido...vale de qué...de nada porque continua a
mesma coisa.

(Vocé acha que o que vocés falam ndo é levado
em consideracao?)
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N&o é levado em consideracéo...é.

Valdir

Eu acho que existe (participacdo dos estudantes
nas decisdes do colégio)..mas de forma
indireta...acho que poderia ser de forma mais
direta..acho que deveria ter toda uma
organizacdo, porque dizem que o sistema € o
seguinte...vocé é lider de classe...se vocé tem
alguma ideia...alguma...opinido pra levar pra
direcdo...vocé tem que levar primeiro ao Grémio...
‘pro’ Grémio estudantil levar para a dire¢cdo do
colégio...pra direcdo do colégio levar pra
secretaria de educacéo...pra poder resolver as
questdes...eu acho que por ‘ta’ tdo fragmentado a
questdo... eu acho que os lideres de sala deveriam
ter uma autonomia maior pra ir diretamente a
direcdo...ou até criarem um sistema pra ir
diretamente a secretaria de educagdo porque um
aluno que se preocupa com o colégio é
importante...deve ser levado em consideracdo e
deve-se dar um voto de confianga ‘pra’ essa
pessoa.

icaro

Muito dificil ter estudante assim...participando
dessas coisas...ainda mais nas reunides de
pais...poucos pais vém ‘pras’ reunides ‘pra’ saber
como é que ta o filho...poucos, poucos vém.

(E essas figuras do lider, do Grémio, vocé acha
que eles ndo participam?)

Deixou de mée esse ano..deixou a
desejar...bastante bastante.

David

Acho que deveria ser...

(Mas ha, ndo héa participacdo?)

Se tem?

Os estudantes participam...pouco...ndo acontece.
A gente ndo...como é 0 nome...ndo decide muita
coisa...a gente acata mais.

(E as figuras do lider e do Grémio, vocé como a
participacao; ativa?)

Acho que é muito privada...ndo tem muito direito
como devia ter.

(Acha que eles deviam atuar mais. Por que eles
ndo atuam ou por que a escola ndo da espacgo?)
Os dois.

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

06. Como sdo suas
relagdes com os/as
colegas da turma

Diana

Alguns alguns porque eu estudo aqui desde o
primeiro ano...entdo eu tenho pessoas que eu
considero desde o primeiro ano e outras que eu
conheci esse ano...e é aquela coisa amizade de
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fora do ambiente
escolar?

escola voceé so leva se vocé quiser... ‘mesmo’ nao
levo muitos ndo...eu mesmo ‘tava’ até falando
‘nestante’ com uma amiga ali na frente...eu falei
assim...quando acabar a recuperagao eu vou sair
do grupo (rede social) da sala porque minha sala
ndo é unida ninguém quer ajudar ninguém mas
quando precisa de uma atividade todo mundo
corre atras...entdo é amizade de escola é amizade
por precisdo por necessidade...entdo eu nao vejo
isso entendeu...como eu digo minha amiga € mée
e minha mé&e ta em casa...mas, da escola ndo tenho
muito néo.

(Interferi) — E vocé ndo vé os colegas fora?

E muito dificil muito dificil...s6 os que eu
considero mesmo...agora assim de amizade de
escola é muito dificil.

Andrea Otima...me dou bem com todos (rs)
(Tem amizade com alguns? Se encontram?)
Quase todos.
(Moram préximos? E isso?)
S6 moro proximo a uma mas ando com todos...a
gente vai ‘pra’ festa...a gente sai.
(E, nessas saidas, vocés comentam coisas do
colégio?)
N&o..as vezes a gente fala mal de algum
professor.
(Mas de assunto...?)
Néo.

Valdir Tenho varias! Tenho varios amigos.
(Como €?)
Quando a gente se vé na rua a gente se
cumprimenta, a gente resenha. Ri muito.
(Vocés se encontram em algum outro ambiente?)
Sim...a gente joga bola...quando...vez ou outra,
tem um final de semana que a gente...tem um
grupo la da galera mesmo na sala ou até pessoas
de outras salas também...a gente marca onde vai
se encontrar e a gente vai “pro” campo a gente
joga bola e depois vai pra casa.

Icaro Tranquilo..amizades a gente  conversa

direto...tem nosso grupo no (nome da rede social)
a gente resenha quando a gente sai assim e se
encontra no lugar.
(E falam sobre as atividades somente & fora ou
sobre coisas do colégio?)
Do colégio também. Bastante.
(O que por exemplo?)
Trabalhos que a gente fazia projetos...a gente se
juntava todo mundo da sala ‘pra’ fazer um
projeto bacana...sempre todo mundo unido.
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David

A maioria bem.

(Tem amizade? Moram proximos?)

A maioria t& no meu ciclo de amizade que
comecou aqui e ta do lado de fora também.

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

07. Vocé aprende
algo nos
corredores do
colégio? Comente
sobre.

Diana

Assim...aprender algo que...eu vou levar pra
minha vida como um aprendizado de estudo
ndo..mas de outras coisas claro que a gente
aprende porque todo mundo comenta...agora
realmente eu ja aprendi coisas em corredor...uma
vez eu ‘tava’ com um amigo meu e...eu ‘tava com
dificuldade em uma matéria e ele falou assim
“Nao...venha que eu te ajudo”...entdo ele me
ajudou e eu aprendi...mas assim...corredor de
escola é uma coisa que vocé vé de tudo conversa
de tudo e fala de tudo...mas de aprender assim
coisa tipo concreta que tipo assim vou levar pra
minha vida aquilo ali e tudo...acho que muita coisa
néo.

Andrea

Aprendo ndo...acho que eu fago uma comparagéo
‘né’...do que a pessoa ‘ta’ falando...porque eu ja vi
muita gente falando de suas vidas...entdo eu fico
na minha mente fazendo comparacéo...mas nada
de mais n&o...aprender...aprender n&o.

(E com isso vocé aprende para sua vida, por
exemplo?)

E.

(Ouve e ai?)

Fico comparando...fazendo comparagéo...entdo é
uma aprendizagem.

Valdir

Quando tem...tipo...algum projeto...alguma coisa
diferente, sim...do contrério...s6 conversa.

(E cotidianamente?)

N&o. SO converso.

(E nesses espacos em que vocé fica conversando,
vocé acha que ha alguma aprendizagem?)
(Siléncio; refletiu mais sobre a pergunta)

Sempre ha aprendizagem  social...sempre
héa...coisas que vocé ndo conhece ainda... ou coisas
gue vOCcé mesmo n&do passou...vocé conversa com
outras pessoas...vocé comeca a ampliar sua visao
(\Vocé considera isso importante?)

Sim...de suma importancia pra todo ser humano.

Icaro

Aprender, aprender ndo, mas serve um pouquinho
pra pensar na hora que vocé quer ficar sozinho...
ter um momento sé seu ali...vocé pensar antes de
uma prova...de uma coisa...é até bom.
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(Quando vocé fala “aprender” e eu falo também,
as vezes a gente associa 0 aprender o conteudo,
mas eu falo assim aprendizagem... Vocé que vocé
aprende coisas no corredor, com seus colegas?)
Aprender...aprender ndo...6 mais pra conversar...
resenhando.

David

Sempre...em qualquer lugar hé aprendizagem.
(Por qué? Me diga.)

A gente sai de casa ja aprendendo alguma
coisa...as situagOes que ocorrem em qualquer lugar
a gente ‘ta’ aprendendo...a todo momento.

(Vocé estd dizendo que necessariamente nao se
aprende s6 em sala de aula? Dentro da escola vocé
também aprende nos corredores?)

Logico

(Somente experiéncias pra vida ou também um
pouco de conteudo das disciplinas? O que vocé
acha?)

Acho que ndo...acho que conteddo mais quando
vocé ta na sala de aula...e pra vida em todo lugar
assim...

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

08. Como vocé
utiliza as aulas
vagas como tempo e
espaco de
aprendizagem?

Diana

“ ¢O” ..quando ndo tem aula..tem aula
vaga...geralmente a gente pede pro professor que ia
ser o proximo professor adiantar pra a gente ir
embora mais cedo... mas...as vezes...0s professores
ndo podem..entdo a gente fica na sala
conversando...as vezes a gente faz alguma atividade
que ta atrasada...até uma atividade que é do proximo
professor que vai chegar...a gente faz....é...eu gosto
de ler livro...entdo as vezes eu trago meu livro e fico
lendo...mas as vezes ndo da pra ler porque é muita
zuada...muita conversa...muito barulho...entdo vocé
ndo consegue se concentrar...6...mas de aprender
assim é muito dificil vocé conseguir aprender quando
ndo tem um professor na sala porque ...s6 se vocé
estiver muito focado ou com uma pessoa te
ajudando...te ensinando...mas mesmo assim nao da
porque € muito barulho..todo mundo ‘t&’
conversando...todo mundo ‘t4’ brincando...entdo é
muito complicado quando ‘t4’ em aula vaga.

Andrea

“Eu converso muito...se tiver alguma atividade pra
‘mim fazer’ ou alguma coisa pendente...eu fago...mas
fora isso...eu s faco conversar.

(Agora nessa conversa sai assunto do colégio, de
estudo?)

As vezes sim...quase...no final do ano sai...agora a
gente conversa muito sobre o colégio. (rs)
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Valdir

Ou vou ver amigos que ndo vejo ha um
tempo...porque...como eu ‘td’ no terceiro ano...eu
tenho aulas constantes...a gente ndo teve muita aula

outras salas ou...entdo vou ‘na’ biblioteca olhar um
livro...alguma coisa assim...mas ai [...?] atividade.

Icaro

Rs... rapaz...sinceramente...ndo...viu...sinceramente
as vezes rola assim um baba...uma coisa assim no
tempo livre...a gente joga...mas raramente a gente
pega assim esse tempo pra estudar.

David

Nas aulas vagas se eu estudo...ai eu gosto mais de
relaxar assim... ‘pra’ ficar com a mente fresca pra na
hora...entendeu...o corredor € um espacgo ‘pra’ vocé
relaxar ‘pra’ voltar concentrado de novo... ‘pra’ néo
ficar sobrecarregado.

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

09. Como € a sua
relacdo com o0s
professores de
Lingua
Portuguesa,
Redacdo e Inglés?

Diana

O...0 professor de (CC)...ele é muito gente boa...ele é
um professor muito...que da atencdo ‘pro’ aluno...se
voceé tiver precisando de uma coisa...ele para e ajuda...
a professora de (CC) ndo é que...assim...muita gente
fala assim...ah...tem gente que tem aluno que ndo gosta
do professor...porque ele ndo ajuda com ponto e
tal...ndo...eu ndo gosto dela...ndo é ndo gostar...é assim
de néo ter uma relagdo com ela pelo fato que ela ndo dar
aquela liberdade a vocé..ela dd a quem ela
quer...entdo...assim...ela € minha professora s6 esse
ano...o meu professor de (CC) ele foi meu professor no
1° ano, no 2° ndo...mas no terceiro foi...e a professora
de (CC) ela foi s6 nesse ano...entdo eu ndo conheci
ela...mas tem outros amigos ‘meu’ que ‘fala’... elaé
uma professora muito boa...eu ndo gosto muito dela
porque ela nunca me deu essa liberdade pra ter uma
relacdo com ela...e pelo fato que quando a gente fala
assim 0 professora a gente ndo entendeu ou ensine dessa
maneira...ela acha errado...ela fala que a gente ‘ta’
querendo ensinar ela a dar aula...e ndo é assim...pelo
fato que ela passa certas atividades que...ela é
professora de (CC) eu acho que ela devia colocar
uma...eu ja falei isso com ela...vocé devia colocar uma
(nome da atividade) errada no quadro e dizer...isso ‘ta’
errado...vocés ndo podem colocar isso na (nome da
atividade)...e ela nunca fez isso...entdo pra mim ela ndo
¢ uma professora de (CC) adequada..ao meu
ver...entendeu...e a professora de (CC) ela ela € muito
gente boa...ela......ela conversa com o aluno...ela
ajuda...ela passa trabalho se vocé tiver necessitada de
um ponto alto...ndo é todo professor que gosta
disso...mas tem professor que realmente gosta de
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ajudar...se vocé chegar pro professor...professor é
porque eu passei por essa dificuldade...minha familia
estd passando  por  isso...certos  professores
entendem...outros ndo...como uma amiga minha
mesmo ‘ta’ gravida...veio de outra escola...na escola
dela era escola de musica ndo tinha (CC) a professora
disse que ndo podia ajudar ela...s6 que ela falou...nédo eu
tenho que correr atras...porque eu nao tenho culpa...eu
‘tava’ numa escola que ndo tinha isso...ai ela correu
atrés e conseguiu...mas a professora de (CC) também
ajudou ela...o professor de (CC) também ajudou
ela...ndo é todo professor...mas...eles sdo legais...mas
ndo sdo com todos...e ndo sO dessas matérias e outros
também sdo bons de conviver.

Andrea

Gosto de todos...todos trés...fui pra recuperacdo em
(CC) por um descuido...mas eu gosto dos trés
professores.

(Vocé acha que esse gostar de todos de mais ou de
menos de todos € por causa da disciplina (componente
curricular)?

N&o...6 pela pessoa...€...eu mesmo ndo gostava de (CC)
mas eu tive um professor 6timo...ai passei...

(Entéo essa coisa de se identificar com o professor...)
Eu acho que é mais pessoal.

Valdir

Perfeita...a relagdo com cada um é perfeita...na verdade
eu amo esses meus...0 meu professor de (CC)...a
professora de (CC) e a de (CC)...todos os professores
que eu tive aqui ao longo dos trés anos que eu estudei
no colégio David Mendes eu gostei de todos...nunca
tive uma relacdo atribulada com nenhum deles...gracas
a Deus.

Icaro

Bons professores...sempre foram...eu ja estudei com
eles diversas vezes...s6 com a professora de (CC) que
foi esse ano agora...mas ela € uma boa pessoa e me
ensinou bem demais demais.

David

S&0 boas...passei nos trés.

(E quanto ao dia a dia, o contato com eles. VVocé tem
amizade?)

E n3o tenho inimizade com nenhum professor...geral
ndo tenho nenhum...com esses também néo.

QUESTAO

ESTUDANTE

RESPOSTA

10. Como vocé vé
a relacdo entre as
aulas de
Linguagens e o
Exame Nacional
do Ensino Médio
(ENEM)?

Diana

“ <O’ ”... eu acho que...a escola plblica ndo ensina
assim pra... ENEM...eu ndo sinto que a gente de escola
publica tem...vocé tem querer muito estudar muito pra
vocé conseguir um lugar no ENEM de nota boa...um
amigo meu estuda em escola particular toda quarta-
feira na escola dele tem auldo do ENEM...tem um
seminario do ENEM...ndo vale ponto...porém o
professor diz ‘O’ vocé tomou essa pontuacio...ele Ihe
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ajuda...ele tem um papel que ele tirou xerox e me deu
que é um papel com...é...nomes tipo que vocé pode o
que vocé ndo pode usar no ENEM...palavras certas
palavras que tdo corretas e que néo tdo corretas...entdo
eu nao acho que a gente tenha uma capacitacdo muito
boa assim..eu acho que devia melhorar...aqui
realmente teve aulas do ENEM sé que durante os
sébados, e eu ndo posso ‘vim’ mas ndo tem assim...de
tarde...aqui de tarde...ndo é toda sala que usa...podia
‘vim’ mesmo que o aluno trabalhasse mas outros ndo
trabalham...outros podem ‘vim’...mas (CC) o professor
ele ensina ele fala sobre 0 ENEM ele conversa sobre o
ENEM. A professora de (CC) nunca conversa sobre o
ENEM com a gente ndo mas a de (CC) ela fala as vezes
mas como eu falei eu ndo acho que foi uma coisa tdo
forte ‘pra’ que a gente aprendesse sobre o ENEM sobre
(CC) “pra’ ir bem na (home da prova)

Andrea (A estudante demonstrou duvida, inseguranga no
momento da pergunta/reposta)

(Héa associacéo, os professores falam?)
Ah...fala...tanto que as provas que a gente fez tem do
lado elas ‘bota’ e ‘bota’ assim ENEM e ‘bota’ o ano
que fez.

(A voce disse que vocé nio fez o ENEM? E isso, vocé
gesticulou dizendo que ndo fez.)

Eu nunca fiz.

(Entdo vocé ndo conhece 0 ENEM e a comparacao é
com o que os professores dizem que € de 13)

Isso e coloca em prova mas fazer nunca fiz.

Valdir Eu néo fiz o ENEM por conta de uma falha no meu
numero de documento mas quem fez chegou pra mim
e falou assim poxa..teve muita coisa que 0S
professores deram dicas que os professores deram aula
e que cairam no ENEM que foram essenciais que eu
lembrei e consegui tirar uma boa nota.

(Vocé disse que ndo fez, mas vocé acha esse exame
importante, ndo importante, a necessidade dele?)

E de suma importancia porque o aluno precisa desse
apoio (da escola)...é aquela questdo do empurrdozinho
pra que o aluno se desenvolva e evolua.

icaro Né&o fizo ENEM esse ano ndo mas a rela¢do € boa, uma
relagdo tranquila...é aprendizado o0 maximo.

(Vocé acha que questes do ENEM sdo trabalhadas na
sala com vocés?)

Todo dia ainda mais (CC) e (CC) eles ‘tecla’ demais
nessa tecla do ENEM.

(\Vocé acha isso importante?)
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Importante demais pra gente...pra quem fez 0 ENEM
esse ano as aulas ‘foi’ bem explicada.

David

Rapaz esse ano foi muito voltado pra o ENEM...com
ensinamento disso mas eu ndo sei muita coisa porque
eu ndo fiz o ENEM.

(Vocé ndo fez por qué?)

N&o ‘td> no meu meu pensamento é outro...é fazer
agora um curso profissionalizante  imediato
entendeu...depois mais la na frente fazer uma
faculdade.
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ANEXO A- CAPA DO CURRICULO PLENO-1995-CEDMP
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ANEXO B- CAPA DO DOCUMENTO SOBRE A FUNDACAO DO CEDMP

DAVID  AENDES ~ PERE. A

1926 1984
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ANEXO C- TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL DA COPARTICIPANTE

GOVERNO DO ESTADO DA BAHIA

SECRE uiau (2]

SECRETARIA DE EDUCAGAO s o
NUCLEO REGIONAL DE EDUCAGAO - NRE 26 H| &
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA GOVERNO DO ESTADO

TERMO DE CONCESSAO

Eu, Marilia Malhado de Aratjo Santos, diretora do Colégio Estadual David Mendes Pereira,
autorizo o acesso aos documentos que se encontram sob minha guarda para que sejam
coletados os dados sobre a fundagdo, o histérico e o funcionamento dessa institui¢do de
ensino para a execugdo do projeto intitulado “EXPERIENCIAS ESTUDANTIS E
CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA FORMACAO DE
JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO
ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA- SALVADOR-BAHIA”, sob a
responsabilidade do pesquisador Nailton José de Menezes Rocha, apenas com a finalidade
académica, ndo comprometendo de nenhuma forma a integridade dos sujeitos da pesquisa,
0s quais terdo seu anonimato garantido conforme o que regulamenta a Resolugio 466/12.
Informo estar ciente do objetivo do projeto de pesquisa o qual em linhas gerais é analisar as
relagdes entre as experiéncias dos/as estudantes de uma turma da 3* série do Ensino Médio e
a cultura do colégio. Declaro ainda estar ciente das normas, resolugdes e leis brasileiras as
quais normatizam a utilizagdo de documentos para coleta de dados, bem como da (s)
Justificativa (s) apresentada(s) pelos autores do presente protocolo de pesquisa para a coleta
dos dados sem a obtengdo do termo de consentimento livre e esclarecido assinados pelo

sujeito da pesquisa com a qual concordo.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
Ivarfle Ma%iado de Ao Santes
Jretora Col Est David Mendes Fore
Poriziiz 4616 0O 03 e

Qonzaghe 3783 R0 L

Criado pelo Decreto N2 5678/94 Cédigo - 76094
Conj. Colina do Mar, Via B1, s/n? - Pau da Lima | CEP: 41.250.520 | Salvador-Bahia
Email: coordenacaodavid@yahoo.com.br / Tels: 3393-3357 / 3393-1116 / 3399-9242
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ANEXO D-TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Universidade do Estado da Bahia
Comité de ética em Pesquisa - CEP

TERMO DE COMPROMISSO PARA COLETA DE DADOS EM ARQUIVOS

Titulo da pesquisa: EXPERIENCIAS ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR:

CURRICULO E COTIDIANO DA FORMACAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE
3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES
PEREIRA-SALVADOR-BAHIA

Declaramos estar cientes das normativas que regulam a atividade de pesquisa com
seres humanos, em especial as que disciplinam a utilizagdo de documentos identificados de
arquivos ndo publicados. Sendo assim, assumimos 0 compromisso de:

I. Preservar a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e divulgados

no anonimato sem possibilidade de identificagdo dos mesmos;

II. Assegurar que as informagdes serdo utilizadas tunica e ex¢lusivamente para a

execugdo do projeto apresentado;

Salvador,; .....id6. s de 20.....

Nome do Membro da Equipe Executora Assinatura




ANEXO E- TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO/CAMPUS I - SALVADOR
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE — PPGEDUC

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Eu, Nailton José de Menezes Rocha, declaro estar ciente das normas e resolugdes que norteiam

a pesquisa envolvendo seres humanos e que o projeto “ Experiéncias Estudantis e Cultura

escolar: curriculo e cotidiano da formagdo de jovens em uma turma de 3* série do ensino
médio do Colégio Estadual David Mendes Pereira-Salvador-Bahia”, sob minha

responsabilidade sera desenvolvido em conformidade com a Resolugdo 196/96, do Conselho

Nacional de Satde, respeitando a autonomia do individuo, a beneficéncia, a ndo maleficéncia,

a justica e equidade. Garantindo assim o zelo das informagdes ¢ o total respeito aos individuos

pesquisados. Ainda, nestes termos, assumo o compromisso de:

Apresentar os relatorios e/ou esclarecimentos que forem solicitados pelo Comité de
Etica (CEP) da Universidade do Estado da Bahia;

Tornar os resultados desta pesquisa publicos, sejam eles favoraveis ou ndo;

Comunicar ao CEP/UNEB qualquer alteragdo no projeto de pesquisa em forma de
relatdrio, comunicagiio protocolada ou alteragdes encaminhadas via Plataforma Brasil.

Reconduzir a pesquisa ao CEP/UNEB apés o seu término para obter autorizagio de

Salvador,qz...‘s.-de. M ..... de 20-1’?
dditli e M Aty

Assinatura do responsavel pelo projeto

publicagdo.
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ANEXO F- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -PROFESSOR

»
- o
w‘»-.li'lﬂ L]

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE EDUCAGCAO-CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
ECONTEMPORANEIDADE

PPGEduC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

o0
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N
bt 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo:F( YM( )
Data de Nascimento: |

Enderego:

Complemento: Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_) - () /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: EXPERIENCIAS ESTUDANTIS
E CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA FORMACAO DE
JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO
ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA
2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nailton José de Menezes Rocha
Cargo/Funciio: Discente do Curso de Mestrado da Universidade do Estado da Bahia

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: ___________ em
consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil



3. Voct estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EXPERIENCIAS
ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR: CURRfCULO E COTIDIANO DA
FORMACAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA de responsabilidade do pesquisador
Nailton José de Menezes Rocha, docente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo analisar as relagdes ¢ tensdes existentes entre as manifestagdes culturais
cotidianas dos/as estudantes de uma turma de terceira série do Ensino Médio ¢ a cultura
do Colégio Estadual David Mendes Percira, a partir do curriculo e do cotidiano de
formagio. A realizagiio desta pesquisa trard ou poderd trazer beneficios: espera-se, como
resultado do estudo pretendido, contribuir para a percepgdo das inter-relagdes estabelecidas no
cotidiano escolar do Colégio, reforgando as possibilidades de resultados mais positivos na
formagdo de jovens estudantes da rede publica estadual de educagdo, tendo como base uma
reflexdo sobre a cultura do Colégio Estadual David Mendes Pereira, os depoimentos que vocé
nos der como estudante e sua historia de vida.

Caso vocé aceite, serdio realizados procedimentos de coletas dos dados a partir da sua
participagio em uma entrevista que sera gravada em audio pelo aluno Nailton José de Menezes
Rocha do curso de Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia. Devido 4 coleta de informagdes vocé poderd se sentir constrangido ou desconfortavel.
Sua participagdo ¢ voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragio resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, vocé néo sera identificado.
Caso queira vocé poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagao.
Sua recusa nio trar4 nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigdo.
Quaisquer davidas que vocé apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e, caso queira,
poderé entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras vocé tem direito a indenizagéo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a

qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: ___________ 1| | SO
consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nailton José de Menezes Rocha.

Enderego: Rua Artémio Castro Valente-Conjunto Mata Atlantica I, bloco 16 , ap. 102-
Canabrava-Salvador-BA. Telefone:(71)98788-6090E-mail:menezesrochan@gmail.com omité
de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Ktica em Pesquisa - CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade 1I - Ministério da Saiide CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa EXPERIENCIAS
ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA
FORMACAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA, ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e esponténea vontade, como voluntario, e consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificagiio ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias

sendo uma destinada ao pesquisador ¢ outra a via a mim.

de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em ey

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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ANEXO G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO-ESTUDANTE

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE EDUCACAO-CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
ECONTEMPORANEIDADE

PPGEduC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

o}
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N
bt 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE,

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n®: Sexo: F( )M( )
Data de Nascimento: |

Enderego:

Complemento: Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (_) . 1) /

I1- DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1.TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: EXPERIENCIAS ESTUDANTIS
E CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA FORMACAO DE
JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO
ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA
2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nailton José de Menezes Rocha
Cargo/Fungiio: Discente do Curso de Mestrado da Universidade do Estado da Bahia

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do

e —— em

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil



3. Voct estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: EXPERIENCIAS
ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA
FORMACAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA de responsabilidade do pesquisador
Nailton José de Menezes Rocha, docente da Universidade do Estado da Bahia, que tem como
objetivo analisar as relagdes ¢ tensdes existentes entre as manifestagdes culturais
cotidianas dos/as estudantes de uma turma de terceira série do Ensino Médio ¢ a cultura
do Colégio Estadual David Mendes Pereira, a partir do curriculo e do cotidiano de
formacio. A realizagio desta pesquisa trard ou poderé trazer beneficios: espera-se, como
resultado do estudo pretendido, contribuir para a percepgdo das inter-relagdes estabelecidas no
cotidiano escolar do Colégio, reforgando as possibilidades de resultados mais positivos na
formagdo de jovens estudantes da rede piiblica estadual de educagdo, tendo como base uma
reflexdo sobre a cultura do Colégio Estadual David Mendes Pereira, os depoimentos que vocé
nos der como estudante e sua historia de vida.

Caso vocé aceite, serdio realizados procedimentos de coletas dos dados a partir da sua
participagio em uma entrevista que sera gravada em audio pelo aluno Nailton José de Menezes
Rocha do curso de Mestrado em Educagdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da
Bahia. Devido 4 coleta de informagdes vocé poderé se sentir constrangido ou desconfortavel.
Sua participagio é voluntaria e ndio havera nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, vocé ndo sera identificado.
Caso queira vocé podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua autorizagao.
Sua recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com a instituigéo.
Quaisquer dividas que vocé apresentar serdo esclarecidas pelo pesquisador e, caso queira,
podera entrar em contato também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia.
Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileiras vocé tem direito a indenizagdo caso seja
prejudicado por esta pesquisa. Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a

qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: (7| | SRR

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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PESQUISADOR RESPONSAVEL: Nailton Jos¢ de Menezes Rocha.

Endere¢o: Rua Artémio Castro Valente-Conjunto Mata Atlantica I, bloco 16 , ap. 102-
Canabrava-Salvador—BA. Telefone:(71)98788-6090E-mail:menezesrochan@gmail.com omité
de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Rua Silveira Martins, 2555, Cabula. Salvador-BA. CEP:
41.150-000. Tel.: 71 3117-2445 e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP SEPN 510 NORTE, BLOCO A 1°
SUBSOLO, Edificio Ex-INAN - Unidade II - Ministério da Saiide CEP: 70750-521 - Brasilia-
DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro que, apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador sobre os objetivos
beneficios da pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa EXPERIENCIAS
ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR: CURRICULO E COTIDIANO DA
FORMACAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE 3* SERIE DO ENSINO MEDIO DO
COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA, ter entendido o que me foi
explicado, concordo em participar sob livre e esponténea vontade, como voluntério, consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias

sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via a mim.

de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel

(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em S

consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil



ANEXO H- TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS I
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE - PPGEduC

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Eu, Prof. Valdélio Santos Silva, matricula..#¥3355.3%-4., Diretor do Departamento de
Educagdo, Campus I, da Universidade do Estado da Bahia, estou ciente e autorizo o (a)
pesquisador Nailton José de Menezes Rocha a desenvolver nesta instituigdo o projeto de
pesquisa intitulado “EXPERIENCIAS ESTUDANTIS E CULTURA ESCOLAR:
CURRICULO E COTIDIANO DA FORMAGAO DE JOVENS EM UMA TURMA DE 3°
SERIE DO ENSINO MEDIO DO COLEGIO ESTADUAL DAVID MENDES PEREIRA-
SALVADOR-BAHIA?”, o qual sera executado em consonancia com as normas e resolugdes
que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos, em especial a Resolugdo CNS 466/12.
Declaro estar ciente de que a instituigio proponente é corresponsavel pela atividade de
pesquisa proposta e executada pelos scus pesquisadores e dispde da infraestrutura necessaria
para garantir o resguardo e bem-estar dos sujeitos de pesquisa.
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ANEXO | - FOLHA DE ROSTO - PLATAFORMA BRASIL

o g Plotaforma MINISTERIO DA SAUDE - Conselho Nacional de Sadde - Comisséo Nacional do Etica em Pesquisa - CONEP
ol FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS

1. Projelo de Pesquisa:
Experiéncias Juvenis e Cuttura Escolar: curriculo e cotidlano da formagao de jovens
Mendes Perelra-Bahia

em uma 3* série do Ensino Médio do Colégio Esladual David

2. Nimero de Participantes da Pesquisa: 10

3. Area Tematica:

4. Area do Conhecimento:
Grande Area 7. Cldnclas Humanas

PESQUISADOR RESPONSAVEL

5. Nome:

NAILTON JOSE DE MENEZES ROCHA

6. CPF: 7. Enderego (Rua, n.°):

404.570.955-04 ARTEMIO CASTRO VALENTE CANABRAVA Cj. ML. Atlantica | bl16 ap102 SALVADOR BAHIA 41260300
8. Naclonalidade: 9. Telefone: 10. Oulro Telefone: 11. Email:

BRASILEIRO (71) 3360-1920 menezesrochan@gmall.com

Termo de Compromisso: Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugo CNS 466/12 e suas complementares. Comprometo-me a
utilizar os materlals e dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e a publicar os resultados sejJam eles favoraveis ou nao.
Aceito as responsabilidades pela condugso clentifica do projeto acima. Tenho ciéncia que essa folha sera anexada ao projeto devidamente assinada
por todos os responsaveis e fara parte integrante da documentagao do mesmo.
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INSTITUI(,‘AO PROPONENTE

12. Nome: 13. CNPJ: 14. Unidade/Orgéo:

Unlversidade do Estado da Bahia Departamento de Educagao, Campus |

15. Telefone: 16. Oulro Telefone:

(71) 3117-2200

Termo de Compi (dor el pela Instituigo ): Declaro que conhego e cumprirel os requisitos da Resolugao CNS 466/12 e suas

Complementares e como esta lnsﬂmlcﬂo tem condigdes para o desenvolvlmenlo deste projeto, autorizo sua execucao.
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