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RESUMO

A Formacéo Profissionalizante ndo deve prescindir do desenvolvimento da Formacéo
integral, envolvendo a dimensdo politica, social, humana, aqui tratada como
Protagonismo Discente. Esta pesquisa qualitativa tem como objetivo identificar
elementos que orientem uma metodologia de ensino problematizadora em cursos de
formagao profissionalizante, utilizando as TDIC, de forma a contribuir com o
desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva, possibilitando o protagonismo
discente. A trajetéria metodoldgica percorrida, a partir das Metodologias Ativas,
especialmente aqui a aprendizagem baseada em problemas, desenvolvida com os
estudantes do Curso Integrado em Eletrotécnica, do Instituto Federal de Educacao
Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) — Campus Camacari. As atividades foram
centradas naideia de que os jovens e adolescente sédo colaboradores e participes nos
processos educativos; para tanto, optou-se pelos seguintes tipos de pesquisa:
participante e aplicada. A presente proposta esta centrada nas seguintes categorias
tedricas: Moran (2017) e Bernini (2017); Protagonismo (Costa, 2000) e no dialogo,
conscientizacao e criticidade (Freire, 1979, 1996). A partir dessas categorias teoricas,
foram analisados os dados da pesquisa a partir da analise dos registros da acéo
pedagodgica desenvolvida, do Grupo Focal e de Diario de Bordo do pesquisador. Os
resultados da pesquisa apontam que o0s caminhos e principios pedagdgicos,
filosoficos e politicos, implementados através da metodologia problematizadora,
possibilitaram o desenvolvimento do protagonismo e do senso critico dos discentes

com vistas a sua Conscientizacao (Freire, 1979, 1996).

Palavras-chave: Protagonismo Discente. Cidadania. Conscientizacdo. Metodologias

Ativas. Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo



RESUMEN
Una formacion profesional no debe prescindir del desarrollo de una formacion integral,
que impliqgue una dimension politica, social y humana, tratada aqui como
protagonismo del descenso. Esta investigacion cualitativa tuvo como objetivo
identificar elementos que guian una metodologia de resolucion de problemas en la
profesionalizacion de los cursos de capacitacion, utilizando TDIC, con el fin de
contribuir al desarrollo de la conciencia critica y reflexiva, permitiendo o no las
prominencias. A los trajes metodoldgicos cubiertos, basados en Metodologias Activas,
especialmente aqui en aprendizaje basado en problemas, desarrollado como
estudiantes del Curso Integrado de Electrotecnia, Instituto Federal de Educacion y
Tecnologia de Bahia (IFBA) - Campus Camacari. ¢, Como se centraron las actividades
en laidea de que los jévenes y los adolescentes son colaboradores y participantes en
los procesos educativos? Por lo tanto, los pelos elegidos fueron seguidos por tipos de
investigacion: participante y aplicada. Esta propuesta se centra en las siguientes
categorias tedricas: Moran (2017) y Bernini (2017); Protagonismo (Costa, 2000) y no
didlogo, conciencia y critica (Freire, 1979, 1996). Con base en estas categorias
tedricas, se analizaron dos registros del curso pedagdgico desarrollado, del Grupo
focal y el cuaderno de bitacora del investigador. Los resultados de este estudio son
gue los caminos y principios pedagogicos, filoséficos y politicos, implementados a
través de metodologias de problematizacidn, permitieron o desarrollaron el papel y el

sentido critico de dos estudiantes con miras a su conciencia (Freire, 1979, 1996).

Palabras clave: Protagonismo estudiantil. Ciudadania Conciencia Metodologias

activas. Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacion
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1 INTRODUCAO

A sociedade contemporénea estd cada dia mais imersa nas tecnologias,
pagamos contas com um smartphone?, fazemos compras na internet, e ndo ha idade
para se conectar as redes sociais e encontrar amigos para nos comunicarmos. Os
jovens estédo imersos neste contexto, os chamados nativos digitais?, e, com a ajuda
da tecnologia, eles abrem uma gama de possibilidades de comunicacéo,
compartilhamento de informacbes e acesso ao saber. Hoje é muito comum um
estudante buscar informacBes em sitios da internet para assistir uma videoaula ou
conectar a sua rede social predileta para elucidar uma duvida com os colegas.

Apesar de todo esse contexto tecnologico no qual estamos inseridos, as
praticas pedagogicas permanecem centradas no professor, na repeticdo do conteudo,
uma pratica pedagogica que nao sai da repeticdo, que nao se transforma, nao se
reflete em vista destes distanciamentos entre a vida contemporanea e a sala de aula.
Considerando esse contexto, investiga-se aqui a possibilidade de uma pratica
pedagodgica onde o aluno € o sujeito da sua transformacédo, como cidadéao.

O ponto inicial para a construcédo dessa pratica pedagodgica passa pelo Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) que é resultado das
mudancas através da lei 11.892/2008 que transforma o antigo Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica da Bahia (CEFET) em Instituto Federal. E uma instituicéo
multicampi e opera desde a formacéo basica (nivel médio) até a graduacédo e pos-
graduacéo, com o foco na educacéo profissional.

O municipio de Camacari esta localizado em uma regido privilegiada sob o
ponto de vista geografico, pois esta localizado a 42 km de Salvador. A principal
atividade produtiva do Municipio é a industrial. O Polo Petroquimico, que iniciou suas

operacBes em 1978. Segundo Farias (2007), “o conceito de Polo Petroquimico, de

! Smartphone - é um telefone celular e significa telefone inteligente, em portugués, e é um termo de
origem inglesa. O smartphone € um celular com tecnologias avangadas, o que inclui programas
executados num sistema operacional, equivalente aos computadores.

2 Nativos digitais — do maternal a faculdade — representam as primeiras geragdes que cresceram com
esta nova tecnologia. Eles passaram a vida inteira cercados e usando computadores, videogames,
tocadores de musica digitais, cameras de video, telefones celulares e todos os outros brinquedos e
ferramentas da era digital. Em média, um aluno graduado atual passou menos de 5.000 horas de sua
vida lendo, mas acima de 10.000 horas jogando videogames (sem contar as 20.000 horas assistindo a
televisdo). Os jogos de computadores, e-mail, a Internet, os telefones celulares e as mensagens
instantneas sao partes integrais de suas vidas. (Prensky, M 2001)
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origem japonesa, introduzido pioneiramente no Brasil, em Camacgari, compreende a
reuniao de um conjunto de unidades produtivas numa mesma localiza¢ao industrial,
contemplando as seguintes atividades: petroquimicos; utilidades, manutencdo e
tratamento de efluentes”

A importancia do Polo petroquimico para a Bahia pode ser descrita com o0s
seguintes numeros, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional — IFBA 2009 -
2013 (PDI):

O Polo foi o primeiro complexo petroquimico planejado do Pais e o
maior complexo industrial petroquimico integrado do Hemisfério Sul,
sdo mais de 60 empresas quimicas, petroquimicas e de outros ramos
de atividade como industria automotiva, de celulose, metalurgia do
cobre, téxtil, bebidas e servicos. O Polo tem faturamento de
aproximadamente US$ 14 bilhdes/ano.

Contribuicdo anual acima de R$ 700 milhdes em ICMS para o Estado
da Bahia. Responde por mais de 90% da arrecadacao tributaria de
Camacari, empregando 13.000 pessoas diretamente e 20.000
pessoas através de empresas contratadas.

A participacao de Camacari no Produto Interno Bruto baiano € superior
a 30%. Na composicao do PIB de Camacari, as atividades industriais
respondem por aproximadamente 87% da geracdo de riquezas,
cabendo as demais atividades os 13% restantes. (PDI, 2009, p.9)

Com a finalidade de atender ao mundo do trabalho, em especial ao Polo
Petroquimico de Camacari - Bahia, o processo de preparacdo para o trabalho é
voltado especificamente para a formacdo profissional, como fora sinalizado, os
conteudos séo voltados predominantemente para o mundo do trabalho. Entende-se
gue o processo educacional precisa de reformas, pois o0 modelo deixa poucas op¢des
para o protagonismo do discente, predominando nas praticas pedagdgicas em que o
professor, como detentor do saber e do conhecimento, passa informacdes, tornando
o discente um mero repetidor, “atuando na perspectiva da educacao bancaria”
(FREIRE, 1987). As aulas no curso técnico de informatica sdo minimamente
reflexivas, o grupo de estudantes parece nado estar inserido no contexto social. O
Componente Curricular, Informatica Basica, em pontos especificos da sua ementa,
permite uma emersao de conceitos do cotidiano dos alunos para que em grupos eles
reflitam sobre as suas experiéncias de vida, interagindo, refletindo sobre a ligacdo da
teoria e a pratica, saindo do padrao rotineiro: assistir as aulas, memorizar conteudo,

prestar avaliacdo. Nossa proposta é de um ambiente formativo com essas
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caracteristicas, sendo mais um meio para possibilitar a formacdo de estudantes

criticos como prop8e a misséo do instituto abaixo descrita (PDI, 2014 p. 32).

Missao: Promover a formacéo do cidad&o histérico-critico, oferecendo
ensino, pesquisa e extensado com qualidade socialmente referenciada,
objetivando o desenvolvimento sustentavel do pais.

Viséo: Transformar o IFBA numa Instituicdo de ampla referéncia e de
gualidade de ensino no Pais, estimulando o desenvolvimento do
sujeito critico, ampliando o niamero de vagas e cursos, modernizando
as estruturas fisicas e administrativas, bem como ampliando a sua
atuacdo na pesquisa, extensdo, poés-graduacdo e inovacdo
tecnologica.

Observa-se nesse texto que ha uma preocupacao primordial do Instituto em
formar o cidadao critico além de viabilizar o conhecimento académico. Ao relatar esse
desejo na formacao do cidadao, o instituto deixa claro que ndo basta apenas entregar
um técnico para 0 mercado, pois isso pode nao agregar no desenvolvimento da
comunidade e consequentemente da regido. Infere-se que a formacdo humana é
fundamental para o crescimento do nosso povo, apresentando condi¢cdes de
protagonizar um projeto politico-pedagogico de vanguarda em Camacari-BA, inclusive
pelo incentivo nos professores com progressdes, a maioria deles possui titulos de
mestres ou doutores, e suas pesquisas geram atividades de extensdo, contribuindo

assim na producédo de conhecimentos para a comunidade local.

1.1 Implicacbes do pesquisador

Diante do exposto, vale relatar a minha trajetéria em busca da pesquisa, como
aluno e posteriormente como professor do IFBA. Essa trajetoria foi bastante complexa,
com dificuldades para estudar devido as dificuldades financeiras e a proximidade com
a periferia violenta de Salvador.

Durante muitos anos me questionei sobre a violéncia do nosso municipio, esses
pensamentos se relacionavam diretamente com a minha rotina ao ver alguns amigos
de infancia perderem a vida por conta do envolvimento com o trafico de drogas. Logo,
voltei as minhas atencgdes para tentar intervir, de alguma forma, neste processo que

se paga com a vida.
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Trabalhando em um instituto técnico, como professor de informatica, a
intervencdo em um viés social era algo distante, até que, visitando algumas
universidades como aluno especial, tive a oportunidade de estar na turma de Razao,
Cultura e Contemporaneidade. Nessa aula, fui apresentado a fenomenologia de
Husserl, existencialismo de Heidegger e Emmanuel Levinas.

Aprendi com a fenomenologia que todo fato tem outros olhares, outros
entendimentos, outras formas de conceber o0 acontecimento como ele se apresenta,
e, assim, ocorre com o homem, esse ser complexo, multifacetado, inconcluso,
inacabado (FREIRE, 1996), em que nao existe uma férmula para que se promova a
construcédo de um ser perfeito. Dessa forma, a visdo de Emmanuel Levinas sobre o
existencialismo me orientou tanto para uma pratica pedagogica diferenciada como
também para a socializacdo dessas ideias com outros docentes mediante a
construcao desta pesquisa.

O existencialismo de Levinas é conhecido como “filosofia da alteridade”, e o
gue é Alteridade? Conforme o Dicionario de Filosofia de Abbagnano (2007, p. 34), o
termo significa: “Ser outro, colocar-se ou constituir-se como outro”. O pensamento do
autor sobre a alteridade carrega uma certeza (SANTOS, 2009 p.168), “é pura
expressao de si mesmo sem qualquer relagdo prévia com a identidade do sujeito,
sobrevindo de fora do seu mundo, como o estranho e o estrangeiro”. Conclui-se que
a alteridade € a responsabilidade em relagcéo ao outro.

O pensamento de alteridade, de certa forma, obrigou-me a buscar alternativas
com referéncia ao meu trabalho. Buscando informac¢des sobre uma pedagogia que
envolvesse o trabalho técnico e incluisse o sujeito como elemento fundamental nos
debates no ambito escolar, encontrei esta frase: “Eu sou um intelectual que nao tem
medo de ser amoroso. Amo as gentes e amo o mundo. E € porque amo as pessoas e
amo o mundo que eu brigo para que a justica social se implante antes da caridade”
(Paulo Freire)®. Ao ler essa frase, encontrei o que procurava. Paulo Freire falava de
justica social, e varios livros descreviam a sua pedagogia, dentre eles a pedagogia do
oprimido, uma das suas obras mais conhecidas.

Um dos temas que me chamou atencdo nas obras de Paulo Freire foi a
criticidade, por ter uma “natureza rebelde”, ndo aceitando o sistema como ele se

apresenta, o0 sujeito é protagonista de sua vida. Isso foge dos padrdes de ajuda ao

3 Citac&o disponivel no site: https://citacoes.in/citacoes/603851-paulo-freire-eu-sou-um-intelectual-
gue-nao-tem-medo-de-ser-amor/. Acesso em: 02 de Jul. 2019.



18

outro na visdo puramente assistencialista. Com a criticidade, o individuo se torna
responsavel pelos seus atos e luta pelos seus ideais, ndo aceitando o 6nus de ser
vitima.

A busca do conhecimento baseado em Paulo Freire consolidou a minha
identidade docente, ndo de ser apenas professor, mas ser um educador, aquele que
busca entender os discentes, respeitar os seus limites e incentivar o desenvolvimento
das competéncias dos mesmos, lembrando sempre da responsabilidade que eu tenho
em relacdo a este e toda a sua familia, que acreditam na instituicdo que represento.

ApOs pesquisas tentando identificar uma formag&o mais humanista, visando o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva dos estudantes, encontrei
respostas nas obras do educador Paulo Freire.

No IFBA, Campus de Camacari, 0 Componente Curricular do curso técnico em
informatica escolhido para o desenvolvimento dessa investigacao foi a Informéatica
Béasica; que aborda elementos basicos da informatica, como o historico, do hardware
e software, funcionamento interno do computador, modelo mateméatico e ferramentas
de escritorio.

As primeiras aulas fundadas na perspectiva Freiriana ocorreram em 2015, com
a proposta da producédo de um jornal, no qual os estudantes descreviam um problema
relacionado ao seu cotidiano, debatendo-o com os colegas de classe, buscando
solucdes ou tentando minimizar as suas causas e efeitos; a partir de experiéncias
vividas anteriormente por um ou alguns individuos do grupo, analisando um fato que
poderia ter uma relacdo aproximada, motivando a entender melhor a situacao.

No contexto de aula descrito anteriormente, os estudantes se mostraram
motivados, participativos, inquietos, investigadores. A mudanca de comportamento foi
evidente, e estudantes de outras classes também participam das aulas, colocando as
suas impressoes, experiéncias, dialogando com o grupo. Em varios trabalhos, quanto
ao conteudo do Componente Curricular, se observou uma melhora dos requisitos
solicitados na ementa do curso.

Com as ferramentas de escritério?, temos uma gama de informacbes que
podemos desenvolver, e este foco de investigacdo foi uma escolha no processo de
orientacdo para o desenvolvimento desta pesquisa. Uma vez que essa pedagogia, até

entdo aplicada em sala de aula, ndo tinha o cunho cientifico, consideramos neste

4 Conjunto de aplicativos utilizados no escritério, como planilhas eletrénicas (Excel, Calc), Editores de
texto (Word, Writer), Apresentacéo de Slide ( Power Point, Impress).
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trabalho uma possibilidade de pesquisa aplicada, visando o protagonismo dos
discentes, mediante o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico mais
sistematizado, com a orientagcdo pedagogica, fundamentado nos principios das
Metodologias Ativas.

A Metodologia Ativa difere dos métodos tradicionais no que tange a construcao
do conhecimento. Com o advento da internet, as possibilidades sao diversificadas, e,
com a facilidade de acesso as informacdes ja produzidas em diversos sitios da
internet, os estudantes podem pesquisar no transporte, em casa, no trabalho ou no
horéario do intervalo escolar, desde que tenham um tablet® ou um smartphone. Esta
disponibilidade favorece uma aprendizagem de forma auténoma, permitindo que cada
estudante desenvolva o conhecimento no seu ritmo, e que ele seja o centro do
processo de aprendizagem.

O principal objetivo das Metodologias ativas “é proporcionar ao estudante a
antecipacao do que sera de fato encontrado no cotidiano da vida profissional, a fim de
antecipar as situacdes e problemas reais” (MACHADO et al. 2017 p.107).

E importante esclarecer que diversas metodologias ativas vém sendo
discutidas, tais como:

Aprendizagem Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em
Projetos, Aprendizagem em equipe, Sala de aula invertida (flipped
classroom), jogos ou uso de simulacbes, casos para ensino,
Aprendizagem por pares (peer instruction), entre outros (Ibidem,. 2017
p.107).

Com referéncia a presente pesquisa, a aprendizagem baseada em problemas
(ABPB) foi utilizada para a criacdo de um pequeno jornal, pelos estudantes, pois, antes
mesmo de tal construcdo, eles sdo orientados a realizar pesquisas sobre uma
determinada tematica, para a discussdo em sala de aula, com a participacao de todos
os elementos do grupo, docente e discentes.

A aprendizagem baseada em problemas promove uma leitura antecipada,
estimula o raciocinio prévio e também promove uma mudanc¢a no papel do professor,
gue passa de expositor para tutor, auxiliando e incentivando a construcdo do
conhecimento, a partir do esclarecimento de duavidas, raciocinios e discussdes

prévias.

5 E um computador portatil; A tela touch screen, “sensivel ao toque”, e o teclado um software que
aparece na tela.
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1.2 Justificativa

Segundo Immanuel Kant (2011), o homem s6 pode se tornar um verdadeiro
homem pela educacgéo. Kant foi um filésofo alemdo que viveu no século XVIII e
discutia, entre diversos temas, a questdo da moralidade e a formag&o do individuo.
Para Kant (2011), a educacdo é um alicerce fundamental para a convivéncia em
sociedade, a sua negligéncia pode fazer com que o homem tome atitudes
descomedidas, inaceitaveis no convivio social.

As instituicbes de ensino, por muitos anos, tiveram como seu papel principal a
educacdo na esséncia da sua palavra, que vem do latim ducere, que significa
conduzir. Dessa forma, a educacgéao conduzia os educandos ao aprendizado, em que
o professor era a figura central, aquele que passava o conhecimento. Com o
desenvolvimento da pesquisa em educac¢do, notou-se que o estudante ndo é uma
tabula rasa, ele traz consigo experiéncias de vida engrandecedoras para o sistema
educacional.

Em 1996, a sociedade brasileira desenvolveu a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB). O texto da LDB, especificamente no artigo 2° e também na
Constituicdo Brasileira, Capitulo Ill, Secéo I, artigo 205, demonstra que a educacao

tem por finalidade a formacao do individuo, por meio do preparo da sua cidadania.

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996)

Analisando o texto acima, observa-se a preocupagcdo em duas vertentes, o
individuo como um ser social, que tem a orientacdo na sua vida em comunidade, e a
gualificacdo da mao de obra. O papel imputado ao governo a educacéo do individuo
esta basicamente na escola, segundo a constituicdo, artigo 208 e nas leis que o estado
imp&e a sua populacéo.

Paulo Freire tem uma opinido que reforca a necessidade da formacao
humanizadora, segundo ele, o sujeito deve refletir sobre a vida, sobre o contexto que

ele vive, para que ndo seja reduzido a um objeto:
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Para ser vdlida, toda educacdo, toda acdo educativa deve
necessariamente estar precedida de uma reflexdo sobre o homem e
de uma analise do meio de vida concreto do homem concreto a quem
queremos educar (ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-
se).

Faltando uma tal reflexdo sobre 0 homem, corre-se o risco de adorar
métodos educativos e maneiras de atuar que reduzem o homem a
condicéo de objeto. (FREIRE, 1979)

Nas escolas publicas de nivel técnico, essas vertentes citadas anteriormente
séo trabalhadas de formas desiguais, enquanto a questéo da preparacéo do discente
para o trabalho é tratada com primor, a questdo da cidadania sequer tem um
Componente Curricular para discutir o assunto. Entretanto, é funcao da escola, com o
suporte do estado, o desenvolvimento da cidadania.

Para falarmos de cidadania, temos que entender o seu significado, e Thomas
Humphrey Marshall (1967)¢, escritor do livro Citizenship and Social Class - Cidadania
e Classe Social, define como a conscientizacdo dos direitos civis, politicos e sociais;
segundo o dicionario Aurélio’, a cidadania é Condicdo de quem possui direitos civis,
politicos e sociais, que garante a participacédo na vida politica.

Desse modo, observa-se que a cidadania é uma condicdo do cidadao
estabelecida pelo exercicio das liberdades publicas e pela igualdade perante a lei. Ao
nascer, o individuo ja possui direitos e deveres, e muitos destes desconhecem esta
premissa basica, € uma heranca que contraimos e nos faz detentor dessas
prerrogativas sociais.

A cidadania se da também pela construcéo decorrente de suas relacdes sociais
estabelecidas no decorrer dos tempos. Ela evolui através de processos de
reivindicacfes sociais. A cidadania € uma conquista que precisa ser defendida e
mantida independente das intempéries promovidas por uma mudanca politica, uma
imposicao de ideologia ou a imposicdo mercadolOgica que pode ser promovida por
alguns setores da economia. E muito importante o cidaddo conhecer os seus direitos,
exercé-los, manter e lutar por eles.

Para Milton Santos, o cidaddo, como elemento constituinte de uma nacao, deve

ter seus direitos respeitados e ser tao forte quanto o estado.

8 Thomas Humphrey Marshall — Sociélogo Inglés, escritor do livro Citizenship and Social Class, uma
das obras mais reconhecidas no meio juridico pela sua clareza e didatica ao se tratar da questao de
cidadania.

7 Dicionério da lingua portuguesa, um dos dicionarios mais importantes escritos no Brasil pelo Imortal
da academia de letras, Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. Acesso em 12/07/2018.



22

Ser cidaddo, perdoem-me os que cultuam o direito, é ser como o
estado, é ser um individuo dotado de direitos que Ihe permitam n&do s6
se defrontar com o estado, mas afrontar o estado. O cidad&o seria tdo
forte quanto o estado. O individuo completo é aquele que tem a
capacidade de entender o mundo, a sua situagdo no mundo e que, se
ainda ndo é cidadado, sabe o que poderiam ser os seus direitos.
(SANTOS, 1996)

Ser cidadao, exercer a sua cidadania é um ato politico e necessario, que busca
se afirmar como individuo regido por leis, obedecendo-as, e exigir o cumprimento dos
seus direitos. Para tanto, é imprescindivel conhecer esses direitos, e um ambiente
escolar que promove debates na busca do conhecimento coletivo da cidadania é um
ambiente que cumpre com a misséo de formar plenamente os seus educandos.

Concluindo, 0 homem necessita da educacao para ser um sujeito protagonista
da sua vida, e, sendo essa afirmagdo verdadeira, a educagcdo que promove O
desenvolvimento do senso critico, ajudando no seu reconhecimento como cidadao,
detentor de direitos e deveres, pois é “pela acdo e na acdo que o homem se constroi
como homem”. (FREIRE, 1979)

1.3 Lécus da Pesquisa

O lécus da pesquisa sera no IFBA, Campus de Camacari - Bahia, que fica
situado no municipio do mesmo nome, considerado uma poténcia industrial do
nordeste, situado na regido metropolitana, localizado a 42 km da cidade de Salvador,
com acessos pela BR-324, BA-093, BA-099 e BA-535. Esta cidade se constitui em um
local estratégico e privilegiado para a implantacdo do referido Campus, devido a sua
localizacdo préxima aos complexos industriais mais importantes da Bahia (o Centro
Industrial de Aratu — CIA, cuja extensdo engloba os municipios de Lauro de Freitas,
Simdes Filho e Candeias, e o Polo Petroquimico)?.

O IFBA, Campus Camacari, foi criado em outubro de 2007 a fim de potencializar
a formacdao profissional na regido. A cidade de Camacari, principal polo industrial da

Bahia, ganhou um Campus do IFBA que oferece cursos técnicos de nivel médio em

8 Informacdes retiradas do Projeto do Curso de técnico de informatica, Campus de Camacari.
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Eletrotécnica e Informaticas nas modalidades integrada e subsequente, cursos de
formacdo inicial e continuada (FIC) e o curso de Licenciatura em Matematica.

Diante das discussdes nos itens anteriores, esta pesquisa faz a opcéo de
introduzir um debate referente a formacao cidada em um curso profissionalizante, pois
esse debate esta ausente nos cursos técnicos.

De acordo com o projeto do Curso de informatica, na modalidade Subsequente,
criado em 2010, os estudantes egressos do Curso Profissional Técnico em
Informética, com qualificacdo em Desenvolvimento de Sistemas, devem, segundo as
areas das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, ter desenvolvido as

seguintes habilidades:

o Compreender as ciéncias como construcbes humanas,
entendendo como elas se desenvolvem por acumulacgéo, continuidade
ou ruptura de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico
com a transformacédo da sociedade.

o Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
humanas sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

o Entender a importancia das tecnologias contemporaneas de
comunicacao e informacéo para o planejamento, gestéo, organizacao,
fortalecimento do trabalho de equipe.

o Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola,
no trabalho e outros contextos relevantes para sua vida (IFBA, 2010,
p.10).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa pretende contribuir para o
desenvolvimento das competéncias supracitadas, mediante a construcdo colaborativa
e critica dos textos, para publicacéo via o software, desenvolvido e alimentado com
informacfes dos proprios discentes. Para contribuir com a evolugcdo da criticidade
desses alunos, no qual o objetivo principal é incentivar e potencializar a divulgacéo do
trabalho construido na sala de aula, difundindo este com a comunidade através de
espacos e ferramentas online. Convém esclarecer que outros membros da
comunidade camacariense, que no processo atual sdo excluidos, podem se inserir
participando dos debates, com opinides sobre o tema, sendo necessario apenas um
Smartphone com acesso a internet.

A relevancia cientifica da presente pesquisa esta pautada na propagacao e

difusdo do conhecimento e na promoc¢do do protagonismo discente, portanto, €



24

imprescindivel que os estudantes conhecam a logica deste aplicativo, como também

o caminho da informacéo e a estrutura a ser percorrida.

1.4 Problematizacao

Na Metodologia ativa, utilizada nesta pesquisa, a mudanca de postura do
professor é o fator fundamental, pois assumira um papel de orientador, buscando
separar, dentre as diversas informacfes, 0 que serd mais relevante ao trabalho dos
discentes, para que os mesmos construam sentido e significado nas atividades
realizadas.

Nessa perspectiva, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagao
(TDIC) se tornam instrumento com grande potencial para facilitar o processo de ensino
e aprendizagem, agilizando a comunicacdo, mapeando processos, compartilhando
informacdes, reduzindo distancia, aproximando a realidade, provendo a viabilidade de
projetos, simulando fendmenos para disponibilizar ao estudante acesso a toda e
gualquer informacéo que possa contribuir com a atividade realizada (Ibidem, 2017).

Sendo assim, a pesquisa se desenvolvera no IFBA, campus Camacari, tendo
como questao de investigacdo uma pratica pedagdgica de construcao colaborativa
gue desenvolva a criticidade, o protagonismo discente, ajudando o aluno a se
reconhecer sujeito, utilizando um aplicativo produzido pelos alunos para ampliar a

discusséao para a comunidade.

1.5 Questao Norteadora

Como uma metodologia de ensino problematizadora, com o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC), pode contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva nos cursos profissionalizantes,

promovendo o protagonismo discente?
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1.6 Objetivos

1.6.1 Geral

e Identificar elementos que orientem uma metodologia de ensino
problematizadora em cursos de formacado profissionalizante, utilizando as
TDIC, de forma a contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica e

reflexiva, possibilitando o protagonismo discente.

1.6.2 Objetivos especificos

e |dentificar principios orientadores e situacfes didaticas utilizando as
TDIC e as metodologias ativas em cursos profissionalizantes, que
promovam a criticidade e o protagonismo;

e Desenvolver investigacdo aplicando projeto de intervencdo com a
utilizacdo das TDIC e das metodologias ativas com estudantes do
ensino técnico profissionalizante em informéatica;

e A partir da andlise da intervencéo desenvolvida, identificar principios e
procedimentos para a promocdo do protagonismo discente,
apresentando uma proposta metodoldgica especifica para 0os cursos

profissionalizantes, utilizando as Metodologias Ativas e as TDIC.
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A presente dissertacao encontra-se estruturada da seguinte forma:

Esta Introducdo identifica a temética, justificativa, problematizacéo e objetivos;

O primeiro capitulo discutiu sobre as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDIC), com base nas concepcbes teodricas de Pierre Levy, o
protagonismo dos discentes a partir das consideragdes de Antonio Carlos Gomes da
Costa(1998, 2000) e da perspectiva Freiriana(1979, 1979b, 1987, 1996, 2000, 2001)
sobre a criticidade.

O segundo capitulo discute sobre as Metodologias ativas e seus fundamentos,
qgue contribuem para um melhor aprendizado, e as mais variadas técnicas que se
atribui a um determinado grupo para que possam ser aplicadas.

O terceiro capitulo percorre pela abordagem tedrico-interpretativa, que
evidencia a discussao dialégica para o desenvolvimento da criticidade em busca da
liberdade, fundamentada no pensamento de Paulo Freire. O dialogo, elemento
primario para o alcance da libertacdo, funciona como interlocucdo para o
desenvolvimento critico ou consciéncia moral.

No quarto capitulo, denominado Trajetoria Metodologica, sdo abordadas as
caracteristicas metodoldgicas da pesquisa, a natureza, os procedimentos e técnicas
de coleta de dados. Estdo caracterizados, também, os sujeitos da pesquisa —
estudantes do curso profissionalizante de informatica, situado no municipio de
Camacari, l6cus da pesquisa

No quinto capitulo, é desenvolvida a analise dos dados da pesquisa, nas
seguintes perspectivas: 1. a intervencdo pedagodgica vivenciada; 2. o olhar do
estudante sobre a cidadania, antes e depois da vivéncia pedagodgica; 3. como a
Metodologia Ativa possibilitou meios de desenvolvimento no protagonismo Juvenil e 0
didlogo como um dos elementos que possibilitaram o desenvolvimento da criticidade
dos estudantes.

No sexto capitulo, € apresentado o produto oriundo da pesquisa: uma Proposta
Metodolégica baseada na Aprendizagem por Problemas, para o desenvolvimento do
Protagonismo Discente em Cursos Profissionalizantes

No sétimo capitulo, sdo apresentadas as conclusées finais, pontos positivos e
pontos negativos que foram observados no decorrer da pesquisa e sao levantadas

hipéteses para futuros trabalhos.
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2 METODOLOGIAS ATIVAS, CRITICIDADE E PROTAGONISMO DISCENTE

O relatorio da UNESCO (2017) enfatiza que a necessidade de desenvolver
competéncias digitais se constituiu em ambito internacional h& diversos anos,
vinculada a necessidade de garantir que as geracdes atuais ou novas ampliem as
habilidades necessérias para aproveitar as TIC de modo pleno, tanto para os estudos
guanto para o trabalho.

Este documento contempla quatro abordagens basilares para desenvolver as

competéncias digitais na esfera do curriculo escolar, sao elas:

e Competéncias funcionais para o uso das TIC;

e Competéncias digitais necessarias para o uso efetivo de
tecnologias e habilidades de ordem superior (geralmente
chamadas de “competéncias do século 217), e ainda emergente;

e O pensamento computacional (associado a programacao)
(UNESCO, 2017, p. 16.).

As competéncias funcionais estdo agregadas a capacidade em saber utilizar as
diversas ferramentas (processadores de texto, apresentacdes, planilhas de célculo,
navegadores etc.) de modo apropriado. Nesta linha de pensamento, um dos padrées
empregados é a certificacdo internacional de habilidades de computacéo, que define
as competéncias necessarias para usar um conjunto de ferramentas de produtividade,
oferecendo cursos para desenvolvé-las e um modelo de certificacdo. Com referéncia
as competéncias digitais, elas geralmente incluem a alfabetizacdo computacional,
informacional e comunicacional. “A habilidade de um individuo de usar computadores
para pesquisar, criar e se comunicar, para participar efetivamente em casa, na escola,
no trabalho e na sociedade”. (UENSCO, 2017 p.16). A competéncia ligada ao
desenvolvimento do “pensamento computacional” em seus curriculos tem como
exemplos mais conhecidos os do Reino Unido e o da Coreia; inclui um conjunto de
habilidades, tais como abstracdo, pensamento algoritmico, automatizacéao,
decomposicdo, depuragao e generalizacdo (Ibidem, 2017). Sobre a educagéo e a

escola, Mendes (2007) afirma que:
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No século XXI, a educacao continua tendo o objetivo de desenvolver

0 homem em sua pluridimensionalidade, mas essa tarefa exige novas
metodologias. A escola do futuro ultrapassa as barreiras fisicas, ela
pode estar e funcionar em qualquer local. As informac¢des néo ficam
restritas aos livros, podendo ser encontradas numa rede de
colaboragdo, usando a internet como meio para socializa-las,
possibilitando a visita em museus, cidades e bibliotecas do mundo
todo. As vantagens de utilizar a informatica na educacdo geram
otimismo, pois 0s conhecimentos serdo socializados a custos baixos.
(MENDES, 2007, p. 71)

Com base no pensamento de Mendes (2007), verifica-se as indmeras
vantagens em relacdo ao uso das TIC no contexto escolar e na préatica pedagdgica
dos professores, possibilitando inclusive “flexibilizar e amenizar os resultados das
avaliacdes discentes geradoras de fracasso escolar” (ABEGG, 2009, p.154), porém,
se faz necessario que as competéncias preconizadas pela UNESCO, supracitadas,
sejam desenvolvidas.

As formas de ensinar vém passando por grandes impactos da sociedade, como
também das diversas tecnologias que estdo inseridas no dia a dia. Acompanhando
esta evolucao veloz e constante, os diferentes autores delineiam, por meio das teorias
da aprendizagem, a necessidade de ter no processo um olhar individualizado,
atendendo as suas aspiracdes, como também preparando o estudante para atender

as demandas profissionais.

Na sociedade da informacdo, a escola deve servir de bussola para
navegar nesse mar do conhecimento, superando a visao utilitarista de

sé oferecer informacdes "Uteis" para a competitividade, para obter

resultados. Deve oferecer uma formacédo geral na direcdo de uma
educacao integral. O que significa servir de bussola? Significa orientar
criticamente, sobretudo as criangas e jovens, na busca de uma
informacéo que os faga crescer e ndo embrutecer. (GADOTTI, 2000,

p.8).

Considerando que a escola existe para propor experiéncias que alterem o
comportamento dos estudantes, uma das formas de desenvolvimento de tais
competéncias seria a utilizacdo das metodologias ativas, cujo principal objetivo &
tornar os estudantes agentes ativos em seu préprio aprendizado.

As metodologias ativas advém do conectivismo; uma nova teoria de
aprendizagem em rede, defendida por George Siemens e Stephen Downes, vista
como uma nova "teoria de aprendizagem para a era digital”, utilizada para esclarecer

o efeito que as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo tém sobre a forma como
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as pessoas se comunicam e como aprendem (LEFRANCOIS, 2008 p. 104). Nessa

perspectiva, Volpato e Dias (2017, p. 5) afirmam que:

A utilizacdo das metodologias ativas pode favorecer a autonomia do
educando tanto na educacdo presencial quanto na modalidade a
distancia, favorecendo a curiosidade, estimulando na tomada de
decis@es individuais e coletivas, provenientes das atividades oriundas
da pratica social e em contextos do aluno.

A revolugéo tecnolégica vem constituindo uma das formas de socializagéo de
informagdes, ocasionando novas identidades individuais e coletivas, modificando as
relagbes de trabalho, da escola e das pessoas. Vale lembrar que estamos na quarta
revolucdo industrial (ARAUJO, 2011), com grande poder de adentrar nos diversos
campos do conhecimento humano. Os diferentes usos das midias e tecnologias se
embaracam e passam a ser caracteristicos das Tecnologias de Informacdo e de
Comunicacéao (TIC), criando-se um novo tipo de estudante que carece de um novo
tipo de docente. As TIC s&o ferramentas fundamentais para o trabalho em sala de
aula, seja presencialmente ou virtualmente. As metodologias ativas conduzem para
um novo discente, mais participativo, colaborativo e construtores de conhecimento
(BERNINI, 2017, p. 4-5).

“‘Nas propostas de metodologias ativas de aprendizagem, o aluno devera
realizar constantemente recursos mentais como: “pensar, raciocinar, observar, refletir,
entender, combinar” (BERNINI 2017, 106-107), dentre outras que, em conjunto,
formam a inteligéncia’. Nessa perspectiva, o fundamental “é proporcionar ao
estudante a antecipacdo do que serd de fato encontrado no cotidiano da vida
profissional, a fim de antecipar as situacfes e problemas reais”, (Ilbidem 2017, 106-
107), como acontece na presente pesquisa.

A investigacdo em pauta pretende, fazendo uso das TIC e das metodologias
ativas, desenvolver a consciéncia critica dos estudantes matriculados no Componente
Curricular “Informatica Basica”, com base no pensamento de Freire (1979), disponivel
em seu livro Educacéo e Mudanca. Segundo o autor, a consciéncia critica possui as

seguintes caracteristicas:

1. Anseio de profundidade na andlise de problemas. N&o se
satisfaz com as aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida
de meios para a analise do problema.

Reconhece que a realidade é mutavel.

Substitui situacdes ou explicagbes magicas por principios
auténticos de causalidade.

wn
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4. Procura verificar ou testar as descobertas. Esta sempre disposta
as revisoes.

5. Ao se deparar comum fato, faz o possivel para livrar-se de
preconceitos. Ndo somente na captacdo, mas também na
analise e na resposta.

6. Repele posicbes quietistas. E intensamente inquieta. Torna-se
mais critica quarteto mais reconhece em sua quietude a
inquietude, e vice-versa. Sabe que é na medida que é e nao
pelo que parece. O essencial para parecer algo € ser algo; é a
base da autenticidade.

7. Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e
aceita a delegacdo das mesmas.

8. E indagadora, investiga, forca, choca.

9. Ama o dialogo, nutre-se dele.

10. Face ao novo, néo repele o velho por ser velho, nem aceita o
Nnovo por ser novo, mas aceita0s na medida em que sao
vélidos (FREIRE, 1979, p. 22).

O contrario da consciéncia critica € a consciéncia ingénua, que, segundo Freire
(1979, p. 40), a ultima é revelada de modo simples, pois ndo procura indagar a causa
dos fatos, o sujeito acredita que sabe de tudo e aprecia a natureza de modo estatico.
Um exemplo vivo é a influéncia que as redes de televisdo tém na vida das pessoas
gue possuem uma consciéncia ingénua. Para Freire (p. 17, 1979), “[...] € o olhar mais
critico possivel da realidade que a ‘desvela’ para conhecé-la e para conhecer os mitos
gue enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura dominante”.

Freire (1979, p. 39) afirma que, para o desenvolvimento de uma consciéncia
critica, se faz necessario: “a) Num método ativo, dialogo critico e criticista; b) Na
modificacdo do conteudo programatico da educacao; c) No uso de técnicas, como a
de reducéo e a de codificagao”. Essas afirmacdes de Freire justificam a escolha da
metodologia ativa para realizacdo da pesquisa em pauta.

A aula é um tempo e espaco para estas aprendizagens diversas, e esse momento
foi pensado para relacionar o momento da vida com o aprendizado préatico essencial
para o desenvolvimento critico.

N&o se pode formar apenas um profissional adequado as normas do mercado,
embasado no conhecimento puramente técnico. Precisamos formar um profissional
competente tecnicamente e um cidadao que se perceba integrante, responsavel e
transformador da sua prépria vida e dos entes da sua comunidade.

No seu processo de aprendizagem, é importante, também, o respeito ao outro e
as suas opiniées, pois, como ja mencionava (O MUNDO, 2006), "ndo faz parte da
cultura nacional ouvir tranquilamente uma palavra critica". E importante a valorizagdo

do desenvolvimento das relagdes sociais. Criar uma interacao entre o mundo individual
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do discente e a sua realidade social, estar aberto para captar os mais diferentes fatos
e analisé-los criticamente, sem se deixar contaminar por empresas hegemonicas do

setor.

2.1 Metodologias Ativas

2.1.1 Piramide de Glasser

William Glasser (GLASSER apud CARVALHES, 2018) foi um psiquiatra
americano que teve suas teorias aplicadas também na educacéo. Dentre 0s seus
estudos, o pesquisador publicou sobre a Teoria da Escolha, que apresenta diferentes
formas para a retencdo do conhecimento. William Glasser acredita que o cérebro
humano tem particularidades para guardar a informacao de longo prazo. De acordo
com a sua teoria, o professor € um orientador do aluno e ndo aquele que impde a
forma de aprender. Sua teoria apresenta uma piramide, conforme ilustra a figura 1, da
forma como os discentes retém as informacdes depois de duas semanas; 10% quando
leem, 30% quando ouvimos, 30% quando observam demonstracdes e 50% quando
vemos e ouvimos. Aqui sdo os métodos passivos onde o aluno € um mero observador
do fato.

Deste ponto em diante a educacao € ativa e o autor defende que debater sobre
0 assunto aumenta em 70% a memorizacdo sobre o assunto abordado no prazo de
duas semanas; replicar a experiéncia promove a retencdo do conhecimento em 80%
dos casos e finalmente ensinar a atividade para os outros retém a informacéo em 95%.

Esse estudo mostra que a metodologia em que o estudante busca/investiga o
conhecimento € ativa no seu aprendizado e pode proporcionar um resultado maior

gue as atividades passivas.
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FIG. 1 - Piramide de Aprendizado Glasser

10% QUANDO LEMOS
30% QUANDO OUVIMOS
30% QUANDO OBSERVAMOS
50% QUANDO VEMOS E OUVIMOS
70% QUANDO DISCUTIMOS COM OS OUTROS
80% QUANDO FAZEMOS

95% QUANDO ENSINAMOS 0S OUTROS

Fonte: Recto: Descomplicando a aprendizagem?®

Nessa perspectiva, a teoria de William Glasser (GLASSER apud MOLIN, 2017)
aproxima-se dos estudos propostos pelas Metodologias Ativas, além de justificar o
percurso metodoldgico proposto na presente investigacao, descrito no capitulo.

Vale ressaltar ainda que todos os principios das Metodologias Ativas estao
inseridos a partir da quebra de paradigma do ensino tradicional e do surgimento do
construtivismo, no qual o sujeito é aquele que busca o conhecimento por
necessidades pessoais ou por influéncia social. Segundo (BECKER, 1992),
Construtivismo significa:

A ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de que,
especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia,
como algo terminado. Ele se constitui pela interagédo do Individuo com
0 meio fisico e social, com o simbolismo humano, com o mundo das
relacdes sociais; e se constitui por forca de sua acdo e ndo por
gualquer dotacao prévia, na bagagem hereditaria ou no meio, de tal
modo que podemos afirmar que antes da agdo ndo ha psiquismo nem
consciéncia e, muito menos, pensamento.

9 Disponivel em: https://recto.com.br/download/recto-descomplicando-a-aprendizagem.pdf
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2.1.2 Cone de aprendizagem de Dale.

Outro estudo que também relaciona a aprendizagem em uma escala de
piramide € a pirAmide de aprendizagem de Edgar Dale, o autor afirma em seus
estudos que, depois de duas semanas, a retencdo do conhecimento pode ser maior
guando séo utilizadas técnicas de abordagem do conhecimento. De acordo com a sua
teoria, as metodologias de aprendizagem devem ser centradas no estudante,
mudando a forma passiva de conceber o conhecimento e buscar esse conhecimento
no seu tempo e na sua disponibilidade. Em muitas oportunidades, o professor ajuda o
entendimento  dos  estudantes individualmente, alcangando  melhores
aproveitamentos, porém, esse ensino pode e deve ser agregado a técnicas ativas, em
gue o estudante busca o seu conhecimento e o complementa, progredindo no
entendimento da teoria proposta. Sua teoria apresenta uma piramide, conforme
apresenta a figura 2, sobre a forma com que os estudantes retém as informagoes
depois de duas semanas.

10% Leitura, 20% Retemos do que nds ouvimos, como exemplo palestras. Até
este ponto, temos as interacdes verbais. 30% do que nés vemos, como guardar uma
informac&o de uma imagem ou de lugar. 50% da informacéao € retida apos 2 semanas
guando utilizamos recursos audiovisuais ou fazemos uma demonstracdo. Nesse
ponto, temos a recepcao da informacao visual. Os elementos até aqui discutidos
fazem parte da recepcao da informacao de modo passivo.

. No modo ativo, os estudantes participam da constru¢do do conhecimento
compartilhado e tém uma retencéo depois de duas semanas com 0s percentuais: 70%
da recepcao da informacao através da argumentacao sobre um determinado assunto
ou discussdo em grupo; lembrando que neste ponto o estudante ja teve um contato
com o assunto; ja leu algo sobre o tema proposto ou assistiu um video abordando o
tema; 90% da retencdo do conhecimento apds duas semanas com a pratica deste
conhecimento. Essa pratica pode ser através de uma dramatizacéo, simulando o que
a teoria apresenta, ou fazendo uma demonstracéo real. Lembrando que em todos os
casos o estudante tem um contato com mateiras do tema abordado e, para chegar a
uma dramatizacdo ou uma simulacdo da realidade, ele precisa debater com os
colegas, fazer testes até se convencer que apresentara algo mais proximo do seu
entendimento, juntando teoria e pratica e disseminando uma informac¢ao mais proxima

do que foi proposto pelo autor ao qual se tem por fundamento.
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FIG. 2 - Piramide de Aprendizado de Dale

10% of what we read
i Verbal Receiving
20% of what we hear z
30% Of What we see LOOKING AT PICTURES g
B / WATCHING A MOVIE \ |
v
E
50% of what we hear and see / LOCHGE AT AN EXHIEN, \ Visual Receiving
/WATCHING A DEMONSTRATION\
/ SEEING IT DONE ON LOCATION \
/ PARTICIPATING IN A DISCUSSION \ P & A
70% of what we say REGEI:II!’IQ ;!"d C
/ GIVING A TALK \ Participating T
B / DOING A DRAMATIC PRESENTATION \ ‘I,
90% of what we Doing E
both say and do / SIMULATING THE REAL EXPERIENCE \
DOING THE REAL THING \

Fonte: researchgate®®

Os potenciais das TDIC sao de suma importancia para a materializacdo das
Metodologias Ativas na educacgdo. Essas tecnologias sdo utilizadas no contexto
educativo a partir do surgimento do construtivismo, que enfatiza a participacao e
experimentacdo do sujeito na construcao de seu proprio conhecimento, através das
interacbes desenvolvidas entre os educandos e o0s desafios que 0s projetos
pedagoégicos o empoem, pois “todo individuo existe em um mundo de mudanca de
experiéncia continua na qual ele é o centro” (ROGERES apud BATES, 2017 p 88).
Desse modo, o contetdo selecionado pelo professor e a capacidade deste em abordar
0 objeto de estudo norteiam uma condicdo necessaria, mas nao suficiente para
garantir a aprendizagem, pois ela envolve um processo de assimilagdo e construcao
de conhecimentos e habilidades, que diz respeito unicamente ao individuo.

Os dois estudos apontam para a utilizacdo de um método ativo por parte do
estudante para que este ndo tenha uma postura passiva no seu desenvolvimento
cognitivo, sendo assim, as metodologias ativas apontam para a possibilidade de
desenvolvimento de novas competéncias cognitivas, entre elas: maior

responsabilidade dos docentes pelo projeto pedagdgico desenvolvido, novas

10 Researchgate disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Edgar-Dale-Audio-
Visual-Methods-in-Teaching-3rd-Edition-Holt-Rinehart-and-Winston_figl 283011989
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habilidades para trabalhar em cooperacgéo e novas relagdes docente-discente. Dessa
forma, as TDIC contribuem significativamente na préatica pedagogica do professor,
pois possibilitam aos educandos desenvolverem suas habilidades de forma prazerosa

e motivadora.

2.1.3 Tipos de Metodologias Ativas

Enfatiza-se que as metodologias ativas proporcionam a autonomia do
educando, além de permitir uma mudanca no papel do educador, o que influencia
positivamente no processo de ensino e aprendizagem, pois o educando tem a
possibilidade de encontrar outras fontes de conhecimento; além de ndo estar restrito
ao material didatico, a internet disponibiliza os mais diversos conteudos, porém, o
acesso deve ser orientado pelo professor quanto as fontes confiaveis. Considerando
gue o educador € um facilitador para a aprendizagem, com autoridade reconhecida, o
mesmo tem por obrigacdo desenhar roteiros mais interessantes, problematizar,
ampliar os cenarios, as questdes e orientar os caminhos a serem percorridos.

Paulo Freire corrobora quanto a utilizacdo das metodologias ativas, ao afirmar
gue, na educacdo, o que estimula a aprendizagem € a comunicacdo entre o0s
individuos, o desenvolvimento do pensar conjunto, a resolucdo de problemas e a
construcdo do conhecimento novo a partir de conhecimentos e experiéncias prévias
dos sujeitos.

[...] dai que ndo deva ser um pensar no isolamento, na torre de marfim,
mas na e pela comunicacdo, em torno, repitamos de uma realidade.
[...] E, se o pensar s6 assim tem sentido, se sua fonte geradora na
acdo sobre o mundo, o qual mediatiza as consciéncias em
comunicacdo, ndo serd possivel a superposicdo dos homens aos
homens”. (FREIRE 1987, p. 37)

A mudanca de paradigma na educacdo € notada com a facilidade de obter a
informacdo neste momento historico, pois cada vez mais temos grupos que se
propdem a organizar e disponibilizar um contetdo de qualidade através de videos,
projetos em diversas plataformas, inclusive no Ministério da Educacao (Portal Brasil é
um exemplo) e outros, possibilitando um acesso ao conhecimento, como também a

avaliacdo dos usuarios. Nessa perspectiva,

O que a educacdo formal hoje precisa levar em conta é que a
aprendizagem individual, grupal e tutorial avanca no cotidiano fora das
escolas, pelas muitas ofertas informais na rede. Temos inimeras
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oportunidades de aprender sozinhos, em grupo e em coaching ou com
orientacao de diversos tutores. Ha inUmeros cursos massivos abertos,
grupos de colaboracdo acessiveis e pessoas mais experientes que
podem ajudar-nos (de forma gratuita ou remunerada) fora das
instituicbes formais. De outro lado, se a educacd&o formal quer
continuar sendo relevante, precisa incorporar todas estas
possibilidades do cotidiano aos seus projetos pedagoégicos. Incorporar
0s caminhos individuais de aprender, os colaborativos e os de
orientagdo. (MORAN, 2018)

Portanto, sdo muitos os beneficios que as metodologias ativas trazem para a
sala de aula; o principal é a transformacdo na forma em que os discentes constroem
o0 conhecimento, ao proporcionar que estes pensem de maneira diferente e resolvam

problemas, conectando ideias que, em principio, parecem desconectadas. Dessa

forma,

[..] ha necessidade de os docentes buscarem novos caminhos e novas
metodologias de ensino que foquem no protagonismo dos estudantes,
favorecam a motivacdo e promovam a autonomia destes. Assim,
atitudes como oportunizar a escuta aos estudantes, valorizar suas
opinides, exercitar a empatia, responder aos questionamentos,
encoraja-los, dentre outras, sdo favorecedoras da motivacao.
(BERBEL, 2011 apud DIESEL et.al. 2017)

Como citado anteriormente, a colaboracdo € um ponto importante nas
metodologias ativas. Os trabalhos em grupos proporcionam olhares diferenciados
sobre um mesmo problema, despertando ideias antes ndo cogitadas, expandindo as
opinides. Agregado ao trabalho colaborativo, as potencialidades das TDCI permitem

uma aceleracéo da aprendizagem conforme relata Moran:

As multiplas formas de colaboracao, hoje, entre pessoas proximas e
conectadas, com dispositivos moveis, possibilitam a aceleragdo da
aprendizagem individual, grupal e social, pelas multiplas articulacdes,
interligagcbes, narrativas, projetos, desdobramentos, em todos os
campos, atividades e situacdes em que nos envolvemos, discutimos,
atuamos e compartilhamos. (MORAN, 2018)

Moran (2018) aponta alguns tipos de metodologias ativas, a exemplo de:
Aprendizagem baseada em problemas; Aprendizagem baseada em projetos;
Aprendizagem baseada em Games; Sala de aula Invertida; Peer Instruction (instrucao

em pares); especificadas com mais detalhamentos a seguir.
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Na Aprendizagem Baseada em Problemas (ABPB)!., o problema é o elemento
motivador do estudo; nesse caso, o0 professor tem o papel de tutor, e dele se espera
gue problemas concretos sejam apresentados para serem discutidos pelos discentes,
para que possam ser relacionados os conhecimentos tacitos referentes ao objeto de
estudo. Nesse tipo de metodologia, os estudantes sdo estimulados a encontrar
solucdes para os problemas apresentados, com autonomia.

Dias e Chaga (2017, p.40-41) consideram que:

Ja o caso da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABPB), a énfase
recai na resolucdo de problemas ou situacdes significativas,
contextualizadas no mundo real. Ela representa uma ponte entre o
ensino tradicional e a vivéncia pessoal e profissional, pois une teoria e
pratica. Essa metodologia reforca as habilidades e competéncias do
aprendiz, mudando o paradigma da educacdo formal, atualmente
ainda muito centrada no contetdo e no professor.

Ao tutor cabe a observacdo, o pensamento critico e a criatividade na
elaboracdo das solucdes, este ponto é importante para o retorno do tutor para cada
educando; sdo passados os pontos fortes e pontos a melhorar de forma
individualizada. Desenvolvem-se as multiplas habilidades do aprendiz, através do
equilibrio entre teoria e pratica. O estudante avalia a si mesmo e a outros estudantes,
assim, podendo perceber a sua evolugao sobre o problema proposto.

Os passos propostos na ABPB sao: divisdo da turma em grupos gerenciaveis
de 6 a 10 alunos; apresentacdo do problema em pauta; apresentacdo da teoria,
conceitos; discusséo, analise, e esboc¢o da solugcédo; anotacéo das possiveis solugoes;
aprofundamento da teoria e reavaliacdo do problema proposto; encontro que finaliza
o que foi estudado e analises individualizadas do tutor a cada componente.

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPJ)*? é um dos tipos de Metodologia
Ativa, pelo qual os educandos adquirem conhecimentos e habilidades trabalhando de
modo interdisciplinar com o proposito de investigar e responder a um desafio
pertinente ao seu estudo, que pode gerar outros problemas, esta é a principal
diferenca entre a aprendizagem baseada em projetos e a baseada em problemas.

Predispde “[...] um modo de trabalhar com os alunos a medida que eles descobrem

11 A sigla correta € ABP, porém, o autor acrescenta a letra “B” para diferenciar da sigla da
Aprendizagem Baseada em Projetos, nomeando esta de ABPJ.

12 A sigla correta € ABP, porém, o autor acrescenta a letra “J” para diferenciar da sigla da
Aprendizagem Baseada em Problemas, nomeando esta de ABPB.



38

mais sobre si e sobre 0 mundo, e isso proporciona satisfagéo profissional” (MARKAM
et al., 2008).

A aprendizagem baseada em problemas se envolve com um problema e h&a
uma sinergia para resolver o problema proposto, a aprendizagem baseada em
projetos age de forma multidisciplinar, e podem surgir varios problemas que tém
periodos que antecedem o prazo do projeto final, como em uma empresa, 0 que a
define como auténtica e realista, nela “[..] além de fortes habilidades de ensino e de
organizagao, a ABP requer que os professores facilitem e administrem o processo de
aprendizagem” (MARKAM et al., 2008).

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPJ) esta dividida em: Tema — algo
comum que crie uma identidade com os sujeitos envolvidos; Ancora — Um
acontecimento, noticia, Lei, destaque do professor, que gera o problema passivo de
solucéo; Artefato ou produtos - Subdivisdo do problema em questdes pontuais, com
prazos definidos pelo orientador; Brainstrorming — Captar o maximo de solugbes
discutidas sobre o projeto.

A Aprendizagem Baseada em Games — Gamificacdo, Baseia-se na utilizacéo
de projetos que sao norteados por um desafio ou um problema motivador e
envolvente. E um jogo que utiliza a instrugcdo e o conhecimento como algo motivador

para a evolucéo no jogo. As principais caracteristicas, segundo FARDO (2013), sao:

Narrativa - Histéria que promove a imersao do jogador no jogo;

Niveis - Divisdo do jogo em partes, geralmente com dificuldades
incrementais; também chamadas de fases;

Desafio/Missbes - Objetivos que o jogador deve alcancar;

Regras - Restrigbes ou limitagdes impostas pelo jogo;

Feedback - Resposta a uma acdo do jogador, que possibilita
imediatamente uma confirmagéo ou reavaliacdo das escolhas e taticas.
Competi¢do - Relacionamento entre jogadores ou times, que promove a
busca por ser o melhor. Se bem estimulada, pode promover inUmeras
aprendizagens. Pode-se também competir consigo mesmo numa busca
por superacao.

Engajamento (“ciclo magico”) - O que motiva o jogador a jogar.
Recompensa Beneficio adquirido apés alguma agéo ou concluséo de uma
miss&o.

Pontuacg&o/Progresséo - Forma quantificavel do status do jogo.

A Sala de Aula Invertida muda a logica antiga do educando receber instrugéo e
replicar o pensamento. O Conceito € de estudar o contetdo antes da aula, discutindo
com outros educados e o professor na sala de aula. Os estudantes nao se preocupam

no que pensar, mas desenvolvem o pensamento sobre o objeto por si mesmo,
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‘reconhecendo a importancia do dominio dos conteudos para a compreensao
ampliada do real e mantendo o papel do professor como mediador entre o
conhecimento elaborado e o aluno” (SCHNEIDER et al., 2013, p. 68). O ambiente de
aprendizagem pode ser em qualquer lugar, no campo de observacdo, em casa, no
trabalho etc. A avaliagdo € durante o processo das discussdes, com o retorno do
professor ao estudante sobre o desenvolvimento na questéo levantada.

Adotando a metodologia ativa pela concepcao Peer Instruction (PI), é possivel
promover maior interacdo entre os estudantes. Isso se deve ao fato de que a
metodologia Peer Instruction (PI) preconiza o debate. Nela, os estudantes precisam
conversar, debaterem entre si para que entdo possam avancar no conteudo abordado.
O professor apresenta uma sequéncia de perguntas de mdultipla escolha, e cada
educando deve responde-las conforme sua perspectiva para o assunto discutido.

Os autores Araujo e Mazur (2013, p. 367) descrevem o Pl como sendo:

[...] um método de ensino baseado no estudo prévio de materiais
disponibilizados pelo professor e apresentacdo de questdes
conceituais, em sala de aula, para os alunos discutirem entre si. Sua
meta principal € promover a aprendizagem dos conceitos
fundamentais dos contetdos em estudo, através da interacdo entre 0s
estudantes. Em vez de usar o tempo em classe para transmitir em
detalhe as informacgfes presentes nos livros-texto, nesse método, as
aulas sao divididas em pequenas séries de apresentacfes orais por
parte do professor, focadas nos conceitos principais a serem
trabalhados, seguidas pela apresentacdo de questbes conceituais
para os alunos responderem primeiro individualmente e entédo
discutirem com os colegas.

Em PI, caso o docente note que existe uma defasagem de compreenséao entre
os individuos, ele pode proceder ao estimulo do debate, fazendo com que os
estudantes conversem por alguns minutos e possam organizar de forma mais
adequada o pensamento a respeito das respostas dadas a cada pergunta. Uma vez
gue se tenha observado o progresso efetivo da turma, o professor segue com o tema

abordando o tépico seguinte.
2.2 CONSIDERACOES SOBRE AS METODOLOGIAS ATIVAS
A aprendizagem baseada em projetos € voltada para um projeto, normalmente

onde se quer trabalhar a técnica, e deste ponto podem surgir varios problemas, o que

obriga a trabalhar de forma interdisciplinar, e nosso trabalho sera centrado em apenas
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uma matéria, o que impossibilita a sua utilizagdo, por este motivo, a aprendizagem
baseada em projetos foi descartada.

A aprendizagem baseada em jogos promove o conhecimento e a competicao
em um ambiente ficticio, por outro lado, o trabalho proposto procura a unidade entre
0s estudantes e uma acao voltada para o seu cotidiano.

Peer Instruction é um método de atividade multidisciplinar, o que normalmente
gera outros problemas para outros componentes curriculares.

Ficamos com duas possibilidades: a sala de aula invertida e a aprendizagem
baseada em problemas. A tematica escolhida foi: O que é cidadania? Os dois métodos
tém a criticidade como elemento a ser desenvolvido e a proximidade com as
ferramentas digitais.

A escolha ficou com a aprendizagem baseada em problemas, visto que, a partir
do problema fundamental, emergirdo outros problemas que os estudantes terdo que
resolver, como: Para que aprender sobre a cidadania? Como eu posso envolver a
comunidade onde vivo com as questdes civeis? Visto que durante 0 processo vao
surgindo questionamentos a serem respondidos e ndo focando em apenas um
problema como na sala de aula invertida.

A aprendizagem baseada em problemas apresenta aos estudantes situacoes
significativas e contextualizadas no mundo real, ou seja, a experiéncia vivida pelo
estudante na sua comunidade, na sua casa ou em outros ambientes comunitarios é
levada para a discussao e analisada na aula, desenvolvendo a problematizacéo do
mundo. Assim, temos um rompimento dos lacos propostos pela tradicdo em que o
professor € o conhecedor da solucdo; ndo temos uma solucdo pronta, agora o
estudante constréi os seus problemas e busca por solu¢des no dialogo com os outros.
Desenvolvendo ac¢des junto com outros estudantes, podendo este pensamento ser

replicado com as pessoas da sua comunidade.
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3 DO DIALOGO A CONSCIENTIZACAO EM FREIRE

Para Paulo Freire, trés pontos sdo basilares na promocdo da educacéo
Libertadora: O dialogo, a Humanizacdo e a Conscientizacdo. Existe uma ideia
concatenada entre esses elementos, na qual o dialogo leva ao entendimento onde os
homens buscam se entender, e neste processo dialético se conscientizam, libertando-

Se.

3.1 Dialogo Freiriano

Na presente pesquisa, a categoria Dialogo esta sendo utilizada, pois, de
acordo com o pensamento de Freire (2001, p. 69) “[...] a educagao é comunicagao, €
didlogo, na medida em que ndo € a transferéncia de saber, mas um encontro de
sujeitos interlocutores que buscam a significagcdo dos significados”. Partindo do
principio do encontro dos sujeitos que discutem os desafios do seu cotidiano, esta
acao promove a reflexdo da sua realidade e expde a outros 0s seus desejos, anseios.

Paulo Reglus Neves Freire (1921 — 1997) nasceu na cidade de Recife, no
Estado de Pernambuco — Brasil, em 19 de setembro de 1921. Em 2012, passou a ser
reconhecido como o patrono da educacao brasileira. Esse extraordinario educador
discutiu, na sua concepcdo teodrica, questdes importantes, como: Educacéao,
Educacao Popular, Movimentos Sociais, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Dialogo,
Conscientizacdo, Humanizacéo, Libertacdo, dentre outras tematicas.

Desse modo, Paulo Freire (2008, p. 10) “...] pensou que um método de
educacéo construido em cima da ideia de um dialogo entre educador e educando, em
gue ha sempre partes de cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador

trazendo pronto, do seu mundo [...]".

Feire assevera que o didlogo vai além de um ato ingénuo, no qual dois sujeitos

se comunicam. Ele entende o didlogo como:

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se de amor, de humanidade, de esperanga, de fé, de
confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E quando os dois polos
do dialogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé no proximo,
se fazem criticos na procura de algo e se produz uma relagao de ‘empatia’
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entre ambos. So6 ali ha comunicacdo. ‘O dialogo é, portanto, o caminho
indispensavel ndo somente nas questdes vitais para nossa ordem politica,
mas em todos os sentidos da nossa existéncia [...] (FREIRE, 1979, p. 68).

O citado teorico garante que “ninguém educa ninguém e ninguém se educa
sozinho”, afirma que a educag¢ao nao é um ato isolado, e sim coletivo e solidario, e
como um ato de amor, ndo podera ser imposta. Desse modo, educar € um exercicio
de troca entre o educador que ensina e aprende e o educando que aprende e ensina.
Para que essas trocas sejam materializadas, o dialogo é basilar a préatica educativa
(BRANDAO, 2006).

Nesse ponto de vista, Gadotti (2015, p. 6) garante que: “[...] Paulo Freire propde
uma nova concepcéao da relacdo pedagogica. Nao se trata de conceber a educacéo
apenas como transmissao de conteudos por parte do educador. Pelo contrario, trata-
se de estabelecer um didlogo” em contraponto a “educacgéao “bancaria” — na superacéo
da condi¢cado de opressao “[...] o educador e educando s&o sujeitos em dialogo na
construgédo do conhecimento” (ibidem, 2007, p.35).

Gadotti, et. al (1995, p. 9) recomendam que “[...] o didlogo se da entre iguais e
diferentes, nunca entre antagonicos. Entre esses ha um conflito, de natureza contraria
ao conflito existente entre iguais e diferentes”. Eles informam ainda que entre sujeitos
opostos “Entre esses, no maximo pode haver um pacto”. Em um estipulado momento
a classe dominada acolhe um pacto com a dominante, mas, passada a ocasidao que
provocou a necessidade do pacto, ressurge o conflito. E isso que a dialética instrui.
Logo, o didlogo nédo elimina a conflito, “sob pena de ser um dialogo ingénuo”
(GADOTTI, 1979, p. 13). Como evidencia Freire (2000b, p. 9), “a conquista implicita
no didlogo € a do mundo, pelos sujeitos dialégicos, ndo a de um pelo outro”.

Nessa acepcdao, o dialogo, na pratica pedagogica, se constitui uma negacéo
da pedagogia autoritaria, chamada por Freire de “bancaria”, contraria a pedagogia
libertadora proposta por ele. O didlogo € um dos aspectos mais relevantes desta
pedagogia. Além disso, Freire (1996, p. 49) afirma que o dialogo vai provocando “[...]
0 grupo popular a pensar sua histdria social como a experiéncia igualmente social de
seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos saberes que,
desnudados, vao mostrando sua "incompeténcia" para explicar os fatos”.

De acordo com o pensamento de Paulo Freire, “a dialogicidade néao pode ser

entendida como instrumento usado pelo educador, as vezes, em coeréncia com a
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opcéo politica. A dialogicidade € uma exigéncia da natureza humana é também no
reclamo da opc¢ao democratica do educador” (FREIRE, 2001, P.74)

Em seu livro intitulado “Pedagogia da Autonomia”, Paulo Freire (1996, p. 85),
no capitulo “Ensinar exige disponibilidade para o didlogo”, relata que as relagées em
nivel de “politica, estética e pedagogia” sempre estiveram baseadas no respeito as
diferencas e na coesao entre o que ele dizia e fazia.

Com referéncia a ser dialégico, Freire (2000b, p.46) certifica que:

O homem dialdgico, que é critico, sabe que, se o poder de fazer, de
criar, de transformar € um poder dos homens, sabe também que
podem eles, em situacdo concreta, alienados, ter este poder
prejudicado. Esta possibilidade, porém, em lugar de matar no homem
dialégico a sua fé nos homens, aparece a ele, pelo contrario, como
um desafio ao qual tem de responder. Esta convencido de que este
poder de fazer e transformar, mesmo que negado em situacdes
concretas, tende a renascer. Pode renascer. Pode constituir-se. S&o
gratuitamente, mas na e pela luta por sua libertagdo. Com a instalacéo
do trabalho ndo mais escravo, mas livre, que da a alegria de viver.
Sem esta fé nos homens, o dialogo é uma farsa. Transformar-se, na
melhor das hipéteses, em manipulacdo adocicadamente paternalista.

Nesse aspecto, “[...] somente o didlogo, que implica um pensar critico, € capaz,
também, de gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacédo e sem esta ndo ha verdadeira
educacao”. A que, operando a superacao do contrassenso educador-educandos, se

instaura como posi¢ado gnosiolégica, em que 0s sujeitos sobrevém em seu ato

cognoscente sobre o0 objeto cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE, 2000, p. 83)

O diélogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta
€ a razao por que ndo € possivel o didlogo entre os que querem a
prondncia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que hegam aos
demais o direito de dizer a palavra e 0s que se acham negados desse
direito. E preciso primeiro que, 0os que assim se encontram negados
no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse direito,
proibindo que esse assalto desumanizante continue (FREIRE, 2005,
p. 91).

Freire anuncia uma forma de entendimento altamente participativa e
democratica, buscando a conscientizacdo coletiva, lembrando que a formacédo da
cidadania decorre das reivindicacdes sociais, justamente de uma acédo coletiva de

individuos que se organizaram e lutam por condi¢fes igualitarias, regimento de leis

mais justas para a melhoria de suas vidas.
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Em seu livro Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p. 85) garante que suas
relagbes com os outros, que nao fizeram necessariamente as mesmas opcgdes que
ele fez, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem partiu de que ele
VE, pois afianca que:

E no respeito as diferencas entre mim e eles ou elas, na coeréncia
entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas.
E na minha disponibilidade a realidade que construo a minha
seguranca, indispensavel a propria disponibilidade a realidade sem
seguranca, mas é impossivel também criar a seguranca fora do risco
da disponibilidade (FREIRE, 1996, p. 85).

Como professor/educador, ele ndo deve economizar oportunidade para assistir
aos alunos a seguranca com que se comporta ao discutir um tema, ao analisar um
fato, ao exibir sua posicdo em face de uma decisdo governamental, pois sua
seguranca nao se baseia na falsa presuncéo de que tudo sabe, de que é o "maior”
(Ibidem, 1996, p. 85).

Freire (1996, p.85) garante se sentir seguro porque ndo ha razao para se
envergonhar por desconhecer algo. Para ele, “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a pratica

educativa’, pois:

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o0 momento, tomar a propria pratica de abertura ao outro
como objetivo da reflexdo critica deveria fazer parte da aventura
docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento politico sua
referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela como viabilidade do
didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser
inacabado que terminou por se saber inacabado (...). O sujeito
compreende e aceita 0 seu inacabamento quando se abre ao mundo
e aos outros a procura de explicagdo, de respostas a multiplas
perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros se torna
transgressdo ao impulso natural da incompletude. Assegura que
minha seguranga se funda na conviccdo de que sei algo e de que
ignoro algo que se junta a certeza de que posso saber melhor o que
ja sei e conhecer o que ainda ndo sei. Minha seguranga se alicerca
no saber confirmado pela propria existéncia de que, se minha
inconclusao, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha
ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer” (Ibidem,
1996, p. 85).

Vale observar que, segundo a concepcéo freiriana, “o sujeito que se abre ao
mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma

como inquietacdo e curiosidade, como inconclusao em permanente movimento na
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Historia” (Ibidem, 1996, p. 85). Ressalta-se, entdo, que o didlogo € um recurso
indispensavel ao processo educativo, e, portanto, todos tém o direito de utiliza-lo em
uma relacao de reciproco respeito e troca de saberes.

Em relacao ao dialogo, Freire (1996, p. 86) alega que:

A formacdo dos professores e das professoras devia insistir na
constituicdo deste saber necessario e que me faz certo desta coisa
Obvia, que é a importancia inegavel que tem sobre nés o contorno
ecoldgico, social e econdbmico em que vivemos. E ao saber tedrico
desta influéncia teriamos que juntar o saber tedrico-pratico da
realidade concreta em que os professores trabalham. Ja sei, ndo ha
davida, que as condi¢cdes materiais em que e sob que vivem 0s
educandos lhes condicionam a compreenséo do préprio mundo, sua
capacidade de aprender, de responder aos desafios. Preciso, agora,
saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem patrtilho a
minha atividade pedagogica. Preciso tornar-me, se nao
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela e a diminuicdo de minha estranheza ou de
minha distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos que
ndo é uma questao de pura geografia.

Freire (1986) esclarece que ndo € se mudando para uma favela que ele prova
aos educandos a sua verdadeira solidariedade politica. Nesse aspecto, o que é
basilar € a sua decisao ético-politica, seu anseio real de ser, estar e, especialmente,
interferir no mundo.

Os pontos de vista Freiriano possibilitam compreender quando o0s sujeitos
podem ser fortalecidos no desenvolvimento de suas competéncias em conhecer e
reconstruir o mundo que os cerca, bem como as leis que os governam, o0 que 0S
permite participar ou ndo ativamente da vida em sociedade, como também contribui
para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica (BASTOS e OLIVEIRA,
2018).

Para Paulo Freire, ao construir uma pratica pedagdogica em que o dialogo com o outro
é basilar, “difunde uma pratica de participacao social de formagéao do sujeito para uma
cidadania democratica”. A educacao segundo Freire é voltada para a liberdade e para

a responsabilidade politica e social. (BASTOS e OLIVEIRA, 2018, p.9).
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3.2 Humanizagdo em Paulo Freire

7z

Para Freire, pensar de maneira critica € tracar caminhos para a sua
humanizagdo. O homem humanizado reflete sobre si, sobre os individuos, sobre o
mundo que o cerca como um ser ético. Humanizar € um ato critico-reflexivo, capaz de
intervir no mundo, de comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher,

capazes de grandes acoes, de dignificantes testemunhos. (FREIRE, 2002)

Somente um ser que é capaz de sair de seu contexto, de “distanciar-
se” dele para ficar com ele; capaz de admira-lo para, objetivando-o,
transforma-lo e, transformando-o, saber-se transformado pela sua
prépria criacdo; um ser que € e esta sendo no tempo que € o seu, um
ser histérico, somente este é capaz, por tudo isto, de comprometer-se.
(FREIRE, 2002)

O agir no mundo para Freire é dado pela sua negacéo a dificuldade de atuar
autenticamente, isso se da com a negacédo ao homem pelo contexto de dominadores
e dominados, sendo o homem dominado, vé-se no primeiro momento angustiado por
nao ser um sujeito atuante; esse é o elemento propulsor de sua atitude que se indigna

contra aqueles que o tentam silencia-lo.

Os homens alcancam a razdo dos obstaculos na medida em que sua
acao é impedida. E atuando ou ndo podendo atuar que se Ihes aclaram
0s obstaculos a acdo, a qual ndo se dicotomiza da reflexdo. E como é
prépria da existéncia humana a atuacao-reflexdo, quando se impede
um homem comprometido de atuar, os homens se sentem frustrados
€ por isso procuram superar a situacao de frustracdo. (FREIRE 2002)

A humanizacdao transforma-se em uma humana acéo, se torna em um unico ato
reflexo em ato pensado, dando/tendo uma definicdo a servico da humanizacdo. E
“‘compromisso com o mundo, que deve ser humanizado para a humanizagao dos
homens, responsabilidade com estes, com a histéria” (FREIRE,2002)

Freire entende que humanizar é um ato imanente a realidade, este
compromisso com a humanizacdo do homem nédo pode realizar-se através do
palavrério, nem de nenhuma outra forma de fuga do mundo, da realidade concreta,
onde se encontram os homens concretos. (FREIRE,2002) e, na vida vivida, humanizar

¢é fazer-se conscientemente presente.
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3.2.1 Educar é humanizar

Resgatando a esséncia do termo, educar significa, “Acao ou efeito de educar,
de aperfeicoar as capacidades intelectuais e morais de alguém”, AURELIO (2019);
transmitir conhecimento; buscar condigbes para que o educando melhore o seu
comportamento, alterando habitos e atitudes, a partir dos conhecimentos
desenvolvidos.

Para Freire, ninguém ignora tudo, todos temos um conhecimento relativo ao
gue quer que seja, por isso, ele afirma “Nao ha seres educados e nédo educados.
Estamos todos nos educandos. Existem graus de educacdo, mas estes ndo séo
absolutos.” (FREIRE, 1979, p. 14).

Freire sugere a educacdo com o proposito da humanizacao, que possibilite “ao
homem a discussdo corajosa de sua problematica. De sua insercdo nesta
problematica” (FREIRE,2002); e a possibilidade da educacéo intervir na realidade se
da justamente porque, diferente dos animais que simplesmente se acomodam e se
ajustam no mundo agindo de maneira instintiva aos estimulos do mundo e os outros
animais, o homem € um ser que tem relacdes de integracao e, através destas, tenta
“superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a luta por sua
humanizacéo, ameacada constantemente pela opressdo que o esmaga” (FREIRE,
1967, p. 49).

O homem é um ser inacabado, ou seja, ele esta constantemente em processo
de aprendizado, e ndo € apenas o fruto do mundo e da historia que o antecede, ele
tem capacidade de ser diferente, por meio de sua agéo. " A consciéncia do mundo e
a consciéncia de si como ser inacabado necessariamente inscrevem o ser consciente
de sua inconclusdo num permanente movimento de busca. ”. (FREIRE, 2002, p. 24)

Pode-se concluir que a educacao tem um papel fundamental nesse processo,
a proporcdo que ensina ao homem as possibilidades de ser; que pode respeitar ou
nao, na vertente de uma educacdo humanizadora ou desumanizadora. Na primeira, a
pedagogia que liberta o oprimido é “aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para
ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade” (FREIRE, 2002, p.17) que lhe é espoliada pela estrutura social e
opressora do modo de vida capitalista.

A educagdo humanizadora entende o homem como complexo, historico e

social, postura contraria ao ensino tradicional, que toma o homem como “coisa”, na
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visao de Freire. A tarefa da primordial da educacédo € humanizar o educando, pois “é
importante que ultrapassem o estado de quase "coisas". Ndo podem comparecer a
luta como quase "coisas, para depois serem homens."(FREIRE, 1994 p. 31)

3.3 Conscientizacao

A educagdo transforma a consciéncia do homem, deixando de ter uma
consciéncia ingénua de mundo e transformando em consciéncia critica a medida que
se educa, se reconhece como parte da vida “é consciente e, na medida em que
conhece, tende a se comprometer com a propria realidade.” (FREIRE, 1979, p. 21)

Na teoria Freiriana, ha trés momentos claros de aprendizagem. O primeiro é
aquele em que o educador se inteira daquilo que o aluno conhece, ndo apenas para
poder avancar no ensino do contetdo, mas principalmente para trazer a cultura do
educando para dentro da sala de aula. O segundo momento é o de exploracédo das
guestdes relativas aos temas em discussao — 0 que permite que o aluno construa o
caminho do senso comum para uma visao critica da realidade. Finalmente, volta-se
do abstrato para o concreto, na chamada etapa de problematizacéo: conteido em
guestao apresenta-se “dissecado”, o que deve sugerir agdes para superar impasses.
Para Paulo Freire, esse procedimento serve ao objetivo final do ensino, que é a
conscientizagao do aluno.

O processo de producdo das condicbes materiais necessarias a vida — o
trabalho — é a pratica social que permite ao ser humano conhecer o mundo, produzir
os saberes que lhe serdo necessarios na producdo do préprio mundo da vida. A
consciéncia permite ao ser humano a possibilidade que tem de programar sua acao,
de criar instrumentos com que melhor atue sobre o objeto, de ter finalidades, de
antecipar resultados, conforme Paulo Freire (2001) nos ensina em Acédo Cultural para
a Liberdade e outros Escritos.

Nesse sentido, reside na consciéncia humana a real possibilidade de,
conhecendo os fenbmenos materiais (objetos, fenbmenos, processos), transforma-los
em proveito proprio. A transformacdo a que nos referimos € tanto dos objetos
materiais, que servirdo a satisfacéo das necessidades imediatas do ser humano, como
0 modo particular de organizacao das diferentes instancias da vida. A sociedade é um
fenbmeno material constituido pelo complexo de relagbes que o ser humano

desenvolve no processo de producdo da vida, da mesma forma que o0s proprios
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objetos necessérios a vida sdo produtos da ac¢do humana, devendo sofrer o
desenvolvimento necessario a satisfacdo das necessidades do humano, a
humanizacéo.

Paulo Freire chama a conscientizacdo de compromisso histérico, pois implica
NO NOSSO compromisso com o mundo e, portanto, também com nds mesmos, como
sujeitos que fazem e refazem o mundo e assim sua propria histéria. Neste instante, a
conscientiza¢do ndo se encontra mais somente na relacdo consciéncia/mundo, mas
transcende, convidando-nos a assumirmos uma posicao utopica frente ao mundo.

Saber que ndo apenas estamos no mundo, mas com o mundo e também pelo
mundo; da mesma forma, que somos seres condicionados e nao determinados, e que,
portanto, nossa possibilidade de transformar a realidade que nos oprime e nos explora
€ a mesma possibilidade dialética que rege a histdria da humanidade e nos permite
produzir novas formas de viver em sociedade. Saber que sonhar o sonho coletivo, que
€ um sonho acordado, real, passa pelo desejo de uma forma justa, fraterna e humana
de viver em sociedade; este € o primeiro passo para a transformacao social. Saber
gue a utopia € possivel.

Uma consciéncia critica pressupde um método de conhecimento da realidade
em que nos encontramos, levando-nos a mudancas radicais. Mas o0 que é, entao,
conscientizacdo? A conscientizacdo é o aprofundamento da consciéncia critica que é
ao mesmo tempo acao/reflexdo/acdo para a superacdo da realidade opressora,
sendo, em virtude disso, um apelo a acao.

A conscientizacdo, ho modo como a compreendemos, € 0 processo de
desenvolvimento de saberes verdadeiros a respeito das condi¢cdes materiais nas quais
os individuos se encontram, seu papel no modo de producéo, sua situacao de classe.
O movimento de transformacdo — mudanca radical da forma — da pratica social dos
individuos requer, primeiro, uma mudanca tal em sua compreensao de mundo, que
suas ideacfes se deem no sentido do desenvolvimento de praticas condizentes com
a vocacdao ontolégica do ser humano, que é superar sua condicdo desumanizadora
gue lhe imp&e o atual modo de producéo.

O desenvolvimento de tal nivel de consciéncia acerca das relacdes sociais de
producdo que compdem a realidade objetiva €, neste sentido, a arma de luta dos
oprimidos para vencerem a opressao. O desenvolvimento da consciéncia de classe

do proletariado (LUKACS, 2003) é a condi¢do para que se possa organizar o conjunto
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das relacbes sociais em torno da producao, para que o resultado necessério seja a
realizagao do vir-a-ser humano, sua humanizagéo.

Os saberes hegemoénicos que nossa sociedade desenvolve sao saberes que
dissimulam a existéncia das relacdes opressivas nas quais esta ancorado o modo de
producdo das condicbes materiais de reproducdo da prépria sociedade. A Educacgéo
como Pratica de Liberdade é, assim, 0 movimento contra hegemdnico de producao de
saberes que denuncia a luta de classes, que, no sentido freiriano, pronuncia 0 mundo
para poder modifica-lo, que quer possibilitar ao individuo desenvolver a consciéncia
real sobre as relagdes que o oprimem.

A luta de classes €, ndo exclusivamente, mas, sobretudo, uma luta pela
consciéncia do proletariado, o0 movimento historico da burguesia sobre a classe
trabalhadora no sentido de impedir o desenvolvimento de sua consciéncia de classe,
neutralizar a sua mais valiosa arma de luta. Quanto mais o oprimido conhecer sobre
a sua situacéo de opresséao tanto mais lhe sera possivel desenvolver praticas sociais
cuja consequéncia se materializara na forma de outro mundo possivel e necessario.

Pelo exposto, podemos compreender que somente nds, seres humanos, Somos
capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada, pelo poder da ideacgéo,
gue consiste em conseguirmos projetar em nosso cérebro o resultado daquilo que
faremos, o que nos difere dos animais, cuja pratica é fruto de instintos, por se tratarem
de seres de contato e ndo de relagbes como nos. Por esta condicdo de seres de
relacdes, de seres sociais que fazem a prépria historia, esta nas maos da humanidade
a possibilidade de romper com as relacbes opressivas de producdo que se
apresentam como um empecilho a humanizacdo do humano.

Desenvolvemos nosso conhecimento no exercicio de nossas praxis
(acao/reflexdo/acdo sobre o mundo) e somos 0s Unicos seres capazes de nos
distanciarmos do mundo para admira-lo. Assim, é que num primeiro momento a
realidade ndo se apresenta para ndés como objeto cognoscivel, j& que numa
aproximacdo espontanea homem/mundo estamos frente a ele apenas em nivel de
percepcao, o que Freire chama de posicao ingénua. Manter a grande massa oprimida
nesta situacdo é o objetivo da classe hegemodnica, pois vencido o estado de
ingenuidade, a classe oprimida lhe fugird ao controle, e as proprias relacdes sociais
gue passarao a se desenvolver culminardo em uma mudanca estrutural da sociedade.

A conscientizacdo, assim, consiste no desenvolvimento critico da tomada de

consciéncia, ou seja, “que ultrapassemos a esfera espontdnea da apreensao da
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realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se d4 como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posigao epistemoldgica” (FREIRE, 1980,
p. 26).

Para penetrar na realidade aparentemente impenetravel, € preciso, pois,
utilizarmo-nos da abstra¢do, da descodificacao do real aparente, isto €, que se passe
do abstrato ao concreto, da parte ao todo, para voltar as partes e neste momento a
abstracdo passa a ser percepc¢ao critica do concreto, que deixou de ser uma realidade
impenetravel.

Logo, o processo de conscientizacao é tdo mais desenvolvido quanto mais
conseguirmos penetrar na esséncia dos fendmenos materiais, mas esta posi¢cao de
desvelar a realidade precisa ser permanente. Precisamos estar sempre explorando as
situacOes limite, de modo a alcancarmos o inédito viavel. Paulo Freire chama atencao
para as situacdes limites dizendo que quando a percebemos como a fronteira entre
ser e nao ser, “‘comegcamos a atuar de maneira mais e mais critica para alcancar o
possivel nao experimentado contido nesta percepg¢ao” (FREIRE, 1980, p. 30).

Assim é que cada relacdo dos seres humanos com a realidade apresenta-se
como um desafio ao qual precisa ser respondido de maneira original, pois ndo ha
modelo tipico conclusivo, logo, a resposta que cada um de nés da a um desafio nao
transforma apenas a realidade com a qual nos confrontamos, mas a nés mesmos,
cada vez mais e sempre de modo diferente.

Concluimos que o processo de libertacdo do sujeito deve ser cuidadoso e
perpassa pelo didlogo, que, como ja foi dito, € uma exigéncia humana, e o0 seu
desenvolvimento proporciona um pensamento critico base para a conscientizacéo e
humanizacdo, o que promove a libertacdo do individuo. Este projeto tem como
intensdo desenvolver a primeira categoria que € o didlogo na promocdo da

conscientizacao.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

O INSTITUTO FEDERAL DA BAHIA

O nascimento dos Institutos Federais € uma histéria centenaria marcada pela
“‘missdo promover a formacao do cidadao histérico-critico” (FARTES e MOREIRA,
2009, p. 13). O marco do ensino profissional e tecnolégico no Brasil nasceu pelo
decreto N° 7566 de 23 de setembro de 1909 do entdo presidente Nilo Pegcanha, um
ato que culminou na Escola de Artifices, buscando dar a populacdo menos
favorecida a possibilidade de fuga da marginalidade através do preparo técnico e
intelectual.

[..] que o argumento constante da populacdo das cidades exige que
se facilite as classes proletarias os meios de vencer as dificuldades
sempre crescentes da luta pela existéncia:

gque para isso se torna necessario, ndo sO habilitar os filhos dos
desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como faze-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastara da ociosidade ignorante, escola do vicio e do crime; (BRASIL,
1909)

Nota-se a preocupacdo como o crescimento populacional e o direcionamento
das politicas publicas para as massas desfavorecidas, encaminhando ao
desenvolvimento da intelectualidade e saber técnico formando o cidadao.

Em 1937, as escolas de Artifices sdo transformadas em Liceus Industriais
(MEC, 2016), e, em 1959, os Liceus industriais se transformaram em Escolas
Técnicas. Em 1961, o ensino profissional € equiparado ao ensino académico através
dalei N° 4024 de 20 de dezembro de 1961 que se inspirava nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, nas diretrizes e bases da educacao no artigo

1 revela a intencdo ao desenvolvimento cidaddo e humano:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do
cidadao, do Estado, da familia e dos demais grupos que compdem
a comunidade; b) o respeito a dignidade e as liberdades
fundamentais do homem; c) o fortalecimento da unidade nacional
e da solidariedade internacional; d) o desenvolvimento integral da
personalidade humana e a sua participacdo na obra do bem
comum; e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio
dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar
as possibilidades e vencer as dificuldades do meio; f) a
preservagdo e expansao do patriménio cultural; g) a condenacéo
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a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgao filosofica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe
ou de raca. (BRASIL, 1960)

Os principios da cidadania sdo encontrados numerosamente em todas as leis
gue foram criadas para corroborar com a criacdo dos cursos profissionalizantes,
desde o inicio ha necessidade. No primeiro decreto, n°® 7566 de 1909, a formacao
humanistica é evidente, porém, no decreto N° 4024 de 20 de dezembro de 1961, essa
preocupacdo € ainda mais evidente quando se expBe a necessidade do
desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacdo na obra do
bem comum; a compreenséo dos direitos e deveres da pessoa humana; o respeito a
dignidade e as liberdades fundamentais do homem; sO reforcam a busca pela
formacé&o do cidadao nos cursos profissionalizantes.

Na Bahia, a transformacéo da Escola Técnica em Centro Federal de Educacao
Tecnoldgica (CEFET) s6 se deu em 1994 com a Lei N° 8.948, de 8 de dezembro.
Finalmente, em 2008, séo criados os Institutos Federais, através da lei n°® 11892 de
29 de dezembro de 2008 que promove “os Institutos Federais sao instituicbes de
educacdo superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi”. (BRASIL,
2008)

O municipio de Camacari esta localizado em uma regido privilegiada sob o
ponto de vista geografico, pois esta localizado a 42 km de Salvador. A principal
atividade produtiva do Municipio é a industrial. O Polo Petroquimico, que iniciou suas
operacbes em 1978. Segundo Farias (2007), “o conceito de Polo Petroquimico, de
origem japonesa, introduzido pioneiramente no Brasil, em Camacari, compreende a
reunido de um conjunto de unidades produtivas numa mesma localizacdo industrial,
contemplando as seguintes atividades: petroquimicos; utilidades, manutencéo e
tratamento de efluentes”.

A importancia do Polo petroquimico para a Bahia pode ser descrita com 0s
seguintes numeros, segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional — IFBA 2009-
2013 (PDI):

O Polo foi o primeiro complexo petroquimico planejado do Pais e o
maior complexo industrial petroquimico integrado do Hemisfério Sul;
sdo mais de 60 empresas quimicas, petroquimicas e de outros ramos
de atividade como industria automotiva, de celulose, metalurgia do
cobre, téxtil, bebidas e servicos. O Polo tem faturamento de
aproximadamente US$ 14 bilhGes/ano.
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Contribuicdo anual acima de R$ 700 milhdes em ICMS para o Estado
da Bahia. Responde por mais de 90% da arrecadacéo tributéria de
Camacari, empregando 13.000 pessoas diretamente e 20.000
pessoas através de empresas contratadas.

A participacdo de Camagari no Produto Interno Bruto baiano € superior
a 30%. Na composicdo do PIB de Camacari, as atividades industriais
respondem por aproximadamente 87% da geragcdo de riquezas,
cabendo as demais atividades os 13% restantes. (PDI, 2009)

Com a finalidade de atender ao mundo do trabalho, em especial ao Polo
Petroquimico de Camacari — Bahia.

Inaugurado em 03 de outubro do mesmo ano, iniciou suas atividades em
novembro deste ano. Nesse primeiro momento, foram oferecidos cursos de extensao
a comunidade de Camacari. A partir de fevereiro 2008, iniciou-se 0 ano letivo, com
dois cursos de educacao profissional, nas modalidades: integrada e subsequente, nas
areas de Eletrotécnica e de Informéatica.

O Campus de Camacari- Bahia, que fica situado no municipio do mesmo nome,
considerado uma poténcia industrial do Nordeste, situado na regido metropolitana,
localizado a 42 km da cidade de Salvador, com acessos pela BR-324, BA-093, BA-
099 e BA-535. Esta cidade se constitui em um local estratégico e privilegiado para a
implantacdo do referido Campus, devido a sua localizagcdo proxima aos complexos
industriais mais importantes da Bahia (o Centro Industrial de Aratu — CIA, cuja
extensdo engloba os municipios de Lauro de Freitas, Simbes Filho e Candeias, e o
Polo Petroquimico)*s.

Diante das discussdes nos itens anteriores, esta pesquisa faz a opcédo de
introduzir um debate referente a formacéo cidada em um curso profissionalizante, pois
esse debate estad ausente nos cursos técnicos.

De acordo com o projeto do Curso de informatica, na modalidade Subsequente,
criado em 2010, os estudantes egressos do Curso Profissional Técnico em
Informatica, com qualificacdo em Desenvolvimento de Sistemas, devem, segundo as
areas das Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, ter desenvolvido as

seguintes habilidades:

o Compreender as ciéncias como construcdes humanas,
entendendo como elas se desenvolvem por acumulagéo, continuidade
ou ruptura de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico
com a transformacgé&o da sociedade.

13 Informagdes retiradas do Projeto do Curso de técnico de informética, Campus de Camacari.
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o Entender o impacto das tecnologias associadas as ciéncias
humanas sobre sua vida pessoal, os processos de producdo, o
desenvolvimento do conhecimento e a vida social.

) Entender a importadncia das tecnologias contemporéneas de
comunicacao e informacao para o planejamento, gestédo, organizacao
e fortalecimento do trabalho de equipe.

o Aplicar as tecnologias das ciéncias humanas e sociais na escola,
no trabalho e outros contextos relevantes para sua vida (IFBA, 2010,
p.10).

Nessa perspectiva, a presente pesquisa pretende contribuir para o
desenvolvimento das competéncias supracitadas, mediante a construcéo colaborativa
e critica dos textos, para publicacdo via o software, desenvolvido e alimentado com
informagbes dos proprios discentes. Para contribuir com a evolugdo da criticidade
destes alunos, no qual o objetivo principal é incentivar e potencializar a divulgagéo do
trabalho construido na sala de aula, difundindo este com a comunidade através de
espacos e ferramentas online. Convém esclarecer que outros membros da
comunidade camacariense, que no processo atual sdo excluidos, podem se inserir
participando dos debates, com opinides sobre o tema, sendo necessario apenas um
Smartphone com acesso a internet.

A relevancia cientifica da presente pesquisa esta pautada na propagacéo e
difusdo do conhecimento e na promocdo do protagonismo discente, portanto, é
imprescindivel que os estudantes conhecam a logica deste aplicativo, como também

o caminho da informacao e a estrutura a ser percorrida.

4.1 Os Sujeitos da Pesquisa

Os dados que iremos apresentar aqui sao referentes aos estudantes do 1° ano
do curso de eletrotécnica.

Antes de iniciarmos a pesquisa, foi solicitado o consentimento dos pais e/ou
responsaveis, e os nomes dos alunos serdao mantidos em sigilo para preservar as suas
identidades, como previsto no termo de consentimento, que segue 0s critérios da

pesquisa conforme resolu¢do N° 466/12 ou 510/16 do conselho nacional de saude.
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Os Sujeitos da pesquisa apresentam as seguintes caracteristicas:

e Quanto ao género: 10 sujeitos do sexo masculino e 8 do sexo feminino.

e Municipios de origem: 9 residem em Camacari; 3 de Dias D’Avila; 3 de Mata de
S&0 Joéo, 1 de Salvador, 1 de Candeias e 1 de Entre Rios.

. Figura 3: distribuicdo dos estudantes
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Fonte: IFBA CAMACARI

4.2 Metodologia Usada

O caminho de conhecer, analisar e interpretar o processo de formacédo do
técnico em informética, emergindo em praticas de educacdo que confrontam a
realidade, requer uma metodologia que venha ao encontro dos pressupostos tedricos
dos estudos e que seja ele mesmo um processo de construcao coletiva, colaborativa
em prol do conhecimento, para que sustente sua finalidade, dé subsidios aos seus
Componentes Curriculares em observancia aos objetivos propostos no Projeto

Pedagdgico do Curso.
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Diante do exposto, apresentamos a seguir 0 percurso metodologico que
caracterizara a construgdo desse conhecimento e buscara colocar os participantes em
um processo de entendimento da realidade vivenciada, através do desenvolvimento
do senso critico, como também dando a oportunidade para esses sujeitos se
analisarem como individuos que lutam por uma mesma causa.

O conceito de pesquisa inicia este percurso de discussdo acerca da
metodologia. Para Pedro Demo (2005, p.18), a pesquisa € “compreendida como
capacidade de elaboragao propria, a pesquisa condensa-se numa multiplicidade de
horizontes no contexto cientifico”. Para o referido autor, “a alma da vida académica é
constituida pela pesquisa, como principio cientifico e educativo, ou seja, como

estratégia de geragao de conhecimento” (Ibidem, 1998, p. 127).

Pesquisa é o ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa. [...] contudo, num sentido mais estrito, visando a criagao
de um corpo de conhecimentos sobre um certo assunto, o ato de
pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas. Nao
buscamos, com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento
gue ultrapasse nosso entendimento imediato na explicagdo ou na
compreenséo da realidade que observamos (GATTI, 2002, p.9-10)

De acordo com pensamento de GATTI (2002), o ato de pesquisar tem
caracteristicas especificas, que coincidem com as ideias propostas na presente
pesquisa.

A metodologia utilizada para a realizacdo deste estudo esta pautada na
concepcao tedrica da pesquisa qualitativa, portanto, o seu direcionamento e
desenvolvimento podera oportunizar diferentes possibilidades de construcdo na
analise dos dados. Vale ressaltar que o conhecimento sobre as pessoas se da no
cotidiano, na experimentacdo, na experiéncia, na rotina, tal como ela é vivida e
definida pelos seus proprios sujeitos.

Desta forma, pesquisas qualitativas poderédo trazer resultados de acordo com
a realidade existente, aumentando, na maioria das vezes, a criticidade dos sujeitos,
pois se propde a refletir sobre a experiéncia humana vivenciada em seu contexto
histérico e social.

A tipologia da pesquisa, quanto a abordagem, é tedrico-pratica, baseada em
analise, a partir de pesquisa bibliogréafica, documental e de campo. Gil (1999, p. 65)
afirma que “a pesquisa bibliografica € desenvolvida a partir de material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.
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Segundo Gil (1999, p. 66),

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliogréfica.
A Unica diferenca entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto
a pesquisa bibliografica se utliza fundamentalmente das
contribuicbes dos diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que néo receberam ainda
um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de
acordo com os objetos da pesquisa.

Apesar da pesquisa, quanto a abordagem, ser qualitativa e quantitativa, vale a
pena citar Bogdan e Biklen (1994, p.50) ao afirmarem que “o investigador qualitativo
planeja utilizar parte do estudo para perceber quais sdo as questdes mais
importantes. N&o presume que se sabe o suficiente para reconhecer as questdes
importantes antes de efetuar a investigagéo”. Para Macedo, Galeffi e Pimentel (2008,
p. 33), “a qualidade da pesquisa € sempre resultante de fluxos intencionais complexos
e flutuantes, suscetiveis a mudancas inesperadas, caracterizando a necessidade de
uma definicdo especifica do campo das qualidades que se apresentam em sentido”.

A pesquisa em pauta podera também ser classificada como um estudo
exploratdrio, considerando que tem como finalidade “proporcionar maior familiaridade
com a questdo, o problema, com vista a torna-lo mais explicito ou a construir
hipéteses” (GIL, 1987 p. 41). Segundo GIL (1987), o estudo exploratério aprimora as
ideias ou descobre intuicbes. Comumente o estudo é exploratério quando existe
escassos conhecimentos referentes ao tema a ser abordado (AAKER et al., 2004).

A presente investigacdo também pode ser considerada como uma pesquisa
aplicada, pois “objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a
solugdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 35).

Esta pesquisa €, sobretudo, uma pesquisa participante, definida por Brandao
(1998, p. 43) como sendo “a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento
autbnomo (autoconfiante) a partir das bases e uma relativa independéncia do
exterior’. Nesse caso, o pesquisador esta inserido no campo da pesquisa e é
convocado a participar da investigacdo na qualidade de informante, colaborador ou

interlocutor. Como instrumentos de pesquisa, serao utilizados:

e Analise de documentos — serdo analisadas as producdes dos alunos que

daréo origem ao jornal digital;
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e Diario de bordo do pesquisador enquanto observador participante do
processo;

e Grupo Focal para escuta dos discentes participantes da pesquisa.

Convém esclarecer que o grupo focal é uma técnica de pesquisa utilizada pela
abordagem qualitativa, mas que também podera ser utilizada logo apos a realizacédo
de uma pesquisa quantitativa. A técnica em pauta possibilita aos participantes
exporem abertamente e detalhadamente seus pontos de vista. Neste caso, Gatti
(2005, p. 5) afirma que “os participantes devem ter alguma vivéncia com o tema a ser
discutido, de tal modo que sua participacdo possa trazer elementos ancorados em
suas experiéncias cotidianas”.

Na conducao do grupo focal, Gatti (2005, p. 8-9) afirma que:

[...] € importante o respeito ao principio da ndo diretividade, e o
facilitador ou moderador da discusséo deve cuidar para que o grupo
desenvolva a comunicacdo sem ingeréncias indevidas da parte dele,
como intervencdes afirmativas ou negativas, emissdo de opinides
particulares, conclusdes ou outras formas de intervencéo direta. Nao
se trata, contudo, de uma posi¢cdo nao diretiva absoluta, ou do tipo
"laisse:cfaire”, por parte do moderador. Este devera fazer
encaminhamentos quanto ao tema e fazer intervengfes que facilitem
as trocas, como também procurar manter os objetivos de trabalho do
grupo. O que ele ndo deve é se posicionar, fechar a questao, fazer
sinteses, propor ideias, inquirir diretamente. Fazer a discusséao fluir
entre os participantes é sua funcdo, lembrando que ndo esta
realizando uma entrevista com um grupo, mas criando condi¢des para
gue este se situe, explicite pontos de vista, analise, infira, faca criticas,
abra perspectivas diante da problematica para o qual foi convidado a
conversar coletivamente. A énfase recai sobre a interagdo dentro do
grupo e ndo em perguntas e respostas entre moderador e membros
do grupo. A interacdo que se estabelece e as trocas efetivadas serdo
estudadas pelo pesquisador em funcdo de seus objetivos. Ha
interesse ndo somente no que as pessoas pensam e expressam, mas
também em como elas pensam e porque pensam 0 que pensam.

Nessa perspectiva, o grupo focal permite fazer insurgir uma variedade de
pontos de vista e demandas emocionais, pelo proprio contexto de interacéo criado,
permitindo a apreenséao de significados que, com o uso de outras técnicas, poderiam
ser dificeis de se revelar-se (GATTI, 2005).
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4.3 Etapas da Investigacgao

Realizou-se a investigacdo, obedecendo as seguintes etapas:

12 ETAPA: Revisao bibliografica, mediante a leitura e consulta de livros e teses,
dissertacdes, periodicos, revistas indexadas, para o aprofundamento tedrico; Como
também a definicdo do problema de pesquisa, objetivos gerais e especificos, I6cus da
pesquisa e o caminho metodolégico a seguir.

22 ETAPA: Desenvolvimento de uma intervencao pedagdégica planejada em
seis semanas, com duas aulas de 50 minutos, perfazendo um total de 100 minutos
por semana, caracterizadas por: apresentacdo do projeto para 0s estudantes;
pesquisa para a fundamentacdo tedrica; mediacdo discente-docente, atividade
individual (leitura prévia do material) e atividade em grupo com producao textual (a
divulgacdo das producdes textuais por meio do software Metandia) e, caso haja a
necessidade de videos, o software da suporte aos videos desejados e locais de
Camacari.

Finalizando esta etapa, os alunos foram incentivados a divulgar o aplicativo no
instituto, na sua comunidade.

32 ETAPA: A partir da analise da intervencéo realizada, considerando os dados
levantados, por parte da divulgacéo das producdes na internet, grupo focal e diario de
bordo. A sequéncia didatica proposta foi aperfeicoada e sistematizada como um dos

produtos desta pesquisa.
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5 ANALISE DOS DADOS

O presente capitulo apresenta a conversacao realizada entre a fundamentacéo
tedrica, embasada em Freire (1979, 1979b, 1987, 1996, 2000, 2001), Costa (1998,
2000), Santos (1997, 2006, 2011) e Bernini (2017) o contexto educacional dos
discentes matriculados nos Cursos Técnicos em Informatica e Eletrotécnica.

Apresentou, também, a intencdo de registrar e compreender 0s objetivos
previstos na pesquisa que deu originou a essa dissertacdo. Esses objetivos estao
relacionados a Identificacdo de elementos que orientem uma metodologia de ensino
problematizadora nos cursos profissionalizantes supracitados, utilizando as TDIC, de
forma a contribuir com o desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva,
possibilitando o protagonismo discente.

Os registros das narrativas dos sujeitos (os discentes) da pesquisa séo
analisados mediante algumas categorias tedricas, retiradas do Capitulo 3, intitulado
“DO DIALOGO A CONSCIENTIZACAO EM FREIRE”, descritas no Quadro 1.

As categorias intituladas: Conscientizacdo tiveram como base 0 pensamento
de Freire (1979, 1979b, 1987, 1996, 2000, 2001). A categoria metodologias ativas foi
discutida a partir das concepcdes de Bernini (2017) e Moran (2018). Em relacdo a
categoria Cidadania, foi fundamentada em Santos (1997, 2006, 2011) e Protagonismo
Juvenil em Costa (1998, 2000).

Quadro 1: Categorias de andlise dos dados
Categoria Significado Contextual
Metodologia que permite a cada estudante construir o

) conhecimento em seu ritmo, sendo este o centro do
Metodologias

ativas processo de aprendizagem. Autores abordados: Bernini
(2017) e Moran (2018)

Exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais
Cidadania estabelecidos na legislacéo brasileira.

Com as concepc¢des de Santos (1997, 2006, 2011)
Protagonismo Prética educativa desenvolvida pelos jovens. Baseados
juvenil em Costa (1998, 2000).

O processo construtivo de uma consciéncia critica com
referéncia aos fenbmenos da realidade objetiva
fundamentado por Freire (1979, 1979b, 1987, 1996, 2000,
2001).

Conscientizacao
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Os Quadros abaixo apontam os elementos das categorias tedricas dos autores,
com alguns trechos das falas dos estudantes, obtidas nos grupos focais, producao
textual e diario de bordo, realizadas no decorrer da trajetéria metodoldgica.

Ao decorrer da apresentacdo dos quadros de analise, apresentaremos parte
das impressdes dos estudantes sobre a metodologia ativa, como ela foi importante
para a pesquisa, e, ao apresentar o tema problematizador, os estudantes ndo so
desenvolveram o que foi solicitado, mas aprofundaram nos fundamentos e na
apresentacdo dos trabalhos. Observou-se uma certa apropriacdo do assunto, visto
gue partes do discurso dos estudantes eram provenientes de livros dos autores da
pesquisa ou outros autores que corroboravam com as premissas que cada autor
trazia.

Os quadros 2, 3 e 4 sao referentes a cidadania, protagonismo e
conscientizacdo. A analise destes trés topicos sera trabalhada no final do quadro 4,
pois ha um entrelacamento dos temas dispostos com a predominancia em cidadania,
devido a ser o tema problematizador, o protagonismo e a conscientizacdo Sao
provenientes dos esforcos desses estudantes na busca de um crescimento do
exercicio da sua cidadania.

> CATEGORIA TEORICA ANALISADA - Metodologia Ativa
» METODOLOGIA ARTICULADORA - Grupo Focal.

Quadro N° 2 — Representacdes Metodologias Ativas

TRECHOS DAS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES

Vocés fizeram o uso de quais 0s recursos tecnoldgicos para a pesquisa deste
trabalho?

“Os meios tecnoldgicos que eu usei foram: 0 meu celular para buscar e 0 computador para
formatar”. (estudante A)

“Eu utilizei de diversos meios tecnolégicos para esta pesquisa. Primeiro eu usei artigos pdf
gue foram enviados, filosofia do direito de Karl Max e Jacques Rousseau, também fiz 0 uso
de computador para auxiliar no processo de edi¢do das ideias, fazendo um resumo, usei
celular para me apoiar na leitura, vi documentarios, também utilizei uma copia digital da
constituicdo federal para dar um pouco mais de base, mesmo ndo sendo meu tema
principal, e, quando eu pude, também utilizei o console que tinha algumas informacdes que
poderiam ser Uteis para isso. Usei 0 Youtube, assisti documentéarios para isso e artigos de
sociologia que falavam de Karl Max”.(estudante B)

“Os recursos que utilizei nesta pesquisa foram o computador e o celular, celular, por ser
mais acessivel, pude fazer a leitura dos pdf's dos arquivos e trabalhar a formatagao como
eu faria e biografia dentro das coisas e no computador eu fiz a prépria formatacao, além de
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fazer as pesquisas e ler os artigos mandados pelo professor além de pesquisar em sites,
sites de que falavam dele e um livro que falava “por uma outra globalizagdo” de Milton
Santos e que dentro desse livro um desses capitulos ele fala um pouco sobre a cidadania
e ele explica a visao dele, que é a cidadania segundo Milton Santos que é um tépico desse
livro”. (estudante C)

“Usei poucos recursos tecnoldgicos, usei meu celular, o computador e, através deles, eu vi
PDF’s falando o que o professor havia enviado, falando de cidadania de acordo com a visao
de Milton Santos e também eu pesquisei bastante sobre livros dele e também alguns
arquivos no Google mesmo, tipo sites falando sobre a cidadania e a bibliografia de Milton
Santos, biografia na verdade”. (estudante D)

“Utilizei o computador, através dele pesquisei o pdf e o InfoEscola”. (estudante E)

“Os recursos que eu usei foram computador e celular. O celular principalmente para ler os
artigos enviados pelo professor e também para usar as ferramentas do Google para usar
como pesquisa no site da lei federal do Brasil para ver todas as leis usei também videos no
YouTube para ler documentarios sobre a criacdo da constituicdo de 88 e somente isso”.
(estudante F)

“O que eu mais usei foi o Celular mesmo, apesar de meus outros colegas terem usados
mais o computador para formatacdo... eu pesquisei documentarios ... acho que uns trés.
Acho que foi dois sobre Rousseau um sobre Max, utilizei de meios que a professora de
sociologia da escola mandou, que foi um... trés artigos PDF se eu nao me engano. Também
utilizei alguns recursos como sites”.(estudante G)

5.1.1 Metodologias ativas com foco na problematizacéo:

Esse tipo de educacéo € complementar a educacao formal, pois contextualiza
a vida de cada estudante, complementada com a técnica necessaria no nivel de
estudo adequado ao estudante e previsto na ementa escolar e pretende despertar a
criticidade dos estudantes em cada tema problematizador. Com este contexto que
formamos, o estudo em conceitos didaticos se diferencia da proposta classica, pois o
estudante € o elemento que busca o seu conhecimento, e o professor o orientador.
Em relacdo a técnica, o conhecimento explorado é o mesmo.

Os estudantes tém a oportunidade de fazer uma leitura do mundo a partir das
suas perspectivas, e neste método de ensino a leitura é fundamentada com autores
gue também fazem a sua interpretacdo do mundo. Uma vez que o tema € trabalhado
com um autor, eles expdem o que aprendem para 0s outros estudantes. Ha relatos
gue eles se mostram felizes com possibilidade de mostrar aos colegas aquela
“novidade”.

Sobre o comportamento dos estudantes na busca de um aprendizado ativo,
(BONWELL e EISON, 1991, p.5) descrevem as a¢Oes que evidenciam o0 uso das

metodologias ativas: Os alunos devem agir mais do que apenas ouvir: devem ler,
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escrever, discutir ou se engajar na solucdo de problemas. Mais importante, para se
envolver ativamente, os alunos devem se envolver nessas tarefas de pensamento de
ordem superior, como analise, sintese e avaliacao.

Com este método, possibilitamos a troca de conhecimento com a oportunidade
de conhecer autores que dialogam sobre a problemética estudada. No final, ha
sempre uma predile¢cdo por alguns autores, a experiéncia mostra que em mais da
metade dos casos eles preferem o autor que estudaram. Este método busca promover
o desenvolvimento do raciocinio e reflexdo do mundo que eles estéo inseridos, que
séo as suas comunidades. Os passos para o estudo séo:

A) fazer uma explanacéao basica dos conceitos estudados, apresentacdo dos
estudos sobre o assunto;

B) organizar as perguntas norteadoras;

C) fazer uma analise do problema;

D) discutir e organizar os problemas;

E) discutir os objetivos de estudo e aprendizagem;

F) obter informacdes novas.

Lembrando que todos os passos sao feitos em grupo, a explanacéao da ideia
basica pode ser uma discussao com os estudantes para que o professor tenha nogéao
de como esta a turma e identifique os estudantes com as ideias mais claras sobre o
assunto, por isso, na formacao dos grupos, € interessante mesclar os estudantes com
mais conhecimento e aqueles que tém pouca familiaridade com o tema abordado.

Para que o professor trabalhe qualquer tema, ja se sabe que ele precisa estudar
um pouco mais e aqui ndo é diferente. Para a execucdo do projeto, foi necessario
organizar as perguntas norteadoras, parte das perguntas foi sendo construida com os
estudantes, pois uma parte da turma demonstrou interesse e conhecimento, o que
facilitou o desenvolvimento dos questionamentos.

A discussao dos problemas foi feita entre o grupo. O professor, neste ponto,
serviu como mediador, pois, em uma turma heterogénea, como foi 0 nosso caso,
existe a facilidade de surgirem varios elementos que afastam do foco principal, e este
ponto foi crucial, o foco no objetivo para que nédo se distanciasse dos temas propostos.

A discusséo e organizacgéo dos problemas foi feita com toda a turma para que
ja neste ponto houvesse interesse dos estudantes nos outros temas. A discussao
entre o grupo, sobre o mesmo tema, teve uma evolucdo da ideia inicial. Depois da

compreensao inicial discutida entre os participantes do grupo, a explanacao para as
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outras equipes, fica evidente a melhora significativa do desenvolvimento do tema, a
seguranca como o tema é abordado e, a medida que vao sendo exibidas as ideias,
nota-se um engajamento maior dos participantes. O professor precisa sinalizar a
organizagado, demonstrando os pontos fortes dos argumentos para que fique mais
claro e informativo possivel.

Os objetivos de estudos foram naturalmente observados pelos estudantes, no
NOSSO caso, um grupo, que teve como autor Milton Santos, ndo se deu por satisfeito
o texto “Cidadanias Mutiladas” e buscou mais informagéo sobre o autor e chegou ao
livro digital “O espacgo da cidadania e outras reflexdes”. Ao apresentarem este livro
como algo que eles gostariam de agregar nos seus textos, 0s outros fizeram o mesmo,
e alguns trouxeram a constituicao Brasileira, escritos de Paulo Freire, outras citacdes
de Rousseau e Karl Marx. Quase todas as equipes buscaram em outras fontes de
informagao material que complementasse a informacao inicial, o que enriqueceu muito
a producéo textual.

Os registros aqui apresentados possibilitaram a identificacdo dos elementos
gue orientam uma metodologia problematizadora, que é a discussao sobre a realidade
dos estudantes e o entorno da sua comunidade, trazendo a visdo embasada pela
teoria académica, fazendo uma relacdo entre os conhecimentos tacitos dos
estudantes e apresentando teoria académica, possibilidades legais, para propiciar o
despertar da criticidade, agucando a curiosidade que se afasta do senso comum e
gue tem como objetivo promover uma “curiosidade epistemolégica, metodicamente
‘rigorizando-se’ na sua aproximacao ao objeto” (FREIRE, 2002, p.15)

O estudo permite o dialogo produtivo entre professor e estudante e se permitiu
imbuir as aulas de sentido, fazendo uma relacéo da vida dos estudantes e o contetdo
programatico dos cursos técnicos.

O discurso dos estudantes mostrou que é possivel pensar em criticidade e
cidadania em cursos profissionalizantes, e o despertar da cidadania trouxe um novo
olhar dos seus estudos e como a sua presenca na sociedade pode impactar na

tomada de deciséo, dependendo se a sua atuacao for passiva ou atuante.

A experiéncia indica que a aprendizagem € mais significativa com as
metodologias ativas de aprendizagem. Além disso, os alunos que
vivenciam esse método adquirem mais confianca em suas decisbes e
na aplicacdo do conhecimento em situagfes praticas; melhoram o
relacionamento com os colegas, aprendem a se expressar melhor
oralmente e por escrito, adquirem gosto para resolver problemas e
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vivenciam situag6es que requerem tomar decisdes por conta prépria,
reforcando a autonomia no pensar e no atuar (RIBEIRO, 2005).

O trabalho demonstrou também que alguns pais participam ativamente dos
trabalhos dos estudantes e que acabam por aprender e incentivar a busca do
conhecimento, visto que, em alguns casos, 0s pais com maiores habilidades em
desenhar desenvolveram parte da composi¢ao do trabalho, que visava anunciar o que
€ a cidadania para o Instituto, com um desenho sobre o referido tema.

Se nota também que a relagcdo entre os estudantes foi proveitosa, pois, como
descrito no grupo focal, mesmo os estudantes que estudaram o tema de cidadania
por outros pensadores gostaram da exposicdo do pensamento proposto por outras

equipes, como nos relatos:

“Estudante A - E que eu queria saber quem era que € o Karl Marx
porque eu gostei muito do que ele falava s6 que eu ndo sei explicar.
Estudante B - O que foi o que eu falei demais trata mais de uma
emancipacao o estado da religido vai deixar de cuidar dos interesses
de uma instituicdo religiosa, e o homem vai parar de ele préprio vai
comecar a aprender a trabalhar em conjunto. Essa era a ideia de
Marx”. (Grupo focal)

O segundo trecho demonstra que o aprendizado se deu em todas as etapas do
processo, até mesmo no grupo focal, onde um dos estudantes demonstra que gostou
mais de uma determinada abordagem e solicita a intervencédo de um componente da

equipe que ela mais gostou da narrativa e/ou producao textual.

5.1.2 Conclusao da analise sobre o uso das Metodologias ativas

A metodologia ativa motivou o estudante a ler, revisar, debater e criar a
problematica, visto as narrativas acima descritas pelos préprios estudantes. Passando
por momentos de reflexdo e debates em grupo, o assunto teve o esboco inicial
provocativo, e o estudante soube desde o inicio que cada um teria o papel de informar
aos outros estudantes sobre o tema que lhe foi proposto, colocando uma
responsabilidade a mais para que o assunto tenha fundamentos teoricos,
confrontando com a realidade, o cotidiano de cada um. Um ponto curioso e

interessante € que nenhum dos estudantes ficou apenas com o0s textos iniciais,
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buscaram mais, pesquisaram mais. E possivel afirmar que a utilizacdo desta
metodologia foi motivadora pela natureza autbnoma que o estudante precisa ter e a
responsabilidade que este tem de trazer a informacao mais precisa possivel, com este
método o0s estudantes aprenderam a pesquisar e aprofundar e desenvolver o

conhecimento e a sua criticidade.

5.2 Cidadania, Protagonismo Juvenil e Conscientizagao.

A seguir, como informado acima, serdo apresentadas as falas dos estudantes

referentes as categorias cidadania, protagonismo juvenil e conscientizacao nas falas.

> CATEGORIA TEORICA APRESENTADA - Cidadania, protagonismo juvenil e
conscientizagao.
» METODOLOGIA ARTICULADORA - Grupo Focal.

Quadro N° 3 — Cidadania narrativas dos Estudantes

TRECHOS DAS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES

Qual o conceito de cidadania apés as nossas aulas?

Trecho de fala dos estudantes n° 1

“meu conceito é bem diferente do primeiro eu meu trabalho foi sobre a Constituicdo de 88
e eu entendi tudo que tem nela eu aprendi que cidad@o nao é s6 pegar e voltar e exercicios

de direitos e deveres é muito além disso” (estudante A)

Trecho de fala dos estudantes n° 2

“Meu conceito de cidadania hoje, eu consigo ver que ndo é algo tao superficial, é algo bem
mais amplo, que varia do sentido politico, social e juridico também n&o é apenas vocé
exercer 0s seus direitos é vocé exercer 0s seus o direitos e conhecé-los também e fazer de

tudo para que vocé faca eles valerem de forma que vocé os conheca e eles conhecam vocé
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também essa € uma metafora que consegui desenvolver ao longo desse meu trabalho”.

(estudante B)

Trecho de fala dos estudantes n° 3

“Depois do trabalho, pude perceber que a cidadania € muito mais ampla e que nao era
aguela visao presa que eu tinha antes, né? aquela visao fixa, e eu pude perceber estudando
a visdo de Milton Santos que ele estudava a populagéo inteira e que as pessoas elas nem
sabiam o que fazer para ser cidadao, elas ndo sabiam os seus direitos ndo sabia ser
deveres e sem saber nem sem conhece-los. Dessa forma ndo da para pratica-los, entéo eu
pude perceber que as pessoas nem sabem o que sdo né ele fala que , o proprio Milton
Santos cita que as pessoas ndo sabem nem o que sdo, nem sabem que sao cidadaos entéao
precisava o primeiro de um incentivo da sociedade da dos representantes para que
conhecesse tal e para que virassem (cidaddos) para que trabalhasse em cima da
concepcao de cidadania e soubesse seus direitos e deveres e explicasse para outras
pessoas para que chegassem a todos o0 que € ser cidadao e ser cidadao acima de tudo”.
(estudante C)

Trecho de fala dos estudantes a n°4

“Para mim depois do trabalho a cidadania passou a ser vista como algo bem mais complexo
bem mais amplo do que do que o meu pensamento interior, porque quando eu passei a
estudar cidadania de acordo com a visdo de Milton Santos, eu percebi que nédo tem, as
pessoas ndo tém acesso a informagéo e isso muitas vezes acontece por causa do governo
entdo é como o “estudante B” disse que nao envolve sé vocé ser o0s seus direitos cuidado
dos patriménios publicos mas sim, como posso transferir isso em palavras... mais sim
guestdes que vao muito a fundo problematizagbes sociais problematizacdes politicas e
muito mais a fundo porque como eu estou no mesmo grupo do “estudante C” que falou que
estudou sobre a cidadania de acordo com Milton Santos ele falou que a sociedade a grande

parte das pessoas nem sabem que sdo cidaddos, entdo a cidadania € o momento em que

a gente fala que a gente ver onde as pessoas exercem 0s seus direitos mas também o
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lutam por tem acesso a eles e lutam também pelo direito de sabedoria mesmo tipo saber o
conhecimento sobre eles”. (estudante D)

Trecho de fala dos estudantes n°5

“Eu vim aprender a cidadania aqui na escola que como o jornal também fala que nao é para
exercer a cidadania depois que o problema esta posto mas sim antes do problema e para

mim cidadania ta além dos direitos e deveres “(estudante E)

Trecho de fala dos estudantes n° 6

“Bom depois do trabalho estudando a Constituicdo de 88 e entendi que a cidadania busca
também achar a dignidade da pessoa humana em si como fato dela poder ndo sé aplicar

os direitos e deveres, mas aprender sobre eles. (estudante F)

Trecho de fala dos estudantes n° 7

“Estudando cidadania, muito pela visdo de Rousseau, mas do que pela de Max, eu pude
ver que a cidadania é o proprio direito da Vida em si, € um direito que todos tém que foi
conquistado ao longo do tempo, ao longo de lutas que ocorreram no passado ao decorrer
da historia acBes de grupos ou de outras de outras tribos, clas, etc. que hoje em fazem
efeito e nisso nunca devemos nos rebaixar acerto nivel de perder esses direitos que foram
conquistados pelos nossos antepassados porque seriam uma callnia para eles que lutaram

tanto para conseguir o0 que a gente hoje tem”. (estudante G)

Trecho de fala dos estudantes n°8

“Antes do trabalho eu tinha uma visdo meio que era uma visdo pequena do que € cidadania,
mas apos o trabalho eu pude entender alguns dos nossos direitos foram conquistados por
antepassados e alguns de nossos deveres por exemplo a gente vai no dia da eleicéo a

gente vota mas nao € so ficar por aquilo mesmo a gente tem que checar depois do nosso
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candidato ou até mesmo se ndo for nosso candidato o cara que ganhou se ele esta
cumprindo com as promessas dele. Agente tem o direito de checar o portal transparéncia
da nossa cidade, a gente tem o direito de ter Educacgéo, de ter saude, dessas coisas e
guando a gente busca esses direitos a gente ta também exercendo a cidadania”. (estudante
H)

Continuamos com a categoria tedrica cidadania e agora ha uma mudanca na
metodologia articuladora aplicada, que sera a andlise dos trabalhos produzidos pelo
grupo de estudantes.

> CATEGORIA TEORICA ANALISADA - Cidadania, Protagonismo Juvenil e

Conscientizacao

» METODOLOGIA ARTICULADORA — Analise das producdes dos discentes

Quadro N° 4 — Cidadania Trabalhos Desenvolvidos

Trechos retirados dos trabalhos dos estudantes que relatam o olhar deles

sobre a cidadania

Trabalho n® 1

“Mas por que aprender sobre cidadania? A conhecimento sobre a cidadania ajuda aos
cidadaos reconhecerem-se como integrante de uma sociedade e interagir conforme seus
direitos e deveres, tornando tal sociedade mais justa e pacifica. Sendo que, a partir dos
conhecimentos tedricos a pratica tende a ser mais efetiva e coerente, visto que 0s
conhecimentos sutis sobre as leis ndo induzem os individuos a se posicionarem enquanto

cidadaos”. (Jornal cidadania, 2019)

Trabalho n° 2

“Teoricamente, a aplicacdo do conceito de cidadania € imprescindivel para que haja uma

melhor organizacdo social. Exercer a cidadania € ter consciéncia de seus direitos e
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obrigacdes, garantindo que estes sejam colocados em pratica. Exercer a cidadania é estar
em pleno gozo das disposi¢des constitucionais. Preparar o cidaddo para o exercicio da

cidadania € um dos objetivos da educacao de um pais”. (Constituicdo 88B, 2019)

Trabalho n° 3

“A atual constituigdo amplia a cidadania, qualificando e valorizando os participantes da vida
do Estado, e reconhecendo o ser humano como ser integrado na sociedade em que se vive,
de acordo com José Afonso da Silva. Cidadania engloba uma série de direitos, deveres e
atitudes, a participacdo, ativa ou passiva na administracdo comum. Pressupfe, por
exemplo, o pagamento de impostos, mas também a fiscalizacdo de sua aplicacdo. A Acao
Popular constitui manifestacéo direta da soberania popular. Todo o poder emana do povo,
gue o exerce por meio de seus representantes eleitos ou diretamente, tem como objetivo a

discussao a respeito da legitimidade”. (Jornal Constituicdo 88, 2019)

Trabalho n° 4

"Exercer a cidadania é, acima de tudo, buscar uma sociedade melhor para todos, a fim de
gue exista mais liberdade, justica e solidariedade. Vocé pode ser mais cidaddo. Entenda e
participe ativamente da vida e do governo de seu povo. Exerca os seus direitos, cumpra
seus deveres e lute por um pais melhor. [...] O exercicio da cidadania ndo é esperar que as
leis (como o codigo de defesa do consumidor) sejam aplicadas automaticamente, é
fundamental que interajamos sempre gue possivel, sempre que tenhamos conhecimento
da existéncia de crimes contra o patrim6nio publico, contra a natureza, contra a economia
popular, corrupgdo e outros males que comprometem o bem-estar social, a n6s mesmos e
a nossa familia. Devemos no exercicio da cidadania, cobrar respostas e resultados dos
nossos dirigentes, sejam estas autoridades publicas ou privadas. Nao importa se eles sao
politicos, juizes ministros ou empresarios. O nosso dever é cobrar e acompanhar cada um
dos processos verificando se houve uma conclusao punitiva para os que se afastaram das
regras legais e sociais (mantendo sob considerac@o os principios da ética e moral, que
sempre devem estar a nortear a sociedade). Dos agentes da midia (imprensa escrita e
falada, televisdo, internet) devemos cobrar resultados e imparcialidade. Devemos protestar
contra a censura (vide o recente caso do jornal "Estadao" - que continua sob censura até a
presente data)". (EL lodo diario, 2019)
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Trabalho n°5

"Vocé conhece seus direitos? Caso a resposta seja ndo, saiba que vocé esta alinhado a
maioria dos brasileiros. Uma pesquisa feita pela Boa vista SCPC mostrou que 67% da
populacdo brasileiras ndo conheciam nem metade dos seus direitos, 26% conheciam
razoavelmente, e apenas 7% sabiam e estavam atualizados no assunto, sendo que, 61%
dessas pessoas, reclamavam em relacdo a isso mostra que a maioria da populacédo ndo
esta informada sobre sua poténcia, e o poder que ele tem no estado, e que essas pessoas
reclamam por coisas que elas ndo sabem como funcionam, para lutar pelo que é seu, vocé

deve saber o que esta falando". (Jornal Marshall, 2019)

A categoria teodrica norteadora foi o Protagonismo Juvenil, e a metodologia

articuladora aplicada foi o grupo focal.

> CATEGORIA TEORICA ANALISADA - Cidadania, Protagonismo Juvenil e
Conscientizacao
» METODOLOGIA ARTICULADORA — Grupo Focal

Quadro N° 5 — Representacdes Protagonismo Juvenil — Grupo focal

TRECHOS DAS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES

O povo brasileiro exerce a sua cidadania?

Trecho de fala dos estudantes n° 1

“eu acho que a maioria do povo nao exerce uma minoria exerce a cidadania como exemplo
a manifestacao de estudantes que aconteceu no dia 15 em pré da nossa escola que diante
do corte imposto pelo governo, vai fechar e a gente se levantou para ir para rua se
manifestar. A minoria da populacdo é que exerce a sua cidadania, porque normalmente a

populacdo ndo conhece os seus direitos.”. (Estudante A)
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Trecho de fala dos estudantes n° 2

“para mim a populacao brasileira em general ndo exerce a cidadania porque muitos nao
conhecem os seus direitos e quando alguém ta exercendo o que é direito é chamado de
balbardia como a balburdia entre aspas que a gente fez na rua dos Estudantes dia 15 de
Maio, estdvamos exercendo 0 nosso direito para proteger o direito de todo mundo do
pais, a populacédo ter o direito a educacdo de qualidade que estdo querendo privar
literalmente estdo querendo privar isso da gente e quando fomos para as ruas fomos
taxados de “balburdiadores” falando : se a gente quer ter escola, porque a gente néo ta la
estudando? Sendo que a gente corre o risco de ndo ter aula, a gente ta lutando para salvar
a nossa instituicao e lutando também para salvar o pais, porque, a educacao é a base do
pais, entdo temos que exercer a nossa cidadania. Todos tem que saber o que pode, o0 que
nao pode, 0 que deve, 0 que ndo deve, e principalmente agir em conjunto, principalmente
em uma situacao dessas que é uma questao critica que diz respeito a todos.”. (Estudante
B)

Trecho de fala dos estudantes n° 3

“o povo brasileiro em geral ndo exerce o seu papel de cidaddo, muitos nem sabe o que é
ser cidaddo, entdo a gente ndo € o que a gente ndo sabe que pode ser, entdo pela
ignorancia de ndo saber de ndo conhecer ou a populacdo acaba ndao sendo e nem sabe
como se tornar e como estamos falando esse € um grande exemplo de um ato Cidadéao
dos estudantes da rede publica, que Luta pelos seus direitos e luta pelo ndo fechamento
das escolas, porque a educacdo é bem maior que nés temos como estudantes e a gente
estudando na nossa maior forma de resisténcia. Contra esse governo nos estamos sendo
cidadaos a partir do momento que nos lutamos e que nds queremos mudanga no governo
gue a gente vé como errbneo, como se estivesse deslizando Eu acho que o povo brasileiro
importa se estudante trabalhador, as diferentes classes, elas devem lutar pelos seus
direitos e ai sim elas estardo cumprindo seu papel de cidaddo, por enquanto esse papel é
falho pela maior parte da populagédo e precisa alertar essas pessoas precisa mostrar
informacgéo essas pessoas para que elas possam conhecer e lutar pelos seus direitos e

se tornarem cidad&os”. (Estudante C)

Trecho de fala dos estudantes n° 4
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“‘para mim grande parte da populagéo brasileira, grande parte ndo, uma certa parte da
populacdo brasileira ainda n&o exerce seus direitos de cidadania. Porque até mesmo
Como Milton Santos desenvolveu o pensamento dele a informacéao é o privilégio de certas
classes hegeménicas é um aparato do estado do estado construindo a estrutura piramidal
e no toco ficam aqueles que tém acesso a informacdo e as pessoas que estdo a mais
abaixo mais abaixo dessa piramide ndo tem caminho de volta, elas s6 estédo |4 para
receber essa informacdo e quando se fala em relacdo a receber essa informacéo e na
sensibilidade da informacgéo sobre as pessoas poderem exercer 0s seus direitos muitas
vezes, como é 0 caso, como ta acontecendo atualmente as pessoas sao privadas pelo
governo de receber essas informacdes Por que quando uma pessoa que se torna a partir
desse momento cidaddo recebe essa informacéo ela pode ir de encontro ao Estado entdo
€ exatamente isso que o estado que fazer, quer privar pessoas da informacao para que
elas ndo possam lutar pelos seus direitos e continuarem sé reproduzido aquilo que eles
guerem. O que € o caso eles chamaram de idiotas Uteis ele na verdade o presidente do
Brasil nos chamou de idiotas Uteis porque nés estavamos manifestando e exercendo o
nosso direito de cidadania o que esta na Constituicdo. Todo cidadao tem direito de se
manifestar e liberdade de expresséo, entdo a partir do momento que ele usou o termo
idiotas Uteis que foi um termo usado na Guerra Fria que fazia apologia a pessoas que
seguiam cegamente comunistas ele queria transformar os estudantes trabalhadores que
estavam lutando pelos seus direitos pelo direito de estudar e pelo Direito de aposentadoria
digna de pessoas incapazes ja que elas tenham acesso a informacao elas sabem que elas
podem se manifestar em relagdo a isso, por isso, para mim, grande parte da populacéo
ainda nao exerce os seus direitos de cidadao e ainda ndo esta consciente disso, mas é
ao longo do tempo a gente passa por um periodo um dia a democratizagéo da informacgéo
para que todas as pessoas aos poucos cheguem a um nivel de conhecimento razoavel
para que elas possam se manifestar e chegar um ponto que tem o seu direito que tém o
conhecimento do seu direito para acabar se manifestando contra qualquer tipo de

opressao que ocorre sobre eles.”.(Estudante D)

Trecho de fala dos estudantes n° 5

“ndo é porque vou usar o exemplo da minha mée. No dia da manifestagdo do dia 15 de
Maio diz que eu queria ir minha méae por ter medo ou e por ter um pensamento tipo “néo
da porque vai ter muita gente na manifestagao, entao vocé nao vai fazer diferenga” eu

pensei assim comigo como porque eu ndo vou fazer diferengca se com mais pessoas com
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mais gente Porque se todo mundo tivesse pessoalmente da minha mée néo ia ter quase

ninguém na manifestacao”.(Estudante E)

Trecho de fala dos estudantes n° 6

“Eu acho que grande parte da populacdo brasileira ndo exerce a cidadania, pois nao
conhecem ela direito por isso vamos usar de exemplo, o Unico ensino de qualidade
oferecido no Brasil esta querendo cortar, se esse € um dos poucos ensinos de qualidade
reproduz esse conhecimento sobre cidadania, se corta. Eles ja querem privar a gente de
tudo. O nosso da Presidente da Republica quer que a gente fique totalmente repudiado e

nao sabemos de nada somente seguimos o que eles falam.” (Estudante F)

Trecho de fala dos estudantes n° 7

“Para mim, ndo € que 0 povo nao exerce, ele exerce mais na visdo errada que pro povo
assim, pro brasileiro principalmente exercer cidadania €: de 4 em 4 anos votar em quem
para eles € melhor e para mim essa visao esta errada. Acho que no primeiro topico dessas
perguntas na primeira pergunta acho que isso foi respondido que cidadania para quem
nao recebe essa informacdo que muitos falam, cidadania tem uma visao totalmente
errbnea e essa visao remete em uma visao superficial do que é cidadania. Assim a pessoa
fala: “eu vou votar por votar’ ou entao nem vou votar, vou ficar me casa porque é melhor
eu ndo ligo, eu vou ser s6 mais um e eu nao vou fazer diferenca...” As pessoas geralmente
falam assim, mas para mim isso ndo é ser cidadao, por isso que o Brasil ndo vai para
frente.”. (Estudante G)

Trecho de fala dos estudantes n° 8

Na minha visdo, nem todos os brasileiros exercem a cidadania sempre, os brasileiros
exercem a cidadania quando eles querem, por exemplo: quando tem algum problema,
todos sabem exercer a sua cidadania e ir para as ruas como um exemplo o impeachment
de Dilma com todas as manifestagfes que tiveram na rua, 0 povo mostrou o seu poder,
agora recentemente teve o manifesto em relacéo a nossa escola, agente soube exercer
naquele momento a nossa cidadania, manifestar nas ruas. S6 que o problema é que o

brasileiro sabe exercer a sua cidadania, s6 que nédo exerce. Tudo bem que a maioria ndo
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tem consciéncia de como exercer, mas € iSS0, nem sempre agente exerce, s exerce

guando a gente tem m problema muito grave.

Continuamos com a categoria tedrica protagonismo juvenil e agora hd uma
mudanca na metodologia articuladora aplicada aos trabalhos desenvolvidos pelo
grupo de estudantes.

> CATEGORIA TEORICA ANALISADA - Protagonismo Juvenil
» METODOLOGIA ARTICULADORA — Grupo Focal

Quadro N° 6 — Representacdes Protagonismo Juvenil — Trabalhos

Trechos retirados dos trabalhos dos estudantes sobre protagonismo.

Trabalho N° 1

“Fora do nosso pais o que néo falta € demonstracéo de cidadania, como a Primavera Arabe,
gue foram uma série de revoltas contra o governo arabe que eclodiu em 2011, essas
revoltas derrubaram ditaduras, as pessoas destes paises sabem exercer sua cidadania,
sabem seus direitos e no Brasil? As pessoas nao sdo cidadaos? Claro que ndo as pessoas
nao lutam pelos seus direitos, engolem os altos impostos que ndo sado investidos como ndo
deveria na saude, na educagcdo e na seguranca. Vocé deve estar se perguntando se
existem formas de alcangarmos a cidadania? Sim, existem muitas formas de alcangarmos
a cidadania como por exemplo a analise critica da politica ou pela conscientizagdo da
populacdo através da educacdo. Vocé também deve estar se perguntando porque é
importante aprendermos a cidadania? A resposta é simples: Para exercer nossos direitos”.
(IFormacéo, 2019)
Trabalho N° 2

“Exercer a cidadania € estar em pleno gozo das disposi¢des constitucionais e preparar o
cidadédo para o exercicio da cidadania é um dos objetivos da educacdo de um pais. Alguns
exemplos de como exercer a cidadania sdo: cobrar promessas politicas: Além de poder
contribuir com a democracia e ter participacdo direta nas decises politicas do pais, todo

cidadao pode acompanhar o decorrer do mandato de determinado candidato e verificar se
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tudo que foi prometido em campanha eleitoral estd sendo cumprido. Essa atitude pode
representar uma luta pela educacdo, pela saude ou por outros direitos garantidos a
populacdo pela Constituicdo Federal Brasileira. exigir servico dos 6rgaos publicos. Todo
cidaddo tem direito a adequada prestacao de servigcos por parte de agentes e prestadores
de servico publico. Além de servicos basicos como saude e educacgdo. Isso inclui a
igualdade no tratamento de usuarios (sendo proibida qualquer forma de discriminacéo), e a
previsdo de tempo maximo de espera para atendimento, dentre outros. O setor publico
brasileiro sempre sofreu com a falta de recursos humanos e de recursos materiais, mas
isso ndo invalida que o cidadéo possa cobrar seus direitos e exigir atendimento adequado.
alistar- se como um eleitor. O exercicio do direito de voto é um exemplo de cidadania que
representa a principal de varias das formas de participacdo politica que um cidaddo pode
ter. Ao votar, o cidaddo passa a ter a possibilidade de contribuir para a democracia e de
participar das decisdes politicas do pais, praticar doacéo. O exercicio da cidadania também
abrange a atuacdo na sociedade. A doacdo, seja ela de sangue, de 6rgdos, de bens
materiais ou de alimentos, € uma das maneiras que o cidadado tem de atuar em prol da sua
sociedade. Dessa forma, existe uma cooperacdo com a luta pelo direito garantido pela
Constituicdo Federal brasileira a todos os cidadaos do Brasil, de ter, por exemplo, acesso

a saude e a alimentacéo.” (Jornal IFerno, 2019)

Trabalho N° 3

“Como podemos pbr a cidadania em pratica? Unidao da populacdo contra o governo quando
injusticados, ndo termos medo do governo; conscientiza¢do a partir de uma mudanca no
sistema educacional; romper com o preconceito, formando um cidadao historicamente
situado e engajado social e politicamente na transformacio de situagbes opressoras”
(Jornal IF, 2019)

A categoria tedrica norteadora foi a conscientizacdo, e a metodologia

articuladora aplicada foi o trabalho desenvolvido em grupos.

> CATEGORIA TEORICA ANALISADA - Protagonismo Juvenil
» METODOLOGIA ARTICULADORA - Grupo Focal

Quadro N° 7 — Representa¢des sobre a Conscientizagdo Grupo Focal
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TRECHOS DAS NARRATIVAS DOS ESTUDANTES

Trechos retirados dos trabalhos dos estudantes.

“Na minha concepgéo, se todos nds exercéssemos nossa cidadania viveriamos em um
mundo que ndo haveriam palavras para descrever, seria algo muito democratico, o povo
teria voz, o povo teria poder, e ndo s6 um cara teria toda a autoridade. Mas, POR QUE O
NOSSO PAIS, NAO E ASSIM? Culpa nossa. Temos um costume de nos reunirmos para
manifestos, greves, e etc. muito bem, é uma reivindicacéo, mas presta atencao no que falei,
€ uma reivindicacao. Ou seja, 0 povo se uniu depois do problema, AGORA PENSE comigo,
e se nos unirmos antes do problema? Seriamos capazes de decidir 0 que seria de nosso
pais, seria um lugar de primeiro mundo, irlamos dominar as a¢cées de onde moramos, nao
seriamos s6 mais um a receber ordens, e como um tapado obedece-las e aceita-las,
teriamos voz, e € isso QUE EU TE PROPONHO, seja um cidadéo, conhega seus deveres
e principalmente deveres, e se unam, pois um pais unido, é um pais forte, afinal, juntos
somos mais fortes” .( EL lodo diario, 2019)

“Quando nado conhecemos o que é ser cidaddo, acabamos ficando excluidos da vida social
e das tomadas de decisdes importantes, precisamos ficar a frente dos assuntos para
exercer 0s nossos direitos. Entdo chegamos a conclusao que €, vamos nos integrar mais a
sociedade, vamos pesquisar mais e buscar mais informacgées, e se ndo gostarmos de algo,
vamos nos pronunciar e fazer o possivel para reverter a situacdo que ndo concordamos,
mas temos que fazer isso juntos, porque a unido faz a forcga, principalmente sobre a atual
situacéo, o contingenciamento na verba destinada para a educacao, sera que uma mae ou
um pai, quando precisar economizar para controlar os gastos da casa vai mexer logo com
o dinheiro destinado para a educacdo do filho? Ou eles vao buscar outras formas de
economizar? Fica a reflexdo. Quando o contingenciamento é na educacéo, luto vira verbo
= ACAQ’. (cidades mutiladas, 2019)

“‘Recentemente, o Ministério da Educacéo autorizou o corte de verbas destinadas aos
Institutos e Universidades Federais de todo o pais. Esse ato foi justificado pelo ministro por
conta das “balburdias”. Em um ato obvio contra a educacao, estudantes de todo o Brasil
levantou a tag “Tira a mao do meu IF”, e mostraram as principais “balburdias” feitas, como
a descoberta do virus da Zika no Brasil e a produgé@o de vacinas. Hoje, esse jornal esta
sendo produzido por uma turma de primeiro ano do Instituto Federal da Bahia — Campus
Camacari. O interesse em ir & luta pela garantia dos seus direitos estd muito forte entre a
juventude atual, exercendo a cidadania. A Liberdade e a Emancipacgéo. Todos os brasileiros
tém direito a moradia, saude, saneamento basico e principalmente: Educacdo. Esse corte
ndo apenas prejudica a Educacdo: Sem isso, ndo teremos professores e médicos. N&ao
teremos mais empregos terceirizados. Nossa economia ficard danificada seriamente.
“Estudantes de todo o Brasil, uni-vos”! Tirem a mao do nosso IF. Tirem a mao do nosso
futuro!” (Fullmetal Jornal, 2019)

“E necessario a intervencio do estado na aplicagéo efetiva das leis e no investimento na
educacao para toda a populagéo, além disso a conscientizagdo também deve ser aplicada
pelos cidadaos no compartilhamento do conhecimento e engajamento nas lutas em defesa
dos direitos que estédo apenas na Constituicdo. Por fim, a sugestdo que deixamos em um
cenario no qual a educacgéo esta sendo tratada como um privilégio de poucos, lute para
conscientizar-se e transmitir, para que outros possam engajar-se em busca de
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conhecimento e exercicio da cidadania com base nos direitos que deveriamos possuir.
Afronte o estado, saiba, lute em prol e transmita.” (Jornal cidadania, 2019)

“Em sua critica, Milton Santos traz a tona os problemas enfrentados por grande parte da
populacdo brasileira, aquela que sofre pela informagédo ndo chegar até o seu lugar de
acesso; ou até mesmo coisas que vao além da informacgdo, mas sim os direitos que séo
obrigacdes do estado de serem exercidos. "A informacao é privilégio e aparato do estado e
dos grupos econdmicos hegemonicos, constituindo uma estrutura piramidal. No topo ficam
0s que podem captar as informacgdes [...] A informacgé&o para qué, a informacgéo para quem,
sdo, desse modo, questdes presentes, sobretudo em nossa era informacional. O estoque
de informacdes, inclusive as que concernem a cada individuo em particular, € manipulado
por umas poucas pessoas, que podem fazer delas um uso indevido. De qualquer maneira,
viver na ignorancia do que se passa em torno, quando uma boa parte das decisdes que nos
concernem € tomada em torno das informagfes que nos faltam."

"Esse famoso direito de ir e vir, que alguns nem imaginam existir, mas que na realidade foi
impedido para uma parte significativa da populacéo. E o que dizer do comportamento da
policia e da justica, que escolhem como tratar as pessoas em fungéo do que elas parecem
ser? Penso haver trés dados centrais para entender essas questdes do preconceito, do
racismo, da discriminagao. O primeiro é a corporalidade, o segundo ¢é a individualidade e o
terceiro é a questdo da cidadania. A corporalidade inclui dados objetivos, a individualidade
inclui dados subjetivos e a cidadania inclui dados politicos e propdésitos juridicos. Na
atualidade, o que enfraquece a grande massa da populacao referente a consciéncia, é o
poder do dinheiro e a violéncia por traz da liberdade de informacdo. Nos paises onde a
violéncia do dinheiro e da informacéo nao tem limites, a orientacdo do mesmo se torna
dificil. A ideia da nacéo esta sendo assassinada. Como falar de igualdade em um pais onde
dinheiro compra direito? Nessa contradicdo de valores, obtém a carga sofrida os negros,
pobres, a parte marginalizada da populacdo, mas uma globalizacdo perversa, tem todos os
indicios que sera substituida por uma mais humana. Por observarmos quanto mais
diferentes somos e quantas interpretagcdes existem para isso, recebemos uma carga cultural
de outros povos que nos ajudam a modificar essa atual visdo. A conscientizacdo do negro
em se posicionar no mundo como construtor da sua propria identidade, vendo-se capaz a
fazer sua prépria historia, buscando melhores lugares na sociedade através do
conhecimento € outro indicio para mudanca da atual realidade". (Ouse a conquistar a si
mesmo, 2019)

5.3 Andlise das categorias Cidadania, Protagonismo Juvenil e

Conscientizacdo nas expressdes dos estudantes

A cidadania, como elemento problematizador, no inicio, foi recebida com
desconfianca, e no primeiro momento alguns estudantes até se negaram a fazer o
trabalho, pois alegavam néo estar preparados para fazer o trabalho, uma vez que nao

conheciam o assunto.
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A explicagdo da forma como a metodologia iria ser aplicada foi fundamental
para a tranquilidade desses estudantes, que comecaram a, pelo menos, ouvir. E o
projeto foi apresentado: existiam 6 textos, todos falando sobre a cidadania. A principio,
o0 papel do estudante era ler esses textos, e nas aulas seguintes haveria uma
discussao na turma em que 0s seus colegas iriam compartilhar a experiéncia vivida
com oOs outros textos, e, no final, a ideia inicial era que todos se apropriariam do
assunto abordado. Houve boas colocac¢fes neste primeiro momento, outras razoaveis,
entretanto, 0 medo sobre o desconhecimento da questdo problematizadora foi se
perdendo. No terceiro encontro, ficou claro que alguns participantes néo se
contentaram com o que havia no texto inicial e, por conta propria, foram mais além,
pesquisaram em outras fontes outros autores e trouxeram a novidade para os colegas
de classe, descobrimos bons oradores.

Com o aprofundamento do conhecimento e aplicacdo na vida cotidiana dos
estudantes, observou-se a urgéncia da cidadania em suas vidas, os estudantes
compreenderam que a cidadania se faz na escola, com este tipo de aula, se faz na
sua comunidade, ou em qualquer convivio social que eles estejam inseridos, que 0
ato de estudar vai muito além de aprender a técnica, estudando pode se aprender
sobre a vida.

” O proprio Milton Santos cita que as pessoas ndo sabem nem o que sdo, nem
sabem que sdo cidadaos” (estudante C). Descobrir que ndo sdo cidadaos foi um
choque para os estudantes, e a todo momento em suas narrativas/conversas eles

relembravam a afirmacéo de Milton Santos.

Ser cidadao, perdoem-me 0s que cultuam o direito, € ser como o
estado, é ser um individuo dotado de direitos que lhe permitam ndo s6
se defrontar com o estado, mas afrontar o estado. O cidadao seria tdo
forte quanto o estado. O individuo completo é aquele que tem a
capacidade de entender o mundo, a sua situagdo no mundo e que, se
ainda ndo é cidaddo, sabe o0 que poderiam ser os seus direitos.
(SANTOS, 1996, p 133)

Nesse trecho, os estudantes ndo sé tinham a certeza de ndo ser cidadaos, pelo
fato de ndo poder afrontar o estado, como alguns ja haviam passado por situacdes
vexatorias com policiais, isso foi compartilhado, e a solidariedade entorno deste
problema foi debatida com um exemplo simples: Como poderiamos desobedecer as
ordens de um policial? Um morador da periferia ou mesmo do centro de Camacgari,

normalmente, ndo desobedece as ordens de um policias, pois sabe que pode ser
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reprimido, e a resposta € normalmente violenta e sem a preocupacéo de uma punicado
por parte do agressor. A sensacgao de impoténcia logo mudou com a leitura completa
da citacdo de Milton Santos (1996, p. 133) “se ainda ndo é cidadao, sabe o que
poderiam ser os seus direitos.

Uma pergunta € pertinente aqui, aprender sobre cidadania € importante e o
grande intelectual Milton Santos deixa isso claro, e quanto aos estudantes, sera que
eles entendem a necessidade dela? Vejamos o0 que eles respondem nos seus
trabalhos:

Mas por que aprender sobre cidadania? O conhecimento sobre a
cidadania ajuda aos cidadaos reconhecerem-se como integrantes de
uma sociedade e interagir conforme seus direitos e deveres, tornando
tal sociedade mais justa e pacifica. Sendo que, a partir dos
conhecimentos tedricos, a pratica tende a ser mais efetiva e coerente,
visto que os conhecimentos sutis sobre as leis ndo induzem os
individuos a se posicionarem enquanto cidaddos (Jornal cidadania,
2019, p. 3)

O texto acima € um trecho de um dos trabalhos dos estudantes que nos permite
verificar a apropriacdo da ideia de cidadania e o seu poder na sociedade, uma vez
gue os autores discutem a cidadania em varios aspectos, eles trouxeram a sua
principal preocupacdo e como, em um ato de suplica, pedem uma sociedade mais
justa e pacifica, dois pontos antagdnicos ao que diariamente nos deparamos nos
noticiarios, corrupcdo e violéncia. O poder publico hd muitos anos perde a guerra
contra a violéncia, e estes estudantes propdem uma mudanca através da cidadania
com um apelo ao poder publico, ou 6rgéos judiciais, para que o povo tenha acesso ao
conhecimento e, como Paulo Freire diria, tenha um posicionamento politico como
cidaddo. Por outro lado, a corrup¢cdo cabe a ndés combaté-la, e em outro trabalho

notamos este mesmo apelo.

[...] O exercicio da cidadania ndo é esperar que as leis (como o codigo
de defesa do consumidor) sejam aplicadas automaticamente, é
fundamental que interajamos sempre que possivel, sempre que
tenhamos conhecimento da existéncia de crimes contra o patrimbnio
publico, contra a natureza, contra a economia popular, corrupgéo e
outros males que comprometem o bem-estar social, a n6s mesmos e
a nossa familia. Devemos no exercicio da cidadania, cobrar respostas
e resultados dos nossos dirigentes, sejam estas autoridades publicas
ou privadas. Nao importa se eles sdo politicos, juizes ministros ou
empresarios. O nosso dever € cobrar e acompanhar cada um dos
processos verificando se houve uma conclusdo punitiva para os que
se afastaram das regras legais e sociais (mantendo sob consideracgéo
0s principios da ética e moral, que sempre devem estar a nortear a
sociedade). Dos agentes da midia (imprensa escrita e falada,
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televisdo, internet) devemos cobrar resultados e imparcialidade.
Devemos protestar contra a censura (vide o recente caso do jornal
"Estadao" - que continua sob censura até a presente data)". (EL lodo
diario, 2019, p. 2)

O desanimo e a revolta por reconhecer que ndo sao cidadaos foi claro, porém,
0 Mestre deixou 0s meios para lutarmos contra a falta da cidadania, que foi a busca
pelos direitos, um passo importante para os estudantes.

Um outro autor nos ajudou a compreender um pouco melhor os direitos e foi
citado na narrativa 4, ele cita os direitos politicos e sociais. Em nossos estudos, o autor
gue estudamos e tratava esses assuntos foi Thomas Humphrey Marshall, que
abordava a ideia de cidadania a partir do conjunto de trés elementos de natureza
normativa, uma parte civil, uma parte politica e uma parte social. O autor relaciona o
desenvolvimento da cidadania ao desenvolvimento de cada um daqueles trés de seus
elementos, surgidos em séculos diferentes: os direitos civis teriam se formado no

século XVIII; os direitos politicos, no século XIX, e os direitos sociais, no século XX.

O primeiro passo importante data do século Xll quando a justica real
foi estabelecida com forca efetiva para definir e defender os direitos
civis do individuo -tais como o eram entdo -com base ndo em
costumes locais, mas no direito consuetudinario do pais. Como
instituicdes, os tribunais eram nacionais, mas especializados. Seguia-
se o parlamento, concentrando em si os poderes politicos do Governo
nacional e descartando-se de todos menos um pequeno residuo das
funcdes judiciais que inicialmente pertenciam a Curia Regis, aquela
"espécie de protoplasma constitucional do qual, com o correr do
tempo, surgirdo os varios conselhos da coroa, as camaras do
Parlamento e os tribunais de justica". (Marshall, 1967 p.64 e 65)

Os direitos Civis colocaram o homem em condi¢cfes iguais independente de
raca, crenca, cor ou religido, a partir do cédigo civil, todos os homens se tornaram
iguais perante a lei. Quando esses direitos foram consolidados, os direitos politicos
foram naturalmente reivindicados, uma vez que os homens séo iguais, o direito ao
sufragio é reivindicado, iniciando a marcha aos direitos politicos.

Outro ponto bastante significativo foi a definicdo de cidadania de Rousseau,
gue trabalha com a importancia da coletividade para a mudanca na vida social. Dois
autores diferentes, porém, com ideias complementares de conhecer os seus direitos
e a unido para uma ac¢ao mais efetiva. Vejamos no trecho a descricao de cidadania

por um dos estudantes:



83

“Para mim, a cidadania e a importancia dela vdo muito além do
individual, acho que é mais por conta de conjuntos, mais como grupos
gue formam a sociedade tendem a se libertar, tendem a se juntar,
tendo uma consciéncia de poder. (Estudante G)

Esta ideia de juncdo popular se configura em grupos comunitarios ou
associacOes de bairros que organizam e transmitem a vontade do grupo e tém em
cada cidaddo uma tarefa importantissima: o desenvolvimento de sua liberdade em
funcdo dos outros individuos. A partir deste pensamento, o cidadao encontra forcas
com os associados, formando um pacto social onde a vontade de muitos pode ter uma
maior representatividade e ter uma agédo no sentido de se estudar a viabilidade de
transformar a vontade em execucao ou lei. A constituicdo Federal garante os direitos
do cidaddo. No artigo 14, que expressa o0s direitos politicos, assegura o direito de
reivindicac&o por politicas publicas, pelo direito a greve e pela iniciativa popular na
sugestéo da elaboracéo de legisla¢cdes ao Congresso Nacional.

“Art. 14. A soberania popular sera exercida pelo sufragio
universal e pelo voto direto e secreto, com valor igual para todos,
e, nos termos da lei, mediante: | - plebiscito; Il - referendo; Il -
iniciativa popular.” (BRASIL, 1988)

Todo cidaddo € possuidor do direito a liberdade, a igualdade perante a lei,
enfim, dos direitos civis. Da mesma forma, tem direito de participar dos destinos da
sociedade, agindo direta ou indiretamente, ou seja, votando e sendo votado, sendo
assim, traduz os direitos politicos. Sendo que os direitos civis e politicos nao
asseguram a democracia sem o0s direitos sociais, aqueles que garantem a
participacdo do individuo na riqueza coletiva. Por fim, como descreve Marshall, o
cidadao pleno necessita dos direitos civis, politicos e sociais.

Com estes argumentos, nota-se que os estudantes envolvidos na pesquisa
pautaram 0s seus conhecimentos nos autores, e, a jugar pelos trabalhos, muitos se
apropriaram da necessidade da cidadania, reconhecendo a relevancia dos deveres e
direitos nas suas vidas, entendendo que a sua presenca no mundo pode ser mais com
uma acao conjunta individuo e sociedade, trabalhando em um dnico objetivo, a
melhoria social da comunidade, municipio, estado ou pais que se encontra. Um dos
pontos importantes desta andlise é a conscientizacdo, algo muito dificil de afirmar que
uma pessoa se torna conscientizada de uma condi¢do, porém, o que pretendemos
aqui é verificar se este trabalho possibilitou caminhos para a conscientizacéo e, para

tanto, teremos que lembrar o que diz Freire sobre este termo: “ O que importa,
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realmente, ao ajudar-se o homem é ajuda-lo a ajudar-se (e aos povos também). E
fazé-lo agente de sua propria recuperagdo. E, repitamos, p6-lo numa postura
conscientemente critica diante de seus problemas” (FREIRE, 1967 p. 56).

Protagonismo segundo o dicionério online é a pessoa que se destaca em
gualquer situacdo ou acontecimento exercendo o papel mais importante dentre os
demais, é a capacidade de intervir nos acontecimentos tomando para si a
responsabilidade de transformar a sua realidade, sendo participativo na resolugéo dos
problemas do seu cotidiano, que pode ocorrer na sua comunidade, na escola etc;
gualquer espaco que este individuo possa se inserir. O contexto do nosso projeto
demonstra um engajamento dos estudantes em prol da democracia, do
desenvolvimento social.

Um exemplo claro foi o discurso de um dos estudantes referente a participacao
nas passeatas, movimento que se intitulava “tire a mao do meu IF”. Varios estudantes
se mobilizaram contra o corte de verbas que o governo federal promoveu nos
institutos.

[...]Quando alguém t& exercendo o que € direito é chamado de
balburdia como a balburdia entre aspas que a gente fez na rua dos
Estudantes dia 15 de Maio, estdvamos exercendo o nosso direito para
proteger o direito de todo mundo do pais, a populacéo ter o direito a
educacao de qualidade que estao querendo privar literalmente. Estéo
gquerendo privar isso da gente e quando fomos para as ruas, fomos
taxados de “balburdiadores” falando: se a gente quer ter escola, por
que a gente nao ta la estudando? Sendo que a gente corre o risco de
nao ter aula, a gente ta lutando para salvar a nossa instituicdo e
lutando também para salvar o pais porque a educacao € a base do
pais, entdo temos que exercer a nossa cidadania. Todos tem que
saber o que pode, 0 que nao pode, o que deve, 0 que nao deve, e
principalmente agir em conjunto, principalmente em uma situacao
dessas que é uma questdo critica que diz respeito a todos.”.
(Estudante B)

O jovem em questdo transcende as suas questdes particulares e consegue
visualizar problemas de interesses coletivos. Ele exercita a cidadania a0 mesmo
tempo que contribui para o desenvolvimento da consciéncia democratica de luta pelos
direitos ndo aceitando sé porque um governante determinou, ele busca demonstrar o
seu descontentamento e se envolve conscientemente em uma acao para a mudanca,
rompendo com o estigma do jovem que € conduzido aos movimentos. Nos discursos
desses jovens, podemos notar 0 seu comprometimento com as questdes sociais, que,

no caso relatado, sdo referentes ao instituto que os mesmos estudam, porém, a
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preocupacao se refere prioritariamente ao futuro dos institutos e a educagao de
qgualidade que esses institutos podem oferecer a populacao de baixa renda.

Quando foram questionados a se 0 povo brasileiro exerce a sua cidadania, a
resposta foi quase unanime que o povo brasileiro ndo exerce a sua cidadania, e,
partindo do pressuposto que esses jovens sdo parte da populacdo, eles tém
consciéncia que ha problemas na sua sociedade, como a falta de informacéo, o que
dificulta o processo de desenvolvimento da conscientizagdo da sociedade e as
dificuldades criadas pelos governantes ao acesso a informacao das classes de um
menor poder aquisitivo. No trecho que se segue, um dos estudantes relata, na sua
Otica, o prejuizo que ¢é a falta de cidadania e as politicas que contribuem com a falta
de informacao da sociedade:

[...Juma certa parte da populacdo brasileira ainda ndo exerce seus
direitos de cidadania. Porque até mesmo Como Milton Santos
desenvolveu o pensamento dele a informacéo é o privilégio de certas
classes hegemonicas € um aparato do estado do estado construindo
a estrutura piramidal e no toco ficam aqueles que tém acesso a
informacao e as pessoas que estdo a mais abaixo mais abaixo dessa
piramide ndo tem caminho de volta, elas s6 estéo la para receber essa
informacédo e quando se fala em relacéo a receber essa informacéo e
na sensibilidade da informacao sobre as pessoas poderem exercer 0s
seus direitos muitas vezes, como é o caso, como ta acontecendo
atualmente as pessoas sao privadas pelo governo de receber essas
informacdes Por que quando uma pessoa que se torna a partir desse
momento cidadéo recebe essa informacao ela pode ir de encontro ao
Estado entdo é exatamente isso que o estado que fazer, quer privar
pessoas da informacdo para que elas ndo possam lutar pelos seus
direitos e continuarem so reproduzido aquilo que eles querem. O que
€ 0 caso eles chamaram de idiotas Uteis ele na verdade o presidente
do Brasil nos chamou de idiotas Uteis porque nos estavamos
manifestando e exercendo o nosso direito de cidadania o que esta na
Constituicdo. Todo cidadao tem direito de se manifestar e liberdade de
expressao, entdo a partir do momento que ele usou o termo idiotas
Uteis que foi um termo usado na Guerra Fria que fazia apologia a
pessoas gque seguiam cegamente comunistas ele queria transformar
os estudantes trabalhadores que estavam lutando pelos seus direitos
pelo direito de estudar e pelo Direito de aposentadoria digna de
pessoas incapazes ja que elas tenham acesso a informacao elas
sabem que elas podem se manifestar em relacdo a isso, por isso, para
mim, grande parte da populacdo ainda ndo exerce 0s seus direitos de
cidadao e ainda nao esta consciente disso, mas é ao longo do tempo
a gente passa por um periodo um dia a democratizacdo da informacao
para que todas as pessoas aos poucos cheguem a um nivel de
conhecimento razoavel para que elas possam se manifestar e chegar
um ponto que tem o seu direito que tém o conhecimento do seu direito
para acabar se manifestando contra qualquer tipo de opressdo que
ocorre sobre eles.”.(Estudante D)
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Como haviamos comentado antes, a preocupacdo deste estudante nédo
particular ele nos traz problemas como uma educacdo de qualidade para toda a
sociedade, relata os problemas com a aposentadoria e a falta de conhecimento da
populagéo sobre os seus direitos, lembramos que estes jovens estavam envolvidos
nos protestos do dia 15 de Maio de 2019 no qual protestavam ndo so pelos cortes
financeiros da educagédo, mas como ja foi colocado aqui pela falta de informacéo da
populacdo e a forma autoritaria que o governo vem punindo a educacéo.

E importante poder notar a disposicdo desses estudantes para o combate as
injusticas e de forma consciente, 0 que ndo conseguiriamos perceber em um contexto
puramente técnico, o despertar do debate civico nos proporciona uma mudanca de
perspectiva na escola aonde podemos formar pessoas com um nivel de engajamento
politico e social diferenciado como descreve COSTA:

“Se quisermos transmitir valores as novas geragdes, ndo deveremos
nos limitar a dimensdao dos conteudos intelectuais, transmitidas
através da docéncia, devemos ir além. Os valores devem ser, mais do
gue transmitidos, vividos. A inteligéncia ndo é a Unica via de acesso e
expressao dos valores. Eles se manifestam quando sentimos,
escolhemos, decidimos ou agimos nesta ou naquela direcédo”.
(COSTA, 2019)

O projeto pedagodgico aqui desenvolvido buscou discussao sobre atividades de
carater comunitario, como Costa relata em seu discurso buscando desses estudantes
a compreensao dos problemas sociais e politicos que estes estdo envolvidos. S&o
acOes de cidadania que trazem possibilidades para o acrescimento do intelecto sobre
a realidade social e possibilitam uma abrangéncia mais desenvolvida das questdes
ligadas aos direitos coletivos, diversidade sociocultural, a justica, ética, preconceito,
solidariedade e liberdade. Quando a estudante se envolve em projetos como este,
existe a possibilidade de contribuir para o desenvolvimento deles mesmos e de
pessoas da comunidade, por outro lado o instituto expande sua capacidade de educar
para a cidadania solidaria.

Nos capitulos anteriores definimos conscientizacdo como o desenvolvimento
critico das relacbes humanas, onde o homem assume uma posi¢cdo atuante para
modificar essas relacdes, “é um ato de conhecimento, uma aproximacgao critica da
realidade” (FREIRE, 1979 p. 15). “Ultrapassemos a esfera espontanea da apreensao

da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como
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objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma posigdo epistemoldgica’
(FREIRE, 1980, p. 26).

A postura conscientemente critica aparece ao longo de todos os trabalhos, “pois
0s homens sdo capazes de agir conscientemente sobre a realidade objetivada”.
(FREIRE, 1979 p. 15). Esses estudantes reconhecem os seus problemas, e propde
uma retomada a acgao direcionada a populacado. Eles citam em diversos momentos o

ataque a educacao que o governo federal impds:

Exercer a cidadania é estar em pleno gozo das disposicoes
constitucionais e preparar o cidaddo para o exercicio da cidadania é
um dos objetivos da educacéo de um pais. Alguns exemplos de como
exercer a cidadania sao: cobrar promessas politicas: Além de poder
contribuir com a democracia e ter participacdo direta nas decisdes
politicas do pais, todo cidaddo pode acompanhar o decorrer do
mandato de determinado candidato e verificar se tudo que foi
prometido em campanha eleitoral estd sendo cumprido. Essa atitude
pode representar uma luta pela educacao, pela saiude ou por outros
direitos garantidos a populacdo pela Constituicdo Federal Brasileira.
exigir servico dos Orgdos publicos. Todo cidaddo tem direito a
adequada prestacdo de servicos por parte de agentes e prestadores
de servico publico. Além de servicos basicos como saude e educacéo.
Isso inclui a igualdade no tratamento de usuarios (sendo proibida
qualquer forma de discriminacao), e a previsdo de tempo maximo de
espera para atendimento, dentre outros. O setor publico brasileiro
sempre sofreu com a falta de recursos humanos e de recursos
materiais, mas isso ndo invalida que o cidaddo possa cobrar seus
direitos e exigir atendimento adequado. alistar- se como um eleitor. O
exercicio do direito de voto é um exemplo de cidadania que representa
a principal de varias das formas de participacdo politica que um
cidadao pode ter. Ao votar, o cidadado passa a ter a possibilidade de
contribuir para a democracia e de participar das decisdes politicas do
pais. praticar doacdo. O exercicio da cidadania também abrange a
atuacdo na sociedade. A doagao, seja ela de sangue, de 6rgéos, de
bens materiais ou de alimentos, é uma das maneiras que o cidaddo
tem de atuar em prol da sua sociedade. Dessa forma, existe uma
cooperacdo com a luta pelo direito garantido pela Constituicdo Federal
brasileira a todos os cidadaos do Brasil, de ter, por exemplo, acesso a
salde e a alimentacao.” (Jornal IFerno, 2019, p. 7)

A conscientizacdo exige pensar na acao para a problematica. “Esta unidade
dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o mundo
gue caracteriza os homens” (FREIRE, 1979 p. 15).

Todo o texto é didatico, informa como os cidadaos “se ainda nao é cidadao,

sabe o0 que poderiam ser os seus direitos”. Milton Santos (1996, p. 133) E temos um

exemplo de como poderiamos influenciar com as préticas cidadas comecado pela
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fiscalizacdo dos politicos eleitos, porém dados do TSE — Tribunal superior revelam

gue os brasileiros esquecem de quem votou nas ultimas elei¢des:

O esquecimento é maior em relacao aos cargos de deputado estadual,
no qual 23% dos eleitores entrevistados néo lembraram o candidato
escolhido na hora do voto. Em segundo lugar com maior grau de
esquecimento foram os votos dados para deputado federal, onde
21,7% afirmaram que ndo se lembram em quem votou. No caso de
senador, 0 esquecimento ficou em torno de 20,6% dos entrevistados.
A pesquisa foi realizada por meio de duas mil entrevistas divididas nas
cinco regides do pais e em 24 estados. Um sorteio aleat6rio selecionou
136 municipios dentro desse universo para entrevistar as pessoas
logo apo6s o segundo turno das eleigcbes. O estudo ocorreu entre 0s
dias 3 e 7 de novembro e tem margem de erro de 2,2% para mais ou
para menos. Os entrevistados tinham entre 16 e 70 anos com variagéo
de escolaridade entre a 42 séria do ensino fundamental e o ensino
superior completo. A maioria dos entrevistados - 32% - declarou ter o
ensino médio completo. (TSE, 2010)

Os dados acima mostram que o brasileiro nem se quer lembra de quem votou
a pouco mais de um més, conforme os dados do TSE. Por este motivo € muito
importante a conscientizacdo dos cidadados desde cedo para o engajamento politico
como os estudantes colocaram, pois, entendendo a importancia das questbes
politicas, podemos lutar pelos nossos direitos e este movimento ndo pode ser de um
cidadéao, mas de todos nos.

A fiscalizacdo dos politicos é um elemento muito importante, pois demonstra
aos politicos eleitos que eles estdo no cargo mais as pessoas estdo acompanhando
e que se nada for feito o cargo dele estara em risco, obrigando a estes trabalharem
em prol da sociedade que o fiscaliza.

Exigir servico dos 6rgdos publicos € outra preocupacdo relatada pelos
estudantes e a nossa populacdo ndo age em conjunto, apenas as pessoas que
necessitam de um determinado servi¢o é que normalmente reivindicam, nos exemplos
gue trochemos nos quadros acima, mostram a luta dos estudantes em favor do
Instituto Federal, nas ruas de Camacari a maioria das pessoas envolvidas na passeata
eram estudantes do instituto, sendo um centro de formacdo académica profissional
gue formam técnicos e professores na licenciatura de matematica, a populacéo
deveria ter uma acdo mais significativa, pais alunos professores ja estavam nos
protestos que aconteceram la porem a populacéo deveria comparecer pelo fato de ter
conquistado a presenca do instituto e que este venha a formar outras pessoas no

futuro, porém isso ndo aconteceu.
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Alistar-se como eleitor foi outro ponto citado pelos estudantes de bastante
relevancia, ndo so pelo alistamento, quando parte da vontade de um cidadao mais
pela oportunidade em opinar sobre o futuro da sua comunidade

Desmistificar a politica como algo impossivel de ser modificado, ou a justica,
aceitar como dada s&o alguns dos desafios de quem acredita na mudancga por este
motivo o olhar critico é importante para confrontar com as injusticas e derrubar esses
mitos que corroboram com a realidade opressora da estrutura dominante. “A viséo
critica e dindmica do mundo permite 'desvelar’ a realidade, desmascarar sua
mitificacdo e chegar a plena realizagdo do trabalho humano: a transformacédo
permanente da realidade para a libertagdo dos homens” (FREIRE, 1979 p.17).

A pratica da conscientizacdo € um processo que necessita de coragem, forca
de vontade para fazer valer a mudanca e sobretudo esperanca. Pensar que alguns
estudantes podem mudar uma regido, um estado ou até mesmo o pais € motivador
para alguns e para outros pode soar como uma quimera. Prefiro sempre ter
esperanga, pois “ndo ha mudanca sem sonho como nédo ha sonho sem esperanca”.
(FREIRE, 1992 p.47)

5.4 Considerac¢des Finais

A busca por uma aula técnica que houvesse uma reflexdo dos estudantes
comecou com um gquestionamento da minha experiéncia como estudante de nivel
técnico e que tive uma aprendizagem pouco critica. A partir desta ideia, buscamos
metodologias para que os estudantes tivessem prazer em aprender, aproveitando a
curiosidade natural das pessoas. Assim como Paulo Freire (1996) gostava de lembrar
gue a aprendizagem deve fazer parte do cotidiano dos sujeitos envolvidos.

Todo o conhecimento foi debatido entre os sujeitos da pesquisa, havendo uma
interacdo logica, proporcionando um crescimento para todos os envolvidos, como
citado diversas vezes nos trabalhos e nos grupos focais. O estudante foi protagonista
do seu processo aprendizagem, e o professor ofereceu condicbes para que
favorecessem este processo dentro do contexto da disciplina, usando a
problematizagdo como estratégia de ensino. Como toda novidade, este tipo de

abordagem foi recebida com uma certa resisténcia, mas, no decorrer das aulas, 0s
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estudantes se motivaram e entregaram respostas mais consistentes do que
solicitadas inicialmente.

A metodologia ativa é um caminho para problematizar as aulas nos cursos
profissionalizantes e, sendo problematizadora com a relacéo direta com a realidade
dos docentes, demonstra que pode contribuir para o desenvolvimento critico e
reflexivo, porém, por si s6 ndo transforma o estudante ou a educacdo deste nem
mesmo consegue promover o crescimento independente dos estudantes. Para que
esta metodologia possibilite o desenvolvimento que se deseja, sera imprescindivel
gue os componentes do método compreendam a potencialidade pedagdgica e que se
envolvam no processo, valorizem as aulas dos outros participantes, que tenham
vontade de descobrir o novo e compartilhar/ter “amorosidade” para desenvolver o que
Ihes foi proposto.

O trabalho se provou dificil em alguns momentos, pois, mesmo jovens, 0S
estudantes trazem conceitos da escola classica e tém dificuldades em um trabalho
diferenciado, como foi dito em todo o trabalho, o desenvolvimento do conhecimento
deve partir do proprio sujeito, e este novo paradigma demonstrou uma grande barreira
gue so foi superada pela boa vontade da maioria em desenvolver o trabalho.

Como ja mencionado antes, esta metodologia pode ajudar a encontrar
caminhos para o desenvolvimento dos estudantes, porém, ndo é regra para todos,
pois ha uma necessidade de desenvolver certos niveis de complexidade critica que
alguns ainda demonstraram que o seu amadurecimento ainda esta incipiente. Por este
motivo, ha uma necessidade de buscar novas alternativas, ndo s6 a metodologia

problematizadora, mas outros exemplos mencionados no capitulo 2.
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6 APRESENTACAO DO PRODUTO — PROPOSTA METODOLOGICA BASEADA
NA APRENDIZAGEM POR PROBLEMAS, PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PROTAGONISMO DISCENTE EM CURSOS PROFISSIONALIZANTES

Pesadelo

Quando o muro separa uma ponte une
Se a vinganga encara 0 remorso pune
Vocé vem me agarra, alguém vem me solta

Vocé vai na marra, ela um dia volta

E se a forca é tua ela um dia € nossa
Olha o muro, olha a ponte, olhe o dia de ontem chegando

Que medo vocé tem de nés, olha ai

VOCé corta um verso, eu escrevo outro

Vocé me prende vivo, eu escapo morto

De repente olha eu de novo

Perturbando a paz, exigindo troco
Vamos por ai eu e meu cachorro
Olha um verso, olha o outro

Olha o velho, olha o moco chegando

Que medo vocé tem de nés, olha ai

O muro caiu, olha a ponte
Da liberdade guardia
O braco do Cristo, horizonte

Abraca o dia de amanha

Olha ai...
Olha ai...
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Olha ai...

Autores: Mauricio Tapajos / Paulo César Pinheiro

O presente Projeto Didatico Pedagogico vincula-se ao Projeto de Pesquisa
intitulado: METODOLOGIAS ATIVAS E INSERC}AO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS
DE COMUNICACAO E INFORMACAO (TDCl) NA PROMOCAO DO
PROTAGONISMO DISCENTE EM CURSOS PROFISSIONALIZANTES

A pretensdo deste projeto € utilizar mecanismos pedagdgicos que ajudem a
estudantes do curso técnico profissionalizante do Instituto Federal da Bahia em
gualquer modalidade de ensino, para que os mesmos tenham a possibilidade
despertar, em suas aulas, o protagonismo e a conscientizacdo dos seus estudantes,
além de adquirir as competéncias previstas na Base Nacional Curricular Comum
(BICC) para o Ensino Médio.

Na sociedade capitalista que nos encontramos, cada vez mais somos levados
ao pensamento individualista que segrega as pessoas. Os estudantes, sujeitos deste
projetow5Shgtluyt, na sua maioria sdo moradores de Camacari, cidade na qual os
direitos publicos sédo violados, como o0s mesmos relataram nos trabalhos
desenvolvidos por esta intervencao didatica, portanto, o presente trabalho buscou a
unido desses sujeitos para que floresca entre eles o espirito de solidariedade, pois,
como diz Morin (MORIN apud PACHECO,2019, p.1), “Solidariedade é a palavra que
pode modificar positivamente o futuro da humanidade, mas, em tais contextos, o
exercicio da solidariedade ndo acontece porque a escola da modernidade seleciona

e exclui”.

6.1 Metodologia

A metodologia de ensino utilizada no presente projeto estd baseada na

abordagem de ensino sociocultural, pois, no decorrer das aulas, o professor buscou
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estreitar relacdes com os alunos, participando das atividades e orientando os
estudantes acerca dos trabalhos. Os temas estudados foram trazidos para a realidade
deles, com isso, eles conseguiram identificar a utilidade pratica do que estava sendo
estudado, portanto, ndo decoraram as informacdes, mas aprenderam a refletir e
relacionar os contetdos com o seu cotidiano (MIZUKAMI, 1986).

Esse projeto foi desenvolvido em sala de aula, no Instituto Federal de
Educacéao, Ciéncia e tecnologia da Bahia — Campus de Camacari com os estudantes
do curso eletrotécnica do primeiro ano, seguimento no qual os alunos estao iniciando
0s estudos no curso técnico integrado, sob a mediacdo do professor da matéria
informatica béasica. Trata-se aqui da descricdo do projeto de intervencéo pedagobgica
baseado em problemas, de forma a contribuir com o desenvolvimento da consciéncia
critica e reflexiva, possibilitando meios para o protagonismo juvenil, através de
experiéncias e saberes apresentados pelo pesquisador, tais como textos,
documentarios, reportagens jornalisticas, que permitem a producdo de pesquisas,
didlogos e debates.

A intervencao pedagogica no contexto da Metodologia Baseada em Problemas
(MBP) é uma possibilidade que a metodologia ativa nos traz além de outras descritas
no capitulo 2. A MBP possibilita a busca por respostas para a tarefa aplicada, em que
o professor é o mediador do processo de aprendizagem; incentiva ao estudante a
resolver o problema proposto de forma autbnoma; auxiliando os mesmos quando
necessario. O estudante, por sua vez, precisa se identificar com o problema, deve
haver um envolvimento, se possivel pessoal, com o0 assunto abordado para haver um
maior estimulo. A experiéncia mostrou que os estudantes que relataram problemas
na sua comunidade ou no entorno destes 0 seu comprometimento foi maior

relacionados aos que ndo contavam as suas historias e anseios.

6.2 Plano de aula

Quadro 8 — Plano de Aula 1

Plano de aula — Aula 1

Objetivo Geral Compreender a concepcéao gue o estudante tem sobre o tema,
aqui utilizamos cidadania, a partir do didlogo, tentar construir

a partir de suas narrativas o conceito estabelecido. Criar um
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conceito inicial do tema que se deseja abordar, no nosso caso

o tema foi cidadania.

Objetivo Especifico

Debater a importancia do tema para o desenvolvimento da
sociedade ou o desenvolvimento cultural, histérico e etc. Um
exemplo foi a utilizagcdo da cidadania para o desenvolvimento

de uma cidade, estado ou da prépria nacgao.

Contetido

Deve ser estimulado o debate para que os estudantes possam
construir as suas proprias percep¢des, entretanto a orientagao
do professor € importante para a caminho pautado nas bases
cientificas. Recursos multimidia sdo bem-vindos e expressfes
artisticas como musica, poema, peca teatral e etc.

NoO nosso projeto estimulamos um pequeno debate sobre a
cidadania em Camacari e cidades circunvizinhas.

Texto utilizado: Definicdo de Cidadania segundo a constituicéo
Brasileira.

Video: Cidadania Escola Brasil

Procedimentos

Metodolbgicos

Fase 1 — Desenvolver através de textos, poemas etc. 0s
conhecimentos prévios dos estudantes.

Fase 2 — Debates entre os estudantes sobre o conhecimento
discutido.

A terceira fase do nosso projeto, utilizamos o filme para

esclarecer um pouco mais sobre o assunto abordado. Ex.:

Fase 3 — Utilizac&o do video “Cidadania Escola Brasil”

e O que o video nos aponta de novo em nossas
concepcbes?

e Como vocé exerce a cidadania na sua cidade? Por
qué?

e Vocé acha que os seus direitos séo respeitados? Caso
negativo, quando e por que eles sao desrespeitados?

e Vocé acha que a sociedade é incentivada a conhecer

os direitos e deveres? Por qué?
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Buscamos agucar as percepcbes dos estudantes
conforme o que foi apresentado no filme.

Provocamos a sua reflexdo individual, qual a sua
participacdo em relacéo ao tema proposto?

Buscamos a reflexdo agora a reflexdo social, qual a

importancia do tema para a sociedade?

Recursos

Papel, Caneta, Computador com acesso a internet e kit

multimidia

Quadro 9 — Plano de Aula 2

Plano de aula — Aula 2

Objetivo Geral

Analisar outros olhares sobre a cidadania

Objetivo Especifico

O despertar do protagonismo juvenil através da cidadania

Conteudo

O protagonismo € importante para a vida desses jovens,
como ja foi discutido nesta dissertacéo, logo devemos
confrontar o tema estudado com a possibilidade desses
estudantes desenvolverem agdes para o desenvolvimento
deste protagonismo.

Segue alguns exemplos da forma que desenvolvemos o
conteudo no projeto:

Documentos dos pensadores sobre o tema: Milton Santos
(1997); T. H. Marshall (1967), Rousseau, Karl Marx, Paulo
Freire, Constituicdo de 1988.

Exposicao do filme: Por uma outra globalizacdo — Milton

Santos.

Procedimentos

Metodolbgicos

E importante que o didlogo seja incentivado entre eles
inicialmente, para que a ideia se desenvolva primeiro dentro
do grupo para que sO depois haja uma discussdo entre 0s
grupos. Isso evita que os estudantes mais timidos ndo se

envolvam no projeto, uma vez que ja discutiram, eles tém mais
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seguranca para debater sobre 0 assunto, ou mesmo que nao
debatam inicialmente, j& deram a sua contribuicdo no grupo
menor.

Exemplo de como aplicamos os procedimentos:

Fase 1 — Leitura dos textos dos autores descritos acima.
Grupos isolados.
Fase 2 — Utilizagdo do video “Por uma outra globalizagao” —
Milton Santos.
e NO6s somos cidaddos?
e Na sua opinido, quais as causas que levam a populacéo
a se distanciar do exercicio da sua cidadania?
e Como podemos ajudar no fortalecimento da cidadania
na minha comunidade? No instituto? Na minha

associacdo? Em qualquer agremiacédo que faca parte?

Recursos

Textos, Computador com acesso a internet e kit multimidia

Quadro 10 — Plano de Aula 3

Plano de aula — Aula 3

Objetivo Geral

Refletir sobre os desafios do exercicio da cidadania

Objetivo Especifico

O despertar do protagonismo juvenil através da cidadania

Conteudo

Como o debate tem dois momentos, dificilmente todos os
componentes dos grupos tem tempo para expor o seu
pensamento e isso € importante, logo esta fase é a que
devemos ter bastante paciéncia e atencao. Por este motivo
foram utilizadas duas aulas para 0 mesmo proposito.
Documentos dos pensadores sobre o tema: Milton Santos
(1997); T. H. Marshall (1967), Rousseau, Karl Marx, Paulo
Freire, Constituicdo de 1988.

Procedimentos

Metodolbgicos
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Exemplos de como desenvolvemos os procedimentos

Metodologicos:

Fase 1 — Apresentacdo das leituras dos textos sugeridos na
aula anterior para a turma.

e A constituicdo Brasileira em seu artigo 205 diz que:” a
educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” comente sobre o tema e a relacdo da pratica
no nossa sociedade.

e Comente sobre os trés direitos descritos por T.H.

Marshall, eles séo aplicados em nossa sociedade?

Recursos

Textos, Computador com acesso a internet e kit multimidia

Quadroll — Plano de Aula 4

Plano de aula — Aula 4

Objetivo Geral

Ressignificar o olhar do autor escolhido com as contribuicbes
dos estudantes, experiéncias vividas, fatos atrelados ao

assunto que os estudantes julguem relevantes.

Objetivo Especifico

Andlise da cidadania nas perspectivas dos proprios

estudantes

Conteudo

Documentos dos pensadores sobre o tema: Milton Santos
(1997); T. H. Marshall (1967), Rousseau, Karl Marx, Paulo
Freire, Constituicdo de 1988.

Procedimentos

Metodolégicos

Apés desenvolver o tema escolhido, devemos fazer uma

ligacdo com o a sociedade, com a comunidade, a pergunta
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pertinente €, como a teoria se encaixa na sua comunidade, na
sua sociedade?

Exemplo de como foi desenvolvida

Fase 1 — Continuag&o com os textos sugeridos na aula anterior
para a turma.

e Comente sobre os direitos universais segundo Jean
Jacques Rousseau, Todo o cidaddo Brasileiro tem
esses direitos de forma plena?

e Existem formas de alcancarmos a cidadania descrita

pelos autores na pratica?”

Recursos

Textos, Computador com acesso a internet e kit multimidia

Quadro 12 — Plano de Aula 5

Plano de aula — Aula 5

Objetivo Geral

Andlise da eroséo da cidadania no contexto sociopolitico

econdmico

Objetivo Especifico

Entender o nosso papel na sociedade e desenvolver formas

de nos defender.

Conteudo

Este ponto da pesquisa é importante que os estudantes
pensem em acdes para resolver o problema proposto,
podendo variar de factiveis a utopicas.

Documentos dos pensadores sobre o tema: Milton Santos

Procedimentos

Metodolbgicos

As solucdes devem ser apresentadas e novamente debatidas
entre os grupos, com a mediacdo do professor, as solucées
devem ser discutidas sobre a viabilidade.
Fase 1 — Continuacdo com os textos sugeridos na aula anterior
para a turma.

e Sugestdo de pesquisas por meio de celulares ou

computador sobre o assunto.
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Recursos

Textos, Computador com acesso a internet e kit multimidia

celular

Quadro 13 — Plano de Aula 6 a 8

Plano de aula — Aula 6,7,8

Objetivo Geral

Apresentagao dos trabalhos com as contribuigcdes

Objetivo Especifico

Apresentacao de possiveis formas que indiguem uma
melhora ou solucéo para o engajamento da sociedade em
prol do tema abordado.

Conteudo

Documentos dos pensadores sobre o tema: Milton Santos

Procedimentos

Metodolbgicos

e Apresentacédo dos trabalhos

Recursos

Textos, Computador com acesso a internet e kit multimidia

celular
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CONCLUSOES

O resultado desta dissertacdo tem algumas respostas para o objetivo geral:
Identificar elementos que orientem uma metodologia de ensino problematizadora em
cursos de formacéao profissionalizante, utilizando as TDIC, de forma a contribuir com
o desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva, possibilitando o protagonismo
discente. O Instituto Federal da Bahia tem uma histéria com mais de 110 anos na
formacdo técnica, por este motivo, o processo metodoldgico € rigido e reconhecido
pela sociedade como uma escola de exceléncia na formacéo tanto propedéutica
guanto técnica.

Em vista desta eficiéncia nas duas formacdes, a parte técnica, que tem o corpo
docente formado na sua maioria por professores que tém a sua formacgéao estritamente
técnica, de modo geral, ndo busca por uma metodologia reflexiva dentro do contexto
profissional, porém, existem varias formas de desenvolver metodologias que propdem
caminhos para o desenvolvimento critico dos educandos, e as varias formas de aplicar
as metodologias ativas podem auxiliar os educadores neste sentido.

Desenvolvemos um tipo especifico de metodologia que foi a problematizadora
para a aplicacdo no componente curricular Informéatica Basica, porém, outros métodos
podem ser aplicados, como a gamificacdo ou aprendizagem baseada em jogos, que
consiste em uma competicdo entre os estudantes utilizando o conhecimento como
algo motivador e envolvente, a medida que os estudantes desenvolvem o0s seus
conhecimentos, a motivacao para o conhecimento no componente curricular aumenta.

A pesquisa apresenta uma metodologia de ensino problematizadora,
mostrando que € possivel a utilizacdo desta metodologia nos cursos
profissionalizantes, motivando os estudantes a pesquisa e desenvolvimento das
tarefas apresentadas. A utilizacdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao € natural para os estudantes, sobretudo os mais novos, que sdo nativos
digitais'4, tém grande familiaridade com esse tipo de tecnologia e facilita muito o
desenvolvimento de um tema quando recorremos as TDIC, no nosso projeto, as
TDIC’s tiveram um papel fundamental no desenvolvimento critico e reflexivo, pois a
possibilidade do estudante ndo depender de um orientador diretamente, buscar o seu

conhecimento na medida em que ele desenvolve o seu conhecimento no seu tempo,

14 (Prensky, M 2001) Ver introdug&o.
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ele tem a opcado de avancar se assim ele desejar, o que faz deste método bastante
interessante, jA& que cada um de nés dispde de um ritmo proprio e de um
desenvolvimento cognitivo particularizado, dando a oportunidade dos estudantes
desenvolverem os conhecimentos fora da sala de aula. “Com métodos ativos, 0s
alunos assimilam maior volume de conteudo, retém a informacdo por mais tempo e
aproveitam as aulas com mais satisfacao e prazer “. (SILBERMAN, 1996).

Pontos positivos e negativos da deste projeto: A seguir, expdem-se
algumas das falas dos estudantes coletadas no grupo focal, foi questionado se eles
notaram diferencas para as aulas tradicionais e as aulas do projeto:

Eu achei interessante porque a gente pode ter uma visdo da aula que
nao tinha nas outras aulas, a gente estava como o professor para
lecionar o assunto que deveria ser abordado pelos diferentes grupos.
[...] além disso passar esse conhecimento para outras pessoas
melhorou ainda, ainda mais a absorcédo do conhecimento, porque eu
acredito que a gente ensinando uma coisa que a gente aprende para
outras pessoas agente absorve mais ainda”. (estudante C)

Pontos positivos: Aulas mais motivantes e estudantes mais autbnomos: pelas
falas dos participantes apresentadas acima, percebe-se que 0s estudantes
entrevistados gostaram da dinamica pautada pelo método ativo, trazer a novidade
para sala de aula, novidade que agora eles eram os detentores da responsabilidade
de disseminar o conhecimento em todas as seis descri¢cdes. S6 para fins informativos,
dois estudantes ndo poderdo terminar o grupo focal, por questfes particulares e por
este motivo ndo podemos colocar que todos os estudantes envolvidos no processo
gostaram do projeto a ponto de muitos relatos colocar que esta experiéncia foi
importante tanto para eles quanto para os colegas de classe, além de incentiva-los a
aprender autonomamente, como na narrativa do estudante (F) ou como o estudante
(C) que notou ao expor 0 assunto para 0s outros estudantes conseguiu reter mais a
informacéo, sem saber ele estava corroborando com a teoria de Glasser e Dale
citadas no capitulo 2.

O estudante foi protagonista do seu processo aprendizagem, assim como
descrito pelo estudante (E), e o professor ofereceu condi¢des para que favorecessem
este processo dentro do contexto da disciplina, usando a problematizacdo como
estratégia de ensino.

A metodologia ativa € um caminho para problematizar as aulas nos cursos

profissionalizantes e, sendo problematizadora com a relacao direta com a realidade
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dos docentes, demonstra que pode contribuir para o desenvolvimento critico e
reflexivo.

Maior relacdo entre os componentes do projeto: Percebemos uma interacéo
maior entre 0s estudantes, no grupo sempre ha um ou dois que se destacam entre 0s
demais, e neste projeto ndo foi diferente, porém, o didlogo promovido pela
metodologia contribuiu para promover uma maior interagao entre os estudantes e o
professor.

Pontos Negativos: O projeto foi pensado para o componente curricular
informética basica, porém, para maior envolvimento das turmas dentro do instituto,
poderia ser feito um projeto multidisciplinar, que teria uma maior interacdo entre 0s
assuntos abordados com outras disciplinas.

No inicio do projeto, alguns estudantes, que tém muito atrelados os conceitos
da escola classica, tiveram um pouco mais de dificuldade em buscar as solu¢des dos
problemas propostos.

Outro ponto negativo do projeto foi desenvolvido em 8 aulas de 100 minutos, o
gue restou pouco tempo para as discussfes. Mais uma vez, a interdisciplinaridade
poderia ajudar com a ampliacdo do tempo e consequentemente a discussao em outros
componentes curriculares.

Sugestbes para trabalhos futuros: Antes de desenvolver este projeto, é
interessante mostrar o esboc¢o do projeto, no inicio do ano, para 0s outros professores,
buscando aqueles que desejam se juntar ao projeto para que haja uma
interdisciplinaridade, e que o debate possa permear mais pessoas dentro da
instituicdo aplicada. Digo por experiéncia, quando o projeto estava acontecendo,
houve alguns professores que se interessaram, porém, o planejamento nao foi
pensado desta maneira e, infelizmente, ndo pode seguir dessa forma.

Alguns estudantes gostaram tanto do projeto que foi feita uma proposta de
divulgar a informacéao pelos colégios de Camacari, o que esta sendo estudado para o
ano de 2020, com a ideia de multidisciplinaridade, o convite foi estendido a outros

professores que se dispuseram a estudar o assunto.



103

REFERENCIAS

ABEGG, llse. Producéo colaborativa e dialogo-problematizador mediados pelas
tecnologias da informacao e comunicacgéo livres. Tese (Doutorado em
Informética na Educacao). Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre,
2009. 184f.

ARAUJO, Ulisses F. A quarta revolucdo educacional: a mudanca de tempos,
espacos e relagdes na escola a partir do uso de tecnologias e da inclusao social.
ETD-Educacdo Tematica Digital, v. 12, n. esp., p. 31-48, 2011.

AURELIO, Dicionario Online; disponivel em < https://www.dicio.com.br/ >, acesso
12 jul. 2018

BASTOS E OLIVEIRA, Carolina V. R. A. e Simone V.; Universidade Estadual de
Londrina, Perspectivas Emancipatérias Em Habermas e Paulo Freire, 2018.

BATES, Anthony Willian; Educar na era digital design, ensino e aprendizagem,
Ed. Artesanato Educacional; Sdo Paulo 2017

BIANCHETTI, Lucidio. Aspectos Historicos da Apreensao e da Educacéo dos
considerados deficientes. In: BIANCHETTI, L. & FREIRE, I. M. (orgs.) Um olhar
sobre as diferencas: Interacéo, trabalho e cidadania. Campinas, SP: Papirus. 1998.

BOGDAN, R. & BIKLEN, S. Investigacao Qualitativa em Educacdo. Porto: Editora
Porto. 1994.

BONWELL, Charles C. e EISON, James A. Active Learning:Creating Excitement
in the Classroom - Editora The George Washington University,1991

disponivel em <https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED336049.pdf> acesso 20 de Out.
20109.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Participar-pesquisar. In: Brand&o, Carlos Rodrigues
(org.). Repensando a pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1998.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O Que Método Paulo Freire. Sdo Paulo: Editora
Brasiliense, 2006.

BRASIL, Constituicdo Brasileira de 1988 revisada 2016, Disponivel em
<https://lwww2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/518231/CF88_Livro_EC9
1 2016.pdf> Acesso 12 de Jul. 2018.

BRASIL. Decreto n. 7566 de 23 de setembro de 1909. Criacdo das Escolas de
Aprendizes Artifces. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/decreto_7566_1909.pdf>. Acesso em
02 jul 2019.



104

BRASIL. Decreto N° 11892 de 29 de dezembro de 2008. Criacao dos Institutos
Federais . Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-
2010/2008/1ei/111892.htm>. Acesso em 02 jul. 2019.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional de 1996 revisada em
2017, disponivel em<
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_
bases_led.pdf >. Acesso: 10 Jul. 2018.

BRASIL, LEI N° 4.024 <https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-
20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html> Acesso em 02 jul. 2019.

CARVALHES, Cristiano Lopes; Gestéo educacional: um estudo para a aplicagcao
do blended learning em cursos de Pos-graduacdo, Dissertacao (Mestrado em
Educacao) Porto, Portugal; Universidade Fernando Pessoa 2018.

CITTADINO, Gisele. Pluralismo, direito e justica distributiva. Rio de Janeiro:
Editora Lumen Juris, 2004.

COSTA, Antonio C. G., Tempo de Crescer: Adolescéncia, Cidadania e
Participagdo. Salvador: Fundagéo Odebrecht, 1998.

, Antonio C. G., Protagonismo Juvenil: Adolescéncia, Educacéao e
Participacdo Democratica. Salvador: Fundacédo Odebrecht, 2000.

, Antdnio Carlos Gosmes da. Protagonismo Juvenil: O que € e como
pratica-lo. Disponivel em:
<http://smeduquedecaxias.rj.gov.br/nead/Biblioteca/Forma%C3%A7%C3%A30%20C
ontinuada/Artigos%20Diversos/costa-protagonismo.pdf> Acesso 18 de Nov. 2019.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sao Paulo: Atlas, 2000.

GADOTTI, Moacir. Cruzando Fronteiras: teoria, método e experiéncias freireanas.
Disponivel em:
<http://acervo.paulofreire.org:8080/xmlui/bitstream/handle/7891/3002/FPF_PTP
F 01 0369.pdf>. Acesso em: 22 Out. 2018.

, Moacir e José E. Romao (orgs.). Educacédo de Jovens e Adultos:
Teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2000.

, Moacir; FREIRE, Paulo; GUIMARAES, Sérgio. Pedagogia: didlogo e
conflito. Sdo Paulo: Cortez, 1995.

, Moacir. A escola e o professor: Paulo Freire e a paixdo de ensinar.
Moacir Gadotti. S&o Paulo : Publisher Brasil, 2007.

, Moacir. Educacao e ordem classista. In FREIRE, Paulo. 1979. Educacéo
e mudanca. Rio de Janeiro, Ed. Paz e Terra.



105

, Moacir. Perspectivas atuais da educacgéo. Sao Paulo em Perspectiva.
Jun 2000, vol.14, n°. 2, p.03-11.

GATTI, Bernardete Angelina. A construcéo da pesquisa em educacao no Brasil.
Brasilia: Plano Editora, 2002

GIL, Antonio Carlos Gil. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. Sdo Paulo:
Editora Atlas, 1999.

GOMES, Angel P. O Pensamento pratico do professor: A formagao do
professor como profissional reflexivo. In: NOVOA, A. (Coord.). Os professores e
a sua formacéao. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 93-114.

FARIAS, Jader. Programa de Transferéncia de Renda em Camacari. Camacari,
Julho, 2007

FARTES, Vera Lucia Bueno; MOREIRA, Virlene Cardoso; Cem anos de educacéo
profissional no Brasil: Histéria e memoria do Instituto Federal da Bahia: 1909-
2009, Editora EDUFBA, Ano 2009.

FREIRE, Paulo. Educac&o e mudanca. Rio de Janeiro, Ed. Paz e Terra, 1979.
, Paulo; Educacdo como pratica da liberdade, Rio de Janeiro, Ed. Paz e

Terra,1967.

, Paulo. Extensdo ou comunicacao? Sao Paulo, Ed. Paz e Terra, 2001.

, Paulo; Medo e ousadia — O cotidiano dos professores. Rio de Janeiro,
Ed. Paz e Terra, 2000.

, Paulo; Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro, Ed. Paz e Terra, 1987.

, Paulo; Pedagogia da autonomia. Saberes necessarios a pratica
educativa. Rio de Janeiro, Ed. Paz e Terra, 1996.

, Paulo; Conscientizacao: teoria e pratica da libertacdo: uma
introducdo ao pensamento de Paulo Freire; traducédo de Katia de Mello e
Silva — S&o Paulo: Cortez & Moraes, 1979.

, Paulo; Pedagogia da Esperanca: Um reencontro com a Pedagogia do
Oprimido, Rio de Janeiro editora Paz e Terra 1992.

IFBA. Projeto do Curso Técnico em Informatica, na Modalidade do Ensino
Subsequente a Educacgao Profissional. Disponivel em: <
http://portal.ifba.edu.br/camacari/ensino/projetos-de-
curso/2017_diren_projetodecursotisubsequente_05mai.pdf>. Acesso: 10 Jul. 2018.



106

, Plano de desenvolvimento Institucional, Disponivel em: <
http://portal.ifba.edu.br/pdi-plano-de-desenvolvimento-institucional/pdi-camacari-
2009-2013.pdf>, Acesso em 15 out. 2018.

MEC, Rede Federal de Educacéo profissional e tecnolégica. Disponivel em:
<http://redefederal.mec.gov.br/images/pdf/linha_tempo_11042016.pdf>. Acesso em
02.07.2019.

MORAN, José Monuel, Mudando a educacdo com metodologias ativas,
disponivel
em:<http://www2.eca.usp.br/moran/wpcontent/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf
> Acesso em 15 out. 2018.

KANT, Immanuel, Sobre a Pedagogia, Editora UNIMEP 62 edi¢céo, 2011.

MACEDO, Roberto Sidnei; GALEFFI, Dante; PIMENTEL, Alamo. Um rigor outro
sobre a qualidade na pesquisa qualitativa: educacéo e ciéncias humanas.
Salvador: EDUFBA, 2009.

MARSHALL, Thomas Humphrey. Cidadania, Classe Social e Status. Rio de
Janeiro 1967.

MENDES, Flavio Ramos. Tecnologia e Constru¢édo de Conhecimento na
sociedade da informacéao. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo). Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2007. 86f.

MIRANDA, G., Limites e possibilidades das TIC na educacéo. Sisifo: Revista de
Ciéncias da Educacéo, n. 3, p. 41-50, 2007. Disponivel em: Acesso em: 10 ago.
2018.

PDI 2014-2018, disponivel em: <http://portal.ifba.edu.br/menu-de-apoio/paginas-
menu-de-apoio/pdi-2014-2018-publicado-pelo-consup-17-02-2017.pdf >, acesso em:
20 de Abr. 2018.

MAMCHADO [et al],Andreia de Bem Machado. Praticas inovadoras em metodologias
ativas. Florianopolis, Editora Contexto Digital, 2017

MIZUKAMI, Maria das Gracas Nicoletti. Ensino: As Abordagens do processo. Sao
Paulo: Editora EPU, 1986.

O MUNDO global visto do lado de ca. Direcdo de Silvio Tendler. Rio de Janeiro:
Caliban Produc¢bes Cinematograficas, 2006. 1 DVD (90 min.).

PACHECO, José. Ubuntu. Disponivel em:
<https://www.revistaeducacao.com.br/ubuntu/>. Acesso: 14 de nov. 2019

PEREIRA. K. A. F., Protagonismo Juvenil e Educacao da Juventude no Ensino
Médio Brasileiro. Dissertacéo (Programa de Pés- Graduacdo em Educacéo, Area
de concentragdo: Politicas Publicas e Administracdo da Educagéo Brasileira da
UNESP); Marilia, 2019.



107

PRENSKY, M, Nativos Digitais, Imigrantes Digitais - NCB University Press, Vol. 9
No. 5, Outubro 2001.

RAMOS, S. Tecnologias da Informacao e Comunicacao: conceitos basicos.
Disponivel em:
<http://livre.fornece.info/media/download_gallery/recursos/conceitos_basicos/TIC-
Conceitos_Basicos_SR_Out_2008.pdf>. Acesso: 20 ago. 2018.

RIBEIRO, R. de C. A aprendizagem baseada em problemas (PBL): uma
implementac&o na educacao em engenharia. Tese (Doutorado) — UFSC,
Florianopolis, 2005.

SALES, Lilia Maia de Morais. Justica e mediacao de conflitos. Belo Horizonte:
Editora. Del Rey, 2004.

SANTOS, Luciano Costa, O Sujeito encarnado: A sensibilidade como paradigma
ético em Emmanuel Levinas. Editora Unijui, Rio Grande do Sul, 2009.

SANTOS, Milton A. Por uma outra globalizacdo — do pensamento Unico a
consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2006.

, Milton A. O espaco da cidadania e outras reflexdes. Organizado por
Elisiane da Silva; Gervasio Rodrigo Neves; Liana Bach Martins. — Porto Alegre:
Fundacédo Ulysses Guimaraes, 2011.

, Milton. A. “As cidadanias mutiladas”. In: Julio Lerner (ed.), O
Preconceito, Secretaria da Justica e da Defesa da Cidadania, Secretaria de Estado
da Cultura, Governo do Estado de Sao Paulo, IMESP, Sdo Paulo, 1996/1997, pp.
133-144.

SILBERMAN, M. Active learning: 101 strategies do teach any subject.
Massachusetts: Ed. Allyn and Bacon, 1996.

SPELLER, Paulo; ROBL, Fabiane; MENEGHEL, Stela Maria. Desafios e
perspectivas da educacao superior brasileira para a proxima década. Brasilia :
UNESCO, CNE, MEC, 2012.

TSE, Tribunal Superior Eleitoral; Pesquisa revela que muitos eleitores
esqueceram em quem votaram; 7 nov. 2010; disponivel em:
<https://tse.jusbrasil.com.br/noticias/2485871/pesquisa-revela-que-muitos-eleitores-
esqueceram-em-quem-votaram>. Acesso em 26 out. 2019.

UNESCO, POLICY PAPERS UNESCO: TIC, educacéo e desenvolvimento social
na América Latina e o Caribe, 25 out. 2017. disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0026/002628/262862por.pdf>. Acesso em: 27
out. 2018.

VALENTE, José Armando. Por Qué o Computador na Educag¢&o? Disponivel em:
<


http://livre.fornece.info/media/download_gallery/recursos/conceitos_basicos/TIC-Conceitos_Basicos_SR_Out_2008.pdf
http://livre.fornece.info/media/download_gallery/recursos/conceitos_basicos/TIC-Conceitos_Basicos_SR_Out_2008.pdf

108

http://mww.mrherondomingues.seed.pr.gov.br/redeescola/escolas/27/1470/14/arquiv
os/File/PPP/TextoComputadornaEducacao.pdf>. Acesso em 20 ago. 2018.



	1  INTRODUÇÂO
	1.1  Implicações do pesquisador
	1.2  Justificativa
	1.3  Lócus da Pesquisa
	1.4 Problematização
	1.5 Questão Norteadora
	1.6 Objetivos
	1.6.1 Geral
	1.6.2 Objetivos específicos


	2 METODOLOGIAS ATIVAS, CRITICIDADE E PROTAGONISMO DISCENTE
	2.1 Metodologias Ativas
	2.1.1 Pirâmide de Glasser
	2.1.2 Cone de aprendizagem de Dale.
	2.1.3 Tipos de Metodologias Ativas

	2.2 CONSIDERAÇÕES SOBRE AS METODOLOGIAS ATIVAS

	3 DO DIÁLOGO À CONSCIENTIZAÇÃO EM FREIRE
	3.1 Diálogo Freiriano
	3.2 Humanização em Paulo Freire
	3.2.1 Educar é humanizar

	3.3 Conscientização

	4 PERCURSO METODOLÓGICO
	4.1 Os Sujeitos da Pesquisa
	4.2 Metodologia Usada
	4.3 Etapas da Investigação

	5 ANÁLISE DOS DADOS
	5.1.1 Metodologias ativas com foco na problematização:
	5.1.2 Conclusão da análise sobre o uso das Metodologias ativas
	5.2 Cidadania, Protagonismo Juvenil e Conscientização.
	5.3 Análise das categorias Cidadania, Protagonismo Juvenil e Conscientização nas expressões dos estudantes
	5.4 Considerações Finais

	6 APRESENTAÇÃO DO PRODUTO – PROPOSTA METODOLÓGICA BASEADA NA APRENDIZAGEM POR PROBLEMAS, PARA O DESENVOLVIMENTO DO PROTAGONISMO DISCENTE EM CURSOS PROFISSIONALIZANTES
	6.1 Metodologia
	6.2 Plano de aula

	CONCLUSÕES

