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RESUMO

O presente estudo analisa as convergéncias entre a Etnomatematica, enquanto,
subsidio  pedagodgico e a MRS, enquanto, Metodologia Pedagdgica, de
Reconhecimento de Saberes, com o propoésito de potencializar a identidade
negra do (a) estudante da EJA, sujeitos em sua maioria negros e negras. Para
tal finalidade, tornou-se substancial apresentar a Etnomatematica e suas
contribuigdes para os jovens e adultos, assim como a MRS e todas as etapas
que constituem as fases da metodologia: Reconhecimento, Validagdo e
Certificacdo. Apds conhecermos as concepgdes epistemoldgicas e os objetivos
de ambas foi possivel analisar em que medida a Ethomatematica, campo de
conhecimento e estudo, péde ser aporte da metodologia em questdo. E para
responder a problematica da pesquisa que busca entender em quais aspectos
esta contribuicdo da Etnomatematica ocorre foi apresentado também o
percurso de uma Oficina Tematica, haja vista, a possibilidade de explanacao
das praticas pedagogicas circunscritas no contexto etnomatematico. A oficina
ocorreu em dois momentos, o primeiro em 2019, ainda presencial,
contemplando umas das frentes do Projeto da Consciéncia Negra, no I6cus da
pesquisa, Escola SESI Reitor Miguel Calmon, EJA- Polo Salvador, e o segundo
ocorreu no cenario pandémico e por isso 100% online, 2020, através das
ferramentas  digitais. Ademais, o presente trabalho corresponde a uma
pesquisa de Natureza Aplicada e de Abordagem Qualitativa, tendo seus
fundamentos embasados por Ludke e André (1986) e Minayo (2005). Quanto
ao método de estudo adotamos a Etnopesquisa Critica, referendada em
Macedo (2000), pois nos centramos num procedimento metodolégico que nao
considera os sujeitos de estudo um produto descartavel de valor meramente
utilitarista. O método investigativo foi a Pesquisa-agdo, a qual subsidiou a
proposta de intervencdo que tem carater social e politico no ambito da
educacédo, baseada em Thiollent (2011). E os instrumentos de pesquisa foram
0s questionarios, elaborados com base em GIL (2008), para a coletas de dados
os quais forneceram respostas que contribuiram para a construcéo das etapas
seguintes acerca das rodas de conversas. Estas foram embasadas em
Creswell (2010), que discute sobre a importancia e produtividade das mesmas e
para ampliar a discussao nos ancoramos também em Santa Marina e Marinas
(1995), que trazem a luz uma reflexdo de como dever ser recolhido ou coletado
os relatos em geral e principalmente referentes as histérias de vidas.
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ABSTRACT
ABSTRACT

The present study analyzes the convergences between Ethnomathematics,
while, pedagogical support and MRS, while, pedagogical methodology, of
knowledge recognition, with the purpose of enhancing the socio-cultural identity
and strengthening paths of resistance of the student of EJA, mostly black men
and black women. To that end, it became substantial to present
Ethnomathematics and its contributions to these Youths and Adults, as well as
MRS and all the stages that constitute the phases of the methodology:
Recognition, Validation and Certification. After knowing the epistemological
conceptions and the objectives of both, it was possible to analyze the extent to
which Ethnomathematics, a field of knowledge and study, could contribute to
the methodology in question. In order to answer the research problem that
seeks to understand in which aspects this contribution of ethnomathematics
occurs, the course of a Thematic Workshop was also presented, given the
possibility of explaining the circumscribed pedagogical practices in the
ethnomathematics context. The workshop took place in two stages, the first in
2019, still in person, covering one of the fronts of the Black Consciousness
Project, at the research site, Escola SESI Rector Miguel Calmon, EJA-Polo
Salvador, and the second took place in the pandemic scenario and for this 100%
online, 2020, through digital tools. Furthermore, the present work corresponds to
a research of Applied Nature and Qualitative Approach, having its foundations
supported by Ludke and André (1986) and Minayo (2005). As for the study
method, we adopted Ethnopesquisa Critica, endorsed in Macedo (2000), as we
focus on a methodological procedure that does not consider the study subjects
a disposable product of merely utilitarian value. The investigative method was
the Research Action, which supported the intervention proposal that has a
social and political character in the scope of education, based on Thiollent
(2011). And the research instruments were the Questionnaires, GIL (2008), for
data collection, which provided answers that contributed to the construction of
the following steps and the Conversation Wheels, Creswell (2010), for the
registration and development of the dialogue about the historical process of
braids and the presence of Mathematics.
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1 INTRODUCAO
Cantiga: Oni Saa wure
Oni Saa wure
Saa wur ase
Oni Saa wure o bé ri o moé
Oni Saa wure
Saa wur ase Baba
Oni Saa wure o bé ri o moé
Ese e Baba; Epa Baba!
Axé!
Autor: desconhecido
Este é um trecho de uma cantiga em yoruba e faz reveréncia ao orixa maior,
orixa pai, orixa supremo. E assim que inicio este trabalho académico, pedindo

orientagdo a Oxala.

Epa baba!!! Oni Saa wure, significa o senhor do tempo, da existéncia, e a este
senhor, sagrado, pe¢o a ben¢do. Tradugéo da cantiga:

Senhor do Tempo / Rogamos béngéaos e axé
Senhor do Tempo assim novamente / Senhor do Tempo

Rogamos béngaos ao Pai / Senhor do Tempo assim novamente.

1.1 CONSIDERAGOES INICIAIS: MINHA TRAJETORIA, MINHA INQUIETAGAO,
MINHA DECISAO

Nao vejo forma melhor para iniciar o presente estudo falando um pouco de

quem sou e da minha trajetdria, enquanto, estudante e professora. Vamos Ia!



Jorlania Carolina Candido de Souza, mulher, negra, nordestina, baiana, nascida na
cidade de Salvador, filha e irma de nordestinos e nordestinas, baianos e baianas.
Meus pais sempre prezavam pelos estudos. Lembro de Jorlando Candido, meu pai,
dizendo que faria de tudo para subsidiar os nossos estudos, pois essa era a
prioridade da casa. E assim ele fez durante toda a nossa formagao basica. Com meu
pai aprendi que o sucesso dos estudos e do trabalho dependia muito da nossa
responsabilidade e organizacdo. Com minha mae, Maria Helena, aprendi que
tinhamos que ser independentes. Cresci ouvindo ela dizer: - Estude! Seja
independente, minha filha. Esta palavra — independente — ficou registrada durante
todo o processo de formagdo tanto da Educacdo Basica quanto da Educacgao
Superior. Devo reconhecer que ambos tém participacdo e interferéncia no que sou
hoje.
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Iniciei minha vida escolar numa instituicdo que ainda trazia memodrias da
época da ditadura. O curioso é que essas marcas estavam na sala de matematica.
Tinhamos uma sala exclusiva para esta disciplina. Cadeiras de madeira, altas, sala
sombria e uma professora com um objeto nas maos para bater na cabega dos
alunos que nao acertassem as contas. A famosa tabuada que ocorria toda
sexta-feira. Visto que nesta pesquisa falaremos sobre saberes e outras formas de
conhecimentos, devo ressaltar que para aquela professora a resposta so era valida
se fosse respondida do jeito que ela esperava, oprimindo qualquer outra forma de
saber, no caso especifico, outras formas de calcular. Observe que nesse momento
as consequéncias estdo para além do processo de ensinar e/ou aprender, uma vez
que, meu saber foi negado e com ele todo o processo historico social e cultural.
Oprimindo assim marcas simbolicas e representatividades que carregava. Esta
pratica se perpetuou até a educacao superior? Sim! Na academia o estudo normativo
e prescritivo também silencia outros saberes. Em algum momento nas duas

graduacgdes esse fato ocorreu.

Agora na poés-graduacao, no MPEJA (Mestrado Profissional em Educacao de
Jovens e Adultos), minha voz tem ecoado através da minha pesquisa e, por meio
dos estudantes, participantes da pesquisa, busco apresentar praticas pedagogicas
acerca do reconhecimento desses outros saberes e, por conseguinte, a valorizagao

da identidade cultural desses participantes, sujeitos negros e negras, 0os quais



possuem historias e memorias préprias. Negar esse contexto prévio € uma agéo
racista na esfera epistemoldégica. Nao permitir o estudante adentrar com suas
“‘bagagens” nos espagos de construgdo de conhecimento € dar continuidade a
colonizag&o do saber, por isso convidamos o estudante a entrar nesses espagos com
suas “malas’, “bolsas”, “mochilas” e tudo mais que possa nos remeter a saber e/ou
conhecimento. Enquanto professora, educadora penso que nada pode ser deixado

na “porta”, ou deixado para tras. Mas como tudo isso comegou?

Iniciei carreira docente como Professora de Matematica, em 2002, quando
ainda era estudante do curso de Economia. Pouco tempo depois, ja bacharel,
percebi a importancia de cursar a Licenciatura em Matematica, a fim de contribuir
com a praxis pedagodgica. E assim continuei a trajetéria docente na Educagéo
Basica, através das escolas publicas. Pouco tempo depois iniciei a docéncia
também na area técnica, ampliando a experiéncia para a Educacao Profissional. Na
Educacao Basica tive a oportunidade de lecionar na Educacéao de Jovens e Adultos
(EJA) — modalidade educacional que despertou particular interesse, sendo a area
tematica na qual me especializei em estudo de pds-graduado lato sensu. Bacharel
em Economia, Licenciada em Matematica e Especialista em EJA, com essa

experiéncia foi possivel lecionar
20

também na Educacao Superior. Lecionei disciplinas da area da Matematica e da
Pedagogia. Os trés niveis de ensino suscitaram experiéncias substanciais, mas foi a
Educacdo Basica, mais precisamente, a modalidade da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), que me mobilizou consideravelmente. Foram surgindo inquietagdes
acerca da minha pratica docente e também um olhar minucioso sobre aqueles
estudantes que eram abarcados pela EJA com suas especificidades tdo proéprias,
tao ricas e ao mesmo tempo tao silenciadas. O que acontecia de fato nas aulas de

Matematica?

Na Escola Estadual Maria Odete, alguns estudantes da EJA apresentavam
dificuldades pontuais em apreender determinados conteudos, porém, era visivel que
eles tinham a aplicabilidade deles em suas atividades profissionais. Nesse
entendimento, surgiram questionamentos a respeito dos obstaculos epistemoldgicos
que ocorria aos estudantes em questdo, uma vez que, em principio, ndo entendiam

a operacdao semantica evocada pelos principios matematicos, embora eles



utilizassem muito do que lhe estava sendo apresentado. Naquele momento,
ocorreu-me a necessidade de ressignificar a pratica docente, ou seja,

precisava convocar ao ambiente escolar o repertério prévio apresentado por eles,
convencida de que ndo cabiam mais os conteudos apartados do universo (concreto
e simbdlico) dos discentes, sem contextualizagées ou ausentes de significado — por
conseguinte, estimulando o desinteresse desse aluno, deixando-o cada vez mais
distante do saber/fazer matematico e do cénscio exercicio da cidadania, visto que, a
educacdo formal € um instrumento viabilizador de autonomia, haja vista a

necessidade de viver em sociedade, enquanto sujeito social.

Com esse objetivo busquei os estudos e, em 2016, como aluna especial,
cursei a disciplina “Processos de Aquisicdo de Matematica na EJA”, oferecida no
ambito do Mestrado Profissional na Educacao de Jovens e Adultos — MPEJA, a fim
de ampliar conhecimentos tedricos e subsidiar reflexdes sobre o processo de ensino
e aprendizagem (termos que me inquietam posteriormente) da matematica e a
praxis pedagogica na EJA. No periodo que cursei nao estava mais na escola do
estado e consequentemente ndo estava lecionando na EJA. Esperava ansiosamente
a oportunidade de retornar a docéncia nesta modalidade, pois queria colocar em

pratica as aprendizagens que ocorrera naquele periodo.

Em 2017 retornei, mas agora lecionando na Escola SESI Reitor Miguel
Calmon, polo EJA - Salvador e com a vivéncia foi possivel compreender que nao era
tdo somente ressignificar a pratica docente a fim de que os sujeitos entendessem o
saber/fazer matematico, como também ndo era tdo somente ensinar e aprender,
uma vez que, a relagao do sujeito com o conhecimento matematico seja ele formal

ou informal perpassa por um contexto sociocultural que acompanha
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o estudante enquanto sujeito social. A metodologia do SESI (EJA), a qual tem como
base reconhecer os saberes dos estudantes, contribuiu consideravelmente para o
compreender o citado acima. A Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS),
no Polo Salvador, situado na escola em questao, foi aprovada em 2016 através da
implantagdo do curso chamado: Nova EJA. A metodologia que compreende as
etapas de “Identificacdo, Validacao e Certificacdo de Competéncias” desenvolvidas
pelos jovens e adultos e referendadas por uma Matriz Curricular baseada em

Competéncias e Habilidades que € um dos fundamentos do Projeto Nacional de



cursos para a Educacgao de Jovens e Adultos, do Departamento Nacional do SESI -
Servico Social da Industria e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais. Em 2016 foi
aprovado em carater de experiéncia pedagogica pelo Conselho Nacional de
Educacdo. Recentemente a MRS foi objeto de pesquisa do Programa de
Poés-Graduacao em Educacao de Jovens e Adultos - MPEJA, da UNEB, por meio da
pesquisa de Brito (2018). E importante ressaltar que a aprovacéo foi em 2016, mas
desde 2014 se experimentava a nova metodologia e em 2013, antes mesmo da

MRS, se iniciou no SESI a educacao a distancia na EJA.

Ao participar das trés fases que a metodologia contempla, principalmente a
primeira, na qual o docente precisa identificar saberes preexistentes nos sujeitos que
chegam a escola, percebi que o meu papel, enquanto professora, educadora de
Matematica estava para além de identificar saberes, valida-los e certifica-los, pois
esses mesmos estudantes que chegavam arraigados de saberes e fazeres os
desconsideravam e por conseguinte ndo reconheciam, nao valorizavam e néao
acreditavam que sua historia de vida pudesse ter tanto significado. Nao era dificil
pensar por que esse fato se presentificava na vida desses sujeitos, na sua maioria
negros e negras. Bastava refletirmos em qual dos espacgos frequentados por esses
sujeitos seus saberes foram postos em lugar de evidéncia. A (sub)
representatividade, fruto da subalternidade, esteve e esta presente nas suas
vivéncias. Tinha conhecimento dessa histéria negada, pois uma das minhas
atividades era conhecer a historia de vida dos estudantes através dos formularios de

vida, formularios que estavam inseridos na etapa de identificacdo dos saberes.

Nesse momento era possivel identificar saberes ao mesmo tempo que
identificava o quanto sua subjetividade estava marcada pela exclusdo. Nascia nesse
momento minha maior inquietacdo. Movida pela alma de educadora que tem
compromisso politico com seus estudantes, principalmente, ao que tange uma
educacado antirracista, precisaria entdo promover o resgate dessa historia
sociocultural e potencializa-la, precisaria trazer para esse contexto de
reconhecimento de saberes (MRS) potencializagdes acerca das significagoes
simbdlicas desses  sujeitos. Ressalvo que posteriormente entenderemos que

reconhecer “saberes” nesta
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metodologia abarca todas as suas etapas. Mas como faria? Onde buscaria



fundamentacao? Tinha certeza que n&o encontraria respostas apenas na
Matematica, mas na Educagédo Matematica, area de conhecimento que amplia os
estudos a partir das Ciéncias Sociais, da Antropologia, Filosofia, dentre outras.
Entdo, foi necessario expandir os estudos e em 2018, retornei a academia, agora,
aluna regular do MPEJA. Debrucei-me sobre tematicas, as quais a Educagao
Matematica poderia subsidiar. E foi através desta area de estudo que pude ampliar
meus conhecimentos sobre a Etnomatematica, objeto de estudo da presente
pesquisa, o qual questiona o dominio da matematica tradicional, eurocéntrica e que
defende as diversas formas de produzir conhecimento e problematiza o racismo
epistémico. Saliento que utilizo o verbo ampliar e ndo conhecer, pois conheci o
campo de estudo na graduacdo. Posteriormente voltei a estudar sobre a tematica
quando lecionei na Faculdade no curso de Pedagogia, alguns anos antes de

ingressar no MPEJA, mas sem maiores problematizagdes.

Esse estudo tem um carater social e politico muito bem definido desde a
escolha do sujeito da pesquisa: estudante, negro e negra, da periferia, inclusive, as
escolhas metodolégicas e suas teorizagdes. Nesse panorama descrito o objetivo
geral da pesquisa é promover uma reflexdo acerca das convergéncias entre a
Metodologia do Reconhecimento dos Saberes e a Etnomatematica no percurso das
Oficinas Tematicas de Matematica que ocorrem na EJA do SESI (polo Salvador).
Essas oficinas auxiliam os estudantes a desenvolverem competéncias e habilidades
nao identificadas no percurso do RS, mais precisamente a etapa de identificacdo, ou
seja, etapa diagndstica. No caminho dessa reflexdo trés objetivos especificos se
apresentam: resgatar historicamente a contextualizagdo da EJA no sistema SESI na
Bahia-Brasil, apresentar elementos que fundamentam a Etnomatematica na EJA e
analisar os principais aspectos da MRS e suas convergéncias com a
Etnomatematica. Para a mesma trajetdria escolhi como estratégia de pesquisa a
pesquisa-agao, a qual fortalece a pesquisa, uma vez que, a estratégia esta pautada
na solugado de um problema social, através de uma agao interventiva articulada com
o sujeito envolvido na problematica. E nesse contexto que o problema da pesquisa
vai se formando e se concretiza: Em que aspectos a Etnomatematica podera
potencializar a identidade negra, no percurso das oficinas de Matematica que
ocorrem na MRS? Ademais, devo informar que a presente escrita ora se utiliza de
verbos na primeira pessoa e ora na terceira pessoa, respectivamente, justifica-se
pelo meu envolvimento direto e implicagdo com a pesquisa e seu objeto, ao tempo

que, mantenho-me afastada para que as vozes dos sujeitos tenham visibilidade,



logo, essa variagdo é intencional do ponto de vista pedagodgico.

1.2 VISAO PANORAMICA: ESTRUTURA DO TRABALHO
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Esta pesquisa tem um viés pedagadgico e politico, fruto das minhas vivéncias,
enquanto mulher, negra e professora. Nao tenho duvidas de que tudo que gira em
torno da educacéao é politico, entretanto é necessario reafirmar esse lugar, haja vista,
a permanéncia colonizadora e racista das praticas pedagogicas no Sistema
Educacional Brasileiro. Por isso, temos uma estrutura a qual o leitor estara lendo um
capitulo, construindo novas concepg¢des ao tempo que tera a sensacido de estar
revisitando o capitulo anterior, possibilitando uma confirmagdo constante dos fatos
postos e das necessidades apresentadas. Iniciei a pesquisa com a repeticdo do
pronome possessivo, minha, para potencializar a pessoalidade a qual reflete no
contexto e que posteriormente originou o problema da pesquisa, apresentado na

figura abaixo em destaque:

FIGURA 1: ESTRUTURA DA DISSERTAGAO

TR UMD vk N GILIEA CONVERGENCIAS ENTRE A ETHOMATEMATICA E A METODOLOGIA DE
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TRAIETORLA, MIHHA INQUIFTACAC, MINHA, 505 £ MO BRASL ATE & METODOLOGIA
DECIRAD . DO RECONHECIMENTO DE SABERES
CONTRIBUKSES D&
METODRCAL G A
=i - ‘ ETHOMATEMATICN Rk EI&

mn  PESOUISA QUALITATIVA
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Fonte: Construida pela pesquisadora, 2020

E possivel observar na imagem construida pela pesquisadora o problema
vinculado a todas as sec¢des que compde o estudo, considerando que € 0 mesmo

norteara toda a pesquisa. Apos o capitulo 1, marcado pela introdugdo, apresento ao



lado esquerdo do problema o caminho metodolégico, o qual tem como titulo,
subjetividade em destaque, uma vez que, a pesquisa quanto a abordagem e
natureza € qualitativa e traz a intangibilidade, o que n&o significa a auséncia de
comprovagdes. Quanto ao método de estudo falaremos sobre a Etnopesquisa e
quanto a estratégia de pesquisa falaremos sobre a Pesquisa-agdo. Ainda neste
trajeto apresento a Acéao Interventiva e os Instrumentos de Pesquisas que foram

utilizados no percurso. Ao lado
24

direito do problema temos os capitulos 3, 4 e 5, respectivamente correspondem aos
objetivos especificos. O ultimo objetivo € uma sequéncia dos dois anteriores, pois
entendo que s6 € possivel analisar apos conhecer os elementos que constituiram o
contexto, nesse caso, a Metodologia do Reconhecimento dos Saberes e a
Etnomatematica. Abaixo destes esta o objetivo geral, o qual determina a ideia
central do trabalho a medida que sugere reflexdo acerca das convergéncias entre a
MRS e a Etnomatematica. E a partir desta reflexdo que iremos pensar na resposta
para a pergunta problema que se apresenta no centro do fluxograma acima.
Podemos observar também na figura citada, que toda a pesquisa esta atrelada a
esta problematica. O produto final, o qual sera apresentado para a Gestao da EJA do
Sesi como possibilidade na inclusdo das praticas pedagdgicas se apresentara nesta
escrita, apos a compreensao dos objetivos explanados nos capitulos. A questdo de
género nédo é destaque nesta pesquisa, embora em diversos momentos tenho a
preocupacao de salientar a presenga do feminino e do masculino. O que de fato é
destaque para além dos contextos abordados entre a Etnomatematica e a
Metodologia de Reconhecimento de saber é a questdo racial, por isso, demarco
desde o titulo a palavra negra (0)', com intuitos de ressaltar para o leitor que o maior
quantitativo de estudantes da EJA sao pretos e pretas. Nao aprofundaremos
questdes raciais ao longo da pesquisa, pois esse nao € objetivo da mesma,
entretanto entendo a importancia de posicionar em momentos oportunos questdes
que as envolvem, sobretudo pelo fato da pesquisa caminhar em trajetos

circunscritos aos contextos sociais e politicos.

2 ABORDAGEM METODOLOGICA
2.1 SUBJETIVIDADE EM DESTAQUE: PESQUISA QUALITATIVA A principal

caracteristica do Mestrado Profissional é aplicabilidade, uma vez que, essa linha de



Poés-Graduacéao busca atender uma demanda do mercado de trabalho, através de um
projeto de intervencéo. Para o presente estudo a demanda € o problema acerca do
resgate de memorias da diversidade cultural, étnico-racial dos sujeitos da EJA,
circunscritos no Polo — Salvador, EJA-SESI e a potencializagao da identidade
sociocultural dos mesmos e mesmas. Essa problematica é fruto das acdes dos
préprios estudantes, os quais apresentam na etapa diagndstica do MRS

(Metodologia do Reconhecimento do Saber), fragilidade no que tange o

' A palavra negra ou negro que veremos nesta pesquisa, inclusive desde o titulo, tem como base a
definicdo do IBGE- instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Sabemos que temos diversos
autores que discutem acerca desta tematica entre negro e preto ou negra e preta. Nao entraremos
nesta seara, mas consideramos importante informar qual linha de pensamento esta sendo seguida.
Demais informacgdes capitulo 2 (grafico 2).
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reconhecimento e valorizagdo da sua histéria e das suas vivéncias culturais,
enquanto sujeitos sociais que sado; chegando muitas vezes até ao processo de
negacgado da sua histéria de vida. Negar sua histéria € negar seus saberes, seus
conhecimentos e suas construgdes simbdlicas. E nesse panorama que surge a
necessidade de insercdo da Etnomatematica reafirmando a aplicabilidade da

pesquisa.

Quanto a abordagem € de carater qualitativo e nao poderia ser diferente, pois
esta pesquisa nao requer uso de métodos e técnicas estatisticas, ou seja, ndo pode
ser traduzida em numeros, estando pautada na subjetividade do sujeito e na
compreensao de um grupo social ou de uma organizagao, possibilitada por meio do
contato direto do pesquisador com o campo de investigagdo. Conforme recomendam
Ludke e André (1986): “[...] supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com
o0 ambiente e a situagdo que esta sendo investigada, através do trabalho intensivo

de campo”.

Esse contato da pesquisadora com o lécus da pesquisa, polo Salvador, na
mediacdo das Oficinas Tematicas possibilita maior contato com os sujeitos,
suscitando maior imersdao nas diferentes formas de matematizar, a partir dos
diferentes contextos culturais. Foi observada diversas formas de conhecimento

matematico. Considerando cada sujeito ou cada grupo com seu modo, estilo, arte e



até mesmo técnica, ou seja, conforme nos indica Minayo (2015), “em um nivel de

realidade social que nao pode ser quantificado”.

Diferente da concepcgao tradicional positivista, que explica os fendbmenos
sociais, mediante uma dimensdo quantificadora, busquei respostas sem
quantificacbes, baseada em compreensdes e interpretacbes advindas de
explicacbes dos diversos contextos sociais, os quais ratificam a proposta da

Etnomatematica, alicerce epistemoldgico desta pesquisa.

Segundo Trivinos (2009), este tipo de pesquisa adota dois enfoques, um é o
subjetivista compreensivista e o0 outro é o critico participativo. O presente estudo
contempla as duas percepgdes. A principio somente a linha da subjetividade se
presentifica, uma vez que, a pratica da Etnomatematica considera a leitura de
mundo desse sujeito. Entretanto, considerar a percepgdo e compreensao socio-
cultural e historica do sujeito da EJA, nao significa eliminar a possibilidade de
conhecer a realidade criticamente a ponto de transforma-la, posto que estamos em
um processo educacional e pensar em Educacdo sem criticidade seria uma

irresponsabilidade. Sobre essa historicidade o autor acima citado descreve:

[...], mas o esquecimento do histérico na interpretagao dos fendmenos da educacéo,
sua omissdo do estudo da ideologia, dos conflitos sociais de classe, da estrutura da
economia, etc. [...] autorizam a pensar que um enfoque tedrico dessa natureza pouco
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pode alcancar de proveitoso quando se esta visando os graves problemas de
sobrevivéncia dos habitantes dos paises do Terceiro Mundo. (TRIVINOS, 2009. p.
48-4f).

O pesquisador que adota a pesquisa qualitativa busca estudar os fendbmenos
acerca da atribuicdo que é dada aos significados pelos sujeitos. Sao significados
oriundos das atitudes, valores, crencas, emocgdes e expectativas; dados que nao
podem ser mensurados, ndo podendo assim utilizar outro método que nao seja de
conotagcdo qualitativa. Na Etnomatematica esses  significados sdo de suma
importancia, pois a forma como o sujeito atribui significacdo a vida, ou seja, a
construcao da leitura de mundo, esta diretamente relacionada ao seu processo
historico, social, cultural e imaginario. Base de estudo desta educacao e ponto de

partida para ampliacdo desta percepgcao de mundo.

E importante ressaltar que a metodologia adotada pelo SESI (Servigco Social

da Industria), local da pesquisa, teve uma relevancia significativa para a pesquisa



em questdo, pois o0s sujeitos da EJA, que desejavam cursar o Ensino Médio nessa
instituicdo participaram da MRS, Metodologia do Reconhecimento de Saberes, a
qual abarca, através de seu percurso, todos esses significados, principalmente na
etapa que contempla o processo historico de vida dos sujeitos, a etapa diagndstica,
conhecida como “ldentificacdo”. Entdo o contato do pesquisador com o pesquisado
ocorrera antes mesmo das oficinas, proporcionando maior  implicagcdo do
pesquisador no processo de investigacdo e por conseguinte maior conhecimento
acerca desse sujeito o que sera fundante para o tratamento de informagdes, dado
que a Etnomatematica transita em diversos ambientes culturais e reconhece a

importancia dos diversos modos que se tornavam presentes nesses espagos.

A relagado estabelecida nessa trajetéria até iniciar as Oficinas Tematicas é de
uma rigueza imensa, pois em todas as etapas o estudante € o protagonista. Seu
lugar de fala é imprescindivel. Toda essa trajetéria € com o mesmo professor das
oficinas o que propicia uma relagdo de confianga entre ambos. Reduzindo as
possibilidades de timidez e aumentando a possibilidade de participacdo e

engajamento no momento de cursar as oficinas.

Assim, esta Pesquisa Aplicada e Qualitativa propiciou os estudos acerca da
Etnomatematica e suas implicagdes sociais. Para tanto, foi importante trazer a luz
praticas escolares de mobilizacdo de cultura matematica, evidenciando a
possibilidade de trabalhar com  Matematicas no plural coadunando com a
Matematica ndo eurocéntrica. Tivemos o compromisso de compartilhar essa oficina
com professores de Matematica que estdo circunscritos em outros polos da rede
SESI-EJA Bahia. A partir dos resultados obtidos nesta investigacdo que ocorre no

polo Salvador, foi proposta para a coordenacgdes dos polos Norte
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(Juazeiro), Oeste (Luis Eduardo Magalhaes), Sudoeste (Vitéria da Conquista) e Sul
(Ilhéu) do Sistema SESI a Ethomatematica enquanto, campo de conhecimento, nas

Oficinas Tematicas.

2.2 BASE INVESTIGATIVA: AETNOPESQUISA CRITICA

Etnomatematica, Etnografia e Etnopesquisa: o que essas palavras iniciando
com “Etno” tém em comum? “Etno” se refere a Etnia, povo, grupo de pessoas da

mesma cultura, ou de culturas afins, ou um grupo de pessoas que se identificam



mutuamente. Seja por questdes linguisticas, religiosas, ritualisticas, festivas, seja
qual for a identificacado € a partir dai que se

formam os grupos étnicos.

Esses grupos culturais tém saberes proprios, oriundos do seu processo
histérico, ancestral, social, politico e cultural. E nesse momento que a Etno
(Matematica) contribui para potencializar a Identidade Cultural do sujeito, através do
processo das praticas escolares de mobilizacdo de cultura Matematica, pois este
campo de pesquisa, traz a luz outros saberes e conhecimentos construidos a partir
da sua leitura de mundo. E o processo de significagdo citado no item anterior

quando falavamos da pesquisa qualitativa.

Estamos entédo falando da Matematica dos grupos étnicos? Sim! De acordo
com sua memoria e identidade, enfim de acordo com sua vivéncia e histéria como
um todo, os sujeitos matematizam. Para quem nunca ouviu esse termo,
“‘matematizar” significa a construgdo de uma matematica propria, que tem relagéao
com o processo historico de vida capaz de resolver o problema que esta posto.
Como diz Gerdes (1991): “A Etnomatematica tenta estudar as ideias matematicas
nas suas relagdées com um conjunto de vida social e cultural”. Essa Matematica néao
eurocéntrica, que foge dos padrdes coloniais ndo € aceita em alguns espagos ditos
oficiais de aprendizagem ou de constru¢do do conhecimento suscitando um racismo

epistémico.

A Etnografia tem origem na Antropologia, sendo responsavel pelo estudo da
cultura de um povo. Os antropologos chamavam atencdo para o encontro das
realidades culturais, a do pesquisador, investigador e a do sujeito ou do grupo
pesquisado e investigado. Essa atencdo se deve por conta do contato do
pesquisador com o pesquisado, ratificando o que vimos no tépico anterior sobre a
pesquisa qualitativa e a aproximagao entre ambos, ou seja, o pesquisador ndo fica
fora da realidade que estuda. Na presente pesquisa o pesquisador € 0 grupo
pesquisado contemplam essa participagao ativa, pois compartiiham os signos e
significados que sado apresentados nos ambientes de aprendizagem. Estamos
falando da pesquisadora que € professora e do grupo pesquisado que é sua turma,
aléem dos espacos de aprendizagem, como escola, museu, centro cultural, dentre

outros.
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A Etnopesquisa, inspirado pela Etnografia, pode ser considerada uma de suas
ramificacdes. Sua base investigativa recebe influéncia da Etnografia, entretanto o
que tange a interpretagdo dos signos e a produgcdo de conhecimento, ha uma
diferenciagdo, uma vez que, a etnopesquisa tem o interesse de compreender as
ordens socioculturais em organizacéo. O sujeito pesquisado tem participagao ativa e
todo o seu contexto social é considerado. Segundo Macedo (2010), a Etnopesquisa
Critica ndo considera os sujeitos de estudo um produto descartavel de valor
meramente utilitarista. Este foi o método escolhido para compreender o fenbmeno
da subjetividade desta pesquisa, uma vez que, os sujeitos sdo constituidos

intersubjetivamente.

Assim como a Etnomatematica (enquanto campo de estudo matematico) a
Etnopesquisa (enquanto método de estudo) faz alusdo aos saberes que tanto ja
citamos nesta pesquisa: saberes diarios, quotidianos, oriundos de suas
experiéncias, vivéncias, ancestralidade, oriundos também de praticas sociais
solidas. Nesse momento o sujeito, ator, social, protagonista da pesquisa, assume
seu lugar de fala, sua voz. Cada vez mais audivel, rompe a voz unica que transita
nos espacgos de aprendizagem, propiciando a multiplicidade de vozes. Essa atuagao
dos sujeitos ratifica a fala de Macedo (2010) quando diz: “[...] eles sao percebidos
como estruturantes, em
meio as estruturas [...]". Essas vozes, que em geral sao silenciadas historicamente
pelos estudos normativos, sdo sobressaltadas na etnopesquisa, legitimando mais
uma vez o motivo pelo qual escolhemos esse método. Podemos assim pensar no

agrupamento das “Etnos”, conforme esquematizado:

Figura 02: Articulagao entre as “etnos”

pesguisa

Fonte: elaborada pela pesquisadora, 2019
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2.3 METODO DE INVESTIGACAO: PESQUISA-ACAO

A pesquisa aplicada precisa de um caminho para elucidar a problematica
encontrada. Essa trajetéria é concebida por uma estratégia de pesquisa. Para esta
etapa foi escolhida a Pesquisa-acéo, a qual subsidiou a proposta de intervencao que
tem carater social e politico no ambito da educagao. Segundo Thiollent (2011), é
preciso reafirmar o compromisso social e cientifico deste tipo de pesquisa, uma vez
que, alguns autores minimizam o papel da pesquisa acao frente sua importancia na
resolucdo de um problema social. Sendo assim, ratificamos a utilizacdo desta
estratégia de pesquisa, haja vista, a problematica que se refere ao estudante da
EJA, negro (a), trabalhador (a) do mercado informal, ou desempregado (a), que tem
sua voz silenciada, que tem sua trajetéria de vida na maioria das vezes negada,
despotencializando sua prépria identidade sociocultural e consequentemente os(as)

tornando cada vez mais subalternos (nas).

Neste momento percebemos a proximidade da pesquisa agdo com as
concepgdes freirianas que caminham na perspectiva de uma educacgao politica e
suscitam reflexdes acerca da problematica que envolve o sujeito silenciado, além da
referéncia ao processo dialégico, visto que, a pesquisa-acado traz a luz a
necessidade do didlogo entre pesquisado e pesquisador. Fruto do objetivo da
estratégia de pesquisa que € apresentar possibilidades de solugdo para o devido
problema. A problematica apresentada no ambito da pesquisa-agado deve suscitar
investigacao concreta, ou seja, deve haver agao por parte de todos os implicados. No
caso da presente pesquisa as acbOes estdo por conta dos estudantes e das
estudantes, da professora que também é pesquisadora e da gestdo escolar
(coordenadora e gerentes) que avaliara o produto que sera apresentado como
proposta pedagogica. Além desta questdo acerca da solugao do problema, Thiollent
(2011), faz alusdo a producdo de conhecimento que podem ocorrer a partir das

acdes oriundas da pesquisa acgéao:

A producgao de conhecimento n&o seja Util apenas para a coletividade
considerada na investigacdo local. Trata se de um conhecimento a ser
cotejado com outros estudos e
suscetivel de parciais generalizagdes no estudo de problemas sociolégicos,
educacionais ou outros de maior alcance. (THIOLLENT, 2011, p. 25)

E nesse momento que vislumbramos a convergéncia da Etnomatematica, haja



vista, a possibilidade de desencadear uma formacéo critica do individuo, sujeito,
capaz de promover mudancgas e efetivar transformacdes, através deste campo de
estudo. O I6cus da pesquisa € a Escola SESI Reitor Miguel Calmon, situada em um
bairro periférico de Salvador chamado Fazenda Grande do Retiro. O bairro foi

habitado desde o periodo imperial do Brasil, entretanto
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somente a partir da Lei Municipal n°1038, de 15 de junho de 1960, que essa
localidade passou a ser considerada como um bairro da zona urbana de Salvador.
Segundo o Censo Populacional, 2010, do Observatorio Bairros?’de Salvador,
registrou-se uma populagcdo de 57.000 (cinquenta e sete mil) moradores, nesse
bairro, mas 09 anos depois estima se que esse valor tenha aumentado
consideravelmente, uma vez que, ao longo dos anos a probabilidade de aumento do
numero das ocupagdes em bairros subdesenvolvidos é muito grande. Para além das

questdes que envolvem a taxa de natalidade.

O mesmo censo também revelou que o referido bairro se encontra em quinta
posicdo entre os dez bairros com maior populagdo negra de Salvador, tendo se

declarado preto (a) e pardo (a) um percentual total de quase 90% da populagao:

Grafico 01: Dados Cor e Raga — Fazenda Grande do Retiro (bairro que situa a escola)

%

Parda

Preta

Branca Amarela Indigena

Fonte: elaborada pela pesquisadora, a partir do infografico fornecido pela plataforma digital -
Observatorio Bairro Salvador (observaSSA)

A escola acompanha essa realidade, pois a maioria dos nossos estudantes se

declaram pretos e pretas ou pardos e pardas, conforme grafico adaptado pela



pesquisadora, a partir da elaboracdo e apresentacdo dos dados em 2017 pela

pesquisadora e coordenadora pedagogica do SESI, polo Salvador, Fernanda Brito:

2 0 Observatdrio Bairro de Salvador é uma plataforma digital construida pelos professores e alunos
da Faculdade de Arquitetura da UFBA. Um espaco diferenciado, pois além de apresentar dados
estatisticos promove reflexao e dialogo sobre a situagdo explanada do bairro que procura.
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Grafico 02 — Etnia/Cor dos Ingressos da MRS — Turma Salvador

%

0,
39%3% | ° 4%
45%

49%

Parda Preta Branca

Amarela Indigena N&o informado

Fonte: adaptado pela pesquisadora a partir da elaboragao de Brito, 2017.

Podemos observar que dos 210 alunos entrevistados quase 90% se declaram
negros. Analisamos como negro e negra o somatoério de pretos (as) e pardos (as).
Segundo o IBGE essas duas cores em destaque sao descendentes de negros e
negras. Pardos e pardas que também tem descendéncia de brancos e brancas,
trazendo o que conhecemos por miscigenagdo. E importante ressaltarmos o nimero
significativo apresentado, uma vez que, nesta pesquisa temos o objetivo de
potencializar identidades e fortalecer caminhos de resisténcia da EJA, ou seja, a
proposta esta voltada para um publico predominantemente negro. A escola esta
mais precisamente no largo do Retiro, ou seja, no centro da Fazenda Grande do
Retiro, facilitando o acesso dos estudantes. E importante ressaltar que a maioria
deles moram nas redondezas. A escola esta no miolo, no centro, ligada a outros
bairros, periféricos, tais como, Liberdade, Curuzu, Sdo Caetano, Santa Ménica, |API,

Sao Gongalo do Retiro, dentre outros.



Figura 03: Mapa de Localizagao (Escola- Bairro- Entorno)
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Fonte: imagem adquirida no google mapas
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Em relacdo a condi¢cao socioeconémica do referido bairro a fonte em questéo
fornece alguns dados. Iremos destacar alguns: sobre a infraestrutura ofertada,
97,21% dos domicilios contavam com coleta de lixo, 99,38% com abastecimento de
agua e 98,01% com esgotamento sanitario. Sdo percentuais acerca dos domicilios
considerados particulares permanentes. E a faixa de rendimento médio para 43,9%
dos habitantes do bairro, de 0 até 1 salario minimo, sendo 12,2% dos habitantes
sem rendimento. O indice de vulnerabilidade social®é de 0, 400%, segundo o IPEA
(2015) entre 0,301 e 0,400 as taxas sao consideradas de média vulnerabilidade
social, entretanto podemos observar também que a diferenga para os numeros que
registram alta vulnerabilidade nao é tao distante, haja vista, que entre 0,401 e 0,500

sdo considerados de alta vulnerabilidade social.

Voltando a escola, I6cus da pesquisa, situada no bairro citado acima, Fazenda
Grande do Retiro, abriga o Polo Salvador de Educacgéo a Distancia, da EJA do SESI,
o qual é autorizado pelo Conselho Estadual de Educacédo — CEE, sob o parecer CEE
n°® 139/2014. Este parecer regulamenta a oferta da EJA EAD na Bahia, a qual teve
sua implantacdo em Salvador e Vitéria da Conquista. Assim, o Polo Salvador,
juntamente com o Polo Vitéria da Conquista se configurou como pioneiro na oferta
da Educacao a Distancia na EJA e também despontou na oferta da turma piloto da
EJA, no Projeto Pedagdgico Nova EJA, que contemplou a Metodologia de
Reconhecimento de Saberes — MRS. S&do 6 polos na Bahia: Salvador, Sudoeste
(Itapetinga, Jequié, Vitoria da Conquista e Brumado), Sul (Ilhéus), Norte (Juazeiro),
Feira de Santana, Oeste (Luis Eduardo Magalhaes e Barreiras), além de Alagoas e
Acre. A escolha do polo Salvador, se deve ao fato da pesquisadora ser uma das

professoras deste local. O universo da pesquisa €& composto por sujeitos



colaboradores, sendo os estudantes, docentes e gestores deste polo. Segundo
Oliveira (2001, p. 160): “Universo de Pesquisa € o conjunto de seres animados ou
inanimados que apresentem pelo menos uma caracteristica em comum”, entretanto
devo ressaltar que apenas os professores e uma coordenadora pedagdgica serao
sujeitos atuantes da pesquisa, além da pesquisadora, reafirmando a participagéo da

mesma.

% Segundo o Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada, IPEA (2015), o indice de Vulnerabilidade
Social (IVS), é construido a partir de indicadores do Atlas do Desenvolvimento Humano (ADH) no
Brasil. Procura dar destaque a diferentes situagdes indicativas de exclusdo e vulnerabilidade social
acerca da situagéo economia, recursos, moradia, emprego, dentre outros.
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Figura 04 - Contexto da Pesquisa (Escola SESI — Polo Salvador)

Além da Educacdo de Jovens e Adultos a escola contempla também a
Educacdo Continuada (EC) e a Educacédo Regular (ER), esses segmentos totalizam
03 processos que do ponto de vista técnico e administrativo sdo liderados pela
gestdo da unidade juntamente com as gestdes por segmento, EJA, EC e ER. A parte
pedagodgica fica a cargo da gestédo por segmento.

Com relacdo a equipe pedagogica da EJA, o Polo Salvador € composto por um
quadro de 06 docentes (02 professores e 04 professoras), 02 coordenadoras

pedagdgicas e 01 gerente de processo®.



2.4 ITINERARIO PERCORRIDO: ACAO INTERVENTIVA E INSTRUMENTOS DE
PESQUISA

2.4.1 Primeiro Momento: Oficina Tematica acerca do Projeto da Consciéncia Negra

A acéo interventiva que ocorreu neste polo foi dividida em dois momentos. O
primeiro momento ocorreu no percorrer de um projeto previsto na escola em prol de
Consciéncia negra, presencialmente, no segundo semestre de 2019. O segundo
momento ocorreu online no ano de 2020. Todos através de Oficinas Tematicas. Em
ambos, a coordenadora pedagodgica, Fernanda Brito, teve participagao ao que tange
a validacido das acgdes. Os professores — tutores tiveram participacdo anterior a
primeira fase da intervenc&o, ou seja, na criagdo teorica do projeto citado acima.
Foram cinco professores: 2 professoras de Linguagens e suas Tecnologias, 1
professora de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, 1 professor de Ciéncias da

Natureza e suas

* Gerente de Processo exerce um cargo com fungdes correspondente a diretora escolar que além de
gerir pedagogicamente o polo, monitora indicadores estratégicos e financeiros dos processos
Educacéao de Jovens e Adultos e Educagao Continuada.
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Tecnologias, 2 professoras de Matematicas e suas Tecnologias, contabilizando com a
pesquisadora. Os estudantes, sujeitos, protagonistas do processo estavam presentes
nos dois momentos. Como tudo aconteceu? Todos os anos a escola promove agdes

para contemplar o més que marca o dia da Consciéncia Negra.

Em 2019 foi proposto pela professora de Humanas, Saora Sotero, um Projeto
Transdisciplinar acerca das questdes que envolvem a negritude. A partir deste
caminho inicial o coletivo de professores decidiu a seguinte tematica: Saberes
Itinerantes - experienciando afrobrasilidades, fruto de inquietagcbes acerca da
seguinte problematica: O que é ser preto e preta no Brasil no atual contexto
sociopolitico em que vivemos? No contexto da EJA, a pergunta que precisa ser feita
a todo momento perpassa pelo autorreconhecimento de quem sao e quais lugares
ocupavam, ocupam e podem ocupar no bairro, na cidade, no estado, no Brasil e no
mundo. O objetivo foi problematizar, através do conhecimento e reconhecimento, os

saberes da populagdo negra nas areas de Ciéncias Humanas, Ciéncias da



Natureza, Matemética e Linguagens. E importante ressaltar que o projeto teve como
contribuicdo pedagodgica a lei 10.639/03, a qual torna obrigatdrio o ensino da histéria
e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, publicas e particulares, do
ensino fundamental até o ensino médio. Posteriormente foi alterada para a lei

11.655/08, incluindo os povos indigenas.

Cada professor esteve livre para escolher a melhor forma de mediar o projeto
nas oficinas durante os meses propostos. Na area de Matematica mediada pela
pesquisadora foi da seguinte forma: A turma de 30 estudantes foi dividida em 5
grupos. Os estudantes foram instigados e estimulados, através de filmes,
documentarios e debates sobre temas que envolviam a tematica principal ja
mencionada, anteriormente, acerca dos saberes. E a partir destes recursos
ocorreram discussodes entre os grupos. O instrumento de pesquisa neste momento foi
a observacido de campo. O professor, pesquisador, observou a discusséo entre os
grupos, fez registros das oficinas e a partir das analises foi possivel construir
questionarios que foram utilizados na préxima etapa interventiva. Segundo, Macedo,

em seu livro sobre etnopesquisa:

Nesses termos, fundamental para o pesquisador acessar os pontos de vista, as
definicbes de situagbes, com as quais os atores sociais produzem de forma
indexicalizada suas realidades. Ir aos membros, observar suas agdes e
estratégias, mobilizar suas interpretagcdes e cosmovisdes, significa entrar
nas légicas das suas competéncias unicas, para, com isso, compreendé-las
(MACEDO,2000).

Essa primeira etapa foi diagnéstica, pois subsidiou a escolha e condugéo dos
instrumentos de pesquisa da etapa posterior. Voltando ao cronograma dos
estudantes, a partir das discussdes cada grupo definiu seu tema que seguiria nos

préximos encontros da oficina.
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Seria entdo um subtema, visto que tinhamos o tema principal. Apds pesquisas e
novas discussdes os estudantes estavam preparados para a culminancia desta
etapa. Toda a agdo pedagogica deste primeiro momento estava correlacionada a
Matriz Curricular de Matematica e demais areas de conhecimento, assim né&o
fragmentamos o processo que envolve a construcdo do conhecimento, nem tao
pouco o reconhecimento de saberes. Lembrando que na MRS as oficinas tematicas
desenvolvidas servem para auxiliar os estudantes a desenvolverem competéncias e

habilidades nao identificadas nas etapas anteriores.



Sobre os temas e as respectivas competéncias da area de Matematica e suas

Tecnologias, tivemos (especificacbes das competéncias no anexo A): Grupo 1- Que
a igualdade ndo nos descaracterize e que as diferengas nos enriquegam! A proposta
para esse tema foi abordar o contexto histérico a partir do oprimido e nédo do
opressor salientando, inclusive, que ndo nascemos escravos, fomos escravizados.
Foi possivel desenvolver o aprimoramento dos significados ja existentes para os
diversos tipos de numeros, realizar as operagbes usuais com esses humeros,
estabelecer algumas relagdes significativas entre eles e ampliar os campos
numeéricos (competéncia 1 — C1); Grupo 2- Qual o lugar da negritude no mercado de
trabalho? A proposta para esse tema foi abordar outros lugares que o negro e negra
ocupam. Foi preciso trazer um didlogo que nao reforgasse o lugar da subalternidade,
0 qual estamos acostumados a ver, mas potencializassem outros que a negritude
assume, bem como apresentar possibilidades.
Foi possivel desenvolver a interpretacdo de informagdes da natureza cientifica e
social, obtidas a partir de pesquisas, realizando inferéncias, previsoes, tendéncias e
tomadas de decisdo em situagbes problema (competéncia 5 — C5); Grupo 03- Quais
contribuicbes de negros e negras conhecemos acerca das ciéncias, sobretudo as
exatas? A proposta para esse tema foi identificar e apresentar outros saberes e
producdes de conhecimento a partir de referéncias africanas desmistificando o
pensamento de que o conhecimento é apenas de origem europeia. Conhecer jogos,
estratégias, técnicas de lbégica, dentre outros de origem africana. Os estudantes
construiram jogos africanos e o osso de ishango com argila, assim foi possivel
desenvolver a utilizagdo dos conhecimentos geométricos e métricos para realizar a
leitura e a representagdo da realidade e agir sobre ela (competéncia 2 — C2) e
resolver problemas em processos de contagem natural ou estruturada (competéncia
4 — C4).

Grupo 04- Onde a sociedade guarda o preconceito? A proposta para esse
tema foi abordar o racismo da sociedade refletindo como ele esta estruturalmente
enraizado. Dialogando sobre o racismo estruturado. Foi possivel desenvolver a
utilizacado de representagdes algébricas em resolugdes de problemas, identificando

variaveis, selecionando operagdes que podem ser
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realizadas com essas variaveis e avaliando as possibilidades de solugbes, caso



existam (competéncia 3 — C3); Grupo 05- Minha fé n&o pode ser motivo de violéncia!
A proposta para esse tema foi abordar o contexto sobre intolerancia religiosa e
apresentar as leis de protegdo. O dialogo comegou a partir das estatisticas referente
aos ataques as religides de matriz africana. Foi possivel desenvolve a interpretagao
de informacbes da natureza cientifica e social, obtidas a partir de pesquisas,
realizando inferéncias, previsdes, tendéncias e tomadas de decisdo em de situagoes

problema. (Competéncia 5 — C5). Vejam alguns registros:

Figura 05: Registro da primeira etapa da agao interventiva
Oficina Tematica acerca do Projeto da Consciéncia Negra
Presencial (2019)

A

Foto: Acervo da pesquisadora

As quatro imagens sao registros que contemplam uma parte das
apresentacoes, pois tivemos em média 5 apresentacdes por professor. A primeira e
terceira imagem referem-se ao grupo e tematica de numero 01; os (as) estudantes
fizeram uma explanacado baseada no contexto histérico a partir do colonizado e nao

do colonizador. A segunda refere-se ao grupo e tematica de numero 03; os (as)



estudantes pesquisaram saberes africanos, pois a tematica fazia alusdo as
contribuicbes dos negros e negras acerca das ciéncias. Apresentaremos neste
momento a fala de um estudante acerca da importancia desta Oficina Tematica que

contemplou a primeira etapa desta pesquisa:

Nessa minha fala, eu quero deixar bem claro, que todo esse estudo sobre a
raca negra, eu pude entender, quanto ela é Util para humanidade e aprendir

que a colaboragao dos
africanos estdo além das revistas e livros que resumem de alguma maneira a
colaboragéo deles, através desse projeto eu tive o entendimento que em muitas coisas
criadas por eles nao constam em livros ou revistas, mas através do projeto outros
saberes eu pude enxergar muitas coisas, sou muito grato por ter o privilégio de
37

pesquisar essa pérola escondida pelas grandes midias e revistas e através
desse curso posso declarar que os negros sao grandes colaboradores para
as nossas vidas. (A.C, 2019)

A quarta e ultima imagem se refere ao grupo e tematica de numero 02, a qual
tem destaque neste estudo, pois os (as) estudantes apresentaram informacgdes
sobre o mercado de trabalho para a negritude. No momento das apresentagdes a
pesquisadora, também professora da turma, fez algumas intervengoes,
contemplando a concepc¢do de Macedo (2000), ao se referir a mobilizagdo do
pesquisador acerca das interpretagdes dos participantes da pesquisa. A interposi¢cao
da professora ocorreu, a partir do levantamento de problematicas referente ao tema
de cada grupo e da provocacdo de reflexbes, sobretudo ao que estava sendo
exposto naquele momento. Retornando as competéncias referente a matriz
curricular é necessario destacar que nao s6 a Matematica estava presente, pois
reforcamos a concepg¢do de uma aprendizagem ndo fragmentada, assim as demais
areas de conhecimento e suas respectivas competéncias também estiveram
presentes neste projeto da consciéncia negra, o qual demarca a primeira etapa da

intervengao desta pesquisa.

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias — Compreender as ciéncias naturais
e as tecnologias como construgdes humanas associadas a cultura dos povos e suas
visdes de mundo (competéncia 1 — C1). Compreender os organismos vivos em geral
e 0 ser humano em especial, em integracdo com o ambiente vivo e sociocultural
(competéncia 3 — C3); Ciéncias Humanas e suas Tecnologias — Relacionar os
elementos culturais que constituem as identidades dos diferentes grupos sociais a

variados contextos historico-geograficos (competéncia 1 — C1). Relacionar o trabalho



humano aos processos de construcdo e transformacdo em diferentes contextos
histérico-geograficos (competéncia 2 — C2). Analisar aspectos relevantes das
instituicbes sociais e politicas nas relagbes de poder em diferentes escalas e
contextos historico geograficos (competéncia 3 — C3). Utilizar categorias de analise
apreendidas no estudo das diversas correntes filoséficas em seu cotidiano e na
problematizacdo da realidade e/ou de textos estudados. (Competéncia 5 — C5).
Compreender as relagdes econdmicas, politicas e sociais construidas nos varios
contextos historico-sociais (competéncia 6 — C6); Linguagens e suas Tecnologias —
Reconhecer a leitura como fonte de informacéo, utilizando-a como meio de acesso
ao mundo do trabalho e dos estudos avangados, respondendo a diferentes
propdsitos  comunicativos e expressivos. (Competéncia 1 — C1). Reconhecer,
compreender, analisar e aplicar elementos e recursos expressivos das linguagens
verbal, artistica e corporal, compreendendo o modo como podem ser organizados e
(ré) criados. (Competéncia 3 — C3).
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Reconhecer aspectos das identidades em textos e manifestagcdes artisticas e
culturais, considerando as praticas sociais e as linguagens utilizadas (competéncia 4
— C4). Vejamos o quadro que resume as competéncias e areas de conhecimento

com seus respectivos temas:

Tabela 01: Areas de Conhecimento e suas respectivas competéncias



Fonte: elaborada pela pesquisadora, a partir da matriz curricular (2015), anexo, e do projeto da
consciéncia negra (2019)

Todas as tematicas e apresentagdes foram significativas, entretanto uma delas
chamou bastante atencdo, suscitando preocupacdo ao que tange o
autorreconhecimento. Mais uma vez o sujeito, estudante preto e preta, demonstrou
nao se reconhecer e nao entender o seu papel na sociedade, mas especificamente
no mercado de trabalho, tema 2 do projeto. O grupo que pesquisou a tematica
acerca do mercado de trabalho era composta por 4 mulheres e dois homens, 2 das
mulheres eram trancistas, 1 estava desempregada, inclusive usava tranca, e sua
experiéncia profissional era a area de vendas, e a quarta mulher, dona de casa,
nunca havia trangado seu préprio cabelo nem era uma trancista, entretanto suas
duas filhas trangavam seus cabelos, enquanto clientes e desejavam aprender como

uma profissdo. Dos homens 1 era auxiliar de pintor e o outro era vendedor.

Ao apresentar a culminancia do trabalho de pesquisa, a qual propomos
naquele momento foi possivel observar a repeticdo do senso comum. Foi

apresentado como profissdes
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de exceléncia atrizes e atores, cantoras e cantores, jogadoras e jogadores de futebol,

€ basicamente o que encontramos ao acessar sites de pesquisa. A pergunta é: e a



profissdo dos préprios estudantes, sujeitos, da raca negra? Por que n&o foram
colocadas em questdo? Por que nao podem ser vistas como uma profissdo de
exceléncia? Quais sdo os parametros que os estudantes identificaram como
exceléncia? As préprias estudantes poderiam ser pesquisadas, entretanto nao
foram, pois ndo se reconhecem como profissional da area estética ou capilar, seja

qual for a denominagao simbdlica para as mesmas.

Em paralelo percebemos também o nao reconhecimento frente as questdes
que estdo para além da estética, haja vista, que a tranca € um simbolo de
resisténcia e resgate cultural do povo negro. Frases como: “ndo achei que minhas
trancas eram profissdo mesmo eu ganhando dinheiro”; ou, “ainda tenho medo de
mostrar meu trabalho para outras pessoas”; “achei que tranga ninguém ligava como
eu ia colocar na apresentacao da escola?”; “ta sendo importante pra mim essa
oficina porque t6 vendo que minha tranca pode ser uma profissdo, mesmo eu tendo
aprendido com minha vo”. Este foi o0 momento exato de prosseguir a pesquisa com
esta tematica. Enquanto mulher, preta e professora identifiquei a necessidade de
apresentarmos outros conhecimentos e outros saberes acerca desta tematica,
ampliando para questbes que envolvem a matematica. O planejamento era que o
segundo momento prosseguisse em 2020 com toda a turma, ou seja, 30 sujeitos,
entretanto com a pandemia decidi seguir apenas com um grupo, seis, sujeitos,
pesquisados da pesquisa em questao.

2.4.2 Segundo Momento: Extensao do Projeto da Consciéncia Negra — Oficina
Tematica acerca da Matematica na Cultura dos Cabelos Trancados

O segundo momento da acéo interventiva, a qual chamo de segunda fase foi
no cenario pandémico, por isso ocorreu online, através de ferramentas tecnoldgicas;
WhatsApp e Plataforma Teams (essa extensdo n&o tem relagdo com o Projeto da
Consciéncia Negra previsto no calendario da escola para 2020). Em abril entrei em
contato, via e-mail com o grupo, o qual era composto pelos sujeitos da pesquisa.
Expliquei como dariamos continuidade as agbdes pertinentes a esta Oficina Tematica
acerca da Matematica nas Trangas, em momento pandémico. E no final do mesmo
més fizemos nosso primeiro encontro virtual, através de uma chamada de video.
Apresentei os primeiros questionarios (apéndice a) com perguntas abertas e
fechadas que foram utilizados como um dos instrumentos da pesquisa com o objetivo
de coletar dados. Segundo Gil, “[...] construir um questionario consiste basicamente
em traduzir os objetivos da pesquisa em questdes especificas. As respostas irdo

proporcionar dados ao pesquisador para descrever as caracteristicas da populagao



pesquisada [...]" (2008. p. 29). A
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importancia dos questionarios passa também pela facilidade com que se interroga
um elevado numero de pessoas, num espaco de tempo relativamente curto. Na
realidade pandémica a facilidade dos questionarios estava voltada também para a
questdo da distancia entre pesquisador e pesquisados. Quanto a natureza esse
instrumento pode ser social, econbmica, familiar, profissional, relativos as suas
opinides, a atitude em relagdao a opgdes ou a questdes humanas e sociais, as suas
expectativas, ao seu nivel de conhecimentos ou de consciéncia de um

acontecimento ou de um problema.

O questionario destinado a trancista, estudante que tranga cabelos,
promotoras de uma cultura estética, uma cultura politica da imagem que tem sido
traduzida nos corpos foi diferente do questionario destinado aos demais estudantes.
Por nao ter essa experiéncia no contexto profissional foram perguntas direcionadas
a cliente ou admiradores do trabalho. As palavras chaves desses questionarios
(apéndice a) foram: tranga, trancista, heranca, negritude, cultura, politica, estética,
imaginario, simbolo, significado e Matematica. O objetivo desse primeiro instrumento
foi identificar a relagdo das (os) estudantes com as trangas ao que tange
reconhecimento, histérico cultural representatividade e conhecimento matematico.
Foram 13 perguntas, dentre elas, destaque para duas, a primeira refere-se ao
conhecimento historico e a segunda, respectivamente, refere-se ao conhecimento
matematico: Pergunta 1: O que vocé sabe sobre as trangas? Conhece a historia?
Cite qualquer saber. Pergunta 2: Vocé acha que precisa da matematica ao trangar?
Se, sim, em qual momento? Além das respostas, as estudantes anexaram fotos do
seu trabalho. Abaixo, respectivamente, algumas falas e algumas imagens: “Ainda
nao sei, mais gostaria de saber sobre trancgas.”; “Nao sei ao certo, ouvi uma vez que
veio de origem africana onde elas usavam a tranga como forma de seducédo e ao
longo do tempo virou uma forma de renda como até hoje.”; “Heranga negras porque
eu acho que veio dos negros, ndo tenho certeza.”; “Muita. Na hora de dividir o
cabelo.”; “Sim, tem que ter no¢do da quantidade de carreira para executar um bom

trabalho.”
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Figura 06: Registro da segunda etapa da agao interventiva

Fonte: foto da estudante/sujeito da pesquisa/trancista

Em termos gerais foi possivel identificar que a dificuldade em se
autorreconhecer acerca das questdes sociais discutidas na primeira etapa da agao
interventiva esta atrelada ao n&o conhecimento dos fatos. Ou ao conhecimento nao
fortalecido. E a propria identidade colocada no lugar da duvida, da subalternidade,
mas também da resisténcia. Apos analise oriunda das respostas dos questionarios
apresentadas no capitulo 5, secédo 5.4, foi possivel obter dados e a partir destes foi
proposto rodas de conversas, como segundo instrumento metodoldgico utilizado
naquele momento. A roda foi escolhida por ser um instrumento de pesquisa capaz
de suscitar narrativas individuais e coletivas, as quais sao capazes de compreender
o sentido que o grupo social oferece ao fenbmeno estudado. Esse tipo de
abordagem investigativa permite construgbes a partir da interagdo com o outro,
independente da conclusdo de cada sujeito; concordar, discordar, ampliar, ou até

mesmo se colocar no lugar da duvida.

O contexto narrativo foi a base fundamental da roda de conversa, assim tornou
o estudante, sujeito desta pesquisa, um narrador em potencial. Neste contexto o
pesquisador deve lembrar ao analisar os dados coletados que essas narrativas nao
se pronunciam de forma isolada, na maioria das vezes a narragao do sujeito € uma

reproducdo de vozes que abarcam memorias de outras pessoas que se associam as



suas. O que ocorre neste momento € uma construgao coletiva oriunda de outras
construgdes aparentemente individuais, mas se pensarmos nessas vozes outras que

se associam, percebemos que sao constru¢des coletivas originando novas
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construcdes coletivas. E uma caminhada que propicia aprender e refletir com os
outros, em um processo de didlogo nascido de histérias de vidas diferentes, ao
tempo que sdo construgdes intimamente ligadas como referem se Santa marina e

Marinas:

[...] recolher os relatos ou as histérias de vida ndo é recolher objetos ou condutas
diferentes, mas, sim, participar da elaboragao de uma memoéria que quer
transmitir-se a partir da demanda de um investigador. Por isto a Historia de
Vida ndo é sé uma

transmiss&o, mas uma constru¢ao da qual participa o proprio investigador [...] (1995,
p. 273).

Assim percebemos que € possivel conversar, pesquisar e coletar dados no
ambito da cientificidade. A roda de conversa traz a luz um compartilhamento entre
memoérias do passado, presente e futuro e possiveis articulacdes. Neste estudo
foram programadas 5 rodas de conversa, enquanto dispositivo de produgcdo de
dados narrativos, entdo um instrumento de pesquisa que atende os objetivos
propostos pela acao interventiva. As rodas foram planejadas com base na analise
dos dados do primeiro instrumento de pesquisa. Todas as rodas iniciaram a partir de
uma expressao tematica, a qual norteou a conversa. A presenga da pesquisadora foi
constante, pois a mesma também era professora da turma, logo, foi uma
pesquisadora participante, mas nao protagonista, uma vez que, o protagonismo foi
dos estudantes. O papel da professora, pesquisadora, foi de planejamento;
estruturou as etapas, com roteiro, data e horario, preparou o material a ser
apresentado, e mediou a conversa, além de observar e refletir sobre os caminhos
tomados pelo dialogo coletivo. Todas as rodas obtiveram quatro momentos:
Acolhimento, Mobilizagdo, Contextualizagdo e Encerramento. (ver planejamento no

capitulo 5, secéo 5.4).

A primeira roda de conversa merece destaque, pois sendo a iniciante o
objetivo também foi aproximar os sujeitos, os quais demonstraram nos questionarios
narrativas proximas, oriundas das suas leituras de mundo, proprias das suas
experiéncias e vivéncias acerca do contexto historico e cultural das trangas, além de

ser o0 primeiro reencontro no cenario da pandemia, ainda que virtual foi muito



significativo para as subjetividades dos sujeitos. A partir desta primeira conversa foi
possivel a pesquisadora observar a compreensdao do coletivo com relacdo nao
somente as trangas, mas também todo contexto que as envolve, a exemplo dos
elementos estéticos da cultura afro-brasileira e a valorizagdo desta simbologia pela
sociedade e principalmente pelo povo negro, além de observar o entendimento por

Matematica nas trancgas.

Neste contexto as rodas de conversas para Creswell “[...] € um meio para
explorar e para entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano” (2010, p. 26). As rodas foram assim distribuidas: a
primeira se desenvolveu, a partir das trocas de experiéncias entre os sujeitos
pesquisados, entretanto, por ser o primeiro
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reencontro por conta da pandemia foi fundante fraternizagcdo e desabafo. Naquele
momento as narrativas foram postas em relevo de forma que os sujeitos se sentiram
a vontade para repensar caminhos que sao tragados ao longo da vida e reforgar
outros caminhos. Cada roda tinha um titulo para representar e nortear o momento.
Ainda nessa primeira roda: Semeando Partilhas, iniciamos com um video, o qual
discutimos a importancia da partilha, a partir da construgdo coletiva, visto que,
compartilhar suas narrativas propde escuta e fala entre os sujeitos e construgdes
entre os pares: O farol da Responsabilidade. Enquanto as estudantes entravam na
sala virtual uma musica tematica as esperava, Olhos Coloridos®, autoria de Osvaldo
Rui da Costa, conhecido como Macau, 1970, que se tornou sucesso na voz de
Sandra de S& e que retrata a diversidade e o respeito. A medida que as estudantes
foram relatando suas historias de vida e desabafando sobre as questdes que
envolvem seus cabelos, a conversa foi caminhando para questdes que envolvem
preconceitos acerca da tematica. Encerramos com a seguinte reflexdo: desejo
conhecer mais sobre reconhecimento e valorizagdo daquilo que me pertence? A
conversa foi vista nesta primeira roda como uma trajetéria potencializadora, haja
vista, o reconhecimento de tudo que foi exposto. A possibilidade de construcao,
desconstrugcdo e reconstrucdo de conceitos, simbolos e significados, a partir de

conversas naquele contexto, foi possivel propiciar autonomia:

Conversar ndo so6 desenvolve a capacidade de argumentagéo légica, como, ao propor
a presenga fisica do outro, implica as capacidades relacionais, as emogdes, o respeito,
saber ouvir e falar, aguardar a vez, inserir-se na malha da conversa, enfrentar as
diferencas, o esfor¢o de colocar-se no ponto de vista do outro etc [...]



(WARSCHAUER, 2001, p. 179).

Para que a troca de experiéncias e histérias de vidas como um todo ocorra
efetivamente é preciso escutar os pares e a si mesmo. E um exercicio que se
fortalece a cada roda. Na segunda conversa os estudantes estavam mais seguros, o
encontro ndo era mais uma novidade e os sujeitos, colegas de classe, estavam de
volta. Esta foi mais uma roda que teve um intuito formativo. Desta vez, a partir do
conhecimento historico sobre as trangas, estética afro brasileira e identidade negra, a
fim de despertar nos sujeitos o autorreconhecimento e a representatividade.
Segunda roda: Conhecer para Reconhecer, ao entrar na sala virtual uma outra

musica tematica esperava por elas, Um Corpo no Mundo®, da cantora e compositora,

®Link: https://www.youtube.com/watch?v=X2tb8YVfOq|

®Link: https://www.youtube.com/watch?v=gSJTjUmv3ws
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Luedji Luna, soteropolitana, negra, e do quilombo do Cabula e que retrata o corpo

negro e seus significados.

Posteriormente iniciamos um video, o qual suscita uma reflexao sobre um dos
caminhos das trancgas, através de uma ancestral dos povos Maroon, Edith Adjako:
Como os ancestrais Maroon escondiam grdos nos cabelos? 'Apds reflexdo trouxe
para a roda de conversa o material formativo de um curso que, oportunamente,
participei de Rafaela Xavier historiadora, trancista e fundadora da Casa Nagdé em
Belo Horizonte. A pesquisadora conduziu a roda de conversa de modo que
chegassemos em um dialogo referente ao processo de escravizagdo e o impacto
nas praticas culturais africanas no mundo e em especial no Brasil. Apos
conhecimento acerca do processo historico e, paralelamente, discussdo sobre
algumas questdes Afrodiasporicas, encerramos com a seguinte reflexdo: me
reconheco nessa histéria? E possivel resgatar essa cultura de modo a potencializar

minha identidade?

A terceira, quarta e quinta rodas de conversa objetivamos ampliar o
conhecimento para o uso da Matematica nas trangas, o objetivo foi compreender a

poténcia das trangas em outras esferas, neste caso, a presenca de uma ciéncia que



subsidia praticas cotidianas, a partir da légica matematica. O intuito formativo nesta
conversa se deu, através do conhecimento matematico na confeccéo das trangas e
na finalizagcdo das mesmas. Essas trés rodas tiveram o seguinte titulo: Fortalecer
Identidade, iniciamos com um video referente a Matematica nas trangas: A
Matematica nos Penteados Trancados® apresentacdo de uma graduanda de
Matematica, Kelly Branddo. A partir deste video dialogamos sobre a utilizagdo da
Matematica no passo a passo da construgdo das trancas e na producgao final de

desenhos que sao feitos na cabega de mulheres e homens.

" Link; https://www.youtube.com/watch?v=4H11bY6PGlk
8 Link: https://www.youtube.com/watch?v=SUZa1mcnQjA
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Figura 07: Terceira, quarta e quinta rodas de conversa Matematica nas
trancas: “‘fortalecer identidade” (Competéncias: 1,2,3,4,5)



Fonte: adaptada pela pesquisadora, 2020, a partir da foto da trancista Adila Fernandes, estudante,
EJA- SESI, Polo Salvador.

Naquele momento utilizamos as trancas das proprias estudantes para
explorarmos os objetos de conhecimento, competéncias e habilidades®. Ao entrar na
sala virtual as estudantes n&o encontraram uma musica como as outras rodas de
conversa, mas uma imagem com um trecho da poesia de Solano Trindade, Navio
Negreiro™, que retrata o conhecimento que os negros e negras trouxeram. Foi o
“pontapé” para iniciarmos o momento de conversa sobre saberes e conhecimentos.
Finalizamos este didlogo com a seguinte reflexdo: a presenca da Matematica,

enquanto ciéncia, fortalece esse simbolo cultural da negritude? Essa roda merece

®Ver tabela de competéncia e habilidade no capitulo 5, para auxiliar na compreensao do que esta
sendo apresentado neste momento.

0 Link: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autores/11-textos-dos-autores/900-solano-trindade-navio-negreiro
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destaque algumas imagens, as quais apresentam competéncias que foram

reconhecidas nas trangas.



Podemos observar que na figura 7 foi possivel explorar as 5 competéncias. Ao
perguntar da presenga da Matematica na construcdo deste desenho a estudante,
responsavel por esta tranca, assim como as demais, imediatamente falaram sobre a
divisdo do cabelo, ou seja, limitando-se somente a um objeto de conhecimento
acerca dos Conjuntos Numéricos e suas Operagao. Ao identificarmos outros objetos,
outras competéncias e, principalmente, habilidades postas no capitulo 5, sec¢ao 5.4,
as mesmas estudantes ficavam surpresas, como se fosse algo desconhecido,
mesmo sabendo que elas construiram tudo aquilo com base nessa matematica que
esta inserida na sua pratica cotidianamente. Elas, por exemplo, podem nao lembrar
do nome, Teorema de Pitagoras, mas afirmaram categoricamente a importancia dos
quadrados com seus angulos retos de 90°, pois ao dividirem o cabelo em 4 partes
iguais apresentam neste momento também o Plano Cartesiano que possibilita,
através de suas coordenadas, representacdes equacionais e funcionais. Essas
representacdes séo algébricas e constam também nestes quadrados com angulos
retos de 90°, afinal uma diagonal pode dividir o quadrado formando dois tridngulos
retangulos o que também possibilita o estudo do Teorema de Pitagoras; o quadrado
da hipotenusa é igual a soma dos quadrados dos catetos, lembrando que a diagonal
do quadrado pode ser a propria hipotenusa. O teorema de Pitagoras pode ser

demonstrado em diversas formas. Vejamos a seguir algumas delas:
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Figura 7.1: Complemento da figura anterior sobre Teorema de Pitagoras

A






Fonte: construida pela pesquisadora, 2020, a partir do trabalho da trancista e de imagens registradas no
google.
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Figura 08: Terceira, quarta e quinta rodas de conversa Matematica nas
trancas: “‘fortalecer identidade™” (Competéncias: 1,2,3,4,5)



Fonte: adaptada pela pesquisadora, 2020, a partir da foto da trancista Adila Fernandes, estudante, EJA-
SESI, Polo Salvador.

Assim como a imagem da figura 7 a imagem da figura 8, foi possivel explorar
as 5 competéncias. Assim também como nas demais imagens acrescentamos
alguns objetos de conhecimentos que n&o estdo na matriz. Entendemos que néo
devemos retirar, mas acrescentar, sim, uma vez que, o conhecimento do estudante é
vasto e ndo podemos limitar a uma matriz predefinida. O destaque nesta imagem
sera sobre as Medidas de Tendéncia Central, a partir de situagdes problemas. Um
dos eixos cognitivos ndo s6 da Matriz de Matematica, mas também das demais

areas de conhecimento, que esta voltado para a sele¢ao, relagdo, organizacéao, e
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interpretacédo de saberes para enfrentar situagdes-problema de ordem pessoal e do
mundo do trabalho por meio da construgdo de argumentagdes, logo o que as
estudantes fizeram foi utilizar seus conhecimentos prévios e inclui-los em possiveis

situagdes problemas, construindo entdo novas habilidades.

Figura 09: Terceira, quarta e quinta rodas de conversa Matematica nas
trancas: “‘fortalecer identidade™ (Competéncia 3 — C3)

Fonte: adaptada pela pesquisadora, 2020, a partir da foto da trancista Rebeca Santos, estudante,
EJA- SESI, Polo Salvador.

Esta € uma imagem que representa uma trancga construida na raiz e essa foi a
principal caracteristica que nos permitiu dialogar sobre a possibilidade de

identificarmos os objetos de
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conhecimentos acerca dos segmentos e da proporcionalidade entre eles. Temos
entdo o seguinte feixe de retas paralelas: A//B//C//D. A reta transversal,
apresentada através dos pontos vermelhos, é inicialmente construida na hora que
divide o cabelo em quatro partes iguais, conforme figura 9.1 abaixo. Segundo a
trancista é a base inicial. Ao medir os segmentos percebemos que possui 0 mesmo
tamanho, logo sao congruentes (AB = BC = CD) o que suscita a constru¢ao do
Teorema de Tales, uma vez o aparecimento de outra transversal com a mesma
proporcionalidade. Tem uma imagem feita pela Luane Santos (2013) Socidloga,
Trancista e estudiosa da Ethomatematica, no seu trabalho de mestrado que
potencializara o que esta escrito neste paragrafo sobre a imagem da nossa aluna
da EJA- SESI, Rebeca Santos (2020):

Figura 9.1: Complemento da figura anterior sobre Feixe de Paralelas

A



A A

A

adaptada pela pesquisadora, a partir da imagem da dissertagdo de mestrado, SANTOS (2013).

Fonte:

Figura 10: Terceira, quarta e quinta rodas de conversa Matematica nas
trangas: “fortalecer identidade” (Competéncias: 1 e 3)
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Fonte: adaptada pela pesquisadora, 2020, a partir da foto da trancista Rebeca Santos, estudante,
EJA- SESI, Polo Salvador.

A aluna que apresentou este trabalho informou nestas ultimas rodas de
conversa que ao subir da parte da nuca para cima com as carreiras de tranga (nome
dado pelas trancistas no momento que elas dividem os cabelos) ha um aumento de
carreiras iguais as demais, ou seja, ha uma Progressao Aritmética. A estudante,
Rebeca, falou com muita propriedade sobre o porqué de aumentar de dois em dois,
entretanto a concepgao semantica acerca da Matematica
nao estava presente junto a pratica. Naquele momento as outras estudantes,
também trancistas, relataram as suas experiéncias sobre esse tipo de tranga que

precisa iniciar com as carreiras de
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forma progressiva e sequencial. Neste exemplo ela inicia com quatro carreiras, logo
acima registrado com os pontinhos em verde havera um avango para 6 carreiras e
logo depois 8 carreiras, logo, temos uma constante de numero 2. Essa constante
numa Progresséo Aritmética - PA € chamada de raz&o, a qual pode ser encontrada,
através da diferenca dos termos, no caso, da quantidade de carreiras. Com o
primeiro termo e a razdo também é possivel encontrar o valor de qualquer outro

termo:

Figura 10.1: Complemento da figura anterior sobre os termos de uma PA

A

Fonte: Construida pela pesquisadora, 2020, a partir foto da trancista Rebeca Santos, estudante, EJA-
SESI, Polo Salvador.

ApoOs a apresentacao desta ultima imagem das estudantes aproveitamos e
acrescentamos a imagem de uma trancga realizada pela trancista, Denise Melo, uma
das nossas referéncias ao que tange o fazer das trancas com a intencédo de
ampliarmos o conhecimento. Acima vimos a demonstragdo de uma PA, entdo
acrescentamos uma demonstracido acerca do que chamamos em Matematica de
PG-Progressao Geométrica. Resumidamente a diferenga entre ambas é que a
primeira, respectivamente, € uma sucessao de numeros em que cada termo, a partir
do segundo é igual a soma do anterior com um numero constante dado, chamado de
razao (r) e a segunda, € uma sucessao de numeros em que cada termo, a partir do

segundo, é igual ao produto do anterior por uma constante dada, chamada de razéo

().
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Figura 10.2: Terceira, quarta e quinta rodas de conversa Matematica nas
trangas: “fortalecer identidade”
(Ampliagao do conhecimento- Apresentagiao de uma PG)



AAAA



Fonte: Construida pela pesquisadora, 2020, a partir foto da trancista Denise Melo, profissional do
Instituto Baiana Braids, Salvador — Ba

Na imagem marcada em vermelho temos que para completar a cabecga
referente as cinco carreiras ocorrem uma multiplicacéo por 2, completando assim 10
carreiras. Se fossem trés carreiras passariamos para seis e depois doze, ou seja, a
multiplicagdo seria sempre por 2, um numero constante, chamado de razdo (3, 6,
12). A primeira em amarelo, demonstra que a cada carreira temos duas trangas, logo
ao final das cinco, formam-se dez trangas, ou seja, ha uma multiplicagdo por 2, se
tivéssemos a cabega completa teriamos 10 carreiras, cada uma com duas trangas,
no final formariam vinte trancas e assim sucessivamente. Se para cada cabeca
tivessemos 20 carreiras cada uma com duas trancgas no final, entdo formam-se 40
trangas. SO conseguimos estes numeros finais de trangas pelo numero constante, a
razao, ou seja, divide-se um numero pelo seu antecessor. O n representado pode

ser qualquer termo, conforme apresentagdo na imagem acima.
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Entre a quinta e sexta, ultima roda de conversa, tinhamos programado um
determinado tempo entre ambas assim como as outras, entretanto, o espaco de
tempo foi maior que o previsto por causa dos impactos da pandemia. Estudantes
que perderam parentes, amigos, dificuldades financeiras, entre outros, resultando na
reducao de sujeitos nesta etapa final das rodas. Agora so6 tinhamos 3 estudantes,
entretanto a pesquisa continuou e os resultados foram exitosos, conforme previsto.
Sexta roda: iniciamos com um documentario, O Teu Cabelo Ndo Nega'’, dentre
muitas questdes fala sobretudo a respeito da relagdo que as mulheres negras tém
com 0s seus proprios cabelos. Apos dialogarmos sobre o video foi construida pelas

estudantes uma nuvem de palavras acerca da tematica da oficina.

FIGURA 11: Sexta roda de conversa - Nuvem de Palavras



Fonte: Construida pela pesquisadora, 2020, a partir das palavras ditas pelas estudantes

Os estudantes ficaram livres para escolher as palavras e a partir desta escolha

houve

uma explanacgao por parte dos participantes, sujeitos da pesquisa, sobre o que cada
palavra representava para os mesmos depois das trocas ocorridas nas rodas de
conversas: O que mudou? O que permanece? Qual o meu papel, enquanto preto e
preta na sociedade? Qual a importadncia de potencializar minha identidade? Como
fortalecer nossos caminhos de resisténcia? Qual a relagdo da Matematica com todo

este cenario? Estas foram algumas das perguntas que foram

" Link: ; 2v=
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refletidas a medida que os estudantes dialogavam no momento inicial de

encerramento da sexta roda de conversa.

A finalizag&o foi por conta das estudantes. A opgéao escolhida foi encerrar com
uma das imagens dos cabelos trangados pelas mesmas e junto a seu trabalho o

nome do livro de Nilma Lino Gomes, uma obra, belissima, que reflete sobre corpo e



cabelo para além da estética, como sugestéo para que todos leiam, haja vista, que
vimos algumas partes da obra, pois durante as rodas de conversa a professora,
pesquisadora trouxe alguns trechos do livro, Sem perder a raiz Corpo e cabelo como
simbolos da Identidade Negra de Nilma Lino Gomes, (2006), entretanto por conta do
tempo e estrutura de cada momento nao foi possivel conversar sobre o livro todo.
Entdo a conversa finaliza com a indicagao desta leitura e certos de que é possivel
fortalecer caminhos e potencializar identidades, através da Etnomatematica, a
nomeacao do momento também foi escolhida pelo coletivo e desta vez foi resumido
em uma unica palavra: Resisténcia. Sobre o que mudou apds as rodas de conversas
ocorreram alguns relatos, através da oralidade, mas posteriormente a professora
solicitou que fosse posto em escrita'? para possiveis analises no decorrer das

proximas etapas da pesquisa, além da imagem com a indicagao da leitura, seguem:

A roda de conversa, amei, gostei muito, pois aprendi. A importancia desse encontro
foi muito importante, além de identificar a importancia da cultura e a origem de
cabelos. Com a experiéncia das rodas aprendi coisas que irdo ficar para
minha vida. Eu n3do sabia que as trangas tinham significados e hoje com
esses encontros eu sei a
importancia delas. (Rosa Mosqueta, 2020).

Otimal! Participar dessa roda com a docente Jorlania, foi extremamente importante
para minha vida. Com ela aprendi e descobri como é importante a
Matematica em nosso cotidiano. Usamos matematica no nosso dia -a -dia e
nao sabemos a poténcia que ela tem e como ela pode fortalecer a arte do
trancgar. Aprendi um pouco de tudo,

aprendi um pouco mais sobre: cultura, trangas e ancestralidade as quais conhecia mais

nao da forma na qual ela me apresentou. Gostaria de parabenizar a equipe SESI polo

Salvador e parabenizar também essa profissional caprichosa e atenciosa com seus
Alunos. Participaria mais mil vezes. Sentimento de gratiddo. (Rosa Rubi, 2020).

A roda foi muito boa, conversamos e na conversa aprendi muito sobre a histéria da
tranca. Eu trango, ganho dinheiro e nem sabia da histéria. S6 sabia que vinha dos
negros. Ouvi falar uma vez. E o mais legal foi ver a matematica, o bicho
papao, kkk, na cabeca da minha cliente. Acho que algumas coisas véo
facilitar na hora que for trancar um cabelo, por exemplo, na hora que eu

fizer carreiras seguida se nao for com
a mesma diferenca o desenho n&o vai sair tdo bom. Foi o que a professora chamou o
nome de PA. Tem outros que ainda vou precisar de ajuda, mas tem alguns que consigo

ver a diferenca. (Rosa Persa, 2020).

12 1dentificamos as estudantes, através de nomes de rosas para mantermos o sigilo conforme ética académica.
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Figura 12: Registro da sexta e ultima roda de conversa



Foto: adaptada pela pesquisadora, 2020

O cenario virtual trouxe alguns entraves para todos, principalmente para os
estudantes; falha na conexao da internet, o filho chora e chama a mae, o barulho da
rua, dentre outros. Todas essas dificuldades foram previstas pela pesquisadora. Em
relagdo ao protagonismo € importante ratificar que em todas as rodas de conversa os
estudantes, sujeitos da pesquisa, foram atores principais e a agado da professora,
além de observar foi de conduzir a pesquisa, mas sem exercer qualquer papel
centralizador, haja vista, que todos os saberes, fazeres e conhecimentos dos

estudantes foram postos em relevo no momento das trocas entre os pares e das



construgdes coletivas. A roda no ambito da pesquisa narrativa propde conversa,
pesquisa e também formacdo. O instrumento de pesquisa permite o pesquisador
coletar dados e a medida que participa das rodas de conversa, produz dados para a
discussao, conduzindo o dialogo para ampliagbes acerca da construgdo do
conhecimento. Devo ressaltar que a pandemia causada pela COVID-19 impediu que
a pesquisadora registrasse o trabalho das estudantes, trancistas, através das fotos,
logo, todas as imagens desta segdo foram enviadas pelas préprias estudantes,
trancistas, referente a trabalhos que elas fizeram antes da pandemia e outros que
foram realizados durante, exceto a imagem da figura 10.2. No intuito de termos uma
visibilidade
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ampla e clara sobre as acgdes interventivas e as etapas que constituiram os dois

momentos da pesquisa (2019 e 2020) segue a sequéncia metodoldgica:

FIGURA 13: Ciclo de Investigagcao / A¢ao Interventiva

Foto: fluxograma elaborado pela pesquisadora, 2020

E possivel observarmos no ciclo de investigacdo, como a primeira etapa da
pesquisa, referente a 2019, momento presencial, ocorrida no Projeto da Consciéncia
resultou na segunda etapa, 2020, online. Além disso € possivel identificarmos
também como os instrumentos de pesquisa atuaram em conjunto: paralelo as rodas,

3 questionarios, respectivamente 2, 3 e 4, conforme o ciclo acima, que foram



enviados para o grupo de estudantes. O questionario de numero 1, ocorreu antes
mesmo das rodas, o objetivo foi identificar a relagcdo das demais estudantes com o
universo das trangas. O questionario de numero 2 e de numero 3 foram especificos,
respectivamente, para as trancistas e para quem adota a tranga como penteado na
intencdo de entendermos a concepcéo das duas partes. Lembrando que muitas das
nossas alunas que trangam cabelos de outras pessoas também tracam seus
proprios cabelos. O questionario de numero 4 e ultimo foi realizado com o objetivo
de utilizarmos como documento de reflexdo e analise junto aos depoimentos que
foram apresentados. Sobre as rodas cada uma recebeu titulo, o qual se referiu ao
momento que seria construido, a partir das trocas entre os sujeitos, falas, escutas e

tudo que foi construido com simbolos e significados préprios.
58

Demos um destaque as rodas 3, 4 e 5, pois contemplaram as competéncias e
habilidades da Area de Matematica, conforme Matriz Curricular. Nestas rodas de
conversas as definicbes dos conteudos de Matematica que foram apresentados,
foram associados aos objetos de conhecimentos da presente matriz, Teorema de
Pitagoras, Teorema de Tales, Progressao Aritmética, dentre outros. Por fim,
associamos as rodas de conversas a base da pesquisa, a qual esta pautada na
Etnomatematica, enquanto subsidio pedagogico, na MRS, enquanto metodologia e a
ratificacdo da importancia politica pedagdgica no tocante a construgcédo e utilizagao

das trancgas, para além da estética.

No decorrer destas rodas, os estudantes, sujeitos, protagonistas da pesquisa
trocavam e entrelacavam suas historias, enquanto a pesquisadora se mantinha em
siléncio, observando, refletindo e esperando o momento certo da proxima condugao,
fruto do que foi planejado pela mesma. Uma conversa roteirizada, com inicio, meio e
fim, seguindo os seguintes momentos: Acolhimento, Mobilizagao, Contextualizagao e
Encerramento. Todas os dialogos duraram em média 40 a 50 minutos. Foi proposto
pela pesquisadora um horario flexivel que atendesse os estudantes e também um
local da casa escolhido por eles. Algumas das rodas foi possivel conversar e

saborear com o café da noite.

Percebemos entdo o quanto o trabalho das trancistas esta relacionado com a
Matematica e assim com as praticas ethomatematicas. Na maioria das vezes elas

nao identificam as concepgdes semanticas que envolvem a Matematica, entretanto



sabem que de alguma forma elas utilizam as ferramentas matematicas no seu
cotidiano acerca da construgao das trangas. Na trajetéria dos estudos conheci Luane
Santos, pesquisadora Etnomatematica, com formacdo nas Ciéncias Sociais. A
pesquisadora, hoje, doutoranda, tem sua dissertacdo, além de outros artigos
relacionados as trancas para além da estética negra, que nos traz grandes
contribuicbes acerca da Etnomatematica. Em um dos seus materiais de estudos li o

depoimento de uma trancista que cabe perfeitamente para essa nossa analise:

Porque assim quando eu trancgo.... eu ndo tenho um fundamento na matematica pra te
explicar [...] Mas eu entendo que tenha uma I6gica que a matematica possa explicar
e a questdo do “visagismo” também. Sempre quando s&o paralelas assim é... vocé
traca as linhas imaginarias na cabega, principalmente eu, eu trago quatro pontos, eu
fago duas linhas com quatro pontos na cabeca. Entdo sempre me baseio, olha sé isso
€ muito doido [...] Entdo assim, quando eu vou trangar a explicagdo que eu acho mais
facil quando sao paralelas € porque eu trago essa linha. Mas entédo eu sei que dentro
desses quatro quadrados, eu tenho uma area de trabalho e eu consigo medir. Agora
quando é um corag¢ao ou um desenho diferente, vocé precisa esta muito atento, onde
€ que voceé vai tragar para que tenha uma harmonia, aonde vocé vai poder acabar
(Fernanda, trecho extraido de entrevista realizada em 25/05/2013. Apud. SANTOS,
2013).
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Nesta mesma pesquisa, Santos (2013), cita que as trangas nao estdo
relacionadas apenas a cultura negra, indigena e a matematica, haja vista, que
existem outras trangas que a ciéncia fisica explica, a exemplo dos ndés que os
marinheiros usam. Entretanto, na minha pesquisa estamos voltados apenas para as
trangas capilares e nos limitamos as convergéncias entre a Metodologia do
Reconhecimento dos Saberes adotada pelo SESI e a Etnomatematica para além de
um contexto puramente pedagodgico, mas um contexto pedagogico e politico com
objetivos claros acerca de uma Educacédo Antirracista. As trangas € um elemento
cultural advindo da negritude utilizado neste estudo como material ou produto
pedagogico com fecundagdes (refiro me a uniao entre a estética negra e a presenca
da matematica) profundas acerca do fortalecimento identitario e da resisténcia. E
importante ressaltar que a Tabela com Competéncias e Habilidades, figura 24
explorada nesta oficina, apresentada com mais detalhes no capitulo 5, se¢do 5.4, e
o Planejamento, figura 26 apresentado no capitulo 5, se¢do 5.4 possuem
informacdées que complementam a compreensao desta segcao em questio.
Sugerimos que ao ler o capitulo 5 o qual retrata as convergéncias e analises seja
revisitada esta secao sobre a agao interventiva.

3 A EJA NO SESI: BREVE PERCURSO HISTORICO NO BRASIL E NA BAHIA
ATE A METODOLOGIA DO RECONHECIMENTO DOS SABERES



3.1 EDUCAGCAO: DO “CHAO” DA FABRICA A DISTANCIA

O SESI- Servigo Social da Industria foi criado em 1946, ou seja, logo apds a
segunda guerra mundial, cenario ainda de restruturacdo econdémica. Sua origem
esta pautada na necessidade de uma instituigdo que pudesse apoiar os pais naquele
momento em que a situagdo socioecondmica estava fragilizada. Ainda no final desta
década o SESI passou a atender também a familia do trabalhador expandindo suas
acdes sociais, as quais estavam fundamentadas no método assistencialista. Na
década de 60 ja eram ministrados por todo o pais
cursos de Alfabetizacdo de Adultos, que ocorriam principalmente nos refeitérios das
fabricas. Na década de 70, buscando um programa educacional que atingisse o
trabalhador e seus familiares, o SESI iniciou a oferta do Programa de Educagao
Familiar. Nos dez anos seguintes, foram realizados 3 encontros Nacionais de
Educacao Familiar com o objetivo de sistematizar
suas agdes, posteriormente analisar essa implantagao e revisar as estratégias e os

resultados.
Neste terceiro momento os Departamentos Regionais se debrugaram, sobre projetos
educacionais, uma vez que, havia a necessidade de um retorno econémico imediato
para o publico. E importante ressaltar que paralelo a esse panorama no inicio dos
anos 80, o SESI ofertou a metodologia do Telecurso 1 grau - Curso voltado para as

quatro ultimas séries do
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ensino fundamental, desenvolvido pela Fundacido Roberto Marinho com
financiamento e apoio técnico do MEC e da Universidade de Brasilia. Na década de
90, apos a conclusao de que o Programa Educacional Familiar do SESI ndao possuia
componentes que gerasse retorno econdmico mais imediato, surge entdo o
Programa SESI Educacgéo para o Trabalhador que teve como objetivo a elevagao da
escolaridade dos trabalhadores da industria, seus familiares e membros da

comunidade acima de 15 anos que nao concluiram a educacgao basica.

A proposta do Programa visava ofertar a EJA por meio de diversos métodos e
estratégias, a exemplo do Telecurso 2000, em parceria com a Fundagdo Roberto
Marinho, e do projeto Alfabetizar € Construir, direcionados aos trabalhadores da

construgdo civil, do Programa Pré6-Cidadao. Ainda nos anos 90, foi langado o



Programa Nacional de Ensino Fundamental de Adultos, sob a aprovagdo do
Conselho Nacional de Educacdo. A matriz curricular continha as disciplinas
convencionais e os componentes da area de atuagcédo do SESI (Saude, Lazer, Servigo
Social, Cooperacéo e Assisténcia). E importante darmos um destaque para o ano de
96, quando foi promulgada a nova LEI n° 9394, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao — LDB, (1996), quando ocorreram algumas mudangas, na modalidade da
Educacdo de Jovens e Adultos, em especial, ocorreu a diminuigcdo da idade minima
para prestar exames supletivos, sendo 15 anos para o ensino fundamental e 18

anos para o ensino medio.

No final da década em questdo, mais precisamente, 1999, a Unesco realizou
uma avaliagdo do Programa SESI Educagao do Trabalhador, em nivel nacional. O
SESI, em parceria com a Unesco e a Universidade de Brasilia — UnB, construiu o
Programa Formacgcdo de Formadores em Educagdo de Jovens e Adultos. O
Programa objetivou principalmente a capacitagao de profissionais. Nos anos 2000 o
SESI continuou atuando efetivamente no ambito da educacgao nacionalmente acerca
da EJA, conforme veremos no quadro a seguir:
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FIGURA 14 — Histoérico da EJA no Brasil e no SESI Nacional

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2019), a partir de Freitas (2017)



Dentre os periodos acima daremos destaque a partir de 2010, ano marcado
pelo envio da documentagcdo ao Conselho Estadual de Educacgédo (CEE) da Bahia
para a solicitacdo de autorizacdo de funcionamento da EJA a distancia. Em 2013, o
SESI tem o Projeto deste curso a distancia autorizado pelo Conselho em questéo.
Enquanto professora imagino que nao foi facil pensar e nem tdo pouco efetivar a
Educacao de Jovens e Adultos a distancia, entretanto essa modalidade de educagao
se presentificava como um caminho real e a EJA nido poderia se ausentar, uma vez
que, muitas dos beneficios atrairiam os estudantes, dentre eles, tempo e dinheiro.

Segundo, Fernanda Brito, uma das coordenadoras pedagogicas, polo Salvador:

Nesta experiéncia, aprendemos juntos, trocamos saberes, ressignificamos, quebramos
paradigmas juntos com os nossos e nossas estudantes que abragaram e acreditaram
em mais esta proposta e mostraram, mais uma vez, que com persisténcia e forca de
vontade eles chegam longe, realizam seus sonhos e transformam suas vidas e de seus
familiares. (BRITO, 2018).

Em 2014, o SESI Nacional foi a Bahia conhecer essa experiéncia de EJA -
EAD e neste mesmo momento o DN (Departamento Nacional) apresentou para a
equipe pedagogica a proposta de uma nova metodologia. Pautada no
reconhecimento de saberes, a Bahia e outros estados, com bases em experiéncia
da Europa, desenvolveram uma proposta metodoldgica que pudesse reconhecer e

validar os saberes e experiéncias de pessoas jovens e adultas. A proposta
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foi vista de forma muito positiva e necessaria, pois os estudantes sempre
demostravam seus saberes ao longo da vida. Em 2016 o SESI Nacional aprovou o
curso da Nova EJA que tem como pressuposto a Metodologia de Reconhecimento
de Saberes e a partir desse momento foi colocada em pratica a primeira turma com
a MRS. A Educacéao de Jovens e Adultos no SESI

Bahia tem 26 anos de histéria. Quase trés décadas marcada por ag¢des sociais,
politicas e programas educacionais. Através de um quadro informativo realizado por
Freitas (2017), a partir das contribuicdes de Ribeiro (2000), mostrarei um panorama
breve, mas perceptivel ao que tange os marcos histéricos ocorridos na Bahia,
através do SESI.

Tabela 02: Historico da EJA no SESI - Bahia frente a agoes da area
educacional (continua)

ANO HISTORICO DA EJA NO SESI BAHIA




1993

Inicio do Programa Nacional de Ensino Fundamental de Adultos (PNEFA)
no SESI Bahia;

1995

O Centro de Atividades (CAT) Rio Vermelho oferta de atendimento voltada
para dentro das empresas;

1996

Séo implantadas as primeiras classes do Telecurso 2000 parao 1°e 0 2°
grau. O SESI adquiria as avaliagbes com o Senai Sdo Paulo, as mesmas
eram aplicadas pela Secretaria de Educagéo do Estado (SEC) em duas

chamadas anuais;

1997

A Federagéo das Industrias do Estado da Bahia (FIEB), através do SESI,
langou, em nivel estadual, o Programa de Erradicagdo do Analfabetismo,
com o objetivo de extinguir o analfabetismo entre os trabalhadores da
industria baiana em um periodo de dois anos;

1998

Surgem os CAT tematicos, com priorizagdo do atendimento de acordo a
estruturacdo fisica e vocagdo dos Centros. Sendo assim, a oferta da EJA
que era realizada nos CAT Itapagipe, CIA, Coutos, Candeias e Rio
Vermelho foi direcionada para o CAT Retiro, passando a ser este o
responsavel pelo atendimento em Salvador e Regido Metropolitana. Nesse
mesmo periodo, os CAT do interior mantém sua oferta de EJA. No mesmo
ano o SESI estruturou o Programa SESI Educagdo do Trabalhador da
Industria — Erradicacdo do Analfabetismo com duas metas de priorizagéo;

1999

E criado o Nucleo de Educagdo do Trabalhador da Industria (Neti). O Neti
teve como missado gerenciar o Programa SESI Educacéo do Trabalhador
(PSET), implantar salas de aula na regido metropolitana de Salvador e
Litoral Norte e coordenar as acdes do interior do estado, no apoio técnico e
operacional do Programa. O SESI buscou apoio junto a algumas
Universidades, entre elas a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) com o
foco em dois objetivos: a realizagdo de um diagnéstico do perfil de
escolaridade do trabalhador da industria; e a execucdo de classes
implantadas nas empresas, envolvendo a docéncia e a supervisao
pedagogica.;

2000

Busca de apoio junto a empresa para implantacdo de uma sala de aula para
a elevacdo da escolaridade de seus trabalhadores;

2001

Certificagdo do PSET nos padrées ISO7 9000:2000 (A ISO 9000 diz
respeito a qualidade dos processos da organizagao.)

2003

Ocorre a implantagdo do Programa Brasil Alfabetizado.

2004

O Programa Brasil Alfabetizado deixa de integrar o PSET. O Neti prioriza a
sistematizacdo do trabalho desenvolvido nos canteiros de obras, nas
classes da construcao civil;

2005

E construido o Projeto Pedagdgico do Departamento Regional da Bahia,
sob a consultoria da empresa Palavra Mundo e colaboragédo da equipe
pedagdgica do SESI Bahia;

Tabela 02: Histérico da EJA no SESI - Bahia frente a agoes da area

educacional (conclusao)
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2006

O Neti promove o Projeto Arte Educacgao, que surge da necessidade de
oportunizar aos educandos do Programa SESI Educagao do Trabalhador o
acesso a arte;

2007

O SESI implanta a Robdtica educacional na EJA, com a utilizagdo das
maletas e metodologia da LEGO. Uma proposta inovadora que traz como
tema principal o empreendedorismo para as turmas de EJA e o FOCO no
desenvolvimento de competéncias para o0 mundo do trabalho;

2008

O SESI Bahia, com o apoio da empresa Consultté Consultoria, inicia a
construcdo de um novo Projeto Politico Pedagogico para a EJA. A
empresa, juntamente com a 54 equipe de educacdo do SESI Bahia,
elaborou um documento de referéncia contendo as orientagdes para a
elaboragéo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP);

2009

O SESI Bahia langa a série Metodologia de Alfabetizagdo da Educagéao de
Jovens e Adultos, que contempla 5 volumes;

2010

E contratada a coordenadora responsavel pela implantagéo do programa de
EJA a distancia no SESI Bahia;

2011

O Neti recebe o0 nome de Unidade EJA RMS. A mudanca é reflexo do novo
modelo de gestdo vigente, ocorre também a parceria com o Servigo
Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai), o projeto piloto de Educagao
Basica e Educacgao Profissional de Adultos;

2012

Foi realizada a segunda turma do curso de Formagao de Professores da
EJA em Educacéo a distancia;

2013

E iniciada a oferta do ensino médio a distancia para a EJA. Inicialmente,
dois Polos foram autorizados para a oferta, sendo eles o Polo Salvador e o
Polo Sudoeste;

2014

A coordenadora responsavel pela implantagdo da EJA a distancia no SESI
Bahia, Gisele Marcia de Oliveira Freitas, assume a assessoria de EJA no
SESI Bahia, e a coordenacdo geral da EJA a distancia, instituindo o Guia
de EJA como orientador do processo de gestdo e execugdo da EJA no
SESI Bahia;

2015

A equipe do SESI Bahia, com o apoio do DN, implantou o Learning
Management Systems (LMS) para uso na EJA a distancia. Neste mesmo
ano, a Unidade EJA RMS se incorpora a Escola Reitor Miguel Calmon,
deixando de operar como unidade independente;

2016

E implantada a proposta da metodologia de reconhecimento de saberes-
MRR, na Bahia

2017

Primeira turma do Polo Salvador, também implantada a partir do Projeto
Pedagdgico que contempla a MRS, localizada na Regido Metropolitana de
Salvador (RMS), mais especificamente no municipio de Camacari; Inicio da
EJA Profissionalizante.

2018

Criagéo do SGC- Sistema Geracional de Chamados —Acompanhamento

aos polos com mais brevidade e eficiéncia.

2019

Parceria com DR- ACRE. Implantagdo da MRS, pelo DR Bahia.

Fonte: Adaptado pela pesquisadora, a partir de Freitas (2017)




E importante ressaltar que em 2016 foi um marco fundamental da MRS no
SESI, pois em outubro do referido ano, foi inaugurada a primeira turma piloto
iniciada com esta metodologia, iniciando a etapas de acolhimento, matricula e
primeiras mediagdes do Reconhecimento de Saberes. O projeto de curso para a
Educacado de Jovens e Adultos adotou como um dos fundamentos a Metodologia do
Reconhecimento de Saberes, adquiridos em processos formais, nao formais e
informais de educagao e nas experiéncias de vida e trabalho. O projeto foi articulado
entre o Departamento Nacional e os Departamentos Regionais € embasado pelo

Artigo 81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), que
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regulamenta a organizagao de projetos pedagodgicos e oferta de cursos em carater

experimental, conforme veremos na proxima segao.

3.2 METODOLOGIA DO RECONHECIMENTO DE SABERES:
DEFINICAO E OBJETIVOS

A Metodologia de Reconhecimento de Saberes (MRS), que compreende as
etapas de “ldentificacdo, Validacdo e Certificacdo de Competéncias” desenvolvidas
pelos jovens e adultos € um dos fundamentos do Projeto Nacional de cursos para a
Educacdo de Jovens e Adultos, do Departamento Nacional do Servigo Social da
Industria — SESI. Esse projeto foi aprovado em carater de experiéncia pedagogica
pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), sob o numero CNE/CEB N°: 1/2016,
nos termos do art.81 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (LDB) n°
9394/96. Foi homologado pelo Ministério da Educagdo, publicado no D.O.U de 27 de
abril de 2016, secao 1, pag. 16, sendo descrito no voto final dos relatores como uma
“‘experiéncia pedagdgica inovadora”’. Foi destacado em nota técnica conjunta da
Secadi/MEC e Setec/MEC, o seu carater inovador:

O projeto apresentado pelo SESI descreve uma proposta pedagdgica
inovadora, com foco na Educacédo de Jovens e Adultos, com elevagao do
nivel de escolaridade dos

trabalhadores, desenvolvida com foco no mundo do trabalho, tendo como
instrumentos de apoio pedagdgico o reconhecimento de saberes e
competéncias e a educacgao a distancia. Nesse contexto, em contraponto
aos desafios apresentados na
Educacédo de Jovens e Adultos na conciliagdo de seu trabalho com seu
tempo de estudo, o SESI apresenta ferramentas de apoio pedagégico com
a utilizagdo da Educacao a Distancia e estrutura curricular que contempla o

reconhecimento,
validacao e certificagdo de saberes. Os instrumentos apresentados nesta proposta



pedagodgica de Educacao de Jovens e Adultos voltada ao mundo do trabalho visam
desenvolver as competéncias e habilidades dos trabalhadores de forma
contextualizada, com foco nas necessidades da vida do educando e
respeitando-se as faixas etarias e os perfis. (BRASIL, 2016, p. 4)

O parecer destaca a aprovagdo do projeto de curso, os instrumentos que
serao utilizados na Metodologia do Reconhecimento dos Saberes, faz uma ressalva
sobre a educacao a distancia e a importancia da contextualizagdo para o mundo do
trabalho, considerando o perfil dos estudantes e sua faixa etaria, além das
ferramentas de apoio pedagogico que poderdo auxiliar o estudante a conciliar sua
rotina de estudo e trabalho em um percurso proprio, uma vez que, seu caminho sera

tracado a partir dos seus saberes, suas experiéncias, suas vivéncias como um todo.

A MRS, tem seus principios norteadores fundamentados em experiéncia e
bases legais, tais como: da Agencia Nacional para Qualificacdo (ANQ) de Portugal
que oferta o Programa de Educacdo e Formacdo de Adultos (EFA), no qual
desenvolve processos de Reconhecimento, Validagcdo e Certificacdo de
Competéncias (RVCC). Na Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948 e

em inumeras conferéncias, a exemplo das Conferéncia Internacional de
65

Educacdo de Adultos (Confintea) mais recentes, que resultaram em declaragdes —
como a de Jomtien em 1990 (principio da Educagao para todos) e a Hamburgo em
1997 (que reafirmou o direito ao reconhecimento dos conhecimentos obtidos por
outras vias que néo a escolarizacdo formal) e a de Belém em 2009 (que buscou
reavaliar os principios da conferéncia anterior) —. Ha respaldo também na LDB (LDB,
art. 24, inciso I, letra “b”) ao que tange a inscricdo do estudante, visto que a analise
do grau de desenvolvimento e experiéncia podera situa-lo no percurso educativo,

logo independe da escolarizagao anterior.

O fundamento da Metodologia do Reconhecimento de saberes esta em situar
0 processo de educagao de Jovens e Adultos trabalhadores a partir dos seus
saberes prévios e das competéncias que desenvolveram ao longo da vida,
superando a educacéo tradicional que situa o processo educativo a partir do que os
educandos ndo sabem. Nesta perspectiva a MRS contempla as seguintes etapas:
Identificagcdo: identifica-se seus saberes, fazeres e conhecimentos preexistentes;
Validagao: valida-se o que foi identificado, através do reconhecimento. Sim! Porque

n&o basta apenas identificar, apontar ou diagnosticar. E preciso reconhecer, aceitar,



admitir para, posteriormente, legitimar; Certificar: certifica-se o que foi apresentado
durante todo as etapas anteriores. E o momento mais esperado pelo estudante. A
hora de atestar sua “bagagem” e assim concluir seus estudos acerca da Educagao

Basica.

A proposta de RVCC de Portugal foi um dos incentivos que, conforme.
Alcoforado (2008), trata-se de um apoio ao adulto na formalizagdo do
reconhecimento, validacdo e certificagdo das suas competéncias adquiridas em
decorréncia da sua acgao social, cultural pessoal e profissional. Desse modo a MRS
tem sua construgdo pautada no “conceito de aprendizagem, ao longo da vida”
estabelecido pela Unesco, no “Relatério da Comissao Internacional sobre Educagao
para o século XX| “denominado” Educag¢do: um tesouro a descobrir’ que definiu
como pilares da educacgado na sociedade do conhecimento: aprender a conhecer;
aprender a fazer; aprender a viver; aprender a ser, conforme consta no documento
construido pelo Departamento Nacional de Educacdo do Sesi: Metodologia de
Reconhecimento de Saberes Para a Educacdo de Jovens e Adultos (2010). Esses
quatro componentes contemplam as necessidades do sujeito para atual sociedade
do conhecimento e da globalizagdo, assim também e pensada a Matriz de
Referéncia Curricular para a MRS, pois foi construida pensando nas competéncias
essenciais acerca da exigéncia desta nossa sociedade atual da informagédo. O
objetivo é oferecer igualdade de oportunidades a todos para que cada cidadao e
cidada possa exercer a cidadania ativa, por meio da educag¢ao e da formacao ao

longo da vida.

A base para a definigdo do itinerario educativo de cada educando na Metodologia do
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Reconhecimento dos Saberes ndao se resume apenas a documentos que indicam em
qual etapa o estudante interrompeu o estudo, por isso a matriz curricular possibilita a
articulacdo entre competéncias e habilidades da matriz e as competéncias
adquiridas na experiéncia de vida dos educandos. As competéncias nao foram
desenvolvidas na matriz de forma isolada, sem contextualizagbes, ou seja, existe a
clareza de que as pessoas possuem competéncias e o

contexto das competéncias foi pensado mediante este universo. A centralidade esta
no desenvolvimento de competéncias e habilidades, contextualizadas na situagao

social dos trabalhadores e nas aspiragcdes de vida do educando. A matriz é



organizada em quatro areas de conhecimento, a saber; Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias — Matematica e suas Tecnologias- Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Assim a proposta curricular se
propde a superar a tradicdo pautada em uma grade disciplinar de conteudos

enciclopédicos descontextualizados.

A elaboracdo desse material tem alguns principios norteadores, sao eles:
adequagao: reconhece o contexto de vida do adulto e sua leitura de mundo, a partir
dai elabora se seu plano individual ou coletivo acerca da aprendizagem,;
adaptabilidade: adapta-se a diversidade dos grupos sociais permitindo combinagdes
e competéncias e componentes de formacado; articulagdo: interagdo entre as
competéncias de forma que promovam a transversalidade, através de atividades
integradoras, mediante a resolugao de problemas. Fundamentado nesses principios,
o desenho do referencial de competéncias se assenta numa organizagdo em grandes
areas do conhecimento articuladas por eixos cognitivos. Dessa forma a Matriz de
Referéncia Curricular contempla 3 dimensdes: eixos cognitivos integradores, objeto
de conhecimento e areas de conhecimento com as respectivas competéncias e
habilidades.

Figura 15: Dimensodes da Matriz de Referéncia Curricular

A

Fonte: Elaboragdo SESI- DN (2016)
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Os eixos integradores articulam o desenvolvimento das competéncias em
todas as areas. Segundo a matriz curricular, sdo eles: dominar as diferentes
linguagens (ndo verbal, verbal, matematica, artistica, corporal e cientifica), em
contextos pessoais e sociais, com diferentes objetivos; compreender os mecanismos

da lingua escrita reconhecendo suas propriedades e intencionalidades; construir,



compreender conceitos fundamentais das varias areas do conhecimento para
aplica-los ao mundo do trabalho; selecionar, relacionar, organizar e interpretar
saberes para enfrentar situagcdes-problema de ordem pessoal e do mundo do
trabalho, por meio da construgdo de argumentacgdes; elaborar propostas, projetos,
planos estratégicos, entre outros, relacionados a contextos pessoais, culturais e de

trabalho.

Os objetos de conhecimentos na matriz curricular, em questao, estdo voltados
para o desenvolvimento das competéncias acerca da vida e do trabalho. Neste caso,
0 objeto do conhecimento esta pautado naquilo que tem sentido para a vida do
educando, adulto, sujeito histérico. O conhecimento para este estudante preside e
orienta suas agdes, ou seja, instrumento ativo. A MRS para o Ensino Fundamental e
para o Ensino Médio permite assegurar a obtencdo dos diferentes niveis de
certificagdo escolar, com equivaléncia para todos os efeitos legais. Cada area tem
um campo de desenvolvimento de competéncias especificas e cada competéncia é
composta por diversas habilidades. O numero de competéncias e de habilidades tem

uma variagao de acordo com a area de conhecimento.

GRAFICO 03: Composicao das Areas de Conhecimento

A

Fonte: Adaptado pela pesquisadora (2019), a partir da elaboragdo SESI- DN (2016).

As quatro areas de conhecimento se organizam a partir da integracado das
disciplinas tradicionais e se estruturam de maneira inter-relacionada e
interdisciplinar, assim tornam-se essenciais para a formagéao integral do educando,

de modo a conduzi-lo a compreensao do
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mundo real, fisico e social que o circunda. Em cada area €& desenvolvida as
competéncias e habilidades por meio dos objetos de conhecimento. As mesmas
devem ser integradas por meio de eixos cognitivos, seguindo as propostas do
ENCCEJA e do ENEM, que favorecerdo o enlace dos estudos com o trabalho,
permitindo-os experimentar o sentimento de pertenca a um mundo de oportunidades
reais capaz de motivar os educandos e contribuir para a elevagao da autoestima e

das perspectivas de melhoria de vida.

Para a Metodologia de Reconhecimento de Saberes desenvolver
competéncias esta para além de adquirir conhecimento. Espera-se que o estudante
que percorrera todo o percurso do RS possa desenvolver capacidades, aptidoes e
atitudes para o desenvolvimento pessoal, para o exercicio da cidadania e para a
empregabilidade. Dessa forma €& possivel interligar aprendizagens saberes e
competéncias, contextualizando-os e dando-lhes significado na vida do adulto. E as
habilidades se ligam a atributos relacionados ndo apenas ao saber-conhecer, mas
ao saber-fazer, saber-conviver e ao saber-ser, que, de acordo com a UNESCO, sao

os quatro pilares que sustentam a educacéo.

A MRS busca desenvolver capacidade de resolucédo de problema e de tomada
de decisdo, incentivar a criticidade do educando, e assim efetivar a sua capacidade
de exercer a cidadania plena, uma vez que, o exercicio da cidadania, permite o
sujeito exercer direitos civis, politicos e sociais, ou seja, ha uma participagao efetiva
na sociedade, rasurando a concepgao da marginalizagao desse sujeito, preto ( a) e
pobre, para tal a metodologia entende que o publico da EJA tem suas
especificidades e particularidades, o que requer do processo educativo atencéo e
acolhimento a diversidade e as tendéncias e expectativas de cada educando. Ha
uma necessidade de personalizar o processo educacional, uma vez que, nem todos
constroem conhecimentos da mesma forma e que nem todos tém os mesmos
interesses em relagdo aos conhecimentos a serem adquiridos. Pensando nesta
perspectiva a MRS tragou etapas que pudessem colaborar com essa necessidade. E

0 que veremos na proxima seg¢ao deste capitulo.

3.2.1 Metodologia do Reconhecimento dos Saberes: Caminho Percorrido

O processo de reconhecimento, validagao e certificagdo de competéncias tem

como objetivo situar os jovens e adultos, que ndo tenham completado o ensino



fundamental ou médio, no processo educativo a partir de saberes e competéncias
adquiridos ao longo da vida na educacgao formal, informal e ndo formal, ou seja, o
ponto de partida € o que eles sabem e ndo o que eles ndo sabem. Apéds a
identificacdo destas competéncias € hora de apresentar os resultados da sua
experiéncia de vida, de trabalho e de formagdes n&o certificadas, permitindo que
sejam
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validadas e certificadas. Todo o processo de identificacdo e validagao € realizado por

professores das quatro areas de conhecimento que compde a matriz curricular.

A primeira etapa é designada como reconhecimento de competéncias, fruto do
reconhecimento de saberes e identificagdo de ambos. Competéncias que muitas
vezes 0s estudantes ndo sabem que possuem, ou ndo as reconhecem, as quais
serdo evidenciadas por meio de suas historias de vida, o ndo reconhecimento
geralmente é fruto de um processo histérico marcado por exclusdes, invisibilidades e
subalternizacdes. Nesta etapa, procura-se proporcionar ao adulto momentos de
reflexdo da sua experiéncia de vida, levando-o0 ao reconhecimento de seus saberes
e avaliacdo das suas competéncias e manifestacdo de interesses e expectativas

para seu percurso de vida.

E importante ressaltar que a todo momento desta etapa é preciso confrontar o
diagnostico com a matriz de referéncia curricular. Esta primeira etapa consiste em
trés momentos; acolhimento, o qual inicia na matricula e posteriormente explicagao
do que é a Metodologia de Reconhecimento de Saberes. Cada polo tem autonomia
para gerir esse momento, pois dependera das necessidades do publico, da estrutura
da escola, dentre outros. No polo Salvador, I6cus da pesquisa, a explanagao sobre o
que € a MRS, seus objetivos e também como seriam as proximas etapas sao
esclarecidas através de dinamicas coletivas, conversas em formato de roda, nas
quais apresentamos a rota que eles e elas trilhardo a partir dos seus saberes. Uma
dinamica considerada primordial é construgdo da “arvore da minha vida”. E o
momento de sensibilizar o estudante e suscitar reflexdes acerca da importancia das
vivéncias de sua vida. E quando recepcionamos o estudante no espaco educacional
sensibilizando, conforme dito e minimizando o estranhamento pela proposta, pelo
novo. Dessa forma o sujeito inserido neste processo torna se mais receptivo e

sensivel para o preenchimento dos formularios de vida, seu portfélio pessoal, que



ocorre nas proximas etapas.

E o momento também de aproximagdo entre o estudante e os professores
responsaveis pelas etapas que constituem a metodologia em questdo. Esta
aproximacgao entre ambos motiva o0s estudantes a dialogarem naquele momento
sobre suas expectativas, logo, a fase do acolhimento € crucial para o
desenvolvimento exitoso das demais fases e etapas. Escrevendo sobre essa fase de
acolher, a qual ocorre na etapa da identificagcdo, parece ser um momento bem
resumido, entretanto ele abarca diversos pontos. Para termos uma visdo mais
esclarecida, observe a figura da pesquisadora Fernanda Brito, a qual também faz

uma explanagao sobre as etapas que contemplam a MRS:
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Figura 16: Etapas do processo Acolhimento

« Conversa Inicial

« Apresentagao da Proposta
* Preenchimento « Roda de conversa expectativas dos
de estudantes acerca do curso
fichas de matricula

« Encaminhamento para etapas do RS

(Diagnéstico, Balango e

« Conhecimento das
motivagdes dos
estudantes

« verificagdo de

Fonte: Elaborado por Brito, 2017.

Apods acolher o estudante € hora de diagnosticar, ou seja, identificar suas
competéncias. Para tal, o mesmo preenche oito formularios, divididos assim: 4
referentes ao historico de vida e outros 4 referentes as areas de conhecimento. Os
historicos de vida perpassam pela vida pessoal até a profissional, os de areas
trazem situagdes de aprendizagem da area de Linguagens, Matematica, Natureza e
Humanas. Estes formularios constituem o seu portfélio individual. O preenchimento é

realizado nos laboratérios de informatica da escola.

Para cada formulario o professor responsavel pela turma explica

minuciosamente cada quesito e assim os acompanham no preenchimento. No polo



Salvador, é previsto no calendario uma semana destinada aos preenchimentos. A
terceira fase desta etapa ocorre apds os formularios preenchidos, os professores
fazem a andlise junto a matriz de referéncia curricular e a partir do que foi
apresentado ocorre a identificagdo das competéncias. Cada estudante preenche o
seu formulario e as informag¢des postas sao de sigilo, transitando apenas entre os
professores de areas, 0s quais precisam ter acesso para a identificagdo do que os

alunos trazem consigo. Observem a estrutura dos oito formularios:
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Figura 17: Formularios de vida e de area que contemplam a etapa do portfélio

A

da MRS
Fonte: elaborada pela pesquisadora, a partir do Portal Educagao SESI (2016)

A préxima etapa é a validagdo das competéncias que consiste na validagdo do
que foi identificado na etapa anterior, ou seja, consiste na analise do educando
sobre as competéncias identificadas no portfélio (formularios) e mais quatro
avaliagdes, um por area. Esta etapa tem o objetivo de validar o conjunto de
competéncias do educando para cada area do conhecimento, permitindo verificar se
atende aos requisitos da certificagcdo para a etapa de educagcdo ou se existem
lacunas a serem completadas em processo formativo, ou plano de intervencéo. No
caso de apresentagao de lacunas, a intervengao sera composta a partir do que o
estudante ndo apresentou por algum motivo, lembrando que o que ele apresentou e

houve referéncia com a matriz de competéncias sera reconhecido e validado.

E relevante ressaltar que a identificacdo das competéncias, as quais tem como
norte a matriz curricular como referéncia é analisada e avaliada desde o que foi
apresentado nos formularios voltado para o histérico de vida até o que foi
apresentado nas sec¢des referentes as areas de conhecimento, conforme grafico 03.

Nesta etapa que antecede a certificagdo seja total ou parcial, € o momento de



avaliar as aprendizagens dos educandos ao longo da vida. A avaliagéo é realizada
através do que foi apresentado pelos mesmos, entretanto, a equipe de professores
junto a coordenacdo pedagdgica sabe que muitas vezes, ou até na maioria das
vezes, o estudante ndo consegue expressar através do seu portfélio, constituido por
formularios, toda a sua vivéncia, experiéncia e consequentemente seus saberes. O
contato e aproximagédo construida na primeira etapa do acolhimento, conforme vista
nesta escrita, aumenta a certeza de que muitas vezes eles sabem muito mais. Neste
momento ocorre a necessidade de um momento, o qual pode ser explorado a

oralidade.

Apods analise dos formularios, os estudantes que ndo contemplaram a
certificagcdo necessaria através da escrita, sdo convidados e convidadas a

participarem de um momento
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individual com o professor e a coordenagédo pedagdgica, formando assim a equipe
técnica para o momento especifico. Com a matriz curricular em maos € hora de
tentarmos, através de instrumentos pedagdgicos, identificar as lacunas que ficaram
no portfélio. A partir dessa avaliacdo um novo percurso podera ser tracado para o
estudante: certificacdo total ou parcial. Sendo parcial ele dara seguimento ao
processo de aprendizagem, através do desenvolvimento de competéncias nas
oficinas, veremos mais a frente o que €, como acontece na MRS. Observe todas as

etapas e fases explanadas acima neste escopo da metodologia:

FGURA 18: Etapas da Metodologia do Reconhecimento de Saberes



Fonte: SESI, Metodologia de Reconhecimento de Saberes, 2015.

Reconheceu e Validou é chegada a terceira e ultima etapa: certificacdo das
competéncias. A certificacao € o objetivo final do processo de RS. As competéncias
validadas pelo Conselho de Reconhecimento de Saberes, composta por professores
e coordenacdao pedagogica, sao certificadas parcialmente ou totalmente. A total
ocorre quando as competéncias validadas no percurso do RS séao suficientes para a

etapa considerada referente ao fundamental
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ou meédio, ou quando concluido o plano pessoal de intervengcdo, com a
complementacdo das competéncias necessarias. O plano de intervencao tem como
objetivo completar o processo de formagao com o desenvolvimento e sistematizagao
dos saberes e competéncias no ambito escolar, tendo como base a matriz de
referéncia curricular. A forma como ocorre essa intervencao no polo Salvador, local
referido da pesquisa, sera explanado posteriormente. A certificagao parcial ocorre no
caso em que as competéncias certificadas por area de conhecimento ndo sao
suficientes para a certificagao final da etapa de escolaridade pretendida, seja ensino

fundamenta ou médio. A partir da certificagao parcial € possivel indicar o percurso



de educacido para complementacdo das competéncias a serem desenvolvidas, por
meio de plano pessoal de intervencdo. Esta previsto na metodologia do
Reconhecimento de Saberes, a possibilidade de encontros presenciais, assim como
autoaprendizagem no regime de educagao a distancia como contribuigdo acerca

deste plano pessoal de intervencio.

No polo Salvador, assim como toda a Bahia, a possibilidade dos encontros
presenciais é contemplando por Oficinas Tematicas, as quais compreendem 20%
da carga horaria total que o estudante precisa cumprir, pois os 80% referem se aos
encontros a distancia. As oficinas assim como qualquer outra acéo pedagdgica,
presencial ou online, utiliza a Matriz de Competéncias da Educacao de Jovens e
Adultos do SESI, como referéncia, pois as quais contemplam situacées devidamente
contextualizadas e consideraram as competéncias e habilidades das diversas areas
de conhecimentos, superando a logica disciplinar, tendo em Vvista a
interdisciplinaridade e/ou multidisciplinaridade. Seja qual for a acéo realizada a base
epistemoldgica de cada atividade é respaldada em conhecimentos construidos e
adquiridos ao longo da vida da (0) educanda (0), gerando sua participagao ativa na
elaboragao de seu conhecimento. As Oficinas Tematicas sao desenvolvidas também

considerando, o histérico de vida dos estudantes e suas condi¢des atuais:

Os professores tutores fazem o acompanhamento diario dos alunos, resolvendo
duvidas on-line, guiando a aprendizagem, interagindo e provocando a colaboragao dos
estudantes nas atividades de interagdo e comunicagao. Realizam atendimento
presencial quando sao solicitados pelos alunos, desenvolvem e aplicam oficinas e
avaliagbes presenciais. As oficinas tematicas desenvolvidas servem para auxiliar os
alunos a desenvolverem competéncias e habilidades nao identificadas através do
diagnostico inicial; essas agdes sao customizadas de acordo ao perfil dos educandos e
suas necessidades (Freitas, 2017).

'3 Com o cenério pandémico o curso tornou se 100% a distancia e as oficinas passaram a ser online.
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Paralelo as Oficinas Tematicas os estudantes precisam desenvolver sua
aprendizagem na plataforma educacional, chamada LMS, logo, nesta etapa de
complementagcdo das competéncias, os estudantes tém acesso as oficinas
tematicas, as quais sao presenciais, com professores das areas de conhecimento e

acesso a plataforma on-line de educacgao. Visto que é complementagdo do que nao



foi apresentado, o estudante participara da oficina especifica referente a seu
itinerario, por exemplo, se um estudante teve certificacdo suficiente em trés das
areas de conhecimento ele sé participara de uma oficina, a qual ficou pendente,
digamos assim. Apds percorrer seu caminho formativo no ambiente virtual e
participagdo nas oficinas tematicas, os mesmos estdo aptos a realizar atividades
presenciais, as quais concluem essa etapa e suscitam a certificagdo do que faltava e
assim a conclusdo dos estudos. O percurso do reconhecimento de saberes é
apresentado para o estudante como uma trilha, uma pista que ele percorrera, cada
um tera um ponto de partida. Largada essa que considera a sua histéria, o seu
caminho:

Figura 19 — Rota do Projeto Pedagégico da Nova EJA do SESI
(Visao Estudante)

A

Fonte: adaptada por Brito, a partir do Projeto Pedagdgico SESI (2015).

O conselho citado na trilha € o momento de intervencédo pessoal, explanado
anteriormente, € quando o estudante é convidado para um dialogo. Agora ele podera
usar sua oralidade, tendo a possibilidade de demonstrar saberes que através da
escrita ndo foi possivel por algum motivo. A maioria das vezes os professores
conseguem identificar saberes e partir dai competéncias que ndo foram expostas no
portfolio. E um momento muito especial, pois naquele momento a aproximacao entre
estudante e professor é reforcada e o0 mesmo acaba ficando mais a vontade para
relatar diversas vivéncias, as quais ndo cabem em linhas que
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constituem os formularios sejam os de vida, ou de area. Toda essa fase da etapa



diagnostica € pautada na matriz curricular do RS, assim o trajeto ndo se perde aos
objetivos da Metodologia do Reconhecimento de Saberes, e ocorre, através das
relagbes dialdgicas. Freire traz a concepgéao da teoria dialégica como parte fundante

do processo de construgcdo do conhecimento nos espagos de aprendizagem:

Enquanto na pratica “bancéria” da educagéao, antidialégica por esséncia, por isso néo
comunicativa, o educador deposita no educando o conteudo programatico da
educacao, que ele mesmo elabora ou elaboram para ele, na pratica problematizadora,
dialégica por exceléncia, este conteudo, que jamais é “depositado”, se organiza e se
constitui na visdo do mundo dos educandos, em que se encontram seus temas
geradores (FREIRE, 1996, p.102).

E possivel observarmos que o processo dialégico ocorre em toda a trilha
percorrida € que a aprendizagem a acompanha independente da etapa deste
percurso. Tudo comega na matricula, fase a qual a secretaria atende os estudantes,
0 acolhimento, momento crucial, o qual todos se conhecem ao tempo que entendem
qual o objetivo da metodologia e para além, o seu proprio objetivo. O acolhimento na
perspectiva da MRS, esta para além de amparo, pois se configura como uma forma
de aproximar-se visando conhecer as necessidades daqueles que procuram o
servigo, além de possibilitar o adulto a sentir-se envolvido e incluido no processo

educacional e na plenitude do exercicio da cidadania.

No reconhecimento de saberes, o preenchimento dos formularios é a
construgcao do seu portfélio, e neste momento o professor, mais uma vez, esta em
constante dialogo, a validagdo, seja, através do portfélio ou do momento da
intervencdo o dialogo torna-se presente como uma ferramenta cada vez mais
indispensavel. As oficinas sédo diversos encontros presenciais, as quais ratificam a
concepcao educacional de que nenhum adulto € uma “folha em branco”, e assim
seus saberes sao reconhecidos e juntamente com outros saberes, com as diversas
visbes de mundo, a relagdo dialégica ocorre propondo aprendizagens coletivas,
livres da reprodugcdo do machismo, racismo, homofobia, xenofobia, misoginia,
intolerancia religiosa e qualquer outra forma de opresséo a individuos, classe e/ou

grupos sociais.

As Oficinas Tematicas sao instrumentos educacionais que reforcam uma
educagdo emancipatoria, potencializa identidades, através dos estudantes que,
enquanto sujeitos historicos, fortalece caminhos de resisténcia na EJA, acerca das
lutas diarias deste aluno, pobre e preto (a). Despertando os agentes de mudanga,
construindo autonomia e desenvolvendo o auto reconhecimento, através de um

comprometimento social e politico em conjunto entre educador (a) e educando (a),



obedecendo aos principios da Constituicado Federal, da Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional (LDB), da Matriz da Educacao de Jovens e Adultos do SESI,
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garantindo a dignidade da pessoa humana, liberdade, igualdade e a laicidade do
Estado. Encontraremos no apéndice (b) e nos anexos (a —b), respectivamente o
modelo de planejamento referente a Oficina Tematica e as Matrizes Curriculares da

area de Matematica do Ensino Médio.

Considerado os processos da Metodologia de Reconhecimento de Saberes, a
praxis pedagdgica da equipe que atua com a EJA e a luz das contribuigbes de Freire
(2014), Gadotti (2014) e Arroyo (2005), o processo de reconhecimento foi colocado
em pratica. Freire (2014), nos inspira com a proposta de uma educagao
emancipadora que considera a historia e os caminhos dos seus sujeitos por meio de
uma pratica docente ética, politica e responsavel.

Gadotti (2014) nos instiga a compreender que o aluno adulto ndo pode e n&o precisa
vivenciar o mesmo caminho na sua escolarizacdo que uma crianga, sob a
perspectiva de que esta imposicao se configura como um crime, como um castigo.
Considerar que os sujeitos da EJA possuem suas particularidades e de que os
profissionais da educacao necessitam ter clareza de suas praxis, estes sao pontos
de atencdo destacados por Arroyo (2005) que contribuem nessa experiéncia. Foi
pensando nestes pontos de atencdo que a MRS desenvolveu as etapas que as

constituem.
4 ETNOMATEMATICA: CONTRIBUI(;GES PARA A EJA
4.1 EDUCACAO MATEMATICA E ETNOMATEMATICA

A Educagdao Matematica no Brasil tem como patrono o Pesquisador e
Educador Matematico Ubiratan D’Ambrésio (2011), o qual se inquietava com o
modelo tradicionalista de educagdo escolar, onde o estudante era sujeito, passivo,
dos processos de ensino e apenas receptivo do que se entendia por aprendizagem.
Nessa nova perspectiva o estudante passa a ser sujeito, protagonista, reflexivo e
critico. No mesmo cenario esse sujeito participa da constru¢ao de aprendizagem. Se
a participacédo dessa construgao for efetiva esse sujeito ndo podera deixar de lado
seus saberes e fazeres preexistentes, ou seja, construir sem negar suas raizes, sem

rasurar seus conhecimentos prévios que sao frutos de um processo historico



sociocultural. Desconsiderar sua histéria de vida seria negar a sua propria identidade
e por que nao dizer a sua propria existéncia? Trazendo essa reflexao para o ambito
da Educacéo de Jovens e Adultos o professor e filosofo, Moacir Gadotti, tem algo a

nos dizer:
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E uma humilhagdo para um adulto ter que estudar como se fosse uma crianca,
renunciando a tudo o que a vida lhe ensinou. E preciso respeitar o
educando adulto, utilizando-se uma metodologia apropriada, que resgate a
importancia de sua biografia, da sua histdria de vida. Os jovens e adultos
alfabetizados ja foram desrespeitados uma

vez quando tiveram seu direito a Educag¢do negado. N&o podem, ao retomar seu

processo educacional, ser humilhados, mais uma vez, por uma metodologia que Ihes

nega o direito de afirmagao de sua identidade, de seu saber, de sua cultura.
(GADOTTI, 2014, p. 17).

Quando o ambiente escolar considera o conhecimento matematico dissociado
das vivéncias sociais e culturais, ou seja, distante de toda a trajetéria de vida deste
sujeito, esta ratificando a premissa de que o estudante da EJA ao regressar a escola
devera recuperar o “tempo perdido”, como se esse sujeito voltasse a escola como
uma folha em branco, dando a entender que nada foi escrito, ou melhor, nada foi
vivido até aquele momento, desconsiderando a sua histéria e por conseguinte a sua
propria existéncia. Professores' de Matematica que se dedicam ao processo de
aprendizagem do contingente de sujeitos abarcado pela EJA, veementemente,
precisam considerar que essa modalidade reune um publico diversificado com suas
especificidades e idiossincrasias. Quando € reconhecida a importancia de utilizar o
repertério, a narrativa autobiografica ou a experiéncia subjetiva desses sujeitos
faz-se necessario ter um olhar mais abrangente, ou seja, € preciso pensar também
nos aspectos geograficos, histéricos, politicos e indenitarios, de modo a rasurar a
prioridade da énfase conteudista. A pesquisadora Marta Kohl de Oliveira explicita

que:

Esse territorio da educagéo nao diz respeito a reflexdes e agdes educativas dirigidas a
qualquer jovem ou adulto, mas delimita um determinado grupo de pessoas
relativamente homogéneo no interior da diversidade de grupos culturais da
sociedade
contemporanea. (OLIVEIRA, 1999, p.59).

A Educacdo Matematica suscitou destaque aos conhecimentos multiculturais,
uma vez que, o estudante traz consigo sua bagagem cultural e, por conseguinte, seu
conhecimento de mundo. E nesse universo que surge a Etnomatematica, campo de

estudo e de conhecimento que abarca saberes dessa “bagagem”.



A Etnomatematica eclodiu na década de 70, tendo o Professor, Doutor,
Matematico, Brasileiro, Ubiratan D’Ambrdsio como precursor e idealizador do campo
de conhecimento em questdo no Brasil, mas foi em 1984, no quinto Congresso
Internacional de Educagcdo Matematica, em Adelaide, Australia, que ele pdde

apresentar sua teoria sobre o Programa de

* A narrativa da pesquisa considera, a partir da fala de D’Ambroésio, que a utilizagdo dos sintagmas
professor e educador ndo possuem uma equivaléncia semantica substitutiva; o primeiro refere-se a
atuacao dentro de uma perspectiva tradicional enquanto que o segundo alude ao dialogo construtor
de conhecimento que se da na interagdo com os alunos.
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Pesquisa Etnomatematica. O que motivou o pesquisador em questdo foi o
entendimento acerca dos saberes e fazeres matematicos circunscritos a grupos,
comunidades, povos e nagdes ao longo da Histéria da Humanidade. A percepcgao de
que existia outras matematicas, além da matematica tradicional, cujos percursos de
implantacdo e legitimagcdo foram impostos em detrimento de formas outras de
construir saberes, haja vista que o0 modelo educacional europeu que se estabeleceu
inviabilizou a producédo de conhecimento das diversas realidades culturais inscritas
em processos colonizatérios, suscitou o seu caminhar, através de pesquisas
bibliograficas e de campo. A elaboragdo do programa ocorreu quando dirigia o
programa de doutorado da UNESCO, em Mali, na Africa. A inquietagdo a respeito
dessa Matematica propria existia, mas naquele momento tomava uma dimenséao

maior:

Nas conversas que eu tinha com os doutorandos, pessoal de alto nivel,
culturalmente ligado a sua realidade, eles me mostraram que aquela
Matematica de Primeiro Mundo
levada a eles nao tinha nada que ver, na sua origem, com a tradigdo deles. Os
malinenses, que sdo mulgumanos, construiram grandes mesquitas tipicas deles, de
pau-a-pique. Estdo de pé ha mais de 500 anos [...]. Eles tiveram os
arquitetos deles, os urbanizadores deles, que fizeram coisas maravilhosas
com uma matematica muito
prépria, com solugdes diferentes das nossas para problemas comuns a
todos os povos. Entdo comecei a estudar muita Antropologia, Histéria
Comparativa, para entender
melhor esse fendbmeno, que, claro, ndo se explica somente pela Matematica.
(D"AMBROSIO apud ESQUINCALHA, 2004, p.4).

Podemos observar que as formas proprias de matematizar sempre

acompanharam a evolugdo da humanidade, entretanto o que vimos nas escolas,



majoritariamente, ainda € a Matematica universal e homogeneizadora, pois se
estabelece nesses espagos sem reconhecer com criticidade toda uma vida que
ocorre fora do ambiente escolar. A pratica pedagdgica, muitas vezes, ultrapassa a
linha do nao reconhecer e invade o campo da rejeicéo, reforcando o racismo
epistémico. Deixar “a parte” do processo de constru¢cdo do conhecimento, assim
como o0 da aprendizagem os saberes preconcebidos do sujeito da EJA e
consequentemente sua histéria  de vida, negando sua trajetéria pessoal e
profissional desencadeia agées no processo escolar, como, riscos de desinteresse,
desmotivagéo e evasédo escolar, entretanto ressaltamos as consequéncias para além
das acbes circunscrita no ambito escolar: essa invisibilizacdo reforca a
marginalizacdo desse sujeito, negro e negra da EJA, interferindo diretamente no
desenvolvimento da sua autonomia e, sobretudo, na capacidade da compreensao e
transformacdo da sua prépria realidade, predominantemente, atravessada por
exclusdes, opressbdes. Esses resultados sao fruto de um processo que se
presentifica, uma vez que a educagao promove reais possibilidades de desalienagao
do sujeito. Para o pedagogo Moacir Gadotti: “A educacgédo € um processo continuo

fundamental para a humanizacgao e socializagao
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do homem, pois supde a possibilidade de rupturas pelas quais a cultura se renova e
o homem faz histéria”. (Gadotti, 2014, p. 3).

A poténcia da Etnomatematica reafirma-se por ser um campo de
conhecimento que acolhe saberes “outros”, tornando possivel atuar como subsidio
pedagogico a Metodologia de Reconhecimento de Saberes, entretanto o que a torna
fulcral a pesquisa sdo os desdobramentos desta agcdo pedagodgica, a saber: o nao
rompimento dos lagos de pertenga do sujeito da EJA com o ambiente escolar, uma
vez que, ao reconhecer suas historias o pertencimento se pronuncia;
reconhecer historias trouxe a luz a possibilidade dessa voz ecoar ao ponto de ser
ouvida e assim a Matematica tradicional e soberana vai dando espacgo para outras
matematicas, possibilitando nesse ponto a descolonizacdo da Matematica. A
Etnomatematica propde o reconhecimento e valorizagdo de saberes e fazeres
matematicos proéprios, advindos de praticas sécias, culturais, ancestrais. Provocando
neste momento consequéncias para além da elevagao da autoestima, haja vista, um

movimento fundamental as vistas da potencializacdo da identidade de um



determinado grupo ou comunidade.

Para contemplar os arranjos interpretativos entre os desdobramentos das
agdes pedagogicas circunscritas a Etnomatematica e o contexto acerca deste
resgate identitario, o qual ¢é reforgcado por toda a escrita, desde o seu titulo, faz-se
necessario recorrer aos pressupostos estipulados por Stuart Hall no livro Da
Diaspora: Identidades e Mediagdes Culturais, (2003) — mais precisamente o capitulo
‘Reflexdes sobre a Terra no Exterior’ —. O movimento de dispersao de coletivos
africanos a territérios outros € um percurso que exige uma problematizagao. O autor
questiona filiagdes e vinculos de pertencimento dos sujeitos com seus espagos
(concretos e simbdlicos) de origem, partindo da ideia de que ndo ha como evocar
uma “raiz” pura e verdadeira. Nesse contexto o tedrico, cultural e sociélogo Hall
concebe:

N&o podemos jamais ir para casa, voltar a cena primaria enquanto momento esquecido de nossos
comegos e “autenticidade”, pois ha sempre algo no meio (between). Nao
podemos retornar a uma unidade passada, pois s6 podemos conhecer o passado, a
memodria, o inconsciente através de seus efeitos, isto €, quando este é trazido para

dentro da linguagem e de la embarcamos numa (interminavel) viagem.
(HALL, 2003, p. 3).

A perspectiva contemporanea, a qual |é a performatizacdo das identidades,
afasta-se da concepcdo de que é possivel conservar tracos essenciais das
experiéncias em Africa, de modo que considerar a inclusdo da Etnomatematica na
educacao Matematica promove a visibilidade de historias abarcadas por saberes e
conhecimentos subalternizados por uma episteme europeizante adotada pelos
sistemas de ensinos tradicionais importados de uma matriz colonialista, rasurando

os substratos de ascendéncia africana. Esta visibilidade traz a luz a



