UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA / '
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO AN
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO )

EM EDUCAGCAO E CONTEMPORANEIDADE PPGEduC

AQUILA THALITA SAMPAIO COSTA

A ESCOLA NAO-TODA: ESTILO QUE OPERA O
ENCONTRO DO DESEJO DE ENSINAR EAPRENDER

Salvadon BA
2021



UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA / '
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO )O \
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO e

EM EDUCAGAO E CONTEMPORANEIDADE ~ PPGEduC

AQUILA THALITA SAMPAIO COSTA

A ESCOLA NAO-TODA: ESTILO QUE OPERA O
ENCONTRO DO DESEJO DE ENSINAR E APRENDER

Dissertacao apresentaal ao Programa de POs
Graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade
(PPGEduC), Linha de Pesquisa em Educacao, Praxis
Pedagodgica e Formagédo do Educaddpg2, como
requisitoparcialpara obtengéo do titulo de Mestre em
Educacéo.

OrientadoraProf.2 Dr.2 Maria de Lourdes Soares
Ornellas.

Salvadon BA
2021



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

C837e

Costa , Aquila Thalita Sampaio

Escola nédo-toda: estilo que opera o encontro do desejo de ensinar
e aprender / Aquila Thalita Sampaio Costa . - Salvador, 2021.
167 fls : il.

Orientador(a): Prefe. Dra M2 de Lourdes Soares Ornellas.

Inclui Referéncias

Dissertacdo (Mestrado Académico) - Universidade do Estado da
Bahia. Departamento de Educacéo. Programa de Pés-Graduacédo em
Educagédo e Contemporaneidade - PPGEDUC, Campus I. 2021.

1.Escola. 2.Ensino - Educacgéo. 3. Ensino - Aprendizagem.

CDD: 372




FOLHA DE APROVACAO

ESCOLA NAO -TODA: ESTILO QUE OPERA O ENCONTRO DO DESEJO
DE ENSINAR E APRENDER

AQUILA THALITA SAMPAIO COSTA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds - Graduacdo em Educacéo e
Contemporaneidade, em 26 de julho de 20 21, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Mestre em Educacdo e Contemporaneidade pela
Universidade do Estado da Babhia, composta pela Banca Examinadora:

V] aale otk e O /- S/ /@

Profa. Dra. Maria de Lourdes Soares Ornellas Farias
Universidade do Estado da Bahia T UNEB

Doutorado em Psi cologia da Educacéo

Pontificia Universidade Catolica de /‘{'EBPaulo, PUC/SP, Brasil

Profa. Dra.  Edileide Maria Antonino da Silva
Universidade Catdlica de Salvador UCSAL

Doutorado em Educacgéo e Contemporaneidade

Unive rsidade do Estado da Bahia, UNEB , Bra sil

Pro;%é@{r% Inafuku de Merletti

Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil
Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano
Universidade de Séo Paulo, USP, Brasil, USP /ISP, Brasil

{;Z%;%d- O"“" (L/\

Profa. Dra.  Larissa Soares Ornellas Farias

Universidade do Estado da Bahia - Uneb

Doutorado em Psychopathologie Fondamentale et Psychanalyse
Université Paris 7 - Denis Diderot - Franca




Dedico essas palavras meu pai, José Alvaro da
Costa a minha mae, Claudinete Sampaio da Silva e
ao meu irmao, Pablo Diego Sampaio Costa

Ensinar, escutar e transferir, mostram na sala de
aulg de cada instante do ser professorefeito da
transferéncia que envolveu basicamente o0 meu
préprio processo deaber e os meus momentos de
ablacdode uma verdadaa relagdo com o outrem
guedescobri que sO sei do que per queos meus
alunos me instigam a saber do que penso que sei.



AGRADECIMENTOS

A Deus por ser escudo diante das dificuldades e refagio diante das angustias que
perpassaram a conquista dessa etapa de vida.

A Prd.2 Dra. M2 de Lourdes Soares Ornellas pelo acolhimento, orientacéo e
transmissao de conhecimento aue possibilitaranaformacéo do sguesquisadora

A Prof.2 Dra. Suany Vasconcelaa (nemoriam que com sua delicadeza e rigor
me acolheu nonomento que pensei em desigticonsentiu dar o seu humilde exemplo
para demonstrar que eu deveria persistir.

A José Alvaro da Costa, meu pai, que nunca mediu esforgos para desafiar o meu
saber eme impulsionar, mesmo que eu néo entendesse, a lsabesro meu saber.

A Claudinete Sampaio, minha méae, por ser indiscutivelmente presenca, paciéncia
e doacdo. Sem sua ajuda nos detalhes e sua preocupacdo materna em corresponder as
minhas demandas, totais ou pas;iau ndo chegaria até aqui.

A Pablo Diegp meu irmao singelo e sucinto nas palavras, e inversamente
proporcional a todo apoio imensuravel que dedicou a mim durante essa jornada. Alguns
dias foram dificeis, maamnenhum delegleixou de pensar em mim.

A Tamara Andreucci, por plantar a inspiragi sermeninamulherprofessora,
pelo desespero e pela paciéncia.

A minha tiaAnaKarla, por ter me acolhido ndo apenas em sua moradia, mas em
seu corago, servindo de alimento, conselho e companhia.

A minha familia por ser inspiracéo de que entreungas dos erros e acertos ha
caminho para seguir respeitando o espaco e a singularidade de cada um.

A Pitty, minha companheira fiel. Obrigada g@etompanhia emomentos
inseparaveis de estudo.

A Lucas, por ser verdadeiramente aquele que me acomgdnimana Obrigada
por ter tornado parte dessa caminhada mais leve, por sua admiracdo e encantamento,
entendendmninhas auséncias.

Aos meus amigos, obrigada pelos momentos de distracao e pelo respeito.

Ao Geppers por ter me acolhido@or ser um grupo representativo no campo de estudo
entre Psicanalise e Educacao, em espadsabnor, Daniele Julianae Tiarg por terem
sido bussolagscutee amizade.

A Jane Cohin, minha analistgor ter contribuido na dosagem da minha angustia.



Aos aluros, fontes de inspiracdo para que eu pudesse saber do meu saber na
experiénciamser professat

Ao PPGEduCe, de modo especiahos professorgselo espaco de aprendizagem
pela via das disciplinas pela oportunidade de abrir o encontro com esta pesquisa

Agradeco também aos professores do Colégio Estadual Maria Quitéria, colégio

que abriu as portas mesmo que virtualmente para a realizacdo da pesquisa.



Se a psicanalise pode contribuir, de alguma forma,
com o campo da Educacao, tera de apontar para a
necessidade de uma postura reflexiva sobre a tarefa
de escutar, supondo uma reconstrucao a ser feita pelo
professor junto ao aluno.

Ornellas



RESUMO

A presente pesqui$aA escola nadoda: estilo que opera o encontro do desejo de ensinar

e aprendeii tem como objetivo de estudo: analisar a possibilidade de uma escola nao
toda que fomente o estilo do professor levando em conta o encontro com o desejo d
ensinar e aprender. O estudo parte da escuta sobre uma questdo que ndo perpassa a
educacédo: consentir a falta. Ao realizar essa esoutaguestédo se revela: em qual estilo
pode operar uma escola A&@ola que possibilite espaco para o desejo de ensinar
aprender? Os objetivos da pesquisa foram trabalhados a partir da colaboragdo dos
tedricos: Agambem (2009), Birman (1994), Charlot (2006), Dunker (2016, 2020),
Foucault (2014), Freud (1976, 1925, 1932, 1980), Kupfer (2006, 2013, 2010), Lacan
(197071, 1961, 196970, 197273, 1981), Lajonquiere (1999arcos (2014), Miller

(2006), Mrech (2001), Ornellas (2017a), Ornellas (2018b), Pereira (2016), Quinet (2000),
Soler (2005), Voltolini (2011), Vorcaro (201&). percurso metodolégicesta solw viés
dométodo clinico de analise, por se tratar de um estudo que trabalha a dimensao subjetiva
e legitima o conceito psicanalitico de sujeito do inconsciente. Para delimitar a construcao
tedrico-metodoldgica concernente a esta investigagaestiuse na aproximcao da
psicanalise e da educacatravés da pesquigke naturezajualitativa Os dispositivos
utilizados foram a entreviseemiestruturada o desenho, com trés professores sujeitos

de uma escola da rede publica de ensino do distrito de Maria QuiB#iaAs narrativas

foram transcritas e analisadas a partiestzauta clinicpsicanaliticdacanianaque guiam

essa pesquisa, por viabilizar a escuta do entre, dos enunciados, das enuncia¢des, dos ditos,
nacditos e lapsos dowés sujeitos pesquisados. AIns significantes capturados no
discursodesses participant@sientam o caminho singular parassuncdo de um estilo

que fomente a escola némlg dentre eles destacmteracdo, conflito, construgéo,
atravessamentos, falta, invencao e rupguebalizam neste escritis achados da escola
nactoda,a qualndo comporta o que pode ser homogéneo e caletivo



ABSTRACT

The present researeffhe nonwhole school: style that operates the meeting of the desire

to teach and learnaims to study: to analyze the possibility of a svamole school that
encourages the teacher's style taking into account the meeting withitbe¢alt=ach and

learn. The study starts from listening to an issue that does not permeate education:
consenting to lack. When performing this listening, a question is revealed: in what style
can a norall school operate that allows space for the desitedoh and learn? The
research objectives were worked through the collaboration of theorists: Agambem (2009),
Birman (1994), Charlot (2006), Dunker (2016, 2020), Foucault (2014), Freud (1976,
1925, 1932, 1980) , Kupfer (2006, 2013, 2010), Lacan (I™70964, 196970, 1972

73, 1981), Lajonquiére (1999), Marcos (2014), Miller (2006), Mrech (2001), Ornellas
(2017a), Ornellas (2018b), Pereira (2016), Quinet (2000), Soler (2005), Voltolini (2011),
Vorcaro (2018). The methodological path is under the biaseotlihical method of
analysis, as it is a study that works with the subjective dimension and legitimizes the
psychoanalytic concept of the subject of the unconscious. To delimit the theeretical
methodological construction concerning this investigationwas invested in the
approach of psychoanalysis and education through qualitative research. The devices used
were a semstructured interview and a drawing, with three subject teachers from a public
school in the district of Maria Quitéria BA. The narratres were transcribed and
analyzed based on the Lacanian psychoanalytic clinical listening, which guide this
research, by enabling the listening of the between, the statements, the utterances, the said,
unspoken and lapses of the three researched sulfecte signifiers captured in the
speech of these participants guide the singular path towards the assumption of a style that
encourages the nemhole school, among them Hhighlight: interaction, conflict,
construction, crossings, lack, invention and ruptiat guide the school's findings in this
writing notall, which does not contain what can be homogeneous and collective.
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ESTILO | - TRAJETORIAS INICIAIS: NA CARONA COM A PSICANALISE E
EDUCACAO

Trajetoria

Numa constante busca
Persigo os sonhos que acumulei
Ao longo do tempo.
E de carona no vento,
como folhaseca no outono,
deixo-me ser levada.
Sem rumo certo...
Apenas admirando a paisagem.
Ha beleza no caminho,
por onde passo.
Muitas vezes euforica e vibrante.
Noutras, muda, carente.
Deixando o cheiro da maresia,
invadir meus pensamentos,
trazer lembrancaseikadas
num canto qualquer.
Por hora s6 quero ir...
Rumo ao desconhecido.
Escancarar portas...
Ser capaz de ousar.
Acreditar em mim.
Sem medo, de estar
aprocura do que ndo existe.
Ou almejar
0 que ainda nem foi inventado.
Quero os sonhos que sonhei.
Os haizontes que pintei.
As frases que pronunciei.
Os risos que nunca dei.
As verdades que inventei.
O mundo que criei...
Quero a vida,
Porque viver, é questao de fdné

Gléria Salles

A imagem que reporto na capasth pesquistratase de uma obra dpintor
Vladimir Kush, de 1965, a qual ndo consta nomeacédo. O contato inicial com a pintura
aconteceu por meio de uma pesquisa remota no catalogo de imagens deGaogle
encontrar com a imagemmergulhei na historia do auteonsiderado surrealisthla
leitura de sua trajetéria artistica, apreciei o féogue o pintor se identificava com
desenhos e pinturas que formam imagé@ngossiveis, utilizando imagens em seus
retratos que se formam a partir de outros elementos.

As suas pinturas se aproximal@ metaforas e poesias em formasilias sendo

possivel exploradiferentes pontos de vista. O surrealistnammovimento artistico que
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se originouem reacdo ao racionalismo da sociedade ocidemtearacterizae pela
expressao espontanea do pensameitedda apenas pelo inconsciedtgebateme nesta

iImagem para metaforizar a escola-dda, cerne da incompletude, reluzente e resistente,
entre raizes e arbustos, demonstrado como na tela, a vivacidade da raiz, de uma estrutura
fundante, que apesar dmrte, pode voltar a crescer, tendo potencial capacidade de
florescer novamente, em um continuo movimento de vida.

Das muitas questbes que perpassam 0 campo educacional emsErgas
manifestacbes que continuamente revelam osestates na educacdo. Tal andncio
demandade uma escuta apurada dos atores da cena escolar, que sao os que falam em
nome proprio e que podem revelatravés do discursajuais sdo as provocacoes
subjetvas resultantes do mabtar na educacdo. O modelo de educacéo totalitaria ainda
se encontreem variadas praticas pedagoégicas contempora@essta assentada por
concepcles cartesianas, cientificistas, racionais e quantitativas que perpassam a
educacaoRessaltase que este traballmmnstruiuse frente a um madstar generalizado
frente a pandemia da COWAI® que assola o0 mundo e gugpde novos dilemas ao
campo educativo devido asnsequénciague o distanciamento social impde ao encontro
de corpos e aoneontro na cena educativa, separando professor e aluno através de telas
planas e afloranda segregacéo social.

A instituicdo escolar se caracteriza de forma bem diversa ao longo do tempo e
revela um modo de operar a educacdo engendrada em modelosionstisiem que
aposta em caracteristicas pedagdgicas totalitadidisultando o aparecimento da
emergéncia do sujeito e seu desejo. Ao aproximk@ruma analisesobre as
contemporaneas praticas pedagdgicas nas escolas;swteterminados fenbmenos que
evidenciam a base conteudista e a faléncia de um projeto pedagmmi@dos postura
critica e reflexiva do alunpara que este possa, juntameotconhecimentos adquiridos
em sala de aula, aproprsede um modo singutalo seu saber

Ensinar e aprender sdo caracteristicas de ordem singular, pois ha alguém que se
dirige a outro, que quando recetsanbénda um destino ao que foi dito em sala de aula.
Desse modeatransmisséo de conhecimento € singular e dependesienga da escuta
do outro, que ao receber produz um novo saber. Para estar disponivel a escutar algo
daquele que transmite & necessario a existéncia da transferéncia enderegado por quem
recebe o conhecimento, o aluno. Ha4 de se considerar que atravessaggrg®

institucionais o professor e o aluno estdo submetidos a questdes ge BrAa@omo
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fugir. Contudg a transferénciapode assegurar em certa medida o espaco para
aprendizagem.

O ato de educar envolve referéncias e propésitos que ndo estdo apenas centrados
na qualidade e assertividade da aprendizagem do dumoninha trajetéria docente
destaco o que vivencio em sala de aataje aspropostas pedagoégicas dispostas por
experts d pedagogia centrase em experimentar a exceléncia produtiva dos alunos
através de meétodos pautados no todo. Questimee ha condigdo do professor operar
continuadamente através da légica reprodutinaa,qual agelacdes pedagogicas séo
estabelecidasisando a relacdo dominante imposta pela producédo capitadistaial
saber.

Sobre tal proposicdoindago quais seriam as questbes levantadas pelos
professores num espaco educaci@mlque a prevaléncia da relacdo com o outro seja
balizada pela faltaTodavia, entendese que as praticas pedagogicas contemporaneas
ocupam um lugar que engendra a necessidade de corresponder a um regime totalitario
no qualo professor deve ocupar o lugar que tudo sabe, o aluno ocupar o lugar que se
interessa por tudo, e a titgicdo, mais do que nunca, deve agir com o rigor imposto por
suas normas e rotinadim detentar tamponar os maktares advindos da relacdo com o
outro.

Fazse necessari@ntaq dispor uma relacdo entre professor e aluno que esteja
amparada nas rdsgdes subjetivas provocadas pela relagdo com o outro no ato de ensina
e pela falta e incompletude que sdo marcas que perpassam o ser professor e o ser aluno.
Dessa forma, essa pesquisa se funda na teoria psicanalitica, tomando como referéncia a
concepca de sujeito para a psicanalise, contornada pelo conceitmddporiundo da
psicanalise, tendo como seu objeto de investigacao a esceladado

No instante que decidlialogarcom a pesquisa em educagéefleti sobre o
guanto naquele momento estawgplicada com o fazer docente na universidade e como
0S aspectos subjetivos e singulares estasizunscritosnaquele processo. Esse foi um
ponto de amplo questionamento desde o tempo em que eu estive na condi¢édo de aluna,
pois reconhecia que neste prameambas as condi¢cdes de professor e aluno me afetavam
em certa medida partir do momento em que decidi torna professora.

Como aluna percebia um estranhamento frapiessibilidade do professor de se
colocara disposicdo da aprendizagem de um algne ndo conseguia aprender, sendo
guiado pela dimensao do singular e ndo apenas pela légica cartesiana do detndader

aprender. O que para mienquanto alunara algo diferente na relagdo com o professor,
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enxergava n@ntorno com outros colegas de sala de anda relacdo sestabelecede
forma diferente, e esse feito esbarraganinhancompletude, numa falta, como se algo
na relagcéo singular deixasse de@mpreendido pelo professor.

Com o passar do tempo e a formacao profissi@maiontreime a disposicao da
construcdo de um saber que fosse genuino ao mey agtilele que tenta contornar a
falta.Estiloque,atravessado pelo desejo de fazer algaditleaim a minha faltaenquanto
aluna,foi marca@ pelos entraves da relagdo transferenoelcena escolaGraduarme
em Psicologia tornege o primeiro feito sintomatico que me fez debrucar sobeber
do meu sabere buscar através da docéngadoerdo saber do outro para saber do meu
saber Descobri quéuscarsaber do meu saberéo se tratava de equilibrar as minhas
acdes, nenao menos caminharumo a um caminho sem desvios, mas a partir deles
descobrir outros caminhos singulares para fazer algo de util com o meu saber.

Saber do meu sabe¥m certa medidgroporcionodmeum olhar sobre a sala de
aula que remetia a algo comum e (in)familiar: muitos@s pareciamsequeixar do que
um dia eu me queixei. Percebendo através da escuta o quanto havia de alunos que se
gueixavam da dificuldade de apreender os conteidos em sala deotdaeime a
refletir sobre 0 manejo docente e como suas praticastedscpodiamde certo modo
atingir o singular de cada aluno.

Porém essa tarefa ndo era facil, jA que a atividade docente estava sempre
atravessada por predisposicdes dos experts na ciéncia pedagdgica que ditavam e
determinavam um ritmo para um manegoeshsinar pautado na logica coleti#gaguanto
alguns professores se colocavam na condigiue nada poderiam fazer pelos alunos
para que pudessem além de aprender o conhecimento exposto, construir o seu saber,
cologueime num lugar fora da estagnacdoeqo sistema totalizante engendrava
buscandoum fazer docente que saisse de certa inércia edudmseada enuma
metodologia homogeneizante.

Do tornarse psicologa ao encontrar a professora, sabia ao certo o que eu queria e
claramente o que eu ndo desi: lidar com numeros, regras, légicas matematicas.,Optei
assim pelo caminho da psicologia, prezando pela singularidade do outro através do
anuncio da sua palavra e da sua verdade. Sempre tive muita curiosidade sobre a psique
humanae os modos de faze&lo sujeitg evidenciados dentro de suas singularidades,
anunciadas a partir do Outro, quando ouvia dizer que ja somos antes de ser.

Ao torna-me psicéloga, busquei me aproximar de maes e crian¢cas no hospital

maternidadeem quetrabalhei. O inicio deste periodo da minha atuagédo profissional
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trouxe a inquietacdo do campo de trabalho do qual eu me propus a desenvolver uma
praxis, porém, com o passdos dias e ofdarse conta dos meus caminhos, descobri

que a proximidade com este publico alimentava um pouco das interrogacdes e
curiosidades infantis que mdormaram durante as ressonancias da minha
significantizacao de vida.

Encontreime, entdo, omo supervisora de ensino pratico e comecei a acompanhar
0s alunos em suas praticas curriculacasiprindouma grande passagem do campo para
a sala de aula. Alguns sentimentos diante do novo me levaram a um oceano, um universo
desconhecido ondee oportuizei aconhecer. Descobri que a pratica ética do psicologo
ndo deve se separdo processo de educacao do discente desta area, que deveria ter
responsabilidade diante da formag&o de um profissipaasen lembravameda sala de
aula e do professorefletindosobre o que é oferecidm banquete@conheciment@o
aluno.

Nesse interimenveredeme pelocaminhoda educagéo no ensino superior, revivi
memoérias que me foram uteiguando pensei que apenas discutir praticas eram
insuficientes, e que a proda de saber deveria ser priorizada. Ser professor é respeitar
0 outro dentro de suas particularidades, é valorizar cada producdo sua, € possibilitar a
transformacao a partir do vivido, do dito e do-eséabelecido. Nesse lugar que ser
professor é quésnar também, ndo para criticar, mas para possibilitar avancos e
construcdes diante daquilo quao® coeso e fechado.

Com essa visgoampliei a minha atuacdo docente, desenvolvi um tex@ar
professor com estratégias formadoras de alunos pensantes, convicta dos contextos e do
respeitoao outro, no amiude da sala de aula. Dessa maneira, aproprisckda vez
mais da docéncia, mais umaz as escolhaszeramse presentesconduzindeme a
pensar ndMestrado. A trajetoria marcada pela persisténcia e pela aproximacao sobre a
educacédo e ensino constituerse como elementos singulares e sdo responsaveis para a
concretizacdo desse desejo.

Antes de ser aprovada como aluna regtuaaluna especial no ProgramaRigs
Graduacaem Educacao e Contemporaneidad®”GEduQ da Universidade Estadual
da Bahiai UNEB, na disciplinaPsicandlise, Educacdo e Subjetividade. A participacéo
nesse componéncurricularfoi essencial para o meu movimestuo direcéo ao strado
em Educacao. Aproveitei a possibilidade da aproximagdo com a psicanalise e o modo
singular como a teoria engendraedacdocom o campo educacional, sententar a

sobreposi¢caoOutro ponto fundante foi a aproximagdo com o Grupo de Pesquisa em
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PsicanaliseEducacéo eepresentacdemciaisi Geppersi queamplamente macolheu
e possibilitou inquietagbes que sustentaram o meu desejo na busdéegaiado em
Educacéo.

A psicanalise aponta para o campo educatiue € possivel considerara
pratica sobreo desejo de ensinar do professor e de aprender dq aluneediaemque
este ambienteonsintaa falta constitutiva do sujeitemprenhadaas relagbes humanas.
Desse modoé possivelpensara reconstrucado da escola totalitaria, manejando novas
formas deconstituirlacos, sem buscar tamponar a falta que é existenmeispensavel
para a implicacao do sujeito no seu estilo de ensinar e aprender.

As primeiras costuras teodricas realizadas durante a jornada enquanto mestranda,
fizeramme escutar através de discursos, problematizacbes emblematicas sobre uma
busca diante a@ fazer dentro da escola, que alcangassea qualidade pedagdgica
suficiente para sanar equivocos heterogéneos, derivados de um fazer na educacédo. Esse
movimento discursivo buscava abarcar uma necessidade de ordem universal e
descentralizada, que recorreempre a uma grande insatisfacdo por parte dos
protagonistasaifala, por se darem no encontro de suas proprias impossibilidades, o real.

Ja nesse caminho, notei no (en)lace entre psicanalise e educacao a convocacao de
variadas reflexdes sobre os meshres na educacdo. Essas discussdesoqtrera
teceram as minhas audi¢des no lugar de discente revelavam entre as discussdes, pesquisas
académicas e conversas entre pesquisadores, o que de forma pouco invariada,
configuravam uma buscaa tentativa de responder com férmulas e receitas, aos
(im)passes educacionais. Como discute Almeida (2010), haveria um pensamento de que
0 malestar nunca teria rondado efssisescolar, mas como a autora afirma, esse mal
estarcircundaqualquer laco sodiaporém o que se evidencia nos dias de hoje é a
intensificacdo desse mastar, que demonstra uma sensa¢ao mais draméatica do que a em
tempa anterioes

As tessituras acercaadeducacao ilustrada pela psicanaldgiante de algumas
notas de Catherine Mt (1987) em seu livroFreud Antipedagogoinquietame Por
onde comecar a pensar uma educacao ilustrada pela psicanalise?19@ihtp. 118)
nos sets escritas revela um Freud que bordejava a educacéo desde os primordigssde
producdesem quealgo por parte do tedrico paredia| .depositar suas esperancas em
uma educacao guiada por uma ética da vet&s$sa proposicao foi substituidaeguir

pelamoral fundada sobre a ilusdo e o desconhecimeat@ualas palavras pareciam
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estar despojadake otimismgquando ndo se referiam mais a educacao para a realidade
que antes Freud aspirava ver promovida por essa ética.

Aos problemas insolussionaveis da educac¢éo que Freud ja citava em seus escritos,
a autora revela nos tracos freudianos que de todos os modos apresentados para categorizar
a educacao, nada poderia ser suficipata daconta de educar a constituicao poiteil
dos sujeitos. Segundo a autora, educar psicanaliticamente elegeria uma responsabilidade
de nédo tentar converter sujeitos em revolucionarios e sim em tornar sujeitos capazes de
trabalhar em questbes que nem sempre sédo desejaveis, mas que sao (oilicEs
1987).

Encontrase em Freud (1939. 184185 a sua colaboragdo com essa proposicao,
quando assume que a psicanalise nao deveria atribuir uma responsabilidade para qual ndo
foi convidadapuscandatravés de seu ensino converter discipulos eeldes Assim,
ja estariacumprindoo seu papelao tornar os sujeitos saudaveis e eficientes em suas
questbes, como cita:

A psicandlise ja encerra em si mesma fatores revolucionarios suficientes para
garantir que todo aquele que nela educou jatoaiara em sua vida posterior

0 partido da reagcdo e da repressdo. Penso até mesmo que as criangas
revolucionarias ndo séo desejaveis, sob nenhum ponto de vista

Essas construcdes remetem ao, qos escritos de Freuthuitas vezes ja tinha
sido afirmado, ddeia sobre a educacao era ger si sq ser de natureza repressiva.
AEducacao é repressadEssa € uma ideia que se repete nas contribuicdes criticas que
Freud sempre enfatizou em seus escritos. No terias conferénciamtrodutérias

sobrepsicanaliseFreud(1932 p. 183 confirma

[...] aprender a controlar seus instintos. E impossivel condieeléberdade de

pér em prética todos os seus impulsos sem restricao-ld-asria um
experimento muito instrutivo para os psicélogos de criamgas,a vida seria
impossivel para os pais, e as proprias criancas sofreriam grave prejuizo... Por
conseguinte, a educacgdo deve inibir, proibir e suprimir, e isto ela procurou
fazer em todos os periodos da histéria

A psicandlise ndo proporia a pedagogiagaweducacado que usasse de proibigcoes,
inibicbes e repressdes, mas pelos fins adaptativos a crianca na sociedade, como Freud
(1932, p.182nfirma i devese.dgscobrir um ponto 6timo que possibilite & educacéao
atingir o maximo com o minimo de dano. Sgr@rtanto, uma questao de decidir quanto

proibir, em que hora e por que mgio
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O alerta sobre a indicacdo de uma educacao com carater analitico, que embora
baseada por uma mudanca de ética determinada pelo carater da experiéncia analitica, ndo
poderia caresponder a uma educacdo analitica, para aceitar essa condicdo nao
necessariamente seria por efeito de ser analista ou de ser analisante, pois essa relacao
auténtica com a condicdo humana néo é apenas um atributo conferido a quem recebeu
uma formacédo anai¢a (MILLOT, 1987).

Ainda seguindo o pensamentte Millot (1987), a educagao seria apresentada
como uma condicdo de tatear um meio, cada caso, entre a liberdade e a coercéo, pois a
depender do tipo de pesquisa, a psicanalise nem sempre vai apresestpatmajudar
a desvendar o ma&ntendido da educacaoaevistas da teoria, a Unica ajuda que poderia
conferir seria a do sentido analitico, sem a aplicacao da psicanalise a educagédo, mas em
direcdoacura analiticaaproveitandesedos preceitos psicatiticos que orientam a base
clinica.

Nesse pontoMillot (1987) encaminha a problematizagdo nas diferencas entre
educador e analista quandprimeiroocuparia o lugar de ideal do eu para a crianga, e 0
outrojamais poderia correr o risco de em sua posi¢ao analitica ter pacientes imbricados a

semelhanca do ideal do eu do analiptas

O processo educacional, portanto, requer que o educador assugaa ddu
Idealdo-eu, de sorte que o educando se submeta a suas exigéncias, e por outro
lado, a fim de que o préprio Idedb-eu do educando, pela absor¢do de certos
tracos do educador, sofra sua influéncia (MILLOT, 1987, p. 128).

A proposicao de Freud éartada por esse enderecamento em relacdo a posicao
do analista a posicao ocupada pelo educador. Kupfer (2013]) sugere em citacao de
trabalho recente, que existiria ualternativaa posicéo que um educador poderia ocupar,
podendo ser urfimestre nadgodo, matizado em certa medida pela posicaarddista.

A intersecao entre psicanalise e educac¢ao prosseguiria em uma investigacdo baseada em
pensamentos que professavam a separacdo dos campasitrguafaziam a juncéo
acontecer. Essa intersecdo queontecia na busca pelo (en)lace entre psicanélise e
educacao privilegiava o espaco para a cultura, pois o estabelecimento do ponto de
articulacdo entre esse enlagcamento se daria também através do discurso social.

A psicanalise por tratar de equivocodidguagemque sao equivocos fundantes,
permite a visualizagdo de uma impossibilidade que é demonstrada na escrita de Freud
(1980) principalmente em seu livid matestar na civilizagaprevelando o ma¢star

dos lagos sociais, da linguagem, que ndao guesele maneira uniforme apresentar 0s
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sujeitos aos lugares que habitam, pois sempre havera por parte dos sujeitos em questéo
algo impossivel deerepresentar.

No artigo em que Mrech (2011p. 9 aponta a mudancsobreos novos lacos
sociais nastituicdes educativas, consta@gue nao sdo mais 0s mesmos, provocando
mudancas significativas, refletidas sob transformacdes na sociedade, na cultura e
educacdo contemporandd.a s onfo essas mudancas tém afetado os educadores?
Questiona a autora.nk sua pesquisa, ela constgtaisimpactos sao percebidos nas
formas de fazer laco social, como apresgntae @il@co sociagl das criancas € com o
professor. Mas, o professor esta desbussoldBECH, 2011, p.48).

Neste pontpa autora evidencia qua identidade dos professorespsgcebe
afetada pela propria maneira de se fasmstucacéo, reflexo de um desbussolamento que
a sociedade e a cultura vivenciam, também encantrasl instituicdes educativas. As
mudancas na construcdo do saber sofrem tuamsformacéao radical, pois no passado
entendiase que o professor transmitia e o aluno aprendia. Porém, o que a autora nota na
sociedade hipermoderna é que a construcdo do saber perpassa por processos mais
complexos do que ja se supos.

Mrech (2011) ainda aponta que ha algo no processo de transmissdo que precisa
ser revish, pois 0 excesso de informacgéo padsieeser obtida transforntamodocomo
os alunos tocam no saber, sem que necessariamenperesam q@ue estado fazendo.

Os descompass evidenciados em sua escri@bre os maéstares no ato educativo,
anunciam os descompassos entre 0 ensinar e 0 aprender, csenadroducdo de
conteldague 0 mestre anuncia, sem transfofosgem um saber.

A passagem de um procesgautado apersapela simples aquisicdo de uma
informacég nado abre precedentes para um saber fazer. Os lacos para autora, submetidos
a essa ordem proveniente dos +asthres provocados pela sociedade-mdderna
guebram a identidade de educadores, professores e g@laisasio novas formas de fazer
lacos que transformam a dinamica de se fazer a educacao, implicando em alteracdes
complicadas nos processos de ensinar e aprender.

Kupfer (2006 p. ) em seu escritéreud e a Educagéo: o mestre do impossivel
faz umapergunta diante do percurso apresentadotoda a historicidade que envolvia a
memoria de FreudiPara Freud, a Educagéo foi ferramenta fundamental. E pay §oé?
escrito, Kupfer aponta a paixao freudiana pela compreenséo das coisas, que marca de
forma indelével a vida de Freudtravés das primeiras experiéncias infantis que ele esteve

ligado na sua condicéo de filho primogénito. A Freud foi concedido um lugar especial
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para o seu desejo de compreender. Enquanto leitor insadi@odhrouse bastante
influenciado pelas leituras que fazia, principalmente a biblica, que para ele proporia uma
espécie de fonte de conhecimenta qualmuitos sabios cravavam inspiracdes. Essa
influéncia herdou em Freud o que anos depois ele consideraria alguestanes.

Essa pontuacdo amplia a visdo do psicanalista no trabalho entne)lacée
psicandlise e educacado. O discurso social produzido por ambientes instituidos por muros
escolares é algo que deve ser considerado para conduzir a acdo do psicanalista no campo,
passado a incluir o lugar da escuta como um lugar possivel no ambiente educacional.
Como Kupfer (2013) cita, conceber a educacdo como uma forma de discurso amplia a
ideia sobre a definicdo do que € educar, sem permitir que o conceito pedagogico sobre o
que € aducacao possa recobrir o fazer lago social, como cita Lajon(Le®@, p. 14)

se a pedagogia moderna pesena reflexdo a ponto de acabar renunciando a
educacéo, tal coisa deriva do fato de se acreditar na tesdiddualidade
psicolégicacomo resultante do desenvolvimento ajustado de capacidades
organicas que amadureceriam gracas a uma estimulacdo correta conforme o
tempa

Nessa perspectiva, a educacao consistiria em encontrar um equilibrio entre o
menor sacrificio de prazer que seja paitivel com as necessidades da vida sdc@ho
exposto poMillot (1987), assegurando a passagem do principio do prazer ao principio
da realidades, £guindo esse pensamento, 0 ato de educar estaria no centro da visao
psicanalitica de sujeitpelo fatode sua concepcao ser atravessada por uma intromissao
gue irromperia o sujeito pela via do Outro, fazendo surgir a linguagem (KUPFER, 2013).

A partir desses pontos, qual seria a teoria da psicanalise sobre a educacéo?

Em sua obr&ducacao para o futuro: gicanélise e educacad&upfer (2013)
demonstra através dessa pergunta de pesquisa 0 que é importante empreender, ndo apenas
para desvendar o que Freud disse sobre os possiveis na educacdo, mas de que forma essa
teoria teria sido abordada por eb&ndo asm, percebese que a histéria da psicanalise é
elencada por uma série de tentativas de promover (en)laces entre psicanéalise e educacao.

Evocando essas proposicdes iniciais sobre a educacéo, qual seria entdo o fazer do
psicanalista diante dos impossivet ato educativo? Nessa direc@ebrucosobre os
estudos textuais em derivadas formas de pensar a educacao, dos quais aqui citarei também
Bernard Charlot (2006)gquandoindaga em seu artigo sobre pesquisa educacional

perguntasc 0 mdO: queiié pesquisa emuhcdo? O que significa educagid?ara
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Charlot (2006 p. 9, uma areaasaber chamada educacéao, deve ser frisada Garea
de sabeb.

Ainda assimCharlot(2006)comenta que o especifico da educagdo como area de
saber € a circulacdo de pratia@asqual, desseampq deriva um saber fundamentalmente
mestico, pois conhecimentos se cruzsefiecundam goor outro ladginterpelamsecom
conceitos e métodos quat origem em campos de disciplinas variadas. Dessa maneira
fica claro que a especificidade da disciplina educacéefinida pelasua circulacédo,e
por issQ € um campo capaz de apontar certas complexidades e caracteristicas da
contemporaneidade.

Numa conducao proxima, Kupfer (2013) menciona que a direcaolddhmado
psicanalista no (en)lace entre psicanalise e educagdo € a de justamente criticar e
problematizar a educacao moderna, iluminando questdes que fmatramaesquecidas
ou desvirtuadasem relacdo ao ato educativo, sem provocar um retasmqraticas
educativas do passado, mas encarando os novos dilemas da educacdo com a
responsabilidade propria que a area de saber convoca.

Ornellas (2019b) apontgue ao falarmos de modernidgdexiste uma imagem
nublada que nos impede de ver um objeto liquidosgugpre se encontra perdido, mas
nem por iSSo menos evanescente. A contemporaneidade marcada por essa era moderna
globalizada demonstra pontos visiveis e invisimeigtuito de demarcalguns modelos
epistemolégicogue fenomenologicamentencontrarrse inscritos nessa temporalidade
propicios a declinios e avessos, demonstrando a fdecetalidade do ato educatiem
gue seanunciam os madstares da educacdo, sem que necessariamente exista algo da
educacao que contribua com o desvelar das inquedggoduzidas passaelacéo.

A mesma autora nos convida a pensar sobre quais contribuicdes a psicandlise
poderia fazer a educacao, tendo em vista que o saber freudiano e lacaniano atbancou
lugar notavel em centros de estuduss quaiso desvelar sale os conhecimentos
advindos da teoria psicanalitica marcavam uma logica de busca por esse (en)lace.
Algumas aproximacdes ja reveladas por alguns teéricos aqui no texto, demonstram a
possibilidade de uma aproximacdo da disciplina educacdo com a psicaDélsa

maneira, a autora cita

Isso mostra que essa tematica ndo se configura como algo novo: a Educacao é
um tema presente em toda a extensdo de sua obra e jamais deixou de ser para
ele motivo de reflexdo continua, o que contribuiu para pensattaa, a
sociedade e a propria educac@RNELLAS, 201D, p.28).
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Neste ponto de interlocucédo tedrica, fica notorio que dentro do campo de
aproximacgdo entre psicandlise e educacgéo,-pedmtender as fases em que variados
intelectuais salebrucaram sobre as obras freudiaessim comoas suas tessituras
contemporaneas acerca do advento das novas construcdes sobre a areandecgagtber,
uma nova temporalidade ja esbocava uma tentativa de repensar teoria e préatica ainda
alicercadas na teia psicanalitica.

Discutir a possibilidade do (en)lace entre psicanalise e educacdo se torna
importante, pois assim como a proposicao psicanalitica, esse passo permite falar das
possiveis articulagdes elucidadas através de escritos e publitzegmsmndo é possivel
conferr um estabelecimento de laco aos trabalhos que revelam a sensibilidade de repensar
as relacdes entre psicanalise e educagdwa naotdo alinhadas com a proposta
pedagogicamasque abram janelas para estudos exploratorios queuengm o debate
entre as duas areas de conhecimento.

Esse movimento alicercado na concepcao psicanalitica sobre a educacao, revelam
uma forma do pensamento de Freud que estava contido em seus escritosndetiataa
sensibilidade em revisitar as formas empreender o olhar para a educacéo e para o
professor, comalertado po©Ornellas (2019b, p. 3®d 0 e x p or esgade@maddé [ . . . ]
pensar teve influéncia do pai da Psicandlise, quando dizia que o professor de posse desse
conhecimento possibilitava esatio aluno em lugar de proila e reprimiloo.

Educar, segundo Lajonquiére (1999, pgdfos 9, i [ nao sefia a tentativa de
desenvolvemossibilidades de vir a salojadas na interioridade organica. Ai reside
precisamente o0 segredo da nossa operacdo conae@uatllas (2019b) corrobora com
essa ideia afirmando guepsicandlise ndo tem receitas prordasrca do quéazer na
educacao. Isso reflete sobre o ollwitico e construtivo que a pesquida base
psicanaliticaema contribuir diante da escuta do discurso dos sujeitos que empreendem
a cena escoldrprofessor e aluno.

Frente a istoa autora traz o exemplo da fita de Moebius para exemplificar a forma
como o entendimento da articulacdo entre psicanalise e educacdo pode vir a acontecer,

guando esse Ii@ace visto que:

ndo se trata de operar os dois saberes como se um fosse dentro e outro fora,
mas que urge que esse manejo seja metaforizado pela topdéodita,
considerando que, ap0s a tor¢ao das extremidades, cissaréia haver dentro

e fora e, sim, uma continuidadeRNELLAS, 201%, p. 31).
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No Prefacio a juventude desorientadde Aichhorn (1925), Freud ja anunciava o
(im)possivel de educar, apesar dessa aplicap&@analise, segundo ele, ter despertado
interesse e esperancas aos colaboradoapsizes de buscar 0 emprego na teoria e na
pratica da educacdo nessm)lace. E€ reconhece nesse escrito que educar, curar e
governar sao trés profissdes impossiveis, mas que essa proposicado nacidescalda
social do trabalhaealizado pelos educadores que se empenhavam nesse proposito.

A atuacao psicanalitica sobre a edimaera algo para Fre(t925, p. Ptratado

como:
sui generisnao deve ser confundido com a influéncia psicanalitica e ndo pode
ser substituido por ela. A psicanalise pode ser convocada pela educagédo como
meio auxiliar de lidar com uma crianga, porédo constitui um substituto
apropriado para a educacéo

Ornellas (2019badiciona ao referise aesse (im)possiveim atravessamento a
contingente educacionadoisndo ha como mensurar a abrangéncia do ato educativo por
parte dos sujeitosnvolvidos na cena professor e o aluno. O inconsciente subvegido
l6gica do ensinar e educ¢aa partir do assujeitamento atravessado pelo Outro, ndo
contempla o que seria idealima educacéo plena e bancedida, afinahdo é possivel
moldar de forra completa o ser humano, conforme a propria teoria psicanalitica ja
estabelece. A educacdo psicanalitica, segundo a autora, encara uma contradicdo que
propde gpsicanalise uma tarefgue ela mesmo posicionde ordem impossivel de se
realizari educar onconsciente.

Esse movimento tedrico discursivo que questionenilaCe entre psicanalise e
educacaaemonstra que ha algo que bordeja um estilo proprio da teoria psicarglitica
fundamenta um modo de analisar o 4estiar que eclode do processo edurei
revelado em um madstar proprio da relagdo humana. Como F(&Q80, p. 29screve
em seu escritMal-estar na civilizacapi [ jamais]encontrose resposta satisfatoria, e
talvez ndo a tenha sequ@Ainda neste escritd-reud (1930p. 44 atribui a civilizacao
i [ parte da culpa por nossa misgrid seriamos bem mais felizes se a abandonassemos
e retrocedéssemos as condi¢des primidivas

Se desse modo Freud nos apresenta que a civilizagdo tem por fim proteger o
homem contra a natureza animal e a regulamentacdo dos vinculos dos homens entre si,
justificarse a (im)possibilidade de educar através de uma proposta que nao contempla
uma soma irdira de realizagGes a partir de modos instintuintes, como a proposicédo do
pedagogico entre muros escolares. Como Birman (1994) afirma, a psicandlise ndao tem

pretensdo de se comprometer com a cura e a salvagao, nao se inserindo em um projeto de
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imortalidade sendo seu compromisso o contato com o que bordeja a castracdo: o sujeito
finito, rodeado de impossibilidades e limitagdes.

O instransponivel no ato de eduycemlocado por Freud e seus sucessores de
variadas maneiras, implica numa forma de constatarseugre existira um mal
entendido rondando a escola e as tarefas dos sujeitos na cena educativa. Desse modo, ha
algo que sempre fracassadeducacao.

A impossibilidade descrita nos ensinos e discutida pelos intelectuais pos
freudianos, incluindo Lacamiemonstra que a imperfeicdo nos modos de se relacionar
através do discurso, move a construcdo de um laco que visa tensionar essa possibilidade.
Essa seria uma forma de dizer que o sujeito se dispde a utilizar da linguagem na medida
em que a forma de faz@go com o mundo sempre se dara de forma incompleta, mas n&o
por isso deixada de ser feita, ou seja, de nindotodod, termo construido nos escritos
lacanianos.

A nocao de n&dodo lacaniano faz uma critica as hipoteses universais, das quais
aqui citoas praticagjue segundo Lima e Rezende (2013, p,&i)quantalisciplinares,

i [ sao tédnicas de exercicio de poder, volt&#na normalizacdo e adestramento diante
das diversas instituicbes em que os individuos atravessam durantecaNedta
perspetiva, interessame interrogar em que medida pegkeencontrar uma proposta que
permita e conduza uma estrutura qual &scola possa sustentar a dimensao do singular.
A logica naetoda convoca um distanciamento diante das classificacfes universais,
consttuindo-sea partir de uma modalizacdo que reinventa a universalidageetenséo
degovernar a praxis escolar.

Foucault(2014, p. 153)em sua obra/igiar e Punir. Nascimento da Prisao
evidencia que o poder de disciplinar sujefios tem pgr correlato uma individualidade
ndo soO analitica e celular, mas também natural e orgaficorico questiona de que
forma podese capitalizar individuos, acumtltds em suas forcas e capacidadie uma
maneira que seja suscetiaaltilizacdo de um controle.

Para Foucault, a escola apresenta caracteristicas proprias da aprendizagem
corporativa, evidencias, através de uma relacdo de dependéramamesmo tempo
individual e totalquando ao mestre, que deve dar seu saber e 0 aprendiz que deve trazer
seus servicos, de uma forma domesticada que se mistura a uma transferéncia de
conhecimento.

Neste mesmo percursoaatorendossa a ideicerca d dividade disciplinar que

0 sujeito deve empreender dentro de uma unidade escolar, refletindo que



29

[...] deve ser repartida e sustentada por injuncdes cuja eficiéncia repousa na
brevidade e na clareza; a ordem ndo tem que ser explicada, nem mesmo
formulada:é necessario e suficiente que provoque o comportamento desejado.
Do mestre da disciplina aquele que Ihe é sujeito, a relagéo € de sinalizagédo: o
gue importa ndo € compreender a injungdo, mas perceber o sinal, reagir logo a
ele, de acordo com um codigo maou menos artificial estabelecido
previamenteFOUCAULT, 2014, p.163).

Esta citacdo remete a busca por suficién@asum modelo disciplinar que na
brevidade higiénica, busca por uma ordem que ndo tem explicacdo nos espacos
alicercados por uma disciph, ainda assinmdesejando o comportamento adestrado sob
aquele quemesmo em uma relacéo artificial, € cobrado a rehgite deum codigo que
nao Ihe é passado previameme capituloem que Foucault (2014. 167 desenvolve
sobrefi ® recursos paraleom adestramendpo autor descreve que a disciplina € como
fuma arte do bom adestramemnto

O poder disciplinar para ele@m efeito um poder que em vez de se apropriar e
seretirar, tem um poder violento como fungao maior de adestrar ou adestregtjpara
e se apropriar mais e ainda melhor sobre algo diante dos sujeitos. O sucesso desse poder
disciplinar teria como efeito um instrumento simples que arregimentaria olhares
hierarquizados, através de uma san¢ao normatizadora, juntanemsecombinagédo
que é especifico entre muros: o teste.

As ficasas de educagiteriam um modelo de acampamento que sustentaria um
encaixe de vigilancia hierarquizada, como principio de f@mcastramentp que
permitiria um controle interior articulado e detalhadmaado visivel o que se encontra
no interior arquitetbnico de um operador para a transformacdo dos individuos
(FOUCAULT, 2014 p. 9.

Sobre o papel aagimentadoique a escola parece cumprir através das palavras de
Foucault (2014), Ornellas (2019b) aponta que o mundo desejaathabita nos sujeitos
de formas diferentes, ficara sempre preservado se os professores renunciarem um controle
dosseus efeitos de podsobre os alunos, instigando um surgimento de dispositivos que
podem auxiliar o ato educativo, seja através do estilo, escuta e dedejogar ocupado
pelo singular de cada sujeito no processo educativo.

Para Sollet (2005) as manifestacdes detndonéo dispensam um olhar sobre as
construcdes de ideaisas quaisa constancia falica instituida ndo sustenta as formas de
manifestar o impossivel de dizer, ficando sempre recorrente a essa logica, ou seja, havera

sempre de faltar. Aqui € possivel coneeat@osi¢do n&toda ao impossivel de dizer e de
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representar ndo apenas pela via do furo, mas também pela via do extravasamento, como
Vorcaro (2018, p. 43) apongaa r a a iftgrrogacad sistematica das modalidades pelas
quais o discurso instituido enquaas sujeitos pela criacdo de meios que o transbordem,

de modo a acolher e tratar a singularidade do sajeito

Nessa logica natoda, compreendse que existe uma forma, longe de ser
sublime, que encontre a possibilidade de n&o possuir algo que sengpdaxcompleto,
mas que dessa maneira, force a possibilidade da existéncia do desejo. A edioala, nao
tal como o conceito lacaniando-todo, acreditase aqui neste escrito, ser o caminho para
a admissdo de uma renuncia ambigua que sdedf®rma infirita, 0 santo e o profano
dentro da escola. A este pensamendétomase o lugar da mulher constituido pelas
figuras de santidade e profanidade, Maria e Eva, a que concebeu sem pecados e a que
comeu do fruto proibido. A rentincia ambigua no caminho conairdé uma escola néo
toda, suporia a fantasmatica da submissdo e ddodaosubmissdo de saberes que
enviesam o estilo de cada sujeito na cena escolar, visto que existe para cada um, uma
forma de seguir a uma logica e de estartoda submetida em via @gtravasamento de
forma ambigua aos olhos do entorno.

N&o ha, dessa maneira, uma forma de fazer Um c@utm, como a relacao
amorosa promete. Mesmo assim, € sobre essa maneira, diante da impossibilidade que
permeia a relacaem quendo se pretenderimar o Um, é que se pode empreender numa
forma de enlacamento possivel. A necessidade de formar o lago é exatamente descrito
através da impossibilidade do encontro, da plenitude, possibilitando as tentativas de
contornar o impossivel, promovendo um boraejato com o real, que é o de fato
inacessivel.

Seria a aposta da psicandlise entdo um espaco em que o vazio tem um papel
essencial? Segundo Nascimento e Mello (2016), a psicanalise tem um posicionamento
diferenciado na transmissdo de seus conceitos, oce&mt o irrepresentavel e a
impossibilidade das palavras de expremseas coisas por completo. A disjuncdo entre
verdade e saber € algo que emerge no lugar da retirada do objeto, sendo para a psicanalise
a verdade fundamental de um sujedseu desejo,onstituido por uma falta estrutural
irrepresentavel através da linguagem.

Lacan (1972, p. 124) diz que a verdade ¢ 0 que hao se pode dipeficando
na condicdo de sO se tentar dizer através de umdeenj sendo a verdade da qual a
psicandlise e dirige uma verdade ndoda.Essadgica ndetoda designa que ndo ha um

universal, porém ndo descarta a existéncia de uma fungdo que marque uma diferenca,
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distanciando de algo que pode ser tomado como natural. Nesse raciocinio, o0 pensamento
sobre a escalnaetoda se configura através de uma desconstru¢éo, de uma invocacao
significante instituidague possa designar o ambiente escolar a impossibilidade de fazer

o Um, sem descartar a bipolaridade que fica remetida a um obstaculo empreendido nas
relacdes honanas.

Nas construcdes tedricas de Marcos (2014), € possivel compreender que na teoria
psicanalitica, Lacan ndo faz uma objecdo ao falocentrismo privilegiado na teoria
freudiana, sendo nessa teoria 0 encontro com a logica do conjunto todo. E algo desse
extravasamento que permanece real, que faz reconhecer que a logicdanaao €
completamente limitado pela castracdo. Poréénalgo que marca um padrdo e uma
medida comum que organiza 0s sujeitos numa relacdo de diferenca. O que nédo se
acrescentaria submisséao falicgamassituasena légica do n&todo, o que formaliza a
particularidade dessa relagdo com o real. Essa nocao seria entdo um modo de pensar uma
invaséo do real, que nao fica completamente submetida ao tributarismo da castragao.

Ao pensamento que comportaria a escola-toda, ainda podemos ver nas
construcdes da mesma autora, algo que ndo € regulado por uma lei e permanece real, sem
deixar de esmaecer, havendo algo de suplementar a essa logica, irredutivel em sua
representacdo, o guexige uma (re)construcdo singular. Nesse paticulo esse
pensamento com as modalidades de relacadociss escolar, que demonstram as
possibilidades na relacdo caracteristica de cada funcionamento educacional.

N&o existe entdo uma forma de fazez gussa dar conta de um operador universal
gue regulamente savoirfaire escolar, estando ali os sujeitos a fabsoaum saber a
partir de posturas diferentes em resposta a relacdo com o seu modo de existir no mundo.

Lacan (1969p. 3) nosremete em seescrito algo referente ao saber que:

[..] entéo, é posto no centro, na berlinda, na experiéncia psicanalitica. Isto, por
si sO, nos impde um dever de interrogacdo que ndo tem razdo alguma para
restringir seu campo. Para dizer de uma vez, a ideia de que o saber possa
constituir de algum modo, oume algum momento, mesmo que seja de
esperanca no futuro, uma totalidade fechiagds o que ndo tinha esperado

pela psicandlise para parecer duvidoso.

Desse modo, a formulacéo do ftéado lacaniano pode ser lido perante o ambiente
escolar como uma formaalhar que implica em uma dupla indeterminacgéo, conduzindo
aofium a un®, marcando a singularidade do estilo que se inscreve de e¢oatingente

e que ndo forma um conjunto, pois na propria tedd@an coloca a razdo frente ao
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discurso, esvaziando as leis universais por diversas oticas. O valor critico em relacao ao
universal, recusa a universalidade e coloca a proposta da I6gica a ser compreendida ndo
como um ponto de partida, mas um postoqueatravés de elementos situados do lado
nactodo,estejansubmetidos ao mesmo regipgem constituirem elementos de um todo
universal (MARCOS, 2014).

Esse entendimento critico em relacdo ao universal se relaciona com a proposi¢ao
de umlocusescolar na pepgctiva que encontra dentro de um lugar e uma &rea de saber
uma mesticagem, uma variacdo de sujeitos atravessados por uma ordem, que nao
correspondema um sentido homogeneizante, mas através de um ato singular,
particularidades que desto@amambiente, am segregar as possibilidades de movimento
gue se encontram em um lugajadiferenca move cada caso.

Sendo assim, proposicao da escola némda ndo

[...] pretende enunciar algo que valha p#émdos os individuogjue se
enquadram nele. Ele é portadte uma verdade que pertence a cada um, que
vale para todos, que permite tratar esta pluralidade como uma unidade
(MARCOS, 2014, p12).

Esse modo de pensar permitiria a assuncdo de uma escola que tem a intencéo de
fazer vacilar o universal, fazendo asgdretender evocar que sempre havera algo que
resistird a se inscrever do universal ao particular, fundando talvez o seu proprio yniversal
diante de uma excecéao proépria, que faz objecéo a proposic¢ao do todo.

Nesse ponto de vista, afirasea necessidade de pensar uma escola que se importe
A [ defazdr as particularidades entrarem em contradicdo com cada uaive(séh UT OR
ANO, p. ?) permanecendo sempre em bustdagandcobre as proposi¢cdes universais
diante de cada particularidadaea qué as existéncias se afirmam. As contradi¢cdes entédo
afirmam a existéncia da permanente contradicdo entre o nivel universal e o nivel da
particularidade, na medida em que o todo é formado na perspectiva da excecdo de pelo
menos uma universalidade.

Miller (2006),em seu livroO Rouxinol de Lacanafirma que o universal nunca
esta completamente presente em um individuo, pois o existir sujeito se da quando se
distancia do universal, tornando o olhar para o universal da classificacdo ao singular de
cadacaso, dentro das estruturas e dos modos de gozo.

Corroborando com essa ideia destasgagassagem
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O universal da classe, seja ela qual for, nunca sera completamente presente
num individuo. Como individuo real, pode ser exemplar de uma classe, mas &
senpre um exemplar com uma lacuna. Ha4 um déficit da instancia da classe
num individuo e é justamente por causa desse trago que o individuo pode ser
sujeito, por nunca poder ser exemplar perfétt_LER, 2006, p.29).

O discurso gue a psicanalaleneja construir, segundo Nascimento e Mello (2016
p. 18, é acerca de um saber inconsciente, desconheddpal csaber que ndo se sabe
€ um caminho de longa construgdo que necessita transmitir aos sujeitos algo que de sua
experiéncia é particular enica, demandando a construcdo dessas palitege desse
(im)possiveh [ o que ha de mais particular e 0 que ha de mais unive@alonto que
existe de mais particular na experiéncia de um sujeito € o real e vive inapto para a
linguagem, poigmseulugar habita o irrepresentével.

Se o conceito lacaniano da l6gica #ti@da aproxima a sua concepg¢do de uma falta
de representacao universal, a escolatnéla poderia conceber ulmcus de assuncao
particular da forma de encarar o furo da constituicdo universal do ato educativo? Sem
causa a intencionalidade de tamponar, esconder, mas de encontrar uma forma
diferenciada de trabalhar a assuncéo do desejo de ensinar e de aprender? Poderia a escola
nactodaser uma producédo de efeitos sobineevitavel faltaa-ser?

Essa pesquisa se assetetaricamentana concepcdo da psicanalise e educacao:
(en)lace que urgé educacdo na contemporaneidade perpassa situagbes complexas na
sua praxis. A perspectiva pedagdgica totalitaria admépetidamente considerada como
molde para o sabdazer do professor em sala de aula, o que implica em umfsaber
artificial, poisndo colocadisposicaalo professor um modo particular de assujeitamento
ao Outro.

Esse ponto pode ser crucial para pensar na relas@bjefo que causa uma
interrogacaagelativa aexperiéncia do professor na sala de galguenéo se aplicaum
sabe prédefinido. A relacdo da falta na cena escolar é indispensavelapaaasa do
desejo do aluno e opera de forma singular na sua aprendizagem.

Portanto, sse fato tratale um estilo de ensinar e aprender que estéo implicados
em um processo que bordejdadta constituinte dos sujeitogue engendram a cena
escolar,e de uma escola que possa, em certa mediddoad@) considerar que nos
processos em que 0s sujeitos da cena escolar estdo indexiohoglicacbes dem modo
particular e especifico que redgam a sua relacdo com o real

A escolha do conceito ndodo para embasar 0s objetivos da investigagéo dessa

pesquisariginou-se a partir deluas condi¢cdes primeira, pondoserpossivel falar de
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totalidade na educac&o pois este campo n&orsggura como um conjunto fechado. E
um campo aberto onde existem elementos indefinidos que ndo tem como ser constituidos
numa totalidade fechadda asegunda condic@aeferese a implicacbes importantes
sobre a forma como a educacao aspitatalidadeou sejaauniversalidade, e o conceito
nactodoquendo tem pretenséo de totalidade.

Essa pesquisem comaoobjetivo geralversa sobre uma andlisga possibilidade
de uma escola n&oda fomentar o estilo do professi@vando em conta o encontro e o
desencontro com o desejo de ensinar e aprender na contemporafeaadeobjetivos
especificoapresenta

1) analisar a possibilidade da constru¢do de uma escolaado

2) buscar o estilo do professor que possa operar uma esceladaio

3) escutar sujeitoda escola sobre o desejo de ensinar e aprender

O problema de pesquisaside na seguinte inquietacé&m que estilo pode se
operar uma escola ndioda que possibilite 0 espaco para o desejo de ensinar e aprender,
e quais as implicacdes degjeitos da escola para viabilizar tal prop@sta

Levando em consideracdo a contemporaneidade, o objeto de pesquisa e o
construto tedrico levantadpara compor essa dissertacédo, pooondeiestadala arte, foi
feito um levantamentdibliografico e documeal que compdeo escopo tedrico

conforme o quadro apresentaaleeguir:

Quadro 17 Estado da Arte

CAMPO TEORICO AUTOR
Agambem (2009), Birman (1994), Ornellg
Contemporaneidade (2017a), Charlot (2006); Foucault (2014)

Paim (2020), Gil (1994), Demo (2000), Ro

(1994), Vorcaro (2018), Couto (2010)

Almeida (2009), Barros (2015), Carvalho

(2005), Castelo Branco (1993), Dunker

(2016), (Freud 1925, 1932, 1976, 1980)
Escola nadoda, estilo, desejo Junior R016), Kupfer (2006, 2013), Lacar]

(1964, 1969, 1970, 1972), Miller (2006),
Nascimento e Mello (2016), Quinet (2000
Soler (2005)

Almeida (2010), Kupfer (2006, 2013),
Lajonquiere (1999), Lima e Rezende (201
Psicanalise e educagao Millot (1987), Mrech (2001), Ornellas
(2018b, 2019b), Pereira (2016), Reis e So

(2018), Voltolini (2011)
Fonte:Elaboradgela autora

Percursanetodolégico
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A partir do quadro apresentadessaltase que o0 objeto de pesquisa é aliado da
educacéo, na interlocucdo com a psicanalise e se caracteriza em um campo de ineditismo
ao que foi pesquisado. No primeiro momeeta que este trabalho foi submetido
apreciacdo da banca de qualificacdoamach apontou as possiveis alteracdes ofertadas a
partir das inferéncias intelectuais dos membros, contextndtizzscoma aproximacao
ao objeto deestudo de forma que este pudesse se tornar mais cdapesguisa

A seguir sedio apresentadoos estilos primordiais que constituem essa pesquisa
de mestrado, composto panco capitulos nomeados de estil0.Estilo | refereseas
trajetdrias iniciaisna carona com a psicanaleseducacéao: (en)lace que uyrgesturando
as primeiras letras quenlacam a trajetoria da pesquisadora com a educacgédo e a
proposicao estilosa de um educador, o saber e a producao de sadecontro com o
objeto de pesquisa ndiodo. Nesse capituloapresenta-se elementos essenciais ao
trabalho como justificativa, pbbema de pesquisa, objette estudo,objetivose os
fundamentos da pesquismpsicanalise e educacao.

Em Estilo I, escola nadoda: nucleo do ré3 dividido em nove topicos
desencont r o sosaberfateuno hisbdxice dogea)lace psicanalise e edycacéo
a tensdo entre unidades singulares: professor e;alorgujeito suposto ao sujeito que
fala; o estilo ndetodo, desejo: marca da falta humanizantetas sobre o estilams
discursos lacanianos e a escola-tgita.

NoEstilolll, tra-os metodol -gicos: o déduni obver
particular apresentasea construcdo de ordem metodoldgica que sustentarinhe
investigativos;a funcdo dssa pesquisqualitativa naarea daeducacapos sujeitos
pesquisadq locusde pesquisaos dispositivos utilizados para a realizacéo do trabalho
e a perspectiva de analise dos dadtém do quepds o trabalho de campo, esesga
através dos ditos e ndilitos dos enunciados dos sujeitos pesquisados, revelados através
dosinstrumentoautilizadoscomo:a entrevistasemiestruturade, em seguidao que 0s
tracos singulares revelaram atravésidsenhpacompanhado de uma histgrraduzida
por cada sujeitoPara cada dispositivo aplicado foi feita uredtura subjetiva e
interpretativa de dadospnsiderand@ analise de discurso psicanalititadamentadas
nasformagdes discursivasmas unidades de anélise sugeridas.

Em Estilo 1V, (in)conclusbespesquisa(dor)a, colkse o fruto, flor do caminho
reflito sobre a trajetoria da pesquisa(dor), que colhe seu fruto, flor do seu caminho desde
0 inicio desejoso do mestrado até o encontro com a pesduassjtando pel

(des)encontro comm pandemia planetéria e a parte que lhe éadfiae falta a esta pesquisa.
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ESTILO Il i ESCOLA NAO -TODA: NUCLEO DO REAL?

21 DESENCONTROS NO 4UNI OGVERSAL

Essa pesquisa emerge de athar atento as minhas questdes em sala de aula,
enguantgorofessora universitaria, na experiéncia da transmissao de saber psicanalitico,
da qual sempre fui atravessada pelo estilo que cada aluna,adatdia relacéo
transferencial, estabelecia com a sua apreensao e construcao pdianatieedo exposto
nas aulas Frente a um emaranhado de subjetividades que entrosavam Varios
desencontros, o0 meu desejo engrenava em uma perspectiva que pudesse, mesmo que
minimamente, alcangar o Um de cada aluno dentro de suas falas. Ali me debrugava sobre
um estilo que eu desbria fazer, partindo do saber exposto de cada aduemalj remetia
aminha falta, enodando o desejo de implicacdo sobre as (im)possibilidades no ambiente
educacional.

A escola, como ambientestitucional estiassujeitado a premissa do inconsciente
lacaniand estruturado, ancorado na linguagem. Em sala de aula, os discursos que ali
emergiam durante a transmissdo de saber que eu proferia, desembocavam de uma
maneira parecida como a de um analisante em sua analise. Goemg@eja me
questionar maisobre a minha préaxis. A premissa que refutei durante esse passageiro
momento ndo se trata de locar a instituicdo escola ou a sala de aula ao funcionamento
clinico, mas de observar a sua atuacao psicanaliticamente orientada, como menciona
Kupfer (2013, p.136)f [ as regfas de funcionamento da linguagem

Percebi que a sala de aula, assim como a escola, produz uma tendéncia a uma
reiteracao de papéis que visa a manutencao ou permanéncia de modelos estabelecidos que
urgem de unsavoirfaire artificial e que na minha préatica docenteramsem sentido.

Nesse ponto, a propria escola e a formacao do professor tende a cristalizar repeti¢des,
fim de assegurdas do desconhecido, o que convém a manifestacdo da sociedade

contemporéanea vigente.

! Este termo foi empregado por Voltolini (2011).
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AO que significaser contemporaneomanifesta Agambem (2009,52) em seus
escritos e me desperta curiosidade sobre algo que parece tdo indefinido. Reéedndo
contemporaneidadeomo uma maneira singular de lidar com o préprio tempo, s6
poderiamos entender o seu oeito nos afastando, concretizando uma dissociacéo critica
sobre o tempo e suas manifestacoes.

Assim, mantendo certo grau sobre a andlise do presente momento e mantendo
alcance a outras distancias, incluindo a do passado, navegariamos como mareantes
contemporaneos em um movimento analitico, de um fazer que ndo nos mantém
aprisionados a um olhar fixo sobre este tempo que nos rodeia, mas focando também o
pensamento no que ndo se pode fugir do que estéa escrito nesteateswpgs do passado.

Nesse ponto de enconttocalizei nas minhas leituras a fraBef pensarimplica recuo

no tempo, nos colocar em numa posicao de certo distanciamento do objeto pensado,
revirélo as avessas, desconstiupara reconstrdbo (ORNELLAS, 2017a, p107). E

sob este olhar que passei a me colocar diante da proposi¢cdo como docente em sala de
aula, de um modo de operar fiddae,aqui vou indagarpor quen&o a escola naode?

Casoesta citacdo se conectom a mencdo sobre a contemgpeidade de
Agambem(2009) veremos que implicar o recuo no tempo, fazer uma dissociacdo de seu
pensamento com aquilo que lhe marca falta, amplia a compreensé@o sobre uma série de
enunciados que se produzem em um ambiente escolar e educacional que g&ogem d
proposicao de movimentédcercadissq que percebidiante das minhas inquietacdes e
das tessituras psicanaliticasvia de acesso para eu me a ver com isso, inclusive via
andlise.

Estes enunciados contemporaneos séo carregada$ [deoperagbes que
provocam rachaduras no que esta cristalinadssa citacdo lida em Kupfer (2013,
p.136), fez eu me recordar dos surgimentos emergenciais do meu fazer que agiram dentro
e fora do contextoaltrabalho docente. Emergéncias guaelem nos fazer pensar sobre
um estilo que opere um encontro desejoso entre escola e educacéo, peufessoe
alunosujeito, em uma logica que foge da completude, pois onde ha o completo me parece
que h& o0 homogéneo, assim ndo ha espacos para transformacdes singulares.

Segundo Voblini (2011) é necesséario ultrapassar o que proclama os discursos
oficiais da e sobre a educacdo contemporanea, pois apesar de que a escola tenha sido
concebida com conceitos fundamentais para a sua fundacéo, a partir de algum ideal, isso
nao garante quela cumpra a sua fungédAssim me enxergava, tendo em vista que o0s

protocolos para atuacdo em sala de aula divergiam sobre o que se associava livremente
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nos (des)encontros discursivos e narrados durante o ato educacional, que faziam escapar

o limite dossujeitos que se apresentavam ali.

2.2 O SABER FAZER NO HISTORICO DO (EN)LACE PSICANALISE E
EDUCACAO

Durante uma aula da Prof.2 M2 de Lourdes Soares Ornellas, em 2018.1 na UNEB,
na disciplina de Educacéao, Psicanalise e Subjetividadejuefoi apresentdo o artigo
RSlIda docéncia contemporanea, algo me fisgou ao que a professgrartilhavaobre
o afeto.fiDeixe o afeto afetar vooélsso se repetia aos meus ouvidos e me fazia pensar
no professor movido pelo afeto, que se apropria de conhecimeat®eg transmitindo
também através da escuta do alyramuilo que é presentificado no ato de ensinar e
aprender, expressando marcas singulares sobre esse processo.

A (com)sequéncia deste enunciado me fez operar em sala de aula numa disciplina
de psicopatiogia, em que lecionava sobre as func¢des psiquicateto, de uma forma
diferente. Vi ali naquele ato como educar custava caro, ndo s6 aos alunos, mas ao
professor também, através de seus malabarismos educativos para buscar afetar o aluno.

No livro Afeto: que queres de min@rnellaset.al (20181 remontan o que pode
se constituierm umespaco escolar entre relacdes afetivas, bordejadas pela fala e pela
escuta. No lugar de quem fala e de quem pode ser escutadas patass, encontram
se dois sujeitos portadores de uma fala e de uma escuta dos afetos que sustentam o
encontro singularansala de aula.

A partir desse ponto, as autoras refletem sobre os afetos engendrados na sala de
aula, onde o professor e aluno se colocam em cena com um leque de possibilidades,
langcando um olhar para uma sala de aula em que educacéo e afeto percainagetaim
de linha interminavelno qualos afetosentre professor e aluno estdo para além da
transmissdo deonteldo pois estdo revestidos de subjetividadastos por diversos
campos, entre prazer e desprazer. A cultura, atravessadora nas relagoes,hianan
emergir dimensdes ambivalentes na cena educacional, descolando um pouco a ideia de
que o afeto esté ligado apenas a situacdes prazerosas.

Sendo assim, prazer e desprazer estdo enodados, caracterizando uma tendéncia
para a busca tanto do prazer codo desprazer, elegendo um olhar para as atividades
impostas aos alunos, apenas na suposiga@pe se sabsobre omelhor para o aluno.

Desse modo, inquietae diante da ambivaléncia, conhecendo a trilha afetuosa, éoloca
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disposicdpem atos e compres@ig 0 quanto é pertinente o espaco para a fala e escuta na
sala de aula, contribuindo para assuncao de um sujeito da falta. Entdo, aqui, coloco a
questdo de pesquisa: em qual estilo pode operar uma escdt@adpie possibilite o
espaco para o desejo elesinar e aprender?

Sabemos que o maktar escolar muitas vezes se ampara em pap8isjuais 0s
documentos propdem politicas do fadeacassandma maioria das vezesfazendo
sintoma na escola. Estariam nesses documentos de condigdo civilizatéria a
popularizacdo de uma escola toda? Alicercada por modelos prontos, sem a possibilidade
de criacdo de novos discursos, acompanhadas de movimentos e mudancas?

Estas questbes rodeiam e beir@migmas dosavoirfaire na educacdo e
perpassanpor essascrita introdutdria. O significante enigma aqui é chamado para um
detalhamento, pois a ele deteremos a possibilidade com a aproximacédo da légica néo
toda, que também € o meu lugar de fala. No espageferencial que transita a minha
construcdo de saber psicanalitidispusme ao desejo de estudar solagquestdes do
feminino. Fiz varios enigmas em anos anterio@$ngressono mestradacerca ds
dissonancias dos escritos em Freud e em Lacae &sBe tema e a sua reviravolta no
ensino lacaniano.

Na XXIII conferéncia Feminilidade Freud (ANO?) descreve o enigma do
feminino se detendo a uma questao para solucao, ja (H2a0) em seu escrito sobre
asDiretrizes para um congresso sobre awsdidade femininasitua que no feminino ha
algo que néo cativa e contempld@ado, indicando que ndo existe uma maneira de ser
mulher, mas de tornae, citacd@luz de Simone de Beauvoki resideuma espécie de
orquestra, dedicada em seescritos a uma perspectiva A@da em que mdultiplas
atividades séo colocadas em visdo-oéa.

Escolho o trecho daxXIlll conferéncia para retomarescrita anteriosobre a
l6gica da educacédo contemporanea em duas visfes possilegitgda endo gientada
psicanaliticamente

Em 2010, um dossié intitulad® producao brasileira no campo das articulacdes
entre psicanalise e educacéo a partir de 18p@esentou o que foi produzido no campo
de articulacBes entre psicanalise e educacdo a partir den@9Bfasil,levantandese
atraves de teses de doutorado, livros e artigos, uma base de dados que reuniu informacdes
sobre trabalhosonsideradosomo producgdes brasileirasd campo de articulacédo entre

psicandlise e educacao. Os autores darebiraramos limites da aplicacéo da psicanalise
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a educacao aproducao de seus trabalhos desde o periodo de Freud aos psicanalistas de
criancas que transmitiam contribui¢cdes da psicanaksticacao.

Neste mesmo escrito, apreseséa o inicio da constgdo do campo de
articulacdes entre psicanalise e educacdo, quando desde a década de 1930 ja existiam
brasileiros entusiasmados com a perspectiva de aplicar a psicanalise a educacéao, sendo
que, ap0s essa décadao Brasil, os trabalhos perderam uma certaelesacdo e
entusiasmos iniciais, devido inicialmente o feito ter sido alimentado por Freud e
posteriormente abandonado por ele. As autoras citami ueerminfdo o periodo de
laténcia, ressurgiram com vigor, como um retorno do recalcado, alguns deabakh
trouxeram de volta a discussd&UPFERet al, 2010, p.284).

Dentre as publicagfes brasileiras localizados na década de 1980, os autores citam
Mokrei (1986), que produz e divulga em seu doutorado as primeiras ideias psicanaliticas
no Brasil, situado as contribuicdes da psicanalise para a educacao, publicando em 1993
um livro sobre a psicanalise no Brasil. Trés anos depois, Kupfer (1989) publica o livro
Freud e a educacd@hamando da forma paradoxal a atencdo dos educadi@ess de
sualeitura das consideracdes de Millot (1988m seu livroFreud antipedagogoa
respeito da impossibilidade da aplicacdo da psicanadlise a educacdo, provocando o
interesse dos educadores ao fendbmeno da transferéncia. Muitos dos que se interessaram
pelaarticulagéose apoiaram no escrito paramearo matestar que ronda a educagéao e
paraalém disspcomo cita a obréd [ .canheger a transferéncia dava ao educador uma
ilusdo de dominio sobre elé(KUPFERet al, 2010, p.287).

Essa demanda sobre a forpemadoxa que Kupfer (1989) apontou em sua obra
sobre o (en)lace entre psicanalise e educacdo aumentaram de forma crescente o saber e
0S cursos sobre a teoria psicanalitica, impulsionando o campo de articulacdes entre
psicanalise e educacdo. Segundo asrasitto dossié, Lajonquiere, em 198Bresenta
em seu livroDe Piaget a Freud: para repensar as aprendizagems comprometido
campo de discussdo das conexdes entre psicanalise e educacdo. Também ressaltam que
Sandra Francesca Conte de Almeida, Rinalddoliol e Eliane Marta Teixeira Lopes
comecaram a apresentar as suas produc¢des, marcando a entrada no campo.

Numa nota sobre a producdo do campo psicanalise e educacdo na Franca, 0s
autores deste dossié demonstraque nesse ambito de articulagé@asciaa constituicao
do campo das relacbes entre pedagogia e psicar@digeindo outra vertente tedrica,

Millot (1987) prosseguia negando as possibilidades de articulagdo, que ao atacar

fortemente as ideias de aplicacdo da psicareééisecacio, chamou ateongdara o tema,
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em quea forte recusa para a conexao entre os campos trouxe a retomada do exame para
o problema, o fazendo renascer. As reacfes vigorosas enxergaram, ao contrario do que
via Millot, um potencial olhafreudianoa educacdo, circunscrevendo em pesquisas
posterioresnessa area, orientacao que receberam de uma abordagem psicanalitica

A partir dissomostraram uma direcdo tomada pelo grupo francés diferente das
tomadas por grupos brasileiros, que seguiam propbstisipos psicanaliticos europeus,
ditados provavelmente por certo grau de inflexdo que o campo sofreu a partir de estudos
lacanianos sobre as relacfes entre psicanalise e a cultura. O rumo do grupo francés em
relacdo ao campo psicanalise e educacédo,edespno grupo brasileiro o desejo de
conhecer com mais propriedade o que se fez no Brasil dentro deste amaihold@omo
apresentacggor parte do dossi® levantamento de literatura que encontrou variadas
maneiras de encarar a articulacdo entreapsitse e educacao

Ressaltararse, assimps modos e os tipos de abordagem de pesquisa feitos no
Brasil, visando apresentar uma forma de entender a conexao entre psieaheiésgo,
compreendendo que a abordagem é fruto de um contato da colocacaalitis@ano
cerne do ato de educag qualo sentido da busca no espaco néo é pelos determinantes
comportamentais, mas die[ .ampliaf o ato educativo de modo a incluir sua dimenséao
libidinal, constitutiva e implicada na construcdo do sujeito do destgjajue se da ao
mesmo tempo em que se da o ato pedago@iddPFERet al, 2010, p. 284).

Essa formade destacar essdbordagem de pesqujsgue apresenta uma forma
diferente de entender a conexdo entre psicanalise e educag¢do, tem como proposta no
dossié visualizar um campo educativo que seja marcado pela psicagéksecriado,
transformase a partir do atravessamento da psicanalise, congidenaa conexdo além
de uma justaposicamdo a (en)lace entre dois ramague como sugerem as autoras
fi [.] .da origem a um terceifo.] campo educativo que resulta dessa associa¢do é uma
educacaovoltada para o sujeito do desejo e ampliada de forma a conceber seu ato como
sendo mais abrangente que o ato pedago@#ddPFERet al, 2010, p.284).

As formas de enodar o campo psicanalise e educacdo sdo demonstradas por
diversos teéricos no campo brasileidestacand® que é demonstrado através de uma
imagem de pouco movimento que é abordada por Orn@EOH, em sua obra
Psicanéalise e Educacédo: Qug falta em um esta no outrogmetendo a reflexdo dos
conjuntos de carteiras assimeétricas e sisposi@es entre a unica porta pela qual entra

0 professossujeito e 0 alunsujeito.
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Exponhouma inquietacéo sobre a minha contribuicdo enquanto prodedismte
do fazer psicanalitico sobre a educacédo. Na tentativa de assegurar aos sujeitos em cena
uma brecha para uma relagdo dentro da sala de aula que néo vivesse pleiteando vida
assimétrica, e sim que podia conceber ol'selo numa via de extravasamentmde o
sujeito contornado por vazios e fuppsderemeter algo @singular no seu proprio fazer
enquanto alunsujeito ORNELLAS, 2019by.

2.3 A TENSAO ENTRE UNIDADES SINGULARES: PROFESSOR E ALUNO

Percebia muitas vezemm sala de aulgue esse extravasamento dosaulo era
colocado através de dificuldades que marcavam o Um de cada sujeito. Visualizava um
esforco por uma busca que era sensivelmente marcada diante de uma redescoberta
singular frente ao saber transmitidtssa dialéticae colocavatoda vez que uma tensao
era criada entre professor e aluno. Sobre essa tenséo, Ladaf dm cenjro da relagao
sujeito-objeto, uma tensdo fundamental, que faz com que o que é procurado nado seja
procurado da mesma forma que sera encooird 981, p.13).

A busca da qual Lacan (1984. 13 se referee 0 exercicio docente mizdram
perceber que era através dessa busca por algo, que ultrapassava 0s saberes ja transmitidos,
que fazia os alunos apreenel@raoutra parte do seu saber que ndo fosse aquela fixada
pelo mestre. E € interessante afirmar que nessa Bugca& encdntrado e apreendido
noutra parte que ndo no ponto onde se o procssim, questionane como Ornellas
(2019b, p.22). MO que aconteceom esse sujeito que sabe (o professor) e com o aluno
(que quer sabenry?

A tensdo que mencionei era provocada todas as vezes que gatilhos iam sendo
disparados em sala de aula, fazendo com que os alunos pudessem colocar suas falas na
cena educativa, commgindo uma abertura maior na relagéo dentro daquele ambiente com
o professor, possibilitando assin escutat o sujeito do desejo, da falta, que ndo espera
a vida plena, por ser fendido e contornado de vazios, furos, porém com algo &ingular
(ORNELLAS 2019b, p.23). Em Freud, vemos que o desejo € o motor da atividade
psiquica dos sujeitosgenlLacan, o desejo parte da falta, situado em carater evanescente.

A falta subsidioua teoria lacaniana do desejo, e no (en)lace entre psicanalise e
educacao peebiasecomo era possivéindamentauma ideia que sustend escola, o
professorsujeito e 0 alunaujeito a ndo desepn o impossivel, mas salen que o

desejgpodeter relagdo com uma singularidade propria de cada fazer, ao invés de engrenar
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um seguirexemplo Nos ditosem sala de aul& nas atividades que recorriam a minha
pratica, 0s exercicios para que a convocac¢ao do aluno sugeanissesingularidade em
pauta eranconsideradqsao percebeque os alunos se apropriavam de um lugar de fala
gue renontava o saber ali enunciado a partir disso.

As interpretacdes das tarefpsr mim passadapara movimentar os saberes em
sala de aula pareciam n&o ter nenhuma objetividade para a classe docente da qual eu fazia
parte. Entappensei que estava indo pelo caminho certo, quando dava lugar ao espaco da
aula o surgimento do sem sentido de cada alNi@o. estava recorrendatravés de
praticasa verificacdes de acertos e erros, mas a construcao de uma relacdo com os alunos
sobre algo que ndo os tornasse observaveis e interpretaveis, e sim construindo fazeres que
pudessem ser operados através da lipgua

Ali, na posicao docent@do havia modelo, essa posicdo era por mim rejeitada
todas as vezegnque pensavdi [ saber dJo meu saber era um encontro provocado todas
as vezes que estava com os alunos na sala de(AWAOR, ANO, p. ?) Na época
repetia isso em outras palavras das quais agora encesgraatalcadas, mas que
Nascimento e Mello (2016, p.1Mdagama c e r t a d aome setpede sabhieCsem
saber que se salie?

Kupfer (2013, p.31) em seu livroEducagdo para o futuro: Psicandlise e
Educacédo sugere qué [ .um educador possa ser um mestre-todad, relevando a
posicdo do educador numa certa medida a posicao do analista. Assim, remetfoao que
apreendidaa posicao de professoa partir de um questionameritta um estilo dentro
da escola oula sala de aula em que exista o lugar para emergir a subjetividade? Nas
costuras teoricas de Reinaldo Voltol{gD11, p.37)fica claro que a funcédo primaz da
educacao é a de introduzificomum como Urae para o autor ess&/mo é naetodo,
nao comportand@ssim,0 que possa ser homogéneo, coletivo.

O universo docente e as implicacdes do fazer em sala de aula ndo me faziam
descolar das unidades singulares, goe movimentoconstituiam o lago entre professor
e aluno. Eramvarias particularidades, todas regidas de diversas maneiras, que
aparentavano Unico comum: apreender algo do banquete ofertado em sala de aula.
Transmitir conhecimentpsaquele momentalividia os saberes em partes, pois todos
eram afetados de formas atiéntes, colocando sempre em questgarte de cada um,
gue mesmo designado a elementos univerdammonstravam a introducao implicada de
um aluno, como cita Voltolini (2011, p. 3Mumdni 6 ver so dentro do

devera construir a sua particutkade.
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2.4 DO SUJEITO SUPOSTO AO SUJEITO QUE FALA

A relacdo professesluno era observadpor mim através de toda escuta
ofertada aos alunos diante de perspectivas pedagogicas para transmitir o saber em sala de
aula. Criar semprme foi algo muito peculiae logicamente movido pela minha fadta
ser no mundop quesempre me permiti nesse espagoualndo cheguei paratuar por
acaso,revirando os afetos constituidos dos processos subjetigoe emergiam no
interior da sala de aula.

Como cita Ornellas (2008b, B4), di percebi a importancia dé [ .identificar
0os elos que constituem o processo de apréendeali surgiam conversasentao
chegavamos enquanto sujeitos escutantes a possiveis procedimentos que fizessem operar
processos que iluminassem os debates na sala de aula, onde o aluno ftvesse
oportunidade de emergir como um sujeito pensante, ndo apenas coescrano do
discurso do suposto saber.

Freud (1976)em seu texto sobre as neuroses de delesgue o afeto seria uma
soma de excitacdes que carregariam uma ideia. Essa leitura neste ponto me fez recordar
nesta escritado sentido amplo que essa peotacdo marcava a cena educacional. Desse
modo, tratei de fazer com que os alunos se escutassem naquilo ndo apenas que falavam,
mas naquilo que podiam ler e refletir. Dedigoes a criar uma ferramenta pedagdégica
gue pudesse buscar a insercdo da postuexiref sobre a tarefa de escutar aquilo que
escreve, que ressoava da dinamica da atividade, supondopgur disspexistiria uma
reconstrucao da tarefa colocada por pgnguanto professora junto ao aluno.

Nesse ponto, a forma de manejar esta operacao se faziaem gteeos alunos
escutavam o que refletiam dos textos enodados com o sewsalberindo certeentido
ao que lhe cercamaenquanto sespensantg Liam textos escritos por eles mesmegs
ao escutar ali a sua propria producéo, alargsva escuta aos ditos e nao ditos, e iSso
fazia com que os alunos pudessem ampliar e produzir um mundo de coisas, que
dialogavam dentro de si messyna busca de falas que os préprios alunos construiram e
constituiram.

Eu, professora, sem abrir mdo deste bindbmio fala e escuta, observava que os
alunos eram regidos por um estilo proprio, como atores que néo tinham pesos diferentes

para carreg&m na sala de aula, pois algo de caracteristico velava o perfatar eo
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escutayfazendo existir o Um nas apresentacdes. Ali eu enxergava um horizonte do meu
estilo, modo singular de educar, sem modelos.

Sonia Vicente(ANO), psicanalista, em uma das suas transmissdes na Escola
Brasileira de Psicanaliseo seninario sobre a segunda clinica de Laemosqueit [ . . . ]
0 sujeito suposto saber ndo sabe nada, coloca alguém pavaXalagfletir sobreesta
escritaacerca d tema dissertativé escola ndetoda: estilo que opera no encontro do
desejo de ensinar @peender apresent@omo objetivo geralanalisar a possibilidade de
uma escola natoda que fomente o estilo do professor levando em conta o0 encontro com
o desejo de ensinar e aprendecomo specificosinvestigar a (im)possibilidade ndo
toda da constigéio da escola huscar o estilo que opera no desejo de ensinar e aprender.

Apdsa exposicaalesses objetivos, coloco uma questdo inanimada sobre o que é
uma escola, do que ela é feita, de como ela se comp®e. Fiquei por momentos tentando
encontrar referenciais que pudessem orientar esta escrita no sentido gefaédcola,
mas s6 encontrei rfaisca sentidos que me dessem uma dire¢cdo ao campo institucional.

Segundo Lima e Rezende (201336), a modernidade escondia uma aparente
liberdade de direitosia qual residiama grande vigilancigm queo sujeito disciplinado
ficou assujeitado a umaorma. Essas autoras tecem em seu escritdiueo .podér
disciplinar iniciouse no séc. XVII como garte do bom adestramenfancluindo nessa
costura o poder disciplinar da escola que também era chamada por Foucault em sua obra
Vigiar e punir (2014) de ficasa da educagaoNa direcaodesse raciocinio, as autoras
discutem o poder disciplinar comm constituicio de um método que obijetifica e
instrumentaliza o sujeito.

A partir dessa exposicao, retomo a direcado diante dos objetivos e a pergunta de
pesqusa para evidenciade forma introdutérigperspectivas de analises que buscarei
fazer no (en)lace entre psicanalise e educacédo. O pensamento sobrermestdbuma
escola pode operar de maneira-tdaa, possibilita um espaco para o desejerdgnar e
aprender segndoas vistas do meu percurso doceigando busquei operar dispositivos
gue aproximassem os sujeitos em sala de auldon@o sentido de complementariedade,

mas numa proposicao que sieguma logica desejanfeelabusca do sale

2.5 OESTILONAOTODO

O estilo, segundo Dunker (2016) é o real da psicandlise. Surge como testemunha

de um desejo de transmisséo analitico, que opera frente ao saber e como enigma se
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apresenta a uma logica propria de decifracdatfavés de umatiéa que ndo busca
suprimir 0 vazio existencial, sustentado sob uma pratica que possa operar com um saber
que contorne vazios, que se efetua um estilo evidenciado através do reakseOp@ra
bordejamentoem queesse estilo ndo é suprimido, talvez operafrdmte a algo
impossivel dserepresentar, mas sem descdmt&aminhando junto a esse (im)possivel.

Foucault (2014) remete o ambiente escolar a um operador de adestramoento,
qual, entre olhares verticalizadoss individuos vigiam uns aos outros.partir desse
referencial, sustentarei uma escrita que possa analisar uma possivel operacdo de
constituicdo escolar n&oda, ndo como unidade, mas como movimento em constante
(re)construcaono quala edificagdo escolar como unidade 4dda possa operamu
encontro com o desejo do professor e aluno em ensinar e aprender, marcando assim um
estilo de forma particular, que se aproxima da admisséo da fala de Castelo Branco (1993,
p.131)a i yima impdrfeicdo ndo como uma decorréncia légica da busca dieg®mrfe
mas como um trajeto, como um processo, como umastilo

A escola como unidade instituinte, apresenta enogeisos sujeitos da faltaE
a escola nadoda poderia comportar um estilo que apresente em um manejo de falar e
escutar uma forma de lidar com a falta de seus constituintes? Haveria certo codigo que
pudesseorientar um sabeiazer diante das (im)possibilidades que seja capaz de ser
traduzido atravéde uma relacdo transferencial entre os sujeitos encarnados na escola?

Questionemd

A ética da psicandlise abandona ideais, tornando um campébauala causa
do desejo tem como consequéncia um estilo em que um discurso de forma particular possa
operar Educacdo e Psicandlise, segur@mellas (201%), promovem encontros e
desencontros que aquecem o debate sobre um estpodgservir de conhecimento para
0S sujeitos da cena educacional, que naocaopatravés de modelos, mas na busca da
singularida@s revelada através do que os afeta diante do seu singular, o estilo.

A partir dessas convocacfes e enigmas sobre a pesquisa, core/@&@sta
escrita, percorrendo um caminho que se apraxiemuma praxisque como o conceito
lacaniano do nédtodo, revéa através de costuras entre teoria e pesquisa, que ndo ha
maneira eficiente de engendrar o encontro entre o desejo de ensinar e aprender, e sim um
caminho que revele no ambiente escolar o existir persistente de um enigma de fazer ser
desejo. Desejessaque encobre o que € irredutivel a todos os sujeitos: a falta, que muitas

vezes € denegada e descartada como objeto causa de desejo para o desempenho e
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funcionamentpmovimentado da escola como um estilete, que na sua marca, portanto
imperfeito, merece um o de atencéo nesta dissertacao de mestrado.

Ao fim desta fala introdutéria, contextualizada a histéria do encontro do
pesquisador com as categorias tematicas do titulo desta dissertacdo, algo que atravessa
essa narrativa ndo pode ser detxdd lado, emum momentaio qual a escola também
perpassa, para além do seu encarceramento, um instante em que todos incluidos aqui nesta
pesquisa estao vivenciando como uma situagéo de ghidwamunes, lidamos com um
duplo real, algo que se aproxima de um impossigalepresentacdo em via dupla, que
fecha escolas e paralisa sujeitos, cortinando movimentos e anuncaral@s de
discursos civilizatériosum matestar sem precedentes. Aqui me inquieto em um ponto a
mais, tendo em vista que neste momemajue (re)elo esta fala, melocusde pesquisa
encontrase lidando, literalmente com o real da psicanalise.

O que me convém a pensar a partir disso? Panecque estou a procuper
refazer lagoxom o fio condutor dessa pesquisa, sem que muitddique no sentido
do j& desejado, na caca de alguma preservacdo de particulamdadiesejo d
pesquisad@ e de continuar numa investigacdo por uma exemplar anaissendo a

buscapor elementogjue conduzam ama respostaobrea minha questao deepquisa.

2.6 DESEJO: MARCA DA FALTA HUMANIZANTE

A compreensdo da ética psicanalitvaa trabalhar a partir de contradicdes
inerentesavida humana, o encontro com um vazio que € cerne radical e que encontra no
Outro uma barra que impde untianitagcdo tanto a verdade quanto ao saber, pois
demonstra o inconfessavel da verdade do desejo que s6 pode se revelarsacchgar
significantes, que também séo incapazes de se marefegtar completo, incapasde
expressar uma universalidade.

Segundo Lajonquiére (199p8. 138:

Educar esta longe de ser aquilo pressuposto pelo processo de psicologizacao
do cotidiano. A intervencdo educativa, a diferenca do adestramento capaz de
desenvolver um savefaire natural, possibilita 0 desdobramentaidesavoir

vivre artificial [..]. Em suma, educar é possibilitar uma filiacdo simbolica
humanizante

A filiagdo simbdlica humanizante que Lajonqui€f©99) trata reflete em

pretensfes de vir a serque no ambito educacional estdo alienados ao processo
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introduzir o sujeito na corrente da cultura e da civilizacdo, ensiradsubstituir um
real da existéncia por um simbolo e uma lei, interditos dos quais todos 0s sujeitos
necessitam para se representar. Essa consideracéo remete a funcéo dajdeseftoc
de fixacdo no qual o sujeito se afirma como existente € sempre inconsciente e nao esta
necessariamente relacionado a um objeto real. E sempre o desejo do Outro, a causa € um
objeto parcial e a estrutuggiesempre deixa escapar um resto que ng® articula com
nada que o sujeito possa vir a faRREIS, SOUZA, 2018).

Enfrentaro falta-a-ser demarca uma busca por um estilo proprio, que demanda de
uma relacéo transferencial que deixa maecgentativa de obturar a falta do Outro, como
cita Ornellas (2019kp. 97 e m: sujeitb nasce marcado pela falta e ndo pela pleitude
e a icentificacdo com o outro tem a contribuir para a constituicdo do sujeito barrado que
€ marcado pela lei falica e convém suportar a angustia da castracéo.

A autora adiciona algo bem interessante sobre o (im)passe em sua escrita

Psicandlise e educacao: o gfadta em um estd no outrp?

A palavra (im)passe neste feitio de tema aqui desenvolvido, surge porque tenho
a escuta de que ha mesmo furos para o amalgamento desses dois saberes. No
entanto, o fendmeno expressa que é possivel fazer passagem do impasse par
0 passe. Enquanto passe é o discurso do desejo daquele que quer a juncao
possivel entre psicandlise e educacgdo, mesmo sabendo que a falta atormenta o
enlace ORNELLAS, 2019ap. 98).
Nesta citacdoifda clam que a inscricdo entre o encontro e o desencontro
circunscreve os dois saberes que tentam famace entrepsicanalise educacdo. O
estilo que bordeja sejapaicanalise, seja a educacao seelavia do falar,do escrever
edoescutar, sendo essdoama estilosa de enfrentar a faltaer ORNELLAS, 2019b).
O estilo alojado em um discurso atravessa além daquilo que a margem desse saber fazer
comporta, percorrendo um caminbode se sabe que vai chegar, mantesdonesse
trajetqg sendo o discurso unfarma de cumprir a fungdo do enlacamento entre as areas
de saber.
A psicanalise como campo de saber surge também como constulig§oagem.
A partir de um conjunto de representacdes, a psicanalise perpassa por aquilo que a pratica
e a teoria psicanaida constituem, situada na eterna tenséo entre o saber e a verdade. Essa
tensdo se torna fundante, pois, se situa sobre algo que pode ser compartilhad

universalmente através do conhecimento e ao ponto de falta que sempre vai existir sobre
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a linguagem qu@ao pode abarcar por completo um saber, sempre restando um semi
dizeracerca dalgo.

A singularidade da experiéncia tensiona o que € universalmente transmissivel aos
sujeitos. Nesse ponto de inflexdo, na tradicional problematica que a psicanalise abarca
entre o singular e o universal, a questdo do estilo marca um sentido, pois € aquilo que
tende a se repetir na singularidade de cada um com um traco que nunca sera imitado,
marcando a caracteristica singular.

O ensino freudiano e lacaniano nos mastrasconstrucées de Nascimento e
Mello (2016 p. 18 que a psicanalise delineia seu estudo sobre a relacéo do sujeito com
0 seu desejo e sobre a sua relacdo com o seu gozo, do modo que interessa a experiéncia
psicanalitica a ousadia de constfuif algum Jgber sobre a verdatdle

O trabalho educacional poderia desbravar no pouco a pouco um movimento
interminavel de construcao? Lajonquiere (1922223) remete esse pensamento sobre

construcdo, como algo dentro do sistema escolar que

[...] desde ja notae que nao se trata afirmiacomo também virou costume

por aii quefindo existe a educaggawma vez que ela seria impossivel, mas de
assinalar que assim como é pensada ou sonhada acaba se tornando, de direito,
um fato de dificil acontecimém

E a partir desse mogdque a psicandlise opera com um imenso campo de saber a
redescobrir e desbravar incessantemente. A letra freudiana, desde o cerne de sua
existéncia é comprometida com a descobegajuala l6gica do inconsciente marca um
saber que ndo se sabe, mas geeipa ser faladpvencer as barreiras para ser um saber
sabido.

Lacan (19691970, p.21), dando passos a letra freudiaafamaquei [ 0 que ]
conduz ao saber ndo é o desejo de saber... 0 que conduz ao [sgberdiscurso da
histérica, remetend a questbes que sempre estardo refletidas naquilo que desperta o
desejo, jamais sendo uma simples repeticdo vazia de formulas magicas, mesmo que
existam formulacdes de peso por tras do discurso.

Ornellas (2019b) em seu capitulo sobBstilo: marca que diora a falta do outro
reflete sobr@sescritos lacanianga respeito d que o tedrico diria sobre a marca estilosa
de cada sujeito, mencionando que essa marca € sendo mais original @dprépda
um, diferente, ou outra coisa que talvez nem sejavmbste significantizar através da
letra. Insubstituivel como marca do sujeito como sujeito do desejquecada estrutura

psiquica demonstra a formqaetem de obturar a falta do Outro.
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2.7 NOTAS SOBRE O ESTILO

Na hiancia entre professor e aluno, o que bordeja a sala de aula anunciado como
malestar, pode ser apostado como forma de encontro, uma relagcdo em que se realizaria
um ato educacional em que a fala e a escuta possam fazer ressonancia entre os pares,
oporunizando o encontro com o estilo de cada sujeito, 0 Um na cena educacional.

Kupfer (2013 p. 121122 salienta o contato que o professor faz através da

psicanalise quando ouve falar um sujeito

[...] continua sem saber como atifigi como manipuldo, como enfiar em sua
cabeca o que sua racionalidade sup8e como deveria aprender. Continua sem
métodos e o sujeito do qual ouviu falar tesgamais misterioso do que nunca.

Mas esse professor aprendomélo em conta, aprende que visa um alvo e
acerta o otro, reaprende que visa a consciéncia de seu aluno, mas atinge o
sujeito (isso quando ele efetivamente aprgnde

A partirdaideia cestaautora entendese que mao saber parte no principio de um
discursoe almeja construir um saber inconsciente. Nesse caminho de eterna construgao,
h& uma transmisséo por parte do professor que demanda uma construcdo de uma ponte
entre o que ha de particular e o que ha de mais universal na relacdo com o aluno e a escola.
O ge existe de mais particular na experiéncia de um sujeito lhe aproxima de um real, que
€ inapto para se significantizar através da linguagem, habitando um sem sentido.

Nesse ponto, Lacan (1969. 39 no XVII seminario aponta que temos um
significante qudaz com que 0s sujeitos se entendam, sexgl® mesm® motivo para
o desentendimento universal, que jamais sera permeado por uma relacdo sexual, como

afirmaque

Desde que o ser humano é falante, esta ferrado, asaelessa coisa perfeita,
harmoniosada copulagao, alias impossivel de situar em qualquer lugar da
natureza. A natureza apresenta espécies infinitas, que em sua maioria, alias,
ndo comportam nenhuma copulagdo, o que mostra a que ponto pesa pouco nas
intencbes da natureza que isso constitudgado, uma esfera.
A natureza, tal como Lacan cita em sua passagem, remete ao que Ornellags (2019b
p. 100 traz em seu escrito sobre a pista do estilo. A autora menciorfa.pestilo é
como se fosse uma arte, uma criagdo e ndo uma reefigiertanca com a transferéncia

€ para a autora a agalma que encontra no professor e no aluno o tesouro do significante
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Entretanto, Ornellas (2019bita que em certa medidaos professores
desconhecem esse fendmeno em que se opera o estilo. Obturar adalt® gela via
do estilo, segundo a autora significaria o professor e o psicanalista em uma proposicao de
se reinventar um ato educatjfondada nos alicerces da psicanalise, reconhecendo que
para devir um sujeito que fala, havera de existir um sujeddajia. A tensao provocada
por essa ambivaléncia, encontraria um lugar na posi¢cao de um sujeito que aposta que o
ensino e a transmissdo sado possiveis em sala de aula, pois estar no lugar que falta, o lugar
do professor, remete em duplo sentido, desejaiocgaluno deseje saber do seu saber e do
saber do professor.

Sendo asim o estilg como menciona Nascimento e Mello (20p619

surge como testemunha de seu desejo de transmissao, siteacdlmo um
operador entre verdade e saber que, por ndo recuar frente ao real, ndo engoda
0 sujeito em relagdo a estrutura ficcional da verdade. Ndo se trata de estabelecer
uma relacdo antagbnicentre saber e verdade, mas de acolher sua
paradoxalidade presente no enigma, que se apresenta a quem estiver disposto
a decifralo, segundo a sua ldgica propria. Somente uma ética que ndo busque
suprimir o vazio da existéncia, ou seja, que, através dhjd&sacdo de seu
agente, trate de cingir litoraneamente o real, € capaz de sustentar uma prética
que opere com um saber como verdade.

Franquear o lugar do ndo saber de um sujeito permite exercitar uma tentativa de
construir um saber, assumido por esssig@o que nada sabe, que tira a hierarquia do
saber prévio, fazendo com que na relacdo exista uma condicdo adequada de acolher a
posicao subjetiva do sujeito colocada por um estilo. Essa permissao de nao saber de algo
pode ser considerada uma boa marggraondicionar ao sujeito um fazer algo com isso
(VORCARO, 2018).

Para Ornellas (2019h) estilo encontrg&e no campo singular, no sujeito barrado
pela falta, obrigado pela lei falica a suportar a anguatiastracdo, assinando o seu lugar
de desejo poaquilo que é e pelo seu estilo. Semiotizando a palavra, a autora continua
contribuindo dentro da perspectiva do estilo, quando afirma que essa é uma marca
singular de um sujeito, que seja através da educaefopelgsicanalise enfrenta um
falta-a-ser, demandante de um ser.

A educagéo entres muros escolares demanda o binbmio ensinar e aprender,
juntamente com o par professor e aluno. O estilo que é a marca do sujeito, para a autora,
nNao consegue se inscrever como copia ou como decreto de um osatwer@azer fica

implicado, nesse sentido, a algo que escapa,ippiso estilg € o trago que ndo se sabe
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sobre suas origens, porque 0 sujeito o traz em seu traco e da maneira conmd esboca
(ORNELLAS, p.105).

Segundo Quinet (200@. 9, A [ 0 syeitp da psicandlise é também o sujeito do
pensamentd pensamento inconscienteNas entrelinhas freudianas fica claro que ele
descobriu que o inconsciente € feito de pensamento, trasendio sujeito da razdo do
inconsciente, e ndo sujeito da desrazéifa l6gica é apreendida através de um método
o psicanalitico.

Para tanto,0 patriménio herdado pelo método cartesiano teria como efeito
conservar o cientificismo da psicanalise para efeitos de pratica que devem ser verificados,
com um modo de operar géexplicitadge conceitos que podem ser transmitidos. Essa
dicotomia do pensamento sobre o sujeito, entre o cartesiano e o psicanalitico, € tomado
por uma davida. O sujeito para a psicanalise € uma lembranca apagada de um significante
gue faltaatravésde um vazio de representacdo em que se manifesta o desejo.

O desejo, sempre desejo de outra coisa, enseja a proposicéo que Quingt (2000
13) traz comdi [ penso Jogo desejopgito ergo desideo, marcando que o pensamento
nao define o desejo, pois ndo existe representacao propria para fal[ posmo Jujeito,
ele ndo tem substancia; € vazio, aspiracao, falta, se ndo deixaria de sér desejo

A ideia de que o desejo estd no sujetomo umefeito de associacdo de
representacéesnunciaque o sujeito é fundamentalmente desejo, sendo sujeito relativo
ao pensamento, que nao o identifica, pois o sujeito inconsciente nao é identificavel e por
isso pode ter vérias identificacdes. Se nessa afinegmpreendemos que o sujeito da
psicandlise ndo tem substancia, pensaremos, como Quinet (2000) afirma, que o sujeito se
manifesta na hesitacdo, na davida entre uma coisa e outra.

No pensamento psicanalitico, vemos que o sujeito é barrado, e que texigis a
de uma articulacdo significante, sendo sujeito do pensamento inconsciente. E através
dessa proposicéo de pensamento inconsciente que Freud chega no desejo.

O cartesiano deixa a sua heranca a teoria psicanalitica quando manifesta a
definicdo de sujéd através de uma perspectiva inteira e identificavel, que difere do
pensamento psicanalitico quando a teoria movimenta um saber que nao identifica o
sujeito, mas que enxerga o sujeito a sua identificagdo, como dividido em relacdo ao sexo
e a castracao. Asn, Quinet (2000p. 15 afirmaf [ o sujeifo da psicanalise é um vazio
i oco que estrutura o homem néo tanto comeager, mas como fakaser, falta

constitutiva do desejo de ser e de ter aquilo que jamais tera e jamais sera
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Ornellas (2019b) &z o encontro com a palavra estilo no ensino lacaniano quando
parafraseia o autprefletindoacerca dajue é insubstituivel em um sujeitosua marca
como sujeito do desejBeguindo o postulado fundante da psicanatiseque a estrutura
de um sujeitse edifica a partir de um furo, correlacionado através de um objeto perdido,
implicando no que provoca a satisfacdo do sujéitp, .perdidp desde sempre como
condicdo necesséria ao desejo, que por definicao € insalig@iitNET, 2000, p. 87).

Vorcaro (2018) explica que o método contornado por Freud conseguiu ser trilhado
e transmitido por uma via de escassez de recomendacao técnica, podendo afirmar que o
método freudiano é expresso por uma metddica que faz dele um método, impedindo o
risco da aboragem psicanalitica se reduzir a uma técnica, tornando possivel a sua
aplicabilidade. Nesse ponto, a aplicacdo da técnica, como frisa afajtopaessupde a
detencdo de um conhecimento que universaliza o0 objeto e apaga a sua manifestacao
singulao (VORCARO, 2018,p. 46). Contribuindo com essa passagem, encaetnaa
obra de Ornellas (2019Ip. 105 q u e  dupnda se fala em estilo, busm a marca
singular de um sujeito. Pode inscrever, da maneira que Lacan diz sobre o que é estilo:
marca que diora a falta do Outi@

Partindo desses pont@spsicanalise pode encontrar uma frutifera estratégia para
bordejar as impossibilidades do ato educativo?

Veremos.

Em sua obra, Lacan (1972) propde que o real € o que no inconsciente ndo cansa
de se inscrever, registro daquilo que ndo cede e ndo adere a nenhum tipo de representacéao.
Dessa forma, resolver um (im)passe em relacao ao ato educativo poderia existir através
de uma sustentacdo de uma ética que possibilite contornar vazios, efetuando uma
inscricdo de borda no real sem quener&lo.

A escola nadoda, imbricada através da tedrica ilus(tragéo) psicanalitica no entre
psicandlise e educacdo, elegeria prética que camirdsseem direcdo ao real, sem
suprimilo. Sustentandpassimuma ética que nawansie em sentido contrario frente a
alguns vazios de representagdo, que mesmo enodados através de um laco socil, caminh
por meio de um madstarno qualbordejados pelo reghossancontrdlo, contornande
0 sem extingulo.

Kupfer (2013) questiona a posi¢cao do educador diante da no¢ao de sujeits, no seu
escrite em Educacédo para o futuro. Psicanalise e educacédiscutindo sobre as
dificuldades na corepcao de sujeito que reside no fato de que em muitos textos

confundem a nocéo psicanalitica com a no¢ao cartesiana, corroborando com as ideias de
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Quinet (2000)em seu escrito estrutural sobre o desejo. A nocao cartesiana nos afirma
que o sujeito é agente seu proprio discurso, centrado em um eixo. Vemos que essa
concepcao é repercutida na ideia de Freud e conceitualizada por Lacan mais a frente
A ideia de sujeito é tomado como sujeito lugar do vazio, sendo efeito do proprio
discurso, descentrado. Corantdo um educador visaria a no¢ao de sujeito? Questiona

Kupfer (2013) Diferente de uma perspectiva pedagdgica

alinguagem néo € instrumento de comunicacdo, mas a trama mesma de que &
feito o sujeito. Tal formac&o aparece de forma evanescente, nos intersticios das
palavras, como produto do encontro entre elas. Como faisca que surge quando
duas pedras se chocam, &t nem em uma nem em outra (KUPFER, 2013,
p.124).

Desta perspectiva, se um educador opera a servico de um sujeito ele
consequentemente abandona técnicas de adestramento, renunciando as formas excessivas
de preocupacdo com praticas de ensinar pautadasnptodos pré&stabelecidos
apresentados de forma homogeneizantes, absolutos e inquestioBéveigntrario,
serviria de objetos que colocados a servico do aluno, angustiado ficaria para encontrar
uma resposta, colocando em jogo um movimento de fazéuio gue ndo implique em
suma reproducdo, mas sim em uma enunciacdo de seu fazer intrinseco ao seu modo
inaugural no mundo.

Sem prescrices e atravessamentos por politicas e métodos, questisams
educadores poderiam operar através de uma teoripujlesse os aproximar de uma
reflexdo que oportunizasse a criacdo de instrumento$ Jaraperarjcom um sujeito em
sua articulagdo, com o campo social escolar, superando uma dicotomia entre individuo
sociedade (KUPFER, 2013, p128). Assim sendo, o ®ifo que entra na cena escolar,
dotado de suas singularidades, por efeito de seu encontro com o que de efeito é a
linguagem, requer do educador uma necessidade de pensar sobre o sujeito que se debruca,
a fim de tentar acompanhar a forma como o aluno papseende ou ndo aprende algo
dentro da cena escolar. Esse movimento marcaria o flagrafsgbrem mqdo de ser
proprio, unico, de escrever, de falar, de se posicionar. Nesse caso, 0 estilo sera a marca
de um sujeito em sua singular maneira de enfrantapossibilidade de setKUPFER,

2013, p.129).

Retomando a técnica psicanalitica ja descrita, agora orientada através das letras

de Kupfer, veremos que nao existe um lugar de ideal que vive no estilo de um psicanalista,

pois a sua acao reflete a seacdo com a pratica guyaor fim, tem vias inconscientes,
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evocando o que de mais original e proprio pode se ter, o estilo. Marca que € insubstituivel
pois € a marca caracteristica do sujeito como um sujeito do desejo

Avancando neste aspecto, é possamntar que o lugar marcado pelo sujeito,
como sujeito da falta, revela uma forma particular da manifestacdo de um sujeito atraves
da sua relacdo com o objeto causa de desejo. O, estifip cai como resto de uma
operacédo entre saber e verdade quecetao ponto de uma falta, aparecendo como o
objeto que atravessa o0 mais particular do sujeito e o mais universal do Outro.

Nesse sentido, como afirmaNascimento e Mello (2016p. 22 A [ .a . ]
importancia que o estilo ganha para a psicanalise que ongisita adquire essa
capacidade de subjetivar o univeésakndo o universal que interessa a psicanalise o que
nao se refere ao saber absoluto e a globalizacdo de padrbes, naasaswofhimento
diante do diverso universahssingularidades existentes.

Ainda citando os autores acimfia] .a respgito do estilo, ege somente a partir
de uma ética que nao intenciona reduzir o sujeito a um discurso generalizante, mas que
sabe de sua particularidade para, a partir dela, constituir und $AFSCIMENTO,;
MELLO, 2016,p. 22), referindo que pela via do objeto discurso da psicanélise eleva
os limites de dizer, como a marca que se repete, que se reinscreve, de uma forma que o
estilo aparece como marca que se repete, cultivando o corpo do sujeito e batraimdo o

Seria entéo o limite, a barra inscrita pelo Outro, o ponto no qual o sujeito se depara
com o desamparo e o insegugoe nao tragm garantias de felicidade, provocando no
sujeito um convite a se reinventar, sendo frente aos limites do, @itroposi¢cdes dos
inUmeros impossiveis, que nosdazcriar com o préprio estilo, algo com o radical vazio
que habita a existéncia do sujeito.

Algumas pontuacdes sobre a via do estilo através da margem do discurso séo
colocadas por Carvalho (2002 203204), convocando um chamado para a relagédo entre
o0 estilo e discurso que permite visualizar o estilo alojado em um dispuesd,e nd o fi [
deita-se a sua margem e ser por ele contido, bem como atrdvgsaéa além das
margens que ele compaitdD estilo para o autor entdo seria reduzido a um ornamento
do discurso, afirmando que|[ .entre éstilo e discurso, via e margem, prevaleceriam
relacos de adequagéo e orientacdo, ssdaonde vai chegar mantersno caminho,
de forma que o discurso cumpriria sua funcéo de enlacamétdama o autor, a teoria

lacaniana do discurso particjdraves desse context@ operacao estilosa.
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2.8 OS DISCWRSOS LACANIANOS

No seminaricdO avesso da psicanaliseacan (1969) afirma que a proposi¢ao do
titulo ndo se deve a algo da atualidade, pois julgaria endegigsar ao avesso certo
namero de lugarespmprovandatravés de uma compilacdo de seus esgrit@ue ele
constituiu como retomada do projeto freudiano pelo avesso.

No inicio do seminario, Lacan deixa claro o que esta em questao no discurso como
uma estrutura necessagaeesta muito além da palavra, sendo sempre mais ou menos
ocasionalAfirmando: i [ 0 que u prefiro, disse, e até proclamei um diem éliscurso
sem palavrgdLACAN, 1969, p. 11, grifos do autgre evocando uma quest@éa qualo
discurso pode subsistir em certas relagdes fundamentais que ndo podem se manter sem a
linguagem. Seria entdo a linguagem o instrumento que instaura certo nimero de relacées
estaveisno qualse inscreve algo bem mais amplo e que vai bem mais longe @& que
enunciagdes efetivas

Ao considerar a teoria dos discursos e as quatro maneiras de fazer lago social,
entendese que o quarto de giro pode encobrir as profissées do impossivel que foram
citadas por Freud. A partir desse ponto, veremos que a dinamigaoddiscursivo
apresenta um movimento sempre na passagem de um discurso para 0 outro que por suas
formas de enlacamentos todos estdo presentes na escola.

No XVIII seminério De um discurso que ndo fosse sembldmdean (1971p.

24) diz que:

Um discurso se sustenta a partir de quatro lugares privilegiados, dentre os quais
um, precisamente, ficou sem ser nomdagistamente aquele que, pela funcéo

de seu ocupante, fornece o titulo de cada um desses discursos. E quando o
significarte-mestre encontrae num certo lugar que falo de discurso do mestre.
Quando um certo saber o ocupa, falo do discurso da Universidade. Quando o
sujeito, em sua divisdo, fundadora do inconsciente, enesatirsstalado ali,

falo do discurso da histérica. Pfim, quando o maislegozar ocupa esse
lugar, falo do discurso do analista.

Os discursos lacanianos inauguraram quatro modalidades de discurso,
evidenciando quatro diferentes formas dos sujeitos se relacionarem com o outro. Lacan
explica que as variées discursivas sao determinadas por uma composi¢cdo de quatro
elementos, 0 S1 e S2, o sujeito barradoabjetoa que séo distribuidos entre quatro

lugaresi o Agente, cOutro, aProducédo e & erdade.
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Para Lacan (196%. 13, a sequéncia que um discurso se desenvobmratara
0 sentido que convém ao momento, acentuando no trajeto tedrico que alguma coisa
sempre fica definida com uma perda, que ele designa dil¢trgue se|lé como objeto
a0. Esse ponto é importante saliar nesta pesquisa de referencial teorico, pois, 0s
discursos nao deatam de profissdes, e por isso ndo sao institucionalizados, estdo sempre
circulando.

As variacdes de acordo com a producao de discurso definem o tipo de discurso
produzido, sendo o agte movido por uma verdade que se dirige a um outro que responde
com uma producdo. Os quatro discursos apresentados por Lacan demonsttém que
variadas maneiras de alguém ou algum lugar se portar na condi¢éo de agente, intercalando

entre S1, S2, sujeitmarrado ou come.

Figura 017 Producgdo doQuatroDiscursos

agente = OulI0

verdade producao

Fonte:LACAN, 1969

Dessa forma, as variadas maneiras que o0 agente estiver sendo portado por um dos
elementos tr@&oum efeito diferente para toda a cadeia discursiva, sendo essas variagdes
quedefinirdoo discurso que sera produzido.

Entdo, Lacan (196%. 19 cita quatro discursos: discurso do mestre, discurso da
histérica, discurso universitario e o discurso do ataalO discurso do mesfiie[ vem. ]
representar alguma coisa por sua intervencdo no campo definido, no ponto em que
estamos, como campo ja estruturado de um Gatneseja, o lugar do S1 vem a ocupar o
lugar dominante, sendo o mestre quem esta com adesrdom o poder.

Como menciondo por Almeida (2010 p. 3 i [ .nesse] discurso o0 mestre

comanda, mas néo sabe fazer, o0 saber esta com o escravo, é ele gssvtaERicdreo.
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Figura 027 Discurso do Mestre

S1 S2
\ a

Fonte:LACAN, 1969

Nesse pontoyale ressaltar, que o agente dominante s6 age amparado por uma
verdade e queno discurso do mestraotase uma verdade situada por uma barra.
Entendese que a verdade nem sempre € Obvia, pode estar oculta, demonstrando que o
que esté abafado e que o mestcastradgroduz ca para o escravo mage-gozar, pois
esse gozo que é produzido tem por intencdo satisfazer o nsestd® discurso de
comando e fundador de muitas instituicdes modernas.

Lacan (1969p. 32 referese aoque constitui a verdadeira estrutura do discurso

do senhor:

O escravo que sabe muitas coisas, mas o que sabe muito ainda é o que o senhor
guer, mesmajue este ndo o saiba, 0 que é 0 caso mais comum, pois sem isto
ele ndo seria um senhor. O escravo o sabe, e € isto sua fungdo de escravo. E
também por isto que a coisa funciona, porque, de qualquer maneira, funcionou
durante muito tempo.

Essa citacdoeflete o que do discurso do mestre engendraa repeticéo
totalizante deliscursos que tem por intencao satisfarerdiscurso de comandem um
guarto de giro no aparelho discursivisualizamos o que Lacdh969, p. 98fenominou
discurso ddnistérical AA histérica ndo é escrava

O discurso da histérica apresenta no lugar do agente, o sujeito barrado, que se
dirige ao mestre S1, demandando uma produc¢éo ao S2. O matema do discurso da histérica
demonstra que no lugar da verdadla € o lugardo sintoma histérico, que goza com o
seu sintoma no nivel do discurso da histérica, é claro que essa dominante, nés a vemos

aparecer sob a forma do sintoma.
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Figura 037 Discurso da Histérica

s _ Sl
a N2

Fonte:LACAN, 1969

E em torno do sintomajue se situa e se ordena tudo o que é do discurso da
histérica. O saber produzido pelo outro nunca dara conta de sanar o0 seu gozo, assim Lacan

(1969 p. 39, refere em citacdo que o discurso da histérica € industriosa como ela &

ao dizer industriosa, asn no feminino, fazemos da histérica uma mulher, mas
isso ndo é privilégio seu. Muitos homens se analisam e, s6 por esse fato, séo
forcados a também passar pelo discurso histérico, pois essa € a lei, a regra do
jogo. Tratase de saber o que se obtém dissajue se refere a relacéo entre
homem e mulher. Vemos ent&o a histérica fabricar, como pode, um fiomem
um homem que seria movido pelo desejo de saber.

Em um quarto de giro discursivo, vemos o discurso inaugurado pela psicanalise,
o discurso do analistno qualo agente de discurso € ocupado el®essa maneira,
agenciar o discurso como objetoé torndlo com efeito o discurso mais opaco,

adicionando que

essa posicao é, substancialmente, a do objeta medida em que esse objeto

a designa precisamente o que, dos efeitos do discurso, se apresenta como o
mais opaco, ha muitissimo tempo desconhecido, e, no entanto, essencial. Trata
se do efeito de discurso que é efeito de recha&GAN, 1969, p 44).

Todos os discursos apresentaana sua formulacdo, mas no discurso do analista

o lugar doa apresenta uma posicéo privilegiada no lugar de agenciador, dizendo que:

aposicao do psicanalista, eu articulo da seguinte féraigo que ela é feita
substan@mente do objetoa [..] eis entdo o que estda em jogo
substancialmente na posicdo do psicanalista. Mas esse objeto se distingue
ainda de outra maneira, pois aqui vem no lugar de onde se ordena o discurso,
de onde se emite, se posso dzé dominantel(ACAN, 1969, p 44).

Nesta posi¢cao de dominante, Lacan (1¥6$)0eter uma reserva neste emprego,
referindo que é exatamente aquilo com que ele finalmente designa, com que ele consegue

distinguir cada uma das estruturas do discu@oque denomina deliscurso do
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universitario, do mestre, da histérica e do analista, seguindo as diversas posi¢coes dos
termos radicais do discurso, chamando de dominante o que serve a teoria para denominar
os discursos. Paratedrico,a palavra dominantein implica a dominancia no sentido de

gue essa possa especificar o discurso do mestre. O exemplo seria sobre as diferentes

substancias a esta dominante.

Figura 047 Discurso do Analista

a X i
S2 S1

Fonte:LACAN, 1969

Assim, compreendse que Lacaril969, p. 45)dird que a posicao do analista
deve se encontrar de forma oposta a vontade de dominar, de e$ereceno causa de
desejo,nomeando de outras formasposicao de agente de discurso do analista, lugar
onde o gente é ocupado pelo objeto, dando a entender que ndo ha pretensao de sujeito

nesse lugar

Disse h& pouco como pode ser ocupado esse mesmo lugar do dominante,
guando se trata do analista. O proprio analista tem que representar aqui, de
algum modo, o efeito do rechaco do discurso, ou seja, 0 @bjeto

Portanto, o analisteepresenta um efeitterepudiodo discursoCarvalho (2005
p. 257, grifos do autdrapresent&m seu escrito sobre a via do estilo e a margem do
discurso,0 que fi [ .quantd ao psicanalista, dizemos habitualmente que seu estilo €
decidido pelo objeto, sendosemblantedo obgto causa do desejo 0 agenteddzurso
do analista.

O discurso do analista também evidencia algo interessante, € 0 Unico que na
posicdo discursiva compreende o sujeito barrado como o outro. Essa possibilidade
deflagra um traco de singularidade, tendowsta que com o S1 é possivel bordejar essa
oportunidade. No lugar do sujeito barrado, que € compreendido pela psicanalise como o
sujeito do inconsciente, entende que néo se pode dizer tudo, assim compreendendo o

aparecimento de equivocos.
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De um novo qarto de giro, aparecera o discurso do universitario, onde o S2 esta
no lugar do agente dominante do discurso. Essa propogigdargem para entender que
0 saber no comanduferecea possibilidade de existir um saber todo, universal. O saber
apresentado &vés do S2 no lugar do agente impde uma ditadura ao outro, tratando o
objetoa como coisa, algo que resta. O saber produzido através do discurso universitario
se colocapor meio de um conhecimento que se apresenta de forma organizada e
acumulada que apagadesejo de saber.

Assim, Lacan (1969. 4243) descreve:

Essageses, que vai entdo sair em Bruxelas, ndo deixa de conservar todo o seu
valor, seu valor de exemplo em si mesma, seu valor de exemplo em uma
traducdo ao discurso universitario de algo que tem suas préprias leis. Essas
leis, tenho que lhes abrir a trilfalas sdo as que pretendem dar ao menos as
condicdes de um discurso propriamente analitico.

Lacan(1969, p. 43neste escrito revela gée[ par algum lado, caia sob a acdo
do discurso do universitdgoE, remetendo a essa citacdo, veremos, qaeposao
discursivao sujeito barrado no lugar da producao é um sujeito sem acao, sendo repetidor
de enunciadoso qualo desejo néo faz morada.

A producdo desse discurso gera uma seguranca, pois existe uma dificuldade em
responder 0 que constitui uma ess&dominante, que para Lacan (196945 deve ser
utilizado exatamente para nos advertir de alguma coisa na investigacdo psicanalitica,

ressaltandojue:

E ai que poderia surgitos a ideia de buscar aquilo que em cada um desses
discursosi para designaum lugar, pelo meno$ poderia nos parecer
completamente seguro, tdo seguro quanto o sintoma quando se trata da
histérica.

Esse discurso produz entdo uma dificuldadecemesponder a um sujeito em
acdo, que nao repete enunciados e segue o desejo.

Na gresentacao do discurso universitario, Lacan (16929 diz que a sua tese
universitaria ndo se presta bem a sua obra, contribuindo para ser veiculo de sua obra
sempre em aspas, fazendo o tedrico acrescentar que se deve fazer a distincdo entre o que
i [.] € eventualmente traducdo do que enuncio e 0 que eu, propriamente faland

Lacan nos dird que o discurso da ciéncia moderna se alicergca no discurso
universitario ALMEIDA , 2010). A ciéncia entdo se estrutura através de um saber que

comanda, que dita regras para tudo, sendo o estudante o escravo do saber, reproduzindo
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algo que responda ao saber do mestre, sem ter como manifestar uma verdade que esta sob
a barra e, portantoecalcada.

Em Carvalho (2005. 257 encontramos que o saber universitario[é produtd
da proépria divisado do sujeito entre a paixao e a ignorancia e o fascinio de saber, na medida

em gue se desconhece o mestre a quem eleserve

Figura 057 Discurso do Universitario

S2 )g
S1 $

Fonte:LACAN, 1969

Essa proposicado aguca os enunciados e deixa esmaecer as enunciacdes no discurso
universitario, importando que se dizdeclinando a proposi¢cdo daem diz provocando
a producgdo de um conhecimento sem enunciagdgualo saber do Um néo esta contido
na produgéo discursiva. Assim, Lacan (19633 nos diz

Claro, eu de modo algum me identifico com uma certa posicéo. Posso garantir
gue para mim certam&nndo se trata, cada vez que venho aqui tomar a palavra,
de dizer que seja |4 o que for, e nem se trata de gue é que vou dizénes

esta vezQuanto a isto, ndo tenho qualquer papel a desempenhar, no sentido
de que a funcédo de quem ensina é da odiepapel, do lugar a sustentar, que

€, incontestavelmente, um certo lugar de prestigio. N&o € isso o que Ihes peco,
mas antes algo de uma ordenacdo que me imp&e o dever de pbr a prova esse
trilhamento. Essa ordenagéo, sem duvida, eu escaparia dela, domauiedo,

se nao tivesse, diante desse mar de orélleasre as quais talvez haja um par

de orelhas criticasse ndo tivesse o dever, com essa temivel possibilidade, de
prestar contas do encaminhamento de minhas acdes em relacdd &ésto
psicanalista.

Lacan (1969) reitera que o discurso do universitario provoca a producéao de um
conhecimento esmaecido de enunciac@esqualo saber singular ndo esta presente.
Pereira (2016193 em seu livroO nome atual do madstar docenteno cajxulo Os

quatrodiscursos mais Um associados ao ato de edooeobora com a proposicdo do

discurso universitario na cena educacional, dizendo que:

O universitario ou 0 educador, portargimcomo o sabedor (S2), e sustentado
por sua vontade de dominio ou pelo signifteamestre das grandes obras que
tem como fonte (S1), considera o outro um mero objeto (a) que nada sabe,
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produzindo assim um sujeito revoltado, rebelde ou contestador (S). eis o
discurso que no campo educacional se nivelaria ao-saber (ou saber
teorizar no que diz respeito ao saber como conhecimento).

Desse modo, o discurso universitamomo citaPereira(2016), considera um
sujeito universitarioque tem dificuldade de fazer uma passagem do que é apreendido
entre conhecimento e sabBentre os discursos apresentados, qual a particularidade que
chamaria mais atencéo dentro desse caminho de pesquisa?

Tendo em vista que o discurso do analista éicolatratar 0 outro como sujeito
barrado, evocaeuma proposicado no discurso que é diferente do discurso do rmestre
queo outro € marcado como escravo, no discurso da histérica que € marcado como mestre
e no discurso universitario que o outro é conside como objeto.

Desse modo, o outro como sujeito barrgalossibilita a manifestacdo de uma
singularidade através do S1, que é produto do discurso do analista. Nessa perspectiva,
sendo o sujeito considerado pela psicanatissijeito do inconscientengendese que é
0 sujeito tomado por uma barra em que a palavra ndo consegue abarcar uma plenitude
que oportuniza o surgimento de equivocos e-enténdidos, através da producéo do
discurso S1, que séo significantes singulares de cada sejgite,em passibilidade de
ser um sujeito inventivo, que se movimenta, mas que nao estara pronto.

Ainda se perceh@essa posicao discursjyue o S2 no discurso do analista esta
no lugar da verdade sob a barra do agentgue informa que a verdade instituida por
esse discursestano lugar do analista ndo existe um saber como verdade absoluta,
havendoapenas um saber que ndo se spbis, se existe meierdade construida no
discurso lacaniandNeste lugarexiste um meigsaber, um saber ndodo.

Em uma passagem &/Il seminario, Lacan (1969. 35 aponta

Dizer qualquer coisa, como é que isto poderia levar a algo, se ja ndo estivesse
determinado que, no surgimento ao acaso dos significaptds proprio fato

de tratarse designificanted n&o ha nada que nado se reporte aquele saber que
nao se sabe, que na verdade é o que trabalha? Sé que ndo h& razdo alguma para
gue ele ndo saiba um pouco mais sobre isto. Se o analista ndo toma a palavra,
0 que pode advir dessa producéoifeante de S1? Certamente muitas coisas

Entdo, m lugar de agente no discurso do analista,se coloca na posi¢cao de
objeto para ser a causa de desejo que implica no saber fazer do analista no lugar do S2
como verdade, provocando o desejo de sabentno.&€arvalho (200%. Jcitaquei [ . . . ]
€ 0 objeto que responde a questdo do ésiilaplicando o analista a estar no lugar de
objeto que vai designar esse discurso, afirmaodautor que o lugar do objetausa de
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desejo seria resistente a unciarificacdo o que teria levado Lac@®05, p. 257an [ . . . ]
forjar uma lingua apropriada a sua expre@sao

Neste ponto, a ideia do autwnsiderajue um

estilo obscuro de Lacan, seria, nesse sentido, o resultado de uma exigéncia
interna a expressao do objeto da psicanalise, uma vez que este seria inacessivel
aos métodos usuais de demonstracao, mas nado inefavel, impondo a abertura de
uma nova via para alénasl margens daiscursos estabelecidoBal condicédo
demanda a inclus&o forcada do analistamasentacaalo objeto. E o que
designa a sua posicao discurso do analistd_L ACAN, 2005, p.257).

Avancando sobre a teoria dos discurse®rnamosquestd da linguagem como
operador da psicanalise, que abarca todas as formas de relacdo do sujeito com o mundo,
permitindo fazer uma ilus(tracéo) fateoria psicanalitica para pensar as formas de laco
gue acontecem fora do espaco clinico.eEs®dode pensan teoria dos discursos faz
compreender que as formacgdes discursivas tecidas por Lacan e explanadas neste texto,
apresentam variadas maneiras dos sujeitos se relacionarem e de se posicionarem diante
do outro, bem como é facil perceber a presenca dos stisauas instituicdes criadas pelo
homem.

Comoexplorada anteriormenta producdo do lago social através dos discursos
tem por funcéo resolver o mastar contido nas relagbes humanas. As instituicoes, por
sua vez, também sdo produtoras de lgcotandoa escola, podemos dizer que esse
raciociniose estendao processo educativiundado por meio do laco entre professor e
aluno. Se tomarmos a escola como produtora de formagdes discursivas, tomamos alguns
pontos como predominantes em seu funcionamenoo #@remos a seguir.

O matestar mencionado através de fragmentos de experifrengsianto
mestranda do programa de educacdo em contemporaneidade,-fized@wanear por
salas de aula em que algo do discurso sempre se fazia ranger quando giravedasravés
exemplos escolares, professores, alunos e salas de aulas.

Elegendo a minha pergunta de pesquisa, movimento este escrito de referencial
tedrico numa perspectiva que pengenmodelo de operar de algumas instituicées onde
o malestar ronda de forma daplja que acompanhada do (im)possivel de educar como
Freud mencionou, apresentam um modo de opergualas coisas néo fluem, emperram,
rangendo e demonstrando a rigideza eestagnacéo fixadas por algumas posicoes
discursivas que impedem que o0 movimento ineramida pulsante aconteca.

Em uma proposicao que sempre se tornou assertiva acerca das aprendizagens, 0s

discursos que engendravam os-esthres na educacao ouvidassala de aula, pareciam



65

se inscrever acumulando observacbes dos professores soldados, a sempre olhar o
comportamento dos alungsie para Lajonquiere (1999, @6, grifos do autdr, nesse
contexto,i [ € totalfhente incapaz de promover umgtura episemoldgicano seio da
tradicdo classica. Essa ruptura (inerente ao nosso objetivo) s6 podemota atwgyi
valendo de retalhos de teorias dispostas narede

Essa referéncia faz menc¢ao ao que na clinica psicanalitica € referencial obrigatério
e que des# a prética, quando se clarifica 0 que acontece através da ilus(tracdo) tedrica
entre psicandlise e educacao que possa buscar compreendefestamealna educacao,
sem com efeito, visar apenas solucios

Lacan (1969p. 20 em seus escritos sobréesaria do discurso, reflete solird . . . ]
0 que acontece sob nossos olhos e que da um sentido, um primeiroiseatiés terdo
outrosi a filosofia®, demonstrando uma preocupacéo sébfe o que gode ser o de por
as coisas em seu lugamue remete @sta pesquisa 0 que pode ser das escolas que
acreditam que tudo pode funcionar bem porque um mestre assim deseja.

Lacan(1969, p. 20¥az uma imersao critica diante de um esfor¢o para delinear o

gue se chamepisteme

E uma palavra engragada, nédo sei se vocés alguma vez refletiram bem sobre
elai colocarse em boa posi¢céé uma suma a mesma palavra gaistehen
Tratase de encontrar a posicdo que permitia que o saber se torne um saber de
senhor. A funcdo dapistemeespecificada como saber transmissivel
remetamse aos didlogos de Plantaé sempre tomada por inteiro das técnicas
artesanais, quer dizer, dos servos.

Desse modo, Laca(l969) esclarece que a concepcéo apestemeé feita de
recursosem queas dicotormas resultarmum saber que se pode designar com um termo
proprio para caracterizar o saber do senhor, refedgadoe a psicanalise for¢a a sustentar
de forma tengazqueo desejo de saber ndo tem relacdo com o saber, apresentando uma
distincao radical dponto de vista da pedagogia.

Entdo, Lacarf1969, p. 2223) apresenta como indagacdes

Ha de fato uma pergunta a ser feita. O senhor que opera essa operagao de
deslocamento, de transferéncia bancaria, do saber do escravo, sera que ele tem
vontade de sabilUm verdadeiro senhor, vimos isto em geral até uma época
recente, e se vé cada vez menos, um verdadeiro senhor ndo deseja saber
absolutamente nadaele deseja que as coisas andem. E por que haveria ele de
guerer saber? Ha coisas mais divertidas. Com ¢begado o filosofo a
inspirar o desejo de saber ao senhor? E ai que eu os deixesd Gg¢auma
pequena provocacao
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O olhar preso no discurso do mestre, fixadas através do ranger de alguns muros
escolares, fazem os sujeitos da cena acreditarem que o bom funcionamento depende da
forma como o mestre deseja, crendo que quando existe uma ordem ditada, os servos
obedecem cordisciplina. Nesse moldbasomentdugares para que mestres e discipulo
possam fazer atender o desejo de seu mestre, sem haver espaco para a existéncia de um
desejo genuino.

No campo que habita esse discuestire muros escolares, o que se refleteesobr
a teoria dos discursos e as posi¢oes discursivas, @ ggeola engendrada pelo discurso
do mestrerepete o que o mestre propde, deixando o seu desejo alienado pelo desejo do
outro, tendo como produto desse lago um resto que como dejeto, serve apanas p
agradar o mestre, sem caracterizar um valor para ele mEsmanbientesondeessa
circulacao discursiva ocorre, o0 mestre ordena como agente que deseja que tudo possa
funcionar de forma organica e silenciosa.

Essa totalizacdo do saber, parte, seguraabah (1969p. 31 de férmulas céticas,
que servem berin [ para.mjostrar o quéo pouco pesa a incidéncia das escolas € o fato de
que a ideia de que o saber possa constituir uma totalidade €, por assim dizer,
imanentemente politico comodal

A ideia do bdo é dada por Lacdt969 p. 3) através da imagem do corpo

Como baseada na boa forma de satisfacdo, naquilo que, indo aos extremos, faz
esferai foi sempre utilizada na politica, pelo partido de pregacgéo politica. O
gue ha de mais belo, mas tambénmtnos aberto? E o que se parece mais
com o fechamento da satisfacdo?

Entendesena elucidacédo da passagem de L4&869)que adeia da combinacao
da imagem do corpo com a ideia da satisfacdo se forma como o que para Lacan, deve se
lutar cada vez em gencontramos alguma coisa que faz né no trabalho que se trata, o do
descobrimento pelas vias do inconsciente. Nesse ponto, wseficme as escolas
comandadas pelo discurso do mestne queo agente do discurso € o significante mestre
feito a custa dharra do recalque, provém um lugar onde tudo que va surgir seja em torno
da insolitude, pois o obstaculo, o limite é negado como a névoa na qual os sujeitos podem
perder a direcdo e onde se enxergam obstruidos, porém caminhantes, com desejo de
seqguir.

A escola comandada em aubperacao de quarto de giro discursinm qual o

discurso da histérica advémpossivel enxergarmosna instituicdo de muros escolares
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emperradana qualo sintoma esta no comando, pois o sujeito barrado se dirige com seus
sintomas ao mestre S1. Desse modo discurpex@ebemosima escola que se fixa na

queixa, em queo malestar generalizado ganha enunciado nas diversas formas de
denunciar a indisciplindos alunos, a auséncia dos pais, a gestao insuficiente, entre outras

coisas, sem sair desse engodo, como reflete Pereira (20195:

O sujeito que se faz desejar ou o analisando ($), sustentado pela verdade oculta

de seu objeto de gozo ou objetesdésfacdo pulsional (a), demanda um mestre

(S1) que produza um saber (S2) sobre sua condi¢do de permanente insatisfagdo

com o seu préprio modo de gozar. Eis o discurso que no campo educacional se

nivelaria ao sabeser (ou sabedesejaiser, uma vez quater desejar poderia

ter considerado como a 6darted6d do hist®

Por isso, a posicdo de sempre vitimados, a escola aguarda o mestre (S2) para

retiréla da repeticdo, mas acaba por permanecer no ciclo repetitivo, ocasionando um gozo
sobre os sintomasedque se queixam, sem desejar sair desse ciclo, fazendo com que a
retorica queixa se repita de forma ininterrupta e incessante.

Acerca dsso, Lacan (1969. 47 elucida que

arepeticao, o que €? Leiamos o texto de Freud, e vamos ver o que ele articula.
E o gozo, termo designado em sentido préprio, que necessita a repeticdo. Na
medida em que ha busca do gozo como repeticdo, e se inscreve em uma
dialética do gozo, é propriamente aquilo que se dirige contra a vida. E no nivel
da repeticdo que Freud se véaligum modo obrigado, pela prépria estrutura

do discurso, a articular o instinto de morte.

De acordo com a citacdoaic na mera repeticdo de sintomas ndo parece ser
interessante, porém ha algo de peculiar no olhar sobre a escola frente ao discurso da
histérica, pois € umf [ .hipérbple, extrapolacdo fabulosa e na verdade escandlglosa
como cibulLacan (969,p. 47), referindeseao que pode ser tomado ao pé da letra nesse
sentido discursivo com sua aproximagmo furo, provocandouma instabilidade no
discurso do mestréazendacom que ele faga algo.

Se essa posicao for interessante para fazer as coisas se movimentarem, pode ser
positivono pontoemaque o0 gozo da repeticdo sintomatica do-estiar escolar néo fique
sendo sempre alimentado pela queixa, partindo de um principio de tengdrgleacan

(1969, p. 4748), € uma ponte de horizonte.

Ponto ideal, ponto fora do traggdmas cujo sentido se revela ade
estrutural. Revelae pelo que ha de gozo. Basta partir do principio do prazer,
gue nada mais é do que o principio da menor tensao, da tensdo minima a manter
para que subsista a vida. Isso demonstra que, em si neegouy transborda,

€ 0 que o principio do prazer mantém é o limite em relagdo ao gozo
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Para tantoa presenca do discurso do analista na escola revela algo bem peculiar
a ilus(tracdo) que a psicandlise faz em)lace entre psicanalise e educacéo. Céona
mencionado, 0s sujeitos se utilizam das formacdes discursivas enlagcadas através da
linguagem, para tentar resolver os featendidos da relacdo humana. A linguagem néo
consegue dar conta por si s6 dos equivocos na comunicagao e do equivoco fuledante q
enreda a vida dos sujeitggssibilitandoque os sujeitos se coloquem a disposi¢cao do
real nas tentativas de fazer lago social.

Frente a issoPereira (2016p. 193 ilustra:

O analista, como uma protese ou curinga, ocupa o lugar de objgda de
desejo (a), e sustentado pelo préprio saber inconsciente (S2), interroga o sujeito
como tal ($), levando produzir um significante mestre (S1) que possa
resolver a relacao desse sujeito com sua propria verdade. Eis o discurso que no
campo educaohal poderia nivelar ao sabflta-a-ser (ou sabeserfalta-a

ser, experimentando a partir de seu préprio saber inconsciente como agente do
discurso).

A partir dessa citacgdm que se visualiza na teoria lacaniana dos discursos é que,
em todas as fornsadiscursivas apresentadas nesse texto, existe sapnesenca de um
resto ndo simbolizavel, que torna fracassada a tentativa de engendrar um movimento
discursivo que ndo contemple restos. EnssestudosLacan (1969p. 13apont a: |
enfim, nGs sepre acentuamos que desse trajeto surge alguma coisa definida como uma
perda. E isto o que designa a letra que se |1&é como sendoaibjeto

Ao ler a posicao discursiva do agentemo a visualizamos que esse lugar
privilegiado assume um lugar oposto ataale de dominar, sendo também simbolizado
através de um pedaco do real que endereca ao outro que produza algo. Nesse aentido, o
se oferece como causa do desem,qualnega posicdo nada pretensdes de existir
sujeito, tratando o outro como sujeito fa@o, sujeito do inconsciente com suas
particularidades, possibilitando que exista alguma manifestacéo de singularidade com o
S1 como produto desse discurso.

ParatalLacan( 1 9 6 9, p. 44) r e faposicdado pstcanplistand o g u e
eu articuloda seguinte forméd digo que ela é feita substancialmente do ob@to
Acrescentando uma particularidade sobre esse quarto de giro disaursiferjdo autor
faz um apontamento sobre um ponto que |he parece ser radical no discurso do analista,

diferente ou subversivo as outras logicas discursivas ja apresentada, dizendo que:
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Na articulacéo que faco do que é estrutura do discurso, na medida em que ela
nos inteessa e, digamos, na medida em que é tomada no nivel radical em que
importa para o discurso psicanalitico, essa posicao €, substancialmente, a do
objetoa, na medida em que esse objeto designa precisamente o que, dos efeitos
do discurso, se apresenta conmoais opaco, ha muitissimo tempo
desconhecido, e, no entanto, essencial. Tatdo discurso que é efeito de
rechaco.
Ao destacar#a citacapinferese que o discurso do analista bordeja a escola, pois
a presenca dos quatro discursos na cena edutatiyeerceber que, apesar da mudanca
na posicao discursiva, sempre havera de existir um espaco para o real.

O real que para Lacan (1981 3), no IV seminarioA relacdo de objeto

[...] esta no limite de nossa experiéncia. Essa posi¢cao como refaéneial

é explicada de modo bastante suficiente, pela tela de nossa experiéncia, cujas
condicbes s&o muito artificiais, contrariamente ao que dizem quando
apresentam para nés como uma situacao tao simples. Todavia, sé podemos nos
referir ao real teorizanddVas, o que queremos dizer quando invocamos o
real? E pouco provavel que tenhamos dele, de saida, a mesma nogéo, mas é
verossimil que todos possamos ter acesso a certas distin¢gdes ou dissociacdes
essenciais para contribuir quando ao manejo do termooteakalidade, se
examinarmos de perto que uso é feito dele.

O texto acima elucidaravés dessa aproximacao com a perspectiva deegujgre
sobrg na teoria dos discursos de Lacan, a questao do que fazer com o que o discurso do
analista aponta conossibilidade dentro da cena es@leomo este apontamento pode
fazer en)lace com o estilo que pode operar uma escoldad®possibiliandoo desejo
em cena de ensinar e aprender.

Ja vimos que a proposi¢cao neste escstibre a escola ndoda, rejeita a
universalidade dos movimentos associados ao espago escolar, sem constituir uma
proposicao universal, podendo ser constituida por uma parte que se rejeita da
universalidade que pode governar a escola toda.

Pereira (2016p. 196191) escreve que:

O discurso que institui um psicanalista ndo é outro sendo aquele que, como
objeto, sustentado por seu saber inconsciente, interroga o sujeito analisante a
ponto de fazéo advir ou surgir em sua prépria experiérici@atase aqudo

gue se convencionou chamar discurso do analista.

Entdo, goroprio discurso analitico, apontasse sentida possibilidade de pensar
a questao da diferenca, incluind@omo a diferenca que mostra que o real da psicanalise
ndo € o mesmo deiéncia, pois ndo é deduzivel a um universal. O real entdo para a

psicanalise, como cita Marcos (20p810Q éfi [ essa aluséncia de lei para predizer as
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relacbes sexuais, ou melhor, € a auséncia de uma escrita da relacdo sexual e as
consequéncias, paicada um, desse defeito. Dai o aforismo lacanfarém h& relagédo
sexuab ( AUTOR, .ANO, p. ?)

A posicao em que o objetose coloca no discurso do analista como agente do
discurso, objeto causa do desejo, provoca um pensamento sobre a aproximsgdo des
proposicdo natoda, que rejeita a universalidade a partir de uma néo inscricdo submetida
aldgica falica em uma via de extravasamento, como o que escapa da realidade e que néo
se inscreve com o que esta proximo do inassimilavel e do impossivel dieresoola e
nos limites da educacdo. E o limite da experiéncia, como descrito por Lacan e
reconsiderado por Marcos (2038 101)quei [ € defifido como o que néo se liga a
nada, que esté excluido do sentido, impensavel, no limite de nossa exgeriéncia

Ainda percorrendo essa perspectiva do fora da universalidade e da posicao
discursiva causa de desejo a partir de um resapno aforismdacaniano sobre N&o
hé& relacdo sexuafalase do homem como universabis o significante de sua existéncia
esta ligado ao falo, mas o ponto de auséncia estd marcado de uma forma que nao é
identificavel apenas pela auséncia do falo mas por uma posi¢cao que nao se identifica com
nenhum significanteQuando Lacan (197%. 99,grifos do autay, no XVIII seminariq
diz que ndo podemos dizedas as mulhereporque isso so é introduzido nesse mito em
nome de que o Pai posdodas as mulhere® que €, manifestamente, o signo de uma
impossibilidade.

Assim, nesse pensamerdm nivel sexual ndo € possivel pensar em uma logica
que identifique e classifique o significante que néo existe para caractedaaras
mulherespois essa logica ndo se reduz, reivindicando a construcdo do singujaml
0 gozo correspondis modalidads na relacdo dos sujeitos com o outro sexo.

E importante salientar que a proposicdo do-teélo ndo é apenas configurado
como um modo incompleto, convergindo da unidade todasim por uma extracédo do
limite que a inscrigdo ndimda permitea experiéna@, na perspectiva do infinito, sendo
inconsistente, sem configurar consisténcia e firmeza, fundamento ou légica, aparentando
inconstante e indeciso, ndo apenas incompleto.

Retomando o que foi elucidado no inicio desse refereac@tada proposi¢éo
doinconsciente condicionada a linguagem, Lacan (1p69 dizg u e dlihguagenj
€ a condicao do inconsciente, € isto o que ewdmeen [ sdo as| que pretendem dar

ao menos as condi¢des de um discurso propriamente amalitico
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Sobre amportancia do discurso para definir o inconsciente, Lacan (12729

diz que:

Imaginase dizer alguma coisa quando se diz que o que Freud mostrou foi a
subjacéncia da sexualidade a tudo que acontece com o discurso. Isto é dito
guando se foi um pouquio tocado pelo que enuncio sobre a importancia do
discurso para definir o inconsciente, e quando néo se atenta para o fato de que,
de minha parte, ainda n&o abordei o que acontece com um termo: sexualidade,
relacao sexual
Esse ponto abre uma considerag@odiscurso do analista, revelando que no
discurso sempre haveréa de existir uma descontinuidade, e os mecanismos do inconsciente
sdo uma prova disso (ato falho, chiste, lapsos), demonstrando que ndo ha unicoquidade o
tempo todo na linguagem e qupiandoo sujeito barrado € convocado a produgire
isso se evidencia. Se no discurso do analista 0 agente do discars@®otro é o sujeito
barrado sobre a produgé&o do significante um, diremos que o sinal nesta posi¢ao discursiva
elege o sujeito castrado qual,mesmo sendo convocado pelo resto, enxsegientro
de uma impossibilidade de dar conta de tudo o que € o real da existéncia, enxergando as
falhas e a descontinuidade presentes no discurso.
Desse modopercebese nesse giro discursivo que a posi¢cdo do analista deixa
evidente o0 queem todos os outros discursos ja apresentadostagtam determinar ou

aniquilar: o malentendidoSendo assifncomo cita Lacan (1969. 39:

Vejamos o0 que aqui esta em jogo no disouwdo analista. Ele, o analista, é que

€ 0 mestre. Sob que forma? Isto € 0 que terei que reservar para 0S NOSSOS
proximos encontros. Por que sob a forma®& do seu lado S2, que héa saber

T quer adquira esse saber escutando seu analisante, quer ssgeamja
adquirido, localizavel, isto pode, em um certo nivel, ser limitadsa&oir

faire analitico.

Nesse quesit@nxergase que o discurso do analiséserva um encontro com o
saber de guem escufsinda seguindo essa légica, Lacan (196286 reflete novamente
sobre a posicdo do analista que propde a histerizacdo de um discurso, quando disso
resulta, precisamente, o que ele elude sobre uma distingdo que permitiria perceber que

mesmo

[...] que essa maquina histéricgue de fato ndo € outcaisa sendo a marcha

das escolas e nada maisunca atingisse o saber absoluto, isto seria apenas
para marcar a anulagéo, o fracasso, o desvanecimento ao término da Unica coisa
gue motiva a funcdo do sabieisua dialética com o gozo. O saber absoluto
seri pura e simplesmente a anulacéo desse término
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Apos essas explanacdes sobre a teoria do discurso lacaniana e os giros discursivos,
0 que repercute dos enunciados aqui explicitados sobressai diante do discurso do analista
e o lugar de agentem que, nacomando do discurs@a existéncia da propria fratura
discursiva, @, remete a algo que existe de subversivo ao discurso.

Esse lugar subversivo abre margem para a assuncdo da impossibilidade,
assumindo a proposicao freudiana sobre as missdes do impossieldeicar, governar
e analisaronde nao preexistamodelos de sucessnas dénargem para algo que possa
fracassar, escapando dessa l6gica encobridora que os outros discursos apresentam.

Indagase entdo se o discurso do analista, aceito e valorizéalegm®la, pode ser
um operador que ndo emperre a instituicdo, considerando que na condi¢do que ja foi
mencionado sobre o agente do discurso, a invencao e 0 movimento podem ser capazes de
promover uma dindmica interessaatescola ea educacao, sem des®erar que 0S
outros discursos também possam habitar o ambiente, promovendo a vitalidade do
discurso do analista, olhado como motor discursivo em que a operacé® fndé&em
outro discurso queoibaa assunc¢éao do real.

Remetendo as costuras tedricagCaevalho (2005p. 204205), veremos que 0

ato do analista

depende, portanto, de um estilo, na medida mesma em que o analista nao figura
ai comosujeita O estilo seria para tanto uma forma de suportar o seu discurso
como uma vestimenta para se deferdiereal. De fato, o oficio do analista
consiste em tomar o estilo como um instrumento com o qual ele busca sulcar,
com os recursos do simbdlico, o objeto causa do desejo, assinalando sua
emergéncia ou provocanaocom a matéria dalingua pela via dowitz, da
equivocacao e de outras formas de linguagem nas quais reconhecemos a
sintaxe do inconsciente

O autoraindaafirma quefi [ 0 estild é o objetd(CARVALHO, 2005,p.205),
segundo o que a formula lacaniana rege, no que condiz a uma possibilidade de conceber
arelacao entre estilo e discurso. Continuando nessa linha de pens@aesatibo (2005,
p. 205)indaga:in [ mas.pdderiamos conceber tal relagéo entre edtilecurso de forma
gue a lamina mantenha o seu corte anunciado de subverséo e de passagem ao avesso do
discurso do mestré?.

Nessa via dsseraciociniq o interesse pela presenca do discurso do analista na
cena escolar recorta 0 que, a partir do modaro@ugéo desse discurso, pode interpelar
e interrogar diante dos mastareslescritos eepresentados petodo impossivel de cada

discurso. Assim, Almeida (2010. 8 exploraque:
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Isso, além de provocar uma quebra em possiveis cristaliza¢des discursivas,
também evita uma mera repeticdo discursiva, provoca uma implosdo nesse
ponto giratério sobre o qual tendemos a nos agarrar. O que o discurso no
analista vai produzir de interessante para uma instituicdo € exatamente uma
movimentacao e também uma mudangacarso de movimento, pois ndo se
trata mais de produzir um movimento circular em torno de alguma cois
Ao pensamnessaecorte clinicce analiticocitado acimavisualizase que o estilo
do analista € uma via possivel para que o resultado de suportar a impossibilidade ocorra,
ja quenamedidado que se pretengdé suportar a causa do desejo para um analisante

(CARVALHO, 2005). O estilo reportado a essa marcaudssea seria entao:

Algo a ser cunhadb conforme a etimologia do termo, derivastglo, antigo
instrumento de escrifiae ndo uma marca atemporal. Tais marcas atemporais
sdo o0 que a psicanalise designa pelos significantes mestres com os quais o
sujeitose identifica e cuja expressdo € a cunhagem mesma depnépr®
(CARVALHO, 2005,p.205).

Nesse ponto, enxerg® que a posicdo do discurso do analista possibilita a
abertura para a circulagédo e movimento da fala na escola, tendo em visfaapieéo
inconsciente fica livresem restricao para as possibilidades do sujeito em reddgko

E interessante pontuar que o desenrolar da psicanalise sobre o conceito do estilo
deriva i [ . da .oposicdo lacaniana satandartizacdoda formacdo do anated
(CARVALHO, 2005,p.205), conferindo a transmisséo de um estilo como possibilidade
de aproximacdo com o discurso analitico. Carvalho (200806 continua colaborando
com essa proposicao e aproximacdo com a tematica de pesquisa, quando afirma que o
fi [ trabalHo de uma analise é semelhante ao trabalho requerido para o assentimento a
uma forma de vidg . ,senfd [ desta posicdo que o sujeito tem que advir

Nessa perspectiva, 0 que o discurso do analista pode vir a oferecer a uma
instituicdo escolar?

Almeida (2010 p. 8 reflete sobre essa proposi¢c@ensando a escola que se

movimeng, ndo se limitando apenas a girar em torno de, algo

mas possibilitar a pducéo de novos movimentos, movimentos multiplos que

se deslocam em todas as direc6es. Na medida em que o discurso do analista
provoca uma quebra, um desarranjo discursivo, ndo se pode mais manter a
continuidade dos movimentos circulatérios, e 0 que smjarcom isso sdo
movimentos descontinuos, desarrumados, imprevisiveis, afinal ndo ha mais
nada no centro que sirva de regulador
representar com precisdo dono discurso do analista, aquele que esta no
comando: o siléncia objeto perdido, a auséncia, a perda, o refugo, o real.
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Essa citacdo considera que no discurso do analista provoca um desarranjo
discursivg que almejaepresentar uma descontinuidade no que se propéagessado
na escolaSendo assim, Carvalh@Qq05) corrobora com essa passagem ao tratar o estilo
demodo peculiar como o objetse faz letra e a forma de assentir a um estilo, equivalente
a um movimento que exterioriza a fala, sabendo fazer com isso algo que néo esteja fora
do discurso, mas sustentado por ele mesmo. Esse movimento para fora que o autor cita,
seria equivalente &...] dito freudiano onde isso era como sujeito devo gdvironde
se faz o apelo ao assentimento e a deciséo ética de se fazer um estilo uma resposta do
reab (CARVALHO, 2005,p. 207).

Sobre as modalidades discursivas e esse assentimento ,doorealcitadcs
anteriormente, € compreensivel entender que todas as modalidades discursivas
apresentam um impossivel dg irremetliar o irremediavel(ALMEIDA , 2010, p3).

Esse ponto é tratado por essa autora quando ela afirma que é impo$sixedporer

guestbes sobre o0 sexo e a morte, para fazer com que se apreenda o real, para que a
operacdo da linguagem se facasemeéestq¢ AL ME | D A), localizahdb maigpuma ?

vez que o que existe no discurso do analisata oticaé o que tem de inovadpor ser

0 Unico discurso que assume o impossivel, acolhendo limitacBes enp cpugeito

humano se presentificam, fazendo o mundo girar de forma estavel, sem saltar com
grandes passos.

Lacan (1971p. 27, faz uma mencao sobre o que € o,real

[...] aquilo que faz furo nesse semblante, nesse semblante articulado que € o
discurso cientifico. O discurso cientifico progride sem sequer preesepar
mais em saber se é ou ndo semblante. -Bat@enasle que sua rede, sua
malha, suéattice[trama], como & costuma dizer, faga surgirem os furos certos
no lugar certo. Ele s6 tem como referéncia a impossibilidade a que conduzem
suas deduc¢bes. Essa impossibilidade é o real
Por isso, o quadvémdessa operacao € o sujeito como resposta do real. Essa
proposic@d é diferente do que visualizamos no discurso do mestre, ja que o S1 esta no
lugar do dominante, estando o mestre com a verdade, com a lei, com o poder, mas sem o
saber fazer, ja que o escravo (S2) que possavoirfaire.
E nesse pensamento que CarggR005 p. 207 toma o discurso do analista como
i [ avessdlo discurso do mestigassinalando nesta passagem uma dupla tor¢do onde
0 objeto causa de desejo ocupa lugafide .agenciamento na escrita do discurso do

analista, dirigese ao sujeita Neste ponto o autor diz qéie[ o estilgé oobjetoremete
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o estilo a um elemento heterogéneo ao suijeito, ligado comedtd intimidade da causa
do desejo, marca nunca assimilavel, a ser distinguida das identifica¢cdes do sujeito, e que
requer seu @entimento paraxsistiro (CARVALHO, 2005, p.208).

Esse pensamento se op8e a um sentido hierarquizado da noc¢éo de estilo, elegendo
a essa nocao algo que se aproxima defuinaespécie de mitologia pessoal e secreta de
um autor, com unmovimento de encontro de si mesMGARVALHO, 2005, p.208).
A exsisténciacitada pelo autor € o que para eenduzao movimento dei [ . . . ]
assentimento do sujeito ao objeto causa de desejo, ao qual ligamos o termo estilo, no
sentido de um movimenfmara fora de so (CARVALHO, 2005, p.208).

Para tantpo estilo é considerado o que do interior parte para a exterioridade
levando em conta a causa do desejo que movimenta a performance eéstHogto.

2.9 AESCOLA NAO-TODA

Diante do explanado sobre a performance tedrica entre Freud e Lacarafrente
perspectiva dogh)lace entre psicanalise e educacao, onde conceitos foram bordejados e
tracejados para chegar na via estilosa que compreenda umargsctdda, agora notas
ser® tomadas para insinuar as conexdes com 0S conceitos e eixos tematicos onde a
proposicao da escola némda devaneia por um estilo que possibilita o espaco para o
desejo de ensinar e aprender.

Como ja costurado teoricamente, Ornellas (2019b) permite effeg&o em seus
escritos sobre a trama discursiva da relacdo professor e aluno, enlacados no espaco da
sala de aula, onde uma busca sobre o que pouco se discute nesta cendp gela
escuta, a fala e o siléncio na sala de aula s&o remetidos a o, aspgualum lugar
nao determinado pode articular formas diferentes de tentarddagamente com os
malkestares surgidos da relacdo humana. Sobre a marca do estilo, a autora remete que este
conceito se faz pertinente a uma marca primazigueopea geu estilo singular o que
decantara o objeto do saber e conhecimtentd ORNELLAS ). 2019b, p. ?

Mirando na mesma dire¢éa dutora, o0 manejo da relagéo entre professor e aluno
nao segue a mesma via clinica, tendo em vista que o professor na salafé¢ a . . ]
encontrase numa classe que vai além dos dois da clinica psicamaliti¢caAUT OR, ANO,
p. ?) tornandese importante salientanessa perspectivgue o professor trabalha com

um significante precioso, que esta no interior i fresentifi¢ad pelas lembrancas
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parentais, que nos permitiriam escutar sua historia, seu afeto, sua identificacdo, o que faz
do agalma, objeto de desefAUTOR, ANO, p. 102).

Retomando a teorizacdo lacaniana sobre o discurso do analista, discurso que para
Carvalho (2005p. 8:

€ que ele é o Unico a se sustentar exatamente no impossivel, assumindo que
ndo se pode encoHo, comanddo ou silencialo, mas que isso ndo implica

em, necessariamente, ficar impotente diante dele, pois afinal, ndo se pode
permaneer nesse impossivel.

Esse ponto se enlaca com a posicao privilegiada em que a psicanalise coloca o
singular,no qualmuitas posicdes podem estar regidas pela I6gicdaauiofalica, sem
constituir uma proposi¢cado universal, revelando o real em jogo tiaapdas relacdes
humanase privilegiadas no discurso analitico. Diante das variacbes discursivas
determinadas pela composi¢cdo dos quatro elementos da teoria do discurso, a dominante
de cada laco vai ocupar uma posicédo de agente da verdade que teméaa itefazer
com que o outro produza alge, a proposicéo da colocado numa posicao privilegiada
oferecendese como causa de desejo, abre a particularidade para que o sujeito manifeste
a sua singularidade a partir do S1 ocupado na producédo de umesadb@ierm vista que
o restose dirige ao sujeito inconsciente, que é o sujeito da psicanalise.

A via do estilo, tomada como objeto causa de desejo para um sujeito, permite a
assuncao de um manejo estiloso em que a marca dadd#@amergir como possibilatle
inscrita na relacdentre pessoas e instituicbeRkevelando assim, nesse tragoa
singularidade de cada sujeitta cena escolar, que convocado pela cqaeague Ihe
afeta, produz um saber Unico, sem pretendéescobrir a singularidade dos sujejtos
manifestadas por essa logica de inconstancia, a l6giemdao

O saber do S2 colocado no discurso do anahst@osicdo da verdade, considera
gue o analist possui um saber, mas como a proposicdo psicanalitica trabalha com a
perspectiva de um saber ndo sabido, raerdade, propése entdo que o lugar do saber
€ olocusdo sabeffazer do analista, capaz de se colocar na posi¢cdo de objeto causa de
desejo. Ne® ponto, podemos conferir ao espago da escola, com 0s sujeitos em cena,

professor e aluno, o ensinar e o aprenderpara Ornellas (2019p. 105,

enredados neste paprofessor e aluno trazem um estilo que é do sujeito e que
ndo se inscreve enquanto copia ou decreto do outro, sendo aquilo que se traduz
na transferéncia com o outro.davoirfaire ai implicados, escapa, posto que
esse estilo é o trague ndo se sabe sobre sua origem, porque o sujeito traz seu
traco e da sua maneira o0 esbhoca.
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E sobre esse certo codigo para o sédeer que Kupfer (2006xpdedar como
exemplo o contemplar da criangca no exercicio de constituicdo e criacdo de seu estilo
proprio, admirando o outro, remetendo essa proposi¢cao do contemplar o professor
sala de aulano seu exercicio de aproximacgao com o objeto de conhecimentesum
aluno também constitui um estilo préprio de aprender.

Nesse pontoQrnellas (2019b, p. 127 2 9 ) t unaestiloicgnitivo passa a
ser a peculiar relacdo de um sujeito com um particular objeto, o conhedinleadto
relacdof [ trara njaras do seu estilo como sujeito na relacdo com o Qutro

Nessatrama desejantéambémcitada porOrnellas (2019bp. 9798), o0 sujeito
nasce marcado por uma falta e a identificagdo com o outro contribui para se fazer
constituir um sujeito através da bagae legitima o seu lugar de desejo por aquilo que
[ .é.peld seu estilo que implica o lugar (relacdo do objeto) e a posicdo (lugar
topoldgico) ocupada pelo sujeito na cena cotidiana

Comosupracitada outrorhacan(ANO) faz uma critica as proposgé&universais
com a nocéo do na@odo, designando a nao existénciaadas as mulhergextraindo
do discurso analitico a impossibilidade de tornar a dualidade homem e mulher como algo
suficiente, ndo se tratando apenas de uma falta de significantespoesente, mas de
um obstéculo feito a uma relagdo. Essa circunstancia, conduz ao pensamento de uma
escola que seja marcada, ou bordejada por essa (im)possibilidade, ndo se inscrevendo
como uma instituinte que declama regras e leis, mas que através adairedl, de um
imaginario atravessado por um buraco, é contraria a l6gica da ciéncia que descobre um
saber no real e sobre isso deduz leisaggiegem com valores universais.

Dessa maneira, a proposi¢céo da escolatoda tem relacdo com a colocacdo da
psicanalise em seu vinculo camteoria, o olhar clinico e a transmissado, de forma a
entender que a psicandlise suscita e énflia reflexdes no campo da educacdo que
inaugura um olhasobrecertos fendmenosA partir disso,o singular do caso a caso
pemite aprofundar um objeto estudado, sem fragmientaodendo avancar em alguns
aspectos de sua leitura, e ainda assim reexaminar outros aspectos.

A escola nadoda e a proposi¢cao do discurso do analista inaoguma visao
sobre a logica da universalidgadue nao governa a forma de operasde olhar o caso
a caso em que a psicanalise se remete, ppisraebern proposi¢cao do agente do discurso
do mestresendo a causa do desejo, aproximaremos o que dedwtemos do real, que

por essa légica, faz comportar o sujeito que swgartir de um movimento em que se
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esta submetido a l6gica do inconsciente, barrado, cassat@centea angustia da
castraéo.
Insinuar neste escritoos bordejamentos e aproximacgfes desse tamddtade
€ apostanuma pesquisa em que a teoria freudiana e lacaniana, com as suas sucessoes de
pesquisa na area da ilus(tracdo) epsieanalisee educacaoyferecacomo permisdo a
assuncao de um estilo de uma escolatoda que pode assentir pela via do real, do
extravasamento, do escorrego, que mesmo submetido a uma lei, por ela mesma escapa
E, assimdemonstradoo ranger das relagdes nos limites de suas singularidades,
aquilo que do real vive esmaecendo através do sujdimses relacdes com o mundo, o
que é via de causa do desejo. Como Kupfer (2012 revela:ii [ um est]lo pode ser
um modo préprio, Unico, de escrever de falar, de se posicionar. Neste essio, eré
a marca de um sujeito em sua singular maneira de enfrentar a impossibilidade de ser

Sobre uma escola, Lacan (196931, no XVII seminarigdiz:

de seu ser sé temogdalvezi aquilo que deles foram capazes de recolher os
outros, 0s que ndo sabiam de onde partiam as féormulas céticas de radical
guestionamento de todo sabarfortiori da totalizacdo do saber, (...) 0 que
serve bem para mostrar o gugouco pesa a incidéncia das escolas é o fato de
gue a ideia de que o saber possa constitua totalidade é, por assim dizer,
imanente ao politico como tal.
Lacan (1969prop8eo questionamento de um saber totalitéi@aproximacao da
teoria dos disasos com a proposicao estilpsan que uma escol#@o toda possibilite o
espaco para o desejo de ensinar e aprepdéde ser lida e refletida em Lacan (1969

36), que propde algo sobre a histerizacao do discurso que:

[...] permitiria perceber que nme® com essa maquina histéricgue de fato

nao é outra coisa sendo a marcha das escolas e nadarmiaca atingisse o

saber absoluto, isto seria apenas para marcar a anulagdo, o fracasso, o
desvanecimento ao término da Unica coisa que motiva a funcgided sua
dialética com o0 gozo. O ser absoluto seria pura e simplesmente a anulagao
desse términd...]. O que nos ensina agora a posicdo de S2 no lugar da
verdade?

Sobre a pergunta Ultima, Lac@d®69)nos ensina que a sua resposta € um enigma,
jaque a verdade é meia verdade e nunca se podaginé completo, elegendo o enigma
como uma enunciac¢do, quando remete a sua insisténcia sobre a diferenca entre enunciagao
e enunciado. Seria a fungdo do enigma, sendo uma enunooedrtida em enunciagdo
dizendo quefi [ .virem$e como pudererm como fez Edipai vocés sofrerdo suas

consequéncias. Eis do que se trata no erdgh®CAN, 1969,p.37).
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Se 0 enigma é a enunciagcao e € preciso se virar com 0 enunciado, a escola nao
toda poderia supor as marsfacoes contemporaneas de-gsthres como um enigma
sobre uma particularidade de solucdes encontradas através do um a um, elegendo um
olhar diante das dificuldades, que naturalmente se experimenta na construcao da relacao
com o outro Apresentandoentdo,um escorrego diante do rigor, da regra, podendo
revelar o que € instituido sobre muros escolares, o que é o publico das relages, que
abertas as contingéncias, sofrem variagdes e (re)invengdes a partir daquilo que Ihe falta,
gue certamente serdo atipigmsém, Unicos.

O que o Unico pode mais se referir a um estilo?

Como Kupfer (2013, p. 129) cifa|[ estilos]de obturacéo da falta no Outro. Um
modo de falar sobre a luta infindavel do sujeito para negar a falta. Agora acrsscenta
que ele o faz coram estilo préprio, que carrega a marca de seu deggjtesouro que
Kupfer (2013) cita esta ai, neemar contra a maréliante dos discursos sociais que

emperram e tamponam o tesouro do Um.



80

ESTILO Il T TRA¢OS METODOLCGI COS: G NOUNI 6VER
ENCONTRO COM UM CAMINHO PARTICULAR

Retrato do artista quando coisa

A maior rigueza
do homem
€ a sua incompletude.
Nesse ponto
sou abastado.
Palavras que me aceitam
COMo sou
- eu ndo aceito
N&o aguento ser apenas
um sujeito que abre
portas, que puxa
valvulas, que olha o reldgio, que compra péo,
as 6 da tarde, que vai
la fora, que aponta lapis,
gue vé a uva, etc. etc.
Perdoai, mas eu
preciso ser Outros.
Eu penso
renovar o homem
usando borboletas.

Manuel deBarros

3.1 O METODO DE PESQUISA QUALITATIVO EM EDUCACAO

A aposta dessa pesquisa parte de um acontecimento descompreendido, sem jogar
fora o desejo pela buscaelgtenddo. As primeiras indagacdes desta pesquisa partem da
premissa de que a escola +iéda pudesseexistir como um operador que penssea
assuncao de um estilo des#@gentre ensinar e aprender. Essa proposi(sma busca
por uma andlise que opeaexplicitagcdo sociocultural, ética e politigaeatuena cena
escolarjnserindesenas tentativas de mudangam constante movimen&mn curso, em
estado de fluxo.

A nocdo doconceito ndctoda, em quelLacan (ANO?) faz uma critica a
proposicdes univeass, privilegiando o singular e convocando um distanciamento a
classificagcbes que possam vir a etiquetar um didlogo com o campo de pesquisa,
apresenta uma rejeicdo a uma universalidade que pretende govesmaetodos de

pesquisa, como propde Marcos (204897:

2 Termo empregado por Voltolini (2011).
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interessame interrogar em que medida essa no¢do nos permite sustentar a
dimensao do singular do caso clinico. A escrita do caso clinico € regia por uma
I6gica ndetoda falica e que, portanto, ndo constitui nenhuma proposigcéo
universal. O caso ndo € uma parcela da verdade universal, ao contrario, se
constitui a partir daquilo que nele rejeita a universalidade que pretende
goverrélo.

A perspectiva deste métodapesquisa qualitativarpvoca umpensamentem

variadasoticas.Privilegiei as interacfeprovocadas pelasituacées do contextmm 0s
sentidos que séo produzidos pelos sujeitos da pesqingastigadogelo pesquisador.
Dessa maneira, obserga ra possibilidade d desenvolvimento de umpesquisa
qualitativg o entendimentaastransformacdes do campo socialesferada educacéo,
no intuitode escutaio que se alcanganuma realidade mais aproximadas formas do
sujeito representar as suas experiéncias.

Para Paim (2020), o campo da educacao desenvohango tlas décadas uma
possibilidade de pensar sobre quais seriam os métodos de pesquisa maiSnEsEiSos
area deforma que possampreenderesultados em relac@dala dossujeitos que estejam
mais préximosaos envolvimentosjesta cena de pesquisamo atores sociais. Para o
autor, € possivel perceber nesse campo de pesgesdtados relevanteetedricos que
defendem a abordagem de cunho qualitativo, como procedimento de investigacdo que se
aproxima de especificidades do campo educacional bacuede pesquisa.

Frente ao entendimento da pesquisa qualitativa, ksescam possibilidadede
rigor, lincar a construgdoasaber e conhecimentevandese em conta multiplicidade
de influéncias externas e interrdasfendbmeno e a escuta daquilo queis se aproxima
do objeto de pesquisa. O método qualitativo possibilita olhar os dados de forma
epistémica, na medida em que escuta a escola e o campo da educacao, sendo capaz de
encontrar na singularidade um estilo de analise que atravessa as falgsitdogae
integram esse campo.

Segundo André e Gatti (2010) as pesquisas em educacdo ganham uma Vvisédo
diferente a partir de mudancas sobre a concepcéo de pesquisaseaucacionalposto
gqueum novo olhar é construidevandese em cont@omo 0S sujeitos enxergam a sua
realidade e geu cotidianoPara Paim (2020), na sua construcdo e levantamento tedrico
sobre a pesquisa em educagado no Brasil, 0 campo abre espaco para o surgimento do
método qualitativao se fazenma reflexdo ligada diretamente as referéncias dos estudos
realizadosobre avaliacdo de programas e curriculos dgymtuacdo em educacam

levantaremuma preocupacado sobre os tipos de pesquisa no campo da educacéo,
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elucidando questdes sobre as diferencas dos métodos quantitativo e qualitathse torna
cada vez maistevante a problematizagdo sobqgesquisa&m educacéo

Para Marli e Gatti (2010), as proposi¢cdes sobre a pesquisa qualitativa nascem em
meio acritica sobre a pesquisde cunhopositivista, ressaltando a importancia d
conhecimento que se aproxrdo ideal subjetivo, contraria a concepcao positiva que
afasta o sujeito do objeto. Nessmntidq as autoras problematizam que n&o é possivel
manter uma postura neutra enquanto pesquisador, pois o lugsstepeupa deve est
associad@ relacdo que se estabelece entre o sujeito e o0 objeto.

Marli e Gatti (2010) defendem a abordagem qualitativa numa viséo holistica da
andlise dos fenbmenos, ou séjaecessarique levatarvariados componentes que uma
situacao de pesquigaovoca, juntamenta interacdo dos sujeitos da pesquisa.

Colaborando com essa idetnellas(2011, p. 25kita em seu livro

[...] nomeiase pesquisa qualitativa 0 modo de pesquisa que revela resultados
ndo alcan¢cados pelo modo da pesquisa quantitafivescolha se da pela
natureza do problema de pesquisa, € uma modalidade bem aplicada, também,
com a intencdo de revelar afetos, emoc¢des e sentimentos que sao dificeis de
obter através de métodos convencionais.

Esse modo de pesquisa dedssaa revelap que esta nas entrelinhagis nac
ditos e enunciacdess pesquisas denominadas qualitativas apresentameaiodoque
investiga a possibilidade de compreender variados aspetosndicdo humana, bem
como,a sua forma de se relacionar com outros sujeitos, com a cultura e o social.

Essa aposta rompe com um ciclo que separa o pesquisador do objeto pesquisado,
afastando a possibilidade de tentar garaatiavés de um modelo rigidacondicaode
queo pesquwadordetém um saber sobre o objeto pesquisadoum método positivista
no qualos dadossdomensuraveispbservase uma posi¢ao impessoal demasiajdaa
perspectiva do método qualitativpropbe uma posicdo ndo neutra, em que exista a
integracéo de coekto ea busca pela compreensao de significados sobre as dinamicas
implicadas na relacao e na histéria dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Sobre essdeleiteDiniz (2018, p. 112)eflete que

[...] as pesquisas de mestrado e doutorado, quando chegam ao temo de sua
producéo, nos parecem alheias aos sofrimentos, alegrias, percalgos, idas e
vindas na constru¢do do objeto de pesquisa, nas saidas encontradas pelo/a
pesquisador/a em sua trajetéria de pssgcomo de resto, na producdo de
conhecimento. Nao se trata aqui da suposta neutralidade do/a pesquisador/a,
pois ja consentimos ha muito tempo que 0s conhecimentos objetivos séo
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perpassados por pressupostos tedricos, filoséficos, ideoldgicos ou aas|ogi
nem sempre explicitados.

Nessa proposicda autoraconsideraa integracdo entre pesquisadobjeto
pesquisado e a sua relevancia de pensamgotndo se pauta a ideia da pesquisa
qualitativa em educacdo, ja que as pesquisas hegemonicas naonuesspeatos
subjetivos que atravessaos estudos, reafirmandgue sdorarasas pesquisas que
mergulham sobre o atravessamento de aspectos subjetsmeducoesacadémicas

As contribuicbesa pesquisa em educacdo que o meétodo qualitativo oferece,
segunddAndré e Gatti (2010x&oapontaadsatravés do extenso e variado olhar sobre a
escutados processos escolares e educacionais e suas variadas implicacdes ao campo. Para
as autoras, essa forma variada de identificar possibiligeteaeiodess metodologia
ampliam o universo epistemolégico da discussdo dos fatos e acontecimentos que
perpassam o campo educaciolapossivel pensar quepesquisa qualitatevamplia a
contribuicdo para o campo educaciopafque buscandliss mais flexiveis e com
adequacdo rientada para um olhar do fendbmeno micro para o méarajnandoos
possiveis achados da subjetivacao.

Garcia Roza (1994) reflete sobre a problematica entre as similaridades e
dicotomias no campo da pesquisa qualitativa, elegendo um estado de esliesta,
pesquisa qualitativa e quantitativa, enquanto a primeira prima pela singularidade a
segunda prima pela racionalidaBara o autor, € importante visualizar as definicbes onde
0 pesquisador é apenas um aplicador de métodos e tira suas conclusdesrmagtai
vazias de sentido e em outra que o pesquisador é desejoso em decifrar enigmas com um
saber Unico.

Dessa forma, enteng® que fazer pesquisa no campo da educacado possibilita a
escutade variados fenbmenos,que podealcanca um entendimento mais satisfatorio
frente a acontecimentos presentes no cotidiano escolar e educacional, como menciona

Paim (2020p. 20 ao expor que

[...] a construcdo de um novo olhar para Educagdo, se encontra envolvido
exatamente pelamdultiplas possibilidades de contribuicbes que o método
gualitativo pode proporcionar, quando leva em consideracdo aspectos que
abrangem toda uma ordem de organizacao subjetiva de sociedade, promovida
pela singularidade dos sujeitos que nela se encontrgoe &azem consigo
vivéncias e historias de vida amalgamadas a suas tradigdes culturais em seus
mais variados aspectos, que ndo podem estar de fora quando se pretende
escutar sujeitos e suas acoes.
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A partir do expostotecidosobre a pesquisa qualitatjy@utase esta pesquisa na
modalidade qualitativa na mediden querelre em suas caracteristicas e aproximacoes
aocampo que se aproxima mais do sujeito

Isto posto,André e Gatt(2010, p. 35postulamque o:

[...] objetivo é investigaopinides, percepcdes, representacdes, emocdes e
sentimentos de professores, alunos, gestores escolares, pais de alunos, sobre
um determinado tema ou questdo. Aqui podem ser localizados aos estudos na
linha séciehistorica, que trabalham com as categora#ido e significado,
atividade e consciéncia, necessidades e motivos, estudos fundamentados na
teoria das representa¢cfes sociais, investigacbes sobre o processo de
constituicdo de identidade do sujeito, com fundamento na Psicologia Social,
na Sociologia ds profissdes ou na Psicanalise.

No pensamento acima, € possivel elucidar que as pesquisas qualitativas elegem
um lugar para o sujeito da pesquisa, pois 0 método de investigacdo qualitativo apresenta
uma particularidade que considera aspectos subjetbgsujeitosnseridos em um meio
social, possibilitando a assuncao de emocdes, opinides e afetos que também séo presentes
na cena educacionaho envolve todo o contexto de insercao de sujeitos na escola, nao
apenas da relacdo professor e aluno, nussddmaispresentes na escola, incke
tambéma propria familia. Dessa manegiépossivel associar as caracteristicas dgsse
de pesquisgporque oferee possibilidade de investigacdo ampla diante dos fendbmenos
complexogqjueemergeno ambiente escolar

E possivel observar tambémsescrits de André e Gatti (2010) que ha algo a se
ressaltar sobre a concepcdo do método qualitativo que ainda ademstrabalhaol
pelospesquisadores no campo da educacao. As autoras refletem que ha muito ainda que
se ponderar acerca das abordagens qualitativas de pesquisgue se associam
teoricamente com elas

A metodologia qualitativa apresenta um contraponto sobre algumas perspectivas
gue considerama subjetividade e ndo a objetividade, e gaspects podan faltar no
processo de pesquijsprincipalmente por estm ligados a insuficiéncia e falta de
adequacao queerpassama formacdo de pesquisadores no campo educacional. Os
aspectos sensiveis ao método de pesquisa qualitativa levam o pescuispdar de
forma sensivel sob atengéo flutuante, para revelar as an&isesistentemente leem
fundamentadas.

Segundo as autoras, se esses aspectos nao forem privilegipeggsuisa pode

ficar & mercé deicissitudes:
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observagbes casuisticas, sem pardoeetedricos ou sem interferéncias
consistentes, a descricdo do 6bvio, a elaboragdo pobre de observagfes de
campo conduzidas com precariedade, andlise de contelddos realizadas sem
metodologia clara, incapacidade de reconstru¢cdo do dado e da percepcéo
critica e de vieses situacionais, desconhecimento no trato da historia e de
estorias, precariedade na documentacdo e na andlise docurA&ARK;

GATTI, 2010, p37).

A citacdodemonstra que zelocom a metodologia deve sesntinuoe que o
pesquisadoexercite umaobservacdo critica em relacdo ao seu objeto de pesguisa.
precisopontuarque essa pesquisstd pautadaa abordagem qualitativa, construida
através da triadeéocusde pesquisa, sujeito e dispositivo de coleta de daosjuea

analise deladosse constituiipelaanalise de discurso

3.2 METODO CLINICO: A PALAVRA EMBACADA QUE BRILHA SOBRE
ENTORNOS E CONTORNOS

Quando me surpreendo ao fundo do espelho
assustame. Mal posso acreditar que tenho
limites, que sou recortada e definida. Sinte
espalhada no ar, pensando dentro das criaturas,
vivendo nas coisas além de mim mesma.

Clarice Lispector

Ao afastarse de forma progressiva da epistemologia cieatipositivista no
surgimento da psicandlise, Freud buscou distansiastudogsicanalitice em relacao
as teorias positivistas vigenies buscade empreender a psicanélise como uma ética do
desejo que provoca a assuncao do sujeito, partindo da po#éoee legitimacdo do
inconsciente. Dessa forma, a psicandlise se comstiuno método de investigagdo
reconhecendo os impasses e as complexidades que o engendramento dormesejo

A forma de aproximar o método de investigacao psicanalitica daipasup
universidade coaduneom o encontrofecundoque esse (glace pode proporcionar.
Ressaltese a relevancia de acolher as repercussodes geatidass do exercicio dpera
a escuta clinica associada ao ambiente das pesquisas, pois a condi¢cdo ética que a
investigacdo psicanalitica propde produz avangos na produsabeles

A psicanalise apresenta especificidades como método investjgatesparte da
experiéncia clinicale Freud e da maneira como a partir dessas experiéncias se pensou a

construcédo e as reconfiguracfes da teoria e da técnica, como cita Diniz (2011, p.111)
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A psicandlise é uma teoria que se construiu considerando erros e acertos de
Freud. Os casos estudaghos ele sdo considerados fracassos do ponto de vista
da cura; no entanto, ele ndo os escondeu ou negligenciou, fazendo parte de sua
construcgéo tedrica; é a partir de suas reflexées sobre os casos clinicos que ele
tece a teoria psicanalitica.

Desse mod, notase que foi a partir de um exercicio de esclitacaque Freud
alavancou transformacgdes e ampliacde=oria As publicagfes de seus estudos iniciais
desvelaram como o meétodo de investigacdo psicanalitico estruturou a teoria da
psicandlisee se stendeu a pesquisge Dunker, Paulon e Ramos (2Q1fi)eenfatizam
a ideia freudiana de definicdo da psicanalig@ndo afirmou tratasomente como um
método de tratamenttambém definidpor meiode ummétodo de investigacéo

Essa ideisugeregue a psicanalise se aproxifoatementede uma caracteristica
que a leva a umanalise de discursma escuteamaquef [ .enconfrase a composicao
de um trabalho sobre a materialidade linguistiseoradoem esquemas conceituais e
literais, orientadopor uma ética transformatida(AUTOR, 2016, p.11). E através da
aproximacdo desses dois métodestratamento e de investigaggioe se aponta algo
muito peculiar a epistemologia da psicanakésgiuanto ciéncj@ um método de andlise
de discurso psicaritito.

Sabese que na formacéo de Freath esferanédica houveuma aproximacéaes
pesquisasempirias desenvolvidos em laboratorio. Mesnassim dirigiu-se a
investigagdgor um metodachabil com o trabalhoeisso ndo o fez recuar em optar por
outro caminho como investigadate um métodalinico que se azinha aos modos
singulares que o inconsciente se manifesta, demarcando um espaco contrario ao método

de investigacao positivista. Margareth Di(2911, p112)reitera essa ideia dizendo que

[...] quanto & producéo do conhecimento considerado cientifico, ele ocorre a
margem dos sujeitos que o produzem, devido a complexidade que se coloca
guando consentimos nos atravessamentos inconscientes que o perpassam

A psicanalise entdo subverte as ideias consolidadas pelo saber médico e pela
psicologia ao ultrapassar a légica do rigor cientife@elo ideal positivistano entantp
avanca na concepcao teorica sobre o estilo de fazer cigueiselegea ética do
inconscientg cujo exercicio da escuta clinica torna propici@sauta do objeto de
pesquisa.

A respeito ds definicbes, é possivel dizer que o método clinico de pesquisa,
segundo Diniz (2011, 414)
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[...] permite o envolvimento do/a pesquisador/a com seu objeto de pesquisa e

gue néo esta inicialmente pronto, tem uma definicdo com o que faz o clinico,
aqueleqg se O06debru-a sobre o pacientedd,
humano que queremos conhecer.

Desse modo, o método clinico considera relacdes, valores e posi¢coes subjetivas
na forma de pesquisar, além de elucidar a forma como o sujeito se relaciomaaizen
Tal comotratado, a evolugdo do método clinico é pautada na perspectiva da evolugéo
clinica, que Freud consolidou no advento da psican&iseum determinado momento
gue outros campos de saber se interessavam e se fundamentavam em coetexttesdif
de pesquisa. Ja o trabalho de método cljpigeilegia o sujeito em relacdo a palavra que
ele produz

[...] dirigindo-se a um/a analista que ndo se permite qualquer acdo a seu
respeito e que recusa, para si mesmo, toda posigimntdeacao, destacando

se completamente do tipicédiagndstico, progndstico, prescrig¢hala
medicina, evidenciando a andlise das relagbes transferenciais e
contratransferéncias no centro do processo, e estabelecendo a clinica como
fluma conduta e uma ética derdade (DINIZ, 2011, p.115).

Essa relacdo privilegiada € inspirada no método psicanaléioergandoa
valorizacdo da dinamica inconsciente nas relacdes humpeasiindo construir
teorizacBesno seioda pesquisaem queo sujeito se coloca no o da cena, sem
considerar definicbes, acabamentos e teorizagdpsori, como Pereir§2016, p. 115)
define i [ na perkpectiva do caso Unico ou na constru¢do do caso clinico que se pode
recolher cada modo de subjetivacdo depurado por uma ingéstigie orientacéo
psicanalitica .

A escolha do método clinico para a pesquisa se justifica pela intencdo em construir
0 saber que considereos elementos inconscientess quaisaparecem ao longo da
investigacdo. Dessa formassa pesquis& pautadano desejo de desvelar um
conhecimento através de um método que considere o labor inconsciente.

Para Diniz (2011p. 115, os objetivos da pesquisa com o método clils&o:

i [ .constrpir um saber que permita aos/as pesquisadores/as trabalhar seu objeto de
pesquisa e elucidar o que Barrisca na relacdo entre pesquisadores/as e objeto de
pesquisa, 0 que sO € possivel a partir de indicios

A contribuiggto do método psicanaliticdoi fundante paraa composicdo da

pesquisa de método clinico, sabendo que a relacao entre pesquisador e objeto pesquisado
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resultara emelementosque escapem das nomeacdes, reconhecendo a ordem do
inconsciente e considerando os entraves que decorremedanaesquisa.

Para tanto, destatese elementos dentro do método clinico de pesquisa que
citados por Diniz (2011kentramsena concepc¢éo do sujeita no¢ao de transferéncia
e resisténcia, que sdo considesfela abordagencomo ferramentas essenisia@o
método clinicoEm consequéncjabrem margerao deslocamento dos eixos da pesquisa
académica dos produtos para os dispositivos da producao

O deslocamento do pesquisador/pesquisado e o reconhecimento neste dispositivo
de que o produto da pesquisatdm uma fenda, uma parte de algo que é desconhecido,
em quenem sempre estara aberta a possibilicdkdanalisar discursppor estes serem
de ordem inconsciente. Assim, Dirf2011, p. Preconhece que ha um limite a partir do
objetopesquisado em que fiderguntar]é situase entre o que se sabe e o que ndo se
sabgd . e qug resse movimen&m queas perguntas sdo alavancadegue vai buscar
responder todas as que surgirem sera a forma que o pesquisador nutrira o sele desejo
saber.

Ao tratar sobre opressupostogue séo citadgsara explicacddo método clinico
de pesquisa, ressalta a concepcao de sujeito, que ndo deve ser confundida com a nocéo
de individuoconsiderando gugpara a psicandlise sujeito € o sujeitoalinconsciente,
subvertendo a l6gica positivista. O sujeito € efeito do enunciado e da enunciacéo, surgindo
na e peldinguagem. Desse modo, Din{2011, p. 118@\ponta quea forma como é
colocado no método clinico de pesquisaujeito € comof [ .sanenje assim, como
sujeito colocado em trabalho, e ndo como um objeto de um saber, € que ele podera fazer
emergir sua singularidade

A transferéncia, que néo esta apenas localizada na relacdo analitica, demonstra
gue ha um apontamento pdsamacaoincongiente a uma pessoa especificamente, mas
nao apenas a issmassobretudo ao lugar que se ocupa e a sua localizagéo no discurso.
Destacase nesse ensejgue a transferéncia surge na relacao entre pares € também uma
resisténcia, estando uma a servico da ouf@tdo, omo pensar a relacdo da
transferéncia/resisténcia operando na constru¢cdo de um conhecimento cientifico?

Essa é a pergunta que Diniz (20142, para responder sobre os obstaculos que
bloqueiam a elucidacdoodsaberpara além dos objetivosagesquisa, que estdo a
disposicéo de possiveis fantasias inconscig@ggjuaisbordejam a condugéoessa
pesquisaSendo asim a questéo € fazer algoro esse desafio, pensado Blore frase

freudiana:fiQual a sua responsabilidade sobre essa desordem que vocé seoqueixa?
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(FREUD, ANO, p. ?)tornando o entrave o seu préprio aliado, que podera vir a se opor a
concretizacao da pesquisa, caminhandajgotn o obstéculo.

Para a elucidacdo do método de pesqagai fundamentadoé necessario
desvendar a relacdo do pesquisador com o objeto de pesquisa proposto, bem como a
implicacdo no movimento deuaconstrucdo e as consequéncias frente ao trabalho de
pesquisadorapela assuncdoedse método (DINIZ, 2011). Movimentar a relacdo do
objeto de pesquisa com o pesquisador é viaeepensar que nao € possivel colocar de
lado e sem efeito o exercicio de anopesquisador pode estar em dois lugares diferentes
em relacédo ao objeto estudado, préximo e distante dele.

Assim, como a constru¢cdo do método propde em relacdo ao método clinico de
pesquisa, entre 0 objeto de estudo pesquisado e o pesquisador, havera sempre um entre,
uma fenda, que constituira a relacdo de limite dos préprios sujeiEs0s no campe
diante a aximacdo com o objeto de pesquisa.

Partindo dos pressupostos epistemolégicos da psicanalise e utdsmddla para
a construcao do método de pesquisa clinico, emsargeesse cenarguea pesquis
permeada por sujeitos faltantes, que por uma faltatitutiva jamais conseguirdo dizer
tudo o que querem dizer, porque como postula Lé&BI©O), a verdade sempre é meia
verdade.Nesse viés psicanaliticde assuncdo do sujeito através da manifestacdo do
inconscienteque se pauta esse estudo na petsfgedo enlace tedrico e empirico e da
aproximacado entre educacdo e psicanalise, privilegiando a singularidade dos sujeitos
envolvidos na pesquishuscaseelucidar a possibilidade de uma escola-ttitae que
possaoperar 0 encontro estiloso entre o easie 0 aprender.

A marca do n&wodo na pesquisa clinica é estudada por Marcos (2016). Através
desseestudg a autora desvenda o lugar da singularidade na pesquisa e o distanciamento
de classificagBes universais que possam ser identificadas e etiquetadas em uma pesquisa.
Nesse ponto, lembrse da cisdo entre a psicandlise e outros métodos cientificos que
constrdram seu campo epistemologico pautasdoatravés de ideais positivistas e
classificatoriasno sujeito fica submetido a uma escansao.

Paraque um saber se sustenitmpde existir um nao saber que o antecege e
através dessa falta de queem sabe tudodo sabe de nadastruturase o (im)possivel
na dimens&o do saber totalitario. E essa forma de pensar que engendra a aproximacao
com o método clinico, que se achega ao objeto de pesquisadodacreditando existir

na possibilidadele aeducagao encomtrse pelo consentimento da falta.
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Entendese que nas costuras interlocutorias da psicandiged ndo galgou
grandes espacos na perspectiva da cura. Desse mesmo nmegesgsisa, atravésod
método clinico ndo busca empreenaleena®m seus resultad o que totalmente os seus
objetivosintentamresponder, poidos dispositivos que essa pesquisa utilizara, destaca
se 0 que o pesquisador tera que lidar no deslocamento com o objeto de pesquisa na relacéo
transferéncia/resisténcia, lidando com a falta ljordeja o processo deaconstrugéo.

Ao laborar a aproximacao entre psicandlise e pesquisa académica me aproximei
da vivénciana qual,em muitas situacfe® ndesaber bordejava ootidiano escolar
Porém, sabendo do engendramento psicanalitico e reportando a esse método de pesquisa,
o deslocamento do pesquisador se tofondanteeimprescindiveparalidar com o née
todo da pesquis® didlogo entre o todo e o ndodo (MILLER, 2016).

Assim, detaco o que Diniz (201(p. 5 escreve sobre a premissa da construcao
do conhecimento cientifico, dizendo qug a verdhde cientifica € sempre parcial; ndo
é total, completa, acabada, como o pensamento humano anseia tdo profuridamente

Durante a evoludp da pesquisa de método cliniexistiu a possibilidade de uma
maior aproximacdo com o objeto dstudoe, consequentementa uma analise sobre
essa relacdo. A pergunta de pesquiseialmente se formulou através da seguinte
indagacaoDe que maneiraqae se pensar a reconstrucao da escola toda, em que estilo
pode se operar uma escola #éda que possibilite o espaco para o desejo de ensinar e
aprender e quais as implicacdes dos sujeitos da escola para viabilizar tal proposta?

A escolandotoda, o esto de operar uma escola através da falta desejo em
assuncao quemergema partir dessa perspectjy@ara aluno e professor aprenderem e
ensinaremforam conduzidos nas costuras dessa pesquisa. Partindo desse ponto, nas letras
iniciais dessestudog na tentativa de desvendarelacéo inconsciente do pesquisador com
a pesquisa, coloquenea disposicéo da palavra associada livremente.

A implicagéo que atravessava o meu desejo de saber sobre um saber n&o sabido
acerca do objeto de pesquisgroximoume de um (in)familiar, pois o trabalho de
implicacéo reflete na propria relacdo do pesquisador com o0 seu objeto pesquisado,
possibilitando a tarefa de se enxergar em duas posi¢0es distintas: uma que deixa claro a
falta da neutralidade do pesquisador coabjeto estudado, @ segundaque decorre da
aproximacéo e do distanciamento com o objeto, visando escrever sobre sem esconder o

objeto.
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Através da pesquisa do dispositivo usado, Ornellas (2011) enagipaxir desels
estudoscomo trabalhar os conceitos de transferéncia/resistpacmeiodedesenredar
0 inconsciente.

Como ja foi mencionado nesse @rduloacerca d método de pesquisa, segundo
Diniz (2011), para laborar com a perspectiva do método clinico € imprescindgathre
a concepcéo de sujeito que sesisfudar Considerando o professor um professageitg
o0 aluro, alunosujeitg a concepgcao ampla considera uma relagéo de atravessamento sobre
os feitos e efeitos da pratica escolar no processo do ensino e dizayem. Para tanto,
aqui neste trabalho busceaescutaqual a relacdo da escola A@ola com o estilo que
opera cada sujeitma cena de questdes complexas que tangem a atuacgéo profissional do
professor e a relacdo do alutmm o aprender

Acentuouse no inicio da pesquisa a aproximagdo com 0 conceito psicanalitico
nactodo e com o devanear da construcdo do saleparandane aum conceito que
elucida sobre um limite, ui [ até aqli, mas ndo mais loRg®ILLER, 2016, p.3).
Caminhando e costurandeservas sobre o conceito, descobri 0 que no proprio conceito
nao foi apenas pensado pér@ instalat uma reserva, um limitéMILLER, 2016, p.3),
nao apenas pela légica do incompl&ai, entdq surge na pesquisa sobre o congeito
que engendra objetoda investigacaof [ .parecdr que o ndmdo é o que faz a sua
pequena vacilacao, seu pequeno cirttiistILLER, 2016, p.4).

Frenteasquestdes contemporaneas e as ldgicas pedagogicas totaipémtam

seo lugar do tudo/todo em privilégiem quea escola esta representada como um todo.
A escola como um todo exige impor um limite que encerra ou acaba um espaco.
Representar a escola rémla demonstra a extracao de um outro espaco por um segundo
limite, cdocado a essa unidade toda, no interior dela, evidenciando aquilo que nédo se
permitefl [ até aqdii, mas ndo mais lomg®ILLER, 2016, p.3).

Logo, nesse espacgo de pesquisa, privilegiew sujeito professor na escuta e as
formas estilosasom vistasao ndetodo através da sua relagdo com a pratica docente.
Entéq apliqueiesses recortes na andlise: a instituicdo escola, a relagédo professor e aluno,
ensino e aprendizagem, o interesse do aluno e o viés escola e pandemia. Pela via do
inconscientg essas unidades apareceramde forma abrangente no discurso dos

professoresujeitos.
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3.3 OLOCUSDA PESQUISA: ESCOLA DO CAMPO

O locusda pesquisa éndeos sujeitos encenam muito de sua cotidianidéde
tempo que o pesquisador utiliza pegalizar a coleta de dadastee osdidlogosno meio
dos sujeitoscontribuicoma possibilidade de cada vez mais aumentar o nivel de relacao
transferencialtornandca fala e a escutaaisencorajadas, o que possibilita oditos e
nao ditos do que Ihe é cotidiano no universo escolar.

Esse fato € algo relevante® exercicioe participacdo do pesquisador esdo
sujeitcs. O pesquisador munido de sua caderneta de caagjsirae anota, cono intuito
de coletar dos sujeitos piaipantes o que pode ser simultaneamente descrito poaeles
partir das falag da aplicacdo dos dispositivos.

O Colégio Estadual Maria Quitériacenario escolhido para desenvolver esta
pesquisa, chamou a atencdo da pesquisadora pela especificidattaltio lesenvolvido
na escola. Esse intermédio foi feito por woaenteda unidade escolar, que na condicao
de aluna da pesquisadora, em uma sala de aula universitaria, caecavalar nos
exemplos de seu trabalho e cotidianidadsingularidade queersanessdocusescolar.

O locustambém chamou atencédo a partir de sua visdo, misséo, valores e glgetivos
principios quéuscam enriquecer a pratica pedagodgica da eatralgs da reestruturacao

de processos advindos da préatica docente e interacdo entre aluno, professor, e escola
priorizando os conteudos criticoasdvariadagareas de conhecimento

A partir desse encontro, a pesquisadora realizou viskgs@a, mediadas pela
professora gna apresentacdo do espaco e do corpo administrativo da, eseglanto
chamou atencao da pesquisadora. A diretora da escola, em companhia da coordenadora
pedagogica, apresentou a escola e alguns ambientes das salas denzaatrando
afinco e reconhecimento dedseus para com os trabalhos desenvolvidos ali. ddes
momento,destacotse a tentativa de ausentar comentarios que revelassem algum mal
estar escolaFrente a istpengatotse o0 desejo de permaneocemquanto pesquisadora
nesse ambienteomo objetivo de investigar a relagéo dos professores e dos aanos
a escola natoda e o encontro com o desejo de ensinar e aprender.

Em marco de 2020 foi declarado peleg@nizacddMundial deSaude (OMSka
pandemia provocada pela disseminacdo desenfreadaowd-X9, ocasionando um
imediatoisolamentosocial paraque a manutencédo de vida pudesse, em certa medida,
amenizar os efeitos mortiferos da proliferacdo do virus, que totalmente desamnhecid

provocava medo e panioa populacdo mundidDesse modo, a comunidade esctdae
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assuas atividades presenciaigpensa® oadvento da modalidade rem@iacedelwcom
a manutencgao do contagatre osalunose a escola.

A escola comdocusde pesquisa perde o lugar fisico e se transporta, da forma
como pde, para o ambiente virtual. lGcusescolar dessa pesquisaColégio Estadual
Maria Quitéria, situanlno distrito de S&o Jo$éBa, é caracterizada como uma escola do
campo. A escola daampo é situada sobre a construcdo da ideia da Educacédo do Campo,
que segundo Nascimen&b al (2017) abrange a educacgao escolar para os diferentes
contextos do meio rural, destacargio pontos de fundacdo como a proposicdo da
construcdo da cidadania pgharticipacdo popular, marcada pelas ideias de Djalma
Maranh&o e Paulo Freire, tendo influéncia de variados movimentos sociais, dentre eles
destacen-se as ligas camponesas e 0 movimento de educacéo de base.

Desse modo, Nascimengb al (2017) considera que a Educacdo do Campo se
consolida entre os anos 2002 e 2010, sendo concebida pelos movimentos sociais oriundos
do campo e por outros setores da sociedade que apoiaram o movimento nos anos 80. O
reconhecimento frents fronteiras do meio rural e do meidano se tornaram cada vez
mais frageis, pois 0 que se considerava urbano foi introjetado no meio rural, da mesma
forma que o contrario também aconteceu. Para os autores, a caracteristica fundamental
da Educacdo do Campd o reconhecimento dos valoreseqg@ioram elaborados e
estruturados de forma historica na vida da comunidadef@ma como isso é utilizado
dentro da proposta da Educacdo do Campo.

Segundo dados do projeto politico pedagogico Giségio Estadual Maria
Quitérig estainstituicadopossui em seu corpo estudaoéfcade 1.276 alunos distribuidos
nos trés turnos de funcionamento da escola, variando na faixadetb?ianos até a fase
adulta e/ou terceira idade, contando com os aluadsJA i Educacdo de Jovens e
Adultos. A maioriada classeliscenteadvémda zona ruraé considerase que 0s alunos
apresentam experiénsidiversas relativasa cadarealidade. A maiori@em de familias
de agricultoresque ajudam nas atividades do campo e também colabavamas
atividades domeésticas.

As caracteristicas do Maria Quitési@omarcada pelo objetivode ser uma escola
do campo reconhecida pela exceléncia nas praticas educativas, trabalho participativo,
comprometido e inovador, que valorize a identidade sociocultural dossakwoiads
no respeito, ética e cooperacddém dissQ apresenta com@ropostapedagogia

estimular os alunos a descobnre utilizaemnovos conhecimentos, formando cidadaos
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criticos e capazes de reconhecer a importancia e a aplicabilidade dos rnentei
adquiridos na escolaara asua vida.

A proposta tedricanetodolégicaa qual o colégio esta alicercado busca
proporcionar aos alunos a capacidade de ampliar os saberes dos desqenrtesde
conhecimentos socialmente Utgigra que os alunos dominem instrumentos que lhes
possibilitem a aprendizageanitica Para tanto, a prop@spedagdgica considera que no
processo de ensinar e aprender ndo existem formulas méagicaslgaaslevante fazer
acontecer o conhecimento dos alunos no ambito da educacdo do canmpivitpgga
uma educacao critichaseadaanproblematizacdo do comtimento adquirido.

A organizacdo escolar segue a seguactamodac&dEnsinoFundamentaldo 6°
ao 9° anp Ensino Média formacao geralEducacao delovens eAdultos tempos
formativos Il e Ill. A estrutura organizacional da escola é composta por urneaggse
permanece 40 horas na instituictiiésvice-diretoras com carga horaria de 20 horas cada
e umacoordenadora pedagdgica com carga horaria de 20 l@rgsadro discente é
composto poguarenta e t€professores, sua maioria de cargo efetivo, idisios nas
trés areas de conhecimen®.maior parte € composta powsecialista, sendotrés
Mestres dois nmestrandos eim doutorando. A instituicdo também conta coatorze
funcionérios distribuidosa areaadministrativa e apoio.

O ambienteescolar dispde deezesalas de aula que preservam a estrutura regular
para atendimento dos alunpsssui um laboratério de informatieaima salaultimidia
A biblioteca é organizada e possmn acervo consideravel. Os espacos privilegiados da
escolasdo compostos pela sala dos professores, coordenacao, direcdo e secretaria onde
se concentra os computadores conectados a internet. As demais areas sao distribuidas
por espacos livres de circulacgoatrobanheiros para professores, funcionarios e ajunos
uma cozinha, dois depdésitos,uma quadra esportiva @im auditério que serve a
comunidade escolar e local. A escola ndo possui lugares abertos para convivéncia,

dificultando o desenvolvimento de atividades socioeducativastodos os estudantes

3.4 A ESCUTA: SUJEITOS DA PESQUISA

Muitos conceitoséaocara as disciplinas que estudam os fendmenos humanos,
mas nem todos custam tardomo 0 conceito de suj@tpara a psicanalisdodas as
possibilidades de pensar o sujeito 8ftwdantespois nos concede a reflexadalo lugar

gue o conceito de sujeito engendra. Desse mexka pesquisa me colocou no lugar de
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escuta de sujeitpsonsiderandsuas subjetividads no esforco de aproximagdo com a
teoria psicanalitica.

Para a psicandlise, a existéncia do sujeé da pelo movimento de reinvencao,
constituindeseatravésiainteracdo com o outro. No contraporgobaluz do surgimento
da psicanalise, em que 0 sujeito era visto como sujeito da razéo, a filosofia do sujeito é
inaugurada através desse signifieardescartando a relagéo entre sujeito e afeto. E
possivel pensar que o conhecimento da concepcao de sujeito esteve no caeyo do
apagamentaubtraindo o sujeito enlagado no seu proéprio desejo.

A concepcagsicanalitia é que constréi @oncepcao do sujeittundado em sua
subjetivacdoO sujeito que fala, para a psicanalise, € o sujeito dividido, operado pela
formacaodo inconsciente, portando um sab&io sabido, sujeito do desejo e da
incompletudeem quesempre havera algo a restanjgpseu dizer ndo € todo e sempre

havera o que dizer. Ornell62018, p. 47Yyeiteraque

para a psicanalise, o sujeito é o sujeito do desejo, no inconsciente é que se
manifesta nas suas formacdes, ou seja, através dos sonhos, sintomas, enganos,
esquecimetos, lapsos, atos falhos etc. o saber do inconsciente escapa ao
sujeito, quando ele fala. O inconsciente é também o discurso da Outro

O sujeito entdo é descentralizado, e existe algo que atravessa o au@iés da
linguagem que o faz advir, desconit® a si mesmo, no inconsciente, atravessado
também por tudo que o articula no mundo, como a cultura, a civilizacéo, politica, ciéncia
etc.O sujeitopara a psicanalisevisto como ator, agente de sua criacdo. Isso implica em
destinar um lugar de potencial responsabilidade, capaz de realizar escolhas, engendrado
pelo seu desejo de estar no mundo, assumindo as formas de reivindicar a sua identidade
para reconhecese comasujeito no campo social.

Contribuindo com essa reflexdo Ornellas (201918 aindacita que

As elaborac¢des de Freud sobre o sujeito nao se confundem com a inteligéncia
do individuo, o sujeito ndo é a sua inteligéncia, ndo estd no mesmo eixo, é
excéntrico. Para Lacan, o sujeito estd descentrado em relacdo ao individuo.
Este sujeito é o outro, quéizer, seria uma outra cena.
Entendese, portantogue o sujeit@ descentralizade dividido, ser falante que se
desenvolve através do significante que o causa, atravessa, estruturado através dessa
divisdo,o que faz resultar o inconscien€@.sujeitoda psicanalise é caracterizado por

aquilo que o determina: o inconsciente
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Ornellas (2019p. 49 reflete que essa relacdo de desconhecimento sobre o que
determinafi [ .é.condtituinte do sujeito e permite varias polissemias de se pensar a
cultura, a cillizacdo, seja na arte, na ciéncia, na educacéo, fticpau nas relacdes
professoraluna.

A definicdo de sujeito € desenvolsaidas letras de Ornellas (2032 59 como

0 constructo sujeito pontuado por Lacan opera com a hipétese do inconsciente
sem devastar sua dimensdo de um saber que o0 sujeito tem, embora seja um
saber ndo sabido. Essa conceituacdo de sujeito faz que Lacan fale em sujeito
como essencialmente divididosojeito que possui um seiizer, ou seja seu

dizer néo é todo, posto que restard sempre o que dizer.

Ainda sobre o sujeito da psicanalise a mesma autora reflete que

0 sujeito para a psicanalise é o sujeito do desejo: no inconsciente é que se
manifestanas suas formacdes, ou seja, através dos sonhos, sintomas, enganos,
esquecimentos, lapsos, atos falhos, entre outros. O saber do inconsciente
escapa ao sujeito quando ele fala. O inconsciente é também o discurso do
Outro.

As duas ultimas citacGes refiet sobre a relevancia dsscuta do sujeitauena
pesquisa é essencial para instrumentar o trabalho a ser desenRavidOrnellag2011,

p. 28),A [ .0 .sujejto da pesquisa ndo é o objeto, é o sujeito que pensa, sente, fala e
escuta. Essa minuciaeflete sobre a participacdo dos sujeitos em uma pesguisa
insercdo no meio descutae como essdizerreflete na interlocucdo entre aquilo que se
fala e 0 que se escuta, deixando um espaco para buscar o sujeito,-tegsraigr. Por

essa via, as ideias da concepcédo de sujeito concebidas pela psicpodkdsiitouao
pesquisador escutauasfalas naquilo que toca o objeto de pesquisa, ancorando as suas
analises nas falas latentes e manifed¢dsrmacdes discursivas.

Falar de formaingular € dar lugar a assuncdo do sujeito. Essa € a Unica regra que
rege a ideia de Freud sobrdiscursoque pode ser revelado através do que se fala, o que
vem a mente. Por esse fato, através da linguagem, é possivel observar no sujeito
participante d pesquisa a sua definicdo ggegundo Ornellag 2 0 1 1 , p.e 30),
aguela marcada pela lei, pela barra, a qual ja foi falada, sujeito clivado, da falta, do desejo,
divididoo .

No campo da pesquisa em educagdo, 0s pesquisadores se debrucars em sua
investigacOes seus desdobramentos busca da escuta a singularidade do sujeito.

Deixar que a escuta e a fala dos sujeitos da pesquisa emerjargetama condicao



97

essencial para alcancar o que o significante e seus enderecam@anéodizer sobre o
gue se revela de forma cotidianalocusda pesquisa

Diante dessa perspectiva tedriesse estudose constitui, elencandms sujeitos
pesquisados, trés professores que trabalf@mensino fundamental e médiecionando
as disciplinas de educacéo faitistoria e matematic@. sujeito professdoacharel em
educacéo fisica tem exjializacdo na 4rea da educagé@eujeito professdicenciado em
histéria tem mestradem estudos linguistico® o sujeito professolicenciado em
matematica tem mestrado em fisiéaandise dos dados coletados através da fala, tdma
como referencial a nocdo de sujeito construida pela psicanalise, conforme levantado

anteriormente.

3.5 DISPOSITIVOS DE PESQUISA

A opcao de utlizar a entrevista comierramenta de investigagdonas
aproximacdes do objeto de pesquisa € alicer¢cada pelo desejo do pesquisador de escutar o
gue ha de singulaApesar de questdes relacionadas ao pesquisador sobre o objeto de
estudoestarematravessadosgbrese apossibilidade para construcdo de um saber ao
pesquisador que permita escutar o objeto de pesquisa.

Ja aescolha do dispositivo desenho se caracteriza pela notoriedade que esse
instrumentaem de expressar projetivamente o que &atb pelos aspectos subjetivos
dos tracos gréficos revelados na criacdo. E também uma forma de comunicanafetos,
qualexiste a busca por uma representacao ou ligacéo a algo que se adieaientos
do discurso do sujeif@jue numa analise atentaode ser percebido pelo pesquisador

comoaspectajue o auxilia na construcao do objeto de pesquisa.

3.5.1 Entrevista

A entrevista ocorreu em espaco virfupbr conta do periodo dpandemia
Desenvolvetsepelo entremeio da escuta analitiaatentar escutar o além do dito, bem
como escutar os significantpeesentes ndiscurso do sujeit@m que iluminouo objeto
de estudo dessa investigacdo. A escola e a educacgao constituem um lugar de fala e de

formacgdediscursivas.
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Posto isspo bindbmio entrevistador e entrevistado consagra uma perspectiva
investigativeem quefala e escuta estao presentdgavés do enlagcamento desses sujeitos
como salienta Ornellas (2014. 29, ao dizer que

O exercicio da entwésta exige leveza, é um exercicio meticuloso, requer um
tempo necessario para que a confianca se presentfifiifaz-se necessario
gue o entrevistador faca da entrevista um ato de escupir, principe sem pressa,
emita perguntas claras, para que o emtado fale, de forma singular,
segundo a regra fundamental que o mestre deixou como |égiedogue vem
a cabeca, sem censunaara que o conteldo revelado tenha saber e sabor de
uma imagem que, de posse de um olhar e de uma lente, encontre o significado
e o significante do objeto perdido.
Portanto, a entrevista se configura como uma forma singoifaoporcionalque
0s sujeios falem o que veracabecaexpondo um contetddo que se revela a partir de um
exercicio de fala e escuta propAinda sobre a op¢ao de utilizar a entrevista como modo
de investigacdo das aproximacgOes do objeto de pesquisa, buscamos a definicdo de

Ornellas (2011p. 69 sobre entrevista semiestruturagae:

Constitui um modo singular de entrevista, em que se observam perguntas
especificas e ndo especificas com relagdo ao objeto estudado pelo pesquisador.
Fazse interessante pontuar duas premissas M&ssi@lt a) o didlogo entre
entrevistador e entrevistado é mantido referenciado numa via de méo dupla; b)
neste modo, entrevistador e entrevistado tém liberdade para falar sobra do
previsto.

Desse modaas entrevistas aconteceram se aproximando do que destaca a autora,
tendo como ponto de partida o que se utiliza nessa pesquisa na oferta da fala e,da escuta
através da associacao livre e da atencao flutuante, em que os rumos de uma associagao
tém uma diecdo, revelandeinculosa essas associacfes. Apostar n@ssteumento
confere as pesquisas em educacdo um lugar de privilégio ao discurso dos sujeitos
inseridos no contexto educacional e escolar, apontando o quanto esse espaco € permeado
pela circulagaala linguagem.

Essa proposi¢do ndo se funda na perspectiva de, através desse sublinhado, propor
sentido a que possa emergir através do discurso riesag mas de principalmente saber
gue ha algo de faltante na educacédo contemporanea, tornando esselegmpace
entre psicanalise e educacdo lotus que urgede forma pulsanteo estudo sobre as
formacdes subjetivas que compda educacéo e a escola que sdo denunciadas através

dos malestares das relagdes.
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As entrevistas aconteceram contré@s sujeiosda pesquisgem que a palavra foi
ofertadaanteriormentgatravés do contato telefénico pasmarca@es Os professores
lecionam as disciplinas de histéria, matemética e educacéo fisica, e o tempo de atuacao
na escola varia déoisa dezanos entre os participantes. Resssdtajue os enunciados
problematizadoregjue formaram o roteiro de entrevistansderaramos enunciados,
enunciacdes, ditos, ndo ditos e significantes presentes na jornada peddg&ptzgio
Maria Quitériaem quea pesquisad@esteve presente como observador

O objetoaqui estudanltem a iencdade considerar de forma singular o que cada
sujeitoda pesquisdala sobre o objeto destudo,na perspectivalo conceito da escola
nactoda A aposta pelo natwdo se da pela critica que Lacan ftzavés do conceitas
proposi¢cdes universaisas quai® singular € convocado em oposicéo as classificacbes
identificatorias, constituindese através do que é rejeitado na universalidade do que
pretende governaMARCOS, 2011).

Utilizar as entrevistas permeia o que Marcos (2011) retoma sobre-todtio
abrindo a possibilidade de pensar sobre a relacédo entre sujeitos e instituicbes e a forma
subita como o real atravessa essas institupdesieiodos moldes contemporaneos e do
mais de gozar, refletindo sobre o que é feito com o que néo é tributavel a w@ndimit
como se constréi um estilo que busca obturar a falta de cada sujeito singular que compde
a escola.

A proposta desse estudo apastes fundamentos dasicandlise e educacéo. A
entrevista realizada utilizou como farpreservacaoadsingular, traco quarca o lugar
da psicanalise em qualquer campo de sua (im)possivel inser¢cdo. Os pressupostos
levantados nas unidades de analise foram marcados pelo que se deu no fenémeno
psicanalitico que propde a premissa basica da psicarals®. que vem a sua calae¢

No final da entrevista dispositivo do desenho foi aplicado.

3.5.2 Desenho

O desenho é um dispositivo que vem sendo utilizado em muitas pesgoisas
campo da educacdo, e tem demonstrado ser um dispositivo de pesquisa de grande
relevancia. Associado a outros dispositivos, configerale forma complementar ao
objetivo de aproximaas formacdes graficas solwr®bjeto de pesquisa.

O desenho apresenuma linguagem cifrada, a partir dh escuta podan-se

encontrartragos que reve o quese encontraa consignadesenhe o que representa
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para vocé uma escola nfmla Nessa perspectivao desenho pode ser interpretado
através da analise do que ele pode retratar safiipgeto de pesquisaua experiéncia, de
sublinhartragos, formas, contornos, texturas

Souza (2011, p. 211) reflete sobre esse dispositivo, expondo que:

Ao interpretardesenhos nos valemos dos significados dos simbolos derivados
da psicanalise, dos folclores, dos estudos dos sonhos, dos mitos e das fantasias.
Estes simbolos funcionam como engates a partir dos quais o0 inconsciente se
vale para alcancar o caminho da co@éscia e, disfarcadamente, encontrar uma
forma de expressdo. Devemos também estar atentos aos mecanismos de
deslocamento e condensagdo, além de uma vasta gama de tratamentos
possiveis dados a estes simbolos para a formagédo de um desenho final
A partir daperspectivaelucidada pelo autor, a ideéade utilizar essmstrumento
considerando o desenho como uma possibilidade de inzldiscursg naceverbal,
escutando uma forma de comunicagdo em que os afetos estao presentes por aquele que o

prodwz. Como cita Souza (201f. 9

[...] & importante consideraa producdo gréfica como um trabalho do
inconsciente, um trabalho de inscricho do desejo em composicdo com a
censura da resisténcia que este desejo desperta e, a partir desta transacao
mdutua, surge o desenho final.

A ideia do autor demonstra quatravés do desenham observador pode
acompanhar o que se constroi a partir deengue a analise pode levasa aproximar
do objeto de pesquisdla busca de aproximar os dados revelados pelos sujeitos na
pesquisa ao objeto pesquisado, o desenho cdspositivo de pesquisa é considerado
como um modo de interpretar a realidadeque o sujeito estd imersatravés de tracos
gue néo sao verbalizados.

Paim (2020p. 116§ afirmaque

O desenho é um diagnéstico que vem sendo trabalhado, e tem se mesirado,
algumas pesquisas como um dispositivo de grande valia, junto a outros, para
coleta de dados, contribuindo, portanto, como uma forma de complementar aos
demais dispositivos. Tratse de um instrumento expressivo e ndo objetivo que
torna capaz o sujeitte expressar aspectos de sua subjetividade
A partir desse ponto de vistlgi proposto aos sujeitoda pesquisajue eles
desenhssemapenas com um lapis e um papel o que atesditanrepresenta escola
nactoda, de uma forma queigessenelaborar algo a partir do qée enunciadgpela

pesquisadora
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De posse dessa folha de papel oficio e de um lapis grafite desqnberacé
considea que representa uma escola #ti@da, aponte um titulee faca um
comentario sobre o seu desenho ap0s cofwlui

O procedimento foi adotado logo apds o processo de entrevistas indivisuais.
utilizar esse dispositivo de coleta de dadoisjetivouse configurar um auxilio ou
complemento ao dispositivo anterioia busca pela ampliacdo do campoedeutado

objeto de pesquisa

3.6 ANALISE DE DADOS: ESCUTA CLINICA NAS DOBRAS DO DITO E DO
DIZER

3.6.1 O (entre) da pesquisa: observacdo antes da pandemia d&®¥ID-19 e os
contornos sobre o método de pesquisa

Anterior apandemia da COVIEL9 adentrei docusescolar com consentimento
da direcdo geral da instituicdatravés de uma observacao de campo durante a jornada
pedagdgica no ano de 2020 quando, durante uma semana, estive como olaservador
participante da jornada docente que antecedia o inicio das aulas. Adentrei sob uma
analisedurante a jornada pedagégieenum campo com movimento proprio

Situetme comoescutante aos ditos e rditos frented jornada que se intitulava
comoAnisio Teixeira: pela unido entre educacao e vidaquakxistia uma meta politica
para aderir novas propostasnte a pandemia plartaria Antes do inicio oficial dos
trabalhos foi observado um desconforto colocado frerfdta de compromissdos
docentes diante do trabalho a ser execuigndo escut@ escola th completdNesse
instante de escutautrafalaemergeguem nao sadequar que tome suas providéncias

Essas falas foram coletadas em um momento nao oficial da jornada pedagdgica,
durante unbafafdque acontecia entre um grupogienzeprofessores. Apos o inicio dos
trabalhoso lemada escola foi dito pela coordenadora pedagogiiabalho coletivo

O ponto alto da jornada pedagégammntecepdurantesuaaberturano momento
em que os professores fizeram do uso da palavra em que me coloquei na escuta flutuante:
aluno aprender a pguntar e ndo produzir a fala dos professores, mudancas que

produzem resultados, professores em parceria: abrir horizokssss falas elencads
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foram chaves de exposicoes tedricas e reflexivas pela coordenadora pedagdgica que
estava na posicao deediadoa dos debates.

A partir desas falasalgumasoutras foranctoletadas em comentarios derivados
das exposicdegiuando os professores eram convocadagspeito dosets discursa,
sobreo gue havia sido colocadda escutafaz tudo pelo aluno, mas néo deixa [sie]
falar, pensar, é boa porque eles pensam, que o aluno crie, pense, ndo partir apenas do
professor

A observacao e escuta se mantiveram pela via do desgjoanto pesquisadora
orientada sob a ética da psicasélna aposta de que sujeito que fala pelas vias do
inconsciente e suas formacdes. A pergunta antes formulada para buscar iluminar o objeto
de pesquisa esteve em constante reformulac&o a partir das observacdes que aconteceram
durante a jornada pedagdgieatabelecendo o que Lacan destacou em suas contribuicdes
tedricasquando se referias modificacbes que o registro dos acontecimentos d¢onfer
sentido, uma eficacia sempre em movimento.

Freud(1896; 2006, p. 281gcentuou esse dizeeferindo que sedbalha

com uma hipétese que nosso mecanismo psiquico tenha se formado por um
processo de estratificacdo: o material presente em forma de tracos de memoéria
estaria sujeito, de tempos em tempos, a um rearranjo segundo novas
circunsénciasi a umaretranscricao

O ato de escutaro inicio e no percurso geesquisa sealiatravésda analise da
coleta de dados pela via dos procedimentos psicanaliticosima interpretacao,
possibilitando @ato de escutar, sem recoreanma ordem material de fatogferindo e
interpretando o que esta encadeado no dizer de cada sujeito pesquisado. No exercicio de
tomar notaa pesquisad@conferiuseasaproximacdess eventualidades emergéncias
presentes dentro da escola e no dia a dia dos professores frentmpasses
contemporaneos dazer a educacao acontec&sse ponto ficou perceptivel através dos
significantes que bordejaram a observacéo da jornada pedagogica, atraméoda
critérios a obedecer, adequacéo, atropelameriigses significantes realcarauma
marca singular de uma educacao atravegselddugir da falta.

Utilizei dessas observagdescritas na caderneta de camspm pressupor que 0s
registros seriam completos, sem supor que haveria possibilidade de capturar o todo,
abrindo espaco parlapsos, esquecimentos, recordacbes bafalO processo de
observacéo e das notas de escuta acoarece modoespontaneono presente ato da

observacddEm um pequeno caderiigre de apreenségsonseguia exprima semiotica
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das palavras manifestadaasicadeias associativas em que elas se encontravam, de feitio
a perceber que o que se falava durante a minha presamgpaanto observadqra
apresentava uma palavra associada a outra, tornando possivel seguir o curso das suas
intercess6esom 0 objeto degsquisa.

Naordem inconsciente da escuta, neseuque o curso do que foi falado durante
essa primeira observagao nao apresentava uma finalidade, mas respeitavam uma ordem
(in)determinada, rumando a uma direcAofala dos sujeitos pesquisado®sta cena
apresentavam linhas discursivas sobre a sua pratica docente, que estavam mobilizadas em
um momento de discussdo além da pratica, mas da constituicdo esciolasee
movimento para alcancar os objetivos propostos para o ano letivo. As pistas iniaiais par
a pesquisa abuscaporiluminar o objeto destudaforam dadas a partir desse encontro,
assinalando com marcas singularess falas dos sujeitos que fazem efeito sobre a sua
pratica docente diante da (im)posicéo da constituicdo escolar e da educaca

Retomando os significantes que estiveram presentes nas notas da observacao
caderneta de campla jornada pedagdgica, muitos remetiam acestdr preseniiante
daforma de tratar a proposta politico pedagdgica. Esse painddicercadoquando 0s
professores interviam com suas inquietacées em momentos de interlocucadidetiala
dajornada pedagdgica, aparentando um-eséhrno sel fazer docentea missaode
acataro que vem de cima

Esse estranhamento elucidado anteriormente swreyue acatar direcoes,
politicas e protocolos que vem de outro lugaméo ser da vivéncia da escotanete ao
que Dunker, Paulon e Ramos (202610 apontan sobre umi [ saber $u pratica deve
ser construida a nividcal, examinando um procedimi® ou um conceito por vez, sem
ceder "s tenta-»es de dedou- »es generali zada

Apds a jornada pedagdgica andamento da pesquisa foi atravessado pela
pandemia da COVIELY, quepausou as atividadesnpossibilitando a continuidade da
pesquisgresencialApos o amadurecimento do constructo teodicgrojeto de pesquisa
realizadma qualificacdo do mestradm agosto de 2020, foi necessario pensar a incluséo
da modalidade remota para a escuta dositgsjeDesta forma, apos a revisdo
metodoldgica e ajustes no trabalho, realizei a submisséo ao comité de ética da UNEB
Em janeiro de 2021, apods retorno das férias coletleasprofessores do estadtuciei

contato com a escola@m marcgoeas entrevigtsindividuaisforam realizadas

3 Sob a inscrigdo CAEE 44470021.1.0000.0057.
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A sucessao dos acontecimentos empiricos da peggaarcionowa escuta dos
sujeitosvia online. Realizadoo contato com diretoria e coordenacédo pedagogéca d
escolaficou estabelecido que a pesquisadora apresentaslgeisos da pesquispara
os professores dmstituicdo, na jornada pedagogica online do ano de 2@Hssa
maneirafoi possivel retomar o contato com a unidade escolar e apresentar a pesquisa a
fim de reunir professores desejantes a colaborar coatailltio.

Apéds do inicio dos trabalhos na jornada pedagdgica ogndingesquisadora foi
apresentada aos presentedrreu um momento de interagdo com os professaraseo
recorte dgpesquisa foi apresent@adApds esse momenta pesquisadora anunciou que
um questionario formulado através da platafoi@@ogle Forms seria enviado para
apreciacdo dos professores através de um grupo de WhatsApp, contendo a descricdo do
projeto de pesquisaasinformacdes para participacdo (nomenpteto, email e telefone
Whats App.

Essa coleta de dadabjetivou aproximar o conta entre apesquisadora& 0s
professores desejantdsintencao foi colocaa disposicao dos professores a apreciacéo
desse questionario para que os pudessem insedrdseiwsa fim de participar da
pesquisa. A partir desse feitmés sujeitos demonstraram desejo em colaborar com o
trabalho e, g@06s os contatovia Whats App com ostrés sujeitosdesejantesfoi
combinado dia e hora para a conversagao.

Os encontros pautarage através da matrigm que os principios da escuta clinica
psicanalitica engendram, a partir da escuta flutuante, permitiestmutedos ditos e ndo
ditos sem inferéncia da atividade inconsciente do sujeito pesquisador, atento as marcacoes
dos movimentos do sujeito frentesaa linguagem como Freud (19342 % pontuou,

alertando para um perigo ao nao cumprimento dessa diggado que

[...] assim que alguém deliberadamente concentra bastante atencdo, comega a
selecionar o material que lhe é apresentado; um pontestdd@em sua mente

com clareza particular e algum outro serd, correspondentemente,
negligenciando e, ao fazer essa sele¢do, estara seguindo as suas expectativas e
inclinacdes.

Esse ponto de orientagéo psicanalitica ficou a disposi¢cédo desta pesceiagaua r

pesquisador e sujeittapesquisaSobre esse debatPiniz (2011, p. 113 explora que:

E possivel afirmar que alguns elementos que atravessam a producao cientifica
podem ser nomeados, e ha outros que nos atravessa € que nNao conseguimos
nomear, embora saibamos que estdo presentes. Podemos fazer opg¢éo por
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ignor&los, pois enfrerdlos nos coloa em uma posicdo desconfortavel,
remetendenos a uma sensacdo de estarmos mal colocados no campo
cientifico, pelo menos aquele considerado legitimo pela maioria de nossos
pares, o qual acredita no distanciamento absoluto do pesquisador e da
pesquisadoraalseu objeto de pesquisa

A partir dessa citacdacreditase que 0s elementos que atravessam a pesquisa nao
estdoabsolutamente distantes entre pesquisador e objeto de pesquisa, remetendo a uma
relacdo transferencial que o encontro com a producdo cientifica faz acodteeenpo
em que se desenrolou essa pesquisa teve como opgao a escuta e se referiu a encontros
balizados poum roteiro de entrevistas previamemti@boradgara tracar um caminho
embusca dseuobjeto.

Ornellas (2011p. 27 contribui nesse percursao expoiue

significantes da fala e da escuta na entrevista, enquanto processo de
investigacdo cientifica, significa, também, ndo ter duvidas sobre os fios
imaginarios circulando entre o par entrevistador e entrevistado e, assim, tenta
se, neste escrito, amarrar e desatar os fios inteiros, também quebrados, do
material tedrico a ser tielo.

A partir da citacdo de Ornellas (20HEpreendese o(en)lace entre psicanalise e
educacapno contextoestudadosuscitamdo novas possibilidades para o percurso da
escutasobre o objeto de pesquis® caminho metodolégico para o estudo aqui
apresetadoterda pretensdo de constituirm estilo ndetodo na praxis de sujeitata
pesquisaNessa perspectiva metodoldgica apropseuda escuta através do roteiro de
entrevista somada aplicacdo do desenhmaraaprofundar a concepcaocercalo que 0s
sujeitos pensam sobre a escola-tdita. Em seguida houve oencontro entreo
pesquisador essujeitcs selecionados.

A coleta de dadoteita por gravacfes por anotacfeprocedeu as andlises das
falas dos sujeitg@licercadas pelo (en)lace entre psicanalise e educasdalas, ditos,
nao ditos e sentidos serdo explanados a partir dEgkeé e tera por inspiracao a analise
psicanalitica do discurso proposto por tedricos do campo da psicanalise e da educacéo
gue encenam na contemporaneidade um novo olhar para essa @o@eexemplq
temosMargareth Diniz, Dunker, Paulon e Ramos, Rinaldo Voltolini, M2 de Lourdes
Ornellas, Cristina Moreira Marcos, Marcelo Pereira, entre outros, que alicergcados pelos
protagonistas da psicanalise, Freud e Lacaamconvidados para o debate, sublinhando

e en#tecendo o discurso dos sujeitobservando as aproximacdes e distanciamentos
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Frente a analise que se propdeJugar de pesquisadora percejpe ha um mal
estar que ronda a educacao na contemporaneidade que perpassa uma escola totalitaria
Escolaguendo se permitenxergar untimite frenteabarreira que o proprio sujeitoloca
na sua relacdo com o outoie com esse feitobuscadelinear uma identidade para a
educaca@m quecaiban todos os sujeitos da cena educacional sem diviségando a
hetepgeneidade.

Essa proposicadpedagogica totalitarigue é citada reflete diante & questdes
subjetivasnas quais incompletude € o cerne das relacesdfstos imersos na escola,
demonstrandma cotidianidadeos variados impasses e radtares na educacads
instituicdes totais, citadas por Golfmél987)e Foucaul(2014)apresentam atividades
gue em certa medida tentam ajustar o sujeito deagpeaispectivas que se bustau
seesperan de um sujeito dentro dema instituicao

Cada sujeito que encena a trama escolar localizara a partir da sua falta constitutiva
a sua diferenca, eonsequentementa sua marca subjetiva. O que é colocado através da
fala e que é escutadatravés do enunciagsurge no desencadeamento da palavra através
de entornos, contradi¢cdes e além dos ditos.

Amarrando a teoria da andlisediscurso psicanalitica e a teoriagasialitica que
engendra o conceito do némdo, 0s quaigpropdem esse estudo, visuadseque 0 Nae
todo é entendido como uma impossibilidade de estabelecer um Unico enunciavel sobre o
fazer escolar. Isso porque o conceito-t@o demonstra a impossibilidade de assimilar
um todoe néo pode ser submetido a um mesmo regime totalipmi® ndose constroi
com elementos de qualquer tqdbARCOS, 2014).

Nessa medida, a escola raéda abriria espaco para a assuncéo do eaakjue
haquestdes que estdo impossibilitadas de serem inscritas num campo sirdbdtiocdo
universaj e por ndo estar feiramente imerso nesse campo simbokgyesentaria essa
relacao privilegiada. Satse que mesmo com a légica totalitaria que a educacao apresenta
na contemporaneidade, 0os sujeitos que compdem esse campo e produzem significantes
por ele,apresentam vartasquesbesque impossibiliten a identificagcdo universal com
todas as proposi¢cées educacionais para uma educacdo sem limites, em que todos
aprendam, se interessem e interajam de forma ilimitada. Nessa rékag@@ algo ndo
identificavel a nenhum sigmifante universal criado para protagonizar éesas pois
para cada sujeito, tanto professor quanto aluno, existira uma forma de construir o singular

e a suas modalidades de se relacionar com o outro.
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O trabalho psicanalitico se deve ao modo singular de abordar o sujeito e o modo
como essa relacdo acontecera envolve um estilo proprio que é impossivel de copiar. Se
aventurar através da escuta de professores frente a proposi¢cdo de uma egodia nao
trouxe a experiéncia de embargcatraves de discursasque mobiliza o seu fazer docente
e que marca a sua singularidade mediante a sua forma de enodar sua pratica diante de
proposituras universais. O discurso marca o que Lacan,(f931) diz sobre o efeit
dos significadosi [ eles.t§m o ar de nada terem a ver com 0 que 0s causa, € porque a
gente espera que aquilo que causa tenha certa relacdo com o real

Essa possibilidade abre uma hiancia para o real, que para cada sujeito aparecera
em seus contorispem queo discursdi [ € um ldco social que ndo se reduz a soma das
suas falas individuais, mas € usspécie de condi¢do de possibilidade para um conjunto
de enunciados possiveiODUNKER; PAULON; RAMOS 2016, p.18)Assim, o laco
social e a relacdestabelecida através do laco discursivo edtdosubmetids a um
resultado homogéneo de enunciados, mas dos enunciados possiveis que sdo dispostos a
partir da relacéo do sujeito com o real.

Esse estudo se constroi com a marca de uma ampulheta. Tenmtanemister o
gue na escuta pode se repetir por um fio e em infinitas vezes, como a marcdattmnao
gue tem um valor inscrito no infinito, como situa Miller (2003, p: 80) .0 nactpdo
nao € o todo amputado de uma das partes que Ihe pertencetddmgaer dizer que ndo
se pode formar o todo. E um nimlo de inconsisténcia e ndo de incompletudesse
modq posicioneme na condi¢do de pesquisadera queos dialogos com os tedricos e
a experiéncia com a escuta construirdo as formacdes discursivas que permeardo as
proximidadesom a ideia da escola némda.

Diante dissp destaco algumas proposicfes que se referem a pressupostos da
escuta motivada pela pspectiva da analise psicanalitica de discursos, senddl gbes:
atencao frete as qualidades formais do texto, estando atenta particularmente as
diferencas que se apresentam, bem como as dualidades e oposicdes em que o proprio
discurso se constitui, oggiificante mestre que o organiza e a posi¢cao em que se localiza
0 sujeito;2) adescricdo do modo representativo que o discurso se apresenta, elementos
de repeticdo enteracdo, significantes recorrentes e suas relagbes com metaforas e
metonimias frentés ancoragens paras quais o discurso converge ou divergg) a
topologia que o discurso comporta frente a um regime de interioridade e de exterioridade,
no quala posi¢éo de individualizagdo que o discurso interpela ou convoca a narrativa ou

seu destinatéio estdo a mostra4) a economia de saber e verdade constituem um
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desenrolarb) o discurso comporta em sua relagcdo um estilo: quais sdo os interdiscursos,
0s pontos de autoridade e autoria e a forma como se resolve a relacédo entre o contetdo
afirmado e anodo de exposi¢ca®) a impossibilidade estrutural mostra como o discurso

lida com a sua propria impossibilidadeer fim; 7) a maneira como o texto articula um

efeito de imaginarizacdo com artificios simbélicos e com cortes reais (DUNKER
PAULON; RAMOS, 2016 PARKER, 2005).

Esses pontos contribuem parassuncdo do objeto de pesquisa pois consideram
questbesacerca do discurso dos sujeitos pesquisagos submetem a atencdo do
pesquisadoas diferencas, dualidadesontradicGeque o discurso vem a represeretar
um enunciadoA partir daperspectiva da andalise psicanalitica de discses@possivel
visualizar ossignificantes recorrentes e ancoradus relagdo de interioridade e
exterioridade em relacdo ao objeto de pesqgeisagueo discurso narrado convoca o
sujeito a desenrolar um estilo que demonstra uma forma singular de articular a relacéo do
contetdo expostoom omodo como cada sujeito pesquisado pode represz saola
nactoda

3.6.2 A partir da fala e da escuta:emergem as unidades de analise

gue se diga fica esquecido detras do
que se diz no que se ouve

Lacan

Ap6s me debrucar diante das transcricbes de discurso dos trés sujeitos
pesquisados, a escuta retomou o que na merdérgesquisada ressoou frente
transferéncia entre entrevistado e entrevistddos imaginarios bordejaram o binémio,
€ 0 que pouco pouco se escreveu a partir da fala e da escuta na relacéo transferencial,
em queo ato de entrevistar se desenrolou.

Durante a escuta, algumas pontuacdes foram feitas a respeito do que pairava sobre
um ar de desentendimento do objeto pesquisado, mas considero que esse ponto de
interlocugdo ndo causou interferéncias no dizer do sujeifgesquisa bem como na
atencado flutante do pesquisador. Essa proposicdo na relagdo transferencial que se
estabelecia colocava na mesa de entrevista 0 que Lacan (1981) no seminario da
transferéncia prop6s sobre objeto, sendo atributo de satisfazer pela pfesstingapela

auséncia e sgor si mesma causa do desejo para o sujeito.
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Assim vi, em partes, como o enigma ali se estabelecia ao fazer proposituras acerca
do objeto a ser pesquisadmando estavam colocados em enunciados para 0s sujeitos.
Agora, encontrane a costurar esanalse de dados, no assentimento glecasem que
a pesquisa se deu, de forma virtual, elegeu as impossibilidades de ascgteealgo a
mais poderia ser tocado, tendo em vista que 0 material escutado passou a se formar em
trechos digitados, que ndo deixaram de lado a escuta flutuante a as marcacdes dos
significantes dos sujeitos pesquisados.

A partir de agora seguirei marcando maos que transcorreram durante a escuta
das entrevistas, com trechos que ficaram sobressaltados perante a minha atencao flutuante
gue aponto como um (des)encontro com 0 objeto e objetivo de pesquisa. Acolho frente
as escutas @s falas mobilizadas o quepymhnte a busca pelo entendimento com os
enunciados do roteiro de entrevista, demarca a construcdo de um estidda@mpie
subsidia a marca que tenta obturar a falta de cada sujeito pesquisado frente a causa de
tornarse professor e como cada um encadangularmente a falta como articulador
central do desejo que 0os move como atores da cena educacional.

Assim sendo, procedas unidades de andlise através das falas dos sugaitos
pesquisa elencadas através da tabela abaixo, em que as unidades de fandis

retiradas e construidas a partir é@snacdes discursivas presentes entsevistas

Quadro 27 Relacéo das formacdes discursivas e unsldd@andlise resultantes da entrevista

FORMACAO DISCURSIVA UNIDADE DE ANALISE

Falta Formacaalocente: construcdo atravessada pela falta

Inquietacdo Instituicdo escola: fortaleza de inquietacdes

Relagéo Professor e aluno: relacdo que se constréi no Outro

Provocago En_si-no e aprendizagem: desde que haja em algum lu
sujeito supostgaber

Desafio Interesse do aluno: quando h&a algum sabor em saber

Resisténcia Escola e pandemia: (im)passe virtual.

Fonte:Elaborado pela autora.

3.6.2.1Formacéao docente: construcdo atravessada pela falta

A formacéad|...] € quando entendemos o0 processo

como um conjunto de contradi¢cdes que se
resolve periodicamente em solucfes que contém
dentro de si o processo que lhes deu causa

Dunker
Sujeito 1 Todos os detalhata minha formacao foram importantes, inclusive

as coisas que a gente ndo dava valor, (...), a gente s6 percebe o real valor depois
gue ganha uma certa maturidade (...) entdo eu passei a minha graduacéo toda
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achando que tinham coisamlito inlteise ai quado eu acabei de me formar

eu comecei a perceber que nada ali era infitformacdo de professor é
continuané?...) a gente vai se educando e reeducando dentro da pratica, todos
os dias, com cada aula que a gente da, com cada momeémigraedccom
alunos, com os colegas, com cadaflito que a gente precisafletir e digerir

e voltar ao eixo, enfim... é assim, cada curso, cada palestra, cada reagado,

0 6 b a taaekchldtdmbém, nos ajuda nesmstrucao

Sujeito 2 Minha construcdcenguanto educadora ela tem uma participacéo
muito forte da minha educacado, danha condicdo de estudante.), meu
processaformativo académico comecgou la na minha escolinha quando eu
estudava (...) anos vividos ali influenciaram no que eu sou hoje €..¢uu
seleciono como o0s aspectos mais importantes a serem trabalhados com os
estudantes. Os aspectos que eu percebo que precisavigtes revisitados
naminha condicdo de profess@ntao eu tenho muito dessas memorias de ser
estudante (...) eu achoeguma atitude critica perante a sociedade é algo que
contribui muito na minha condicdo de professtdé& Porque eu percebo que

ndo € um olhar focado apenas naquilo de contetdo, até porque tem varios
atravessamentagle estdo ali naquela aula, atravessaosegsses quacidem

nos meus alunos, estudantes, alunos. Enfim! A gente insiste em usar esse
termo, porém equivocado. Acho que a minha formagéo como educadora € isso,
€ o olhar social e criticpara o que esta a,que nos rodejédbem como essa
minhatrajetériaenquanto estudante.

Sujeito 3. Mestrado que eu fiz (...) eu senti um poucdata disso, daquela
parte de conhecimento pedagdgico, da didatica (...), mas foi pra mim muito
importante (...) de conhecimento que eu adquiri pra minha profisséo.

A formacao de professores tanto na escutatquialadano espaco transferencial
da entrevista trouxe desvelamentos dos sujeitos pesquisados as experiénciasske tornar
professor. O espaco pedagdgico em que essa fala encena traz a tona as peculiaridades que
esse campo de saber desencadeia sobre a formagéadedsores e as reflexées goa
fala, aparentam sustentar a formacéo docente no campo da educacao.

Desse modo, para a formacdo de professores que converse com a psicanalise,
varias proposicdes sao colocadas frenteegpaco pedagoégicao qual irexiste a
pretensdo de que o professor ocupe o lugar de andlesfaopositura da formacéo do
professorhaalgo queo fazrefletir sobre o que esta para além do ensino e que dele mesmo
pode servir como enigma para a construcdo dearprofessoem quenao h&espaco de
fim, mas umlugarilimitado do que se da por viee&nsinar através da transmisséo em
sala de aula.

O que o ensino em se tornar professor visa ensinar?

Elencase essa perguntpela demanda da formac&o docentpie ignora as
contradicbes emuwsp padece a propria formacéo de professores, relativa ao fato de que
estdo engendradas a uma politica que serve de prestacéo de contas a uma pretensa formula

do formar professores.
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O Sujeito 1 referese em seu discurso que tudo foi importante na formacéo de
professor, e a propria fala a seguir apresenta uma dicotomia frente escgpesobre
as coisas que nagregavanvalor a sua formacao, sugerindo que nem tudo poderéa ser
apreendido ao megmiempo. No interim do seu discursevebu-seque mesmo sentindo
que tudo pode ser importantgio consegue dar conta desse tudo/todo e revela que deixa
escorregar algo na rigidez pela busca de uma formacao totalitdria quando aponta uma
davida referenta algo inatil na sua formacé&o. O inutil que o sujeito se refere condiz com
uma possibilidade da assuncao de uma davida, um enigma que o faz recuar no tempo de
sua formacao docente e refletir se alguns elementos foram desnecessseqgseriodo
garantind a pergunta que é dirigida ao pesquisador sobre a formacdo do professor ser
continua.

A sequéncia da fala sugere a (re)criacdo que a pratica docente propbe em cada
movimento de falta que a relagéo entre professor e aluno em sala de aula progesciona.
margens do que foi enunciado, o discurso enoda palavras em sequéncia: interagao,
conflito, refletir e digerir. Palavras que se associam ao fazer pedagdgico dentro de uma
cena escolar que podem ajudar na constru¢do genuina de uma escola. O discurso em
sequéncia demonstra que ha algo estranho e que ndo soa familiar ao espaco pedagdgico
pois caddafafapossibilita com que o professor se encontre diante da falta, nos entraves
da relagédo com o outro.

J& oSujeito 2 referese a uma atitude critica que contribuiu para a sua formacéao
docente. Atitude de ndo olhar apenas para o conteddo das aulas, mas para uma relacéo
inquietante entre professor e aluno causada pelos atravessastaEmis culturais e
politicos que ioidem na relacdo de saber construido dentro da sala deDaslgeito
delineiauma criacdo de estilo professoral que abre possibilidadaima implicacdo do
aluno em meio a uma reflexao livre e critica diante do que se vive dentro e fora da sala
de aulademonstrando qu& algo para ele além de um campo de aplicacdo de um modelo
de aula.

Por fim, oSujeito 3 referese ao que falta no conhecimento pedagoégico adquirido
em sua formacdo docente. E essa falta que movimenta o discurso do professor sujeito e
as notas sobre sua formagéo, sublinhando que foi necessario fazer algo de particular com
essa faltgpara reinventar o seu estilo de ser professor em relacdo a algo que nao existiu
na sua formacao docente.

Essas narrag0es descritivas e subjetivas dasifasasujeitos pesquisados revelam

cada passo singular na busca por uma formagdo docente que aparenta-s&ssociar
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amplamente a um estilo que cada um tece dentro de sua trajetéria no campo da,educacao
obturandoa falta de sua constituicdo enquanto sujeitdpcando no ato deformar-se
professoralgo que possa fazer sentido, ou,r@sua trajetéria docente

Convidando tedricos para o debateyincioapergunta de Voltolini (2017, .72
173) i @mo fazer para que a formacdo de professores sejdarmacao de carater
profissional e ndo uma dogmatizagéo infantilizadora deles e da sua fungao concebida por
experts da educacém?

Resvaloo que a metéafordafafa colocad nos enunciadosem aperpetar.
Seguido de outros enunciados dos sujeitos panmit@paeguintes, significantes arrolaram
0 queatravessavaa sua formacgédo docente e o da#a a sua formacaoEm outro
momentQos sujeitos engendram em seus discursasflito, aconstrucace o aproveitar
da sua formacéo docente. A prerrogativa doesiigt o lugar que nao se sabe, o efeito do
real, coloca os sujeitos citadesn sua formacgale frente com as impossibilidades.

O imaginéario do se relevar quedo foi importante para a formagdo cabe ao
encontro com a impossibilidade de n&o conseguralanto que, no espac¢o formativo,
fosse o0 que Lacan (1981) denominou como causaudiesejo. Nao esta a disposicao de
um todo. Se tudo fosse importante nada seria alienavel para uma relacdo de construcéo
de ser professor, pois o todo é um ideal que se busca a ser atingido

A partir disso, 0 que se engendra é uma formacéao que tendeeesaidadda como
a forma de comunicar um estilo que vai pér um aceasmsca pela realizacdo de um
ideal. Essa forma € o que Lacan (19815).citou comdi [ a proptia mola de relacao
do sujeito com o mundo E nesse lapso discursivo que a formacaedie é colocada
peloSujeito 1, através dos significantegfletir e digerir, 0 que traz a experiéncéaque
ndo acompanha a noc¢éao ideal do que é ser um professor, mas que na busca por essa no¢ao
ideal se consome mais ainda os paradoxos defaedida enque se aproxima desse
objeto imaginario que se privileggansaber [ 0 que \Jocé considera importante na sua
formacao docentp . .um gle@mento se coloca na posi¢cao do real da psicanalise e que
esta ndlimite de nossa experiénGé_ACAN, 1981, p.30).

Nessaconstrucao o que secoloca nacadeia discursivaesta coletabre uma
discusséo aqui sobre'tudo/todo e do na&todao |, gue pdalogoeropbso por m
Miller (2016, p. 7). Esses dois locutores lacanianos parecem implicar o que Miller (2016)
construiu sobre um limite ao que o tudo/todo esta sepnpreo para tudpabrindo para
um abismo do que esse efeito desenha para um horizonte sem limites. Masdonao

representa riapenas o que esté fadado a acomodacdes e a limites, mas ao que também
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i [ .faz sup pequena vacilacdo, seu pequeno cintilsd faz retomar, ilustrar essa
ideologia espontanea, que € uma maneira menos estigmatizanté (MIsER, 2016,
p.4).

A condcao de professor dentro de ummiversoem que uma atitude critica
contribui para a condicdo de professoéacolocad nos enunciadgsassimcomo seus
atravessamentos incidemos seus alunosaravessano querodeiaa trajetoria docente
desse sujeito. Todessa danca com os significantes da fala desse sujeito € relevante para
pensar como ha algo além do bem entendido pelo discurso falado.

O universo de atravessamentos que rodeia a trajetoria de formacdo docente
demonstra nessa andlise o que € possivel dape 0 impossivel constituinte do sujeito e
da sua pratica em que a sua formacao ndo consegue por si sO sustentar as dificuldades que
encenam a trama educacional. E relevante situar que esse sujeito apontaigtndsua
critica. Mas do que trataria umgfessor que em sua formacgédo docente concebe como
importanteuma atitude critic& Essa postur@or si s¢ pode derivar do que é referéncia
bastante particular a psicanalise, em que os fatores psiquicos do sujeito também estdo em
jogo na sua formacdo. E essa constatacafl flo.limite Ha capacidade reflexiva na
formacdo docente que o fator inconsciente consequentemente a psicanaliseera
reconhecida como &@&(VOLTOLINI, 2020, p. 85).

Partindo desse pontocanstrucaala educadora néo esta passivel em seu discurso
a uma simplificacdo. @lhar social e critico para o que nos rodatampde 0 que se
pass na formacdo docente sobre o que ndo esta submetido a controle de variaveis, pois
as praticas do professofi [ lidam diretamente com o réegMOLTOLINI, 2020, p. 90),

0 que nos faz relembrar sobre o impossivel no ato de educar. O estilo que esse sujeit
engendra € o real, o corte, a diferenca que nos une uns aos outros, € um resto estranho a
intimidade da causa de desejo de ser professor, marca ndao assimilavel, um movimento
para fora de si.

AO objeto da psicanalise ndo € o homem, € aquilo que Ihe laK&AN, 1996,

p. 13). O significante da falta espresente no discursmletado, &oncede a essa analise
interpretativa o que é da ordem do inultrapassavel na relagdo do sujeito com o mundo e
por onde também é possivel se articular respostas paragabet. Um saber ndo sabido

s6 é passivel de saber se houver duvidiltA do conteudo pedagdgico que 0 sujeito
coloca acerca dodaparte de conhecimento pedagoégajmonta o que Voltolini (2020,

p. 95) revela comdi [ .métodp que o professor usa gaefletiri tipico de diavidas
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metodicag . e quiid tudo.qle escapa a logica da razdo metddica ndo encontra lugar
na teorizacao, nem, portanto, na prdtica

A esse espaco lacunar se encontra a duvida, que ndo o faz deipap\dstaro
gue o sujeitgpesquisadaonsidea como importante na sua formacédo docente, pois é
exatamente ai que se encontra um elemento que pode vir a desenrolar o giadtalessa

portauma marca para a sua formacéo. Lacan (1974)x& que

[...] h4 alguma coisa que testemunha sobre uma falta verdadeiramente
essencial. Mesmos os filésofésé verdade que atrasados com relacdo a
Espinosal tenham chegado a conclusdo de que a essénciemem é o
desejo.

O que parece em uma relacdo discursiva que falta quanto a formacao recebida
para ser professor € o que marca o verdadeiro (des)encontro com uma ordem pedagdgica
totalitaria. Nesse ponto permise reconhecer e assumir o desejo, mesehd essa falta
em torno do que se constitui e se faz enquanto sujeito, que deseja se formar professor e
fazer viver a sua formacao docente, seja la como for, em busca éa qdguiri para
minha profissao

Por via dessa inquietacdo colocada paralmgo, o que foi produzido através da
blssola enunciativa nas entrevistas rafee a uma posicao singular frente ao viyido
dentro da busca pela formacao docedtaeaexperiéncia particular e articulada também
entre os pares citados, aluno e institui@&#h impulsiona@ no discurso pelo proprio
desconhecimentalo ndo saber de onde pa# ldgica da sua formacao docente, visto que
na fala os sujeitos pesquisados demonste algo exterior a um sentido dado sobre o
gueseconstituiu como importante para a sua formacgéo docente, estrardeaocim um

saber prévio sobre essa marca patentpadam discurso pedagogico.

3.6.2.2nstituicdo escola: fortaleza de inquietacées

Sujeito 1: Tenho umadentificac8amuito grande com a escola que eu trabalho
(...) tive umaaceitacdanuito grande por parte da equipe, mesmo eu chegando
naquelaconfusdona questdo da eleicéo e tal, eu tive wmaitacdomuito
grande por parte dos alunos (...) eu fui a primeira professora formada em
educacéo fisica que deu aula |4 para os aluno®g.alunos me respeitam
muito e eu sou bem chata com certas cdisasou meicri-cri. Vejo muito
respeitopor parte deles, entdo riaentifico completamente com a escola. Sé
tem umdefeita é longe de cas&xiste essa conversa, egsquietacgpara

gue a gente fortaleca, para que a gente faca de fato, de verdade uma educacédo
significativa para eles. Isso é urbasca constant®odos os dias, todas as
praticas da gente, tudo que vem de cima, principalmente nesse momento (...)
asmudan@s na educacdgue a gente tem que seguir, tem coisa que esta tdo
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distante do que deveria ser eu falo isso como ugterno processg..) de
busca, de descobertde fazer valer o processo de ensino e aprendizagem.

Sujeito 2 A escola que eu traball{a.) e o Unico colégio do distrito, € uma
escola situada na zona rural (...) e € uma escola queeitiaridadeporque

a propria comunidade tem. Entéo isso de alguma formaiestdgandosobre

eles, e essa instituicdo portanto traz gesauliaridadede trazer sujeitos, de
conviver diariamente com sujeitos, cdnistérias comtrajetériassilenciadas
durante um bom tempo. A escola que eu estou hoje eu sinto como uma
aprendizagem diarja ancestralidade € muito forte no movimento dos corpos,
nas falagleles,na forma como eles reagem a algumas situagiedo € uma
instituicdo carregadde muitas culturas, de muita histéria, muitarcadaela
historia oral.

Sujeito 3 Nao sei dizer gignificadg mas posso dizer que eu ndo consigo
mais viver longe daquela escola. No inicio eu comecei a trabalhar numa regido
que era ali muito parecida (...) com a comunidade escolar, eram alunos
provenientes daroga (...) era bem similar como ali em S&o Joséparaibalo

com o contato dos alunos ser bem préxiewbme envolvo muit@..) eu gosto
dessecontato diretpmuito diferente do local onde eu trabalhei (...) e perceber
que a gente consegue digum modo ajudaa comunidade ali a galgar as
perspectivas mares (...) muitos ali ndo sabem o potencial que tenajudgar

€ pra mim muito significativaacho gue meu trabalho tem um certo vabor,

assim dizer.

A psicanalise enquanto campo tedrico e pratico enfrenta a sua insercdo em
instituicbes variadas, @tuindo o campo escolar. Considerando o campo institucional
entendese que cadmcusdesse produz um saber proprio, de acordo com os atores sociais
gue encenarnada realidadea fim deatender um objetivo institucional.

Em mais uma costura interlocutéda andlise ndo é possiddsonsideraras
premissas psicanalitica® dever da psicanalise em espacos institucichaisia delas e
deve se pautar na possibilidade de uma construcéo singular que proporcione aos sujeitos
envolvidos na instituicdo uma ldgica discursiva que aponte para a singularidade,
construida através da linguagem e do seu entorno. Entorno esse que Lacan denomina
Outro. E através do pensamento dessa légica que a relacdo entre psicandlise e educagéo
se mostra.

O Sujeito 1 em seus enunciados refese a uma marca recorrente de identificacédo
que existesua relacéo cora escola, por parte dos alunos, marcando um lago afetivo com
0 espacgo escolap, que incide como um traco unico do sujeito pesquisado, mesmo que
imerso em umaonfusdo que o recebe dentro da esawdainicio do seu trabalho, o
fazendo enxergar a escola de portas abertas @aeu desenvolvimento enquanto
professor. Esse sujeito também aponta uma inquietacdo Bentaidancas que as

instancias superiores prag@ aos espacos singulares da escola, revelando uestaal
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diante desse feito, pois tais mudancas estdo muito disttaggse poderim ser uma
transformacéo de busca e descoberta genuina de cada espaco escolar.

O Sujeito 2 em seu discurso marca as fgenwdades que pra eldemarcam a
instituicdo escola. Essas peculiaridades caracterizam o espaco de identificacdo que
histdrias e trajetorias sdo construidas atraveés das singularidades que atravessam o espaco
em que cada sujeito se encontra na relacae pndfessor, aluno e escola. O professor
sujeito aponta que a instituicdo é carregada dessas peculiaridades, que se apresentam entre
as diferencas de cada sujeito, que fazem circular através dessas peculiaridades as
diferencas de cada um que sdo marcadesma trajetoria oral.

Ja na fala d&ujeito 3, o discurso referge a uma forma singular de identificar
se com a instituicdo escola, mesmo sem consegjuipalavrasrepresentaratravés de
um anico significadpo que a escola representa esforcasglpara localizar em um
exercicio de aproximacao o que o envolve na relacdo com a escola e o que ela significa
para si.

Nos discursgdica claro que hd um apontamento sobre a instituicdo escolar que
enseja uma iderttacdo bordejada por significantdais como: aceitacdo, confusao,
respeito, defeito, busca, descoberta, peculiaridades, convivéncia e trajetoria.-Bercebe
entdq que o0s sujeitos retratam a identificagdo com a instituicdo escolar sobre
peculiaridadesque encontram a relagcdo com a instituicdo, demonstrada através dos
significantes que foram desdobrados nos seus enunciados.

Os teodricos que discutem o conceite instituicidoserdo colocados aqui para
debateem com os enunciados dispostos pelos sujeApantase na fala de Baremblitt
(1992) que as instituicdes partem de uma premissa de atividade tegaegrdo com o
grau de formalizac&do que adat, perpassadas por leis, regras, normas e que quando néo
estdo claramente anunciadas podem produzir régmdkes em comportamentos.

Desse modoas instituicdesenquanto estruturas logicaservem a iminentes
producdes de saber que buscam a todo momento organizar espacos e relacges sociais
visandoorganizar e ordenar as instituicbes que capturam as subjetivacdes dos sujeitos
inseridos nessecus instituindo moldes proprios através dm certo podePortanto, a
partir do expostoenxergamos que as instituicbes portam um significado que torna
evidente o seu papel de regular e normatizar alguns aspectos da vida humana.

A identificacdoé um dos significantes que bordejaram a falaSdeito 1 a
respeito da instituicdo escola em que trabalha. Identificacdo essa que se da, pela narrativa

do sujeito, atavés de certa caréncia que os alunos tinham dentro da escola na disciplina
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de educacéo fisica, 0 que tornou a esawasua visgocom as portas completamente
escancaradasA identificacdotambém partdapressuposicao de que existe por parte dos
alunos unrespeito Esserespeitoque a professor@&m sua narrativa abaraatrataos
sentimentos transferidos pelos alunos na relacdo entre osgpa&restao inscritos na
transferéncia através da relacao deradaiio.

O Sujeito 1 aponta em seu discurso queaisnos respeitam muito, e eu sou bem
chata pra certas coisas, sou meio-cri assim E sabido que os alunos quando adentram
as escolas carregam consigo a experiéncia relacional vivenciada com sua familia,
transportando em seu inconsciente todas as relagdes de frustracéo, representacdes de
recalque, desejo e sua propria histéria que é representada por meios de simbolizacdes.

O que caracterizaria esse modo relacional em que o professor sujeito ,observa
frente a uma fortaleza de inquietagfesmona escolaum espaco nentreda relacéo
entre professor e alun@xista respeito? Apontando para o efp é deé que a
contemporaneidade parece demonstrar seu padecimento frente ao graestamaaintro
das escolas onde o professor esta submisso a falta de respeito dos alunos.

Pois bem, nesse quesito, levantando todas as prerrogativas acerca da psicanalise
sobreo funcionamento do aparelho psiquico do sujeito a partir de uma légica regida pelo
inconsciente, vemos que a condicdo de estar submetido a linguagem torna os sujeitos
capazes de verbalizar suas tensdésindo, assimprecha para que o educador possa, na
sua compreensao de profundidade do sujeito, entender o que existe de pesatiai@ de
sem manter o aluno em um estado de submisséo a autoridade do professor, considerando
gue algumas situacdes de conflito vivenciadas pelo aluno na escola séo dafaiigam

Entdo, numa conjectura psicanalitica de uma aproxima¢do com a educae€do, |1é
gue dentro de um ambiente escolar regidlas regras do inconsciente possadeter a
um espaco de fala e escuta em que € possivel se dar uma relacéo de respeiita oom
Sujeito 1 ao dizer qu®s alunos, até aqueles que trazem problemas, ndo trazem pra mim
enquanto professora, e sim enquanto cidada, e a gente tem que correr atrds mesmo,
procurar.

Em outro ponto do seu discursoSgjeito 1 apontasobre umanquietacéo para
gue a gente se fortalegcdemonstrando que carrega uma marca aflitiva sobre o fazer na
educacapatravessada pela normativa institucional, revelada também em seu discurso ao
aportar que @&ima busca constante, todas as praticas da gente, tudo que vem de cima, as
mudancgas na educacéo, que a gente tem que seguir, tem coisa tado distante do que deveria

ser e gue nem mesmo a gente consegue ter a real dimensao de como deveria ser
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Essanarrativa remete ao que Freud (1980) proferiu no seu @xbal-estar na
civilizagdq argumentando que as instituicbes sao representantes de copditso
visar acabar com antravesnerentesa proposicao institucionatriam regras, normas e
leis, que visam a dissolucdo desses conflitos, buscando a cura degstamalie sao
impossiveis de sanar absolutamente. Em relacdo a essa ordem indicada por instituicées
Freud (1980 p. 100 destaca qué [ .os hereficios dardem s&o incontestaveis. Ela
capacita os homens a utilizarem o espago e o tempo para seu melhor proveito,
conservando ao mesmo tempo as forcas psiquica®.deles

Para oSujeito 2, a escoldem peculiaridades porque a prépria comunidade, tem
entdo isso delguma forma esté circulando sobre eles, e a instituicdo portanto traz essa
peculiaridade, de trazer sujeitos, de conviver com histérias, trajetorias silenciadas
Entdo € uma instituicdo carregada de muitas culturas, de muitas histSeasa falao
dizer do sujeito remete a um apontamento sobre a universalidade de regimento que
consagra uma escola, que em um todo homogéneo muitas vezes descaracteriza o lugar do
sujeito. Nessa propositiveemos que a concepc¢ao de sujeito inserido em uma instituicdo
€ umavisaouniversalista, pois para existir uma instituicdo precisa existir organizacao e
ordenacédo, porém esse modo de operaversalizando os sujeitosaptura as formas
singulares de subjetivagdde modo que esmaecem, ngae precisam ter espacgo para
surgir na escola.

Diante da narrativa dBujeito 3, percebese um modo peculiar de tratar sobre a
instituicdo escolar, pois entre divagacfes anteriores em escolas que o professor sujeito
pertencephouve implicacdes para a mamta @ locus escolar, até que o sujeito se
aproxima da instituicdo que fala, apontando conteudos que representzntato dos
alunos ser bem proximo, contato direto, muito diferente do lugar que eu trabaissea
ponto revela uma aproximacao identifi@ria com a instituicdo escolar e com o signo que
carrega o lugar do professor perante os alunos, denotando que o espaco parece ser um
espaco quajuda a comunidade a galgar as perspectivas maiores. Ajudar € pra mim
muito significativo, acho que meu trdba tem um certo valor

Frenteas costuras teéricas realizadas nessa unidade de analise, vemos que a
psicandlise dentro das instituicfes fica convocada a demandar um olhar de sujeito pautado
em sua concepgao inconsciente, queasii®d aproximado agdeias sobre o individuo que
em muitassituacfesé a proposicao pratica da escola ao olhar seus proponentes. Nessa
direcdq encontramos nos discursos dos sujeitos pesquisados os seus diteditesnao

sobre o0 que além das regras e métodos que possam ser aplicadosuaiagestinente
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sensbilidade a experiéncia de cada sujeigvidenciandouma unica regularidade:
manifestarse de forma original através das formas que cada sdjeitmnstraa sua
singularidade subjetiva.

Nessa escuta, partindo de uma perspectiva de uma escdladadenxergase
uma excecao diante das narrativas sobre a instituicdo escolar, ja que o bordejamento das
falas se deu através de um discurso regido por ideias que encorajam cada sujeito a
produzir o que encontram como significado na instituieate que forma repsentaa

cada um sua singularidade, sua excecao.

3.6.2.3Professor e aluno: relacdo que se constroi no Outro

Eu é um outro
Rimbaud

Sujeito 1: Antigamente eu como aluna via o professor mgdestalaquela

pessoa que a gente chega gespeitoque a gente so fala se fmrespeito da
disciplinaque ele esta ministrando, do assunto (...) eu vejoapraimacao

com os meus alunos de falar de vida, de falar de problemas, de falar de
perspectiva (...pu ndo vivenciei pelo menos quando eu era aluna. Vivenciei
isso na faculdade, que a gente comecgou a se aproximar dos professores, mas
na escola ndo (...)aproximacadale vocéconhecelum pouco o seu aluno (...)

falar bobagem, contar piada, ou de falasadiéria também, de confianca em
pedir socorro em alguns casos (...) eu vejo dfseenca Também sé vejo

essa, ndo vejo nenhuma outra nao.

Sujeito 2 Talvez esseelacdamostre que nds estamos pravimento A gente
precisa seeelaboral...) somos geitos e sujeitas que ®nstrdi o outre

gue precisa estar se reelaborando cotidianamente (...) ndo é estatico esse
processo de formacao (...) a escola nédo é estatica (...) o hoje ndo € o ontem.
Temos ummovimentoque é constante (...) antes tinhampmudeiade um
todoque estava no universo escolar e que erbambgénephoje se consegue
pensar (...) que existe essabjetividadesli que precisam ser observadas (...)
isso ndo se da dentro de um jogo parado (...) ndéovimentoO que se

pede de nés dentro desse processnahsformacaalentro da escola de hoje,

de ontem, de todos os processos que circulam dentro da escalaoqde
reelaboracao.

Sujeito 3 Nunca tive professores que tinh@moximidade Era aquela coisa
assim bendistantemesmo. O professor la na frente dando o conteddo, dali ele
ndo sai, ndo senvolve Eu por exemplo sou bem diferente, dou um grau de
liberdade bem grande aos alunos (...) tenhogssstdale ganhar eles, porque

eles ja tém aquekaversdoOua disciplina ou o professofo longo dos anos

eu percebi que quando eu consigo trazer o alunado para mim ta bem proximo
(...) eu consig@xtrair muito mais deles do que se eu estivesse s6 no quadro,
saisse da sakem me envolvale algum modo.

Para iniciar, conforme 0 modo de destacar os trechos dos discursos dos sujeitos
participantes é interessante fazer alguns destaques sobre os significargeseq

revelaram nos enunciadaendo elesaproximagao, conhecer, constru¢gao, movimento,
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relacda Para tanto, o que fica interpretavel a respeito do segredo que incorre na relagéao
professor e aluno estd associada a posicdo em que professor e alunocacompsse
complexo.

A posicao do professor ndo € um lugar facil de sustentar pois, ali estédo diretamente
associadas projecdes diversas remetidas a figura enquanto pretgsgor Entapseria
ai que se situapedestabnde se enxerga um professor?

De certo modpquando o professor vem a ignorar o lugar em que o aluno o coloca
na relacdpdeduz uma forma de néao acatar o lugar que |lhe € atribuido pelo aluno, pois ali
se situa o desejo inconscienteedtudantele confeir umlocusdeterminado para o lugar
do professor na relacdo. A partir diss@rofessor tem por atribuicdo do aluno um poder
que o confirma alguma autoridade, autoridade essa que nado € colocada como imposicao,
masqueé delegadao professor pelo prépraiuno.

O Sujeito 1 aponta em sua fala uma aproximacao que existe entre o professor e 0
alung que é maior do queutrorg quando o professor era visto em um pedestal. Refere
se & compreensao taportanciaemaproximar o aluno enquanto sujeito, institufubr
situacBes que ndo perpassam apenas a logica da escadateavesque podem advir
dela, mas também sobre falar de vida, problemas e perspectivas. Esse fato reflete uma
postura ndo vivida pelo sujeito pesquisadmuantoaluro, e entende gartir dessa
experéncia que quandge abre uma possibilidade paeamcontrdo ndo apenas como
deposito de conhecimento, existe a chance de falar bobagem, contar piada, e que essa
diferenca é importante.

O Sujeito 2 referese a relagéo entre professota que aponta um movimento,
no quala reelaboracdo é possivgliando se entende que sujeitos se constroem a partir
do outroe que esse fato prescinde uma reelaboracao cotidiana. Nos enyrcgageso
revela que a escola néo é estatica, que o0 motinéeconstante e que a ideia de um todo
escolar estéimersaem um universo ndo homogénem quesubjetividades existem e
precisam ser observadas, pois estdo em constante movimento.

O Sujeito 3faz referéncia em seu discurso ao que seria bem distante redesidio
como aluno diante do professor, sem envolvimento. Encadeia nas palavras que adota uma
postura diferente para dar liberdade aos aluyesssem consegue extrair muito mais deles
do que se o professor sujeito estivesse em um modelo tradici@raide, saindo de um
espaco imaginario da sala de aula para envolver os alunos de outro modo.

Assim, os enunciados dos sujeitos pesquisadnslam subjetivamente um

movimento de aproximacao do professor enquanto sujeito que se dirige a outro sujeito da
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falta, numa busca por reestruturar uma forma de lidar com os atmogueum
movimento diferente de um pestabelecido possa ocorrer, decaado a diferenca como
funcdo elementar para tratar as subjetividades que existem na escola.

Frente ao exposto, submeto a seguinte pergumfae aecorre entdo da estrutura
do encontro entre duas pessoas numa relacao?

Escolho aqui o que Lacan (1996 19 no seminarialarelacao de objeto escreveu
sobre relacoes

O sujeito se esforca para manter suas relacfes de objeto a qualquer preco,
utilizando todas as espécies de acomodacdes nesse objetivo: mudancgas de
objeto com o uso de deslocamento, ou da simbolizacdo, que, pela escolha de
um objeto simbdlico arbitrariamente investido dos mesmos valores afetivos do
objeto inicial, vai Ihe permitir ndse ver privado de relacdes objetais .

Dessa formaenxergaseque a autoridade entre professor e aluno nao é algo da
ordem conscientsujeita avzontade do professor. Como Lagdf92)cita, é algo que esta
contidqg de forma involuntériagna propria red¢éo entre pares e que subsmstsrelaces
fundamentais mantendese através da linguagem e qdie[ .instaufase um centro
namero de relacdes estaveis, no interior das quais certamente pode irscegerbem
mais amplo, que vai bem mais longeqi® as enunciacdes efetivdc ACAN, 1992,

p.11).

Lacan(1992)demonstra que algo se apresenta nas desigualdades entre a relagcéo
com o outro, quando algum estd na posicdo de saber para o outro. Logo, a relacdo do
professor com o aluno em guepedestak visto como um respeit@emonstra também
que h& a transferéncia, envalde a maneira de sabeatravés de processos e seus
momentosnos quaisna relagapo aluno extrai uma verdade na relagdo com o Outro.

Além de um conhecimento que dara lugar paratuansformacédo de saberque
um professor pode transmitir para um aluno?

Cogitase que um professor ndo precisa saber de tudo. Alias, quem sabe de tudo
nao sabe de nada! H& nisso uma ideia defiglie.as vezes, mais conhecimento gera
paralisia e ndogden (VOLTOLINI, 2020). Porém, ao se ver nessa posigauno fica
submetido a sua posicéo de objeto perante o professor, e essa relagao pode ser instigante,
angustiante, e que proporcione o lugar de problematizar o saber para que o aluno possa
escreveseu proprio lugar na sua relagdo com sua verdade, seu saber.

Eda passagem reflete o que Dunker (200187 escreve sobre a relagdo do

professor com o saber, dizendo Guf se.o.sdber é reprodutivo e burocrético, € isso que
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ele vai transmitd. Camo colocado pel&ujeito 1, a relacao entre professor e aluno existe
para elena aproximacdocom os alungspara falar devida, problemas e perspectivas
transmitndoum lugar onde outros envolvimentos se rela@moom 0 compromisso com
0 saber, possibilitando a passagem do aluno de um ponto para moufuajo respeito
é diferente do movimento de dominio que a escola exdeceerto modobuscando
através de umhomogeneizacd® gerenciamento totalizante de uma forma de agenciar
a aprendizagem na sala de aula.

Nesse interim, aproximacae falar bobagemcontar piadaou falar de coisas
sériasassumem um ponto de diferenca na relacéo professor e aluno. Le&@mp(29)

diz que

Existe, certamente, uma distancia entre aquilo que é implicado por uma certa
construgdo do mundo considerada como mais ou menos satisfatéria em
determinada época e, por outro lado, o estabelecimento da relagdo com o outro
em seu regisb afetivo, até mesmo sentimental, condicionando o levar em
conta as necessidades, a felicidade, o prazer da outro

Essa passagem de Lacaf@95)reflete sobre a implicacdo do professor para além
de uma transposi¢do de conhecimento na relacdo cmutr@ na sala de aula, abrindo
margem para uma capacidade de refletir sobre o lugar onde, segundo Voltolini (2020, p.
87) supbesefi [ a presénca de um sujaifem quese lida com os limites de conjuntura,
levando em consideracéo o trabalho do profefesa do seu planejamento em qué¢ . . . ]
hé& algo que ultrapassa o plano da consciér®®LTOLINI, 2020, p.86). E o que
ultrapassa, 0 que escapa do que se planeja que se envolve o sujeito ao bordejamento do
real, onde ndo existe possibilidade de total&avariaveis de aplicacbes de métodos na
relacéo entre professor e aluno.

Aqui, conferidaa palavra ao professor almeja olhar a forma como esse sujeito
fala do aluno, como isso apareem seu discurso, gue apareceu aqui através das
bobagengjue Votolini (2020, p.100) escreve comd [ besteirhs que podem levar mais
longe em termos de sabfer. . renjeténdo nesse mesmo discurso o que propde, Freud
através da associagao livre.

Falar livremente é falar de bobagens, pois esse instrumento de$alava a
conhecer o desconhecido daquilo que falamos, mas ndo escutamos, que quando falado
coloca em jogo o saber que o sujeito constréi sobeosferindoa esse objeta fala.

Sobre issol.acan (1992p. 22 diz ter i [ .uma. cérta funcdo de complentagcdo com

relacdo a alguma coisa que se apresenta como um furo, até mesmo como um abismo na
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realidade. E assimestamos diante de um dizer, como Lacan (2p08J situa que €&
um dizerii [ .de unj) outro que nos conta as suas besteiras, seus embaeaos,
impedimentos, suas emoc¢des, e que € nisto que se trata de lerionqu@? sendo os
efeitos dos seus dizetes

fiComo sair da besteira?

Pergunta Lacan (2008, 0), e ele mesmo responde, dizendo Gug a bestéira
€ aquilo que a gente foges @iscursos visam semm@enenor besteira, a besteira sublime,
poissublimequer dizer o ponto mais elevado do que esta embaidoesteira entdo tem
um lugar de invocacao na relagéim que se constrdi por esse professor sujeito com o
aluno, legitimando o que se deseja englobar, recortar o que se diz na relacao de falta que
se estabelece com o outro na cena educacional. E o que se tira proveito.

E oque se inscreve nessa relacado?

E a pegunta que nao se dirige 8ajeito 2, mas que faz no seu discurso aparecer
arelacdode movimentoque a ligacéo entre professor e aluno se situa. ressenento
demonstra a possibilidade de uma invencéo, um fazer algo com o desejo que muitas vezes
permanee esmaecido na logica totalizante da escola. A essa relacdo de movimento se
indica o que pode ser apreendido pela via da busca de um objeto perdido, colocando no
centro da dialética entre professor e aluno uma tenséo fundameatsé reinventa como
elemento de conflito essencial na busca por um objeto de desejo, seja ele o saber ou nao,
gue € impossivel de saciar.

Para tantpo movimento que € constaméo se situa dentro den todoque esta
nouniversoescolar e que hém todo homogéne&sses enunatdos presentes no discurso
do Sujeito 2 revelam que existe algo na relagéao entre professor e aluno, e que existe um
mais além que € desconhecido pelo sujeito e esta fora do seu alcance de conhecimento,
gue marca a sua diferengabusca pelo seu sentidseu consequente movimente é
marcado pela impossibilidade de estabelecer o Um que interessa a educagéo totalizante.

E importante ressaltar algo que aparece no discursBupgto 2 de forma
reiterada sobre processo de transformacao dentroekcola de hojeque remete a um
ponto de propensa reflexdo. Para a psicandlis@a contemporaneidade uma queda no
desejo do professor de oferecer na transmisséo de saber uma interrogagéo sobre o mundo,
sobre as coisas, colocando em transposicdo ascd8cdie aprendizagem que sao
imbricadas pelos sistemas pedagdgicos de individualizacdo, onde se firma um obstaculo
na relacdo entre professor e aluno na cadéncia da sustentacdo de um desejo de ensinar e

de aprender.
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Ha ai 0 que &ujeito 2 engendra em saliscurso sobre qeocessos que circulam
dentro da escolaque é deeelaboracao serevisitando a todo tempoea forma de agir
em face das constantesidancaspois en toda relacéo existe experiéncia, uma funcao
singular de constituir uma realidade e € @ssa via da falta, de retorno a experiencia da
falta do objeto que Lacan (1998,23) diz quei [ paderdmos ressituar o termo relacéo
de objeto, e restituihe seu valor verdadeiro.

A falta deproximidadecom os professores que naeesgolventom dunose que
nao dadiberdadea eles,elaboraranumaquestagpara oSujeito 3 em seu enunciado. A
leitura desses significantes se deu em ordem e demonstram 0 modo como a sua prépria
relacdo de aluno com os seus professores convocaram a sua suposigiisaofager.

Dunker (2020 p. 199 afirma quefi [ .um ve}dadeiro professor ndo transmite
conhecimentos ou conteudos que ele aprendeu ou dominaretesgaque ele tem com
o saber do qual também se torna autor ao tornar seu o que lhe foidleadiessa
convocacao que parece se tratar o enunciaduj@ito 3, quando o préprio pesquisado
faz sua torgcéo para galgar a sua marca estilosa frente a essaddha t(gmete a sua
relacdo com seu professor enquanto aluno, na busca de um estilo préprio. E nessa cria¢éo
gue oSujeito 3 extrai algo a mais dos alunos quando se livrdicdar s6é no quadrp
revelando seu modo de se relacionar com seu desejo e salfiendNala relacdo entre
professore alunopodemosapontaro que Lacan (1995, g1) situa sobre o objeto, como
sendofi [ .instrurhento para mascarar, enfeitar o fundo fundamental de angustia que
caracteriza, nas diferentes etapasddsenvolvimento do sufe, sua relagcdo com o
mundo 0

O sujeito sem origenportantq se constitui através do Outro, e essa relacdo se
engendra em um processo ldéncia, que significa uma relacdo que se cria através de
uma grande fenda. Nesse sentit de certo modo uma relacdo que subordina o sujeito
através de algo que é bordejado por um saber. Essa relacdo que acontece entre o sujeito e
o Outro se articulam de moddransitar circularmente, 0 que o sujeito vé de si mesmo
no campo do Outro. Apesde circulay esse processo ndo € reciproco, é sem simetria,
desigual, diferente, o que faz surgir o sujeito de sua significantizacao, de suoarfala

€ esbocado nessa unidade de andlise.
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3.6.2.4Ensino e aprendizagem: desde que haja em alguan dugujeito suposto saber

Sujeito 1. A principio a gente tenfalar a linguagem delds.) uma coisa que

eles entendandespertar o interesse detasbém, mas também tem wouco

de autoridade Um pouquinho de 66tu vai fazer p
guem manda aqui sou eubdod. Nas aulas te-
provocacdeq...) eu fiz varias perguntas e eles iam interagindo e falando

bobagem, e eu ia falando bobagem também, pdrojp@gem é uma coisa que

tem na minha aul&unutroas aulas de forma que eles sejam capazes, que eles
sedesafienm(...) me preocupando em propor atividades, trabalhos, seminarios

gue eles consigam fazer sozinhos, trazer a pratica, ndo so a teoriaéntpeu

em cada unidade fazer coisdiferentes(...) variaspossibilidadespra que

pessoas que tem habilidadiferentese gostodiferentesambém possam ser

contemplados.

Sujeito 2 Gosto muito daperguntag...) das perguntas que eles fazétenso

gue na hora que eles perguntam ou que eles perguntam pra mim ou para o
outro, de alguma maneira aquihguietoue eu acredito que issotsansforma
seretornacomo conhecimento mais sélido (...) gosto muitoptasocacdes
questionamentodsso porqueutenho umanguietacdccom essa ideia que a
gente precisa passar e eles aprendem. Quandpegtasmtanpra gente acho

gue a gente consegtabalharde forma mais significativa (...) penso que
guando eles perguntam a gente exercita a escuta e quardteagercita a
escuta eu consigo trabalhar junto com meu aluno (corgpreensédo de que

nem tudo ele vai gostar mesniem tudo eu vou estar ali inclinada a aprender
com profundidade. Entédo (...) quando eles trabalham dentro dessa coisa do
questionameté quando eu entendo que realmente ta ali (...) que de algum
modo a gente conseguiu trabalhar.

Sujeito 3 Sou maigradicionalna verdade. Eu costumo dizer que eu dou a
mesma aula duas vezes (...) acredito que a gente ndo peedar o
conhecimento cidifico mesmogde dar o contetdo mespwom a linguagem.
SO quefalar dessa formales ndo entendem, entdopggacuro trazer assim pra
linguagem deleé..) ai eu vi que tinha quiestigar, comecei a fazer perguntas
pra saber quem responde.

Muitas questdes inquietam o saber fazer do professor na cena escolar para que o
aluno aprenda. Desse modo, qual seria a forma singular que cada professor sujeito
utilizaria para fazer o processo de ensino e aprendizagem acontecer?

Contextualizando o ensinar e o aprender Alaél®93) diz que, de forma geral,
ensinar se conceitua através de um ato que € correspondente a transmissao de
conhecimentos. Transmissao essa que considera, inevitavelmente, um sujeito professor e
um sujeito &uno. Um que se coloca na funcao de ensinar e outro na funcao de aprendiz.

O Sujeito 1 referese em seu discursm que € preciso falarcarca ddinguagem

dos alunospara que se possa despertar o interesse deles. Utilizar de provocacdes para

4Termo empregado por Dunker (2020).
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gue os aluas falem bobagens e interajam também é uma forma que o sujeito reitera sobre

a forma estilosa que tem de anunciar o seu modo de ensinar na sala de aulaeRefere

si como um professor que trabalha com as bobagens que existem em sua aula e considera
que ssa € uma forma de despertar o interesse dos alunos, nutrindo as aulas de forma que
os alunos sejam capazes de se desafiar. AsSujeio 1 descreve que tenteazer coisas
diferentes para a sala de aula que abram possibilidades para os aluaoshgh#idades

e gostos diferentes possam ser contemplados no processo de ensino e aprendizagem.

O Sujeito 2 abre no seu discurso referéncia ao gosto que tem pelas perguntas na
sala de aula. Mas nao as perguntas que pode fazer enquanto professor, e sim as perguntas
gue os alunos fazem, pois acredita que nesse movimento os alunos perguntam algo que
0s inquieta O sujeito pesquisado acredita que essa € uma forma de enxergar uma
transformacao significativa no conhecimento que é compartilhado.

Para o sujeitoas provocacfes e 0s questionamentos atendem as necessidades de
um espaco que possa estar aberto para exteeciéscuta tanto de professor quanto de
aluncs, abrindo possibilidadepara entender qua compreensdo do aluno néo vai se
inclinar sempre com profundidadmis nem tudo que estiver disposto em sala de aula o
aluno vai gostar. O trabalho com o questioeato para o professor sujeito se configura
como um trabalho de movimento que os alunos trazem para o pradepserele da
significado para o ato educativo.

O Sujeito 3 implica em seu discurso que nao costuma dar a mesma aula mais de
uma vez, acreditandgue precisa existir algo do cientifico nas aulas, do contetdo que
deve ser ministrado, sem deixar de buscar uma linguagem que traga os alunos para
proximo da forma de ensingdE um meiode instigar os alunosle algum modo para
aprendee também é comura sua fala trazer perguntas para que os alunos respondam,
guebrando um pouco o ciclo do siléncio em sala de aula.

E possivel notaque os trés sujeitos implicam em suas falas o que no seu modo
de proporcionao ensino aos alunos nao deixa de Jadmnhecimento que devem expor
nas aulas, mas implicaum questionamentde comdazercom que o aluno aprenda de
um modo singularlsso parte também de uma fornespecifica,que os professores
sujeitos encontram esua experiéncia e reflexdde como expor um conhecimento e
permitir com queestetransite entre as subjetividagdpara se transformar em saber pelos
alunosNas entrelinhgsescutaseque os professores buscam algo nos alunos que possam
os implicar dents de uma davida e um questionamento que gst@mcadoem todo

movimento de transposicao de saberes.
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O conhecimento por sua vepara Almeida (1993p. 32 i [ .ndo.pbde ser
transmitido de uma vez so e sua transmissdo nao se da no vacuo, ou ssgxcia o
outrad. Dessa formao conhecimento vem a se fundar através da relacdo do ensino e da
aprendizagenem queum conhecimento é sempre conhecimento do outro, aqui colocado
no lugar do professor.

A aprendizagemé para Almeida (1993) um processo de transmissdo de
conhecimente@m que h&lois polos onde se produz a transferéncia de sbleidos
polos é representaghelo lugar daquele que saleegutro do conhecimente o segundo
lugar pelo sujeito do conhecimento, que se torna sujeito exatamente por conta da
transmissdo que ocorre. Portgraaelacdo entre ensinar e aprender constéatraves
de um vinculoque réo existe sem o0 outro, pois ndo ha ensino sem transmissao de
conhecimento, bem como néo existe aprendizagem sem atribuir que ha em um sujeito
uma suposicao de saber

No principio éfalar a linguagem delescomo narra &ujeito 1, aparentando o
gue na cenaseolar situa o aluno sujejtoom a representacdo de um significante que
nomeia o seu lugar inconsciente através da linguagem e que o coloca frente ao professor
diante de um saber n&abido, considerando inconsciente estruturado como uma
linguagem a partir dessa perspectiva. Nesse ponto de interlpeeigés o que 8ujeito
lrevela em sua faJaoapontar @ue possa existemuma coisa que desperte o interesse
do alunq o lugar de uma suposicdo de saber

Lacan (1988p. 31) destacage através das indagacdes colocadas como enigmas
diante do outrdi [ nada fdzemos a ndo ser dar a fala do sujeito sua pontuacéo dialética
Ou seja, nesse quesitoterpretase que através dasovocacOesjue o professor sujeito
reitera em seu discurdoa possibilidade do professor se colocar em uma posiggoe
se permita transferir o saber do sujeito, 0 que da sentido e efeito a sua cadeia de
significantes, marcando um saber proprio do aluno.

Sobre esse estilo de ensinar, Leandro de Lajonqui®88,(ft. 17§ afirma que
esse atdi [ .instaulja, retrospectivamente, um tempo no qual o sujeito desprovido de
saber algum e, portanto, de agora em diante quer saber sobre aquilo que passou a fazer
falta0. Essa falta que o autor remete em sua afirmiaciza o limite de todo o saber que
aponta algo de uma verdade inconsciente, lugar de um sabsahidg onde se pode
partir para uma articulacdo de respostas, afinal para encontrar um saber antes
desconhecido é preciso inddg e busélo. Ao citar o exemplo de como ngua

experiéncia professorSujeito 1 instiga os alunos no processo de ensinar e aprehde
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revelado quasperguntasabrem margem para ageracdese novamente o significante
bobagemaparece na narrativa. Os alunos falatddageme a professora falando
bobagemambém poishobagem é uma coisa que tem na minha.aula

Lacan (2008) na sua @mnsmissdo dXX seminario abre um complemento ao
escrito para falar sobeebesteiraPara ele, o discurso, a presenca sdo em si a besteira de
cada um. E abre afirmacdo sobre o discurso analitico ser o discurso que suporta a
dimenséo da besteira, j4 qgm sua nuance se revela o aforisréo ha relacao sexual

Entaq Lacan (2008p. 20 diz que

com aquilo que se interroga o lado do sujgitara produzir o quer? senao
besteira. Mas, depois de tudo, em nome do qué é que eu diria que, se issoO
continua, é besteira? Como sair da besteira? (...) besteira é aquilo que a gente
foge. Os discursos visam sempre a menor besteira, a besteira sublime, pois
sublime quer dizer o ponto mais elevado do que estd embaixo

Desse modoimplica-se na dimensdo da besteispresentada na narrativa do
professor sujeitoo quendo muda e chega sempre ao mesmo ponto, sdgoae um
restona relacao ela ordem do impossivebriiameentreensinar e aprendemas que
confere ao professor astem um lugar onde se é capaz de se coh@cposicao de objeto
causa de desej@.discurso do analista se oferece como causa de desejo, assim o professor
na sua dimenséao da besteira entre o aluno e 0 espaco da aprendizagea no limite
da impossibidade de um saber todo que pode advir de uma producéo fervilhante frente
ao sujeito barrado, possibilitando com que o aluno embssgteira sublimgyossa
manifestar a sua singularidade, sem se desviar dos equivocos da aprendizagem,
aproveitando da ratdo professor e aluno o que como produto do discurso da
aprendizagem se produza os significantes singulares de cada slgsfiertando o
interesse delesomo o sujeito pesquisado narra.

Ao permanecena nuance das perguntpara oSujeito 2, asperguntagefletem
algo que dalguma maneiranquietamos alunosEntéao o profess@ujeito 2, demonstra
gue gostanuito das provocacdes e questionameptmsquando eles perguntaparece
gue o trabalho acontece de forma mais significativa. O que teééa de revelador na
forma de abordar os alunos freatesquestionamentos?

Aparenta que para @&ujeito 2 ha efeitos a partir dasprovocacdes e
questionamentesesultancia que provoca um saber, como cita Kupfer (201237 [ . . . ]

s6 assim o sabeodera produzir os efeitos que Ihe cabe prodai&itos de modelizagcéo
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de gozo, de sustentacao do +asiar na civilizacao e, talvez, a criacdo de sdidasmpre
provisoriasi para o inevitavefalta-a-sero.

A estefalta-a-serimplicado nessa andliseidcase entender como, a partir dessas
provocacdes e questionamentpse 0 sujeito barrado comeca a articular e nomear
significantesabrindo possibilidade para a assuncao da linguagem no espaco de ensinar e
aprender. E é exatamente na condi¢cdo da lingunages também se opera um limite,
limite esse que indica uma fenda no real pela articulacao significante.

A escutaé tambéntolocadgeloSujeito 2 como exercicio dentro da sala de aula
pois quando a gente exercita a escuta eu consigo trabalhar juntmew aluno E
importante sublinhar esse dad@sto quea escuta € um elemento psicanalitico que faz o
sujeito operar através de suas palavras uma cadeia de significantes, fazendo emergir o
sujeito do inconsciente, ndo escapando dele, produzindo seus efdite lapsos, ato
falho, chistes e sonhos.

Escutar € ouvir o que o outro fala, o que ele direciona enquantalgemiPara
Ornellas (2019p. 7§ i [ escuta} € dar sentido ao espago que cerca o aluno. Ao escutar
os ditos e os nao ditos, produzem ampliamse e repeterse o0 afeto prazeroso e o
desprazeroso, e desse processo de repeticdo pode emergir @.criacao

Esse ponto de proposi¢cao acerca do sujeito do inconsced&eo seu surgimento
se da através da escutamonstra o que na fala 8ojeito 2 € colocado como ponto onde
0 sujeito emerge através de um saber polgquestionamentdrabalho, movimentoA
essa operacdo estilosa narrada por esse sujpeitgualas margens do discurso se
interpden questionamentos acerca daquilo que se deseja saber, abre precedente para o
que Kupfer (2013p. 125 concluiu sobre a rentncia do professor ao lugar do controle da

aprendizagem do aluno, dizendo que

[...] quando um educador opera a servi¢co de um sujeito, abandona técnicas de
adestramento e adaptacao, renuncia a preocupacao excessiva com métodos de
ensno e com os conteldos estritos, absolutos, fechados e inquestionaveis

Referente a essa interlocugcé@ossivel pensar que um professor no processo de
ensino e aprendizagem pode conceder ao lugar do aluno a disposicéo ¢gealgatde
desejo a servigde uma busca por um encontro de suas respostas, construindo além do
conhecimento, o seu préprio saber.

Para oSujeito 3, trazer para a linguagem deldgambém é algo relevante no

processo de ensinar e aprender. Apesar de revelar em seu discun&o sgieeve perder
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o conhecimento cientifico mesm@@reciso fazer algo além da aplicacdo da episteme.
Segundo Lajonquiére (199p. 173 fi [ o trangmitido é uma insignia epistémica e ndo
todo o conhecimento que qualquer aprendiz, alguma vez supls anastne
circunstancial. Assim uma parte se transmite; mas ela nao € épisteme. Portanto,

na relacaale ensinar e aprender também se encomtna transmissao que se localiza

para além de um saber epistemoldgico, que nao estd submetido a uma reducdo de
conhecimentgsservindo a uma logica de ideal pedagdgica.

Diante do exposto analisado, € compreensivel que exista algo além dos
conhecimentos que sao transmitidos de alguma forma na relacéo de ensinar e aprender,
que bordejam uma ilusdo epistemoldgicaudesaber que pode ser transmitido em sua
totalidade Na suposicao do sujejteuposto saber h&omo motor da transferéncia
trabalho de uma construcéo, construcdo inscrita na duvida, que faz tanto o professor
pensar na relacdo da aprendizagem do alguanto o aluno em relacdo ao saber do

professor.

3.6.2.5Interesse do aluno: quando ha algum sabor em’saber

Sujeito 1 A escola, 0 gue é a esc®l&&0 seusomponenteg...) 0 proprio
aluno, (...) cada disciplina, de cada conte@émnmda capacidade intelectual
do aluno,alémda questaale gosto do alunms alunos sdo completamente
diferentesuns dos outrodNem a farda é igual, que a gente entrega a farda e
eles modicam (...) ndo tem como pensar egualdadenesse sentido ndo. O
gue a escola precisa (...)d&ntificar aspossibilidadesidentificar o que ha de
ponto positivo em cada aluno, principalmente nos que nao estédo tdo engajados,
e tentaaproximarpra tentafazer com que o processo aconteca (.. désafio
diario da gentea gente ndo conseqgue ainda de forma efativaa quantidade
necessaria pra que a gente melhore os nossos ifdicegiente ndo consegue
Tem uns entraves psicolégicos grandes ai.

Sujeito 2 Acho que precisgnxergarque ele ndo siteressgpra todas as
atividades (...) e isso ndo é ruim (...) gosto de fazer atividiidessas que
trabalha a oralidade, que trabalha a escrita (...) sempre falo pra eles, vocés
podem tudo. E realemte ele vai poder, vai se dar bem na matematica, na
biologia, onde ele queira (...) € importante a gente tambésersibilidadee

eles internalizarem também isso (...) perceber isso de que algumas
competénciapra cada um de nos ele skeva Acho que agente precisa
perceber essa@mpeténciagariadasgestimulargue essas competéncias sejam
ainda maisexercitadasmas de alguma maneira mostrando ué ele ndo
precisa ser 100% em tudo porgue nés ndo somos 100% entRstondo ser
100% em tudo (). nos coloca dentro de uma coisa {lahecessidade do outro

(...) o outro tem tantas competéncias e eu tenho outras (...) e isso faz emergir a
ideia dadiversidadee orespeito a diversidadésso (...) faz com que a gente se
lembre que n6s somesiineveise que nossas vulnerabilidades precisam ser

> Termo empregado por Dunker (2020).
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respeitadas E perceber essagliferencas essas competéncias, essas
singularidadeg respeitdas.

Sujeito 3 (...) édificil ter um aluno que é bom ewdasas disciplinas ou que

tenha interesse por todas as disciplinas (...) 0 que a gente vé é quem gosta mais
da disciplina de humanas ndo gosta mais da disciplina de exatas (...) é
importantever, mas acho que é importaptéorizaro que o aluno mais gosta

(...) agente ndo vé tudmas o que nos interess® que a gente vé

Na contemporaneidade muito se julyzerca daapacidade do professor com o
seu fazerde interferir na capacidade do aluno de apreender conteddos em sala de aula, e
esse movimento do ter que aprender a qualquer custo e de qualquer maneira provoca um
movimento deabrir m&o do olhar enquanto sujeito, e aqui neste escrito, 0 sujeito da
psicandlise, sujeito do desejo.

O Sujeito 1 referese em seu discurso gaeescola sdo seus componentes, e que
cada disciplina e contetdo séo validos para a aprendizagem do aluno, aléprdpriua
capacidade intelectu& do gosto do aluno para cada disciplina ser diferente um dos
outros. Frisa que ndo ha como pensar em igualdade, pois ndo ha nada nesse sentido que
demarque o espaco escolar. Afirma que a escola necessita identificar [@Sqautss de
cada aluno e tentar se aproximar disso para buscar que o processo da aprendizagem
aconteca de uma forma efetiva, sendo esse o desafio diario da escole mpaitas
tentativas, mas pouco se consegaentuito demelhorar os indices devidoexisténcia
de alguns entraves psicoldgicos dentro da escola.

O Sujeito 2 referese em seu discursm que € preciso enxergdpue os alunos
nao se interessam por todas as atividades de uma forma homogénea e que esse fato ndo
seria algo tado ruim pois, iaidades diversas, que atendam uma diversidade escolar,
trabalham questdes como oralidade, esatéatre outras quproporcionam aos alunos
trabalharentom as diferencas, enxergando que cada um tem ou pode desenvolver uma
competéncia diferente. Afirma gws alunos nao precisam ser 100% em tudo, e que néo
ser 0s cem porcento € muito importante para que os alunos perceberem que uns colegas
tém determinadasompeténcias e outrderdo outras, o quéaz emergir a ideia da
diversidade @lo respeitca diversidade. Enfatizgor fim, referindeseaimportancia de
perceber as diferencas, competéncias e singularidades para poderligspeita

O Sujeito 3 referese em seu discursm que é dificil enxergaemum aluno que

se interesse por todas as didogs, e acredita que € importante priorizar 0 que o0 aluno
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gosta, citando exemplo do ensino universitéi,queos alunos ndo veem tudo, mas o
gue interessa que buscam ver.

Nos contornos dos ditos dos sujeitos da pesquisa € possivel escutar que ha alg
particular no discurso dos trés professores que demonstram a sensibilidade desses sujeitos
em relacdo a escola e a diferenca que penpassae ambienigor ser um espacgo
atravessado por subjetividades@nsequentemente, bordejado por sujeitos singgila
andlise subjetiva dos discursos aponta para a vivacidade que o exercicio a diferenca
proporciona ao espaco educacional, tendo em vista que exercitar as diferencas € também
exercitar a escuta de sujeitos desejamfes ndo podem desejar uns pelosasue que
por issQ ndo podem se interesgaor tudo.

O desejo, par&reud (1905) o deseaj do inconsciente, desconhecido. Desse
modo como (re)conhecer o que o aluno deseja saber?

Essa pergunta também se refere ao professor, pois 0 aluno ndo tem ciéncia do que
deseja, do que quer, e nem mesmo o professor. Em seu escrito, Kupfee@@@gLe
é atividade do analista reconhecer a concepc¢ao do desejo e as repercussdes inconscientes,
porém para a autora é possivel que um professor legitime a atividade inconsciente e a sua
interferéncia no processo de aprendizagem de um aluno, consequentetardtersais
sensivel a subjetividade do aluno. Partindo dessa perspectiva, aqui dedicarei uma analise
sobre o lugar da formacao do desejo de saber do-ailyeibo na sua condicéo faltante na
percepcéao do professor.

Para Dunker (2020)a transmissdo do sabse da através do fendmeno da
transferéncia. Nao basta apenas o aluno estar inclinado para aprender algo na relacao
pedagdgicana qual encenan, transmitindo conhecimento o professor, e o aluno
aprendendo algo. O aluno precisa apreender. E essa aprgangfide onde?

Os impasses contemporaneos frente a jornada da aprendizagem encenam a
dificuldade do campo da educagivislumbrar que um saber ele ndo é todo transmitido.
Para Ornellas (201®. 65 i1 [ transfdréncia € uma palavra de origem latoapposta
pela predisposicatians que quer dizealém dee pelo verbderre, cujo significado é
levar outrazeroutransportare suportao.

A sala de aula, permeada por sujeitos falantes, anuncia a decorréncia da condicao
transferencial, pois ha ali unogjunto de representacdes que sao transportados atraves da
linguagem dos processos psiquicos, deslocando sentidos e afetos na relacéo professor e

aluno. Transportar representac@e®rdizer que ha um significado dessa transferéncia
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na relacdo com o outrem quecadeias significantes sdo enodadas na estrutura de cada
sujeitg implicado na relagédo com o outro sujeito falante.

Colaborando com essa relacao transferéncia e desejo de saber, Kupfer (2006)
assinala que na aproximacdo com o desejo de sabemaidiaide desse fato ndo esta
associada a matérias cognitivas, mas sobretudo na relacdo transferencial, pois na
perspectiva da dissolu¢cado do complexo de édipo os profedsédeesondicdo de ocupar
de forma imaginaria o lugar do limite, da lei, favorecendo a assunc¢éo da transferéncia e
do desejo de saber.

Ha entdo um laco particular para cada aluno. Cada aluno institui com o professor
com o qual se relaciona de forma inconstgeo que estd implicado na busca por um
saber. Abrese 0 espaco para a questdo que o faz buscar saber, e é sobre essa condicao
gue a operacao se da.

Nos enlaces discursivos @ojeito 1 notase que ao entoar a pergunta do que é
uma escolaa resposta sda por aquilo que Ihe conserva enquanto instituisaos
componentesO significantealémé demarcado com um sentido do que vem de fora da
escola, delimitando um espaco privilegiado do olhar do professor para questbes que
faltam na relacdo do ensino e alarendizagem que estatem da questdo do gosto do
alung poissao completamente diferentes um dos outros

Nessealémé possivel associar nas palavras de Lacar8(39%) o que se ele se
refere ao desejo de saber, que neste caso ndo esta associaelo poofessor demanda
ao aluno que possa ser o0 seu desejo de aprender, mas sobfe [0 gusujeito tem por
reencontrar, que € este desejo do Outro, nosso desejo, este desejo que esta presente
somente no que o sujeito supde que o demanadamos

Portantg a articulacdo do desejo com a falta € uma particularidade da psicanalise,

e o professor em posicdo de objeto causa de desejo para o aluno aponta o vazio e a falta
constitutiva, podendo manter aberta a perspectiva do desejo. &rftaeste.dg¢sejo do

sujeito, enquanto desejo do desejo, edmwesobre o corte, sobre o ser puro, aqui
manifestado sob sua forma de faltBACAN, 1958, p.516).

E interessante o apontamento a diferenca @ugeito 2 anuncia em seu discurso,
pois o dever entender tudo apagasmgularidades e as diferengas naturais da condi¢cao
de um sujeito como sujeito desejante dentro de um espaco escolar. Ser diferente um do
outro marca o lugar de pensar e suportar o lugar da diferenca, do vazio, da falta que marca
a condicdo do sujeito dejante na cena escolar. E o que L42808, p. 19kita noXX

seminario g é.a caish completamente diferente do Um da fusédo unixersal
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A chance dedentificar as possibilidadese tentar aproximaro aluno de um
engajamento em busca do seu saber é colocad®eito 1 como umdesafio diario
Essedesafio didrioque é colocado pelo professor sujeite@&gundo Kupfer (2006p
lugar nada facil em que o professor é colocado na transferéncia, ido siengue o que
o aluno desejaria fosse que o professor sustente o lugar que ele mesmo o colocou.

Essa danca de significantegresentes no discurso desse sujeito professor
demonstra o que Dunker (2Q20. 18§ analisou na escola sobrefiprecisa estuda ,
referindo que o aluno a partir dessa premisfacomech a resistir quando nos (a escola)
comecamos a querer dominar, homogeneizar e gerenciar completamente o processo de
sua aprendizagein

O desafio diarioque é colocado pelo professor € o quebi&m engendra tentar
fazer o processo acontecenesmo que demarcado pela falta domfieeconsegue ainda
de forma efetivgpois no lugar do professor o manejo de articular o seu lugar de suposicao
de saber também reconhece o lugar de um estilo, de uajaniarico com o objeto causa
de desejo de saber do aluno que sustenta a transferéncia da relacdo, o lugar da
singularidade. Portanto, onde ha o interesse do aluno em apréiBolesda hiancia, ou
seja, naquilo que causa o seu das@dCAN, 2008, p.17).

Dunker (2020p. 188 escreve qué [ ndo adjanta achar que a escola se tornara
um parque de diversdes e que toda aprendizagleatd sera algum dia abolidaPara
ele é preciso criar uma boa posicdo para apremdi@s.ce que lugar se trataria essa boa
posicdo para aprender?

O lugar da falta, inquietantende € possiveinxergamue o alunméo se interessa
para todas as atividades, e isso ndo é rukssim como esse apontamento do professor,
Lacan (1997) expressa em seu escrito que o desejo é sempre desejo do nada, e nunca
conseguira ser alcancado de forma totalizante, sendo um desejo que ndo se tem controle
e nao se permite elucidar de forma cl&ignificantes comdiversidades diferencaestao
presentes nos enunciados desse sujeito pesquisado, 0 que demarca a tensdo do Um.
Tensdo que demonstra a diferenca c@speténciasle que cada um na cena escolar,
demarcando seu desejo na busca por um gadelido,fivisada dd a |, hoao Lacan
(2008,p. 14) cita. Essa marca da diferenca € sobretudo uma marca do aluno que na relagéo
com o professor em sala de aula demonstra uma causa no inconsciente do aluno, marca
da transferéncia, de imagos primitivas ¢gé® direcionadas ao professor (KUPFER,
2006).
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Perceberessaszompeténcigscomo oSujeito 2 coloca, poderia dizer diferencas,
gue exercitada®mum potencial para fazer o aluno trabalhar, pois como anunciado por
Lacan (2008), € pela impossibilidade detabelecer um todo que o Um pode ser
enunciavel, onde o alum@o precisa ser 100% em tud®por mais que o engendramento
social, cultural e politicpedagogico imponham essa proposicéo, ainda faits tudo
que se fecha, @ [ nada npais compacto dme uma falha(LACAN, 2008, p.15).

Na ldgica colocada pelo profesSjeito 2 0 100% em tudgera aqui explicitado
por um conjunto, um conjunto finito, fechado. Cem porcento seria o limite?

Pelo pensamento lacaniano o limite do compacto denuncia uma falha, uma falta,
ja que na relacdo com o outro hd uma forma infinita de fazer intersecacsesurgumtos
fechados. Tudo isso estd implicado nessa fala entre a oposi¢édo do finito e dq infinito
como Miller (2016 p. 19 cita:

0 nécetodo de Lacan nédo tem valor a ndo ser inscrito na estrutura do infinito.
O naoctodo quer dizer que nido se pode formatodo. E um n&godo de
inconsisténcia e ndo de incompletude. E por isso que-todaade Lacan, o

gual podemos alcancar por uma via ldgica totalmente precisa, s6 tem valor se
inscrito numa estrutura de infinito.

A citacéo de Mille(2016)reflete goroposicédo do natodo, inconsistentea qual
nao é possivel alcancar algo por uma l6gica comelptacisaSe seguirmos essa logica
na andlise interpretativa da fala Slgieito 2, veremos quesse nao ser 100% em tuélo
percebido no Outro, que outro tem tantas competéncias e eu tenho outras, junto com
aguele nds formamos um tgdazemergir o respeito a diversidade

O exercicio do diverso é o exercicio de conviver com a diferenca, com a falta,
abordado por uma impé&ncia, incompletude em se conseguir resultados satisfatérios em
tudo, sob um ideal de onipoténcigolugar do sujeito particular de cada experiéncia nao
esta incluido. Portanto, se ha possibilidade em um conjunto finito demonstrar uma falta,
€ exatamemt por conta dessa falha de ser tudo/todo que as interse¢cfes de conjuntos, da
relagcdo com o Outro e com o0 mundo, que em relagdo demarcam um espaco de intersecéo
entre objetos ilimitados, em varias versdesndétiplasmaneiras em que se pode surgir
o inteesse do aluno em aprendedo professor de ensinar, engendrado peldodm

Para oSujeito 3 édificil ter um aluno que ja € bom em todas as discipliease
ponto de fala do professor coaduna com o que Dunker (2020) fala sobre o trabalho de
implicac® e invencao do aluno para com o seu desejo, que ndo estdo ocupados pelo lugar

das logicas pedagogicas. Desse modo, de professor desejante para aluno desejante o que
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pode vir a favorecer o surgimento do desejo de saber do aluno sem que essa implicacao
estga associada a praticas totalizantes?

Para o professor, rejeitar o seu proprio desejo na cena escolar para ocupar o lugar
de favorecer a assuncdo do desejo do aluno nado € atividade, fdoil i8ssQ que é
imprescindivel destacar nesse escrito mais urn&@elere o destaque freudiano da tarefa
impossivel de educar. Para tagrgonecessario que o professor faca uma curva na sua
pratica pedagdgica e se esvazie da posi¢cdo de mestre para que o seu desejo se ligue a algo
que Ihe causa, nd@ssociado@seu deseja uma posicao de verdade.

A renuncia em certa medidaao lugar dado ao professor como mestre, posicao
gue imaginariamente permite controlar o aluno, autorizando com que o aluno sujeito
invente um estilo proprioque eleger4 a marca singular do desejoallino na cena
escolar, possibilitando que o aluno possa ser mestre de si mesmo (KUPFER, 2006). A
tratar sobre o estilo, cito Ornellas (2019) guetratacomo um modo de obturar a falta
do Outro, uma forma de lutar para negar a falta, e que leva a doadesejo do sujeito,
singular.

E possivel que um aluno se interesse por tudo?

Pela via epistemoldgica psicanalitica da qual ja discutimos, € possivel constatar
que h& uma grande distancia sobre o que o pensamento pedagdgico elege sobre o sujeito,
negando a divisdo subjetivaqual o sujeito da psicanalise consente. Através dessa
perspectivaentendese que o (en)lace entre psicanalise e educacdo empreende sublinhar
a ideia de quesamanifestacdes inconscientes de cada atujeito estdo presentem
suas relagdes na cena escolar, incluindo a sua relagdo subjetiva com o seu siaisejo de
Por issg que por intermédio da psicanalise é possivel questionar as variadas formas de

manifestacdo do desejo de saber no contexto escolar.

3.6.2.6Escola e pandemia: (im)passe virtual

Sujeito 1: Comegamos &entativa de continuas ensino, tivemos reunides,
mas o contato maior era WhatsApp. Ai comegamos a fazer cronograma,
colocar atividades n@oogle Classroom a gente viu que poucos alunos
estavam acompanhando, muitos alunos axderiram menos ainda aderiram

as atividades (...Nota zero pra Bahia, um ano letivo sem 0 menor preparo,
sem a menor organizacdo dos detalBes gente que se vire de forma virtual

(...) isso aqui vai ser um mang(e) 1500 alunos na escola, e desses 1500 os
professores s6 conseguiram contato com E@€Bo esses 600 nem todos tem
WhatsApp. E tudo hoje s6 faz sentido se os alunos tiverem internet. Essa
resposta teve um pouco desdbafo, desculpa ai.
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Sujeito 2 a escola publica ndo aconteceu no processo pandéeleo
infelizmente ficou digamodibernando(...) a gente tem essguep ai de
processo pandémico, agora esté tendo essa retomada, ainda de maneira remota,
usando avirtualidade mais como veiculo de passagerimda com muito
distanciamento (...) ainda tem umesisténcianuito grande para as atividades
sincronas. N&o é por um ndo querer por vezesn nao saber mesmo como

lidar com issq...) precisaregistrar tem havidoai uma série de tentativas do
poder publico de tentar fazer com que os professores abracassem esses Novos
campos, esse novo ambiente de aprendizagem\irtaalidade impdemas a
resisténcidoi e € muito grande, entdo ndo aconteceu na verdade na pandemi

e ndo sei como vai acontecer agora (...) vejo até ypoasibilidades
interessantesporque esse retorno agora vai fazer com que muita gente se
remexa, sabe? Fazer com gque ensine, proponha algo novo porgue ja ndo é mais
um guerer, € uma imposicdEBmbor eu ndo ache a imposicdo bacana (...)
aguela pessoa se proponha a algo rfavjosdo hipotesefe repente do caos
podem surgir estrelas

Sujeito 3: Pramim ndo é uma coisa que foi natural, partindo de outras
experiénciagjue eu tive, por exemplo meu mestrado era semipresencial (...) ja
fui também professor de tutorias EAD, entéo ja tieseriéncianesse sentido

(...) acho que é bem complicada.) nasemana passada e nessa foi bem
tumultuado |4 na escola (...) bateu aquela preocupacao, como é que a gente vai
fazer (...)trocentos alunos, com o numero do profeBdbmpassar pra outras
pessoas? (...) foi bem complicado, e o que pra mim ia ser facil iewu
complicado porque eu gostaria de dar aula virtual pra eles, ndo queria pegar
aulas gravadas no youtube e passar pra eles (...) queria muito dar aula ao vivo,
eu nunca tive isso, fiquei preocupadse pegarem meus videos e tal,
repassarem, como fica nhia exposicdo®..) da forma como a ser, se ele ja
tinha dificuldade, como vai ser agor@?) eles ndo sabem nem fazer um e
mail, como € gue vou consequir dar &des com o livro ndo leem, imagine
sem?(...) que vao ter qudispora mais coisas. Vdicar muito, muito mais

dificil.

O ano de 2020 sera recordado mundialmente como o0 ano que a pandemia do novo
coronavirusos atingiuNessa circunstancia de grande melgwido ao agravamento da
crise sanitaria em todo mundwos vimosobrigad® a buscar pelo Unico método eficaz
contra a disseminagdo em massa do Virgsolamento social como medida preventiva
para tentar conter a pandemia. Aqui no Brasihforme entendimento judiciario, cada
estado e municipio obtiveram autonomia para dacregras de isolamentogs quais
comércios,industriase servicos em geral tiveram suas atividades paralisadas, com
alteracOes drasticamrotina, o que nao foi diferente no ambiente escolar, que logo apos
o inicio do ano letivo em fevereiro de 2020¢etam as aulas presenciais suspensas.

Segundo a Agéncia Sendd@020), mais de 50 milhdes de alunos que estavam
matriculados regutanente em escolas da educacgéo basica e do ensino superior no Brasil

tiveram as aulas suspensas devido a pandemia dd-C®we comecaram a ter aulas

6 6 Site de noticias. Visitado e?®/02/2021.
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remotas. Segundo a agéncia, na rede publica de ensino, 26% dos alunos nédo possuem
acesso a internet.

Em tempos de crise sanitaria e frente a um atravessamento que provocou uma
ruptura narotinasdiarias foi indispensavel trabalhar com a estranheza excessiva que 0
ensincadistancia provocou na cena educacional, demarcando movimentos transpassados
por tantos afetos eheio de malabarismos para dar conta de um oftpie para
psicandlise ja é caractergapor sua propor¢ado impossivel, como escreve Freud (1925).

Portanto, essa unidade de analise se dedica a transcrever a escuta de professores
sujeitos imersos em um ambiente de ensino pubtjoe teceram relatos acerca da
experiéncia docente nmontextopandémicoComo entdo esses sujeitos perceberam a
relacdo da escola fisica com a transferéncia para um ambiente virtual?

N&o foi nem impressao, foi bem reakxclama oSujeito 1, denotando uma
impressao que atravessa todos os humanos: o re@lgue apresenta uma fenda que
nao pode ser coberta totalmente pela palavra e por nenhuma simboliza¢cdo. Como ja
mencionado, Freud (1925) diz que é impossivel educar todo o real colocado aos
sujeitos pois existe uma resisténcia a uma totalizacdo da educa@ujeito 1 em sua
narrativaexclamava sobre situacoes vividas que exigiram um trabalho de luto e que ao
mesmo tempo era reivindicado a continuacao do ensino. Reunides e contatos p@&lo What
App fizeram parte doolocar atividadegm pratica, e a0 mesn@mpopercebetseque
poucos alunos estavam acompanhanamitos alunos ndo aderirgnmenos ainda
aderiram as atividades

Esse ponto de desabafo retoma o que Silva e Alcantara, (2QU®) elucidaram
sobre questdes fundamentais a respeito da educacéscola e das aulasperguntagm
A [ o que ¢ uma autadEssa indagacado sugere a reflexdo sobre o que solucdes rapidas
e administrativas podem negar a veeméncia de uma sala de aula onde encontrar sujeitos
nessa cengressupde algo além do ato pedagdgico em si e que fica inacessivel através
da tecnologia, afagtdo corpos e dissolu¢cdes de encontros e olhares.

Falar de aula é também falar de um saber fazer genuino de cada professor sujeito
em cena na sala @daila. Nesse pontegabe a indagacao sobre o desejo de ensinar e de
aprender dos sujeitos envolvidos na escola. O exercicio de tentar fazer a escolaracontece
de forma virtual poderia produzir um saber que possua valor no ato pedagogigefite
qgue se ve de forma virtugl exclama dSujeito 1, demarcando a estranheza frente aos

variados conhecimentos e determinac¢des do que significa um gimgilah entoando o
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que € do real da psicanalisé:[ .aquilo] que falta na apreensdo do pensandento
(COELHO, 29, p. 9.

Segundo Saviani (20203om o surgimento da pandemia do novo coronavirus a
expressaensino remto comecou a ser usada com objetivo de substituir a educacao
presencial completamente interditada pela pandeserao expand&paraa educacao
publicg visandofuncionar como operador de substituicdo das préticas presenciais sem
sequer considerar algumasndi¢des essenciais para colocar essgnoem pratica. E o
que situa &ujeito 1 ao dizer questa todo mundo perdido, literalment®00 alunos na
escola, s6 600 tivemos contato, e esses 600 nem todos tetnAjgpat tudo hoje so6 faz
sentido se essedunos tiverem internet.

Esse apontamento do sujeito pesquisado artsnllee o que éaracteristico de
cada locus escolar que tem formas singulares a cada funcionamento educacional,
dependente de sua cultura, relacéo politica e econdueitercanda néo existéncia de
formas de fazer universais que regulamentemsanvirfaire, ainda mais em uma
condicdo que confronta os sujeitos com o real, que demarca o tropeco, o impossivel de
pensar e dizer.

Essa generalizac&o de todos os limigesiscolocados para a sala de aula virtual
acontecerlanca mao do lugar de construcao de saber tanto do professor quanto do aluno
na relagdo transferencial. O profesSjeito 1 coloca a inquietanteondicdo do
apreendeum saber na condicdo remota quando dizsgu®r uma figura praelacionar
algo da figura com a disciplina, nos que somos graduados temos subsidios para falar, e
o aluno que vai olhar para a imagem pura e sem contextualizagdo nenhuma?

O fato € que a educacao existe na relagédo, implicando numa presenca auséncia dos
atores da cena escolar, professor e aluno, que se detém de elementos da propria relacdo
para engendrar o ato pedagdgi€oencontro com o vazio, com a limitacdo, tanto da
verdade quanto ao saber imposto na relacdo com o Outro, situa na escola o que €é incapaz
de se manifestar por completo, de se expressar em uma universalidade dentro da pratica
educacional. Qual seria entdo o desdobramento frente a essa intervengdo educativa
remota?Aponto os dizeres do sujeito para dizer guenuito complicado, viuEssa
resposta teve um pouco de desabafo, desculpa ai

Hibernar € o verbo que &ujeito 2 utiliza para designar o que aconteceu com a
escola no processo pandémico. Desativado e desligado sé&o sinbnimos de hibernar, que
por sua vez marca 0 que parece ser a impdssittd de um ato educativo acontecer

separadalo ato de produzir a educa¢dara tanto, o professor sujeito aponta que usa
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essa virtualidade mais como veiculo de passagem, ainda com muito distancidasmnto
Lajonquiere (1999, p.138) A leducar. ¢ possibilitar uma filiacdo simbdlica
humanizante. Entdo, como caracterizar o ato educativo em um veiculo de passagem,
como colocado pelo sujeito pesquisaskm que cada aluno sujeito em sua singularidade
possa incorporar esse efeito humanizante?

A transnmissdo do saber € tarefa que ocorre na transferéncia, como ja foi
mencionado. Para Dunker (2039 187, fide a relacio do professor com o saber &
reprodutiva e burocratica, € isso que ele vai transmitir. Se ao contrario seu desejo esta
presente no atde ensinar, € isso que ele vai transmifirpartir desse pontexponho o
gue o professor pesquisado aponta sobma resisténcia muito grande para as atividades
sincronas Assim engendrsse 0 que nessa cena contemporanea perpassada pelo
afastamento ngsencial das aulas pode estar a servico de uma relacdo entre professor e
aluno que caracterizada pela dificuldade de estabelecer uma relacéo, que também esta
perpassada pela perguiitd onde nps encontramos, quando nos encontramos na tela?
(SILVA; ALCANTARA, p.108)

Diante disspo que se vai transmitir?

Se a transferéncia na relacdo professor e aluno € o que torna possivel a
aprendizagem, como lidar com as alteragiasustentar um lago entre pares que 0 uso
das plataformas virtuais perturba?

Héa de se convir que h& algo do inusitado,qra tempos de pandemiponta
novas funcdexomo auso de diferengevocabularia, estratégias pedagogicas para tornar
a aula remotanteressante, questdacontecendo sem reflexdo e preparo antecedentes,
abrindoespacgo para uma fronteira precaria entre o ensinar e o aprarnucanalise
situa uma relacdo com a educacédo que demarca a impossibilidade de sua realizacdo no
sentindo tothzante, pois ela é também nfma. A submissédo ao discurso do Outro é
marcadgpela falta, e o professao assumir esse lugar do Outno ato educativando
ocupao lugar da impoténcia, mas de uma proposicao de ideal pratico que pode aludir a
execucOepedagodgicasque retirem da cena os efeitos da relagdo entre sujeitos, 0s
desencontros estruturais.

Aponto esse quesito para refletir que ha algo inconsciente sempre legitimado na
relacéo professor e aluno pela psicanalise, o que coloca o sentido aessaosem um
lugar privilegiadoem vezdo lugar pedagogico do ensino, possibilitando através dessa
transmissao que o ato educativo seja humanizaatsentido de legitimar o desejo de

cada um na sala de aula. Portanto, para legitimar o destimdobprecso espaco para
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que cada sujeito se aproprie disso tambegterminando que ndo ha como controlar na
posi¢do do educador antecipadamente o que pode ser apreendido, colocando a disposicao
algo que podera escapar nesse processo.

Elucidando estes pontos, gtienase se ha espaco para essa transmissao
inapreensivela qual a psicanalise trata na dimenséo escolar, pois 0 que o relato dos
sujeitos pesquisados apontam € para um imperativo opdgfessor precisa dar aula
em quepor acessos de produtividade o que € priorizado é o fazer a qualquer custo, de
qualquer modogdeixando deapuraro que em carater de urgéncia se verifica como
prioridade para o espaco educatidesconsiderandalgumas indagacdes acerca dos
objetivos da educacéo e do educar em tempos de crise.

Com o que € que a gente vai fazer

Questionase oSujeito 3 da pesquisa sobre a aula virtual. A preocupacdo com a
guantidade de alunascom a imagem do professor demonstram o lugar da impoténcia
marcada pelo discurso do sujeito que se questiona sobre o seu fazer frendéscurso
exacerbado de tecnolegi e que mascara realidades singulares dos alunos, como cita o
professor ao narrar quees ndo sabem nem fazer umail. Se eles ndo sabem como
fazer um email como € que eu vou conseguir dar uma a@a@stionase.

Aqui ha de se destacar o que tem fimalidade os engendramentos que buscam
demarcar um espagque frente a uma crisqguerem se comprometer com a eficacia de
educar, sem debater os meios que podem levar a escola acontecer na virtualidade, mas s6
pensando nos fins. Qujeito 3 ainda complementa, angustiadamenige eles com o
livro eles ndo leem, imagine serdfitdo, o qe deve ser priorizado nesse processo para
gue a escola viva o (im)passe para o ambiente vigewl privilegiar a busca apenas por
técnicasao invés de se questionar sobre uma conducao(étaasublinho aqui a ética
do sujeib), em gquea existéncia daim espaco escolar sobre essa égide ndo busca
consagrar a utilidade da escola sendo um espaco necessariamente Util?

Nessas indagacdes na&a queo esmaecimento de respostas para curto [yaeo
a ciéncia buscaarelacdo pedagodgica estabelecidiarante gpandemia, énarcala por
um espaco curto de tempo para que se analise o efeito das significacdes dadas ao processo
da virtualizacdo escoladurante esse momento em curfssa unidade de analise
demonstra, em suma, que a grandiosidade da experiénciaoflesspres e dos alunos
durantea conjunturgpandémie, promove ao espaco cientifico um trabalho de elaboracéo
qgue ndo se descreve atraves de prescricdes, mas em uma posi¢cao el ddaem

comoexistir um manual de como fazele como agir em tempos de crise. Essa unidade
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de andlise entdo inconchjgonvoca os leitores a interrogara divisdo que o tema sobre
educacao remma a pandemiae delimita frente a elementos estruturaie trabalho
docente.

3.7 DESENHO: A LETRA NA IMAGEM

De acordo com o que foi descrito no capitulo do método, através do dispositivo
desenhpconsideroas caracteristicas e manifestacdes dos contornos e linhas sobre a
escola nadoda no traco dos sujeitgarticipantesque aponto como a letra na imagem
desenhadaDesse modo exponho através de secPdsés formacdes discursivas
apresentadas na fala dos sujeitos ap6s o desessumidades de analisgiadas a partir
delas,0 quecompdenuma tentativa de apreender o que cada sujeito tece sobre a escola

nactoda.As unidades de andlise fazem parte do titulo que foram dados aos desenhos.

Quadro 37 Formacéo discursiva e unidadie analise resultantes do desenho

FORMACAOQ DISCURSIVA UNIDADE DE ANALISE
Infinito Esse desenho é infinito
Entorno O entorno é o que esta |4 dentro também
Falta A guestado da falta do professor

Fonte:Elaborado pela autora.

3.7.1 Esse desenho é infinito

Abre-se essa categoria lancando luz sobre as forpelas quais o0s
atravessamentos subjetivos se deslocaram na tentativa de aprateadés do desenho
a representacdo de uma escolato@l@. A imagem que aparece no desenho é resultado
de um manejo apenas com lapis preto e uma folha de oficioobuetraz a tona a
associacdo metaférica da escola-tda. Essa associacdo esta costurada ao que nos
enunciados anterioredurante a entrevistaersaram sobre a relacdo do professor com
uma educacao que consinta a falta.

Desse modaconduzsea escrita aaves do que dsagosrevelam em uméeitura
subjetiva represerda através da palavmao escorregpde significantes sobre a escola

nactoda, como se pode verificar no desenh&uieito 1:
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Figura 067 Desenho |

=
s 2o

Fonte: Elaborada pelo Sujeito 1

As duas casas representam a escola. O que eu pensei... é... a gente precisa tanto que o
aluno abrace e englobe a escola, quanto que a escola abrace e englobem os alunos. Essa
relacdo é mutua e esse desenho € infinito

Na imagem desenhadaemse traces que simbolizen uma casade figura
centralizada, ndo demad=pormuitas divisdes e/ou detalhes, sem presenga de algum
traco que marque uma divisdo entre margem inferior e superior, denotando um sentindo
de homogeneidade e pouca divis@gs tracos sao finos, falhados e com limites
imprecisos. O desenho de pessoas nondtw de palito ndo apresenta nenhuma
caracteristica que diferencie um desenho do outro, situado no interior do desenho,
devorada por uma casa menor chamada de escola.

Frente aodesenho e a historia contapalo Sujeito 1 de seutraco € possivel
analisar subjetivamentque as duas casas tém representatividade de uma escola,
demonstrando uma dualidade sobre aluno e professor que englobe a escola, que abrace
em uma relacdo mutua, apontada como infinito, ndo como um lugar definido, mas como
um processo em que se implicado um interesse naucéoce sobre o conduzidé
possivel que de forma ciclica e infinitreducagéo aconteca.

Esses apontamentos revelam frente ao objeto de pesquisa a expubgsiim
gue marca posicao dsujeitopesquisado e sua expressao em tracos sobre o que@rimei
vem a significar a escola e depois a sua associacdo comtodod@ue fica velado
atraves dos contornos desenha@siracos desenhados 8Sgeito 1 revelam a face de
uma escolguenaotoda é ciclica, mas na relacéo +i@da entre os pares da cesaar

resiste a inscricdo do universal no particular, fundando na interse¢cédo das relagdes o
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infinito da légica nadgoda, construindo a educacao no universal da propria excecao que
contesta a proposi¢éo do todo.

A escola, portantoyem a ser no discursoterpretativo ddSujeito 1 sobre su
desenhpalgo doaluno queabrace e englobe escoéeescola abrace e englobe o alyno
demonstrando que a figura apresenta um sentido de complementaritsdadsentido de
complementariedadgparenta uma busca pelo controle dos excessos existentes na relagédo
de falta entre os sujeitos existentes no espago escolar.

A escola € o processo, ciclica e infinita onde acontece a edudagéawenta o
sujeito 1 sobre sedesenho englobar uma escola sobre a do$sa fala aproximae da
ideia sobre o natodo apontada por Miller (2010). A escola sendo um processo ciclico,
gue nos remete a uma ordem fechada, refeisedo todo, ndo se pernmtlo operar uma
davida, l6gca tdo essencigbara demarcar o lugar do desejo do sujeito nos lugares que
habita. Operando entdo nesse espaco ciclico e tiemios um conjunto infinito quaetua
na relacdo de intersecdo entre sujeit@®ntecendatravés de inimeras possibilidades
defazer lago, como cita Millef2010, p. 20)ao dizer quéi [ .0 nactpdo de Lacan, o
qual podemos alcancar por uma via légica totalmente precisa, s6 tem valor se inscrito
numa estrutura de infiniéo

Ainda sobre os ditos e os réitos colocadosas letras das curvas do desenho, o
Sujeito 1 demarca quenas diferengasconseguir formar o cidadao é o que a gente
deveria conseguir fazer, isso € muito dificil, nem a gente sabe como fazer, a gente tem
vontade, né?Nessa proposicdo se concentra o gqoalesenho demarca a intencéo de
englobar uma escola na outra através de um ciclico movimento de sujeitos.

Entendese por sua vezque um sujeito se forma nas diferencas e o que o sujeito
acredita que deverfazer,mas ndo consegue € o que engendraagacao sobre como
fazer, mesmo achando que ndo sabe a férmula de tornar alunos sujeitos na tarefa
humanizante de tentar educar algu@oim essa marca pode inferir que a escola néo
toda esta representada pelos entornos da palavra e contornos do, theganoldloicdo de

efeitos sore o inevitavel fakaser
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3.72 O entorno é o que esta la dentro também

A pinturacontornada pel&ujeito 2 revela figuras abstratas e geométricas, soltas
no quadrante, marcada por sua repeticdo, configurando elementos de diversidade. O
circulo formado ao centro esta entreaberto, com desenhos que constituem os desenhos de
fora os mesmos elementos de dentroradufa na imagem circular é nitida, com tragos

grossos e fortes, em alto releMejamoso desenho e a historaseguir:

Figura 077 Desenho Il

Fonte: Elaborada pelo Sujeito 2.

Eu fiquei imaginando fortaleza mesmo, no sentindo de ndo deixar passar aent
escola tem um pouco disso ainda, de algo que esta muito resistente ao que esta no entorno, € o
gue esta no entorno é o que esté la dentro também, mas que nao permite o que esta fora entrar
de forma completa, entretanto eu deixei aqui uma passagemepeugpenso que sempre ha,
inevitavelmente vai existir essa transposi¢éo do que esta fora para o que esta dentro

A analise subjetiva @l desenhorevela dados @ sensibilidadedo sujeito
pesquisada;orrespondentes ao que se liga e do que se servesgola. Aparentae que
na apresentacdo do desenpor conta das formas repetidas dentro e fora do circulo
entreabertg que ha algo no universetpresentado particular da escol&nxergasea
relacéo entre o todo e a parte ou entre o universal eioutert disposta em primeiro
plang que podese aludirao que representaria uma escola-téua.

Sendo o universal o representante do singular, com as mesmas formas desenhadas
de fora na parte de dentro do desenho, apresentque o0 sujeito pesquisaeéatende de
uma certa subordinacdo do universal ao parti@dpre pode também ser lido de forma
inversa, entendendo que o particular também significa o universal, ou o particular esta

em certa dissolucdo no universal.
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Em ambas as proposicées 0 que se t@pwm andlisedo desenho é que entre a
l6gica do universal e do particulda escoldido no desenho ha sempre algo que diz um
do outro. O universal pode dizer algo do particulem como o particular pode dizer
algo do universal também. A universalidatestrata do desenho é ao mesmo tempo as
particularidades da imagenta mistura dinamica entre eles. As semelhancas do desenho
sdo meramente formais ou permitem dar aos seus elementos uma unidade convergente,
sem que os desenhos possam formar o Um

O Sujeito 2 aponta quéraduz como simbolos, inconscientemente para falar das
diferencas A tentativa que o sujeito demonstra colocar no seu traco aparenta dizer a
respeito de uma introducdo do universal no particular, como Voltolini (20139
aponta ao tratar sobre a educacdo cofooma defi [ .intraddzir o comum no Uy
criando a possibilidade fazer como no desenho, de se experimentar algo de fora no
particular também. O circulo grande, amenciona o sujeito pesquisada.abertinho
aqui, engrosei um pouco o desenho porque fiquei imaginando fortaleza mesmo, no
sentido de ndo deixar passar, entdo a escola € um pouco disso ainda, algo que esta
resistente ao que esta no entorno, € 0 que no entorno esta dentro também, mas que nao
permite o que estidra entrar de forma completa

O que aparece de forma simbdlica através dos desenhos pelos elementos
desenhados dentro e fora do circulo demonstram o que o sujeito apresenta sobre a ideia
de formar o Um através de uma comunidade de simbolos. Voltolitl, (@037 afirma
qgue o Um do termo comunidadéi§ nadot ¢ d o , (® como se fizesse
me s mo 6 ) , foomunsgeg ede,comporta ndo implica jamais univocidadau
seja, do mesmo modo que o desenho ilustra a ideia de uma unidade defimkmEm
demonstra as particularidades regidas por elementos que estdo dentro de uma unidade
em queha algo que é resistente a deixar se dissolver 0os seus elementos, e que ndo permite
gue os elementos universais atravessem 0s elementos particularesaedompleta,
como mesmo idealiza o sujeito pesquisado.

Essa reflexdo coaduna com o que Voltolini (204137 referesena passagem

de seu texto sobre educacao sem sociedade quando diz que

na educacdo, tratse de transmitir uma partitura, termo qakés, quando o
escandimos, condensa bastante bem os elementos emffogoaorde e
particular, singularfipartird, designando que h& algo ai da ideia de um corte; e
fliestruturd que denota a presenca de elementos universais
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Entretantg o sujeito diz quedeixei aqui uma passagem, porque eu penso que
sempre ha, inevitavelmente vai existir essa transposicao do que esté de fora para o que
esta dentro. Essa escola nunca vai ateredse topo plenamente. Embora esse todo de
alguma maneira esteja na escola, de alguma maneira esta la, a gente tem algo muito
resistente, mas existe uma fissura, uma passagem entre escola e sociedade, entre o todo
e 0 naetodo que se mistura aquEssa pasagem remonta que a escola introduz no
universo o Um onde cada sujeito ali dentro constréi a sua particularidade, e esse fato
implica na forma como os sujeittBmde estabelecer a relacdo de falta com o Outro.

Aparentase nos tracos desenhados que existe particularidade que faz o
sujeito pesquisado nado ter muita dificuldade de pensar a diferenca, de ponderar o que
Miller (2006, p. 19 diz sobre o n&todo, quei [ ndo é im todo amputado de uma das

partes que lhe pertence. O ftddo quer dizer queao se pode formar o todlo

3.73 A questao da falta do professor

A figura desenhada pel8ujeito 3 da pesquisa apresenta figuras abstratas,
desenhs humans em formato de palito, rosto sem expressdes, corpo sem detalhes e
inclinacdo de cabeca em alguns desenhos de corpo humangeNpiiaistracdo da sala
de aula, acima de um caminho desenhado com entradas e folhagens, professor sentado de
cabeca baixa e ademais bonecos desenhados com ac¢des de locomocao. Vejamos 0s

tracos e a histdria contada sobre o desenho:

Figura 087 Desenho llI

Fonte: Elaborada pelo Sujeito 3.

N&o consegui representar aquilo que eu queria, mas eu parti da ideia de um alundajue se
dado ao aluno a oportunidade de fazer o que ele quisesse, assistir o que ele quisesse, a questao
da falta do professor
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Os tracos do desenho revelam uma sala de aula em que o aluno esta diante de um
professor de cabega baixa, operando em um movirdergobmissdo aos demais sujeitos
da cena. Talvez desejando traduzir o seu ponto de vista da relacao professor e aluno frente
a uma escola e dentro de uma sala de aula.

A tarefa dada de tentar representar em um desenho o que seria uma escola nao
toda € comlexa, pois o proprio termo, assim como a escola e a educacdo, nao possui
receitas prontas para tratar questdes que possam auxiliar o professor na sua reflexao sobre
sua préatica docente. Esse complexo caminho do qual o sujeito pesquisado tentou retratar
frente a escola n&oda também engendra o complexo caminho entre psicanalise e
educacdo que tentam entrelacar os seus saberes sobre as questdes relativas ao
funcionamento do psiquismo humano e a relagéo do profeksarescola.

A ideia referente ando mnseguir representar o que eu quenédlete sobre o ato
de conduzir o desenho no caminho que a sua realidade Ihe representa e que representa a
escolajlustrandotambém a transferéncia na sala de aula. O sujeito pesquisado toca em
pontos que referem a urpassibilidade de representar a escolatoda como espago em
gue os alunos tivessemoaortunidade de fazer o que ele quisesse, assistir 0 que ele
quisessedando a entender que sua concepcao sobre a aprendizagem ndo estd apenas
focada nos contetidos, m@asncipalmente sobre a questéo que se coloca entre professor
e aluno.

A questao da falta do professiambém demonstra uma posicao ,queerelacéo
pedagogicacoloca o professor no lugar de alguém que sabe como dosque esta na
posicdo de supostalser, mas que falta a um saber totalitario, sendo essa ralggao
fundamentalno contexto escolar, como cita Lo Bianco (23209

um saber que por se dirigir aquilo que ndo se denomina, ao que escapa
constantemente as malhas da apreensao objetit@merque vale dizer ainda,

nao se revela inteiramente, € também um saber que ndo se completse Trata
literalmente de um saber que deixa a desejar

Esse ponto merece um destaqo@s nas questdes apontadas na narrativa do
professor sujeito, o que representaria um professor na escedladaZs®eria um professor
gue esta diante de um aluno qé® esta nem ai, ndo esta ligando, ou seja, uma falta de
disciplina, na verdade a desome o caos, salas sujas, por esse caminh&aiia entdo
essa substituicdo, que se mostra como uma dificil questdo pois, provoca a impressao de

que um professor ndodo tem aversao ao que pretende dominar. Sim, pode ser por esse
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caminho, mas a importanaige saber sobre um fundamental fenbmeno na relacdo entre
professor e aluno, a saber a transferéncia, é também relevar ao professor sujeito que este
seja ativo nesse fendbmeno, sendo, portanto, necessério que ele se posicione, se coloque e
se constitua comoma figura de autoridade.

As duvidas que se colocam e nos interessam nesse desenho refletem a uma cena
muito comum na sala de aula e, como retratado pelo professor sujeito, estd apreciado em
sua posicdo na condi¢do de ensino. H4 ai entdo o quetodwdencena: a fragilidade de
um carater pactuado entre professor e aluno em que a relacdo seja reciproca e
complementar, mas que aparece de forma contraria, pois foge de qualquer reciprocidade,

ja que se constitui no campo da relagédo do sujeito com o Outro da falta.
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ESTILO IV i (IN)JCONLUSOES: PESQUISA(DOR)A, COLHE-SE O FRUTO,
FLOR DO CAMINHO

Fino, estranho, inacabado,
€ sempre o destino da gente

Guimaraes Rosa

Considero que essa dissertacdo de mesjéaexistia no desejo da pesquisadora
mesmo antes da entraciamo alunaegular na pégraduacao. Vivenciavadocéncia de
uma forma muito singularizada, apesar de imersa em um campo educacional que cobrava
do docente aquilo que em muitadsualizava que entiam que nada deviaaguelas
cobrancask esse ponto se referia a minha pratica docente. Através dessa inquietacéo
busquei fazer algo com a duvida que permeava a minha relacdo com o saber dentro da
sala de aula e busquei a selecdo para aluno espe@&abgimama de PéSraduacido em
Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) da Universidade Estadual da Bahia
(UNEB).

Escrever essestilo mostrao que foi possivel discorrer no caminhar desta
pesquisa, 0 que na escuta escapou, e o desvelar da posi¢cdo de pesquisadora frente a um
saber ndo sabiddjante deavangos e decaimentd3.construir pesquisa(dor)a no campo
da psicandlise e educacao ndo dugar confortavelpa seemdois saberes distinto&
posicdo estilosa encontrada se referiu a uma posicdo escutante da relacdo objeto de
pesquisa e pesquisadoraa escuta analiticgue a experiéncia psicanalitica proporciona
alicercar sem que o okfivo académico estivesse deixado de lado.

Pela via do desejo e da transferénciadeeamo sustento desta pesquisa de
mestrado, apresentando no seu caminho singular sinuapmximacdes e
distanciamentos que fizeram a composicdo desta pesquisa atmvéEDrateitos e
pressupostos psicanaliticos articulados a uma escol@dd@oum estilo nadtodo, a uma
educacao que consinddalta. Na atemporalidade do movimerdoadémico mestral o
tempocronolégicofoi veloz e desencontrou o tempo subjetivo para toda a elaboracéo que
demanda uma pégraduacaocA libido investidasubsidiou a aproximagdo com o campo
da psicandlise e educacédo na busca e desejo de apreender mais

Atraveés dessas descobertdgumas pdicipacdes em congressos e apresentacoes
de comunicagdes orais foram realizadas, capitulo de coletanea publicaclte para

participagfes como mediadora em eventos de educagénnho é um significante muito
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presente néa pesquisa de mestrado. Perepessa trajetoria alinhada com o desejo de
saber um saber ndo sabido provocou grandes inquietagfes frete ao desconhecido. O
desconhecido quautrorame fez buscar o ingresso neste campo de pesquisa, bem como

o desconhecido queeaiaz ir em busca da anéé, do olhar para o fundo do dedéo do

meu pé e buscar através de um caminho nada por acaso chegar até aqui.

Iniciar a graduacéo em psicologia e me encontrar na locomotiva da docéncia me
convocan em varios momentoa uma pergunta que ndo cala no lugae ocupava
engquantgrofessoa: quem nao tem medo de néo saber de um saber que |he é dirigido?

Essa relacdo singular que se articulou com a busca do saber no processo de
formacao mestral me colocou a desejar caminhos e trajetérias que me movimgntavam
logo gds as aulas na docéncia universitaria, no caminho E@MEB, na inquietacdo
movida pelo desejo de saber de um saber ndo sdbafmonteime com situacdes
inimaginaveis ha pratica docentem que estivea disposicdo de confrontos que
desqualificavam o meu fazeque eragenuino a meu estilo naddodo. Ainda assim,
despenqueme a buscar um lugar frente a um nao saber que ndo lograsse um saber
totalitario, pois aprendi nessa mesma trajen@éximaguemsabe de tudo ndo sabe de
nada Nao é possivel saber de tudotalvez por issomeu desejo me fez continuar e
seguir este caminho desconhecido, enodaxb dias, semanas, meses e anos que percorri
a BR324, Feira de Santaiiéalvador, para buscar do meber ndo sabido e reinventa
lo.

Os vaivéns dessa experiéncia académica e dpergassaram o meu percurso de
maneira singular. Recuar frente a saberes, avancar frente a outros que nao tinham espaco
navida. De forma surpreendenesse mestrado foi atressado pela pandemia planetaria
daCovid-19, que instaurou medo, inseguranca e frustracdo ndo apenas ao hoadzonte d
pesquisa, mas consequentemente a visieribvotempo abalou as formas de relacdo e
para preservas, de algum modohouve a obrigatoriedade da reclusdo social e o
esmaecimento das relacdes sociais fundantes para o sujeito vir a ser. Destaco esse ponto
de atravessamento a esta pesquisa pReabestve e estd em jogo a todo 0 momefito
novo normalcomecgou a se instalar juntamente com a (re)construgéo da pesquisa, pois
nada se sabia ainda sobre o que poderia advir desse momento.

Conhecer e (re)conhecer a pesquisa ao longo desse tempo pandémico e do anuncio
estonteante ddreal me fez lembra do impossivel que Freud indicou sobre educar,
governar e analisar. Essas séo tarefas imposspass ndo tem como governar sem

restos, drealndo se governa. Nao se pode edud?eal, pois dreal resiste a totalizacao
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da educacao. Analisar € possivel, mas € (im)possiveldastn deixar um restQ Real
€ aquilo que ndo podemos cobrir nem com imagens e nem com palavaagez que
esta no ampo do impossivél [ volta sgmpre ao mesmo lugacomo cita Lacan (1998
p. 9 no Xl seminarioNeste tempo dén)concluir, o Real insiste.

Cogitar, pensar, refletir e questionar foram verbos que se inscreveram e
reinscreveram caminhos durante a pesquisanoy® normal Algumas coisas que
apareciam se assemelhavam a uma pedra no meio do caminho. Pedra essa que podia até
passar por ela, mas eféio deixaria de me acompanhar nessa trajetoria. Passar pela
qualificacdo, ouvir atentamente as contribuicdes da banca e as consideracdes acerca do
método de pesquisa tornaram do ar que respirava um félego para (re)¢coomgardos
0s instantes em quevencio a pandemia, tentando ir para o raso, pegar um félego, mas
sabendo que terei que voltar para o profundo, mergulhar novamente no desconhecido. O
desconhecido que batia todos os dias na porta apés chegar dos plantdes dadvitk de
19, dos telefonensa desastrosos com noticias desagradaveis. Estive ali, frente ao
desconhecido que todos desconheciam e experimentavam de forma singular essa
experiéncia.

Experimentei entdo a dupla sensacdo do ndo saber fazer. Antes da pandemia
planetaria tinha em mente go@ra me aproximar do objeto de pesquisa escokaoni@o
teria que me aproximardonioo do do 6uni 6versal. A wpropost ¢
através dacompanhamento da jornada pedagogiwamarco de 2026, logo apds o
suscitar das inquietacGes pandemia se instalou. Estive sem rumo, mas que ndo tem
rumo o que resta é buscar um. Foi através dos engodamnalsar € possivel
virtualmente? que ouvia nas transmissfes da Escola Brasileira de Psicandlise o real
perpassando como a pedra ho meicalinho.

Com o passar do tempo e contando com a experiadgneralidagabriu-se
caminho para o campo empirico mediado pela virtualidadiequeimea pensar se era
possivel conseguir apreender o objeto de pesquisa desse modo. Parecia um beco sem
safla, porém se entrei e tenho a sensacao de ndo ter como sair, busquei recuar no caminho
gue entree enxergar a beleza que poderia encontrar neste desencontro com a pesquisa.

O encontro e o desencontro com o Real, com a pedra no meio do chmbhe

0 que Lacarf1974 p. 5 escreve em seu textoTerceira

0 Realvolta sempre ao mesmo lugaro enquanto o sujeito cogita (...) ndo o
encontra. O Real é 0 que ndo anda, € uma pedra no meio do caminho, bem
mais, é 0 que nao cessa de se repeta pairavar essa marcfm5).
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O Real volta sempre para 0 mesmo lugar, o sujeito ndo encontra, tropega nele e
issosignifica aquilo que falta na apreensao do pensameottantofinalizo com mais
inconclusdes do que imaginava e assim acontece porque sustentei através do desejo.

Buscar apreender a psicanalise expressoatravés de um conhecimento s@bre
psicanalise na faculdade e um saber ndo sabido através da minha expeoéneste
campo de saber na sala desaguando escutei que na psicanalise dois mais dois ndo sao
qguatro. Assim comopara buscar um saber ndo sabittibhei 0 caminho da analise
pessoal e da supervisdo. A partir digaoconstruindce tecendo o quealconhecimento
advinha no articular dos saberes como escutante nas transmissdes de ensino e comecei a
articular com as inquietagdes do campo educativo.

Ousar utilizar os conceitos psicanaliticos ainda € um exercicio de certa medida
apreendido entre tropeg e caidas com momentos entre o raiar e a penu@brano
que esta pesquisa toma para demonstrar o (en)lace entre psicandlise e educacéo
assemelh&e ao meu percurso de sobreposi¢cdes neste trabhallgpialé possivel ler a
dialética entre psicanalise educacdoAtravés dessa dialética ha aposta de que a
psicanalise oferta a educacdo uma possibilidade de escutar o (im)possivel no ato de
educar.

Ressaltese através desse estudo a escuta, em que a fala dos sujeitos participantes
deram o sentido particulpara a apreensao do objeto de pesquisa. A escuta atravessou o
singular de cada participante,mascgoor singularizar as possibilidades do (en)lace entre
psicandlise e educacdBara a escut@ntreporse a atencao flutuante, através de um
exercicio constante de estudo dos objetivos e do método clinico da pesquisa, sem sobrepor
sentido a fala dos sujeitos.

Apostouse na associacao livre das palavras, perayeald fala livre, consentindo
que oproprio sujeito emergisse em sua posi¢do singularizZadaesquisa conseguiu
capturaratravés da escyteomo os sujeitos bordejam o Real na sala de aula, o que fazem
para permitir a assunc¢ao do sujeito singular na relagédo de ensino e aprendizagem, e de
gue modo pode se operar uma forma estilosa em uma escola que consinta a falta. Uma
das consideracdes desse estudo é analisar a possibilidade de uma estmda néo
fomentar o estilo do professor gquensidereo encontro e o desencontro com o desejo de
enshar e aprender na contemporaneidabde. desenho,0 grafismo dos sujeitos
participantegermitiu a representacdo da escola-tudla através de uma questfice,

considerando uma representacdo de uma escola toda, pudesse fazer emergir através das
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projecdes inonscientes, 0 que poderia representar singularmente para cada um, a escola
nactodaapds a evocacao de todo procedimento de entrevista.

A respeito do estilgpercebese na escuta dos sujeitos que essa é a forma estilosa
de fomentar o encontro e o desamoo com o desejo de ensinar e aprender, que orna 0s
discursos na escuta. Estilo que € definido pelo objeto causa de desejo na sala de aula
objeto que responde a forma estilosa do professor bordejar a falta no ato educativo.

Captupbu-se através dascuta estileg que os sujeitos participantes medida
em que se dedicavam a associar livremente, traziam o discurso para tentar se velar do
real, tomando o estilo de ser professor e estar ali correspondendo a esterh@ama
posicdo contrariaquel de padronizar a formacédo do professor a partir de critérios a
serem atingidos, ja que notowgue o estilo apreendido de cada professor esta sinalizado
através de perspectivas que o proprio sujeito traz sobre si, e que ndo tem uma elaboracao
clara, coea e fechada sobre usaber ser professor

Considerando a escuta da pratica do profegmncebetse que o estilo que
fomenta uma escola ndioda responde a um@m)possibilidade de transcrever uma
experiéncia professorapois de fato, ao escutar o sif@ureafirmou-se o que a
psicanalise evoca sempre: o0 caso singular, o que faz dessa busca pela apreenséo do objeto
de pesquisaomuma certa resisténcia a conceituar um estilo proprio para a escela ndo
toda. Como Dunker (2005ublinhafio estilo € o re@ é o modo peculiar como cada
sujeito participante col@o seu resto no impossivel de educar através das elaboracfes
faladas, apresentando seu estilo como uma resposta do Real.

Desse modo, considero que o objeto de pesquisa, a escdladagtornotse
possivel de ser alcangadmesmo que de uma forma incompleta. A escuta entdo
franqueou o discurso dos participantes no deslizamento dos significantes sobre o estilo
gue opera uma escola rémlg que possibilita 0 espaco para ensinar e aprebDikmte
dosobjetivos propostogsompreendese queem certa medidales foram alcancados
cada ummo seu estilo

O objetivo geral versou sobre analisar a possibilidade de uma escttalad@me
fomentasseo estilo do professptevando em conta o encontro e o desencontro com o
desejo de ensinar e aprendeara sustentar o objetivo geral, outros especificos foram
criados:a) analisar a possibilidade da construcdo de uma escclad#d) buscar o
estilo do professor para gpedesseperar uma escola ndiodg c) escutaps sujeitos da

escola sobre o desejo de ensinar e aprender.
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Analisar através da escuta dos sujeitos participantes a possibilidade da construcéo
de uma escola n&oda foi possivelja que aescola nadoda egeve presente entre 0s
enunciados e enunciac¢des dos sujeitos ao tentagerficantizar de forma singular, sem
seguir repeticbes ou metodos, a forma de apreender a sua formacéo constante e critica de
ser professor, bem como as consideracbes em respsitigaaridade dos alunos,
consentind@ falta que permeia o ato educativo.

A escola nadgoda que opera no desencontro com a totalizacdo da educacao
aparece através dos problemas, perspectivas e vivéncias que permitem, na escuta dos
sujeitos, que elegvenciem uma escola que cocke congnte a diferenca, sem rejeita
la, demonstrado através de um movimento, de um processo que se constréi mmoutro,
qualndo ha possibilidade de encontrar no outro aquilo que falta.

Na busca pelo estilo do professor que opere uma escol@deofoi possivel
alcancar na escuta desse objetivo o posicionamento contrario dos sujeitos participantes
sobre uma escoleda notad no discurso dos sujeitos quderiam sobreo trabalho
dentro da sala de aulkoiposs? v el trabal har com o o6uni ¢
descontruisse a logica totalizante, quaridmuxeram significantes nas falasque
demonstravanhaverum processo constat e dentr o dendeuamcul@muni 6ver
conteldosos quaispodem ser motores de mudancas, e ndo de estagnacdo, abrindo
margem para evitar que os desequilibrios encontrados na singularidade dos sujeitos que
encenam a escola se tornem uma simetriazatak.

Escutar os sujeitos da escola sobre o desejo de ensinar e aprender foi, dos trés
objetivos proposto® mais notavel, apesar de saber que o desejo, que é inconsciente, ndo
se mostra claramente, aparece cifrado, obscuro e exige uma interpretagéds Aa
linguagem, da fala dos sujeitos, foi possivel articular a funcdo do ser professor no mundo
da incompletude, da falta e do desejo. Foi através das inferéncias de si que 0s sujeitos
fizeram a cada movimento discursiewjdenciarque o desejo de simar e aprender tem
uma relacao intrinseca com a incompletude, com a falta, pois o desejo sempre € um desejo
guese fazna tentativale alcancar um preenchimento, e que nessa perspectiva do desejo
de ensinar e aprender estara sempre além daquilo qusegz de

O desejo de ensinar e aprender aparece no discurso dos sujeitos pesquisados
atraves d esforcade traduzir a tarefa educativa como uma va tentativa de obturar a falta
constitutiva, pois na busca por esse objeto tdo desejado, o ensinar e 0 aprender em sua
completude, ha o encontro sempre com aquilo que resta, com o objeto .pesdise

modo, ouso izer que aescola nadoda, apresenta uma relagéo privilegiada cdreal
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pois é tarefa indecifravel descobrir 0 que suscitasejdadeum sujeito em um objeto do
mundo.

Frenteads questdes citadasa condicdo de uma pesquisadora em construcao,
percebaapesquisa limitacdes no que tange a conceituacdo da escatalnde a leitura
mais clara da instituicdo escqlaujas estruturas totalizantes assolam. Isto porque, para
possibilitar atravessamentd&nte doobjeto de pesquis&i necessaria leitursobre o
que no campo do (en)lace entre psicanalise e educacao, incorpora a estwaa.r@otra
limitacdo, mas que no decorrer da pesquisa acabou se tornando uma condicdo, € a
preposicao a incompletude. Nao houve possibilidade de fugir dessa irreriedianeia
que nos constitui. Apesar de intrinseca ao ato discursivo e aos modos de fazer relagéo, a
incompletude, como cerne da existéncia do sujeito ainda é deregeatiuz efeitosa
falta de significantizacdes sobre a escolatoda nesse estudo.

Acercados achados evidenciados através da escuta e concomitante ao que foi
possivel aproximar teoricamente, existem pontos a serem ressaltados. Uma pesquisa que
se constrodi através dosegsupostos psicanaliticos ndo busca um sentido em torno do que
se busca, mas apresenta uma perspectiva do que € possivel alcancar em certo nivel de
apreenséo do processo de conhecimento que a pesquisa desvela. Uma pesquisa costurada
nos pilares psicanailbs ratifica o singular numa mediacado com o que enlacga o objeto de
desejo do pesquisador. A escuta, assim como-taug ndo é tributavel a uma apreensao
em puro sentido e esse ponto demarca esse estudo, deixando a pesquisadora sempre atenta
a sua pos#o naetoda.

A escuta dos sujeitos movida pelo método clinico de pesquisa desvela o que, na
apreensédo da pesquisadora, deve ser colocado em devolutiva aos sujeitos participantes.
Pleiteio, assim que possivel, devido a questdes Obvias que operavo momal no
funcionamento das unidades escolares, atuar com devol@igrsyvés da escuta, estar
atenta ao que surgidi compartilhamento dsapesquisa.

Diante dis costuras tedricas elucidadzecebetsequea falta € base para a teoria
psicanaliticag esse feit@ossibilita a existéncido possiveencontro cona educacae
0S sujeitos na cena escol&ldo se pretende ensinarcaar lagos discursivos que se
amarrem no fazer que deseje um impossivel, masejae(im)possivel apreendem
desejo que apresente uma relacdo singptépria de cada sujeito com o seu fazer, ao
invés deentarengrenar ununiversal, conduzindo o olhar dsgjeitos para o um a um.

Pela escuta, antroducdo do Um na cerem queo comum é tao privilegiado,

apareceu neste escrito como Um-tdao, que ndo comporta o que pode ser homogéneo
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e coletivo, mas que convoca a instituicdo de um sujeito barrado pplaéagdalta, causa

de desejoO laco entre professor e aluno, professor e escola, escola d@lesoutado

nesta pesquisam vias de particularidageapreserduo que cada sujeifpode fazer com

0 seu resto, com a forma que sao afetados, debdedimstama educagcao com parte

de cada um, mesmo que designada por uma lei que orienta e universaliza as formas de
lidar com as relacdes educacionais

Para me constituitomo pesquisadora precisbuscar um certo nivel de
distanciamentoPara tantéez-se necessario escrever artigascializar essa pesquisa em
eventos e congressos com Vvistasewelar o que ainda precisava ser dito, escrito e
teorizado A escola nddodaneste estudé enviesada com a criagcdo, com a arte. Criar é
algo muito peculigrmovido pela faltaxser de cada um no mundo, que permite um
espacaondendo se chega por acaso, pois se trilham e se criam caminhos para alcanca
los.

Da mesma maneira que o0 percurso tracado através deste escrito demonstrara no
principio a inquietacdootn algo do Um do sujeito que vos fala, essa inquietacédo
perpassou por uma investigacado que pudesse suscitar o espaco do particular dentro do
universalno quala criacdo e 0 moviment@éram parte de uma ag¢ao promovida por um
lugar de desconhecimento, @meodo e inconstanci&e a via do estilo primada pelo que
a leitura lacaniana traz em relacéo ao objesnisa de desejo, seria a escolatoda,
nessa via de entendimento, Uocus que rejeita a universalizacdo dos processos por
entender que o lugar da causa, tomara como efeito questdes diferentes para cada sujeito
naeducacao.

Inconcluo essa dissertacdo de mestrado cantarolando um trecho do parte

que falta da autora Shel Berstien (2018 desenhando o caminho da pesquisa(dor)a

Oh, busco a parte que falta em maparte que falta em mim.
Ai-ai-i6, assim eu volem busca da parte que falta em mim

Figura 0971 Desenho IV
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APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA  / ¢

M

7

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PPGEduC

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n.°: Sexo:F( ) M(
Data de nascimento: / /
Endereco:

Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:
Telefones: () / )

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, da pes§U€d_A
NAO-TODA: ESTILO QUE OPERA O ENCONTRO DO DESEJO DE ENSINAR

E APRENDER. Apresento as informag0es a seguir, no caso de acarear parte do
estudo, favor imprimir, assinar, digitalizar e encaminhar o termo (composto por trés

paginas) assinado paguila_thalita@hotmail.com

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

TITULO:

7 Esta pesquisa atende a resolu¢&at66/12 do Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CEP/CONEP)
e foiao Comité déctica emPesquisa da Universidade Hstado da Bahiasendoaprovalasob nimero de
parecer: XXXXXXXXXXXXX, em XX. XXXX. XXXX, disponivel em
<http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil
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ESCOLA NAO TODA: ESTILO QUE OPERA O ENCONTRO DO DESEJO DE
ENSINAR E APRENDER

OBJETIVO GERAL:

Analisar a possibilidade de uma escola-té@ta que fomente o estilo do professor
levando em conta o encontro e o desencontro com o desejo de ensinar e aprender na

contemporaneidade.
OBJETIVOS ESPECIFICOS:
A Analisar a possibilidade da construcéo de uma escoltodao

A Buscar o estilo do professor para que possa operar uma esctdaaio

A Escutar os sujeitos da escola sobre o desejo de ensinar e aprender.
ESPACO:

Colégio Estadual Maria QuitériaDistrito de Maria Quitérid BA.
SUJEITOS:

Professores da escola.
FASES:
Fas@COLETA DE DBDOSSevi Sttam’rmdmssores da es
sele-«0 dos sujeitos se dar8 de acordo com
da pesqui sa. Ocorrer«o 3 entrevistas de 6
encontros ser«o gravados em dSauddel or eemov 2ad epoe
Google Mesef alas dos sujeitos ser«o posterioc
Fase Il i ESTUDO EXPLORATORIO i Encontro com 3 (trés) professores que

participaram da entrevistao qualcada sujeito desenhara em folha de papel o que os leva

a considerar o que pode vir a ser uma escoldat Os encontros serdo unicos e terao
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duracdo de 60 minutos cadas encontros serdo gravados em audio e video e ocorrerao

em modalidade remota peBmoogle Meet

DEMAIS INFORMACOES DA PESQUISA

l. Especificacdo dos riscos, prejuizos, desconforto, leségee podem ser

provocados pela pesquisa

A pesquisa prevé possiveis riscos aos seus participantes, uma vez que podem
trazer em suasarrativas experiéncias de vida e da atuacédo profissigeehndo
constrangimento e situacfes vexatorias na publicacdo dos dados, mesmo diante da
confidencialidade dos seus nomes, ja que estdo vincludadesma instituicdo, portanto
se conhecem, compdhtam entre si seus cotidianos, historicizam entre si suas vidas, suas
percepcdes, dentre outros processos. rkesmo considerando que ndo héa
confidencialidade total em torno das suas narrativas, vamos manter o sigilo de suas
identidades, substituindo os sexomes por ficticios quando da elaboracéo dos resultados

e publicizacdo, conforme orientacdo da Resolucéo 466/12 Conselho Nacional de Saude.
. Descri¢cao dos possiveis beneficios decorrentes da participacdo na pesquisa:

A Formagéo continuada e dissolucdo de impasses subjetivos envolvidos na
atuacao profissional;

A Possiveis construcdes de politicas publicas para trabalhar com a questdo da
saudeemocional e formacédo docente na contemporaneidade;

A Fortalecimento do conhecimento académico e cientifico no campo dos
estudos sobre a universidade e a atuacéo docente;

A Contribuico e fomentacdo das discussbes sobre a pratica docente e educativa
no ambito @ instituicAo e em outros coletivos universitarios, construido por

professores, gestores, comunidade e estudantes.

M. Esclarecimento sobre participacdo na pesquisa
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A A coleta de dados sera desenvolvida entre abril e maio de 2021 podendo ser
encerradaantes desse periodo, bem como podera ser prorrogada até agosto de
2021;

A Nao havera nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo financeira aos
participantes;

A Em todas as fases da pesquisa, o pesquisador disponibilizara o link de acesso
aos encontros ou entrstas a serem agendados em dia e horario conforme
disponibilidade dos sujeitos que nao terdo custo financeiro direto, precisando
apenas dispor de acesso a internet. Caso 0s sujeitos ndo tenham acesso a internet
apesquisad@e a instituica@oparticipanteofertardo o acesso

A Os sujeitos da pesquisa poderdo a qualquer momento retirar o consentimento

dado para a realizacéo desta pesquisa e publicizacdo das informacdes.
IV. Contatosdas pesquisadoas:

Em caso de duvidaslencamos abaixo os contaties responsaveis pelo
acompanhamento da pesquisa:

A Aquila Thalita Sampaio Costa (Responsavel pela pesquisa)Hotel

Atmosferai Rua Sao Domingos, 588, sala 606. Espaco Algama. Feira de

Santana/BATel.: (75) 991747173.E-mail: aquila_thalita@hotmail.com

A Maria de Lourdes Soares Ornellas(Professora orientadora) Centro

Médico Empresaria(CME) i Av. Anita Garibaldi, 155 Sala 309 Ondina,

SalvadorBA. Tel.: (71) 99114628Q E-mail: ornellasl@terra.com.br

A Comité de Etica emPesquisa(CEP/UNER i Avenida Engenheiro Oscar

Pontes s/n, antigo prédio da Petrob2fs andar, sala 23, Agua de Meninos,

SalvadofBA. CEP: 40466120. Tes.: (71) 33123420/ 33125057/ 33123393

ramal 250, email: cepuneb@uneb.br

A Comissdo Nacional de Etica em Pesqui§€EONER i SRTV 701, Via

W 5 Norte, lote D Edificio PO 700, 3° andaAsa Norte CEP: 70719040,

BrasiliaDF.

V. Consentimento posesclarecido
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Apos ter sido devidamente esclarecidoapg@lesquisadosasobre os objetivos,
beneficios da pesquisa e riscas rdinha participacdo na pesquis&COLA NAO-
TODA: ESTILO QUE OPERA O ENCONTRO DO DESEJO DE ENSINAR E
APRENDER e ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e
espontanea vontad como voluntari@). Consinto que os resultados obtidos sejam
apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma

destinadaspesquisad@se outa a mim.

Local: /BA, de de

Assinatura d¢a) participante da pesquisa

Pait Thatita Sompous Cofle i ok domrsnites w Chus

Pesquisadari Discente Professora Orientadora
Aquila Thalita Sampaio Costa Maria de Lourdes Soares Ornellas






