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RESUMO

A pesquisa propde investigar as violéncias na escola. Para tanto, temos como
problema de pesquisa: como gestoras(es) e professoras (es) lidam com o fendmeno
da violéncia na Escola Municipal da Vila Praiana? Elegemos, como principal objetivo,
analisar as percepc¢Oes das/os gestoras(es) e professoras (es) a respeito das diversas
manifestagdes de violéncias no cotidiano escolar dessa institui¢cdo, articulando com
0s marcadores sociais de género, classe e raca para, dessa forma, compreender
como esses atores lidam com o problema. Para alcangar tal objetivo, procuramos:
entender a percepcéo de gestoras(es) e professoras (es) acerca do fenébmeno das
violéncias e das violéncias na escola; identificar as diversas expressodes de violéncias
na escola, destacando os eixos de subordinacdo, a partir das percepcbes de
gestoras(es) e professoras (es); e investigar a percepcao desses atores acerca do
papel da familia no enfrentamento das violéncias no contexto escolar em analise. Para
o desenvolvimento do arcabouco tedrico, foi realizada uma revisao da literatura acerca
dos diferentes conceitos de violéncias e violéncias na escola, suas causas,
consequéncias e tipos de violéncias, procurando identificar as variantes que incidem
objetivamente a determinados grupos no ambiente escolar. No quadro de referéncias,
destacamos as seguintes autoras: Abramovay (2004; 2005; 2006), Gomes (2013;
2015), Minayo (2004; 2006), Sposito (2001; 2012), Ristum (2001; 2002; 2010) e
algumas pesquisadoras sobre marcadores sociais, a exemplo de Munanga (2004;
2005), Cavalleiro (2020), Barros (2005; 2011) e Gomes (2001, 2005; 2010). Utilizamos
como metodologia a pesquisa de carater qualitativa, por entendermos que essa
abordagem possibilita o contato direto do pesquisador com o ambiente investigado e
tem foco no processo e ndo no produto, mediante o olhar do pesquisador. A coleta de
dados foi realizada através de fontes documentais da escola, livro de ocorréncias e
guestionario aplicado com gestoras(es) e professoras (es). A analise dos dados nos
permitiu identificar que a violéncia vem se agravando de diversas formas na escola.
Foi possivel observar que, em se tratando das violéncias que atingem grupos sociais
mais vulneraveis, foram constatadas naturalizacdes e silenciamentos, prevalecendo
uma estrutura social marcada pelo racismo, machismo, sexismo, que se sustenta
como padréo normativo.

Palavras-chaves: Violéncias. Violéncias nas escolas. Percep¢do. Racismo.
Violéncia de género.



ABSTRACT

The research proposes to investigate violence at school. Therefore, we have as a
research problem: how managers and teachers (es) deal with the phenomenon of
violence in the Municipal School of Vila Praiana? We chose, as the main objective,
to analyze the perceptions of managers and teachers regarding the various
manifestations of violence in the school routine of this institution, articulating with
the social markers of gender, class and race, in order to, in this way, understand
how these actors deal with the problem. In order to achieve this objective, we seek
to: understand the perception of managers(es) and teachers(es) about the
phenomenon of violence and violence at school; identify the different expressions
of violence at school, highlighting the axes of subordination, based on the
perceptions of managers(es) and teachers(es); and to investigate the perception
of these actors about the role of the family in dealing with violence in the school
context under analysis. For the development of the theoretical framework, a
literature review was carried out on the different concepts of violence and violence
at school, their causes, consequences and types of violence, seeking to identify
the variants that objectively affect certain groups in the school environment. In the
reference table, we highlight the following authors: ABRAMOVAY (2004; 2005;
2006), GOMES (2013; 2015), MINAYO (2004; 2006), SPOSITO (2001; 2012),
RISTUM (2001; 2002; 2010) and some researchers on social markers, such as
MUANGA (2004; 2005), CAVALLEIRO (2020), BARROS (2005; 2011) and
GOMES (2001; 2005; 2010). We used qualitative research as a methodology, as
we understand that this approach allows the researcher to have direct contact with
the investigated environment and focuses on the process and not on the product,
through the researcher's gaze. Data collection was carried out through
documentary sources from the school, occurrence book and a questionnaire
applied to teachers and managers. Data analysis allowed us to identify that
violence has been getting worse in different ways at school. It was possible to
observe that, in the case of violence that affects more vulnerable social groups,
naturalizations and silencing were found, prevailing a social structure marked by
racism, machismo, sexism, which is sustained as a normative standard.

Keywords: Violence. Violence in schools. Perception. Racism. Gender violence.
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INTRODUGCAO

No ambito educacional, tem-se discutido com mais frequéncia a questéo das
violéncias na escola, em funcao do seu agravamento. Apesar de ndo ser um fenémeno
recente, é um problema e vem provocando enorme inquietude para todos os agentes
educacionais, se tornando objeto de estudos, de modo que se construa formas e
praticas que possam atender a necessidade de seu enfrentamento.

Estudos recentes, realizados por Gomes (2004 e 2007), Gongalves e Sposito
(2002), sobre as violéncias nas escolas apresentam como foco as relagbes sociais
marcadas por discriminacdo de género, geracdo, orientacdo sexual, étnico racial,
religiosa e aquelas ligadas as condi¢cdes socioecondmicas. Diante desse tema téao
delicado e observando que pesquisas atuais apontam que determinados grupos
sociais sofrem mais fortemente o agravamento das violéncias, faz-se necessario
aprofundar os estudos e as analises, enfatizando a exclusdo e as varias formas de
discriminacdes, a partir de uma realidade concreta e especifica com a finalidade de
contribuir para uma cultura da ndo violéncia.

A pesquisa aqui proposta analisou o fendbmeno das violéncias na escola, a partir
de discussbes que enfocam multiplas subordinacfes. Desse modo, direcionar a
pesquisa a partir dos marcadores de raca, género e classe converte-se em importante
estudo, uma vez que a investigacao foi realizada na Escola Municipal da Vila Praiana,
estabelecimento de ensino publico. Vale considerar que, como ja indicados em
pesquisas anteriores, as escolas publicas sdo locais que tendem a se concentrar
criancas, adolescentes, jovens e adultos, os quais compdem as identidades citadas
acimas.

O pensamento de Akotirene (2019) propde que ndo se devem somar
identidades, mas analisar as condi¢cdes estruturais que atravessam corpos, quais
posicionalidades orientam os significados subjetivos desses corpos, por serem
experiéncias modeladas por e durante a interacdo das estruturas repetidas vezes
colonialistas, assentadas pela matriz de opressdo. Dessa forma, ndo fugindo as
conexdes que acentuam em grupos marcados por multiplas opressoes relativas aos
eixos de poder que combinam género, classe social e raca. Embora seja uma tarefa
complexa e muitas vezes invisibilizada na sociedade, é importante considerar como
essas questdes de subordinacdo se relacionam. Destaca-se que tais questbes -

género, raca e classe - pontuam contornos especificos no agravamento e na producéo
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de subordinacdes, gerando consequéncias a grupos que contemplam essas
categorias. Sobre esse aspecto, Collins (2020) argumenta que os estudos que tratam
sobre as desigualdades sociais devem estar atentos a interseccao das relacdes de
poder, sendo importante e vital para resistir a essas desigualdades.

A necessidade de aprofundar estudos sobre a questéo das violéncias na escola
se mostra indispensavel, visto que o tema ainda é lacunar. Assim, ao tratar sobre esse
fendmeno nos espacos escolares, optamos por investigar mais profundamente as
seguintes questdes: Quais as formas de manifestacéo de violéncias na escola? Quais
S&0 0s grupos sociais que sofrem mais fortemente o agravamento da violéncia? Como
a violéncia interfere e altera a dinamica do cotidiano da escola? Como a escola se
relaciona com a diversidade racial e de género? Quais sao as principais dificuldades
que as/os gestoras(es) e professoras (es) enfrentam nas situagbes de violéncia
vivenciadas? Como a familia reage diante de um convite encaminhado pela escola
sobre episédios violentos envolvendo seu/a filho/a?

E notavel que vem ocorrendo discussdes, acerca do fenédmeno de violéncias
na escola e essas vém ocupando um espaco significativo em certos setores da
sociedade, constituindo um problema grave de seguranca e saude publica, mas
principalmente na area educacional, fato que pode ser comprovado através da
primeira conferéncia mundial com o tema “Violéncia nas escolas e politicas publicas”,
realizada em 2001, na sede da UNESCO (Orgéo da ONU — Organizacéo das Nacdes
Unidas, para a Educacdo e Cultura), em Paris, contando com especialistas e
profissionais responsaveis por politicas publicas de diversos paises, inclusive o Brasil.

Esse evento deu abertura para trabalhos e parcerias com instituicoes
educacionais, no Brasil, entre as quais podemos citar: a parceria da UNESCO com a
Universidade Catodlica de Brasilia. Essa parceria resultou em um Seminario
Internacional sobre Violéncias nas Escolas, realizado em 2002; e, como
desdobramento do evento, € importante destacar, a publicacdo do livro “Desafios e
Alternativas: violéncias nas escolas”, bem como uma iniciativa pioneira no Brasil, a
criacdo do “Observatorio das Violéncias nas Escolas”, sediado pelo Mestrado em
Educacdo. No ambito das parcerias, nesta empreitada, destaca-se uma pesquisa
realizada pela UNESCO nas unidades escolares estaduais, municipais e particulares,
localizadas em 14 grandes cidades, das quais Salvador estava incluida, que gerou a
producao do livro “Violéncias nas Escolas”, em 2002. Importante sublinhar que foram

selecionadas as vozes de alunos, professores, pais e outros membros da comunidade
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escolar como base para identificar as multiplas formas de violéncias na escola e,
dessa maneira, propor medidas para combaté-las, amparadas na literatura nacional e
internacional especializada.

No Brasil, a década de 1990, pode ser considerada um marco para os estudos
sobre violéncias nas escolas havendo mudanca no padrao dos estudos apresentados,
que até esse periodo eram voltados para a questdo da seguranca e do vandalismo,
passando a englobar outras formas de agressdes. No tocante aos estudos
académicos (teses e dissertagdes) sobre as violéncias nas escolas, Sposito (2012)
avalia que tiveram grandes destaques: Aurea Guimaraes, na obra “A depredacéo
escolar e a dindmica da violéncia”, em 1990; Maria Eloisa Guimaraes na obra “Escola,
galeras e narcotrafico”, em 1995; Claudia Regina Oliveira na obra “O fendmeno da
violéncia em duas escolas: estudo de caso”, em 1995.

Esses estudos trouxeram questfes importantes sobre o tema das violéncias na
escola, ja que as citadas pesquisas académicas procuravam examinar as relacées
entre as violéncias que ocorrem nos bairros periféricos sob o dominio do narcotréfico
e a vida escolar, como também tragcaram um quadro, buscando compreender 0s
comportamentos dos alunos como uma forma de sociabilidade e também as
incivilidades, que se originaram na crise do processo civilizatério da sociedade
contemporanea. Observa-se que, dada a época, a producdo do conhecimento sobre
o tema, mesmo incipiente, foi possivel considerar como referéncia de mobilizagéo,
surgindo mais interesses em pesquisas por parte das instituicoes superiores
(SPOSITO, 2012).

Paralelamente, na mesma década, a midia noticiava episodios violentos de
forma sistematica, na maioria das vezes, com envolvimento de jovens nesses atos,
com enfoques descontextualizados, assim a pratica da violéncia ia se incorporando
como ato rotineiro, favorecendo a sua banalizacdo na sociedade. A esse respeito
podemos citar o caso do indio pataxé, Galdino, que foi queimado e assassinado por
cinco jovens, pertencentes a classe média, em Brasilia, fato esse ocorrido em 1997,
Dentro da cobertura da midia televisiva, privilegiava também os homicidios que
ocorriam nas cercanias das escolas ou os eventos de depredacdo aos prédios
escolares, supostamente provocados por alunos e ex-alunos.

Esses episddios eram tratados com grandes alardes pela midia, provocaram o
aumento do clima de inseguranca nas unidades escolares, favorecendo um desejo

coletivo por medidas fortes e intensivas. Dessa forma, o aparato policial se fez
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presente, tanto nas proximidades e até mesmo no interior das escolas, consolidando
uma grande preocupacdo com a seguranca e, por outro lado, desconsiderando outros
agravantes relacionados as violéncias nas escolas.

Embora, atualmente, se registram pesquisas, estudos, iniciativas de reducao
das violéncias nas escolas, sua inferéncia e magnitude ainda néo € conclusiva, sendo
assim, essa pesquisa se insere no rol das preocupacdes suscitadas, considerando o
fato que o fendbmeno das violéncias persiste e é crescente, carecendo de estudos mais
localizados, possiveis de dar visibilidade as especificidades dos diversos contextos.

As criancas e adolescentes que frequentam a Escola Municipal da Vila Praiana,
l6cus da pesquisa, estéo situados a margem social, na maioria das vezes, vivendo em
situacdo de exclusdo e vulnerabilidades! que vao desde relacdo com o narcotrafico,
moradia, desemprego, violéncias fisicas, verbais e outras formas de violéncias, as
quais sdo tematicas que atravessam as discussfes em torno das violéncias que
persistem no contexto escolar.

Meu envolvimento com a tematica, decerto, estd imbricado desde os tempos
de escolarizacédo, sendo que, na década de 1980, o acesso a escola era aos sete
anos, mas, pelo fato de ser filha da professora, a vontade e o contato com os livros
possibilitaram-me a entrada na escola aos seis. Para aprender a ler, era utilizada a
cartilha onde havia a familia sildbica e as colunas de palavras que precishvamos
decorar tudo para, no final da manha, dizer todas sem errar, em voz alta, em pé, na
frente da turma, se errasse continuava na mesma “ligdo” no dia seguinte.

Dessas minhas lembrancas, trago, na memodria, algumas que me causaram
sofrimentos, dentre elas, lembro-me que minha mae sempre trancava meus cabelos,
algumas vezes com duas e outras com trés trancas; na escola, era apelidada pelos
outros alunos e também por meus irmaos como “vaca banana de trés pontas” e “vaca
banana das pontas para baixo”, havendo, dessa forma, constrangimento e
humilha¢cbes, me levando muitas vezes ao choro. O fato de ser a filha cagula da

professora e a mais nova da turma néo foram obstaculos para ataques racistas.

1 A vulnerabilidade social é tratada aqui como o resultado negativo da relacéo entre a disponibilidade
dos recursos materiais ou simbdlicos dos atores, sejam eles individuos ou grupos, e 0 acesso a
estrutura de oportunidades sociais, econémicas, culturais que provém do Estado, do mercado e da
sociedade. Sobre o assunto ver: ABRAMOVAY, Miriam et alii. Juventude, violéncia e vulnerabilidade
social na América Latina: desafios para politicas publicas. Brasilia: UNESCO, BID, 2002, p.13.
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Foi muito dificil, pois era uma turma multisseriada na zona rural. Mesmo sendo
alfabetizada pelo método tradicional, conclui o “Antigo Primario” sabendo ler, escrever
e as quatro operacfes. Quando iniciei o Ensino Médio, tive muitas dificuldades,
resultantes das mudancas pela qual a educacdo passava e ja ndo encontrava as
respostas prontas no livro didatico. Nesse momento, o aluno teria que buscar, criar,
pensar. Os textos e a literatura passaram a fazer parte do curriculo escolar. Em 1997,
conclui o Ensino Médio (Magistério) em uma pequena cidade no interior da Bahia,
municipio de Aracas, sabendo que nado estava preparada para os desafios da
sociedade.

No ano de 1999, comecei a trabalhar como professora das Séries Iniciais,
nessa mesma cidade, Aracas, atuei até 2008, quando assumi a coordenacao
pedagdgica e, em 2013, passei no concurso publico, na mesma funcéo, no municipio
de Lauro de Freitas/BA. Em 2005, ingressei no curso de Normal Superior, pela
Faculdade de Tecnologias e Ciéncias — FTC. Como o Normal Superior estava em
extingdo a faculdade fez a migracdo para o curso de Pedagogia, aumentando mais
um ano académico.

O curso era realizado em outra cidade, visto que Aracas nao tinha faculdade.
Dessa forma, me deslocava a noite, eu e mais quatro colegas, todas professoras, para
seguir os estudos académicos. No mesmo ano que conclui o curso de Pedagogia,
iniciei a pos-graduacdo em Gestdo Educacional com Enfase em Coordenacio
Pedagogica.

Ja participei de varias formacbes, capacitacdes para professores, como:
Projeto do Nordeste, Parametros Curriculares Nacionais — PCNs - em Acao, | e Il
Jornada de Atualizagdo em Educacéo de Jovens e Adultos - EJA | e ll, Formagé&o para
Professores Leitores, Libras, Jogos: Mecanismos de Inclusdo na Educacao Infantil,
Coordenacéo Pedagogica, Curso para implantagdo de Conselho Escolar, Progestéo,
Extensdo universitaria em Educacédo interdisciplinar e multicultural: experimentando
conexdes entre Africa e o Brasil, UFBA, entre outros.

Somando as experiencias formativas, alimento o desejo politico por uma
educacdo emancipadora, atuando junto ao Sindicato de Profissionais em Educagao
de Lauro de Freitas (ASPROLF), Seminarios, Congressos, entre outros. Assim,
mesmo com tantos problemas, desigualdades educacionais e sociais, posso inferir

gue sou uma profissional engajada com as lutas pela melhoria da educacéao.
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Ao longo dessa trajetoria, tiver de lidar com varias angustias, ao mesmo tempo
em que compreendia que a escola ndo é um mero produto a parte do meio social e se
constitui a partir de um determinado contexto. Contudo, como espacgo social, tem sua
propria cultura construida e fundamentada nas redes de rela¢cbes que tecem com
outros contextos sociais. Lidando com essas questdes € que surgiu o desejo de
investigar sobre as violéncias na escola.

O meu interesse pelo tema, como mencionado acima, ndo ocorreu de forma
neutra. Foram varias raz6es, de ordem profissional, académica e pessoal, que me
impulsionaram a realizar esta pesquisa. A partir da minha percepcdo como
coordenadora pedagogica, desde 2014, na Escola Municipal da Vila Praiana,
instituicdo voltada para a oferta da Educacéo Infantil e Fundamental Séries Iniciais, a
ambiéncia construida ao longo desse periodo em uma relacdo diaria com episodios
gue revelaram situacdes de multiplas violéncias. Somada a esta experiéncia, o fato
de toda a minha formacao, ser realizada em instituicdes publicas, a ideia da pesquisa
foi florescendo, em mim, desde o0 meu ingresso, em 2015, no Curso de Especializacéo
para Gestores e Coordenadores Pedagdgicos da Educacédo Integral, implementado
pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). No ano de 2017, novamente, eu tive a
oportunidade de aprofundar os estudos através do Curso de Especializacdo em
Educacédo em Direitos Humanos, também ofertado pela UFBA.

A outra razdo que se soma as citadas acima se refere a minha propria
experiéncia como crianca negra, filha de professora também negra, cuja histéria foi
marcada pelas barreiras impostas pelo racismo, e, assim, o siléncio, as ofensas e a
vergonha de me reconhecer como mulher negra eram “atributos inerentes” e
inevitaveis. Hoje, uma mulher negra, mée de jovem negro e coordenadora pedagogica
de uma escola publica, experienciando vivéncias discriminatorias, tanto na sociedade
quanto no espaco escolar, percorrendo toda minha trajetdria como discente e docente
na escola publica, dentre os aspectos decorridos, irdo ajudar compreender as diversas
manifestacdes das violéncias e seus significados, entre elas, os aspectos maléficos
gue as desigualdades de género, raca e classe causam.

A presencga das violéncias vem se confirmando, a partir do momento em que
se registram atitudes pensadas que comprometem a convivéncia na sociedade, por
meio de varios fatores, que podem ser: disputas de poder, 6dio e ou ressentimento.
“Isso ocorre, dentre outros motivos, por causa das imensas diferenciagcdes e

desigualdades entre grupos sociais (por exemplo, étnicos, raciais, de género etc.)’
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(MYNAIO, 2006, p. 9). Dessa forma, os eventos violentos s6 podem ser
contextualizados com foco na orientacdo multidisciplinar, buscando respostas através
das varias areas do conhecimento, uma vez que a literatura que trata das violéncias
nas escolas indica que a responsabilidade ao combate € de toda a sociedade,
requerendo tratar através da agenda publica, participativa, aléem de conhecimento
especializado.

Em decorréncia da ambiguidade que as violéncias se manifestam, marcando
as relacdes dos atores (professores, alunos, gestores), a instituicdo escolar apresenta
e reforca situacdes de agressao quer sejam verbalizadas ou fisicas, muitas vezes,
incorporando mecanismo de desigualdade e discriminacdo, gerando varias e
profundas formas de violéncias que acometem as criangas, adolescentes, jovens e
profissionais que compdem esse espago, assim faz-se necessério refletir sobre as
diversas formas de violéncias, a fim de instaurar uma cultura de inclusédo e respeito
através da educacdao, priorizando o sujeito como ser plural e, por consequéncia, que
seja respeitado como ator social.

Entre os varios aspectos que sao levantados, no sentido de diagnosticar o
alto indice de violéncias no contexto escolar, segundo Abramovay e Rua (2004)
e Gomes (2015), podemos destacar:

» A complexidade e magnitude do tema e seus desdobramentos.

» A dificuldade dos educadores em perceberem e lidarem com o

problema.

» A auséncia do didlogo entre educadores, educando e o contexto da

escola, ferindo o direito da troca de diferentes experiéncias e respeito a

diversidade e pontos de vista.

» Alinfluéncia das variaveis inerentes ao ambiente escolar, dos fatores

mais amplos ou ainda mudancas nas estruturas familiares.

Diante do exposto, temos como questao principal da pesquisa que norteia o
presente estudo: como gestoras(es) e professoras (es) lidam com o fenbmeno da
violéncia na Escola Municipal Vila Praiana? Para uma melhor compreenséo acerca da
complexidade do fenbmeno das violéncias, acreditamos que seja melhor analisar para
além de um ato violento, mas como uma cena (GOMES, 2015), na qual coexistem
diversos atores: agressor, vitima, atmosfera e contexto. Tomamos, entdo, a analise
das violéncias como sugere Gomes (2015, p. 46): “ao analisar uma situagao de

violéncia deve percebé-la de forma globalizada como uma cena.”
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A violéncia é um fenbmeno que consideramos ser estudado no seu contexto,
levando em consideracdo o publico da instituicdo, quem s&o o0s atores/atrizes mais
afetados(as) nesses conflitos, os significados de violéncia que os/as docentes
possuem, com base nos seus conceitos, ideologias e preconceitos, tendo em vista o
entorno e as maiores vitimas da violéncia que fazem parte da comunidade onde a
Escola Municipal da Vila Praiana esta situada.

Nosso interesse é analisar as percepc¢des das(os) gestoras(es) e professoras
(es) a respeito das diversas manifestacdes de violéncias no cotidiano escolar
articulando com os marcadores sociais (género, classe e raca), dessa forma atingir o
objetivo primeiro que € compreender como esses atores lidam com o problema.

Algumas especificidades foram elencadas para alcancar o objetivo geral dessa
investigacdo que séo: entender a percepc¢éao de gestoras(es) e professoras (es) acerca
do fendbmeno das violéncias e das violéncias na escola; identificar as diversas
expressdes de violéncias na escola, destacando os eixos de subordinacdo, género,
raca e classe, nas percepcgdes de gestoras(es) e professoras (es); e investigar a
percepcdo das(os) gestoras(es) e professoras (es) sobre o papel da familia no
enfrentamento das violéncias na escola. Em suma, o cenario de violéncia que
invadiu o contexto escolar traz grandes preocupacfes, tanto no campo
pedagdgico, social, cultural e, sobretudo, humano.

A partir das indagacgdes, recorreremos a bibliografia especifica sobre o tema,
pois esta aponta varios significados e causas, pois a violéncia € um fenédmeno
pluricausal com suas contradi¢cdes, manifestacdes, incertezas e representacdes
nos diversos contextos: social, educacional e familiar. A familia, aqui tratada como
“arranjos familiares?”, é a primeira instituicdo social a qual a crianca faz parte.
Nesse sentido, é relevante buscar compreender os reflexos desta educacao nas
relacbes do ambiente escolar.

Assim, a necessidade da escola analisar a violéncia como fenbmeno implica
em alguns pontos de discussao: reflexdes sobre a violéncia; violéncias no contexto
escolar; exclusdo social como fator condicionante da violéncia; e a percepcao da

equipe gestora e pedagodgica sobre esse fenbmeno sdo questdes relevantes neste

2 Notadamente, nos estudos relacionados as classes populares faz-se a opcéo pelo conceito de
“arranjos familiares”, que sdo grupos compostos por pessoas reunidas, que podem até ndo possuir
lacos de consanguinidade. Sobre o assunto ver: GOMES. Familia e Violéncia: lagos desfeitos e
partidos. Salvador: EDUFBA, 2007.
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estudo, pensando essa problematica e 0os aspectos necessarios para construcdo de
uma educacdo que nao apenas pense a igualdade, mas acolha as diferencas,
reconheca o Outro e promova o diadlogo entre os diferentes grupos socioculturais,
sendo que compreender para prevenir sejam questdes de primeira ordem a serem
resolvida pela escola.

O estudo foi baseado por meio de pesquisa bibliografica de Abramovay (2002;
2005; 2006), Abramovay e Rua (2004), Castro e Abramovay (2006; 2006a), Gomes
(2013, 2015), Minayo (2004), Ristum (2001, 2002, 2010), entre outros/as. ISso porque
€ preciso identificar fatores que contribuem para a manifestacdo das violéncias na
escola e seus nexos, compreendé-la como fenbmeno que se alastra em toda
sociedade e que produz e reproduz na escola, e, por sua vez, afeta todos os atores e
suas relagdes. “Na verdade, a abrangéncia do fendbmeno é tal que praticamente todas
as relacdes possiveis no ambiente escolar sdo afetadas: entre alunos, professores,
funcionarios e pais” (ABRAMOVAY; RUA, 2004, p.26).

Para atender os objetivos tragados, utiizamos uma abordagem qualitativa,
entendemos que esse estudo é o mais adequado, visto que possibilita uma vivéncia
com o campo, troca e dialogos. Essa estratégia explora com profundidade um
fenbmeno, um fato, envolvendo uma pessoa ou grupo de pessoas e faz uso de uma
variedade de procedimentos para coletar os dados. Ao longo da pesquisa, fizemos
consulta aos documentos da instituicdo, como: Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
livros de ocorréncias, ficha de matricula, livros de reunido com a familia, Censo
Escolar e questionario.

As manifestacdes de violéncias das escolas sao diversas, Gomes (2015)
identifica as mais comuns: a) indisciplina em classe e na escola, principalmente na
entrada e saida da escola ou nos intervalos; b) violéncias relacionadas sob a forma
de agressao verbal, praticadas por alunos e professores, como xingamentos,
discriminagBes, preconceitos, etc.; ¢) agressdes fisicas que variam entre tapas,
empurrdes e abusos sexuais; d) vandalismo; e) agressao cometida por roubos,
chantagens e intimidacdes; e f) experiéncias mundialmente conhecidas e praticadas
de bullying.

A escola construiu um discurso fortemente enraizado que possui muitos
significados e importancia estratégica para criancas, jovens e adultos, quanto a
possibilidade de ofertar um ensino de qualidade. No entanto, de acordo com

Abramovay e Rua, (2004, p.191), “os achados mostram, desde ja, que embora esteja
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presente a concepc¢ao da escola como chave de oportunidades de uma vida melhor,
ela também é vista como local de excluséo social’.

O conceito de exclusdo social é polémico, pois abarca dimensdes culturais,
institucionais, assim aqui ele é tratado para além das desigualdades econdmicas. As
vertentes aqui adotadas sdo amparadas nas socioculturais, particularmente, no diz
gue respeito a discriminacao racial.

Pesquisas da UNESCO, intituladas “Relacdes Raciais na Escola: reproducao
de desigualdades em nome da igualdade”, organizada por Castro e Abramovay
(2006a) e “Violéncias na Escola”, organizada por Abramovay e Rua, (2004) ambas
exploram percepcdes de alunos e adultos que fazem parte da comunidade escolar e
revelam que o racismo esté presente nas escolas brasileiras e inscrito como violéncia
simbdlica e institucional. “Embora institucionalmente silenciada, a violéncia
relacionada a praticas discriminatérias resultantes de preconcepc¢des quanto a raca
mostra-se evidente na comunidade escolar. “(ABRAMOVAY; RUA, 2004, p. 213).

A questdo racial no Brasil € complexa e se configura de forma efetiva através
dos interesses dos grupos dominantes que se perpetua e apropria das lutas das
camadas subalternizadas na sociedade, assim a violéncia, por ser amorfa se
manifesta de forma sutil. Mostrando outra face dessa questdo, pode-se destacar a
negacdo da diversidade étnico-cultural, a discriminacdo étnico racial que se
aprofundam nos aspectos de um discurso universal de igualdade racial, recorrendo a

Munanga (2004) que adverte:

Mas, no plano politico, pode-se partir da tomada do plano de
consciéncia da exclusdo fundamentada na discriminacéo racial (raca
aqui entendida no sentido sociolégico e politico ideol6gico), construir
uma unica identidade negra mobilizadora, pelo fato de todos serem,
apesar de oferecerem identidades regionais diferentes, coletivamente,
submetidos a dominacdo do segmento branco e constituirem o
segmento social mais subalternizado da sociedade. (MUNANGA,
2004, p. 32-33)

Com relagdo a questéo racial, ha uma associagéo entre a inscrigéo racial e os
apelidos de cunho racista, destacando tracos e caracteristicas de determinados
grupos raciais, mecanismos que enquadram os corpos do sujeito objetificado. O que

se registra pelos estudos de Castro e Abramovay (2006), Abramovay e Rua (2004), e

Cavalleiro (2020) e que é relevante nessa questéo, € que o racismo é qualificado como
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uma forma de violéncia e pode assumir como fisica e também como simbdlica, no
entanto ofensiva.

E interessante notar que a escola esté inserida em contextos diversos e plurais,
as violéncias sdo constituidas de multiplas associagbes, quer sejam por fatores
“‘externos” quer seja “interno”, ressaltando que diferentes fatores favorecem episodios
de violéncia, dai a importancia de nao banalizar ou considerar como atos “normais”.
A problematica das violéncias na escola perpassa pela visdo simplista do ato, ndo
possui limites e barreiras e vem gerando enormes preocupacdes para gestores,
coordenadores e professores, deixando de ser um problema que se restringe a escola,
vindo a ser de responsabilidade da sociedade e da familia.

O entendimento da problematica da violéncia no espaco escolar € a primeira
condicdo para se pensar em uma nova proposta de educacdo que supere a Visao
dicotbmica, que marginalizam grupos étnicos, e possibilite outras praticas de
desenvolvimento e inclusédo social a todos grupos de forma igualitaria, desde a mais
tenra infancia, livre de toda forma de preconceito e discriminacao.

Esta dissertacdo esta estruturada em cinco capitulos. No primeiro capitulo,
intitulado “Reflexdes sobre o conceito de violéncia”, refletimos acerca das diferentes
maneiras de conceituar a violéncia por diversos autores, diferentes abordagens e suas
multiplas facetas. No segundo capitulo, “Violéncias nas escolas”, refletimos acerca da
imprecisdo de conceitos inspirada na concepc¢ao de pesquisadoras nacionais sobre a
tematica, analisamos também a questédo da familia e o seu papel como agente para o
enfrentamento das violéncias na escola, fizemos uma anélise dos impactos que a
violéncia pode causar no cotidiano da escola, afetando a profissdo docente. Ainda
neste capitulo, apresentamos uma agcao desenvolvida na Escola Municipal da Vila
Praiana para redugéo das violéncias na escola.

No terceiro capitulo, “Metodologia da Pesquisa”, explanamos o procedimento
metodoldgico usado para a realizacdo dessa pesquisa, assim como discutimos os
instrumentos para coleta de dados e apresentamos os/as participantes dessa
investigacdo. No quarto, “Por dentro e por fora dos muros da escola”, buscamos
caracterizar o contexto da pesquisa, municipio, bairro e escola, tracando um perfil da
instituicdo. No ultimo, “Conversando sobre as violéncias na escola”, apresentamos os
resultados da pesquisa, fazendo uso de quadros e gréficos, a partir da percepcao

dos/as interlocutores/as e dos dados coletados nos documentos da escola,
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amparados na literatura que trata sobre as violéncias na escola, sendo estas

interseccionadas com os marcadores sociais de género, classe e raca.
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1 REFLEXOES SOBRE O CONCEITO DE VIOLENCIA

Este capitulo compde a primeira parte da pesquisa sobre as violéncias na
escola, sendo esse um fenbmeno que afeta a sociedade brasileira. Mesmo ja
havendo pesquisas sobre o tema, conforme avaliagdo de Sposito (2012), Gomes
(2015), entre outros(as) autores(as), suas formas de manifestacbes ndo foram
suficientemente estudadas, pois € um assunto complexo e deixa de ser fenémeno
peculiar a sociedade brasileira. Nessa dire¢ao, refletimos acerca dos conceitos da
violéncia, nas suas diferentes abordagens, significados e multiplas facetas.

Nesse sentido, utilizamos uma bibliografia especifica sobre o fenbmeno em
uma abordagem na qual a violéncia é tratada como parte de um processo global amplo
e isso implica considerar os contextos historicos e socioculturais dessa problematica,
bem como suas manifestacdes na sociedade, para além da ideia de sevicia, uso da
forca e intimidacao.

O conceito de violéncia é heterogéneo. Sdo grandes as dificuldades de
definir o que € nomeado violéncia, devido a quantidade e variacbes dos seus
significados. Essa teméatica € discutida por varias abordagens tedricas de
diferentes areas do conhecimento (Psicologia, Sociologia, Direito, outros).
Ressalta-se que existe um leque amplo de abordagens e ndo ha um consenso
entre os diversos conceitos. No presente topico, alguns desses conceitos serao
apresentados e analisados.

Do ponto de vista de Abramovay (2005), apresentar um conceito de
violéncia requer certa cautela, isso porque se trata de um fenémeno dinamico e
mutavel. E este fendmeno passa por adaptacdes a medida que a sociedade se
modifica. Assim, conceituar violéncia depende do que se entende por violéncia
de acordo com o periodo histérico, o contexto cultural, localizacdo geogréfica e
outros.

Por apresentar bastante polémica, conceituar as violéncias néo é tarefa facil,
considerando que compde 0 campo subjetivo e corresponde a interacdo de diversos
fatores, sociais, econdémicos, culturais, individuais, dentre outros. No entanto, presente
no cotidiano social, sendo refletida através de incompreensdes, tensées e negagao
do outro ou mesmo na auséncia de uma convivéncia harmoniosa, Abramovay (2002)

enfatiza:
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A nocéo de violéncia é, por principio, ambigua. Nao existe uma Unica
percepcédo do que seja violéncia, mas multiplicidade de atos violentos,
cujas significacdes devem ser analisadas a partir das normas, das
condicbes e dos contextos sociais, variando de um periodo histérico a
outro. (ABRAMOVAY, 2002, p. 17)

Dessa maneira, ndo pretendemos, aqui, detalhar as multiplas definicbes
dadas ao termo violéncia, mas apresentar alguns desses conceitos para fins de
contextualizacdo sobre a tematica.

Mynaio (2005, p. 14) analisa que “ndo € uma, € multipla. De origem latina, o
vocabulo vem da palavra vis que quer dizer forca e se refere as nocdes de
constrangimento e de uso da superioridade fisica sobre o outro.” O referido termo é
descrito como uma qualidade ou estado do que € violento, como uma forca
empregada contra o direito natural de outrem, acdo que se faz com o uso da forca
bruta.

Para Ristum e Bastos (2004), a violéncia é conceituada, muitas vezes, na
literatura:

[...] sem a especificagdo de critérios, ou com critérios confusos, de
forma a dificultar seu uso por outros pesquisadores.
Consequentemente sdo muitas as dificuldades encontradas na
complementacdo ou na comparacéo entre os dados de diferentes
pesquisas. (RISTUM; BASTOS, 2004, p. 226)

Um importante documento da Organizacdo Mundial da Saude — OMS

(2002) apresenta o conceito da violéncia, sendo:

[...] uso intencional da forca fisica ou poder em forma de ameaca
ou praticada, contra si mesmo, contra outra pessoa, ou contra um
grupo ou comunidade que resulta ou tem uma grande
possibilidade de ocasionar ferimentos, morte, consequéncias
psicolégicas negativas, mau desenvolvimento ou privagdo. (OMS,
2002, p. 5)

O conceito apresentado pela Organizacdo Mundial da Saude é considerado
muito abrangente, pois traz, em seu bojo, resultados da violéncia, ou seja, as
consequéncias produzidas por ela. Essa definicdo apresenta de forma explicita a
descricdo dos atos, apontando os seus efeitos (ferimentos, homicidios, les@es,
etc.), porém, mesmo o0 conceito gerando polémica e carecendo de
aprofundamento pormenorizado, fica subtendido que ha uma violéncia e que a

vitima é capaz de perceber.
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Fazendo uso da orientacao interdisciplinar para entender a violéncia, como
ja citado anteriormente que é praticamente impossivel estudar de forma
compartimentada, recorremos a Minayo (2004), o qual explica que a violéncia
deve ser vista como uma problematica social, e ndo como situacdo da area da
saude, justificando que esse fenbmeno causa impacto na qualidade de vida das
pessoas.

E preciso considerar que a violéncia representa o uso deliberado da
agressividade, apresentando fins destrutivos. Assim, ocorre sempre de forma
voluntaria, conscientemente e racionalmente, isto €, de forma premeditada e
intencional, de sorte que deve ser desnaturalizada, ancorando em Odalia, (2004),
ele sinaliza, mesmo causando dor e sofrimento, muitas vezes é naturalizada nos

comportamentos sociais passando despercebida:

Nem sempre a violéncia se apresenta como um ato, como uma
relacdo, como um fato, que possua estrutura facilmente
identificavel. O contrério, talvez, fosse mais proximo da realidade.
Ou seja, 0 ato violento se insinua, frequentemente, como um ato
natural, cuja esséncia passa despercebida. Perceber um ato como
violento demanda do homem um esfor¢o para superar sua
aparéncia de ato rotineiro, natural e como que inscrito na ordem
das coisas. (ODALIA, 2004, p. 22)

Nesse sentido, a violéncia existe quando um ser, por vontade propria,
venha a ocasionar danos a dignidade de outra pessoa. Tal ato podera ser sempre
realizado de forma explicita ou de maneira simbdlica. Para Gomes (2015), em um
artigo intitulado “Cenarios e Cenas de Conflitos e Violéncias no Cotidiano

Escolar”, a violéncia é:

[...] uma forma de impoténcia, uma expressdo do desejo do
impossivel exercicio total do poder sobre o outro, na
impossibilidade do didlogo e da relacao. Manifesta-se como
impulso, reacgdo, ato intencional premeditado ou ndo, acdo de
negacao do outro atingindo-o, e, por vezes, a si mesmo, enquanto
ser humano, pessoa e corpo. Homicidios e suicidios sao suas
formas maximas de expressédo, muitas das quais com requintes de
crueldades. Neste sentido, a violéncia é uma negacéo dos direitos
humanos e de exercicio da cidadania, porque implica na néo
aceitacdo de possibilidades e limites das rela¢gdes interpessoais
em sociedade. (GOMES, 2015, p. 41)

Continuando com o pensamento de GOMES (2015), € importante destacar
que:
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[...] as categorias e classificacdes dos atos de violéncia ndo sao
suficientes e cientificamente tratadas a ponto de refletir
exatamente 0s cenarios, as cenas, as relacdes interpessoais, 0s
atos, os condicionantes e as consequéncias da violéncia. Enfim,
sao insuficientes para defini-las com validade, fidedignidade e
rigor, para caracteriza-las como referidas as realidades concretas
vividas em que se d&o nos contextos sociais. (GOMES, 2015, p.
41-42).

A autora avalia que sdo recentes os estudos e pesquisas que transcendem
a tematica na perspectiva da seguranca ou da saude publica. Por outro lado, trata-
se de uma tematica que necessita despender muitos esfor¢cos para realizacéo de
sua compreensao e analise, sem o que ela ndo podera sofrer acées mediadoras,
orientadoras e preventivas e que possam neutraliza-la ou evita-la (GOMES, 2015,
p. 41-42).

Nessa concepcdo, Souza e Ristun (2005) alertam para a dificuldade de
definir a violéncia provocada pela diversidade de definigcbes existentes, as autoras
observam que “a literatura coloca a violéncia como um fenbmeno de grande
complexidade, sendo conceituado de diversas maneiras e a partir de distintas
perspectivas” (SOUZA; RISTUN, 2005, p. 377).

Falando sobre as dificuldades de definicdes de violéncias apresentadas na
literatura, Ristum e Bastos (2004), no artigo “Violéncia urbana: uma analise dos
conceitos de professores do ensino fundamental”, interessadas pelas questdes
educacionais e o estudo sobre as violéncias, enfatizam que seria dificil uma definicao
que conseguisse abarca-las como um todo. Nessa perspectiva, para as autoras, “[...]
muitas definicdes sao direcionadas pelos objetivos dos trabalhos e da aplicabilidade
de seus resultados, o que amplia o leque de variacdes” (RISTUM; BASTOS, 2004,
p.227). Diante da pluralidade de definicbes, também é preciso considerar a
diversidade e intensidade das formas que a violéncia assume. Ao lado dessas
consideragdes, outros pontos sao importantes, como “[...] as normas legais e culturais
que orientam a classificagdo das ag¢des humanas em violentas e n&o-violentas”
(RISTUM; BASTOS, 2004, p. 227).

Ao estudar a violéncia, € preciso atentar a sua abrangéncia, pois 0s seus
significados relacionam-se a varios fatores, como: status, relagao, idade, sexo,
localizacgao, cultura etc. Portanto, partindo do pensamento de Gomes (2015), essa
dificuldade em conceitua-la com maior profundidade, deve-se ao modo como as

violéncias sdo categorizadas, classificadas, anotadas, descritas e elucidadas.
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Diversos autores consideram a violéncia como fenbmeno mutavel, ou seja,
suas manifestacdes e variacOes ndo sao recentes, entretanto, vem ganhando
outros sentidos. Assim, para Pereira (2015, p. 99), “[...]Jisto se deve ao fato de que
sua ocorréncia se inscreve em um determinado momento historico [..]”, portanto
nao podendo haver uma definicdo consensual. Ainda segundo Pereira (2015),
apesar da complexidade propria do tema violéncia, essa se manifesta em
situacBes que ha tortura, agressao tanto verbal e ou fisica, morte, como também
onde h& impedimento voluntério dos individuos realizarem suas acoes.

A violéncia podera se manifestar em diversas formas, que vao desde
agressao fisica até simbdlica, abrangendo ainda outras tantas manifestacdes

possiveis. Para além disso, em seu estudo, € necessaria uma correta

contextualizacao, ja que, como nos lembra Abramovay (2005):

Suas representacdes, suas dimensbes e seus significados
passam por adaptacbes a medida que as sociedades se
transformam. A dependéncia do momento histérico, da
localidade, do contexto cultural e de uma série de outros fatores
Ihe atribui um carater de dinamismo préprio dos fendmenos
sociais. (ABRAMOVAY, 2005, p. 53)

O estudo sobre violéncia permite varias reflexdes. Na contemporaneidade,
vem mudando em novas escalas, nas palavras de Minayo (2006, p. 07) por mais
que tentasse ndo foi possivel trazer “uma visdo muito simplificada da questdo, uma
vez que o tema é complexo, polissémico e controverso”. Nesse sentido, reforgando a
ideia que, para compreender a dindmica da violéncia, precisa entender a visdo que a

sociedade possui sobre o tema,

A maior parte das dificuldades para conceituar a violéncia vem do fato
dela ser um fenbmeno da ordem do vivido e cujas manifestacbes
provocam ou sdo provocados por uma forte carga emocional de quem
a comete, de quem a sofre e de quem a presencia. (MINAYO, 2006,
p.14)
Buscando compreender o que se define por violéncia, percebem-se os
limites e os riscos na construgcdo do seu conceito e significado. Sobre esse
aspecto, a filésofa Chaui (2011) aborda uma reflexdo que expande seu conceito

para além da forca fisica, demonstrando significativo avanco, violéncia é:
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1) tudo o que age usando a forca para ir contra a natureza de algum
ser (é desnaturar); 2) todo ato de forga contra a espontaneidade, a
vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar,
brutalizar); 3) todo ato de violacdo da natureza de alguém ou de
alguma coisa valorizada positivamente por uma sociedade (é violar);
4) todo ato de transgressao contra aquelas coisas e a¢des que alguém
ou uma sociedade define como justas e como um direito; 5)
conseguentemente, violéncia € um ato de brutalidade, sevicia e abuso
fisico e/ou psiquico contra alguém e caracteriza relagfes
intersubjetivas e sociais definidas pela opressao, intimidacéo, pelo
medo e pelo terror. (CHAUI, 2011, p. 379)

Um caminho que se mostra promissor sobre o estudo da problematica da
violéncia é precisamente a articulacdo de varios aspectos indissociaveis: culturais,
econdmicos, educacionais, psicoldgicos e sociais. E necessaria a integracéo de
diferentes areas do conhecimento para compreender esse fendbmeno social. Nesse
sentido, OLIVEIRA (2012), acrescenta:

A violéncia pode ser considerada como um processo social complexo,
no qual intervém fatores estruturais, ideolégicos e culturais, ndo
podendo prescindir de uma abordagem de cooperacdo entre as
disciplinas. (OLIVEIRA, 2012, p. 31)

Na tentativa de explicar o fendbmeno de modo a situar diferentes pontos de
vistas, a exemplo da definicdo objetiva, vista como expresséo de atos fisicos e ou
verbais ou o oposto, uma abordagem mais extensiva, que agrupam tanto,
incivilidades, vandalismos, quanto empurrdes e humilha¢des, tornando dificil
construir uma definicdo para a questdo, Gomes (2013) apresenta uma definicao,

mostrando a violéncia como fato socialmente construido:

[...]JviolagBes dos direitos humanos, notadamente os civis, sociais,
e politicos, gue ocorrem sob influéncia de fatores educacionais,
culturais, socioecondmicos e politicos/ideolégicos decorrentes das
relacdes entre Estado e sociedade. (GOMES, 2013, p. 19).

Ao incorporar a reflexdo sobre as manifestacdes da violéncia presentes na
sociedade e a dificuldade de construir um conceito para tal questao, ainda que
nao haja um consenso, notadamente é visivel que a violéncia abala todas as
relacbes representando prejuizos para todas as geracdes, jovens, adultos e
também criancas. Assim, mesmo compreendendo que tratar do tema exige
delicadeza, essa problematica também invadiu 0os espagos escolares, ameacando

um dos principios bésicos, que é a educacao.
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Gomes (2015) conclui que as violéncias presentes nos ambitos macro e
micro educacionais refletem, através das politicas governamentais ou dos
processos de formacéo dos profissionais em educacao, no ambiente escolar, nas
familias, nas comunidades e na sociedade como um todo.

Doravante, considerando as definicbes com base na literatura arrolada que
ofereceram importantes reflexfes tanto acerca da polissemia quanto da conceituacao
da violéncia e ao mesmo permitiram outras possibilidades que ajudaram a
compreender o fenébmeno. Zaluar (1999, p. 08) reforga que “além de polifébnica no
significado, ela € também multipla nas suas manifestagdes [...]", ndo sendo possivel,
portanto, haver uma definicdo substantivamente completa.

No presente trabalho, adotamos o0 conceito que apresenta a violéncia como
uma construcdo social, perpassando pelas condi¢des socioculturais, um problema
socialmente construido, combinando com a predisposi¢cdo de destruir o outro e ao
desrespeito, contemplando o individual e o coletivo. Exemplificando as expressdes
desse fen6meno, Mynaio (2006) apresenta o termo no plural e contempla: a violéncia
fisica, que atinge diretamente a integridade corporal e que pode ser traduzida nos
homicidios, agressdes, violacbes etc.; a violéncia que consiste no desrespeito e
apropriacao de forma agressiva dos bens de outro; em terceiro lugar, a violéncia moral
e simbdlica, aquela que trata da dominacdo cultural, ofendendo a dignidade e
desrespeitando os direitos do outro. Dai, a necessidade dos atores sociais,
professores, especialistas, pesquisadores, governo e sociedade como um todo
assumir os diferentes papéis na emergéncia de interrogar, pesquisar e construir

propostas para o enfrentamento do problema.
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2 PERSCPETIVAS SOBRE AS QUESTOES DAS VIOLENCIAS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Os estudos académicos sobre violéncias nas escolas vém apontando novas
experiéncias e interesses, gerando amplos debates em torno da questéo na tentativa
de buscar de forma efetiva combater esse problema, entretanto, pela magnitude e
complexidade que a propria violéncia produz, gera controvérsias. Neste capitulo,
refletimos acerca da conceituacao da temética, a partir de um embasamento teérico
atualizado. Nos preocupamos também em discutir a deterioracdo da profissdo docente
como reflexo das violéncias na escola. Em seguida, retratamos uma acao
desenvolvida na Escola Municipal da Vila Praiana para reducédo das violéncias na
escola, além de analisarmos a questdo da familia e o seu papel como agente para o
enfrentamento das violéncias na escola.

Ao selecionar a bibliografia voltada para as reflexdes sobre as violéncias na
escola, escolhemos a literatura nacional e especializada, atualizada, considerando,
principalmente, as diversas definicdbes as quais sdo apresentadas a temética.
Destaca-se que as reflexdes apresentadas, através desta pesquisa, sobre as
manifestacbes das violéncias na escola, suas causas e conceituacdo, estao
amparadas em alguns estudos, especificamente, aqueles realizados nos ultimos anos
sobre o tema. Assinalamos, os estudos de Mirian Abramovay (2004), Celma Borges
Gomes (2015), Marilia Sposito (2001), Marilena Ristum (2001; 2004), entre outros que
nos apontam com muita propriedade a questao das violéncias nos espacos escolares.
Nas discussfes sobre os marcadores sociais de discriminacdes, alguns trabalhos de
pesquisadores(as), a exemplo de Munanga (2004; 2005), Cavalleiro (2020), Barros
(2005) e Gomes (2003) fundamentaram a pesquisa.

Vale considerar que estamos lidando com um fendmeno historico, assim suas
manifestagcbes sempre serdo consideradas graves, sendo um problema, afeta o
ambiente escolar, fragilizando as formas de dialogo nas varias instancias escolares e
compromete a educacao, visto que é através da educacgao que ira construir um saber
solidario e humano. Nesse cenario, ao tratar o fendbmeno da violéncia e suas
manifestagcbes na escola, especificamente escola publica, é preciso considerar
diversos aspectos que contribuem para intensificar o seu agravamento nos diferentes

niveis, tipos, condicionantes: condicbes econdmicas e socioculturais; a escola, na sua
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realidade concreta e dos atores sociais que a compdem, aqui analisados a partir dos

marcadores sociais de discriminac&o de raca, género e classe.

2.1 Violéncias na escola: algumas contribuicdes conceituais e abordagens

As teias que envolvem a educacao e o agravamento das violéncias evidenciam
um tema complexo, que vem ganhando visibilidade politica em diversos setores,
principalmente no campo educacional. Faz-se preciso pensar numa educacdo que
busque o dialogo como ferramenta primordial de fonte de conhecimento e, portanto,
medida de enfrentamento e prevencao da violéncia. Nesse sentido, “reconhecer que
o sistema atual n&o inclui a todos, ndo basta. E necessario, precisamente por causa
desse reconhecimento, lutar contra ele [...]" (FREIRE, 2000, p. 56) e, assim, assumir
uma luta por uma educacdo coerente e democréatica a favor das diferencas e
pluralidade de saberes.

A educacéao ocupa-se da formacao humana em um determinado tempo e lugar.
Dessa forma, implica considerar a realidade e as mudancas pelas quais a sociedade
passa, mostrando-se, ao mesmo tempo, heterogénea e homogénea. Nesse sentido,
a escola precisa assumir compromisso com 0s objetivos que promovem o
desenvolvimento e as aprendizagens dos sujeitos que estdo inseridos em contextos
socioculturais diversos e concretos.

De acordo com Abramovay e Rua (2004), a escola encontra-se em uma
situacdo de vulnerabilidade em relacdo a violéncia, perdendo, inclusive, em muitos
casos, sua legitimidade no que diz respeito a educacéo. Ainda de acordo com as
autoras, 0os comportamentos violentos que sdo manifestados nas escolas, sao de

carater polimorfo:

Tanto na literatura estrangeira como nacional, os trabalhos sobre
violéncias nas escolas, recorrem a mdultiplas associacdes das
ocorréncias com caracteristicas e atributos das vitimas e dos
agressores; ou com as distintas instituicdes e ambientes pelos quais
circulam os jovens, que por sua vez, tem dinamicas sociopolitico-
culturais singulares]...] (ABRAMAVOY; RUA, 2004, p.75)

Diante dessa realidade, a escola se vé envolvida e imersa em uma
complexidade dissonante e divergente que gera conflitos cada vez mais intensos.

Dessa maneira, a violéncia vem se afirmando, cada vez que as relagdes ultrapassam



35

os limites da civilidade, de modo que preconceitos, assédios, racismos, sexismos,
bullying e outras violéncias vém se tornando realidade nos ambientes escolares,
atingindo todos os atores envolvidos e gerando ainda mais a exclusdo de grupos
vulneraveis.

A compreensao sobre as diversas formas de conceituacdo, manifestacdo da
violéncia no ambiente escolar e abordagens vem mudando de acordo com as andlises
mais recentes. As pesquisas realizadas por Sposito (2001), Ristum (2001), Charlot
(2002), Abramovay e Rua (2004) vém contribuindo com essa mudanca. Desse modo,
Abramovay e Rua (2004) refletem que ha algum tempo, a violéncia no ambiente
escolar recaia apenas ao que se referiam as puni¢des, aos castigos e as agressoes
corporais, na maioria das vezes por parte dos professores contra alunos. Atualmente,
a literatura trata como violéncias, possibilitando sua analise de forma multipla,
deslocando esse olhar através das contribuicbes da sociologia, antropologia,
psicologia e outras especialidades.

O estudo realizado por Sposito (2001), considerado um marco da pesquisa
sobre violéncia escolar no Brasil, aponta vérias lacunas sobre o fenbmeno, e
ainda que expresse informacdes importantes sobre a tematica, ndo foi capaz de
oferecer caracterizacdo consolidada em virtude da diversidade e magnitude da

guestdo. Nessa mesma direcdo, Sposito (2001) revela:

A complexidade da pesquisa sobre violéncia em meio escolar no Brasil
decorre, assim, da intersecdo com o tema da violéncia social,
sobretudo nas cidades e na interagcdo que o mundo do trafico
estabelece com os segmentos juvenis, alunos ou ex-alunos da escola
publica. (SPOSITO, 2001, p. 100)

Para Ristum (2004), as principais caracteristicas da violéncia que denotam
sua grande complexidade estdo relacionadas a polissemia do seu conceito, a
controvérsia na delimitacdo de seu objeto, a quantidade, variedade e interacao
de suas causas e falta de consenso sobre sua natureza.

Sob o ponto de vista de Charlot (2002), por sua vez, o fenbmeno da
violéncia escolar ndo é recente, pois ha registro de violéncia no ambiente escolar
no seéculo XIX. Para o autor, as suas formas de manifestacdo, no cenario atual, é
gue sdo mais severas. Ainda na esteira dessa discusséo, Charlot (2002) pontua
a necessidade de estudar o fendmeno da violéncia em suas manifestacoes,

enquanto violéncia a escola, violéncia na escola e violéncia da escola. A primeira
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refere-se aquela que esta direcionada as atividades da Instituicdo (formas de
violéncia que se manifestam através de agressdes contra os professores,
funcionérios, outros). A segunda faz alusdo aquela que ocorre dentro do ambiente
escolar. A terceira esta relacionada a violéncia sutil praticada pela escola, a
violéncia simbdlica.

S&o varios os motivos que levam ao cometimento de violéncias nas
escolas, dentre eles, encontram-se as exclusdes na educacao, as quais atingem
muitas criangas, adolescentes e jovens e que relacionam com outros processos nos
campos politicos, culturais e econdémicos. Barreto (1992), ao tecer reflexdes sobre o
processo de producao de exclusédo social brasileira, conclui que exclusédo social € o
ponto que liga os dois campos, o educacional e a violéncia; evidenciando, assim, a
relagao entre educacao e violéncia. “Portanto, nesse mesmo ponto, ocorre o elo entre
— violéncia e educacdo — como se houvesse uma reciproca integracdo entre essas
duas esferas humanas [...]” (OLIVEIRA, 2012, p. 48).

Excluem-se da escola os que ndo conseguem aprender; excluem-se
do mercado de trabalho os que ndo tém capacitacao técnica, porque
antes ndo aprenderam a ler, escrever e contar; e excluem-se,
finalmente, do exercicio da cidadania esses mesmos cidadaos porque
nao conhecem os valores morais e politicos que fundam a vida de uma
sociedade livre, democratica e participativa. (BARRETO,1992, p.59).

Como consequéncia direta, vemos criancas e adolescentes que, mesmo em
idade escolar, ndo estudam, vivem nas ruas e se tornam presas faceis para a
criminalidade; ou ainda, indiretamente, criancas e jovens que frequentam a escola e,
quando esta ndo atende seus anseios, se envolvem em atos de violéncia (fisica,
verbal, simbdlica) dentro do ambiente escolar, quer seja, com empurrdes,
xingamentos ou mesmo Socos e pontapés.

Gomes (2015), tecendo comentéario sobre a violéncia no ambito escolar,

afirma que:

A literatura contemporanea fala hoje em violéncias, no plural, para
expressar suas mdltiplas formas, suas multiplas facetas e seus
multiplos condicionantes e ainda os niveis diversificados de suas
consequéncias, e os diversos graus das sequelas que provocam.
Em termos de abordagens explicativas do fendmeno, existem as
tendéncias as analises socioldgicas e psicolégicas, umas e outras
dicotomizando, ou fragmentando a sua compreensao. (GOMES,
2015, p. 42)
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Ainda de acordo com a perspectiva de Gomes (2015), os fatores que
favorecem os graus de violéncias no ambiente escolar sdo: condicbes dos
estabelecimentos e forma de gestado, clima social da escola, caracteristicas das
relacdes entre professores, alunos e gestores, condi¢gdes de vulnerabilidade
socioecondmica familiar e comunitaria e da sociedade mais ampla.

As formas de manifestacbes de violéncias identificadas na escola,
conforme Gomes e Tibiricad (2015), ocorrem tanto por agressdes verbais quanto
fisicas. Suas formas de expressdo se ddo em atos de xingamentos, ofensas,
constrangimentos, discriminacdes, humilhacdes, inclusive, reiteradas vezes como
0s que se dao no bullying. Além disso, ha também a pratica delituosa, como
roubos, furtos, violéncia sexual, ameacas de morte, leséo corporal, dentre outros.
Ainda restam as préticas de violéncias cultural, religiosa, étnico-racial, género,
ideoldgica que passam a compor a lista. Para as autoras, “as violéncias que
ocorrem na escola causam impactos fisicos e psicolégicos e em perdas de vidas”
(GOMES; TIBIRICA, 2015, p. 232).

Pesquisas mais recentes sobre o tema vém demonstrando que € preciso
considerar uma série de questdes diante das variadas maneiras que a violéncia
vem a se manifestar na escola, que pode ser silenciosa ou ruidosa, previsivel ou
nao, escamoteada por diversas camadas ocultas ou explicitas, ou mesmo todos
os tipos juntos. Considerando esse enigma e essa infinidade de variaveis, o
estudo de Siqueira (2015) aponta que a violéncia pode ser motivada e percebida
por varios angulos e ampla diversidade, tais como: tensfes, contrariedades,
inseguranca, discriminacdes, conflitualidades, estranhamentos, entre outros
fatores. No entanto, as questdes ligadas a violéncia inclinam para geracao de
prejuizos no ambiente escolar, comprometendo o trabalho do professor, o
processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, a formacgao cidadéa e todas
as acdes pedagogicas, envolvendo gestores, coordenadores e professores.

Segundo Gomes (2015), a violéncia se manifesta como expressao de poderes
nas relacdes sociais estabelecidas no cotidiano, através de atos de incivilidade, falta
de respeito e conflitos cada vez mais banalizados no modelo da sociedade vigente.
Assim, buscar formas para prevenir e reduzir a violéncia no ambito escolar é, hoje, um
grande desafio para gestores, coordenadores, professores e todos 0s agentes
envolvidos com a educacdo e o ato de educar. As formas severas da violéncia no

cenario atual das escolas brasileiras causam impoténcia, medo e indignagéo.
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Além das consideracfes feitas por Sposito (2001), Abramovay e Rua (2004)
e Gomes (2015) sobre a dificuldade de definir o fenbmeno e reconhecer suas

manifestacdes na escola, soma-se a explicacdo de Ivanick (2019) que incluem:

[...]Jinsatisfacdo de professores, baixos salarios e conflitos culturais,
com a presenca de sujeitos com culturas plurais, incluindo, por
exemplo, imigrantes, culturas estas, muitas vezes, dissonantes do
curriculo oficial e percepcdes negativas a eles associadas,
prejudicando o clima escolar. (IVANICK, 2019, p. 4)

Sao vérias as definicbes e explicacdes para o fenbmeno das violéncias na
escola, ndo havendo um consenso. No entanto, todas condensam a ideia de que as
violéncias alteram as rela¢gdes sociais, impondo ainda mais o desafio para lidar com
elas, pois se apresentam como multidimensionais, pluricausais e transdisciplinares.

Diante da polissemia e complexidade que as violéncias nas escolas se
apresentam, dificultando a construcdo de um unico conceito, 0 seu sentido pode
ser definido a partir do contexto histérico, social a qual forma a sociedade. Para
além da violéncia fisica expressa através de atos “duros” visiveis, ha outras
manifestacdes da violéncia nos espacos escolares. A respeito da violéncia
simbdlica, Souza (2012), em artigo intitulado “A violéncia simbdlica na escola:
contribuicbes de sociologos franceses ao fen6bmeno da violéncia escolar

brasileira”, afirma o seguinte:

Na perspectiva Bourdieusiana, a violéncia simbolica se expressa na
imposi¢do legitima e dissimulada, com a interiorizacdo da cultura
dominante e ha uma correlacdo entre as desigualdades sociais e
escolares. As posicbes mais elevadas e prestigiadas dentro do
sistema de ensino (definidas em termos de disciplinas, cursos, ramos
do ensino, estabelecimentos) tendem a ser ocupadas pelos individuos
pertencentes aos grupos socialmente dominantes. (SOUZA, 2012, p.
21)

Ainda sob o ponto de vista da autora (2012):

No campo educacional, dada a sua natureza, a violéncia simbdlica
muitas vezes passa despercebida. Ndo obstante, em algumas
situagdes, ela é claramente identificavel. Quando as regras da escola
nao sao claras, quando os alunos sado pré-julgados ou nao sdo
escutados, quando os professores se afastam muitas vezes porque
nao conseguem responder aos anseios dos educandos ou, ainda,
gquando ha a imposicdo de tarefas dobradas a estes, € exercida a
violéncia simbdlica. (SOUZA, 2012, p. 31)



39

Para Gomes e Tibirica (2015, p. 231), em cartilha intitulada “Como prevenir
e proteger as criangas e adolescentes de situagdes de violéncia”, a violéncia nas
escolas surge da vulnerabilidade social das comunidades, das familias, das
escolas e de todos os que convivem no ambiente escolar.

Ademais, em ocorréncias mais graves de violéncias (homicidios, roubos,
ameacas de morte, outros), que demanda que a escola recorra a interferéncia das
instituicdes de Seguranca Publica, por meio da atuacao policial, ou conflitos de
niveis menos tensos. Todas as manifestacfes de violéncias afetam a relacéo
humana. Sendo assim, ao analisa-las deve considerar, de forma globalizada, os
danos provocados, tanto aos agressores quanto as vitimas e a comunidade em
geral, pois ha consequéncias fisicas, psicoldgicas e de forma efetiva no processo
de ensino e aprendizagem, evitando uma compreensao genérica da questao.

Charlot e Emin (1997) também trazem reflexdes acerca dessa dificuldade em
construir uma definicdo da violéncia no espaco escolar, porque, além de remeter a
fendbmenos heterogéneos, assim sendo dificil delimitar de forma ordenada, também
desestrutura representacdes sociais que tém valores fundamentados em construgdes
histéricas e culturais, como a ideia de infancia relacionada com ideia de inocéncia, e
também o espaco escolar como lugar de paz.

Além desses, existe outro fator que aumenta ainda mais a dificuldade para fazer
essa analise sobre violéncia na escola: auséncia de consenso do significado de
violéncia, deixando lacunas para cada estabelecimento definir o que é ou néo
violéncia de acordo com o status de quem faz o relato, idade e muito provavel ainda,
do sexo.

Ao se considerar a realidade brasileira, de acordo com Loureiro e Queiroz
(2005), as estatisticas acerca da violéncia na escola publica enfatizam mais a
violéncia fisica e a depredacdo do patriménio da escola, em detrimento dessas
outras formas menos visiveis de violéncia que sdo bastante comuns. E, em
funcdo dessa fragmentacdo da violéncia visivel, que 0sS mesmos autores
ponderam que ndo ha uma discussao efetiva, por parte dos professores, dos
pedagogos e da diretoria da escola acerca do que € a violéncia. Dessa maneira,
observa-se que essas “violéncias menores”, se ndo incorrerem em nenhuma
atuacao mais grave de violéncia fisica, sado frequentemente naturalizadas e nao

discutidas pelos agentes escolares.
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Em contrapartida, no contexto local, no que tange as pesquisas sobre
violéncias nas escolas, destaca-se o trabalho de Celma Borges Gomes (2013), projeto
sobre a “Representacado da Violéncia nas Escolas de Salvador”, em 2004, que foi
financiado pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado da Bahia — FAPESB -,
desenvolvido em 24 escolas estaduais e municipais de Salvador. A pesquisa foi
realizada com observacdes diretas no contexto, questionarios (alunos com faixa etaria
de 10 a 19 anos do ensino fundamental e médio) e entrevistas (gestores e
professores). As reflexdes, consideragfes tedricas e relatos de experiéncias
apontaram para violéncias associadas a questdo da vulnerabilidade social, poder e
direitos humanos.

O resultado da pesquisa foi divulgado, por meio de artigos cientificos, palestras,
semindrios, congressos e minicursos realizados pela propria autora. Mais tarde, em
2015, a autora publicou outro trabalho, fruto do Seminario “Violéncias nas Escolas:
repensando conceitos e praticas para a cultura da nao violéncia”, promovido pelo
Observatério de Educacéo, Direitos Humanos, Cidadania e Violéncia, na Faculdade
de Educacéo da Universidade da Bahia, em 2013, trazendo reflexdes do agravamento
da violéncia nas escolas e seus condicionantes que permeiam atitudes
preconceituosas e discriminatorias, as quais atravessam questdes de género, sexo,
homofobia, religido, étnico-raciais, entre outras.

Partindo do pressuposto de que a violéncia na escola engloba varias “sub-
modalidades”, além daquela fisica, mais explicita, também essas “incivilidades”,
sao caracterizadas aqui como violéncias, sendo assim, discriminacdes e exclusado
serdo incluidas no presente trabalho como expressdes da violéncia e se apresentam,
através de atos de desrespeito, agressoes fisicas, transgressdes as regras sociais, e
atos sutis que muitas vezes sé@o banalizados na sociedade contemporanea, segundo
Abramovay e Rua (2004, p. 94) “tratar de violéncias nas escolas significa lidar com
uma intersecgao de objetos e seus significados”.

As violéncias sdo fendbmenos com multiplos enfoques, assim, a escola, ndo
sendo mais representada como local seguro de integracdo social, notadamente,
também se destaca como fonte transmissora das distintas desigualdades raciais,
culturais, religiosas entre outras, tornando cenarios de atos violentos determinados
por critérios de grupos dominantes que a sociedade determinou e estigmatizou de
acordo com a classe social, sexismo, racismo. Esses marcadores colocam em

desvantagens pessoas negras, mulheres e camadas sociais mais desfavorecidas,
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portanto, definindo a linha de exclusdo desses grupos diante das politicas publicas
gue todos/as deveriam ter acesso.

Como ja citado ao longo do capitulo, as violéncias nas escolas vém ganhando
novas concepcoes, assumindo e ampliando novas definicdes, de modo que venham

incluir eventos que antes eram vistos como ac¢fes rotineiras, Abramovay et al.

(1999) destacam, que:

[...] a violéncia deixa de estar relacionada apenas a criminalidade e a
acao policial, passando a ser alvo de preocupacdes ligadas a miséria
e ao desamparo politico, uma vez que acarreta novas formas de
organizacao social relacionadas com a excluséo social e institucional
e com a presenca de atores a descoberto do contrato social, ou seja,
em situacao de “ndo integragdo” com a sociedade. (ABRAMOVAY et
al. 1999, p. 57)

A precariedade que atinge as camadas mais pobres, majoritariamente negras,
associa outras formas de violéncias que se apresentam através das caréncias sociais,
culturais, econbmicas e educacionais, afetando no que tange ao direito a vida, a
liberdade, a dignidade humana e que, com isso, geram varias violéncias que muitas
vezes ndo sdo percebidas, mesmo de forma silenciada, essas praticas revelam
barreiras, alvejando os alunos ndo-brancos, que se constituem um perfil desfavorecido
no processo educacional.

Desde a infancia, criancas negras sdo submetidas as diversas formas de
discriminag@es, portanto, o racismo possui dindmica propria presente na escola que
age silenciosamente, camuflado, mas causa profundas marcas dolorosas. Assim, vale
ressaltar que o siléncio dos adultos ndo so6 reforca praticas racistas, como as legitima,
tomando proporgdes e prejuizos imensuraveis para a vida dos estudantes. Para
Munanga (2004, p. 24), racismo € “[...] uma tendéncia que consiste em considerar que
as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo sdo consequéncias diretas
de suas caracteristicas fisicas ou bioldgicas”.

Dessa forma, atitudes racistas contra 0 negro agem como arma poderosa e
geram estigmas e impoténcia, gerando conflito social consigo e com o0 meio, ja que a
identidade racial da pessoa negra é discriminada e negada. Esse cenario se reflete
na escola, espaco em que as situagdes concretas de discriminagbes ocorrem,
reproduzindo producdes constituidas ao longo da historia do negro em nosso pais,
por meio da qual vem ocasionar rejeicao, silenciamento, autoestima fragmentada e o

processo de interacdo social com outros grupos fragilizados.
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Recorrendo a Abramovay e Rua, (2004, p.152), as quais definem racismo como
“[...] pratica que inflige a inferioridade a uma racga, sendo que suas bases se encontram
fixadas em relacbes de poder que s&o legitimadas pela cultura homogénea”.
Corroborando com essa definicdo, Cavalleiro (2020, p.22) assegura que “o racismo
se apresenta como uma ideologia que permite o dominio sobre um grupo, por
exemplo, judeu, negro ou mulgumano, pautados apenas em atributos negativos
imputados a cada um deles”.

A pesquisadora Zelinda Barros, no artigo intitulado “Escola, Racismo e
Violéncia”, reflete que a escola esta conectada a sociedade e destaca, assim como
ha praticas racistas na sociedade, também h& manifestacdo do racismo no espaco
escolar. A autora (2005), no referido documento, apresenta discussdes que
contribuem com as reflexbes sobre o racismo no contexto escolar, compreendendo
gue é uma manifestacao da violéncia e que assume diversas formas, ao mesmo tempo
em que destaca que o racismo se manifesta de forma sutil, portanto dificil de
combater.

A literatura considera o racismo como uma modalidade da violéncia que
aparece de forma cruel e, através das suas manifestacdes, impde um lugar de
inferioridade racial a populagdo negra. Dando continuidade as reflexdes sobre essa
violéncia nas escolas, lamentavelmente, experiéncias racistas contra o negro, como
apelidos, xingamentos e tratamentos preconceituosos atingem 0S grupos
pertencentes a essa identidade racial. A intelectual negra Nilma Lino Gomes,
assevera: “muitas criangas negras percebem, desde muito cedo, que ser chamada de
“‘negrinha” nem sempre significa um tratamento carinhoso, pelo contrario, € uma
expressdo do racismo” (GOMES, 2003, p. 175). A violéncia expressa através do
racismo, tanto na sociedade quanto na escola, permanece guardada na memoaria e,
mesmo na fase adulta, as marcas deixadas pelo racismo ainda povoam o imaginario
dos sujeitos negros.

As violéncias e suas consequéncias invadiram o espac¢o escolar e as
instituicbes de ensino por si sO, diante da problemética, ndo se mostram
preparadas para sugerirem medidas que promovam a prevenc¢ao e a reducéo de

violéncias no contexto escolar. Sobre isso, Gomes e Tibirica (2015) abordam que:

A escola ao tratar do fenbmeno da violéncia nao dispbe de
alternativas a nao ser as de repreender, encaminhar para a
direcao, relatar ocorréncias de violéncias aos pais, suspender e,
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expulsar os alunos que praticam a violéncia, ou de orientar e
apoiar seus professores para que ndo manifestem qualquer atitude
de violéncia em relacéo a seus alunos, ou que ndo se afastem dos
conflitos dos alunos, para que ndo sejam eles proprios
responsabilizados pelas violéncias que correm nas salas de aula,
nos patios a porta das escolas ou em suas proximidades entre
seus alunos. (GOMES; TIBIRICA, 2015, p. 232).

Demonstrando de forma transparente que a escola ndo estd conseguindo
resolver essa problemética, principalmente quando ocorrem atos mais graves,
como brigas, discussfes e ou agressfes e ameacas de morte, dentre outros.
Nesses casos, a escola recorre a interferéncia das instituicbes de Seguranca
Publica, por meio da atuacgéo policial e da Justica. Reconhecendo, assim, que a
violéncia limita e constréi barreiras para a constru¢do dos conhecimentos, além
de compreender a necessidade urgente de incorporar reflexdes através de varios
eixos, bem como construir hipoteses que sirvam como referéncias para as
ocorréncias de violéncias no contexto escolar.

Na esteira desse cenario, sdo varias as matrizes teoricas e os eixos de
reflexdo que integram a concepc¢ao de violéncias nas escolas, assim como as
diversas perspectivas e hipoteses, pois, como fenémeno social, envolve préaticas
sociais; portanto, ndo pode ser compreendidas como mera superposicdo entre
escola e violéncias. Assim, para analise das definicbes aqui apresentadas,
“‘compreende-se, igualmente, todas as formas de violéncia verbal, simbdlica e
institucional” (ABRAMOVAY; RUA, 2002, p. 94).

Faz-se necessario esclarecer que as exposi¢cdes aqui apresentadas sobre
os diversos conceitos e explicacdo para o fendmeno da violéncia nas escolas,
bem como suas contribuicbes centram nas producdes dos trabalhos de
pesquisas, a partir de varias categorias e suas intersec¢des, ainda que venha
sendo debatido em diversas areas, necessita de mais aprofundamento. Como
descreve Sposito (2012, p. 58), “dentre este amplo espectro certamente esta
presente o tema da violéncia escolar, pouco estudado em nosso pais”. No
entanto, as reflexdes aqui apontadas sugerem que pesquisadores e profissionais
de ensino reconhecam a abrangéncia e a especificidade dos processos que

produzem a violéncia, em especial na escola e na sociedade contemporanea.
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2.2 Outros fatores das violéncias na escola: reflexos na profissdo docente

O tema violéncias nas escolas, mesmo com varias divergéncias no seu
conceito, possui algumas congruéncias que correspondem ao fato de ser multicausal,
ou seja, ter interacdo de varios fatores e atuar a partir de fatores pessoais e
contextuais na sua constituicdo. Pela o6tica de Ristum (2002), o conceito € ampliado,
incluindo a violéncia estrutural, isto é, aquelas promovidas pelas estruturas
organizadas e institucionalizadas, familia, sistemas econémicos, culturais e politicos.
A respeito da violéncia estrutural, a autora, no estudo anterior (2001), a partir das falas
das professoras analisou a relacdo da pauperizacdo da profissdo docente com as
violéncias na escola.

A autora publica, em 2010, o artigo “Violéncia na Escola, da Escola e contra a
Escola”, que pretendeu novamente discorrer a relagdo complexa entre a violéncia e a
escola, no qual abordou as condi¢cbes estruturais desfavoraveis a relevancia da
profissdo do professor, constituindo formas de violéncias na escola. Esse trabalho
destaca-se como de fundamental importancia ao debate.

Sobre as manifestacdes de violéncias presentes na escola, associando a
fatores que conjugam com aspectos de descrédito social do magistério, a autora
citada acima destaca a deterioracdo da profissdo docente, sendo frequentes, nos
relatos das professoras, as dendncias da escassez de escolas publicas para atender
a populacdo, somado ao baixo salario, a precariedade das escolas, ao nao
cumprimento das legislacbes com a educacdo, expressando, dessa forma,
importantes aspectos de violéncia.

A desmoralizacéo da escola, consequentemente do magistério, foi mencionada
na pesquisa realizada por Lucinda, Nascimento e Candau (2001), que contou com a
participacdo de professores e professoras de escolas publicas, além de apontar
também a violéncia sofrida na profissdo docente no Brasil. No que diz respeito a essa
questao, uma professora relatou: “[...] é a violéncia colocar esse profissional como um
profissional menor... sem importdncia, que nado tem nenhuma funcdo digna...”
(LUCINDA; NASCIMENTO; CANDAU, 2001, p.64). Ainda segundo as autoras (2001,
p. 64), também é violéncia “a desvalorizagao dos salérios, a carga horéria, enfim, toda
a estrutura que é oferecida para esse profissional que esta trabalhando”.

As escolas publicas, enquanto organizacao social, fazem parte do todo, ndo

estdo isoladas. Dessa forma, € necessario tratar a questdo da problematica das
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violéncias, estabelecendo uma relacdo com a macro e a microestrutura, considerando
os fatores econbmicos, sociais e politicos que afetam a vida e as condicbes

profissionais do professor. Sobre isso, Libaneo (2015) escreve:

O ensino tem sido afetado por uma série de fatores: mudancas nos
curriculos, na organizacdo das escolas (formas de gestéo, ciclos de
escolarizacdo, concepcao de avaliagdo, etc.), introdugdo de novos
recursos didaticos (televisdo, video, computador, Internet),
desvalorizacéo da profissdo docente. (LIBANEO, 2015, p. 38)

Em razdo da baixa prioridade no Brasil no que diz respeito a valorizacao
docente, essa profissao tem sido levada a um processo de pauperizacao, contribuindo
para condicdes de precariedade. Somado a isso nas palavras de Libaneo, Oliveira e

Toschi (2012, p. 143), essa profissédo esta

Passando por tempos dificeis, de desprestigio social, de salarios
aviltantes, com péssimas condi¢cdes de trabalho, a profissdo de
professor ja ndo atrai a juventude, e muitas escolas e inUmeras areas
do conhecimento sentem a falta desse profissional.

Ainda sobre a falta de priorizacdo a educacdo brasileira, na questdo do
investimento financeiro, o Todos pela Educacéo divulgou, em fevereiro de 2021, o 6°
Relatério Bimestral Execucdo Orcamentaria do Ministério da Educacao, de acordo
com o documento, “a pasta concluiu o exercicio de 2020 com dotacdo de R$ 143,3
bilhdes, o menor valor desde 2011” (BRASIL, 2021, p. 9) como mostra o grafico a

sequir.
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Gréfico 1 - Histérico de Orcamento do MEC e despesas com Educacéo
Basica - Valores de 2020.
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Fonte: Todos pela Educacéo, 2021.

A desvalorizacao social do professor também pode ser observada na falta de
investimento para o desenvolvimento profissional, o que perpassa pela formacéo
inicial e continuada, que se articula ao processo de construcdo e valorizagcao
identitaria e profissional docente. Argumentando sobre a identidade profissional,
Pimenta (2012, p. 17) reconhece que “[...] a docéncia, constitui um campo especifico
de intervencéao profissional na pratica social. E, como tal, ele deve ser valorizado em
seus salarios e demais condicdes de exercicio nas escolas”.

No processo de desvalorizagdo da educacédo publica, no Brasil, que vem de
muito tempo marcada pelo baixo financiamento destinado a esse setor, além da baixa
prioridade, a crise causada pela pandemia COVID-19 atingiu severamente a educagao
brasileira, especificamente as escolas publicas, causando impactos negativos e
desproporcionais de varias formas. O resultado disso aponta que essa crise acelerou
problemas e acentuou a desvaloriza¢do social e politica dos profissionais docentes,
dentre as quais se encontram: falta de equipamentos adequados e conexao a internet;
dificuldade desses professores de acessar tanto as familias quanto os alunos;
alteracdo no horério de trabalho e invasdo na sua privacidade, consequéncia do uso

do aparelho pessoal; falta de habilidades para ministrar aulas on line e dificuldade em
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adaptar com novos conteudos. Todos esses fatores alargam o processo de
pauperizacdo docente em todos 0s niveis e trazem uma sobrecarga para esses
profissionais.

A desvalorizagdo docente que ocorre no Brasil ndo é algo recente,
considerando raras excecfes, que podem romper com intensdes e medidas que
colocam os professores como mero repassadores de informacfes. Nessa direcao,

verifica-se ainda:

[...] a parcimbnia do governo nos investimentos, impedindo a
efetivagdo de medidas cada vez mais necessarias a favor, por
exemplo, dos salarios, da carreira e da formacgédo do professorado,
com a alegacédo de que o enxugamento do Estado requer redugéo de
despesas e do déficit publico, o que acaba imprimindo uma légica
contabil e economicista ao sistema de ensino. (LIBANEO,;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012, p.46)

Esse fato, certamente, leva a destruicdo da carreira do professor, além de se
constituir em uma forma que pode ser caracterizada como reflexo da violéncia
estrutural. Nessa perspectiva, se insere a auséncia da valorizacdo dos docentes,
baixos salarios, formacdes precarias, entre outros fatores. Consoante Lucinda,
Nascimento e Candau (2001, p. 85), em seu estudo sobre violéncias e escola, foi
mostrada a percepcao de uma professora entrevistada que assegura: “[...Jnouve uma
desvalorizagao do ensino muito grande, da escola, do profissional em educagao”. Ela
continua “[...] S6 no momento que o governo valorizar o professor e a escola € que a
comunidade vai ser um reflexo desse valor”. Essa visao evidencia que néo ha respeito
pela profissédo e nem pelo ensino, quer seja pelo governo e pela comunidade.

Destacando a discriminacdo docente contextualizada com uma clara
deterioracdo a profissédo docente, soma-se mais um exemplo de desrespeito a estes
profissionais, através do discurso do Deputado Federal Ricardo Barros
(Progressistas), publicado no site do Universo Online (UOL) em 20 de abril de 2021,
demonstrando na sua fala mais um desrespeito aos profissionais docente, que, diante
do cenario da pandemia da COVID-19, as escolas precisaram ser fechadas como

medida de seguranca:

E absurdo a forma como estamos permitindo que os professores
causem tantos danos as nossas criancas na continuidade da sua
formacé&o. O professor ndo quer se modernizar, ndo quer se atualizar.
J& passou no concurso, estd esperando se aposentar, ndo quer



48

aprender mais nada, disse Barros em entrevista a CNN Brasil. (UOL,
2021)

Esse discurso aponta a combinacdo de varios fatores que favorecem a trama
das violéncias presentes no espago escolar, especificamente contra o professor,
mostrando a correlagéo entre o fendémeno e a pauperizacao da escola, e, nesse caso,
€ instalada através da estrutura do Estado e se amplia para as relagbes sociais
potencializando essa visao de desvalorizacao social do professor.

Nessa mesma linha, também, situa o depoimento do ex-secretario municipal de
Educacao de Salvador, Bruno Barral, em 28 de setembro de 2020, divulgado pelo site
METRO1.

A profissdo do professor caiu em descrédito de nossa sociedade. O
gue precisa fazer é se reformular o processo. Hoje vocé nao tem os
melhores alunos do ensino médio desejando ir para o curso de
pedagogia e licenciatura. N&o tem. Hoje, quem vai ser professor nas
universidades e tem interesse de fazer um curso de pedagogia,
psicopedagogia e licenciatura ndo sédo os melhores alunos. Os
melhores alunos querem fazer medicina, direito, engenharia,
jornalismo, administragdo. Mas eles ndo sdo estimulados a isso e isso
precisa ser construido de forma diferente. (METRO1, 2020)

Diante da tentativa de compreender esse fendmeno, através dos depoimentos
acima, identificam um processo de manifestacoes de violéncias que atingem as
escolas publicas e, consequentemente, o professor. Essas formas de
“microvioléncias” atuam de formas articuladas, causando efeitos visiveis, como
esvaziamento e fragmentacdo na formacéo e exercicio dos professores.

Todos esses fatores causam um mal-estar no meio educacional, ao lado dos
depoimentos, soma-se a auséncia de investimentos por parte do Estado na garantia
dos direitos estabelecidos em leis, gerando grandes prejuizos aos profissionais.
Partindo dessa premissa, no que se refere ao descumprimento da legislacao em vigor,
Lei de Diretrizes e Bases, (LDB, Lei n® 9.394/1996), nos artigos 61 e 67, (Lein®11.738,
de 16 de julho de 2008)3 e também municipal de Lauro de Freitas (Lei Municipal n°
1.375 de 23 de junho de 2010)* quanto a valorizacdo da carreira, investimento na

educacgdo e financiamento no ensino publico, o Sindicado de Trabalhadores em

3 Regulamenta a alinea “e” do inciso Ill do caput do art. 60 do Ato das Disposi¢ces Constitucionais
Transitorias, para instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério puablico
da Educacéo Basica.

4 Dispde sobe a redacéo, alteracdo e consolidacao das leis que versam sobre o Estatuto e o Plano de
Carreira e Remuneracao do Magistério Publico do Municipio de Lauro de Freitas, na forma que indica
e déa outras providéncias.
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Educacao de Lauro de Freitas, (ASPROLF), publicou uma matéria no site da entidade,
no dia 27 de maio de 2021, intitulada “Processos parados na Projur destroem carreira
dos servidores. Prazo legal de tramite sdo 60 dias ndo 60 anos”. De acordo com o
texto da matéria, o sindicato fez investigacdo, na Procuradoria Juridica (Projur), na
qual constavam 861 processos dos servidores em educacao no ano de 2020, dentre

0S processos, a matéria apontou alguns e o tempo:

Tabela 1 - Processos dos servidores municipais da educacéo - 2020

Tipo de Processo Quantidade Ano mais Anos
antigo parado
Licenca Prémio 207 04522/2011 10
Licenca Pecunia 107 13473/2008 13
Progresséo Horizontal 245 23149/2013 8
Progresséao Vertical 79 208453/2008 13
Incorporacdo Salarial/Estabilidade 48 07209/2010 11
Econbmica

Enquadramento 40h 08 02779/2012 9

Fonte: ASPROLF - Sindicatos dos Trabalhadores em educacdo da Rede Publica Municipal de Lauro
de Freitas. Processos parados na PROJUR destroem carreira dos servidores. Lauro de Freitas. 2021.
Disponivel em: https://asprolf.org. Acesso em: 27 mai. 2021.

Sobre o tema Licenca Prémio, constatou-se que existem pedidos de diversos
anos (2011 a 2020). Nesse caso, 0 processo de 2011 estd parado na PROJUR 10
anos. Sobre os tipos de licenca, é preciso considerar que existem:

* Licenga Pecunia, existem pedidos de processo de 2008 a 2020.
Logo, tem processo com 13 anos parado.

* Os de Progressao Horizontal tem processo com 8 anos parado na
Projur.

* Os de Progressao Vertical também tem processo com 13 anos
parado.

* Incorporacao Salarial/Estabilidade Econdmica possui processo com
11 anos parado.

* E os processos de Enquadramento encontra-se processo na Projur
com 9 anos parado. (ASPROLF, 2021)

Ristum (2010) reflete que, no Brasil, as politicas educacionais encaminharam
para o0 sucateamento das escolas. Com isso, ocorreu 0 desprestigio da profissao
docente e o empobrecimento do professor, marcando, de forma severamente

negativa, a sua autoestima, tendo como reflexo o desrespeito ndo s6 ao professor,
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mas a toda a sociedade. A respeito da situacdo de deterioracdo da profissdo do
professor brasileiro, a autora julga que se constitui um verdadeiro atentado contra a
escola e comenta “tal cenario € propicio a escalada da violéncia, tanto em relacdo ao
gue adentra 0s muros escolares quanto ao que se processa no seu interior, a partir
de sua dinamica institucional” (RISTUM, 2010, p.70).

Ressalta-se ainda que, diante do enfraquecimento da profissdo docente, ainda
na correlacdo entre a falta de investimento no ensino e a preocupagdo com o exercicio
da sua funcédo, os professores ainda se deparam com o descaso do Estado, no que
tange a falta de assisténcia pedagodgico-didatica em sala de aula, incluindo auséncia
de condicdes fisicas adequadas, materiais, recursos didaticos, bibliotecas e outros,
gue propiciem aos alunos oportunidades concretas para aprender. Na tentativa de
buscar alternativas, investem financeiramente para realizar o que foi planejado. Em
decorréncia da falta de investimento no ensino publico, essa situacdo demanda dos
professores maiores esforgos para garantir o trabalho no ambito da escola aos seus
alunos. Sobre essa degradacao social e econdmica da profissdo docente, Libaneo
(2015) conclui:

E verdade que a profissdo de professor vem sendo muito
desvalorizada tanto social como economicamente, interferindo na
imagem da profissdo. Em boa parte disso se deve as condi¢cdes
precarias de profissionalizacdo - salarios, recursos materiais
didaticos, formacdo profissional, carreira — cujo provimento é, em boa
parte, responsabilidades dos governos. (LIBANEO, 2015, p. 70)

Outro fator considerado relevante sobre a questdo da desvalorizagédo social
docente se assenta nas representa¢des sociais dos profissionais que exercem essa
funcéo, de acordo com Louro (1997), é demarcada pela 6tica do género, constituindo
uma profissao primordialmente por mulheres, bem como instituicoes de classe e raca.
Impossivel pensar a escola, sem trazer ao pensamento a intersec¢ao que se da,
através desses marcadores sociais, sendo necessario e util aqui, direcionar o olhar
para a constituicdo desses sujeitos que circulam na escola. A sociedade construiu a
imagem que representa esse espaco e opera a partir dessas “representacdes”, de um
modo que vinculou o magistério a uma profissdo feminina com enorme vocag&ao, amor
e doacao e, como consequéncia do ato de bondade, da pouca importancia a salarios
e a carreira. Os efeitos dessas “representacgdes”, construidas pela sociedade, revelam

gue esses/as profissionais sofrem dos sintomas do sexismo, racismo e patriarcado,
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constituindo formas de violéncias na escola, refletindo, assim, no descrédito e na
desvalorizacgéao institucionalizados na vida dos sujeitos que exercem essa profissao.

Nesse universo de multiplicidade das formas que as violéncias nas escolas
podem assumir, as representacdes sociais atravessadas pelas dimensdes de género,
gue vai além do ocultamento feminino, do mesmo modo, de classe e raca, podem
indicar 0 menosprezo e a ridicularizacdo que séo designados aos profissionais do
magistério.

Nesse item, foi apresentada a desvalorizagdo social docente, instituida a partir
de uma trama que constitui a violéncia contra a escola e seus moldes que articulam
varios aspectos que vao do salario, da formacéo inicial e continuada, a valorizacéo
social da profissdo, carreira, condicbes precéarias de trabalho e identidade desses
profissionais, que incidem em multiplas manifestagfes de violéncias no cotidiano da
escola.

Conforme assegura Ristum (2001, p. 97), “a situacdo do professor,
especialmente, a do professor do primeiro grau, crescentemente deteriorada, tem sido
apontada por varios autores como um importante fator que afeta a qualidade de
ensino”. Sobre os problemas causados pela desvalorizagdo docente, podem-se
elencar alguns, entre o0s quais: professores que trabalham, muitas vezes em duas ou
trés escolas, levando a uma sobrecarga de trabalho, limitando a uma transmissao de
conteudos; desvio de fungéo de funcionarios; gestores escolares ocupando seu tempo
com questbes primordialmente burocraticas; e completando a lista, estudantes
desinteressados(as) com a aprendizagem.

Certamente, essas questdes de violéncias que contribuem para o desprestigio
da profissdo podem configurar em “riscos” aos professores, provocando impactos
negativos na resisténcia, saude, capacidade de gerenciar conflitos, desgaste

emocional e possibilidades de construir experiéncias pedagdgicas efetivas.

2.3. Acéo na Escola Municipal da Vila Praiana para reducédo da violéncia

by

No que concerne a intervencdo para a redugcdo das violéncias no espaco
escolar, percebemos que as acdes devem partir das realidades onde possam retratar
como o0s episédios acontecem. Assim, contribuindo com a mobilizacdo ao
enfrentamento a violéncia na escola, apresentamos a seguir uma proposta de

intervencdo realizada na Escola Municipal da Vila Praiana no ano de 2018,
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destacamos que a acdo compde o documento Proposta Pedagogica da Unidade de
Ensino.

Ao tratar de proposta de intervencdo para diminuir a violéncia, é necessario
apresentar o espaco escolar. A escola citada é Instituicdo de Ensino publico localizada
no bairro do proprio nome no municipio de Lauro de Freitas/BA. O bairro foi se
formando devido as invasbes por moradores que vinham em busca de empregos,
tanto na regido, a exemplo de Camacari como no municipio, no capitulo 4
apresentaremos o perfil do bairro.

A escola teve inicio em 1993 com o Ensino Fundamental Anos Finais, do ano
2000 em diante, a escola passou a ofertar somente Ensino Fundamental I. Em 2015,
ampliou o atendimento a Educacdao Infantil (Pré-escola) que atualmente oferta os dois
segmentos de Ensino, educacdo infantil (pré-escola) e Ensino Fundamental — Séries
Iniciais — 1° ao 5° ano.

As criancas e adolescentes séo oriundos de familias de baixo poder aquisitivo,
além de residir em uma localidade que é considerada violenta, frequentemente é palco
de conflitos entre supostos envolvimentos com acdes ilicitas e operacdes policiais de
repressao ao narcotrafico. Sendo assim, a escola, mais do que apenas trabalhar os
conteudos curriculares, assume o papel de cuidar, isto €, olhar esse publico com
atencao para essa especificidade. Diante desse contexto, a escola desenvolve seu
trabalho debrucando sobre questbes de respeito, pensando esses sujeitos, pois 0
cenario histérico social que as criancas e adolescentes vivem, agride seu
desenvolvimento psicologico, emocional, fisico, interferindo diretamente no processo
de aprendizagem.

Atuo na escola em questdo como coordenadora pedagogica, desde 2014, e
durante esse periodo, pelas observacdes diarias e também através das informacoes
trazidas pelas/os professoras/es, foram constatadas situagbes de violéncias
envolvendo alunos/as e adolescentes, a0 mesmo tempo em que ndo avangavam na
aprendizagem. Para Gomes (2015, p.43), “[...] ndo sé as vitimas sao atingidas pela
violéncia. Os agressores também o sdo, na medida em que passam a ser
estigmatizados e discriminados, isolados dos grupos [...]". Destaco que minha
experiéncia na educacdo especificamente na Educacdo Béasica, como citada na
introducdo é desde 1998. Ao longo dessa trajetoria de vinte e poucos anos na
educacao, vivenciei e constatei acdes de conflitos dos mais diversos, envolvendo os

atores da comunidade escolar, gerando, muitas vezes, um sentimento de impoténcia.
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A violéncia que adentra o espaco escolar, também esta associada ao ambiente
extraescolar, como assinala Abramovay (2002), que, além das violéncias originadas
pelas variaveis exdgenas, ha as varidveis endogenas, que influenciam de forma
totalmente negativa, nas relagdes intraescolares. Diante da necessidade de reduzir os
episodios de violéncias ocorridos na escola, foi realizada uma iniciativa, caracterizada
como proposta de intervencdo. No conselho de classe do final do ano de 2017, as
professoras do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, nas Séries Iniciais, apresentaram
a situacao no qual as turmas se encontravam, com a intengéo de favorecer reflexdes
sobre as possibilidades reais de mudancas no cotidiano, principalmente, quanto ao
enfrentamento de algumas situacfes de violéncia que ocorreram no espaco escolar,
cujas consequéncias chegaram a ela.

O assunto foi bastante enfatizado sobre as deficiéncias na aprendizagem de
alguns/as alunos/as do 3° ano que seriam reprovados/as e alunos/as do 2° ano que
teriam sua aprovacdo; no entanto, com pontos em comuns: dificuldades de
aprendizagens, distor¢do idade/série, atos de violéncia cometidos/sofridos/as por
esses alunos e, na sua maioria, evidencia auséncia da familia no seu papel ativo de
educar, marcando sua trajetoria principalmente pela violéncia verbal, j& que muitos se
agrediam, através de palavrdes ofensivos, xingamentos, como algo natural.

Diante do problema, foi elaborada uma proposta pedagodgica especifica, com o
intuito de implantar um novo fazer pedagoégico para o enfrentamento a violéncia dessa
turma e, consequentemente, garantir suas aprendizagens. Em 2018, a turma do 3°
ano B foi composta por 16 alunos com faixa etaria de 09 a 13 anos, sendo 08 meninos
e 07 meninas, organizados em uma Unica sala para realizar um trabalho diferenciado,
a fim de resgatar a autoestima, reduzir a violéncia, inclui-los/as nas acg0es
pedagogicas e promover melhoria na aprendizagem.

De acordo com a Tabela 02, sobre a categoria racial, constam: 09 estudantes
da cor parda, 03 cor preta, 03 ndo tinham informagé&o. Sobre as condi¢gdes de criangas
e adolescentes negros e negras, Munanga (2005, p.16) analisa os “contetdos
preconceituosos dos livros e materiais didaticos e as relagbes preconceituosas entre
alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais, sociais e outras, desestimulam o
aluno negro e prejudicam seu aprendizado.”

Com relacdo ao perfil da turma, apresentamos na tabela que segue, as
informacdes foram coletadas na ficha de matricula dos (as) alunos (as) do ano de
2018.



Tabela 2 - Perfil dos alunos do 3° ano B, Escola Municipal da Vila Praiana, 2018

Aluno/a® Idade Sexo Raca/cor Olhos Cabelos
A 10 F Parda Castanhos Encaracolados
Cl 10 F *kkkkkk *kkkkkkkk *kkkkkkkkkk
C2 10 M Parda  Castanhos Crespo
D1 09 F Parda Castanhos Liso
D2 10 M Parda Castanhos Liso
D3 13 F Parda  Castanhos Crespos
G 10 M Parda  Castanhos Crespos
J 11 M Preta *kkkkkkkkk *kkkkkkkkkkkk
O 10 M Preta Pretos Pretos
R1 10 F Parda Castanhos Encaracolados
R 2 1 2 F F) reta *kkkkkkkk *kkkkkkkkk
S 12 M *kkkkkkk *kkkkkkkkk *kkkkkkkkkkk
T1 09 F Preta Castanhos Crespos
T2 09 M Parda *kkkkkkk *kkkkkkkk
V 10 F Parda Castanhos Encaracolados

01 desistente

*kkkkk

*kkkk

kkkkkkkk

kkkkkkkkkkkk

*kkkkkkkkkkkkhkk

Fonte: Fichas de matricula. Escola Municipal da Vila Praiana, 2018

. Elaborada pela autora
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Os episddios de violéncias que mais se destacavam eram as agressoes verbais

entre as criangas e os adolescentes. Eram recorrentes, na escola, as tentativas de

resolver diretamente com os proprios estudantes, através do diadlogo, de adverténcias

verbais, além de contatar com a familia, na tentativa de resolugédo dos conflitos, que

também ndo se apresentava preparada para lidar com a problematica, se mantendo

muitas vezes neutra ou indiferente.

Foram considerados, neste trabalho de prevencédo, e reducdo da violéncia:

solidariedade, convivéncia e respeito. Para o alcance dessa acao foi pensada outras

acOes paralelas e complementares, de maior abrangéncia, que envolviam os outros

professores e profissionais da escola, incluindo a participacdo dos familiares e da

5> A fim de preservar a identidade dos estudantes, foi utilizada as letras do alfabeto com sequéncia numérica.
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comunidade numa teia construida, pensando na participacdo e mobilizacdo coletiva
de responsabilidades compartilhadas, assumidas por todos os participantes.
Considerando que a escola é um espaco de formacgédo integral dos sujeitos,
pensando nas habilidades cognitivas, afetivas e relacionais, assim propomos acdes
que contribuissem para um ambiente mais harmonioso, dentre as acoes,
desenvolvemos: a) Formacdo com a professora e planejamento especifico para a
turma, direcionando a pratica pedagogica para as reais necessidades dos educandos,
mediada por mim, coordenadora pedagdgica; b) Realizagdo do dia “D” da familia na
escola, com apoio do Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS) que dispbe de
psicologos, psicoterapeuta, fonoaudidlogas, Educadora Fisica; ¢) Promocdo de
atividades esportivas e culturais, através do “Programa Mais Educagéo” com aulas de
danca, karaté, Letramento e Matematica que aconteciam no turno oposto; e€)
Experiéncia com o projeto sobre o estudo da vida e da obra do cantor e compositor

Riach&o, favorecendo uma ampla participacdo dos estudantes.

Imagem 01— Atividade construcédo de brinquedos com material reciclavel na
semana da crianca, realizada na sala de aula da Escola Municipal da Vila
Praiana, 2018

(%f

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Imagem 02 — Apresentacédo do Projeto sobre Riachéo, Escola Municipal
da Vila Praiana, 2018

i

Fonte: Arquivo pessoal da autora

Imagem 03 — Atividade Mais Educacéo, Escola Municipal da Vila Praiana,
2018

Fonte: Arquivo pessoal da autora

A proposta de intervencéo realizada, na Escola Municipal da Vila Praiana,
trouxe Vvarios pontos que resultaram em uma acéo assertiva. E possivel afirmar que,
apos o mapeamento dos alunos que estavam em atraso na aprendizagem e
agrupando-os em sala com novas metodologias e atividades curriculares adequadas,
frequentando aulas no turno oposto, apontaram para um melhor envolvimento e
rendimento na aprendizagem.

Como toda proposta tem seus desafios e dificuldades para a concretizacao, os
pontos frageis observados: baixa frequéncia nas atividades do Programa Mais
Educacdo, apés a primeira apresentacdo; no dia “D” da familia na escola,
compareceram poucos responsaveis; na reunido coletiva com as familias, tinha
sempre auséncia; importante também citar a dificuldade de compreender as
manifestacdes das violéncias na escola por parte da comunidade escolar, visto que

ndo se apresentam de forma Unica e ndo estamos preparados para lidar.
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Em relacdo ao desempenho final da turma, tivemos: 13 alunos aprovados; 02
reprovados; 00 transferido; 01 desistente. Os avanc¢os observados que foram e sao
indissociaveis do diagnostico e das decisdes tomadas pedagogicamente para a
melhoria da aprendizagem da turma, e também a insercdo dos alunos nas atividades
da escola, bem como na diminuicdo da violéncia, ja que estes eram agressores e
vitimas simultaneamente.

Aqui também relato outros aspectos resultantes da proposta: efetivacdo e
fortalecimento dos lacos entre a familia e a escola, e o trabalho com as atividades do
Mais Educacéo por seu carater dinamico, tornou-se um elemento motivador tanto para
o educador como para os educandos, contribuindo, assim, para uma reconstrucao do
ato pedagdgico.

E interessante notar que a participacdo da familia na referida acdo n&o foi
indiferente, mesmo diante da complexidade. Pode-se ressaltar que a familia esteve
presente tanto na acdo ampla que envolveu a escola toda, como afericdo de presséo,
glicemia, servicos de advocacia, também trouxe seus produtos para vender, quanto
nas atividades pedagdgicas. As acdes desenvolvidas pelo projeto tiveram um impacto
positivo tanto para estudantes quanto para a familia, podendo, assim, construir outras
relacbes marcadas pela afetividade, fator positivo para a autoestima dos alunos.
Desse modo, é inquestiondvel que a escola tem um papel importante na
transformacao da relacdo com a familia com vista a diminuir a violéncia nos espacos
escolares.

De fato, ndo basta apenas identificar os atos de violéncia, também nédo ha
resolucdes simples, nem caminho Unico a ser seguido, mas possibilidades, de forma
coletiva, a comunidade escolar, buscando parcerias, sendo a familia a primeira
parceira a ser convidada, motivada a fazer parte dessa teia.

Assim, reformular a viséo tradicional das atividades, nos aspectos de tempo e
espaco, € sempre produtivo, desenvolver atividades que favorecam a integracao entre
os alunos, a escola e a comunidade podem servir de fator de superacéao de conflitos
e integrar acOes socioeducativas.

E importante salientar que, ao se pensar uma escola que priorize uma cultura
da ndo violéncia, através da acao articuladora, € necessario superar a fragmentacéo
do conceito de violéncia e viabilizar uma integrac&o curricular com varias parcerias,
assegurando, com isso, o direito dos estudantes ao convivio sadio e harmonioso para

a garantia de uma educacéo de qualidade.
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Nesse sentido, € preciso ampliar as discussdes sobre violéncias no ambiente
escolar; para isso, ndo basta apenas identificar suas caracteristicas e facetas que se
manifestam na escola. Vale salientar que a proposta apresentada € uma acéo da
escola para reduzir as violéncias, vale como reflex&o, para que haja resposta sobre o
problema e altere o quadro das violéncias é preciso que o poder publico e outras

instituicbes somem para construir agcdes ao enfrentamento do problema.

2.4. E a familia: o que esse caso nos faz pensar?

A cultura e 0o momento historico norteiam a forma que as familias se constituem
e se organizam. Dessa forma, destacam-se as diferentes organiza¢cfes e papéis que
seus membros desempenham. Atualmente, h& varios modelos de configuracdes de

familias, como apontam Lyra, Constantino e Ferreira (2010, p. 148):

Além da tradicional, constituida por pai, mée e filhos, € muito comum
hoje vermos familias organizadas somente por um dos pais,
chamadas familias monoparentais. Nelas se destaca principalmente a
m&e como provedora. Ha as familias constituidas por netos e avos;
outras reconstruidas com a presenca de padrastos, madrastas e os
filhos dos respectivos casamentos anteriores. Atualmente, ha também
familias formadas por casais do mesmo sexo.

Tradicionalmente, a familia que era caracterizada e apresentada a ser seguida
era aquela que apresentava dentro do modelo-padréo, ou seja, aquela formada pela
familia nuclear; entretanto, nosso estudo se ampara na concepcao que a literatura
contemporanea reconhece, “hoje as novas familias sdo compostas por redes de
relacbes afetivo-sociais entre grupos de pessoas, habitando sobre um mesmo teto e,
em constante transformacgdes” (GOMES, 2006, p. 52).

Considerando a definicdo apontada por Gomes (2006), a qual ndo exclui as
familias nucleares, o conceito amplia a compreensédo de familia, englobando outras
configuracdes, que pode ser monoparental entre outros arranjos, como padrastos,
madrastas, parceiros, parceiras e novas reorganizacdes, como, por exemplo, criancas
com os avos, tios, com apenas um dos pais, e aquelas familias que se constituem
com parceiros e parceiras do mesmo sexo.

Felizmente, as novas configuragdes surgiram da necessidade de as pessoas

reconstruirem suas relacdes sociofamiliares, destaca-se que, nos ultimos anos, essas
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relacbes tiveram um (grande crescimento, representando as formas de
restabelecimento de outros vinculos de afeto, companheirismo e solidariedade.

Reconhecer a diversidade de organizacdo familiar representa um grande
avanco e abertura de espaco de dialogo e reconstrucao de outras relacdes amparadas
no pensamento democratico, no que pese a relacao da familia e da escola.

E indispensavel considerar a importancia da familia como “principal agente da
socializacédo e reproduz padrdes culturais no individuo” (AMAZONAS, 2003, p. 11),
sendo que ela contribui para a constituicdo e a formacao dos sujeitos enquanto ator
social. Nesse sentido, nossas reflexfes aqui se amparam nas familias de camadas
populares. De acordo com as fichas de matriculas dos alunos da Escola Municipal da
Vila Praiana, no ano de 2019, a maioria que consta como responsavel pelos
estudantes sdo mulheres, sendo elas avoés, tias, madrastas e até irma mais velha, a
figura masculina se torna fragilizada que pode ser por causa do desemprego, uso e
ou envolvimento com o narcotrafico, além da separacao dos pais.

A diversidade das formas familiares, principalmente nas camadas populares,
ndo se trata aqui de enfatizar a relacdo pobreza/familia/violéncia, porém de da
notoriedade que a escassez tanto econbmica quanto social, sdo fatores que
potencializam a violéncia e desencadeiam conflitos no ambiente familiar. Lyra,
Constantino e Ferreira (2010) afirmam que a situacdo social de pobreza nao
caracteriza o surgimento de atos violentos.

Para lidar com as violéncias no espaco escolar, € necessario compreendé-las
como um fendmeno complexo e ter sensibilidade para entender essa problematica
gue se constitui em um contexto social amplo e isso exige da escola estabelecer um
didlogo constante com a familia com o objetivo de construir possibilidades juntas de
enfrentamento a situacao.

O processo educativo ndo ocorre somente na escola. No entanto, ela é o
espaco privilegiado de construcdo e troca de conhecimentos, como visto neste
capitulo, a violéncia ndo € um problema recente e se constitui como um fenédmeno
social, complexo, multicausal ndo havendo consenso sobre sua definicdo, mas se
manifesta nos espacos escolares de varias formas, gerando impoténcia e grandes
preocupacdes aos agentes educacionais.

Com intencdo de favorecer reflexbes sobre a complexidade com seus

encontros e desencontros da relacdo familia-escola, apresentaremos a seguir uma
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situacdo real ocorrida na Escola Municipal da Vila Praiana, em 2019, marcada de

violéncias.

Quadro 1 - Ocorréncia — 069

A0 quarto dia do més de novembro de dois mil e dezenove na aula da professora C®
o aluno B’. do 2° ano matutino estava passeando no patio, a professora C pediu que
ele retornasse para a sala de aula e este a agrediu com pontapés e soco no braco da
professora, a dire¢do da escola entrou em contato com a tia e responsavel pelo aluno
e foi atendida por alguém que a agrediu com palavrées. Um funcionario da escola
acompanhou até a casa e logo em seguida a avé a Sr2 J. M. C8. veio na escola

esclarecendo o ocorrido. (Espaco reservado a assinatura dos/as envolvidos/as.)

Transcrigdo do relato 069 do livro de ocorréncias do ano de 2019 da Escola Municipal da Vila
Praiana.

N&o é nada facil conceituar as violéncias e tampouco compreender as formas
de violéncias que se manifestam no ambiente escolar, visto que a literatura reconhece
distintas categorias de violéncias no espaco escolar advindas de natureza também
diversas. Com a pretensao de refletir sobre a temética, amparada nos conceitos
apresentados ao longo do capitulo, Abramovay (2012) salienta que no dia a dia, essas
violéncias ndo podem ser analisadas separadamente, pois, na maioria das vezes,
aparecem mescladas, uma a outra

A exposicao da escola aos diversos tipos, formas e manifestacfes da violéncia
alcancou tamanha amplitude a ponto de a instituicdo de ensino ndo conseguir
responder sozinha a demanda esperada, tampouco garantir as condigcdes necessarias
de seguranca aos atores que convivem neste espaco, como mostra o relato acima.

De acordo com o entendimento de Abramovay (2012, p.46),

A falta de seguranca, os conflitos entre os diversos sujeitos, as
agressOes verbais, as discriminacbes, as ameacas e as agressdes
fisicas, entre outros eventos, deterioram o clima escolar e, por
conseguinte, as relacdes sociais, impedindo que a escola cumpra sua
funcgéo.

Ao observar o relato, através da situagao, “agrediu com pontapés e soco no

braco da professora”, pode ser compreendida como violéncia fisica. Ristum (2004),

6 A fim de preservar o anonimato das pessoas, utilizei iniciais dos nomes.
71dem
&idem
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ao efetuar uma analise da nocao de violéncias nas escolas com a representacéo de
professores do Ensino Fundamental — publico e privado, destaca que, na verdade,
esse termo especifica 0 dano produzido pela violéncia nas pessoas que dela sao
vitimas, observando-se que 0s tipos ndo se excluem mutuamente; isto quer dizer que
uma mesma violéncia pode produzir, simultaneamente, dois ou os trés tipos de dano.

Através dos estudos de Abramovay (2012, p. 52), a violéncia fisica é a forma
de violéncia de maior visibilidade nas escolas, pela contundéncia dos atos praticados
e, por suas consequéncias, que, frequentemente, se traduzem em danos fisicos aos
envolvidos, a mesma autora chama atencdo que ndo é possivel analisar a violéncia
nas escolas sem refletir sobre outras “incivilidades”. O fato ainda mostra que, além da
violéncia fisica expressa através do confronto corporal, ainda pode ser observado a
violéncia interpessoal, que, no caso acima, afeta tanto a relagdo aluno-professor,
guanto a relacéo escola-comunidade. Como observado na situacao, o tema relacdes
sociais se faz presente.

Nas informag®fes obtidas, através da ficha de matricula sobre o aluno B. e seus
familiares, o estudante possuia 08 anos de idade, residente na localidade Vila Mar, no
mesmo bairro da Vila Praiana, em relacdo a sua inscricdo racial consta na ficha cor
preta, olhos pretos, cabelos crespos e ndo possui nenhuma deficiéncia.

Em relacdo ao responsavel pela matricula, consta sua avé paterna, o aluno
estuda na escola, desde 2016, no Pré |, e todos os anos, exceto 2018, a avé que
efetuou a matricula, a mesma que compareceu para esclarecer o episodio que o aluno
estava envolvido.

Destaca-se que, no livro de ocorréncias, no ano de 2019, constam outros
relatos envolvendo o aluno B, “o aluno rasgou as paginas do caderno de uma colega
da mesma sala”; nesse episédio, 0 documento aponta que a mae compareceu a
escola atendendo ao convite da escola. O outro relato refere ao envolvimento do aluno
em agressao fisica “o aluno deu um murro no rosto do colega no horario do intervalo”,
a avl mais uma vez compareceu.

A relacdo entre familia e escola, se configura como complexa e assimétrica.
Abramovay (2012) salienta que a interagéo entre os atores da escola e os familiares
dos estudantes é permeada por conflitos de diferentes ordens, havendo distintos
interesses e visdes de mundo que, frequentemente, caminham em direcdes opostas.
Nessa relacdo conflitiva, vale a reflexdo: como situar um didlogo que possa contribuir

para a diminuig&do da violéncia na escola, visto que afeta toda a comunidade?
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Diante de situacGes de violéncias, como apontada acima, a escola se Ve,
muitas vezes impotente, despreparada e com informacdes insuficientes, visto que o
dialogo deveria acontecer com a finalidade de esclarecer os fatos e, ao mesmo tempo,
como “oportunidades para reconhecimento, negociagéo, esclarecimentos e resolucao
de conflitos, bem como expressao de sentimentos, ideias e propostas, considerando
o contexto das relacgdes intra e extrafamiliares” (LYRA; CONSTANTINO; FERREIRA,
2010, p.168), foi impossibilitado, além da presenga de violéncia verbal “com
palavroes” como mostra o relato, por parte de um membro familiar, em resposta ao
contato da escola.

No entanto, a mesma situacao permite perceber a relacdo entre a escola e a
familia por outra perspectiva, “logo em seguida a avé a Sr2 J. M. C. veio a escola
esclarecendo o ocorrido”, avaliando que a reagao da avo demonstra a presenca do
didlogo e o respeito com o objetivo de investigar o que ocorreu.

Considerando as peculiaridades das familias das classes populares, a familia
do aluno B. traz caracteristicas das novas configuracdes, destacando, para algumas,
informacdes que se fazem pertinentes, a presenca da avé como responsavel pela
matricula, o contato da escola com a tia, a mae que eventualmente se faz presente.
Para Amazonas (2003, p.17), “a centralidade das mulheres se manifesta, entre outras
formas, através dos cuidados dedicados as criancas, porém, agora acrescidos pelo
papel de provedoras destas familias, muitas vezes como Unicas provedoras”. Assim,
pode se inferir a figura da mulher no caso da crianca B., visto que, ndo ha registros na
escola que demonstre a presenca e ou participagdo masculina na educacao do aluno
B., destaca-se que, no ano referido, a familia era beneficiaria do Programa do Governo
Federal, Bolsa Familia.

E comum discursos do tipo “estudantes sdo potencialmente violentos” por
serem oriundos de “familias desestruturadas”. Essa visdo expressa preconceito,
principalmente, que tendem a responsabilizar o modo de convivéncia dos grupos
sociais, seus héabitos e atitudes e também faz referéncia as determinadas
configuracdes familiares como padréo ou prejudicial. Com o intuito de combater essa
visdo, destacamos aqui, € que € consenso entre 0s especialistas que pesquisam
violéncias nas escolas: “[...] que o valor da discussdo ndo esta na eleicdo de um
modelo de familia, mas sim em sua maior participacdo na vivéncia escolar”
(ABRAMOVAY, 2012, p. 34). Nesse sentido, o que é relevante € o envolvimento da

familia na educacéo, a aproximacdo entre as duas agéncias, familia e escola, no
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intuito de colaborar com uma convivéncia dialégica, sem superestimar e nem
minimizar a atuacdo de cada uma.

O episbdio envolvendo o aluno B. mostra que é urgente compreender que as
relacdes sociais entre a comunidade escolar e a familia devem ser prioritarias para
viabilizacdo de uma cultura de nado violéncia, pautada no respeito, sendo este o

mecanismo fomentador de acfes para o enfrentamento desse problema.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

A violéncia tem caréter intencional, caracterizada por sua pluralidade de formas
e significados, podendo assumir e atingir dimensodes individuais e coletiva, afetando
0S sujeitos na sua constituicdo de ser humano, fisica, psicolégica ou moral. Para
abordar o tema proposto nesta sesséo, isto €, a metodologia da pesquisa, explanamos
o procedimento metodologico usado para a realizacdo desta investigacao.
Compreendemos, a principio, que seguir a via qualitativa era o0 método apropriado
nesta investigacao, visando buscar respostas coerentes ao objetivo geral da pesquisa.

A abordagem qualitativa se configura pelo estudo no seu ambiente natural.
Segundo Ludke e André (2018, p. 13), a vantagem desse tipo de pesquisa para o
pesquisador, além do “[...] contato estreito e direto com a situagao onde os fenbmenos
ocorrem naturalmente é a de que estes sdo muito influenciados pelo seu contexto”.
Dessa forma, consideramos o0s beneficios que essa estratégia possibilita, fazendo uso
da combinac¢do singular de suas técnicas: consulta nos documentos da Instituicdo de
Ensino (Livro de Ocorréncias, PPP, ficha de matricula, etc.), sites e questionario com
o grupo docente (gestora, vice e professoras/es), entre outros, considerando que essa
abordagem permite captar percepcbes entre o dito e o vivido; sendo assim, a
linguagem, os gestos e as atitudes serdo elementos para compreensao do fendmeno.
Essa escolha foi associada a uma revisao bibliografica que contribuiu para as analises
em torno da questdo problema, falas e praticas, abandonando algumas posicoes e
crengas e construindo outros pontos de vista e significados sobre a violéncia.

A opcao pelo enfoque qualitativo atendeu a proposta da pesquisa que tem
como objeto investigar as Experiéncias de gestoras(es) e professoras (es) com as
violéncias na escola. Outro ponto que coaduna para essa escolha € uma das questdes
gue temos nessa pesquisa, a qual questiona: como as (0s) gestoras(es) e professoras
(es) lidam com o fendmeno das violéncias na escola na Escola Municipal da Vila
Praiana? Diante da questdo, reconhecemos que o0 processo da pesquisa, sua analise
e 0 contexto s@o construidos nessa teia de experiéncias, portanto esses elementos
exigem que o/a pesquisador/a compreenda além dos comportamentos humanos, mas
todo o contexto. Dessa forma, o método qualitativo, sendo um instrumento de
compreensao da sociedade onde 0s sujeitos constroem suas relacdes, e também pelo
uso pratico, corrobora essa investigacao, pois a educacédo configura uma ferramenta

para além da comunicacéo, ela é uma forma representativa do didlogo.
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De inicio, € importante relatar que a pesquisa aqui apresentada foi submetida
ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)
em maio de 2021, tendo o parecer aprovado no dia 09 de junho de 2021 sob o numero
4.761.536.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal da Vila Praiana, localizada no
municipio de Lauro de Freitas/BA, onde atende Educacédo Infantii e Ensino
Fundamental Séries Iniciais. A coleta de dados se deu entre os anos 2019 a 2021, o
qual perpassou sobre a investigacdo do livro de ocorréncias, recortando o periodo em
gue entro na instituicdo, bem como elaboracéo e aplicacdo do questionario, no ano de
2021. Para realizacdo da pesquisa, optou-se pela busca de informacdes com
gestoras(es) e professoras (es).

Cabe ressaltar que este estudo teve a preocupacéo de apresentar uma escola
publica, a qual foi escolhida por estar localizada em um bairro denominado Vila
Praiana, caracterizado como violento. No capitulo seguinte, faremos uma explanacéo
sobre o perfil do bairro. Além disso, a escolha da escola também se deu pelo fato de
a autora da pesquisa fazer parte da comunidade escolar, atuando como coordenadora
pedagdgica nos turnos matutino e vespertino com 40 horas semanais em contato
diario com um quantitativo de 21 docentes e mais de 200 estudantes com idade entre
04 a 14 anos. Convém destacar outro requisito que colaborou para essa escolha,
descrito a seguir, quando a minha chegada na escola, em 2014, a diretora, de inicio,
fez a apresentacgao da instituicao, citando “aqui € uma escola marcada pela violéncia,
devido a comunidade esta em contato com grupos envolvidos com o narcotrafico”.
Esses fatores foram determinantes a decisdo para eleger a escola como campo desta
pesquisa.

Atentando para o objetivo geral da pesquisa, que € analisar as percepcdes das
(os) gestoras(es) e professoras (es) a respeito das diversas manifestacdes de
violéncias no cotidiano escolar, articulando os marcadores sociais de género, raca e
classe, propomos a abordagem qualitativa que busca responder questdes singulares,

as quais para Minayo, (2002, p. 21)

[...]se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiracoes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos
fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo das
variaveis.
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A pesquisa qualitativa tem a caracteristica de que sua abordagem possibilita,
ao pesquisador, se utilizar do privilégio da ambiéncia, vivéncia no cotidiano escolar,
confrontando com as redes de significacées que ali sdo e estao estabelecidas, assim,
consideramos mais coerente esta perspectiva. Lucke e André (2018, p.12), no livro
“Pesquisa em educacao: Abordagens qualitativas”, fundamentadas no conceito de
pesquisa qualitativa, apresentado por Bogdan e Biklen (1982), expdem uma sintese
das principais caracteristicas desse tipo de investigacdo que merecem ser
destacadas: 1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o pesquisador como seu principal instrumento; 2. Os dados coletados séo
predominantemente descritivos; 3. A preocupacao com 0 processo € muito maior do
que com o produto; 4. O "significado" que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo
focos de atencdo especial pelo pesquisador; 5. A andlise dos dados tende a seguir
um processo indutivo.

A discusséao que versa sobre violéncias na escola, entendendo como fenémeno
polimorfo e complexo, compreende esse ambiente como um espac¢o onde convivem
grupos de multiplas camadas. Sendo assim, enquanto culturas dominantes e culturas
subordinadas, o estudo qualitativo representa muito bem os elementos centrais para
tratar sobre 0s grupos e 0s aspectos de sua cultura. Como citado pelas autoras Lucke
e André (2018, p. 13), “o material obtido nessas pesquisas é rico em descrigbes de
pessoas, situacdes, acontecimentos; inclui transcricbes de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos”.

A pesquisa qualitativa apresentou grande possibilidade de adequacéo a esse
estudo que trata das violéncias na escola, pois, como exige descricdo dos grupos
presentes, buscamos compreender as formas mais densas e possiveis da violéncia e
seu agravamento diante das questdes relacionadas as discriminacdes de raca, género
e classe social.

O estudo gqualitativo significa ndo apenas descrever, mas perceber como se da
as relacdes, portanto, depende da qualidade de analise que o pesquisador possuli.
Assim, é preciso conhecer e se ambientar com o contexto, 0 que exige cautela e
atencao; portanto, a escolha sobre qual abordagem utilizar n&o se deu aleatoriamente.

Anteriormente, afirmamos que esta pesquisa esta orientada pela abordagem
qualitativa, na perspectiva de Bogdan e Biklen (1982, p. 49); este tipo de investigacao

“exige que o mundo seja examinado com a ideia de que nada é trivial, que tudo tem
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potencial para constituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao
mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.”

Nesse sentido, um estudo qualitativo no contexto escolar permite que o
autor/pesquisador, enquanto participante, conviva com 0s sujeitos e suas vivéncias,
buscando entender o funcionamento do espaco escolar e as formas que operam no
cotidiano, o que permite compreender como se estabelecem as rela¢des sociais, quer
seja dialdgica, opressora, resistente, dominadora, em tempo que sdo constituidas,
assim permeadas de valores, crencgas, conhecimentos, atitudes, modo de ser e estar
no mundo.

A coleta de dados com base na pesquisa qualitativa reidne um conjunto de
técnicas que trara sentido ao campo pesquisado, ndo configurando apenas a
descricdo isolada, mas contextualizada com crencas, comportamentos e habitos do
grupo social. Neste estudo, elegemos professoras/es, gestor/a e vice e coordenadora
pedagdgica, por entender que esse publico, muitas vezes, se vé aturdido por diversas
modulagdes de violéncias no espago escolar.

Para a realizacdo da pesquisa, foram selecionados 15 participantes, sendo
eles/as: 01 gestora, 01 vice-gestora, 01 coordenadora e 12 professoras/es
(efetivas/os). Faz-se importante apresentar os critérios utilizados para a escolha
dos/as participantes da pesquisa: todos/as efetivos/as, exceto a vice-diretora (exerce
cargo por indicacédo da gestora municipal) e lotados/as na escola pesquisada, estes
critérios foram determinantes no momento da selecéo, devido ao municipio de Lauro
de Freitas fazer uso do Processo Seletivo Simplificado, Regime Especial de Direito
Administrativo — REDA para contratacdo de professores, pela fragilidade desse tipo
de contrato, ha muita rotatividade e interrupcdo dos servigcos realizados pelos/as
professores/as durante o ano letivo, vindo a comprometer a pesquisa.

Em relagéo ao perfil dos(as) participantes, apresentamos, na tabela a seguir,
as informagfes que foram coletadas no Bloco 1 do questionario enviado aos(as)

interlocutores/as da pesquisa.
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Tabela 3 - Perfil dos (as) participantes, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de

Freitas-Ba, 2021

Nome Funcdo Cor Géne Formacd Tempo Turma Tempo
Idade ro o] na magisté
escola rio
VP1 Profess Parda Femi Mestrado Maisde 2°ano Della
31 a 40 anos ora nino 10 anos 20 anos
VP2 Profess Negra Femi  Ensino Maisde 4°ano Mais de
Mais de 50 ora nino  Superior 10 anos 20 anos
anos
VP3 Profess Negra Femi Ensino Mais de Prél  Mais de
41 a 50 anos ora nino  Superior 10 anos 20 anos
VP4 Profess Parda Femi Ensino Maisde 5°ano Mais de
Mais de 50 ora nino meédio/ma 10 anos 20 anos
anos gistério
VP5 Gestora Negra Femi Ensino Mais de  ********  Mais de
Mais de 50 nino  Superior 10 anos 20 anos
anos
VP6 Joelma Profess Nega Femi Ensino Maisde 1°ano Mais de
Mais de 50 ora nino  Superior 10 anos 20 anos
anos
VP7 Profess Negra Femi  Ensino Mais de 4°/5°  Mais de
Mais de 50 ora nino  Superior 10 anos ano 20 anos
anos
VP8 Vice- Parda Femi Ensino De3a6 *****  Mais de
Mais de 50  gestora nino  Superior anos 20 anos
anos
VP9 Profess Negra Femi Mestrado Maisde 3°ano Della
31 a 40 anos ora nino 10 anos 20 anos
VP10 Profess Negra Femi  Ensino Maisde Préll Maisde
Mais de 50 ora nino  Superior 10 anos 20 anos
anos

9 A fim de preservar a identidade dos/as participantes utilizamos as letras iniciais da escola seguida da
numeragdo em ordem crescente.
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VP11 Profess Negra Femi Ensino Maisde 2°ano Mais de

41 a 50 anos ora nino  Superior 10 anos 20 anos

VP12 Profess Parda Masc  Ensino Mais de 1°ao0 Mais de

Mais de 50 or ulino  Superior 10anos 5%°ano 20 anos
anos

Fonte: Bloco | do questionario da pesquisa. Elaborada pela autora.

Oslas participantes da pesquisa formam um grupo que, em sua maioria, quanto
a formacéo académica, totaliza 75% com Nivel Superior, 16% Mestrado e 8% Ensino
médio/magistério. A maioria trabalha 40 horas na escola, apenas 02, com 20 horas.
Identificamos que a idade varia entre 40 anos em diante, apenas 02 apresentaram
faixa etaria entre 31 a 40 anos. Observa-se que o tempo no magistério € de mais de
20 anos, 83,3 %, apenas 02, 16,6% se encontram entre 11 a 20 anos no servico de
docéncia. Quanto ao tempo na escola, 92% responderam que tem mais de 10 anos,
apenas 01, representando 8% que informou que tem entre 3 a 6 anos.

Em relacdo a identidade racial, a tabela apresenta uma proporcao de 66,6% de
autoclassificacao negra, enquanto 33,3% parda. Sobre essa questéo, vale considerar
o apontamento de Gomes (2010, p. 97) “ao analisar a situagado do negro brasileiro,
agregam as categorias raciais “preto e pardo” entendendo-as como expressao do
conjunto da populagao negra no Brasil”. Quanto ao género, observa-se 92% feminino
e apenas 8% masculino. Convém salientar que, em geral, a literatura reforca que a
presenca das mulheres e o perfil negro dentre os/as docentes nas escolas publicas
aponta um indice elevado.

Outra informacdo coletada, através do formulario sobre o perfil das
participantes, quando perguntada a equipe gestora sobre o tempo na funcgao, a
gestora respondeu que possui entre 06 a 10 anos na funcéo, ja a vice respondeu que
tem até 05 anos.

Para essa investigacdo, contamos com a técnica de coleta adotada pelo uso
do questionario on line, o qual permitiu acesso aos participantes da pesquisa,
disponibilizado em seus respectivos e-mails. Para Flick (2013), a pesquisa on line
ajuda a superar as limitacbes da pesquisa tradicional. O autor sugere que 0
questionario seja “anexado a uma mensagem com a expectativa que os recipientes
respondam as perguntas e devolvam o questionario anexado a sua resposta por e-
mail” (FLICK, 2013, p. 167).
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Assim, o método do questionario utilizado para coleta de dados consiste, de
acordo com Gil (2008, p.121), em uma técnica de investigagdo “composta por um
conjunto de questbes que sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter
informagdes [...]", 0 qual é encaminhado aos respondentes com questfes escritas que
traduzem os objetivos da pesquisa.

Por ser uma técnica de coleta de dados, o questionario foi enviado aos
participantes, contendo uma apresentacdo que serviu como explicagdo sobre a
importancia das respostas, além de informar acerca da garantia do anonimato. A
elaboracdo desse instrumento requer alguns cuidados. Para Gil (2008, p.121), é
importante a “constatacdo de sua eficacia para verificagdo dos objetivos;
determinacdo da forma e do contetdo das questdes; quantidade e ordenacao das
questdes; construcio das alternativas; apresentagdo do questionario”.

Para atingir os objetivos da pesquisa, as questdes foram do tipo fechadas e
abertas. Esse instrumento foi constituido por 2 blocos de perguntas, que sdo: bloco 1
- Perfil sociodemogréfico das participantes; bloco 2 - Indicar, segundo sua opiniao a)
0 que é violéncia; b) as manifestacdes de violéncias na escola; c) a percepcéo dos
participantes sobre as violéncias raca e género; d) as formas que os atores lidam com
as situacdes de violéncias na escola; €) relacdo com a familia para tratar dos episodios
de violéncias. Esclarecemos que se subdividiu em temas para que fosse possivel
atender aos objetivos propostos na pesquisa.

Em relacdo aos documentos que foram digitalizados como fontes primarias e
gue foram devidamente analisados, destacam-se: Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
da Unidade de Ensino, livro de matricula dos alunos, livros de ocorréncia sobre
registros de violéncias, envolvendo alunos, livro de reunido com a familia, Censo
Escolar.

As técnicas utilizadas nesta pesquisa para coleta de dados atenderam a
abordagem qualitativa e quantitativa. O questionario aplicado com as/os participantes
favoreceu a abordagem qualitativa. JA os dados quantitativos foram gerados pela
analise do Livro de ocorréncias.

A realizacdo da pesquisa ocorreu em um contexto de pandemia mundial,
levando a uma crise sanitaria que alterou a vida de todas as pessoas e os efeitos se
espraiaram em todas as esferas, notadamente a educacional. Assim, partindo da
compreensao que a abordagem qualitativa €, por exceléncia, um método que tem

como foco a importancia do contato direto do pesquisador com o0 espaco da pratica,



71

houve um impedimento provocado pela interrupcdo das atividades pedagogicas de
forma presencial, configurando limites gerados pela pandemia, visto que a observacéo
do pesquisador possibilita documentar o que nao foi dito, desvelar encontros e
desencontros presentes na pratica escolar. A esse respeito Bania e Dubey (2020)
comentam, que “na esteira da pandemia de Covid-19, os pesquisadores estdo
aprendendo e adaptando diferentes procedimentos a serem empregados na pesquisa
em ciéncias sociais (qualitativa)” (BANIA; DUBEY, 2020, p. 5).

Frente & crise sanitaria acima mencionada e diante do isolamento social
necessario para a seguranca de todos/as, as escolas, no curto espaco de tempo,
precisaram reformular seus planejamentos, e a internet e suas tecnologias surgiram
como resposta para os estabelecimentos de ensino. As ferramentas digitais s&o
variadas e cada escola adotou como estratégia para atender os objetivos de ensino,

dentre elas: plataforma Meet, whatsapp, youtuber, Teams, dentre outras.

No contexto da utilizagdo das tecnologias digitais em rede como
elementos estruturantes das formas de pensar e estar na sociedade,
percebe-se a necessidade emergente da inser¢éo dessas tecnologias
como interfaces de mediagdo nos diversos espagos educacionais.
(LUZ; SALES, 2018, p. 54)

Salientando que, em vista ao ensino remoto, nao foi possivel aplicar o método
tradicional para investigacao sobre as violéncias no espaco escolar, sua complexidade
e qual a concepcao que 0s sujeitos (gestora, vice, professoras/es) possuem a cerca
desse fendbmeno, bem como as estratégias que utilizam para enfrenta-lo, no entanto,
isso ocorreu de forma virtual.

Segundo Flick (2013), para superar as limitagbes da pesquisa de forma

presencial, o estudo pode ser feito on line:

[...] e-mail ou através de outros meios virtuais, pesquisas de
levantamento on-line e etnografia virtual sdo agora parte do kit de
ferramentas metodoldgicas dos pesquisadores sociais. Isto significa
ndo tanto (ou, ao menos, ndo s6) que vocé aplica os métodos da
ciéncia social para o estudo (o uso) da internet, mas, principalmente,
gue vocé a usa a fim de aplicar seus métodos para responder suas
guestdes de pesquisa (FLICK, 2013, p. 25)

Os desafios diante da crise impuseram uma nova ordem, a internet e as
ferramentas digitais tornaram o elo entre o sujeito e o conhecimento, assim, para

realizar a investigacao com as pessoas da comunidade escolar, essa pesquisa foi feita
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através das plataformas de forma correta e planejada voltada a atender a necessidade

do estudo. Nesse sentido, Luz e Sales (2018) alertam que:

Portanto, para além da discussao da insercéo ou ndo das tecnologias
digitais em rede nos processos educacionais, é preciso avangar. E
necessario discutir como realizar essa inser¢do, quais maneiras, quais
estratégias e quais métodos melhores se adequam a determinados
cenarios. (LUZ; SALES, 2018, p. 55)

Para realizagéo dessa pesquisa, foi construido um planejamento, considerando
o contexto atual de pandemia da Covid19, o que envolve: interacdo com a comunidade
escolar (gestora, vice, professoras/es), contato individual através de whatsapp,
aplicacdo de questionério on line entre outros recursos digitais.

Bania e Dubey (2020, p. 5) acrescentam que a investigacao qualitativa virtual
“pode ser considerada significativa para captar as percepgdes e o comportamento de
experiéncias individuais, se usada de forma eficaz, especialmente durante uma
pandemia”. A crise sanitaria fez as escolas alterarem sua légica, o que fez com que a
pesquisadora tivesse, obviamente, limites para sua investigacao no local da pesquisa,
o grande desafio nesse caso, estava assentado no que se refere ao envolvimento e
as subjetividades concernentes desse tipo de estudo. Portanto, exigiu reformulacdes
das construcbes das hipbteses e esta atenta as novas pistas que surgiram, onde
requereu muita sensibilidade, flexibilidade para interpretar o objeto pesquisado, mas
preservando o rigor cientifico.

Os documentos - questionarios, PPP, livros de ocorréncias sobre registros de
violéncias, envolvendo alunos, livro de reunido com a familia, Censo Escolar - foram
analisados a partir de uma abordagem qualitativa. No entanto, André (2009, p. 19)
alerta “é comum encontrarmos trabalhos que se definem como “qualitativos”
simplesmente por ndo usarem dados numéricos ou por usarem técnicas de coleta
consideradas qualitativas — como por exemplo a observagao”.

Assim, seguimos com 0 método qualitativo, considerando que todas as
mensagens sao validas, sejam elas verbais, ndo-verbais, corporais, mas que
transmitem significados. Para compreenséo, buscamos nos apoiar em Franco (2005)
que assinala “[...Jtorna-se indispensavel considerar que a relacdo que vincula a
emissdo das mensagens (que podem ser uma palavra, um texto, um enunciado ou
até mesmo um discurso) estdo, necessariamente, vinculadas as condigcbes
contextuais de seus produtores” (FRANCO, 2005.13).
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4. POR DENTRO E POR FORA DOS MUROS DA ESCOLA

4.1 A Cidade de Lauro de Freitas

Para o leitor entender a complexidade das violéncias que atingem a escola,
seus significados e manifestacdes, o contexto da investigagcdo assume relevancia
como fonte de informacdes. Dessa forma, nesta sessao, buscamos caracterizar o
l6cus da pesquisa, contemplando municipio, bairro onde a escola esta situada e o
perfil da escola.

Consideramos que as informacgdes sobre o campo da pesquisa revelam pontos
cruciais em wuma investigacdo sobre violéncias nas escolas. Neste caso
especificamente, escola publica, uma vez que é nesses espacos que concentram, em
sua maioria, estudantes que combinam sua inscricdo racial, género e classe como
agravantes das violéncias que ocorrem na escola.

Especialistas que tratam das violéncias nas escolas, em seus trabalhos,
afirmam sobre a importancia de analisar e refletir, a partir dos atores sociais
(professores, gestores, alunos), suas relacbes, seu pertencimento, pois estes
influenciam diretamente em atos de violéncias. Assim, caracterizar a escola e todos
0S seus aspectos sao vitais, uma vez que as intera¢cdes sociais da comunidade
refletem no interior da escola. Nesse sentido, apresentaremos a seguir o panorama
da realidade concreta composto pelo municipio, bairro, escola, docentes e discentes.

Para o desenvolvimento deste capitulo, foram utilizadas as fontes digitais na
internet, como: sites da prefeitura, blog cultural, reportagens de revista e jornais,
banco de teses e dissertacdes e o Projeto Politico Pedagogico (PPP). Além desse
material, recorremos as informac¢des concedidas por pesquisadores sobre o
municipio, Portal Sabio'®, entre outros. Ressaltando que a construcdo desse acervo
documental e o cruzamento com as informacdes coletadas através de buscas com
outros pesquisadores, especialistas da historia do municipio de Lauro de Freitas,

expressaram importantes contribuicdes para a pesquisa.

10 Portal Educacional - Prefeitura Municipal de Lauro de Freitas — Secretaria Municipal de Educacéao
(SEMED); Disponivel em: http://sabio.net.br/sabio.php.
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4.1.1 Algumas particularidades de Lauro de Freitas

Lauro de Freitas € um municipio localizado na Regido Metropolitana de
Salvador - RMS -, emancipado em 31 de julho de 1962. Possui uma area de quase
60Kmz2 e populacao estimada em 201.635 habitantes, ano de 2020, de acordo com 0s
dados do IBGE. (Diretoria de Pesquisas - DPE - Coordenacdo de Populacdo e
Indicadores Sociais - COPIS.). Os municipios limitrofes s@o: Salvador, Camacgari e
Simdes Filhos (ver imagem 04). E ligado ao litoral Norte da Bahia e as cidades de
Camacari e Salvador pela BA-099, também conhecida como Estrada do Coco. As
primeiras pessoas a habitar essa regido foram os nativos tupinambas remanescentes,
os/as homens e mulheres africanos/as escravizados/as ou livres e seus descendentes

e 0 colonizador portugués.

Imagem 04- Municipio de Lauro de Freitas/BA
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Fonte: Zaloti, Fabia Antunes, 2017, p. 25.

Compondo a regido metropolitana da capital baiana, integrante do Territério de

Identidade Metropolitano de Salvador, Lauro de Freitas € um municipio ligado a capital
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e a outras cidades do Territorio, apresentando uma situacéo hibrida de néo ser interior
nem ser capital, fato comum presente nos municipios que fazem parte de regides
metropolitanas; com isso, Lauro de Freitas ocupou o lugar de cidade dormitério e de
veraneio. Outra caracteristica do municipio se destaca ao forte apelo turistico e a
proximidade com a cidade de Camacari com o Polo Petroquimico. Devido sua
localizacdo, com o tempo, as pessoas de varias localidades nacionais e também
estrangeiras que vieram trabalhar em Camacari, ficaram por aqui, atraidas por suas
belas praias e a vizinhanca da capital. Como municipio que se situa entre cidades, se
tornou local de moradia da populacdo que trabalha em outros municipios,
especialmente Salvador e Camacari, contribuindo, assim, com a caracteristica de
hibridismo da cidade, gerando pouco sentimento de pertencimento de parte dessa
populacao.

Nos ultimos vinte anos, Lauro de Freitas se destacou pelo grande crescimento
da populacdo, o que gerou investimentos no setor imobiliario e também houve
aumento de postos de trabalho, especialmente nos servi¢cos, com destaque para o
comércio, como Shoppings Centers, lojas de varejo etc.

Esse crescimento da populacdo do municipio de Lauro de Freitas €&
resultante da chegada de familias de trabalhadores, tanto da capital baiana quanto de
outras cidades atraidas pelo desenvolvimento do comércio, setor imobiliario entre
outros, houve o povoamento de alguns bairros que, até entdo, ndo apresentavam
muitas moradias, gerando um modelo societério de intenso crescimento populacional,
consequentemente auséncia dos servicos basicos, como saude, educacdao,
transporte, saneamento, segurancga, entre outros. “Neste item, é claro, figura como
central a questédo da violéncia institucional entre as mazelas e profundos problemas
das politicas publicas brasileiras [...]" (ZALUAR, 1999, p. 08). Esse cenario criou um
verdadeiro conglomerado de pessoas vivendo sem moradias e sobrevivéncias dignas.

A expansao populacional que se da nas cidades situadas na Regido
Metropolitana contribuiu para organizacdo urbana, produzindo a partir de suas
préprias dinamicas, a distribuicdo das classes sociais dentro do espaco. Nesse
sentido, o crescimento populacional de Lauro Freitas aponta para dois processos
diferentes, conforme Dias (2006): de um lado, devido a possibilidade de “elevada
qualidade de vida”, turismo, a beleza das praias atraiu segmentos economicamente
abastados que se instalaram nos bairros das elites com estruturas e servicos

sofisticados; em oposicao a esse cenario, os trabalhadores assalariados e segmentos
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mais pobres da sociedade que também migraram em busca de melhores
oportunidades de trabalho. Assim, foi se formando as periferias habitadas pelos
segmentos mais baixos dos estratos sociais. Em consequéncia desse processo, se
percebe as desigualdades na ocupacéo dos espacos e na estrutura dos bairros.

E oportuno destacar que, de acordo o Atlas da Violéncia 2019, Lauro de Freitas,
municipio que compde a Regido Metropolitana de Salvador (RMS), ocupa a 92 posicao
no ranking das cidades mais violentas do pais. O documento apontou dados dos 310
municipios com mais de 100 mil habitantes, a cidade registrou a taxa de 99,0
homicidios para cada 100 mil habitantes. Na tabela a seguir, apresentaremos a lista

das 10 cidades mais violentas do pais, segundo o documento.

Tabela 4 - Taxas dos homicidios nos municipios com mais de 100 mil habitantes

Municipio Populagcdo Homicidios Homicidios Taxa estimada
2017 registrados ocultos de homicidios
Média dos 378.219 126 14 37.6

municipios >100

mil

Maracanau/CE 224.804 308 20 145.7
Altamira/PA 111.435 149 0 133.7
Sao Goncalo do 101.492 126 7 131.2

Amarante/RN
Simodes Filhos/BA 136.050 156 7 119.9
Queimados/RJ 145.386 148 20 115.6
Alvorada/RS 208.177 233 1 112.6
Porto Seguro/BA 149.324 147 5 101.6
Marituba/PA 127.858 128 0 100.1
Lauro de 197.636 187 9 99.0

Freitas/BA

Camacari/BA 296.893 285 6 98.1

Fonte: Ipea — Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada. Atlas da violéncia. Retrato dos Municipios
Brasileiros 2019. Elaborada pela autora.

Com a chegada de muitos moradores ao municipio de Lauro de Freitas,
advindos de diferentes segmentos economicos resultou em formagao distintas na

composicdo dos bairros. Alguns bairros foram destinos de grupos de pessoas com
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escolaridade elevada, renda alta, com predominio da elite metropolitana, como por
exemplo, o bairro de Vilas do Atlantico. Em contrapartida, outros bairros foram
ocupados por pessoas pobres, como exemplo, Vila Praiana e Itinga, representados
pelos segmentos mais baixos economicamente. Desse modo, o espago foi produzindo
relacGes desiguais de classes e, consequentemente, o crescimento da violéncia.

E preciso destacar, aqui, que as causas da violéncia vado além da pobreza e
miséria, € um fendmeno social complexo e amplo. Dessa forma, considerando que a
violéncia tem varias faces, as condi¢des socioecondmicas de cada cidade apresentam
um retrato da producéo da violéncia na sociedade. O Atlas da Violéncia 2019 aponta
seis dimensfes que contribuem para analise da producdo desse fendmeno: i)
educacado infanto-juvenil; ii) pobreza; iii) mercado de trabalho; iv) habitacéo; v)
gravidez na adolescéncia; e vi) vulnerabilidade juvenil.

Lauro de Freitas teve seu crescimento populacional acelerado, ao mesmo
tempo que, de um lado, desenvolvia econbmica e politicamente, de outro, também
teve seu destaque no crescimento dos grupos populacionais sem condi¢cdes de
moradias, educacdo, empregos, saude etc, ou seja, um lugar com suas contradicdes
e possibilidades de desenvolvimento.

O municipio, identificado por seus grandes loteamentos, condominios e
referéncias em localidades de moradias, mas sO, em 2014, teve a proposta de
delimitagdo de bairros, iniciativa da Secretaria de Governo da Prefeitura. Contudo,
verificamos que foi, em 2015, por meio do documento Divisdo de Bairros do Municipio
e a Base Oficial de Logradouros, que teve uma nova configuracédo, baseada na Lei
Municipal 1.596, de 19 de novembro de 2015, passando a ter 19 bairros e 1.510
logradouros, que, até entdo, ndo tinha, como também o Cdodigo de Enderecamento
Postal (CEP) era unico. Com esta nova configuracdo, cada bairro passou a ter o seu.

De acordo com a lei citada, os bairros oficialmente pertencentes a Lauro de
Freitas sdo (ver mapa 1): Ipitanga; Vila Praiana; Vilas do Atlantico; Aracui;
Pitangueiras; Buraquinho; Centro Recreio; Ipitanga; Itinga; Portéo; Caixa D’Agua; Caji;
Vida Nova; Quingoma; Parque S&o Paulo; Capelédo; Jambeiro; Areia Branca; e Barro

Duro.
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Mapa 01 - Delimitacdo de bairros Lauro de Freitas - Bahia
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Fonte: Revista Vilas Magazine, A Revista de Lauro de Freitas, Ed. 226. Novembro de 2017.

Nesta sessdo, apresentamos 0 municipio de Lauro de Freitas, bem como
apontamos algumas informacdes que julgamos importantes, a exemplo a posi¢cao que
ocupa no ranking das cidades mais violentas do Brasil, e como se deu a formacao de
alguns bairros. Isso porque entendemos que os fatores externos e internos a escola
sdo associados e bastantes complexos, porém influenciadores e podem acentuar de
forma mais ou menos criticos nos episddios violentos nas escolas. Diante disso, a
seguir apresentaremos o bairro Vila Praiana, onde a escola esté localizada.
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4.2 O bairro

O bairro Vila Praiana € um dos 19 bairros pertencentes ao municipio de Lauro
de Freitas. Ele se encontra situado entre o Centro e Ipitanga. Conforme publicacdo da
Revista Vilas Magazine (2017), quando foi construida a proposta da divisdo dos
bairros. Na época, Vila Praiana era o sétimo mais populoso com mais de 20 mil
habitantes, numa &rea de 95 hectares: comportava cerca de 22 habitantes por
quildmetro quadrado. Comparado a Vilas do Atlantico, esse teria 5 habitantes por
quilometro quadrado, com uma area de 279 hectares e aproximadamente 14 mil
habitantes.

A Vila Praiana ocupa a quarta posicdo em relacdo a sua area, seguindo a ordem
crescente. Dentre outras caracteristicas, o bairro apresenta um nuamero elevado de
pobreza e violéncia, sua histdria € marcada por invasdes e cresceu com a chegada
de pessoas provenientes do interior do Estado da Bahia em busca de uma melhor
qualidade de vida. Zaluar (1992) alerta sobre a associacdo entre pobreza e violéncia,

N&o ter dinheiro para consumir 0s bens cada vez mais oferecidos no
mercado equivale, para os pobres, especialmente se pertencentes a
grupos raciais (como o0s negros) e residenciais (como os favelados), a
ser objetos da suspeita de cometer atos ilegais ou ilicitos, ou, pior, de
ser agente da violéncia. (ZALUAR, 1992, p. 39)

No mapa 2, tem-se as delimitacdes de bairros da Vila Praiana.

Mapa-02 — Delimitagdo de bairros- Vila Praiana

DELIMITACAO DE BAIRROS:
VILA PRAIANA

Fonte: Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano Sustentavel e Ordenamento do Uso do Solo
— SEDUR, 2015
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Onde localiza o bairro Vila Praiana e a localidade Vila Mar, antigamente
chamavam “A Macaca” ou “Morro da Macaca”, que pertencia a Irmandade de Santo
Amaro de Ipitanga, sendo invadida e loteada devido a expanséo urbana na década de
1970 e 1980, segundo reportagem da Revista Villas Magazine de agosto de 2010.
Além dos problemas oriundos do adensamento populacional desordenado desde sua
formacdo e ainda presente, ha outros problemas graves, dificuldades de: saude,
moradia, educacdo, emprego, saneamento basico, em que a maioria das pessoas

vivia e vive em subempregos, como lavandeiras e vendedores ambulantes, entre

outros.

Tabela 5 - Descricdo da area dos bairros de Lauro de Freitas/BA

N Bairros Area (M?)

1° Bairro Areia Branca 7.086.485,19
20 Bairro Jambeiro 6.420.470,53
3° Bairro Portdo 6.227.421,04
40 Bairro Caiji 4.796.760,78
5° Bairro Quingoma 4.570.303,45
6° Bairro Barro Duro 4.324.733,17
7° Bairro Buraquinho 4.241.901,85
8° Bairro Itinga 3.758.604,27
9° Bairro Centro 3.079.540,27
10°  Bairro Vilas do Atlantico 2.812.856,76
11°  Bairro Vida Nova 2.272.937,47
13° Bairro Recreio Ipitanga 1.798.488,62
12°  Bairro Pitangueiras 1.694.523,82
14°  Bairro Ipitanga 1.471.704,17
15°  Bairro Caixa D'Agua 1.399.370,14
16° Bairro Vila Praiana 900.769,32

17°  Bairro Capeldo 480.871,16

18°  Bairro Parque Séo Paulo 340.926,66

19°  Bairro Aracui 109.892,03

Fonte: Lei Municipal 1.596, de 19 de novembro de 2015. Elaborada pela autora.
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Com uma area medindo aproximadamente um quildmetro quadrado,
considerado dos menores bairros, hoje, apresenta como “bem desenvolvido”, pois
possui 05 estabelecimentos de ensino publicos municipais (03 com ensino
Fundamental Séries Iniciais, 01 Séries Finais e 01 creche), creches e escolas
particulares, postos de saude, mercados, etc. No entanto, ainda apresenta populacéo
com baixo nivel econémico, condi¢cfes precarias de moradia e de saneamento basico,
desemprego e salde, além de grandes problemas, como a violéncia urbana e o trafico
de drogas. Barreto (1992), refletindo sobre essa questdo, argumenta que “a maioria
da juventude € excluida da participacdo politica e do processo de producao
econbmica, social e cultural, por ndo ter acesso a educacdo basica e, em menor
numero, por buscar no caminho do crime o sucedaneo para a frustacdo social”
(BARRETO,1992, p.55).

No que se refere aos segmentos comerciais, existem estabelecimentos dos
mais variados, como: lojas de roupas, de acessorios, assisténcia técnica e
equipamentos de informética, cabeleireiros e institutos de beleza, mercearias,
supermercados, lojas de venda de alarmes, casas de materiais de construgéo, comida
delivery, botijdo de gas, bares e restaurantes com vendas de bebidas e refeictes,
entre outros.

Em relacdo a violéncia que ocorre no bairro, devem-se destacar determinadas
localidades marcadas pelo trafico de drogas, como Chafariz, Boca do Vulcdo e Lagoa
dos Patos, as quais sao localidades pertencentes ao préprio bairro. Em um trecho de
uma reportagem, intitulada “Suspeitos trocam tiros com a policia € um morre na Vila
Praiana em Lauro”, publicada em 17 de maio de 2017, no site Bocao News, revela
como esse tipo de ocorréncia gera sentimento de medo e inseguranca na populacao,

incluindo criancgas, jovens e adultos:

Um tiroteio terminou com um homem, nédo identificado, morto apds ser
alvejado por disparos de arma de fogo, na madrugada desta terca-
feira (16), na comunidade conhecida como Vila Mar, no bairro da Vila
Praiana, em Lauro de Freitas. Segundo o comando da 522 Companhia
Independente da Policia Militar (CIPM), durante rondas guarnicdes do
Pelotdo de Emprego Tético Operacional (Peto), da 528 CIPM foi
recebida a tiros por quatro suspeitos e houve troca de tiros
(BOCAONEWS, 2017).

Como mostra a reportagem acima, ocorréncias de violéncias envolvendo
assassinato, resultante do confronto entre policia e cidadao, cujo traco apresenta sua

ordem de grandeza, estas situacdes comprometem a escola, lugar de aprendizagem
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e sociabilidade. Assim, as formas de violéncias do entorno escolar, como as citadas
acima, tornam-se grandes preocupacdes para 0s agentes educacionais por deixar a
comunidade insegura, além de alterar a rotina, as relaces internas e as interacfes
da escola com o ambiente externo. Independentemente do tipo, a violéncia afeta
negativamente na qualidade de ensino, tanto para alunos como para os professores,
pois gera medo, falta de concentragdo, nervosismo, falta de vontade de ir a escola e
absenteismo dos docentes. A escola ndo esta dissociada do seu contexto, abaixo
segue outro trecho de uma reportagem do site do Correio 24h (2017) que apresenta

um pouco desse retrato avassalador da violéncia no bairro Vila Praiana.

“Em cinco dias, sete bairros tém rotina alterada por criminosos”
Depois de bairros da capital sofrerem com comércio fechado apés
toques de recolher e énibus queimados, ontem foi a vez da Regido
Metropolitana de Salvador (RMS). Mais de 40 estabelecimentos, entre
saldes de beleza, restaurantes e lojas de roupas, em Ipitanga, no
municipio de Lauro de Freitas, fecharam as portas. Até escolas
suspenderam as aulas.

Nos ultimos cinco dias, foram sete bairros afetados em Salvador e
Regido Metropolitana, incluindo Boca do Rio, Imbui, Stiep, Tancredo
Neves, Sao Cristovao e Brotas, além de Lauro de Freitas.

O CORREIO percorreu as ruas de Ipitanga e da localidade vizinha de
Vila Praiana e encontrou escolas fechadas. Uma das instituicées que
encerraram as atividades antes do horario previsto foi a Escola
Municipal Gregério Pinto de Almeida, na Rua Vitéria da Conquista....
Também ficaram fechadas as escolas municipais Enock Amaral, na
Rua dos Vereadores, e da Vila Praiana, na Rua Alto da Vila Praiana.
Em Ipitanga, ficou fechada a Escola Municipal Itamar de Oliveira
Rodrigues. (CORREIO 24H, 2017).

“Em cinco dias, sete bairros tém rotina alterada por criminosos” foi o titulo da
matéria na qual o site do Correio 24h noticiou, mais uma vez, episodios de violéncias
ocorridos no bairro Vila Praiana, publicado em 15 de agosto de 2017. Tal manchete
exemplifica a realidade o que as escolas enfrentam quando situadas em areas sob o
dominio do trafico de drogas, ajudando a compreender com mais clareza a situacao,
a dindmica do funcionamento e suas relacbes com o ambiente social externo.
Conforme observamos na matéria apresentada, é possivel perceber um cenario de
violéncia em torno da escola e isso reflete no seu funcionamento, ainda que essa
violéncia ndo adentre pelos portdes da escola. Nesse aspecto, verificamos a
necessidade de novas pesquisas para nao cairmos nas explicacdes reducionistas, em
gue julga a violéncia interna da escola a violéncia externa. Nesse aspecto, o problema

pode ser visto como uma forma de estimulo a novas pesquisas, uma vez que, 0 que
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foi observado até entdo ndo permite construir definicbes conclusivas, ela apenas
revela que a violéncia externa a escola vem se revelando como ameacadora,
provocando a sensacgdo de medo e inseguranga na comunidade escolar, de modo
que, seja como for, interfere na vida da escola.

Contrapondo a questdo da violéncia associada aos bairros populares, vale
destacar que o bairro supracitado possui também referéncias culturais que muito
marcaram e ainda contribuem para a conquista de espagos, mudancas estruturais e
fortalecimentos das diferencas existentes na sociedade, fortalecendo, assim, a
identidade dos grupos populares, que muitas vezes, sao perdidas com o processo da
globalizac&o. Sobre essa situacao da cultura local, Hall (2006, p.85) assinala que “o
fortalecimento de identidades locais pode ser visto na forte reacéo defensiva daqueles
membros dos grupos étnicos dominantes que se sentem ameacgados pela presenca
de outras culturas”.

Outro dado importante a ser assinalado que reforca outra face do bairro,
trazendo a riqueza cultural dos grupos populares compostos pelos moradores do
bairro, reforcando e vivenciando sua coletividade, € o grupo Bambolé. O grupo foi
criado em 15 de fevereiro de 2000, por Artémio Luz, conhecido como Teminho, um
projeto sociocultural que objetiva fortalecer a cidadania de criancas, adolescentes e
jovens da comunidade da Vila Praiana, através da cultura. As principais atividades
desenvolvidas sdo: teatro, danca, arte circense e o resgate popular com o Terno de
Reis. E oportuno destacar que o nome de Teminho esta ligado as outras acdes, como:
Tradicdo Chapéu & Gravata, Tradicdo Chape, Bloco Quem Guenta, Bloco Som na
Mala, Bloco Arrasta Jegue, Caravana da Alegria, entre outras agdes. Todas elas
fazem parte das grandes manifestacdes populares de Lauro de Freitas.

Em um trecho da entrevista do idealizador do projeto, Artémio Luz explica o
porqué do nome Bambolé, publicada no site Redacdo ComunicaSSA, em 30 de

novembro de 2018.

O Bambolé € um brinquedo que enquanto vocé tem resisténcia e forca
de vontade o bambolé ndo cai. O nome bambolé é um sinénimo de
persisténcia, uma resisténcia dentro de uma comunidade carente.
(COMUNICASSA, 2018).
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Imagem 5- Grupo Bambolé na Praca Martiniano Maia ao lado do pé de Oiti,
_Lauro de Freitas, Ba.

% A : (~"T‘ . ‘{ﬂ! (8% &
Fonte: Redagcdo ComunicaSSA em 2018. 30 de novembro de 2018 Anol- n°1

Imagem 6 — Tradicdo dos mascarados (Os caretas) desfilando pelas ruas de
Lauro de Freitas, Ba.

Fonte: Redagdo ComunicaSSA em 2018. 30 de novembro de 2018 Anol- n°l

Imagem 7 — Ensaio do grupo Bambolé recebe visita do ator e humorista Luiz
Miranda, Escola Municipal da Vila Praiana.

Fonte: Redagdo ComunicaSSA em 2018. 30 de novembro de 2018 Anol- n°l

Através do Projeto de Lei n° 009/2019, de autoria do presidente da Camara
Municipal de Lauro de Freitas, vereador Anténio Rosalvo (REDE), o Grupo Bambolé
foi declarado como Patriménio Cultural Imaterial do municipio de Lauro de Freitas,
que, de acordo com a justificativa, "a presenca do Grupo Bambolé é certa nas
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atividades culturais, datas civicas e projetos em escolas publicas e particulares do
municipio e ja formou diversos profissionais nas areas artisticas". O Projeto foi
aprovado por unanimidade.

Dada a importancia de apresentar a construcdo cultural da comunidade,
ressaltando que essas construcdes se dao atraves das histoérias individuais e coletivas
dos moradores, € preciso relatar que o bairro também é composto por comércios
informais como meio de sobrevivéncia e outras informalidades, essa organizacao
demonstra que a populacdo vive em meio a pobreza, vulnerabilidade social,
preconceitos e discriminacdes marcadamente por raca, classe e género acentuando

e afetando negativamente a auto estima.

4.3 Breve Histérico da Unidade Escolar

Para compreender o processo educacional oferecido na escola, é preciso
conhecer a instituicdo: etapas da educacdo basica atendidas; corpo docente, na
dimensdo do tipo de contrato, regime de trabalho e formacao; infraestrutura,
localizacdo, capacidade; os/as estudantes na dimenséo social, histérica e cultural,
compreendidos como sujeito de direitos, com trajetérias de vida e saberes.

A histéria da Escola Municipal da Vila Praiana teve inicio, em 1993, com uma
estrutura fisica que contava com 03 (trés) salas de aula que funcionavam na sede do
Clube do Rato — Sociedade Carnavalesca que, durante muitos anos, fez alegrias de
milhares de folides no carnaval — localizada no terreno da Real Sociedade da
Beneficéncia Portuguesa. Através do decreto N° 1103, de 14 de setembro de 1995, o
terreno de 4.093m?, foi declarado de utilidade publica e se tornou o local onde foi
construida a escola. O nome e o simbolo da escola, uma gaivota com o por-do-sol ao
fundo, foram escolhidos por seus integrantes e moradores por estar localizada
préximo a Praia de Ipitanga. A escola foi ampliada para 04 (quatro) salas de aula,
tendo como diretora a Sra. Ivanice Maria Ico que administrou a escola até dezembro
de 1996, quando a unidade foi ampliada novamente em 27 dezembro 1996 para 09
(nove) salas de aula, na gestao do Prefeito Otavio Pimentel, que conseguiu permutar
o terreno da escola com os proprietarios por outro localizado no bairro de Itinga que
favoreceu a ampliagcdo cujo registro consta em pedra fundamental assentada na

escola.
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No inicio de 1997, a diretora lvanice Maria foi substituida pela professora
Terezinha Santos Sales (diretora) e Eliana Souza Silva (vice-diretora). Em 1998, o
Prefeito Roberto Muniz ampliou a escola para 10 (dez) salas de aula, acrescentando
biblioteca e laboratorio de informatica, adotando o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO). O que o caracteriza como escola padrédo educacional de
Lauro de Freitas, sendo que, até 1999, a unidade escolar funcionou atendendo ao
publico do Ensino Fundamental Il. Do ano 2000 em diante, a escola passou a ofertar
somente Ensino Fundamental I. A referida diretora administrou este estabelecimento
até o final de 2004.

Devido as mudancas ocorridas no cenario politico municipal, em 2005, as
escolas foram mais uma vez modificadas em sua estrutura administrativa e recebeu a
nova diretora Maria Ednalva da Paixdo Santos que reordenou algumas areas da
escola, a qual passou, entdo, a contar com 11 salas de aula. Por causa de problemas
de saulde, a diretora exerceu o cargo até o ano de 2007. Sendo substituida pela vice-
diretora, professora Eneida Franco Maia dos Santos.

Em 2009, ocorreu a primeira eleicdo para gestores do municipio de Lauro de
Freitas e foram eleitas as seguintes professoras: Eneida Franco M. dos Santos
(Diretora), Betania Araudjo Teixeira e Vania da Luz Bastos (vice-diretoras). Entretanto,
a professora Betania ndo pode exercer a fungcédo e foi substituida por Rosenildes
Santana Maia.

No ano de 2011, por meio de elei¢cdo direta para gestores, uma nova equipe foi
escolhida pela comunidade escolar e local para o biénio de 2012-2013, sendo
representada pelas professoras Janeide Bispo da Silva (Dire¢do), Simone Maria de
Souza Matos e Amarilia Ribeiro Santos da Conceigéo (vice diregdo).

De acordo com o edital para escolha de diretores, N° xxxxx, a equipe gestora
atuante péde concorrer ao cargo a mais um mandato, mais uma vez o referido grupo
gestor concorreu a eleicdo através de eleicdo direta, obtendo resultado vitorioso
dando continuidade a gestao para o biénio 2014-2016.

Em 2017-2018, a equipe gestora, formada por Janeide Bispo da Silva — diretora
e Rosenildes Santana Maia, vice-diretora, nesse momento a gestdo escolar estava
sobre a escolha do gestor municipal, visto que, através do Projeto de Lei de autoria
da Camara de Vereadores, suspendeu a Eleicédo Direta de Diretor Escolar, um direito
garantido em Lei desde 2007, ndo havendo eleicdo para escolha dos gestores

escolares desde 2016.
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Em 2018, através do Decreto municipal n® 4.319, de 11 de setembro de
2018, que regulamentou a consulta publica para escolha de diretores e vices das
unidades da rede municipal de ensino de Lauro de Freitas, instituindo a gestéao
democrética, foi retomada o direito da comunidade escolar de escolher a equipe
gestora das unidades de ensino, sendo o mandato de 01 (um) ano. No ano seguinte,
nao houve nem outra consulta publica nem prorrogacdo do mandato dos gestores
eleitos democraticamente. Atualmente, a escolha dos gestores segue indicacao da
gestora municipal indo de encontro ao sentido de democracia, autonomia e
participacdo da comunidade na educacédo. A gestdo da escola esta sob a competéncia
de Janeide Bispo da Silva (diretora) e Nyssia Maria Céo (vice-diretora), ambas 40
horas.

Em relacdo a concepcao pedagogica que a escola trabalha, o Projeto Politico
Pedagogico — PPP traz informagdes sobre o papel da educacgéao nos dias atuais, “[...]é
alicercar uma pratica pedagodgica diversificada e criativa baseada em uma educacao,
voltada para o século XXI, considerando o século das grandes transformacdes no
campo social, tecnolégico e politico” (PPP, 2014, p. 05). Nessa direcao, a escola
aponta para reflexdo sobre as diversas transformacfes que a sociedade passa
provocadas pelos modelos culturais, politicos, sociais e econémicos vigentes.

A escola contemplava em 2019, trés programas, dois do governo federal, que
eram: Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE - Béasico; PDDE Educacédo
Conectada; e um da Secretaria Municipal de Lauro de Freitas, Arte Educacéo.
Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE — Basico, verba destinada a prestar
assisténcia as escolas publicas da Educacao Basica das redes estaduais, municipais
e do Distrito Federal e as escolas privadas de Educacdo Especial mantidas por
entidades sem fins lucrativos. O foco é dinamizar solugdo de problemas diarios de
melhorias e manutencdo escolar ao agilizar o processo de transferéncia financeira;
Educacdo Conectada, onde tem adesdo via Programa de Inovacdo Educacao
Conectada do Ministério da Educacao, lancado em 2017, que objetiva “apoiar a
universalizagéo do acesso a internet de alta velocidade, por via terrestre e satélite, e
fomentar o uso de tecnologia digital na Educagéao Basica” (Manual de Conectividade
Edu.Conectada, 2017, p.03). Arte Educacao da Secretaria Municipal de Educacéao

com atividades no contraturno, como danca, capoeira, Matematica e Linguagens.
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Na escola, também desenvolve o Programa Escola Aberta com o Grupo
Bambolé que visa fortalecer o vinculo com a comunidade através da abertura da
escola no sabado atendendo grupos que vivem em situacao de vulnerabilidade social,
assim as atividades realizadas na escola que envolvem criancas, adolescentes e
adultos acontecem das 08 as 17h00 e inclui: pratica de perna-de-pau, malabares,
monociclo, danca e recreacao.

Uma educacgéo voltada para atendimento e inclusdo das classes populares,
assentada numa visdo participativa e emancipatoria, que ultrapasse os limites
estritamente pedagogicos, cria espacos para participacdo da comunidade. Nas
palavras de Freire (1997, p. 88), “necessitavamos de uma educacao para a decisao,
para a responsabilidade social e politica”. Considerando que a sociedade passa por
mudanc¢as importantes e requer um processo educacional completamente novo;
portanto, esse novo sistema precisa abarcar as camadas populares participando
ativamente das acdes educacionais atraves de praticas que ultrapassem os muros da
escola, oferendo a comunidade uma “educacao que o colocasse em dialogo constante
com o outro” (FREIRE, 1997, p. 90).

Apresentar a escola a ser pesquisada revela um importante cuidado na tratativa
do fenbmeno das violéncias na escola, considerando que as escolas publicas tendem
a ter uma concentragcdo macica de alunos negros, Abramovay (2006, p. 56) aponta
que “[...] os alunos negros se concentram em sua maioria nas escolas publicas [...]" €,
nesse cenario, que precisa ser registrada a estrutura fisica, espaco escolar,
caracterizacdo dos docentes e discentes, ou seja elementos vitais que influenciam
tanto no desempenho escolar e também em episdodios violentos.

E importante citar sobre a caracterizacdo da escola, de acordo com
informacgdes extraidas no Sabio, a instituicdo funciona em prédio proprio, a agua
consumida pela comunidade escolar é filtrada, fornecida pela rede publica, o esgoto
sanitario € realizado por fossa. Em relag&o a estrutura fisica, possui 11 salas de aulas,
10 funcionando, sobre os recursos de acessibilidade possui corriméo, pisos tateis e
rampas na chegada. As demais dependéncias sao: 01 sala de diretoria, 01 sala de
professores, 01 sala de secretaria, 01 laboratério de informética, 01 cozinha, 01
biblioteca, 01 sala de leitura, 01 parque infantil, 01 banheiro dentro do prédio, 01
banheiro adequado a educacéao infantil, 01 dependéncia e via adequada a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, 01 banheiro adequado a alunos com deficiéncia

ou mobilidade reduzida, 01 almoxarifado, 01 patio descoberto, 01 sala de aula



89

climatizada, 01 sala de aula com acessibilidade. Em relacdo aos equipamentos da
escola para suporte pedagdgico: 01 copiadora, 01 retroprojetor, 01 impressora, 01

projetor multimidia (data show), computadores (total) 7.

Imagem 08 — Entrada da Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de
Freitas, Ba

Imagem 09 — Pétio coberto e salas de aulas da Escola Municipal da Vila
Praiana, Lauro de Freitas, Ba

.O SHOT ON M1 8
Al DUAL CAMERA

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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Imagem 10 — Salas de aula a direita e ao fundo sala da coordenacéao da
Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Ba

. O SHOT ON'MI 3
A DUAL CAMERA

Fonte: Arquivo pessoal da autora

No que se refere ao quadro de recursos humanos, sdo 40! funcionarios da
escola, distribuidos em: 01 gestora, 01 vice-gestora, 01 coordenadora (licenca para
estudo), 18 professores/as, 02 professoras readaptadas, 01 auxiliar de direcéo, 03
auxiliares de classe, 01 secretaria escolar, 02 auxiliares administrativos/as, 03
servi¢os de apoio, 02 merendeiras, 02 porteiros, 02 guardas noturnos.

Sobre o desempenho mensurado no Ultimo indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), testes realizados com os alunos do 5° ano em Lingua

Portuguesa e Matematica, em 2019, a escola alcangou o seguinte resultado.

1101 Coordenadora pedagdgica afastada em Licencga prémio (Lei Municipal, N° 1575/10).
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Imagem 11 — Resultado do IDEB - 2019

IDEB - Resultados e Metas

Pardmetros da Pesquisa

Resultado: Escola UF: BA

Municipio: LAURO DE FREITAS Nome da Escola: ESCOLAMUNICIPAL DA VILA
PRAIANA

Rede de ensino: Municipa Série [ Ano: 4% série [ 5° ano

4% série / 5° ano

R [ T—— [T ———

Escola + 2005+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 20M5¢ 2017+ 2019+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+ 2015+ 2017+ 2019+ 2021+

ESCOLAMUNICIPAL

DA VILA PRAIANA 30 35 39 4.0 33 47 48 48 31 34 38 4.1 4.4 47 50 5.3

Fonte: INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

4.3.1 Aspectos sociais, culturais e geograficos

De acordo com os registros, depoimentos de professores e levantamento
socioeconbmico apresentamos a seguinte caracterizacdo da unidade escolar e as
informacBes que constam no Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Instituicdo de
Ensino.

A escola esté localizada no bairro da Vila Praiana, préximo a uma comunidade
chamada Boca do Vulcdo. A regido possui localidades onde moram familias em
vulnerabilidade social que recebem até um salario minimo mensal e auxilio financeiro
decorre de fonte alternativa de sobrevivéncia (comércio informal, autbnomos,
trabalhadores domésticos, entre outros) ou encontram-se desempregadas.

Grande parte das maes trabalha como empregada domeéstica e assume a
responsabilidade de manter a renda da familia. Acrescenta-se o fato que, em 2020,
todas as familias dos alunos recebiam o auxilio do Programa de Transferéncia de
Renda do Governo Federal, Bolsa Familia (Ver grafico 05). S&o dados que indicam
que o0s estudantes pertencem aos grupos sociais menos privilegiados
economicamente.

Trazendo a tbnica a violéncia estruturante dos grupos que reunem marcadores
raciais associados a questbes de género e classe, as familias aqui compostas por
lacos afetivo-sociais, atraves das fichas de matriculas do ano de 2019 verificou que

264 dos estudantes tiveram a presenca de mulheres como responsaveis e apenas 33
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homens, do total de 297, o que equivale a 88,88% e 11.11%, respectivamente,
conforme Tabela 6 abaixo.

Avancando essa analise, no desdobramento das séries, tivemos o seguinte
resultado:

Tabela 6 - Distribuicdo quantitativa do sexo do responsavel por ano/série do/a
estudante da Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Turma Masculino Feminino Total

Pré | 01 29 30
Pré li 08 39 47
1° ano 06 33 39
2° ano 03 27 30
3° ano 07 41 48
4° ano 03 44 47
5° ano 05 51 56
Total 33 264 297

Fonte: Fichas de matricula do ano dos alunos. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas,
Bahia, 2019. Elaborada pela autora.

A partir desses dados, é possivel constatar que a educacdo escolar ainda
permanece sob a responsabilidade das mulheres, quer sejam a mae, tia, madrasta,
irm& ou avod, sendo ela solteira, casada ou vilva. Dessa forma, acumulando a
responsabilidade pela educacdo do estudante, mantendo ainda essa sobrecarga que
tradicionalmente foram as mulheres que assumiram, além dos outros papéis que

sempre exerceram na estrutura familiar.

4.3.2 Caracterizacdo dos Docentes

A escola estad situada numa complexa conjuntura, considerando que ser
professor/a é fazer parte de um processo plural, a ideia de professor/a constitui o
universo escolar. No entanto, os/as docentes se estruturam n&o so através da sua
formacéao escolar e profissional, outros aspectos de cunho individual e social, também
sd0 necessarios: idade, sexo, autoclassificagdo social, raca, género entre outros.

Segundo a andlise de Louro (1997):

A concepcédo de uma identidade una, coerente e estavel ndo cabe aqui
(na verdade, ndo pode caber em relacdo a qualquer sujeito ou
situacdo). Nao existe tal identidade unitéria, tanto porque néo ha sé
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uma ("verdadeira") representacdo desse sujeito, quanto porque ele
nao é apenas um professor ou professora. (LOURO, 1997, p. 108)

A historia da educacéao, especificamente o magistério, € marcada por diversas
dificuldades, sobretudo na construcdo da identidade desses sujeitos que sao
depositadas expectativas, que, por vezes, sdo impulsionadas pela sociedade a
corresponder. Nesse sentido, os professores precisam ser retratados, considerando
seu perfil como questéo crucial.

A equipe docente da Escola Municipal da Vila Praiana, na sua maioria, €
formada por profissionais do sexo feminino. Utilizando o ano de referéncia 2019,
contava-se apenas com 02 professores do sexo masculino (um professor de
Educacéo Fisica e o professor de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Indigena). A esse
respeito, Louro (1997, p. 96) reflete que “em seu processo de feminizacdo, o
magistério precisa, pois, tomar de empréstimo atributos que séo tradicionalmente
associados as mulheres, como o amor, a sensibilidade, o cuidado, etc”. Isso porque o
magistério precisa “ser reconhecido como uma profissdo admissivel ou conveniente”.

Verificado o ano de 2019, existiam 21 profissionais compondo o quadro docente
(aqui engloba diretora, vice-diretora e coordenadora pedagdgica), distribuidos entre
0s turnos matutino e vespertino da Educacéo Infantil (Pré-escola) ao 5° ano do Ensino
Fundamental Séries Iniciais.

Sobre a enorme discrepancia entre os numeros de mulheres e homens no
magistério, Louro (1997) expde que essa composicao faz parte do imaginario social e
acrescenta que a representacdo dominante do professor homem foi — e ainda é —
mais ligada a autoridade e ao conhecimento, enquanto que a professora mulher se
vincula mais ao cuidado e ao apoio a aprendizagem dos/das alunos/as. Dessa forma,
produzindo marcas que caracterizam a forma de ensinar e também nas relacdes
estabelecidas entre os atores que refletem no espaco escolar.

No que se refere a formacdo inicial, em 2019, grande parte dos/as
professores/as possuia curso superior e pos-graduacdo concluida ou em formagéo
técnico-pratica. Apenas uma professora tem nivel médio. Atentando ao que estipula a
Lei de Diretrizes e Bases, de 1996 (LDB), no Art. 62.,

a formacao de docentes para atuar na educacao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
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e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em

nivel médio, na modalidade normal.
De acordo com o que assegura a Lei, grande parte esta de acordo com o que
estabelece a legislacdo citada. Os/as professores/as com formacdo pedagogica
contabilizavam um numero bastante expressivo — 20 com nivel superior completo - e

01 com ensino médio, modalidade magistério.

Tabela 7 — Quantitativo e percentual da formacgéo dos professores, Escola Municipal
da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Especializacéo 14 66,7
Superior completo 20 95,1
Mestrado 02 9,5
Curso de Magistério 01 4,8

Fonte: Portal Sabio 3.0. Tabela construida pela autora.
*Os dados apresentados nédo sdo autoexcludentes.
** Percentual sobre o nimero total de Professores.

O trabalho docente vem sofrendo significativas transformacdes, desde o
momento que a sociedade muda, sendo resultado do modelo social vigente, quer seja
cultural, social ou econdmico, assim o professor vem lidando com uma série de
transformacao. Para Libaneo (2015), a formacgdo continuada € uma das exigéncias

para aprendizagem,

Uma formacé&o permanente, que se prolonga por toda a vida, torna-se
crucial numa profisséo que lida com a transmissao e internalizacao de
saberes e com a formagdo humana, numa época que renovam 0S
curriculos, introduzem novas tecnologias, acentuam-se os problemas
sociais e econdmicos, modificam-se os modos de viver e de aprender,
reconhece-se a diversidade social e cultural dos alunos. (LIBANEO,

2015, p. 187)

No que se refere a situacéo funcional dos docentes que atuavam na escola, de
acordo com os dados do Sabio Portal Educacional, tem-se os seguintes dados

apresentados na Tabela que segue:
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Tabela 8 — Quantitativo e percentual dos professores por vinculo institucional na
escola, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Efetivo 14 66,7
Contrato temporario — REDA 07 33,3
Total 21 100

Fonte:Tabela construida pela autora com base nas informacdes - Relacdo de Profissionais por
Escola - Sabio 3.0.

7z

De acordo com o portal, mais da metade é concursado (14), e 07 sé&o
profissionais em contrato temporario via Regime Especial de Direito Administrativo —

REDA, representando (1/3) dos docentes.

4.3.3 Os discentes

O numero de alunos matriculado na escola em 2019 foi 297, que corresponde a
uma escola de Pequeno Porte (PP), distribuidos nos turnos matutino e vespertino, da
pré-escola ao 5° ano, organizados em 15 turmas, 04 da Educacédo Infantil e 11 do

Ensino Fundamental.

Imagem 12 — Relacdo das escolas do municipio por porte

Relagdo de escolas por porte
Filtro: Digtrito = CENTRO, Escola = Todas as Escolas, Porte = Todas as Opgdes

INEP ID Nome da escola Nro.Alunos  Porte
Distrite: CENTRO
20178711 36 ESCOLA MUNICIPAL DA VILA PRAIANA 204 Pequeno Porte (PP)

Quantidade Listada (Distrito): 1

Quantidade Total Listada: 1

Legenda

Peqguenc Porte (PP). Escolas que possuem até 400 alunos

Médio Porte (MP). Escolas que possuem entre 401 & 700 alunos
Grande Porte (GP). Escolas que possuem enire 701 e 1100 alunos
Porte Especial (PE). Escolas que possuem acima de 1101 alunos

Fonte: Portal Sabio 3.0. Relacdo das escolas do municipio por porte.

Segundo informacdo do Sabio Portal Educacional, a inscricdo cor/raca indica
maioria parda 201; nota-se que a quantidade de alunos/as nédo declarada ocupa
segundo lugar na escola, 48 estudantes; enquanto os declarados, cor preta soma um
quantitativo de 34; na cor branca, 15; e apenas 01 registra-se cor amarela, como

mostra a tabela a seguir.
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Imagem 13 — Quantitativo de alunos por Cor/Raca — Escola Municipal Vila

Praiana, 2019
Alunos por Cor/Raga - Sintese

Filtro: Distrito = CENTRO. Escola = ESCOLA MUNICIPAL DA VILA PRAIANA, Segmento = Todos os Segmentos. Etapa = Todas as Etapas

CorlRaga

Quantidade

Amarela
Branca

Mio declarada
Parda

Preta

1
13

48
208
23

Total Geral

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos por Cor/Raca

294

Gréfico 2- Alunos por Cor/Raca - Sintese

Alunos Matriculados na rede =

300

240

180

Quantidade (Soma)

o - [ = .

Amarela Branca Nao declarada
Cor

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos por Cor/Raca

Parda

Preta

A tabela seguinte indica a inscri¢cdo racial dos alunos da escola, distribuidos de

acordo os segmentos de ensino - Educacéo Infantil e Ensino Fundamental - como a

distribuicdo da quantidade geral, também por segmento, a proporcado maior aponta

para aqueles que se declaram cor parda.
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Tabela 09 — Alunos por cor/raca — por segmentos

Sintese de Alunos por Segmento
Filtro: Distrito = CENTRO, Escola = ESCOLA MUNICIPAL DA VILA PRAIANA, Segmento = Todos os Segmentos, Tipo da turma = Escolarizacdo,
Tipo = Raca/Cor

RacaiCor da Pele Creche Pré Escola Fundamental | Fundamenta || EJA Outros
Amarela 0 0 1 a [i] i}
Branca 0 2 11 a [i] ]
Mao declarada 0 16 33 a [i] V]
Parda 1 55 153 a 0 0
Preta i 4 19 a 0 0
Total Geral 0 77 217 0 0 0

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos por Cor/Raca

A analise que se faz, em relacdo a classificacdo racial dos estudantes,
apresentada nas tabelas e graficos anteriores, que a sua maioria é inscrita como parda
pode ser interpretada como uma forma de escamotear a sua cor, buscando distanciar
sua imagem corporal de uma percepgao “negativa”, fato gerado pelo racismo que
afeta grupos étnicos economicamente dominados, causando consequéncias a sua

autoestima. Sobre o significado da classificacao racial, Fazzi (2004) argui:

A categoria preto ou mesmo a categoria negro ocupam, pois, uma
posicéo inferior no sistema hierarquizado de classificagdo racial das
criangas (é, portanto, um sistema hierarquizado de classificacdo, em
gque as categorias possuem atributos sociais positivos e negativos), e
séo alvo de um processo social de estigmatizacdo, de agressoes e
hostilidades, enfim, de poder. (FAZZI, 2004, p. 84)

O gréfico a seguir aponta que, entre os estudantes da escola pesquisada, havia
um predominio acentuado do sexo masculino com 163, representando 54,8%,

enquanto do sexo feminino soma 134, assim um percentual equivalente a 45,2%.
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Gréfico 03- Alunos por sexo

Alunos Matriculados na rede =

161

136

133

Quantidade (Soma)
=

o
-]

34

Feminino Masculino

Sexo

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos por sexo.

Quanto a faixa etéaria, conforme os dados obtidos no mesmo portal, as criangcas
apresentam entre 04 a 15 anos. Adianta-se informar que, a partir da Lei n® 11.274 de
06 de fevereiro de 2006, que dispde sobre a duragéo de 9 (nove) anos para 0 ensino
fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade. Portanto,
uma caracteristica a ser observada é a discrepancia em relagdo a determinacédo da
lei, no que diz respeito a duracdo e a idade/série, ficando evidente que ha uma
distorcdo idade/série entre os alunos da escola, faz-se destacar que a defasagem
idade/série ndo é uma questao simples. No entanto, o estudo de Castro e Abramovay
(2006a) aponta para as desigualdades raciais como condicionantes que afetam o
desempenho escolar.
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Grafico 04 - Faixa Etaria dos Alunos

Faixa Etaria dos Alunos

Quantidade (Soma)

-

4 ano(s) 5 anofs) 6 ano(s) 7 ano(s) B ano(s) 9 ano(s) 10 11 12 13 14 15
anofs) ano(s) ano(s) ano(s) ano(s)  ano(s)
Idade

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos por faixa etéria.

Um dado relevante, disponibilizado no Sabio, que pode ser visualizado no
gréfico 5, € que todos os alunos no ano de 2019 eram beneficiarios do Programa do
Governo Federal — Bolsa Familia, mostrando que esse publico pertence ao estrato
social desvalido efetivamente, ou seja, representa a base da piramide da
desigualdade social brasileira, o que torna uma forte caracteristica da realidade

socioecondmica dos estudantes.
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Gréafico 05 — Alunos beneficiarios do Programa do Governo Federal — Bolsa

Familia.

Alunos Matriculados na rede

Z

180

Quantidade (Soma)

60

Fonte: Portal Sabio 3.0. Alunos beneficiarios do bolsa familia.

Na sociedade brasileira, os argumentos associando a pobreza e a questao
social vem ganhando espaco em meio as discussdes, direcionando ideias sobre as
politicas institucionais que ndo amparam uma boa parte da populacdo, guardando
flagrantes equivocados sobre o entendimento de cidadania, nas palavras de Zaluar
(1992):

A desigualdade foi interpretada no plano social apenas como
diferencas materiais, sem vincula-las também as desigualdades
politicas e juridicas. Houve um duplo reducionismo: o de confundir a
pobreza ou a desigualdade social com a privacdo absoluta na sua
manifestacdo concreta mais evidente — a fome -; e o de reduzir a
cidadania aos direitos sociais. (ZALUAR,1992, p. 40)

Em consequéncia a esses dois discursos que foram amplamente
disseminados, “faltou uma visao integrada de cidadania que marcasse as propostas,

especialmente aos jovens, isto €, as educacionais” (ZALUAR, 1992, p. 41).
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5 CONVERSANDO SOBRE AS VIOLENCIAS

Prefiro ser essa metamorfose ambulante

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo

(Trecho da musica de Raul Seixas — Metamorfose Ambulante, 1973)

Neste capitulo, dedicamos a coleta de dados e analises das percepcdes das/os
interlocutoras/es da pesquisa sobre as violéncias que ocorrem no cotidiano da Escola
Municipal da Vila Praiana. Procuramos identificar as diversas manifestacdes de
violéncias na escola nas percepcdes de professoras/es e gestoras; entender as
percepcdes de gestoras(es) e professoras (es) acerca das violéncias e das violéncias
na escola, destacando os eixos de subordinacéo, género, raca e classe e como lidam
com o fenbmeno; e investigar a percepgado das/os professoras/es e gestoras acerca
do papel da familia no enfrentamento das violéncias na escola.

Diante dos objetivos propostos, a pesquisa adotou a pesquisa de campo,
combinando abordagem qualitativa e quantitativa. Para a pesquisa de campo
qualitativa, foi utilizado o questionario como instrumento e, para a pesquisa
documental, foi utilizada a coleta dos registros dos casos de violéncias na escola do
Livro de Ocorréncias dos alunos referente ao ano de 2019, cruzando com lista de
matricula desse mesmo ano.

Em virtude da pandemia causada pela COVID-19 que atingiu o mundo, as
visitas a campo ocorreram, seguindo algumas restricdes. Para garantir a seguranca a
saude, a gestora fez uma escala de dias e horarios, objetivando menor nimeros de
pessoas circulando e tempo de permanéncia na escola, que eram das 8:00 as 14:00
horas e dias alternados. Assim, a ida da pesquisadora a Unidade de Ensino aconteceu
em dias alternados e diversos, considerando que a equipe gestora também estava
inclusa neste horario.

Durante as visitas presenciais ao campo, direcionamos para as seguintes
atividades: contato com a direcdo, vice e, em alguns casos, com a secretaria,
buscando consultar os documentos da Instituicdo; conversa com a vice-diretora
investigando alguns casos de violéncias extraidos no livro de ocorréncias, visto que
ocupava a mesma funcéo no ano de 2019 e coleta de dados no livro de ocorréncias.
A referida atividade compreendeu o periodo de agosto e setembro de 2021.



102

5.1 Livro de ocorréncias: uma fonte de informacdes sobre as violéncias no cotidiano

da Escola Municipal Vila Praiana

O Livro de Ocorréncias, instrumento usado na pesquisa como fonte de coleta
de dados sobre os episédios de violéncias, através dele buscamos identificar as
manifestacbes de violéncias no ambiente escolar, os tipos de violéncias, atores
envolvidos, local, bem como as medidas adotadas para resolucdo dos conflitos. Em
se tratando de violéncias nas escolas, elas devem ser vistas e analisadas de forma
globalizada, envolvendo todo o contexto, em que ocorrem os episddios, “toda situagao
de violéncia tem que ser percebida e compreendida, pois, caso contrario, cairemos
apenas na culpabilizacdo do agressor ou na vitimizagéo do agredido, tanto a partir de
abordagens psicoldgicas como sociais” (GOMES, 2015, p. 46).

E oportuno registrar uma breve consideracéo sobre o livro de ocorréncias, o
que esse documento constitui, huma unidade de ensino, antes mesmo das
informacdes sobre a questdo central que € as violéncias ocorridas na instituicdo. O
livro de ocorréncias se constitui em um documento textual de natureza administrativa
que faz parte do arquivo escolar. Na escola pesquisada, o0 documento se encontra no
armario da secretaria junto com outros, como, livro de atas de resultado final, livro de
pontos de funcionario, livro de matriculas, atas de elei¢cdo para a escolha de gestores
escolar, entre outros dessa natureza.

Em didlogo com a secretaria da escola, a profissional informa que a cada novo
ano, um novo livro de ocorréncias é aberto pela mesma, datado e assinado no
momento da abertura e encerrado ao fim do ano letivo; em seguida, € destinado a
uma sala denominada “Arquivo morto”. A abertura do referido livro ocorreu no dia 15
de marco de 2019. Apresenta-se conservado, sem manchas nas folhas, ha algumas
ocorréncias canceladas, quando isso acontece, € feito um registro contendo
“CANCELADQ” e tragca um X no relato. As ocorréncias seguem uma numeragao em
ordem crescente, iniciando por “01” e dando sequéncia.

Destaca-se que as ocorréncias registradas no livro foram feitas pela direcéo,
secretaria e, em alguns casos, pelo proprio professor. Em conversa com a secretaria,
eu questionei sobre o0 manuseio e orientagao sobre o documento. A mesma informou
que, ao chegar a escola em 2000, o documento ja existia e que, desde entédo, nao
recebeu nenhuma orientacdo sobre a funcao que deve ter o Livro de Ocorréncias na

Unidade de Ensino (como e por quem deve ser realizado o registro, quais tipos de
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registros, etc). Diante das minhas perguntas, entregou-me um CD que recebeu, na
Jornada Pedagogica de 2014, e um texto que foi Ihe entregue em um workshop em
2015. O material foi analisado, porém n&o constava nada sobre o0 assunto.

No ano de 2019, o Livro de Ocorréncias apresentou um total 75 registros de
ocorréncias, envolvendo varios assuntos (estudantes que chegam atrasados/as,
aluno/as que ficam doentes na escola, estudantes que ndo trazem o material didatico,
entre outros). Deste universo, foram contabilizadas 39 ocorréncias sobre violéncias,
totalizando 51 casos naquele ano. Vale lembrar que, de acordo com o censo deste
mesmo ano, na escola, tinham 297 alunos matriculados, distribuidos nos turnos
matutino e vespertino. O total de casos de violéncias contabilizados (51), nUmero
bastante significativo, considerando que a escola possuia 297 estudantes
matriculados, 0 que representa cerca de 17,1% do total.

Os dados nao deixam duvidas sobre a ocorréncia de violéncias na escola, no
ano de 2019, destaca-se que a faixa etéria varia de 04 a 15 anos de idade. No entanto,
é vélido considerar que a andlise que se faz sobre as violéncias na escola traduz a
perspectiva de Abramovay (2004, p. 231) que € empreendida “[...] de maneira ampla,
nao buscando um sentido universal, sendo a partir do conhecimento de seu significado
para os distintos atores, grupos que compdem a escola [...]". Assim, cada tipo de
violéncia foi analisado de forma que fosse possivel compreender praticantes, vitimas,
locais e medidas de resolucéo adotada pela escola, como apresentada a seguir.

E fato inquestionavel que o citado documento é uma pedra fundamental de
informacdes que versam sobre a cultura da escola, 0 modo como a instituicdo entende
e gerencia os conflitos, sua importancia vai além do carater administrativo, mas como
fonte histérico-cultural, devido ao seu conteudo produzido e acumulado.

As analises do Livro de ocorréncias foram desenvolvidas a partir de dados que
compuseram a busca quantitativa sobre o tema que ajudaram a compreender as
violéncias na escola pesquisada. A seguir apresentaremos o quadro dos dados

analisados.
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Quadro 02 — Dados analisados no Livro de ocorréncias - 2019

Tipos de violéncias

Atores envolvidos nos episodios

Local

Sexo dos atores envolvidos

Idade dos atores envolvidos

Ano/série de escolarizacao

Turno que ocorreu as violéncias

Mecanismos para resolucao de conflitos

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

As informacfes colhidas no documento citado acima ilustram que ha
diversidade dos tipos de violéncias ocorridas na escola naquele ano, que apontam
para violéncias fisicas, agressdes verbais, violéncias contra o patrimoénio, racismo
entre outras. Em relagcédo aos tipos de violéncias, assinala maior incidéncia para as
violéncias fisicas, com 25 tipos, o que representa 49% de um total de 51 casos de
violéncias. Assis e Marriel (2010, p. 43) definem esse tipo de violéncia como “uso da
forca para produzir lesbes, traumas, feridas, dores ou incapacidades” e, em menor

incidéncia, o racismo, 01 caso, representando 2%, como mostra a Tabela a seguir.

Tabela 10 — Quantitativo dos episodios violentos por tipo de manifestacdo e seus
percentuais, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Tipos de violéncias Quantitativo Porcentagem
de
ocorréncias

Agressao fisica 25 49
(empurrdes/chutes/pontapés/socos/outros) uso de
algum objeto

Agresséao verbal (xingamentos, discussdes) 12 23
Violéncia contra o patrimonio 03 6
Racismo 01 2
Outras (bullying/comportamento agressivo/furto) 10 20
Total 51 100

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.
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Nota-se que, diante dos tipos de violéncias registradas no livro de ocorréncia,
a agressao verbal, dentre elas, gritos, ameacas, chacotas, desrespeitos e
xingamentos, ocupa a segunda posi¢cdo com 12 casos ou 23%, representando menos
da metade que a violéncia fisica, a mais frequente. A violéncia contra o patriménio
assume a terceira posicao, com 03 casos e o racismo so foi apontado em 01 caso, em
gue houve a agressao verbal de um estudante contra outra estudante, ambos com 11
anos de idade.

No registro de racismo, consta que o menino chamou a colega de “macaca
gorda”, isso revela a agressividade direcionada a estudante, associando a aparéncia
da pessoa a um animal, discriminando racialmente esses individuos. Dessa maneira,
Fazzi (2004, p. 114) argumenta que “atribuir caracteristicas negativas a algum grupo
racial ou agir, mesmo que impensadamente, no sentido de inferioriza-lo, sdo
expressodes de preconceito racial’.

Ainda sobre a associacao de representacao estereotipada, como falas: preto é
macaco “pretos sdo selvagens, estupidos, analfabetos” (FANON, 2008, p.109). O
mesmo autor esclarece que as caracteristicas dessa ferida ndo sdo apenas
psicoldgicas, pois ha relacdes internas entre a consciéncia e o contexto social.

Além da situacdo do racismo, observada no Livro de ocorréncia, a expressao
“macaca gorda” traz outras formas de violéncias, de modo a considerar que o
preconceito racial e a discriminacao se tornam armas poderosas no espaco escolar,
capazes de ferir suas vitimas, estigmatizando-as. Esses xingamentos depreciativos,
relacionados ao seu corpo, somando a ataque ao seu grupo étnico de forma negativa,
na maioria das vezes, imobilizam quem sofre essas violéncias. Sobre os conflitos que
reanem rotulos com essas caracteristicas, Cavalleiro (2020, p. 54) reflete: “a inagao
das xingadas revela um misto de medo, dor, impoténcia: diante dessas emocdes
imobilizadoras ndo conseguem ou nao sabem como se defender’. A expressao
“macaca gorda” aponta para violéncias motivadas pelas discriminagdes e exclusoes,
no caso citado, a vertente género e raca estao alicercadas, a essa associacao
partiihamos da concepgao de Cruz (2014, p. 177) que cita “sexismo e racismo firmam-
se nas interagfes infantis, tornando as meninas negras a ponta mais fragil dessa
cadeia de significados imbuidos de preconceito”.

Ainda de acordo com a analise da Tabela 10, a violéncia contra o patriménio
teve 03 registros, ou seja, 6% do total de registros. Entre os quais, foi relatado que o

aluno quebrou a torneira do bebedouro. Em outro registro, consta que o aluno bateu
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com a régua na mesa. De acordo com Sposito (2002, p.73), atitudes como estas sao
caracterizadas “[...]Jpor atos de violéncia contra a escola, produto de acgbes que
danificam o patriménio escolar, perpetram agressoées a bens [...]" e configuram como
violéncia escolar.

Também de acordo com a Tabela anterior, é possivel perceber que o quadro
“outras violéncias” pontua em 10 casos, que englobam (“comportamentos agressivos”,
“alunos pegam constantemente o lanche do colega”, “aluno levou para casa objeto da
escola” e “alegagao de bullying”), mesmo ndo havendo mais informagdes sobre os
casos, tal registro oferece pistas sobre situacdes de violéncias que a escola vivenciou
na época.

A escola € um espaco em que se ddo as relacdes, as quais se dao entre grupos,
alunos com alunos, alunos com professores, alunos com funcionarios, professores
com funcionéarios e a comunidade escolar com a comunidade local. Essas relaces
constituem partes significativas e condicionam o universo escolar que vai do clima

escolar a organizacao desse espaco, e estes interferem a esfera subjetiva e cultural.

Tabela 11 — Quantitativo dos episodios violentos por atores envolvidos, Escola
Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Atores envolvidos nos Quantitativo
episodios
Alunos contra alunos 37
Alunos contra professor 07
Alunos contra funcionario 01
Professor contra alunos 01
Funcionarios contra alunos 00

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

A tabela anterior mostra os/as praticantes e/ou vitimas que tiveram
envolvimento nas ocorréncias em cada tipo de violéncias. A participacdo de cada
grupo é indicada, havendo predominancia ao grupo de alunos contra alunos em 37
casos, onde a0 mesmo tempo Sao 0s que praticam como quem mais sofrem. Em
segunda posicao, sao observados os casos alunos contra professor, que destaca 07

casos, sendo cometidas violéncias verbais. Na categoria alunos contra funcionarios,
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aparece 01 caso. Finalmente, professor contra aluno foi mencionado em 01 caso
como praticante de ato violento, descrito como agressao verbal (gritos) contra uma
aluna de 07 anos.

Chama atencéo o quantitativo de registro de violéncia cometida por professor/a
contra alunos (01 caso), ha que se questionar o tipo de relacdo entre os/as estudantes
e os/as docentes, principalmente sobre 0 espaco de escuta e de participacéo, ou seja,
mesmo os alunos sendo parte da escola, sua representacao pode ser desrespeitada,
como sujeito de direito. Essa situacdo pode ser gerada pelo lugar de autoridade que
o/a professor/a ocupa na escola, reconhecido/a por fazer valer as regras e normas
para o bom funcionamento, no entanto, vale refletir ndo a autoridade, mas como é
exercida. Ao analisar as violéncias na escola, reconhecemos a necessidade de atentar
para a interacao violéncia e autoridade, “pensando o sujeito do lugar que ele é situado.
Abramovay e Rua (2004) advertem que a violéncia também pode ser produzida e
embutida através de praticas institucionais, onde centraliza a figura do professor para
negociar e ajustar os niveis de violéncias que ocorrem na escola.

Segundo a concepc¢ao de Abramovay (2005, p. 140) sobre agresséao verbal de
professor contra alunos “os adultos tém uma tendéncia a negar que podem ser
agentes de agressao verbal contra alunos ou tentam diminuir a relevancia de tais
acontecimentos.” Assim essas situagfes conflituosas sdo resolvidas com uma boa
conversa, ndo sendo vistas como uma violéncia e sim, mal entendido.

Diante das categorias analisadas, violéncia fisica, verbal, racismo e violéncia
contra o patrimonio, assim a preocupacdo é analisar os episodios considerando os
praticantes e vitimas. A violéncia fisica, pode se observar, foi a mais registrada ao
mesmo tempo em que foi a que mais atingiu os alunos, tanto como praticante quanto
vitima. No que se refere a violéncia verbal, teve sua incidéncia em xingamentos
cometidos por alunos, direcionados a alunos, como também contra professor, diretor
e funcionéario. Quanto ao racismo, a categoria praticante e vitima foi o grupo de alunos,
nesse caso, adolescentes de 11 anos, identificado com o apelido “macaca gorda”,
fazendo referéncia depreciativa a sua inscricdo racial, como também aponta para a
violéncia de género. No que tange a violéncia contra o patrimodnio, aparecem 03 casos
praticados por alunos.

Independente da tipologia da violéncia, é possivel constatar que, em um ato,
ha sempre associacdo, uma ocorréncia fisica que visivelmente atinge ou ha um

confronto corporal, também esta presente a agressao verbal, discussao. Dessa forma,
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tratar as violéncias na escola deve considera-la como um fenémeno e requer um olhar
que possibilite compreender o ambiente e as percepcbes dos diversos atores
envolvidos.

A tabela seguinte aponta os locais da escola onde ocorreram as situacoes de

violéncias conforme os registros no Livro de ocorréncia.

Tabela 12 - Quantitativo dos episédios violentos por local de ocorréncias e
respectivos percentuais, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Local Quantitativo Porcentagem
Sala de aula 17 40%
Patio coberto 13* (01 caso que ocorreu no patio na aula 2300
0
de Ed. Fisica)
Patio descoberto 06 14%
N&o consta 04
. . 9%
informacao
Entrada e saida da 02
5%
escola
Banheiro 01 2%

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

Observa-se gue a sala de aula aparece como o local em que mais aconteceram
os atos de violéncia, mostrando que 17 acontecimentos foram nesse local, o que
representa 40% de ocorréncia dos casos; em segundo lugar, aparece o patio com 13
atos, o que equivale a 30%. Em menor proporc¢ao, foi observado o banheiro como o
local em que menos ocorreram tais agressoes, 2%.

No que se refere as salas de aula, espaco em que os estudantes passam a
maior parte do tempo, indica também as mais diversas interagbes, como afeto,
amizade, rivalidade, disputas que vao da distribuicdo espacial quanto da demarcacao
de poder entre grupos de alunos e até mesmo atenc¢éo do professor.

Os dados presentes nas proximas tabelas rednem aspectos que ajudam a
compreender os episodios, como sexo, idade, série e turno. Essa caracterizacao
focaliza os atores e comportam elementos vitais em uma pesquisa sobre violéncias

na escola.
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Tabela 13 — Caracterizacdo dos atores envolvidos em violéncias quanto sexo e
porcentagem, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Sexo Quantitativo Porcentagem
M 68 75%
F 23 25%
Total 91 100%

Fonte: Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

Segundo a tabela anterior, foram 91 atores/as envolvidos/as em atos violentos,
com maior proporcédo, quanto ao sexo, para 0 masculino, com um quantitativo de 68,
enquanto o feminino foram 23, representando um percentual de 75% e 25%,
respectivamente. Embora a incidéncia dos alunos do sexo masculino tenha uma
participacdo maior nos atos de violéncias, Abramovay (2005, p. 180) faz uma alerta
“contra simplificacdes que colaboram para estereotipos, como o de considerar que as
meninas ndo se envolvem em atos de violéncia ou que sé brigam entre si, ou que 0s
homens ndo batem em mulheres”.

A complexidade que é o tema, frisa-se a importancia de analisar também a faixa

etaria dos/as envolvidos/as e afetados/as pelo problema.

Tabela 14 — Caracterizacao dos atores envolvidos em atos violentos quanto a idade
e porcentagem, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

ldade Quantidade Porcentagem

04/05 anos 08 9%
06 anos 02 2%
07 anos 11 12%
08 anos 16 18%

10 anos 10 11%

11 anos 20 22%

12 anos 16 18%
13 anos acima 06 7%
N&o identificado 02 2%

Total 91 100%

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.
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Diante dos dados extraidos da tabela, que acentuam ainda mais a
preocupacao com as violéncias na escola no que se refere a Educacao Infantil, tem-
se um total de 8 criancas com idade de 04 e 05 anos envolvidas em episodios de
violéncias. Esse cendario demonstra que a violéncia vem atingindo cada vez mais cedo
0 publico infantil, causando sofrimento e prejudicando a formacéo de toda e qualquer

crianca.

Tabela 15 — Caracterizacdo dos atores envolvidos em atos violentos quanto ao ano
de escolarizagao e seus respectivos percentuais, Escola Municipal da Vila Praiana,
Lauro de Freitas-Ba, 2019

Ano/sé Quantit Porcentag Atores Porcentag Sexo
rie* ativo em envolvi em
de dos M % F %
casos
Educag 04 10% 08 9% 08 9% 00 0%
ao
infantil
1° ano 02 5% 06 7% 06 7% 00 0%
2° ano 09* 23% 18 20% 08 9% 10 11
%
3°ano 01 3% 02 2% 02 2% 00 0%
4° ano 13 33% 30 33% 19 21 11 12
% %
5°ano 10 26% 27 30% 25 27 02 2%
%
Total 39 100% 91 100% 68 75 23 25
% %

*01 ocorréncia de professor contra aluno

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

Em relacdo a série, 0s atos de violéncias praticados e sofridos na escola foram
apresentados na tabela anterior, descrevemos, em ordem decrescente: a) 4° ano
constando no livro de ocorréncias 13 registros, 33%; b) 10 registros do 5° ano, 26%;
c) 2° ano conta 09 registros, 23%; d) 04 da Educacédo Infantil, 10%; e) 1° ano,

registrado 02 casos, 5%; e f) 01 caso, 3% do terceiro ano.
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Nessa perspectiva, € possivel observar que as violéncias foram manifestadas
através de agressoes fisicas, verbais, comportamentos agressivos, racismo, violéncia
contra o patrimdnio, entre outras. No levantamento feito na escola e também na ficha
de matricula, que podem ajudar a compreender esse fendmeno, em se tratando desse
tema, o contexto, 0s praticantes e outros fatores da instituicdo fornecem informacdes
Uteis. Apresentaremos a seguir o contexto da turma do 4° ano que, de acordo com o
livro, aponta o maior indice de registros e maior quantitativo de alunos envolvidos.

Segundo documentos da escola, construidos em 2019 sob a conducdo da
coordenacao pedagogica, funcdo exercida pela autora, a referida série possuia 3
turmas (A matutino, B vespertino e C matutino). A turma C!? era composta por 16
alunos com distor¢do idade/série, caracterizada pela faixa etéria entre 10 e 15 anos,
com dificuldades de aprendizagens e constantemente estavam envolvidos em

episodios de violéncias, sendo praticantes e vitimas. A organizacdo da turma visava

atender os alunos do 4° ano (sendo alunos aprovados do 3° ano do
ensino fundamental que ja eram repetentes e alunos do 4° ano que
foram reprovados), todos com idade escolar avancada para o ano
citado, viabilizando o desenvolvimento integral, visto que muitos vém
de um processo de exclusédo. (Extraido da proposta pedagdégica, 2019)

Ainda sobre a analise da Tabela 14, a idade que mais evidenciou envolvimento
com atos violentos foi 11 anos, € importante destacar que 08 alunos da turma do 4°
ano C tinham essa faixa etaria somados do total de 20 que tiveram envolvimento
nesses atos. As violéncias na escola se manifestam de véarias formas e séo

fomentadas por varios fatores. Sposito (2004) tece reflexdes a esse respeito:

A andlise das causas e das relacdes que geram condutas violentas no
interior da instituicho escolar impde alguns desafios aos
pesquisadores e profissionais do ensino, pois demanda tanto o
reconhecimento das especificidades das situacbes como a
compreensdo de processos mais abrangentes que produzem a
violéncia como um componente da vida social e das instituicdes, em
especial da escola, na sociedade contemporanea. (SPOSITO 2004, p.
02)

No levantamento apresentado por meio da Tabela 15, ainda no quesito
relacionado ao ano de escolariza¢ao, destacamos que no 2° ano ocorreram atos com

envolvimento maior das meninas. Entre os 18 casos registrados, 10 foram

12 A mesma turma que foi implantada a proposta em 2018, 32 ano, em 2019 deu continuidade ao trabalho,
sendo 42 ano.
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protagonizados por meninas, 11%, e 08 por meninos, 9%, totalizando 20% que
corresponde a representacdo dos alunos por essa série, essa faixa etaria varia entre
07 e 08 anos. Dialogando com Abramovay (2005), ela chama atengdo nao apenas
para os indicios de participagdo das meninas nas violéncias que ocorrem na escola,
como também as singularidades dos atos, que vao desde agressdes verbais e alguns
tipos de agressoes fisicas com envolvimento das alunas, em que se mesclam motivos

ditos sentimentais e requintes de violéncias.

Tabela 16 — Quantitativo de episédios de violéncia por turno e o percentual, Escola
Municipal da Vila Praiana, 2019

Turno que ocorreu as Quantitativo porcentagem
violéncias
Matutino 24 62%
Vespertino 14 36%
N&o identificado 01 3%
Total 39 100%

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

Fazendo parte da composicdo e construcdo detalhada sobre o indice de
violéncia ocorrida, no ano de 2019, os turnos que 0s atos ocorreram também foram
investigados, pois ira ajudar elucidar faces desse problema. Segundo a Tabela 16,
dos 39 registros, 24 foram ocorridos no turno matutino, 14 no vespertino e 01 caso
sem identificacdo do turno que ocorreu, é relevante destacar que, no turno matutino,
tinha 08 turmas e, no vespertino, 07, completando a informagéao, o 4° ano C funcionava
no turno matutino.

Chegamos ao ultimo tema investigado no livro de ocorréncias que sao as
medidas adotadas para resolucdo dos casos, envolvendo violéncias na escola. Os
dados extraidos do documento citado ajudam a compreender o territorio, 0s sujeitos
pertencentes a comunidade escolar e local e as vivéncias que se estruturam no
estabelecimento de ensino. E preciso enfatizar que o mapeamento dos tipos de
violéncias, as medidas e as situagfes em que sdo aplicadas ndo constituem tarefa
facil; no entanto, aqui ndo tem a pretensao de julgamentos quanto a assertiva ou nédo
de determinada medida. Sobre as estratégias para lidar com as violéncias nas

escolas, Abramovay (2003, p. 393) argumenta “trata-se de criar as bases de uma
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escola que tenha consciéncia da violéncia, no seu cotidiano, como fendmeno que se

constroi socialmente e, portanto, é passivel de ser evitado”.

Tabela 17 — Quantitativo dos mecanismos utilizados pela escola para resolugéo de
conflitos, Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas-Ba, 2019

Mecanismos para resolucado de conflitos Quantitativo
Chamou a familia 29
Dialogo com os/as envolvidos/as 05
N&o consta no registro 05
Suspenséo 03
Conselho Escolar 00

Fonte: Livro de Ocorréncias. Escola Municipal da Vila Praiana, Lauro de Freitas, Bahia, 2019.
Elaborada pela autora.

A tabela mostra que a medida mais recorrente foi o convite dos familiares do/a
estudante ao estabelecimento, somando 29 registros, que, para Abramovay (2005, p.
342), pode caracterizar diferentes sentidos “[...Jcomo o de estabelecer uma relacéo
entre a escola e a familia, tentando evitar uma puni¢cdo mais severa. Mas também
pode significar a transferéncia para os pais da responsabilidade de disciplinar o aluno”.
O recurso de chamar a familia apresenta outros aspectos que impactam diretamente
na resolucdo do conflito, deste quantitativo, 25 compareceram, 02 casos hao
compareceram e 02, a escola ndo conseguiu contato.

A relacdo familia e escola, além de complexa, também é permeada por conflitos
no campo afetivo emocional, 0 que pode ser observado na situacao registrada, que,
diante do recurso utilizado pela escola, convite a familia do/a estudante, 02 familias
ndo compareceram. Das duas situagfes relatadas que a familia ndo compareceu, no
registro consta que uma das familias “tratou com xingamentos pelo telefone”, destaca-
se que nao foi especificado quais xingamentos. Através do exposto, é notavel uma
relacdo conflitiva que desestrutura as dimensbes de educar, que devem ser
assumidas por ambas as instituicdes, pois a funcdo de educadora da familia esta
presente tanto na relacdo familiar quanto na relagédo com a escola.

Continuando a analise sobre o convite a familia, citado acima, esse recurso
aponta outro agravante, que também soma a relacdo conflitiva entre a escola e a
familia. Impossibilitada qualquer forma de dialogo, além de apresentar problema de

outra ordem, que, no referido caso, aluno de 8 anos do 2° ano, ao cometer atos de
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violéncia durante a aula e a escola nao obter retorno solucionavel pela familia, “o aluno
foi conduzido até em casa pelo funcionario da escola, orientado pela direcdo da
escola” (extraido do livro de ocorréncias). Gomes (2007) ressalta que, quando os
dialogos sao impossiveis, as estratégias adotadas pela escola podem se aproximar
daquelas que a familia adota, em alguns casos agindo como autoritaria e punitiva com
os estudantes.

Outra medida, adotada pela escola que aparece como segunda colocada e que
somou 05 registros, foi o dialogo com os/as envolvidos/as como forma de resolucao,
utilizado nos seguintes casos: o primeiro caso foi marcado pela agresséo fisica
(socos) entre 02 adolescentes; outro caso, duas alunas adolescentes se agrediram
fisicamente com puxdes de cabelos, justificando que era “brincadeira”; um terceiro
caso refere-se a agresséo fisica e verbal entre adolescentes, com empurrdes contra
a parede; outro caso é descrito que “um aluno colocou objetos das colegas na
mochila”; e o ultimo caso que foi mediado através do didlogo, refere a agresséao verbal
(gritos) cometida pela professora, “a mesma argumenta que se trata de exigéncia de
realizacao das atividades”.

Diante da estratégia que foi utilizada - o dialogo como forma de resoluc¢éo - vale
destacar que nao foi permitido inferir qual ou quais critérios a escola seguiu ha adoc¢ao
desse recurso, pois ha uma multiplicidade de atos, como violéncia fisica
acompanhadas de socos, puxdes de cabelos, verbal, xingamentos, entre outros.

A suspenséo foi mencionada em 03 casos, relatados a seguir: “agressao fisica
(rasgou o caderno da colega e, em outra ocasido, deu um soco em suas costas)”
cometida por um aluno contra uma aluna, ambos do 2° ano com 08 anos; “agressao
fisica (socos)” entre 02 alunos do 4° ano com 11 e 10 anos; o terceiro caso “agressao
fisica (socos)”, consta a idade do agressor, 15 anos e a vitima, uma menina de 11
anos, cursavam o 5° ano.

E preciso apontar que a ado¢do da suspensdo sugere que 0 caso € grave e
recorrente, entendida como uma medida punitiva severa, no entanto ndo ha
informacdes que possamos concluir tal pensamento. Na tentativa de compreender
essa medida, iremos detalhar, a partir dos registros que constam no livro de
ocorréncias. No primeiro caso, a agressao teve inicio na sala e deu continuidade no
patio, a familia foi convidada e o aluno foi suspenso por 02 dias; no segundo, o ato
aconteceu no caminho do banheiro, houve tentativa de falar com a familia sem

sucesso, o aluno foi conduzido até em casa pelo funcionario da escola e teve oito dias
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de suspenséao; no terceiro caso, a agressao ocorreu na entrada antes do inicio das
aulas, consta que o aluno foi suspenso por 15 dias e sO poderia retornar com 0s pais.

Diante de tais situa¢gfes, como essas citadas acima, pode-se constatar que a
aplicacdo de medidas como suspensdo assume o0 carater punitivo, excluindo a
possibilidade de negociacdo e muito menos educativo. Nesse caso, fazendo um
didlogo sobre o papel da escola, € possivel perceber um equivoco sobre o ato de
educar. Abramovay (2005 p. 360) argumenta sobre a ideia da suspensdao como
punicao e “reforca o questionamento sobre medidas punitivas que essas podem servir
como estimulo para que novos atos violentos sejam praticados na escola”.

Nesta secdo, procuramos identificar as diversas manifestacdes de violéncias
no cotidiano escolar, os tipos, atores envolvidos, local e as medidas adotadas para
resolucdo dos conflitos através da coleta de informagdes recolhidas no Livro de
Ocorréncias, no ano de 2019. Neste sentido, consideramos o documento como fonte
colaborativa, pois ofereceu informacdes Uteis sobre os episddios violentos e a forma
como 0s agentes educacionais pensam solucdes para o problema. Por outro lado, foi
observada fragilidades frente a pesquisa aqui proposta, por apresentar informacdes

algumas vezes imprecisas, como o caso citado abaixo:

Ao primeiro dia do més de abril esteve na escola a responsavel
e mae do aluno VPE para esclarecimento sobre o aluno ter
trazido um isqueiro para a sala de aula, apds esclarecimentos a
mae assinou. Espaco reservado para assinatura do aluno, méae
e gestdo da escola. (Ocorréncia 10, extraida do Livro de
Ocorréncias do ano 2019).

A ocorréncia é apresentada de forma descritiva, ndo foi relatada informacdes
mais detalhadas sobre a situacdo, como, por exemplo, se houve algum
desdobramento do caso, se a escola fez o convite a familia, além da auséncia de
dados, como idade, série, turno, entre outros que contribuem para compreensao do
contexto.

Embora o grupo de alunos foi apontado no Livro de ocorréncias, tanto como
praticantes quanto como vitimas, ha de se observar com cautela outras situagcdes que
podem passar despercebidas, visto que faz parte de um processo histérico e esta
enraizada na sociedade, que é a relacdo de poder que se estabelece na escola,
garantindo aos profissionais docentes o seu reconhecimento de autoridade diante dos

alunos e a esses ultimos reserva processos de invisibilidade, apesar de, muitas vezes
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nao serem compreendidas como violéncias, as relacdes de poder, a invisibilidade e o
silenciamento de determinados grupos sdo manifestacées de violéncias no cotidiano
escolar

Sobre essa questao da invisibilidade vivida por muitos/as estudantes, podemos
destacar que no Livro de ocorréncias apresentou apenas 01 (um) registro que relata
a agressao verbal cometida por uma professora contra uma estudante, nesse sentido
h& de se questionar esse quantitativo, se de fato reflete a realidade ou a posicao de
poder favorece as professoras e garante o dominio da narrativa.

Diante do que percebemos sobre os indicios de lacunas referentes aos
registros dos atos envolvendo episédios de violéncias no Livro de Ocorréncias, é
impossivel ndo questionar o quantitativo de registro identificado como agresséo
verbal, dentre eles xingamentos e discussdes que somaram 12, visto que praticas de
desrespeito, ofensas e formas grosseiras sdo comuns no dia a dia, por sua vez
também ocorre na escola. Contudo, € imperativo o reconhecimento da complexidade

de entender as praticas violentas presentes nos ambientes escolares.

5.2 A experiéncia e as percepc¢Oes das(os) gestoras(es) e professoras (es)

Para atender aos objetivos desta pesquisa, adotamos o questionario, como
técnica de investigacdo para a coleta de dados, com a gestdo e com as (0S)
professoras/es da Escola Municipal da Vila Praiana. O questionario seguiu um roteiro
(Apéndice A e B) com questdes abertas e fechadas. As questdes abordavam,
fundamentalmente, os seguintes temas: perfil dos/as interlocutores/as da pesquisa;
percepcdo dos/as participantes sobre violéncia; manifestacdes de violéncias na
escola; percepcédo dos/as participantes sobre as violéncias raca e género; as formas
que os atores lidam com as situagfes de violéncias na escola; relacdo com a familia
para tratar dos episédios de violéncias. A perspectiva adotada baseia-se no
pensamento de Abramovay e Rua (2004) que as analises sobre as violéncias nas
escolas sao entendidas, percebidas e representadas pelos atores de forma associada.

Segundo Gil (2008, p.121), um questionario consiste basicamente em traduzir
objetivos da pesquisa em questdes especificas. Assim, as perguntas favoreceram
obter dados adequados aos objetivos propostos para essa etapa da pesquisa que sao:
entender a percepcao de professoras/es e gestoras acerca do fendbmeno das

violéncias na escola; identificar as diversas expressdes de violéncias na escola,
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destacando os eixos de subordinacéo, a partir das percepcdes de professoras/es e
gestoras; e investigar a percepc¢ao dos professoras/es e gestoras acerca do papel da
familia no enfrentamento das violéncias na escola.

De inicio, apresentaremos como se deu a aplicacdo do questionario com os/as
interlocutores/as da pesquisa. Na AC, realizada no dia 09 de julho de 2021, fiz o
convite a equipe docente para contribuir como colaboradores/as da pesquisa,
esclarecendo os motivos pela escolha. Como j& citado no capitulo 3, inicialmente,
seriam 15 participantes submetidas ao questionério, porém foi reduzido esse numero,
pelo motivo que relato a seguir. A coordenadora pedagdgica substituta obteve a
licenca prémio no periodo de julho a novembro de 2021; ao final da licenga, néao
retornou mais a Unidade Escolar, pela insercdo recente na escola’®, optou-se pela
exclusdo da mesma e, até o final da pesquisa ndo houve substituta, assim, foi aplicado
em 14 participantes. Mesmo todos/as os/as professores/as convidados/as terem
assinados o TCLE e concordando em participar, duas professoras ndo responderam
ao questionario, do total, tivemos 12 respondentes.

E preciso lembrar que a metodologia da pesquisa foi alterada devido a crise
mundial da COVID-19 que atingiu a todos/as. Sendo assim, o questionario foi aplicado
de forma virtual através do Google Forms. Em um primeiro momento, foi realizado
contato com os/as participantes, via Whatsapp, informando o envio do instrumento
metodoldgico aos seus respectivos e-mails.

As respostas das/os participantes, coletadas pelo questionario sobre a tematica
violéncias nas escolas articuladas com os marcadores sociais raca e género, foram
uma importante janela para rastrearmos a percepcdo da gestdo e das/os
professoras/es e, subsequentemente, fazer o tratamento do fenémeno ancorado na
abordagem que busca “analisar criticamente como as estruturas sociais e as
categorias de identidade relacionadas, que interagem em varios niveis, como género,
raga e classe, resultam em desigualdade social” (COLLINS, 2021, p. 77). Assim, as
violéncias foram analisadas por meio das associa¢cdes que atravessam e, a0 mesmo
tempo, se constituem como um fio que liga o racismo, sexismo e o machismo.

Com a intencéo de analisar as percepcdes da gestao e das/os professoras/es,

definimos as questbes-eixos para atingir o objetivo da pesquisa que serao

13 A profissional teve inicio na escola em novembro de 2020.
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apresentadas no quadro a seguir, importante destacar que estdo interrelacionadas,

mutuamente implicadas e fazem parte da rede de engendramento das violéncias.

Quadro 02 — Questdes-eixos da pesquisa

Temas

Percepc¢éo dos/as participantes sobre violéncia

ManifestacOes de violéncias na escola

Percepcéo dos/as participantes sobre as violéncias raca e género

As formas que os atores lidam com as situagdes de violéncias na escola

Relacdo com a familia para tratar dos episédios de violéncias

Fonte: Questdes-eixos da pesquisa.

5.2.1 Percepcéao dos/as participantes sobre violéncia

Em relacdo a pergunta relativa a percepcao das/os docentes sobre violéncia,
as respostas apontaram que ha semelhancas no entendimento sobre o fenémeno por
parte da gestdo e da maioria das/os professoras/es, 0s quais abordaram agressao
fisica, verbal e psicolégica. No entanto, é possivel perceber que algumas professoras
ja trazem outros elementos na sua compreensdo sobre violéncias, como podemos
conferir abaixo, se aproximando da definicdo de Gomes (2004, p. 90) que assinala “a
violéncia se define como desrespeito aos direitos humanos, agressao psicoldgica e a
integridade fisica do outro ou do ambiente, [...]”. A mesma autora ainda acrescenta
gue as violéncias nas instituicbes de ensino se manifestam nas relagdes sociais
processos de discriminacdo de género, geracdo, orientacdo sexual, étnico-raciais,
religiosas e culturais. Assim, em respostas com os/as participantes, temos a seguinte

percepcao sobre a violéncia:

Violéncia é todo ato que vem de encontro ao bom funcionamento
escolar, na sala de aula ou no espaco coletivo, comportamento
agressivo, discriminagao, dentre outros. (VP1)

E a agressdo com objetivo de destruir e desrespeitar o outro fisica,
psicolégico e ou eticamente. (VP9)

De fato, ndo é possivel, e nem é a pretensdo desta pesquisa, homogeneizar a
compreensdo do que é a violéncia, mas verificar o entendimento que os/as

participantes da pesquisa possuem acerca desse fenémeno que afeta a convivéncia
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social no espaco escolar. Assim, podemos verificar, com base na maioria das
respostas, que ha uma énfase sobre o ato da violéncia “dura”, ndo associando a outros
fatores ligados as condi¢c6es socioecondmicos, aumento das desigualdades e outros
aspectos mais amplos da sociedade. O estudo de Gomes (2013) observa que as
violéncias que se manifestam nas escolas, também existem em seu entorno, ou seja,
nas familias, nas comunidades e na sociedade como um todo.

Em resposta, a VP4 afirmou: “violéncia é tudo que causa dores”. Tal
compreensao pode ser considerada generalista e subjetiva, pois, em se tratando
daquilo que pode causar dor, ha brechas para tipificar o que origina dor, variando
de pessoa para pessoa, impossibilitando de fazer uma analise mais precisa para a
definicdo citada acima.

No depoimento a seguir da professora VP10, “Violéncia é agresséo seja ela
de qualquer forma: fisica, verbal, gozacédo, apelidos pejorativos. Ou seja, tudo que
contribui para a depreciacao do outro” revela sobre apelidos pejorativos, porém nao
aponta quais apelidos, no entanto, é possivel perceber que a mesma entende que
certas expressdes sao ofensivas e refletem em violéncias. “Alcunhas
aparentemente inocentes humilham, ofendem e discriminam” (FREITAS, SOUZA &
CALAZANS, 2013, p. 62).

Um/a professor/a, ao tentar explicitar o que entende por violéncia, trouxe a
seguinte resposta “tudo e qualquer coisa que denigra a imagem fisica, psicologica
e moral de uma pessoa”. E a percepcao relaciona violéncia a ataques fisico,
psicolégico e moral, mantendo-se alinhado as respostas dos/as demais
participantes; entretanto, podemos destacar outro fator na afirmacéo citada, o
termo denigra associado a algo negativo. Nesse sentido, tratado como um
vocabulario que reforca o racismo, é possivel que o/a professor/a ndo tenha
consciéncia da carga ideolégica na sua fala. Sobre esse aspecto, Sousa (2005)

nos ajuda a refletir sobre essa questao pontuando:

as artimanhas da linguagem se encarregam de reproduzir
“naturalmente” esses esteredtipos. Dai, ser fundamental aos
educadores ter cuidado e conhecimento critico para ndo cairem nas
armadilhas de seu proprio discurso, para nao transforma-lo em
propagador de ideologias dominantes. (SOUSA, 2005, p.113)

No nosso entendimento, as situacdes nas falas dos/as docentes daquilo que

consideram ser ou ndo ser violéncia retratam a complexidade desse fenébmeno, uma
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vez que ha inUmeras divergéncias na literatura sobre o seu significado, assim o que
pode observar que o problema das violéncias na escola ndo reside apenas no
enfrentamento das suas manifestacdes, mas compreender suas caracteristicas, sua
amplitude e suas diversidades que invadiram o espaco escolar. Partindo desses
pressupostos, ABRAMOVAY e RUA (2002, p. 295) enfatizam que a violéncia na
escola “é um fendmeno singular, pois envolve praticas sociais que, para serem
compreendidas requerem um olhar que ndo as reduza a meras extensdes de praticas

violentas ou escolares.”

5.2.2 Manifestagdes de violéncias na escola

Quando indagado sobre qual(is) a(s) forma(s) de violéncia(s), é possivel
identificar, na situacdo descrita na Ocorréncia 52 (ver baixo), oito docentes apontaram
que a violéncia psicologica e verbal estava presente na situacdo, também foi
sinalizada a violéncia moral. Seis docentes, ou seja, 50% do corpo docente,
acrescentaram que também havia presenca do racismo, variando nas expressoes,
como “racismo”, “discriminacgao racial”, “falta de respeito pela cor’. Uma professora
mencionou a discriminacdo em relacdo a menina gorda. Uma professora citou que a
violéncia presente na situacédo se referia ao bullying. “Na escola, em um primeiro
momento, também ndo é facil detectar praticas ou comportamentos que se
caracterizariam por padroes racistas” (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 219).

Ocorréncia 52:

Aos sétimos dia do més de agosto de dois mil e dezenove, veio até a
diretoria a aluna (R. S. S.) para reclamar que o colega (F. F.) também
do 5° ano vespertino cometeu bulling (sic.) com a mesma chamando-
a de “Macaca gorda’, apds relatos de alguns colegas que
presenciaram os fatos, ja que o aluno envolvido ndo tinha nada a
declarar a seu favor. Convidamos a mée do aluno F. F. para maiores
esclarecimentos. (Assinatura da equipe gestora e alunos/as
envolvidos/as).

Embora o racismo ndo tenha sido mencionado nas respostas dos/as
professore/as, quando perguntado sobre a percepcdo que os docentes tém sobre o
que é violéncia, ao analisar a situacdo descrita na Ocorréncia 52, o racismo foi
apontado como manifestacao violenta presente. Cavalleiro (2020, p. 46), ao analisar

o tema, aponta:
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O modo como as professoras concebem o cotidiano escolar e as
relacbes interpessoais nele estabelecidas dificulta a percepgédo dos
conflitos étnicos e, inclusive, a realizacao de um trabalho sistemético
gue propicie a convivéncia multi-étnica, jA que para elas esses
problemas inexistem.

Ainda considerando a dificuldade de detectar praticas racistas e ou nao
verbalizag&o do racismo, Cavalleiro (2020) tece uma reflexdo no seu livro, “Do siléncio
do lar ao silencio escolar”, citando que isso pode ser fruto do numero reduzido de
pesquisas na educacao brasileira que tratam das questdes étnico-raciais.

Aprofundando as reflexdes sobre os desafios de identificar praticas racistas na
escola, € valido observar que nos ultimos anos tem crescido o nimero de obras que
tratam de educacgéo das relagBes étnico-raciais no Brasil, a exemplo podemos citar
que a Lei 10.639/ 2003 introduziu, na Lei 9394/1996 das Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana, assim a observacao que se faz sobre a avaliacdo de Cavalleiro, esta no
quesito que o estudo da autora foi produzido hd 20 anos, que naquele periodo ndo
existia muita producao sobre a tematica. Dizendo de outro modo, é preciso avaliar a
qualidade e as condicGes de oferta de educacdo tanto nas escolas quanto nas
universidades, sobre a formacgéo do professor intencionalmente dirigida a educacéo
das relacbes étnico-raciais.

Sobre a dificuldade de as professoras nao identificarem praticas racistas ou a
nao verbalizacdo do racismo na escola, Gomes (2001, p. 92) reflete que a
invisibilidade do racismo, € uma face da violéncia e acrescenta: “o racismo no Brasil
€ um caso complexo e singular, pois ele se afirma por meio da sua negacdao. Ele é
negado de forma veemente, mas mantém-se presente no sistema de valores que
regem o comportamento da nossa sociedade”. Contribuindo com o pensamento da
autora acima, Ana Célia da Silva, pesquisadora baiana diz que a denuncia da
discriminacéo racial na educacéo tem sido anulada nas escolas através da negacao
e siléncio perante os rituais racistas cotidiano na vida escolar. (SILVA, 2021, p. 61)

A professora VP10 abordou, além da discriminagdo quanto a cor, apontou a
guestdo sobre o padrdo de estética vigente que é estabelecido socialmente, os
famosos esteredtipos no que se referem ao corpo, apontando essa forma de
discriminagdo como expressao da violéncia: “a falta de respeito pela colega pela cor,
pelo fato da menina esta acima do peso, segundo os padrdes dele. Desrespeito pelo

outro”.
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A partir da analise das respostas obtidas através do questionamento sobre
quais as manifestacdes que ocorrem com maior frequéncia na escola, o percentual
mais assinalado foi a violéncia verbal. De acordo com as reflexdes elaboradas por
Abramovay (2005) a esse respeito, pontua “as agressdes verbais, as quais séo
consideradas incivilidades, xingamentos, desrespeito, ofensas, modos grosseiros de
se expressar, discussdes, que se dao muitas vezes por motivos banais ou ligados ao
cotidiano da escola” (ABRAMOVAY, 2005, p 121).

O estudo de Gomes (2015, p. 43) sobre violéncias no ambito das escolas
identifica a agressdo verbal como uma forma de violéncia, acrescentando que a
mesma € “[...] frequentemente, praticada por alunos, e também por professores que
se ferem mutuamente, com discriminacdes, preconceitos, constrangimentos,
humilhagdes, insultos, xingamentos”.

Descrevemos as representacdes das violéncias citadas pelos/as docentes, em
ordem decrescente: violéncia verbal, 12 assinalaram, o que equivale a 100%; violéncia
fisica e racismo obtiveram o mesmo quantitativo, 8, representando 66.6%; violéncia
psicolégica, houve 7 sinalizacdes ou 58.3%; violéncia moral 4 assinalaram,
correspondendo a 33.3%; violéncia material (roubo e furto) e violéncia contra o

patrimdnio tiveram o mesmo resultado 3, ou 25%.

Grafico 06 - Quais sdo as manifestacdes de violéncias que ocorrem com
maior frequéncia na escola?

Violéncia fisica
Violéncia verbal
Violéncia moral

Violéncia psicologica

Violéncia contra
patrimonio

Violéncias sexual | 0,000

Violéncia material
(roubo. furto) 25,00%

Racismo 66,67%

Sexismo | 0,00%

0.00% 25,00% 50,00% 75.00%

Fonte: elaborado pela autora - dados da pesquisa.
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A violéncia fisica e o racismo foram citados por 8 participantes, sendo que, a
primeira é indicada pelo uso da forca fisica pelo agressor que machuca a vitima, as
brigas se destacam dentre esse tipo de violéncia. Como mostra o gréfico, 66,6%
apontaram o racismo como uma das mais frequentes manifestacdes de violéncias na
escola, embora s6 foram identificados na resposta de duas professoras ao conceituar
violéncia, no qual houve referéncia a discriminacao e aos apelidos pejorativos como
ato violento. Vale destacar que ambas as docentes se declararam negras quanto a
sua identidade racial. Nesse sentido, Gomes (2001) demonstra preocupagao com as
violéncias relacionadas ao racismo que institucionalmente séo silenciadas, a autora
propde discussao para ajudar desvendar o racismo e alerta sobre a responsabilidade

dos/as educadores e educadoras:

Os efeitos da pratica racista sdo tdo perversos que, muitas vezes, 0
préprio negro é levado a desejar, a introjetar e projetar uma
identificacdo padrédo hegeménico branco, negando a histéria do seu

7

grupo étnico-racial e dos seus antepassados. Esse é um dos
mecanismos por meio do qual a violéncia racista se manifesta.
(GOMES, 2001, p. 93)

Contudo, a partir do cruzamento da analise dos dados coletados no Livro de
ocorréncias do ano de 2019, em que este aponta que a violéncia mais presente na
escola naquele ano foi a violéncia fisica, com 25 registros e apenas 01 caso de
racismo na escola. Essa situacdo pode parecer paradoxal, no caso especifico da
guestdo do racismo, que se apresenta de forma ambigua e ardilosa, e permite
interpretar que essa ambiguidade pode esta assentada no “mito da democracia racial’.
Para Gomes (2010, p. 101), esse mito aborda “a narrativa e ideologia forjada no
contexto dos anos 30 do século XX e reeditados ao longo dos anos — que parte da
formulag&o aprioristica da existéncia de relagbes harmoniosas entre os diferentes
grupos étnico-raciais|...]”. De acordo com Abramovay (2005, p. 208), “a ideologia da
“‘democracia racial” encontra eco nas escolas, identificando-se a dificuldade em se
perceber e se caracterizar praticas discriminatorias nesse ambiente”.

A violéncia contra o patrimbnio e a violéncia material (roubo, furto) foram
destacadas por trés professoras/es. A primeira diz respeito a violéncia direcionada ao
prédio escolar e os outros bens, paredes ou mobiliarios. Lucinda, Nascimento e
Candau (2001, p.63) refletem “que esta pode ser compreendida como uma resposta

as precarias condi¢cdes em que se encontra um grande namero de prédios escolares
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e/ou como forma de contestacéo diante da imposi¢do de normas do sistema de ensino
[...]".

Quando questionados/as se ja vivenciaram ou presenciaram alguma situacao
de violéncia na escola e relatar a experiéncia, 10 participantes responderam que sim,
mas uma nao relatou a experiéncia e 02 responderam que nao. A professora VP10
justificou “Nao presenciei. Nao presenciei. Como trabalho com a Educacéo Infantil,

fico sabendo dos acontecimentos, mas ndo presenciei fatos dessa natureza”.

Os relatos dos/as docentes que responderam positivamente sobre ter vivido

ou presenciado situacdes de violéncias:

Sim no ano 2017 um grupo de alunos gritavam palavras de baixo
caldo e gestos obscenos por causa de um aluno que era
homossexual. (VP2)

Sim, trabalho na Educacéo Infantil e em determinado ano tivemos
uma aluna que sofria muito por se diferenciar fisicamente do resto
da turma. Isso a deixava triste, envergonhada e, em alguns
momentos, isolada do grupo. Foi preciso o desenvolvimento de um
trabalho de integracéo e aceitacdo das diferencgas. (VP3)

Sim, quando um aluno chamou a colega de macumbeira. (VP11)

A situacdo de violéncia que mais presencio na escola € a verbal.
Quase chegando a fisica. Sinto-me impotente, com a sensacao de
que perdi a minha autoridade enquanto docente. que a minha
presenca nado significa nada. Nem respeito eles tém pelo
professor(a). (VP7)

Sim, varias situacdes. Estudantes agredindo fisica, moral,
verbalmente e ao patrimbénio e outras diversas como 0 racismo.
(VP1)

Sim. Onde um aluno que nao gostava de um colega de sala, o
agredia verbalmente praticando bullying. (VP12)

Frequentemente presenciamos alunos praticando atos de violéncia.
Durante uma aula, ap6s um desentendimento em uma atividade em
grupo, dois colegas comecaram a xingar uns aos outros, proferindo
palavras de baixo caldo. S6 nao se agrediram fisicamente pois fiz a
intervencao (VP9)

Violéncia Moral. (VP6)

Sim, uma situacdo foi criada entre 2 alunos na época eu era
professora deles que se estranharam por que um deles chamou o
outro de "homossexual” e eles partiram para as agressoes fisicas e
verbais no meio da sala ficando dificil apaziguar a situacéo. (VP8)
Sim. geralmente violéncia fisica, que inicia-se com a violéncia social
ou psicologica e acaba em violéncia fisica em vias de fato e nem
sempre comeca na escola. As vezes, finaliza-se na escola. (VP5)

A partir dos acontecimentos relatados pelos/as docentes, é possivel notar que
a maioria incide para questdes de racismo, homossexualidade, deficiéncia fisica e
guestdes religiosas. Ha indicacdo que as motivacdes partem de discriminacdes e, no

entanto, aqueles/as que sofrem reagem, tanto com retraimento quanto com violéncia,
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Abramovay e Rua (2004) fazem uma reflexdo, apontando que as discriminacdes
supdem dicotomia e por sua vez, estabelecem padrbes diferenciados para esses
grupos, 0s quais constroem imagens estereotipadas uns aos outros, aumentando o
distanciamento e muitos adotam atitudes de se autoexcluirem, ja que preferem se
isolar do que se relacionar com aqueles que os ameacam.

Outro aspecto importante que merece destaque refere ao relato da professora
VP7 quando cita: “sinto-me impotente, com a sensacdo de que perdi a minha
autoridade enquanto docente que a minha presenca nao significa nada. Nem respeito
eles tém pelo professor(a)”’. Esse fato figura sobre a imagem do/a professor/a e a partir
da légica das violéncias na escola, assume sua fragilidade, impoténcia, inseguranca.

Exceto a professora VP6 que apenas citou “violéncia moral” e, pela limitacao
da resposta, ndo € possivel aprofundar as informac¢des. De acordo com os relatos
apresentados pelos/as docentes, pode-se pensar que ja existe, na maioria, uma
consciéncia que a discriminacao se caracteriza como uma violéncia. Em relacédo a
professora que citou nao ter tido nenhuma experiéncia e nem presenciado situagao
de violéncia na escola, diante dos dados coletados no livro de ocorréncia e pelas
respostas dos/as interlocutores/as, confirmam uma realidade com a presenca de
conflitos. Observa-se, com isso, que ha divergéncia; no entanto, esta divergéncia pode
estar assentada na concepc¢éo de violéncia que o/a profissional possui ou ainda a
tentativa de ignorar o problema e néo ter que tomar atitude.

No que se refere a pergunta, como as situacdes de violéncia afetam as relacdes
interpessoais dos/as estudantes, nota-se concordancia nas respostas sobre alteracéo
entre eles/as. Dentre os aspectos apontados pelos/as docentes, estdo: falta de
respeito uns com os outros, situacao de humilhacéo atrapalham e criam dificuldades
para que relacdes saudaveis acontecam, afetam psicologicamente, interferem nos
estudos, na autoestima baixa e na depressdo, podendo até cometer algo contra a
prépria vida. Caso ndo receba o apoio necessario, traumatiza, oprime, deixa a
pessoa que sofreu a violéncia com sentimento de raiva, o que fara com que ele se
retraia, sofra ou até mesmo parta para a violéncia fisica, completando a lista foi
citado que esses aspectos causam muito sofrimento e danos psicologicos.
Abramovay (2005) observa que as relagbes sédo afetadas pelo nivel de violéncia
vivido, mas alerta que é preciso estar ciente de que a violéncia ndo é o Uunico

determinante da avaliacéo sobre as relacdes interpessoais nas escolas — 0 que sugere
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gue essas sao afetadas por fatores diversos, sendo o grau de violéncia registrado nas
escolas importante condicionamento, mas nao o unico.

Sobre o tema manifestacdes das violéncias, foi possivel perceber através das
respostas dos/as respondentes que estes nao identificam fatores que originam de
dentro da prépria escola que podem contribuir para o fendbmeno das violéncias na
escola, especificamente, aqueles ligados aos curriculos e as relacdes estabelecidas

no interior da escola.

5.2.3 Percepcdao dos/as participantes sobre as violéncias raca e género

Tem-se ainda a investigacdo sobre percepcdo dos/as docentes sobre as
violéncias de raca e género. Sobre esses atravessamentos, os/as participantes foram
perguntados se ja presenciaram alguma situacdo de racismo na escola, como
descreveria essa situacdo, como sentiu e qual foi a reacdo. A compreensao
partilhada por 8 participantes foi que j& presenciaram essas violéncias, enquanto 3
afirmaram que nao e 1 informou néo recordar. No que tange as respostas negativas
ou a opcao “nao recordo”, Cavalleiro (2020) reconhece a dificuldade, por parte das
professoras em perceber a existéncia do preconceito e da discriminacdo dentro do
espaco escolar, e destaca que, muitas vezes, ignorar ou abafar sao saidas para lidar

com o problema.

Sim, no cotidiano escolar vivenciamos diversas situagdes de racismo
alguns alunos usam muitos apelidos pejorativos tais como negao,
berco de jegue, negrinha, cabelo de bombril etc. Como educadora
sempre faco intervengdes no sentido de que os alunos respeitem as
diversidades pois o Brasil € um pais multi cultural e racial. (VP2)

Para a professora VP1:

Sim, muitas situacdes. Criancas sendo rejeitadas por outras na hora
de apresentacdes, dancas ou dividir tarefas em situacdes de
dramatizacdes por serem negras retintas; Meninas sendo excluidas de
grupinhos e lanches coletivos por terem pele escura e fazendo de tudo
para serem "aceitas", até se prestando a humilha¢des; Criancas sendo
desprezadas e excluidas de brincadeiras no pétio por serem negras;
entre outras. Me senti constrangida e sempre me pus no lugar das
criancas descriminadas. Sempre fico muito indignada, mas procuro
entender que sao criangas e que estdo reproduzindo um ensinamento
e comportamento vindo de suas familias, cultura e sociedade que
estdo inseridas. Tento conversar e esclarecer os fatos, mostrar para
os estudantes a importancia de ver o outro como um ser humano igual
a nés mesmos, dignos de respeito e consideragdo e que ndo ha nada
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que nos diferencie do outro que possa fazer com que sejamos
melhores que estes; e disseminar a ideia de autovalorizacdo e respeito
proprio.

As duas situagdes evidenciam de forma clara a presenga do racismo. Diante
do ultimo depoimento, podemos compreender, recorrendo a Cavalleiro (2020) o qual
reflete que a crianga negra é um individuo diferente na escola, tendo um espaco
demarcado, que ndo € o lugar comum em que se encontram as demais criangas.

O depoimento da professora VP2 aponta situacfes de violéncias que surgem
dos comentarios depreciativos, caracterizando o individuo de modo negativo.
Consoante Barros (2011), esse tipo de violéncia prejudica ndo somente as atividades
em sala de aula, ja que impede a boa convivéncia entre professores(as) e alunos(as),
como também repercute na vida social dos individuos, que reproduzem, em suas
relacbes com familiares, amigos, conhecidos e outros, os estereétipos que séo
utilizados para identifica-los como negros.

A partir da analise da linguagem verbal preconceituosa constituida no interior
das escolas, percebe-se que vem dificultando a construcdo de uma autoestima
positiva por parte dos/as alunos/as negros/as, a autora Cavalleiro (2005) procura
demonstrar como essas linguagens escolares solidificam concepg¢des discriminatérias

a essa populacdo. Nesta linha, acrescenta:

DissimulagBes, apelidos, xingamentos, ironias consolidam a
perpetuacdo de preconceitos e discriminacdes raciais latentes.
Situacdes nas quais estudantes negros(as) séo tratados(as) por seus
colegas el/ou professores(as) com termos preconceituosos e
discriminatérios sinalizam a reiterada pratica de investida contra a
humanidade dos primeiros, numa tentativa de transforma-los em
animais irracionais ou coisas, ndo sujeitos sociais. (CAVALLEIRO,
2005, p. 13)

Outra professora relata: “Ja presenciei entre os alunos. Algumas alunas
insultavam outra aluna por possuir cabelos afro. Senti-me revoltada e também
frustrada. Conversei com as alunas e posteriormente trabalhamos o livro O cabelo de

Lelé” (VP9). De acordo com esse relato, a professora reconhece as diferengas entre
as criancas e aponta sobre a questdo da convivéncia multiétnica na escola. Nesse
sentido, é importante destacar a discussdo sobre a construcdo da identidade, tendo
como referéncia o estudo realizada por Gomes (2005) sobre a experiéncia de vida
com frases, piadinhas, apelidos voltados para as pessoas negras, que associam a sua

aparéncia fisica, ou seja, cor da pele, tipo de cabelo, tipo de corpo, a um lugar de
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inferioridade. A mesma autora (2005, p. 46) nos ajuda a compreender que essas
questdes acontecem, “porque vivemos em um pais com uma estrutura racista onde a
cor da pele de uma pessoa infelizmente é mais determinante para o seu destino social
do que o seu carater, a sua historia, a sua trajetoria”.

Aprofundando a discussdo para compreender os caminhos complexos da
construcdo da identidade de grupos étnico-raciais, € preciso articular com outras
varidveis, ndo podemos deixar de pontuar que as meninas negras enfrentam um
verdadeiro patrulhamento ideoldgico em relacdo a sua estética e, no caso acima, o
cabelo crespo foi motivo de hostilidade pelos colegas. Conforme a andlise de Cruz
(2014, p. 165), “cor e cabelo estao intimamente ligados a estética e a feminilidade, e,
no olhar de uma masculinidade racista, que ainda € hegemaénica, o padréo deve ser 0
da mulher branca”. O estudo aponta ainda que “entre criancas, sexismo e racismo
ganham for¢a quando se fundem na constru¢ao social do que é ser menina e negra”
(CRUZ, 2014, p. 165).

Chama-se atencao este relato:

Sim. mas o0 que € mais interessante € que a maioria das criancgas,
sdo da mesma raca. o que os diferencia € que alguns alunos
possuem um bem melhor (mochila, estojo, mora numa casa melhor,
leva um lanche diferente), entdo, aqueles alunos que néo possuem,
esses "bens", sdo chamados de pretos, cabelo duro, feios etc.
Sempre os chamo para uma conversa e tento conscientiza-los da
igualdade entre eles. (VP5).

Esse depoimento diz respeito as relacbes entre alunos pertencentes a
mesma identidade racial “da mesma raca”, porém as condicdes econdmicas sao
desiguais. Essa situagcao concerne a complexidade dos processos de discriminacao
gue ocorrem na sociedade e na escola, confirmando que sdo 0S negros e 0S mais
pobres que sdo as principais vitimas (SACAVINO et tal, 2012).

Considerando os relatos sobre os sentimentos, diante da experiéncia que
presenciou sobre racismo, foram citados: tristeza, constrangimento, revolta, frustacéo
e impoténcia.

Sobre o questionamento se ja tinha presenciado alguma situacdo de sexismo
na escola, apenas 4 respondentes manifestaram que SIM, outros 4 responderam
apenas NAO, 4 citaram que n&do tinham lembranca, dessas, uma justificou que

“trabalha com criangas de 5 a 6 anos”. Diante de uma resposta que manifestou nao
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ter presenciado, pode-se perceber um dado interessante, segundo declaracdo de
VP1,

Ndo que eu lembre ou tenha conseguido reconhecer, além de
situacdbes comumente vistas em atividades recreativas onde
meninos rejeitam a presenca de meninas por acharem que é
"brincadeira de menino", que elas sdo fracas ou incapazes. Nem
sempre reconhe¢o ou reconheci como violéncia, talvez por
incapacidade ou ignorancia no assunto. Busco o dialogo e a
interacdo entre as criancas e o entendimento de que tanto meninos
€ meninas sao igualmente capazes.” Interessante registrar como a
violéncia de género é naturalizada na sociedade. Contudo, gera
traumas dificeis de serem superados.

A fala da professora d& pistas sobre a manifestacao de esteredétipos sexistas
na escola, mesmo a docente argumentando inseguranca em reconhecer se é ou hao
uma situacao de violéncia. Consoante a este cenario, Barros (2011) reforca que o

didlogo € uma possibilidade de intervencao pedagdgica e acrescenta que é:

Necessario que o(a) professor(a) seja devidamente preparado(a) para
lidar com temas como racismo e sexismo. Mesmo que vivencie
situacdes de discrimina¢éo no seu cotidiano, é preciso criar formas de
abordagem do tema que levem em consideragédo o grande leque de
diferencas existente no grupo com o qual trabalha ou trabalhara. Neste
sentido, ao tomar conhecimento de aspectos ligados a histéria e a
cultura de grupos socialmente desprestigiados, poderd melhor
planejar as atividades a serem desenvolvidas em sala de aula,
evitando o uso de estereétipos e respeitando e valorizando as
diferencas. (BARROS, 2011, p. 89)

Os dois depoimentos que seguem, também desvelam que ha presenca de
discriminacdo motivada pelo sexismo, as professoras demonstraram caracterizar o
sexismo como forma de violéncia e a identificaram em varias situacdes. Desse modo,
Barros (2011, p. 83) nos diz que se torna importante pensar as diferencas de género
em articulacdo com outras diferencas, como as raciais e sexuais, pois o combate ao

racismo e ao sexismo néo diz respeito somente a negros/as e mulheres.

Sempre. Brincadeiras que as vezes acham que é s6 de menino ou
s6 de menina, brincadeira do elastico s6 para meninas (futebol, sé
para os meninos. O menino ndo aceita receber um lanche num copo
cor de rosa, ou um presente enrolado num papel cor de rosa. (VP8)
Sim, observo que em sala de aula sempre a algum aluno que se
refere ao sexo feminino como se este fosse inferior, brincadeirinhas
do tipo: Menina € burra, s6 pode ser coisa de menina, ndo sabe de
nada. Reflexo de nossa sociedade machista e opressora. (VP5)
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Avancando na investigacdo, os/as profissionais sdo questionados/as sobre a
leitura que eles/as tém sobre a situacdo apresentada na ocorréncia 052, ja que no
registro consta como bullying. H& diversidade nas respostas, mas evidenciam a
percepcdo que o conflito tem origem em atitudes discriminatorias, racistas,
gordofobicas e até o discurso que a violéncia é originada de fora da escola. O
entendimento dos/as profissionais que apontaram a presenca do racismo ou
preconceito racial foi citado em oito respostas, xingamento foi apontado por uma, duas
citaram a respeito do julgamento sobre a forma fisica, uma assinalou falta de empatia.

Na fala dessa professora, “Na comunidade onde escola esta inserida eles
acham comum esse tipo de comportamento, € na escola que trabalho a questdo dos
valores e respeito ao proximo.” (VP2) depreende o entendimento de uma violéncia
corriqueira do seu convivio, observa-se que € apontado um comportamento comum,
porém nao aprofunda, considera que a violéncia € forjada fora do espaco escolar.

Todavia, houve um caso que a professora VP9 sinaliza: “diante dessa situacéo,
o envolvido usou o termo "macaca" por ser a colega negra e "gorda" pela condi¢ao
fisica da mesma. Ele a discriminou pela cor e por ta fora dos padrdes estéticos que a
sociedade impde”. Tendo em vista a afirmacao prestada por essa professora, a
mesma demonstra compreender e identificar questdes ligadas as relacdes raciais
como também outras discriminacdes, de género e beleza. Diante dessas evidéncias,
a contribuicdo de Lucinda, Nascimento e Candau (2012) nos ajudam a refletir, ao

apontar que:

[...]ficam evidentes as marcas negativas que criangas pobres, negras
ou do sexo feminino carregam nas dinamicas sociais da escola, o que
se torna especialmente contundente no caso de criangas que
conjugam duas ou mais dessas caracteristicas, como as alunas
negras e pobres, alvo de praticas discriminatérias que afetam seu
autoconhecimento e sua autoestima e induzem-nas a ver a si mesmas
como inferiores as demais. (LUCINDA, NASCIMENTO & CANDAU,
2012, p.20)

Nesse complexo cotidiano escolar, marcado por conflitos, muitas vezes,
pautados nas diferengas fisicas, discriminacbes de género, raca, entre outros,
Cavalleiro (2005, p. 82) questiona, se os profissionais estariam preparados para lidar
com essa diversidade e continua refletindo, se sabem o caminho a seguir, e ainda
sugere a urgéncia de um trabalho sistematico na escola, “[...] a fim de gestar
processos de transformacéo de aspectos negativos do cotidiano escolar, como o alto
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indice de violéncia, o abandono escolar, o nivel de desenvolvimento insatisfatorio e,
por extensao, as estruturas sociais violentas e racistas”.

Ainda se referindo ao conflito presente na ocorréncia 052, foi perguntado o que
eles/as consideravam que motivou a violéncia, as respostas apontaram associagdes
entre trés fatores, em 3 respostas, associacdes entre dois fatores, em 5 respostas, e
apenas um fator, racismo, em 4 respostas. Foi possivel perceber que todos/as
apontaram o racismo como fator que gerou a situacao de violéncia, ou seja 100%, a
gordofobia foi citada por um/a respondente. O sexismo ocupou segundo mais
assinalado com seis respostas, ou seja, 50%. Quatro docentes citaram o machismo,

0 que representa 33,33%.

Grafico 07 — Motivacéo da violéncia descrita na ocorréncia 052, segundo

os/as docentes

Machismo

Sexismo

Racismao

Capacitismo

Homofotxa

Gordofobia fiks:?
0,00% 25,00% 0,00% 75,00%

Fonte: elaborado pela autora - dados da pesquisa.

Segundo Barros (2005, p. 2), “Dentre os varios fatores que contribuem para a
existéncia e manutencado da violéncia em nossa sociedade, a desigualdade social é
um dos mais facilmente identificaveis”, constatado que o racismo foi apontado, como
causa do episodio de violéncia ocorrido na escola, por todos/os profissionais, assim
como, a literatura analisada também identifica como problema que contribui
diretamente para o agravamento de relagbes hierdrquicas e desiguais no espaco
escolar. A pesquisadora citada acima argumenta “Devemos também apontar alguns

caminhos para a superacdo do racismo e da ideia de ragca, o que contribuira
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significativamente no combate a violéncia, que esta intimamente ligada ao racismo.”
(BARROS, 2005, p. 2).

Os insultos raciais e sexistas comuns, na nossa cultura, formam um conjunto
de atributos que juntos revelam discrimina¢gées causadas pela cor da pele, tipo de
cabelo, forca da estética, sendo a pessoa branca determinada como bela. Tais
marcadores sociais naturalizam as desigualdades e deixam marcas, para Cruz (2014,
p.184) “o significado para aqueles que recebem o apelido € também chave para definir
0s niveis de agressividade, e ser& da atribuicdo desses significados que o ato podera
ser considerado ou néo violento”.

Considerando os dados obtidos na pesquisa, a percepcdo dos/as docentes,
diante dos fatores que motivaram a violéncia relatada na Ocorréncia 52, é que o
racismo teve maior énfase e, em seguida, o sexismo, no entanto, quando perguntado
anteriormente, qual(ais) manifestacfes presentes na mesma situacdo, apenas seis
citaram o racismo e uma apontou a discriminacao relacionada a estética, isso sugere
que ha um possivel silenciamento ou falta de conhecimento que envolvem essa
tematica. Cavalleiro (2005, p. 11) nos alerta que “o siléncio sobre o racismo, o
preconceito e a discriminacao racial nas diversas instituicdes educacionais contribuem
para que as diferencas de fendtipo entre negros e brancos sejam entendidas como

desigualdades naturais”.

5.2.4 As formas que os atores lidam com as situagdes de violéncias na escola

Diante da indagacao sobre quais as possibilidades da gestédo para lidar com a
situacdo da ocorréncia 052, as/os professoras/es responderam, sugerindo as
seguintes estratégias para que a tematica fosse enfrentada pela equipe gestora:
conversar com as familias foi apontada em seis respostas; diadlogo com os alunos,
mencionados por cinco respondentes; organizar palestras de conscientizagéo sobre
a tematica, teve duas sinalizacdes; coordenacdo e direcdo escolar; projetos que
explorem as diferencas fisicas entre as pessoas, e profissional especializado foram
citados em uma resposta. Para maior entendimento, apresentamos o grafico a
seguir com as respostas mencionadas pelas/os professoras/es, a estratégia que foi
mais sugerida foi o convite a familia, assim como apontado no livro de ocorréncias,
analisado referente ao ano de 2019, que esse recurso apareceu com maior

frequéncia como medida adotada pela escola para resolugéo de conflitos.
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Grafico 08 - Possibilidades da gestdo para lidar com a situagdo da ocorréncia
052 apontadas pelas/os professoras/es

Dialogo com os 50,00%
alunos

Conversar com as 60,00%
familias

Coordenacdo e
direcao escolar

Organizar palestas
de conscientizacdo
sobre a tematica
Projetos que
explorem as
diferencas fisicas

Profissional
especializado

0.00% 20.00% 40.00%

Fonte: elaborado pela autora - dados da pesquisa

Os depoimentos, na sua maioria, mencionaram como estratégia para lidar com
o problema, o convite a familia. Contudo, mesmo a familia sendo convidada a vir a
escola, destacamos o dialogo como 0 mecanismo apontado na resolucao dos conflitos
dentro da escola, visto que essa estratégia € considerada o instrumento para alcancar
tanto as familias como os/as estudantes, Lucinda, Nascimento e Candau (2001, p.
74), citam: “entre as estratégias locais para lidar com as situagdes de violéncia, o
didlogo é também considerado pelo(as) teodricos(as) que tem realizado pesquisas
sobre o0 assunto como um importante instrumento de trabalho”.

Sobre a preocupagao com o tema, a professora VP9 sugeriu: “desenvolver
atividades interclasses com tematicas voltadas para o respeito, a tolerancia,
diversidade. Conversas particulares com o0s envolvidos. Responsabilizacdo da
familia(...)”. Os aspectos na fala da professora merecem ser aprofundados,
considerando que, como ja citado, ha uma variedade de tipos, causas e manifestacdes
de violéncias no espago escolar. Portanto, o enfrentamento “[...] se baseia no
estabelecimento de uma comunicacdo constante entre todos 0s atores sociais
envolvidos, sejam eles usuarios de algum sistema, familiares, profissionais ou
gestores, além da comunidade que pertencem” (GOMES; TIBIRICA, 2015, p. 224).

Nesse sentido, pode-se analisar, no discurso, acdes que expressam O
pensamento das autoras acima; entretanto, a mesma menciona “responsabilizagao
da familia”, ndo havendo amparo na literatura, pois, para tratar das violéncias na

escola, ndo pode haver acdes divididas e culpabilizacdo entre os a gentes envolvidos
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Ainda refletindo sobre o relato, as mesmas autoras compreendem o fenébmeno como
um modelo ecologico, portanto, a resolucédo supde um modelo colaborativo.

A compreensdao da gestao sobre a mesma pergunta teve semelhanca com as
respostas das/os professoras/es. Nessas respostas, foi assegurado que “aulas
sobre o tema, trabalhos em grupos, estudo de casos feitos em grupo, acredito que
reduziria problemas como esses” (VP8).

O grafico a seguir aponta o que foi respondido em relacdo a pergunta
direcionada as gestoras: qual(ais) o(os) setor(es) e/ou instituicdes poderia(m) ser

acionado(s) para resolver a situacdo 052?

Grafico 09 - Qual (ais) o (os) setor (es) e/ou instituicdes poderia(m) ser
acionado(s) pararesolver a situacéo da ocorréncia 0527

Honda Escolar{—0 (0%)
Conselho Tutelar}—0 (0%)
Delegacia da Mulher{—0 (0%)
Departamento de Inclusao e o
0 1 2

Fonte: elaborado pela autora - dados da pesquisa.

Verificou-se que tanto a gestora quanto a vice optaram pelo convite a familia e
a busca de apoio no Departamento de Inclusdo e Diversidade na Educacdo. O
Departamento é um setor da SEMED composto por 02 técnicos, um Grupo de
Trabalho com 04 professoras e 01 diretor do setor. O referido setor é responsavel pela
formacdo dos professores e aquisicdo de materiais didaticos da disciplina Cultura
Africana, Brasileira e Indigena. Destaca-se que ambas as profissionais citaram a
busca do apoio do setor mencionado acima, no entanto, a resolucédo dessa situagao,
guando o conflito ocorreu em 2019, de acordo com o registro na época, consta que
houve apenas o convite a familia.

E importante sinalizar, diante do exposto, que as reflexdes aqui levantadas e
contextualizadas pretendem uma melhor compreenséo das percepcdes da gestdo e
professoras/es na atuacéo da realidade de violéncia que ocorrem no espaco escolar,

nao havendo nenhum valor de julgamento.
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Ao serem indagadas/os sobre como costumam agir quando acontece episodio
de violéncias, as/os professoras/es, em geral, responderam que utiliza o didlogo para
resolucdo do conflito, sendo um total de oito que fizeram essa opcao. Além disso,
chamar a familia para conversar também foi citado por quatro respondentes,
encaminhar a direcdo e a coordenacéao foi opcdo também de quatro professoras/es,
trés docentes também sinalizaram desenvolver acdes didaticas pedagdgicas para

resolver a situagao.

Escuto as partes envolvidas, comunico a gestdo escolar e
convidamos as familias para 0 momento de escuta. Posterior, tragco
acdes para que possam refletir sobre os comportamentos
apresentados. (VP9)

Converso com a turma e as familias, comunico a coordenacgéo e
direcdo da escola e desenvolvo atividades educativas. (VP3)
Fazendo intervencdes pedido para o aluno que comegou com 0S
apelidos se coloque no lugar do outro. Para ele compreender o
guanto é desagradavel esse tipo de comportamento que na maioria
das vezes eles acham que é "brincadeira” (VP2).

Através das falas acima, essas/es professoras/es compreendem que € possivel
trabalhar o tema em sala de aula com atividades, buscando, por meio do dialogo,
desenvolver afeto, respeito e empatia, entendendo como estratégias para minimizar
as atitudes de violéncias na escola.

Entretanto, foi verificado o encaminhamento a direcdo e a coordenacao.
“Geralmente, eu tento um didlogo com os alunos envolvidos na situacao, mas,
gquando o problema toma uma dimens&o maior, eu os encaminho para a dire¢gao”
(VP7); outro/a cita: “Pedindo orientacdo a Gestdo e ajuda da familia” (VP6).
Observa-se que, no primeiro caso, s6 é encaminhado a gestao apos tentativas de
resolucdo em sala e ndo obtém sucesso. J4 o segundo caso, demonstra recorrer a
essa atitude.

Quando perguntado a gestdo como elas lidam com o caso das violéncias, as
respostas foram as seguintes: “sempre com conversas entre os envolvidos, auxilio
da familia, etc.” (VP8) e “converso com eles para tentar entender o motivo da
violéncia se € uma raiva passageira um motivo torpe ou se traz uma historia
infiltrada, procuro aconselhar, conto historias mostrando que violéncia € uma
péssima conselheira.” (VP5). Percebe-se que as acdes se assemelham com as
formas das/os professoras/es lidarem com as violéncias, pois foram citados o

didlogo, a familia e a reflexdo sobre o tema através de histoérias.
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Os dados obtidos através das respostas dos/as participantes evidenciaram
que foram assinaladas mais de uma estratégia para tratar dos episodios de
violéncias que ocorrem na escola, ou seja, parte da premissa de multiplas agées.
Gomes e Tibirica (2015, p. 223) concordam que sao essas alternativas que a escola
possui para diminuir o problema, porém alertam: “essas ac¢des ndo sao suficientes
para a prevencao da violéncia nas escolas e atencédo as criancas e adolescentes
que dela sao vitimas”.

Ainda sobre o tema - as formas que os atores lidam com as situacdes de
violéncias na escola - foi questionado qual € a maior dificuldade para lidar com as
violéncias que ocorrem na escola. Sobre esse aspecto, as/os professoras/es

mencionaram, principalmente, a auséncia do apoio por parte da familia.

A auséncia, negagdo ou validagdo dos comportamentos pelas
familias. (VP9)

Convencer a familia a repensar conceitos e rever posturas. (VP3)
A maior dificuldade a auséncia da familia. (VP6)

Algumas/os professoras/es citaram outras dificuldades, como falta de
respeito dos proprios alunos, situacdes de violéncias ligadas ao espaco social onde
0s estudantes vivem e auséncia de controle emocional, essa dificuldade néo ficou

clara, se era o emocional do/a estudante ou do/a proprio/a professor/a.

O enfrentamento da cultura da violéncia e guerrilha que emana do
espaco social onde os estudantes vivem e a recorrente falta de
atuacao das familias nesse sentido. (VP1)

A falta de respeito dos alunos para com os professores. (VP7)
Quando o(a) aluno (a) ndo aceita argumentar a respeito das suas
atitudes. (VP4)

Na fala da professora VP2, “é fazer com que as familias e os préprios alunos
compreendam que ndo devemos normalizar a violéncia, pois eles convivem
diariamente com o ciclo da violéncia e encarram como fatos corriqueiros do dia a dia”.
Tal compreenséo levanta mais uma questdo que reforca a dificuldade, que é a
preocupacdo de normalizacdo da violéncia na sociedade, no espaco que os/as
alunos convivem. Nota-se que ha uma atribuicdo das violéncias ao espacgo de
convivéncia dos/as estudantes; no entanto, ao estabelecer essa relagdo sem uma
contextualizacdo devida corre-se o0 risco de criminalizar determinados grupos

sociais, Abramovay (2002) se preocupa em analisar o agravamento da violéncia e
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0 impacto na vida e na escola publica situada em espacos marcados por esse
problema.

Observando os relatos da gestéo sobre as dificuldades, ficou explicitado que,
para essas profissionais, as maiores dificuldades se assentam na falta de
informacdes sobre o que motivou a acao e na auséncia de apoio do 6rgdo central,

gue podemos interpretar que seria a SEMED, ja que € uma escola publica municipal.

Sinto me impotente em varios momentos, por ndo conhecer na
integra os motivos que levam os alunos a se portarem de forma
agressiva. (VP8)

A falta de apoio mais efetivo do 6rgao central. (VP5)

Em relagdo ao contexto das violéncias na escola, a fala da docente VP8
expressa mais outro aspecto que se enquadra ao ponto de vista de Lucinda,
Nascimento e Candau (2001, p. 91) que assinalam: “trata-se de um tema
extremamente dificil, que coloca, muitas vezes, a dire¢cdo das escolas e o corpo
docente em situagdes-limite, em que o medo, o sentido de impoténcia e o desanimo
imperam”.

Ao perguntar a gestora e a vice se ha mecanismos institucionais internos para
lidar com a situacédo de violéncia, as duas foram unanimes na resposta, as quais

podem ser observadas no grafico a seguir.

Gréafico 10 — Resposta da gestdo se ha mecanismos institucionais internos
paralidar com a situacdo de violéncia?

® Sim
@ Nao

Fonte: elaborado pela autora - dados da pesquisa.

As justificativas que foram apontadas sobre essa avaliacdo das
respondentes, alegando a negativa de mecanismos institucionais, sdo descritas a

seguir: “Nao ha um mecanismo interno institucionalizado para lidar com essas
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questdes. Quando algo ocorre, tentamos resolver com alunos, gestao e as vezes a
familia.” (VP5).

“‘Seria de suma importancia contar com a colaboracdo de profissionais
capacitados para nos da suporte” (VP8). As duas apresentaram respostas entre as
quais é possivel observar semelhancas. Ao afirmar ndo contar com 0s mecanismos
para auxiliar na tratativa sobre a questdo das violéncias, a fala da docente (VP8)
remete a uma preocupacao a respeito da assisténcia de profissional especializado,
considerando as fungbes que ocupam na escola, a visdo e as responsabilidades
tendem a ter inquietacdes diferentes.

Embora as respostas das gestoras tenham sido unanimes, quando
assinalaram que ndo ha mecanismos institucionais internos para lidar com os casos
de violéncias, a escola possui o Colegiado Escolar que versa sobre o principio da
autonomia e participagdo de diversos segmentos e “tem atribuicdes consultivas,
deliberativas e fiscais em questfes definidas na legislacéo estadual ou municipal e no
regimento escolar. Essas questdes, geralmente, envolvem aspectos pedagdgicos,
administrativos e financeiros” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOCHI, 2012, p. 464), além de
ser composto por docentes, funcionarios, alunos e pais. Na escola pesquisada, o
Colegiado Escolar, como é denominado no Estatuto, foi fundado em 07/06/1997.
Consultando o Estatuto, o Art. 3° da Sessdao Il apresenta as finalidades especificas,
dentre elas “contribuir para solugdo de problemas inerentes a vida escolar,
preservando uma convivéncia harménica entre pais ou responsaveis legais,
professores, alunos e funcionarios da escola”.

Assim, vale aqui comentar que a percepcdo das gestoras em relacdo a
finalidade do Colegiado Escolar esta dissociada com a ideia de uma chave simbolica
gue pode operar no combate as violéncias na escola, Gongalves e Sposito (2002)
advogam a favor de uma maior participacao efetiva dos diversos segmentos para

eliminar o problema e afirmam:

O sucesso das iniciativas baseadas na proposta de uma gestdo
democratica, envolvendo pais, alunos e moradores de bairros de
periferia  depende  amplamente das condi¢bes locais:
estabelecimentos de ensino ja mobilizados absorveram melhor os
efeitos possiveis das agdes indutoras. (GONCALVES; SPOSITO,
2002, p. 134)

Os/as docentes abordaram as diversas estratégias que utilizam para lidar

com o problema, ndo raro, também foi possivel observar sentimentos de isolamento
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com o trabalho pedagdgico, podendo caracterizar situacdo de soliddo, cansaco. No
entanto, é preciso refletir sobre os limites que as instituicbes escolares possuem

sobre esse campo, pois ndo é uma questao estritamente intraescolar.

5.2.5 Relacdo com a familia para tratar dos episodios de violéncias

Neste topico, iremos analisar como se d& a relacdo da familia com a escola,
pois, ao se trabalhar com a tematica violéncias nas escolas, a articulac@o entre essas
duas agéncias contribui para compreender a complexidade sobre o assunto.
Considerando que ¢é “na familia que se concentram as possibilidades de constituigao
de pessoas enquanto sujeitos e cidaddaos” (AMAZONAS, 2003, p.11).

A mesma autora oferece subsidios sobre a importancia das familias como
agente colaboradora da construcdo de identidade dos sujeitos e também tendo
responsabilidade pela producdo dos comportamentos, mas aqui iremos nos pautar
sobre as familias pertencentes as camadas populares que sdo o publico da instituicdo
investigada. E relevante destacar que

estas organizacdes familiares, ainda que sofram a influéncia dos
valores transmitidos pelas demais camadas da populagéo, diferem
significativamente delas, pois necessitam desenvolver estratégias de
sobrevivéncia compativeis com suas condicbes de existéncia.
(AMAZONAS, 2003, p. 13)

A respeito da pergunta como a familia vem respondendo diante de um convite
da escola para tratar de episédios de violéncias, envolvendo o/a seu/a filho/a, houve
variacao nas respostas das/as professoras/os. Trés expressaram que as familias as
vezes comparecem a escola, duas citaram que as familias sdo ausentes e quatro
relataram que as familias comparecem e se propdem a contribuir. Alguns dos
depoimentos que expressaram a presenca positiva na escola, transcrevemos

abaixo, alguns:

No caso das criancas pequenas, as familias costumam comparecer
a escola e, depois de conversas e exemplificacdes, se
disponibilizam para ajudar. (VP3)

A maioria ouve e se dispde a conversar com os filhos(as) mas néo
observamos mudancas no comportamento dos alunos. (VP2)
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Quanto as respostas que mencionaram auséncia da familia “ndo
comparecem. Muitas vezes ndo toma conhecimento. Acusa sempre o professor”
(VP4).

Este relato, “a maioria das familias n&do se mostram presentes na instituicéo.
Algumas se envolvem e outras apoiam seus filhos, reforcando a cultura da violéncia
na escola” (VP1), além de afirmar a auséncia na escola, aborda que a atitude do
familiar € de apoio ao/a filho/a, ndo havendo possibilidade de parceria para o
enfrentamento a violéncia.

Ja o depoimento “geralmente ndo aceita que partiu do filho aquele ato, apos
conversa € que baixam a guarda e aceitam o dialogo” (VP11) demonstra um
comportamento inicialmente de negacdo a suposta atitude do/a filho/a, mas o
dialogo é viabilizado.

Constatou-se ainda que na relacdo com a familia, quando a questdo é
violéncia, apesar de algumas/os professoras/es mencionarem que a familia
comparece e se propde a trabalhar juntas, também foi possivel perceber uma
atribuicdo do papel da familia nas acbGes de violéncias dos/as filhos/as, nao
reconhecendo o papel da escola de forma conjunta, ou seja, ficando em segundo
plano, dando a entender que o principal compromisso da escola € com o0s
conteudos.

Os dados constatados pelas respostas da gestéao registraram, de um lado,
uma fala que afirma omissdo da familia e, de outro, relato que afirma
comportamento positivo, como podemos observar a seguir: “quase sempre omissa,
S80 muito raros 0s que aparecem na escola mesmo a convite, quase sempre déo
razao a seu filho” (VP8); e ainda “na maioria das vezes, as familias se fazem
presente, sempre quando convidadas, para nos auxiliar na solucdo desses
problemas” (VP5). No segundo relato, a opinido da educadora € que a familia
costuma comparecer assinalando uma relagao positiva.

Observa-se que a visdo da docente VP8, ainda esta presente o que a
literatura trata como circulo vicioso da culpabilizacdo que assenta na relacéo escola
x familia e familia x escola, pois é apontada na sua fala a omissao da familia e
destaca que comparece com raridade.

Em conformidade com Siqueira, Souza e Calazans (2013, p. 68), a violéncia
— no mundo, na escola, na familia e na sociedade — contra os direitos das criancas

e jovens é uma triste realidade. De modo geral, os/as educadores demonstraram,
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através das falas, que, na maioria das vezes, ha uma relacédo tensa com a familia,
0 que dificulta ainda mais um trabalho coletivo. Sobre essa realidade Abramovay
(2003, p. 353) compreende que “a participacdo da familia - em que pese ser
reconhecida como de fundamental importancia na vida da escola - ainda se d& de
forma bastante limitada na maior parte dos estabelecimentos”.

Com referéncia a pergunta feita as/aos professoras/es, com base na sua
resposta anterior, como a reacdo da familia afeta aos professores e a equipe
pedagogica no enfrentamento de situagcfes, envolvendo violéncias, houve variacao
nas respostas, em que foi possivel observar que algumas/ns professoras/os
valorizaram o envolvimento da familia como parceira na resolucédo dos conflitos: “a
reacao das familias e a criacdo de uma parceria familia-escola € extremamente
importante para conseguir desenvolver um trabalho de conscientizagcdo e mudancga
de comportamentos”, assegura VP3 que completa “isso é ainda mais expressivo
nas criangas menores, que se espelham muito na familia”.

No entanto, também cabe destacar a fala que expressou a auséncia de afeto,
atencédo e cuidado em casa como comportamentos prejudiciais na escola. Segundo
VP10, tais comportamentos sao vistos “muitas vezes de forma negativa, pois as
criancas pequenas necessitam de carinho, atencdo. E como se sentem sem a
atencédo dos familiares reagem com choro, sono, birra, apatia” (VP10).

Outra questao levantada foi na fala desse/a professor/a que cita o incentivo
dos atos de violéncia pela familia. “Geralmente, percebem que a agressao é
permitida ou encorajada pela familia, desta forma ficam constrangidos e
decepcionados, mas conscientes de que devem estimular o convivio sadio entre as
criangas no ambiente escolar” (VP11).

A fala seguinte remete mais uma vez que a reacdo da familia é vista como
negativa: “a maioria das familias ouve, mas nao tem uma atitude enérgica com o
comportamento dos filhos(as) entdo a situacdo de violéncia se repete, colocando
constantemente toda comunidade em situacdo de alerta fisica e psicologica para
separar os alunos quando eles partem para as agressoes fisicas e verbais” (VP2).
Vale destacar que, na visdo do/a professor/a, se a familia agisse de forma
“enérgica” impediria os/as filhos/as de agir com violéncia, assim como nessa fala
que expressa “como foi dito na resposta anterior vai depender dos pais pois alguns
incitam a violéncia (se apanhar na rua apanha em casa). Ja outros ajudam e

cooperam com a equipe pedagogica sempre conversando com os filhos” (VP12).
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Esse discurso reitera a responsabilidade da familia quanto ao ato de violéncia
manifestado na escola, mas aponta que, quando ha cooperacdo com a escola,
através do dialogo, ajuda a resolver o problema. Sobre a relacdo da violéncia
escolar incentivada pelos pais, Lucinda, Nascimento e Candau (2001, p. 62)
concluem que “se as familias podem ajudar a manter seus filhos afastados da
violéncia, podem, também, socializa-los para ela”.

Outra/o professora/o traz, no seu relato, o sentimento de soliddo, isolamento
para realizar o trabalho, como também hiperresponsabilizacdo da familia sobre a
guestdo da violéncia. Para a (0) docente, isso “mostra quanto estamos s0s, nhuma
luta desigual onde de um lado temos muitas criancas e adolescentes agressivos
sem nenhum direcionamento e do outro pais irresponsaveis esperando que facamos
o seu trabalho que é de educar seus filhos” (VP4). E possivel também verificar que
nao esta claro as atribuices e os limites de ambas as instituicdes, familia e escola.
Sobre essa questao, Abramovay (2012, p. 34) assinala “um dos mais recorrentes
problemas na relagdo entre familia e escola é a auséncia dos familiares na educacéo
de seus filhos, faltando-lhes regras e limites”.

Quando feita a mesma pergunta as gestoras, ambas apresentam respostas
semelhantes quanto a importancia da participacdo da familia na resolucdo de
assuntos referentes a violéncia. Para VP8, “quando a familia atende as solicitacdes
da escola., se fazendo presente e, nos auxiliando na conducao dessas situacoes,
nos sentimos mais confiantes e menos solitarias para criar estratégias de
enfrentamento as situagdes”. Para VPS5, por sua vez, “o papel da familia é
fundamental, funciona como ponte e estes reforcam a identidade e funcionamento
do sistema” (VP5).

Baseada nos relatos aqui analisados e ancorada na literatura, é possivel
afirmar, em diadlogo com Abramovay (2006, p. 143) que “de fato, as relacdes entre
essas instituicdes, familia e a escola, sdo consideradas problematicas, agravando-se
em casos de conflitos e violagdes das normas das escolas pelos alunos’. E notéria as
gueixas presentes nas respostas dos/as docentes da auséncia da participacdo da
familia, mas também foi possivel observar que ndo ha& uma visdo sobre a
responsabilidade da escola na viabilizagdo dessa aproximacgéo. As autoras Lucinda,
Nascimento e Candau (2001, p. 95) orientam que as questdes relativas a violéncia
nao podem ser tratadas de modo isolado, e sim em intima articulacdo com a dinamica

educativa da escola como um todo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa aqui proposta buscou investigar como gestoras(es) e professoras
(es) percebem e lidam com o problema das violéncias na Escola Municipal Vila
Praiana, localizada no municipio de Lauro de Freitas, Bahia. Para alcancar o objetivo
geral, buscamos investigar as percepcdes das gestoras e professoras/es a respeito
das diversas manifestacdes de violéncias no cotidiano escolar, articulando com os
marcadores sociais género, classe e raca. Contudo, ndo tivemos a pretensédo de
extinguir as discussdes e ou explicacdes sobre a tematica, porém apontar elementos
gue possibilitassem compreender esse fenbmeno no cotidiano dessa escola.

A relevancia deste estudo sobre as violéncias na escola reflete a ampliacéo da
compreensao do fenbmeno em suas diversas manifestacdes. Nessa investigacao,
elencamos objetivos que propuseram entender a percepcdo das gestoras e
professoras/es acerca do fenbmeno das violéncias e das violéncias na escola;
identificar as diversas expressdes de violéncias na escola, destacando os eixos de
subordinacgéo, a partir das percepgdes das gestoras e professoras/es; e investigar a
percepcdo das gestoras professoras/es acerca do papel da familia no enfrentamento
da violéncia na escola. Essas especificidades procuraram dar conta da questdo
central da pesquisa: como gestoras e professoras/es da Escola Municipal da Vila
Praiana lidam com o fendmeno da violéncia na escola?

Nos ancoramos em uma literatura especifica que trata violéncias como um
fenbmeno complexo, o que nos possibilitou realizar reflexdes e entender as variadas
expressdes das violéncias na escola, sendo urgente aprofundar o debate sobre a
dificuldade de conceitua-las, posto que ndo se apresentam de uma Unica forma.
Portanto, investigar sobre esse tema contribui para que educadores/as possam refletir
sobre a problematica que ocorre no cotidiano e venham priorizar praticas que auxiliem
no enfrentamento das violéncias e a todas as formas de discriminagdes no ambito
escolar.

De fato, ndo basta apenas identificar os atos de violéncia e suas multiplas
facetas que se manifestam na escola, também ndo ha resolucdes simples, nem
caminho Unico a ser seguido, mas possibilidades de forma coletiva, considerando que
€ um problema e ndo pode ser tratado de modo isolado, mas articulada com a
comunidade escolar, a familia e a sociedade como um todo, visto que se apresenta

tanto visivel quanto invisivel devido ao fato de ser complexa e multidimensional.
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A escola pesquisada, como a maioria das escolas publicas brasileiras, &
atravessada por varios atos de violéncias, sendo estas fisicas, psicoldgicas,
simbdlicas, entre outras. No que se referem as violéncias psicologicas, aquelas
caracterizadas frequentemente pelo preconceito e discriminagdes fundamentadas no
racismo, sexismo, machismo, gordofobia contra grupos vulneraveis, mesmo alguns/as
docentes nao reconhecendo como violéncias, foram citadas como manifestacdes na
escola.

As analises dos dados coletados através dos/as interlocutores/as da pesquisa
e dos documentos da escola demonstraram que a violéncia existe e vem se
manifestando tanto através da pesquisa qualitativa quanto através dos dados
quantitativos gerados pela pesquisa. As respostas obtidas, por meio do questionério
individual, no que diz respeito a compreensdo que eles/as possuem sobre a
problematica, a maioria apresentou o conceito atrelado a agressao fisica, psicolégica
e moral, as chamadas violéncias “puras”. O conjunto de depoimentos sobre os tipos
de violéncias mais presentes na escola foram as violéncias verbais e fisicas.

Uma questao controvertida, nos depoimentos que se referem a experiéncia que
os/as respondentes possuem sobre violéncias na escola, o conjunto de respostas
apontou uma diversificacdo de atos, como violéncia fisica, verbal, racismo, homofobia,
discriminacdo religiosa. No que diz respeito a manifestacao do racismo na escola, a
maioria afirmou sua presenca, entretanto apontaram a ocorréncia entre alunos/as,
situando o problema “no outro”, nas vivéncias sociais extra espago escolar, sem
guestionar as praticas pedagogicas que se expressam pelos/as educadores/as.

Ficou também evidenciada a dificuldade de reconhecer as manifestacdes de
cunho machistas e sexistas. Mesmo que alguns relatos mostrassem a manifestacao
desse tipo de violéncia, o que ficou mais evidente foi uma forma de lidar impregnada
pelo padrdo do silenciamento, a naturalizacdo da violéncia de género, do machismo e
do sexismo.

E importante salientar sobre as préaticas discriminatorias, quer seja de cunho
racial, de género ou de classe, que elas se apresentam através de multiplicidades de
rostos, trata-se de um tema extremamente dificil e complexo que se assume com
caracteristicas e comportamentos distintos no interior da escola, considerando que
estado fortemente enraizados na formacgao da sociedade.

Em muitos dos relatos das/os interlocutoras/es da pesquisa, sobre como

eles/as lidam com as violéncias na escola, ficou reconhecido que o didlogo é a
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estratégia mais utilizada. Contudo, o Livro de Ocorréncias mostrou que esse mesmo
mecanismo é usado tanto com alunos/as quanto com a familia.

Os relatos também apontaram as atividades pedagdgicas em sala de aula
como forma de resolucdo do problema. Considerando a violéncia um problema
complexo, as falas dos/as participantes reforcaram essa dramaticidade, muitas vezes,
deixando o corpo docente em situacdes-limite, desanimados/as e com sentimento de
impoténcia e solid&o.

Quanto a relacdo com a familia para tratar de assuntos relacionados as
violéncias ocorridas no ambiente escolar, envolvendo as criancas e adolescentes,
os/as interlocutores/as da pesquisa apontaram, de forma controversa, que a grande
maioria dos/as respondentes identifica a importancia da familia como parceira, mas
também deixou claro, que o nucleo familiar ndo € presente na escola, apontando ainda
gue existem familiares que reforcam a cultura de violéncias.

As causas das violéncias na escola sao diversas, ndo existindo uniformidade
entre as pesquisas realizadas sobre a teméatica e também apontada nas respostas
dos/as docentes. As divergéncias estao relacionadas quanto a sua identificacédo, a
sua categorizacao e rotulacéo. O fenbmeno das violéncias na escola, muitas vezes,
€ associado a fatores externos (extraescolares). Contudo, faz-se necessario
estudos mais aprofundados que permitam avaliar a relacdo causal entre as
violéncias externas a escola e a violéncia dentro dos muros escolares.

Apesar das formas severas de violéncias ocorridas no cenario atual, o
fendbmeno da violéncia ndo é recente. Suas formas de manifestacdes mdultiplas
angustiam e geram sentimento de impoténcia na comunidade escolar, visto que
a literatura analisada associa as violéncias na escola com aquelas que ocorrem
na sociedade, a qual, mergulhada nos idearios capitalista, racista, sexista e patriarcal
que obscurecem valores essenciais a formacdo humana (respeito, solidariedade e
companheirismo).

Um dos maiores desafios, hoje, para os/as professores/as, gestores/as e
coordenadores/as da escola, especificamente nas escolas publicas, € a tomada de
decisGes adequadas para o enfretamento da violéncia. Para tanto, é preciso que se
promova a formacao dos seus profissionais para atuarem de modo coletivo na busca
de solugbes para enfrentar o problema.

Sabemos que nao existem formulas magicas para assegurar a inexisténcia de

conflitos e violéncias na escola, porém a mediacao de a¢des voltadas para a formagéo
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de um sujeito livre de preconceitos, do machismo, racismo contribui para modificar
praticas que geram discriminacéo e dificuldades nos relacionamentos interpessoais
na escola.

Assim, buscar estratégias para a prevencdo e reducao das violéncias na
escola requer o estabelecimento de parcerias entre a comunidade, a familia,
pesquisadores e agentes publicos. Estabelecida a ponte de diadlogo, deve-se
pensar em formas de enfretamento da violéncia, articulando com os marcadores
sociais das discriminacdes de género, classe e raca; entretanto é uma
responsabilidade coletiva e ndo exclusiva da escola. Autoras com Barros (2005),
Candau (2012), Gomes (2015), entre outras, assinalam questdes fundamentais
gue podem ser trabalhadas nas escolas: formacdo dos/as professores/as para
lidar com o tema violéncias nas escolas abordando racismo e sexismo; trabalhar
0s conteudos a partir de uma perspectiva interdisciplinar e multidimensional,
tratar abertamente das questdes de discriminacdes, superando a préatica do
silenciamento; descarte de material didatico que contenha conteldo racista; criacdo
de espacos culturais com atividades de lazer, esporte, cultura que favorecem
maior integracao entre as instituices: familia x escola x sociedade como um
todo; ampliacdo da participacdo dos/as estudantes, promovendo momento de
reflexdo em atividades que sejam percebidas a igualdade e as diferencas
inerentes do ser humano para que eles/as compreendam que é possivel uma vida
social saudavel; adoc¢ao de politicas publicas que abordem diretamente a questao
das violéncias; reconhecimento da violéncia no ambiente escolar como um
problema real, a partir da aceitacdo que o fenébmeno da violéncia invadiu todos
0s espacos e faz parte da rotina da escola.

Enfim, a presente investigacdo permite ampliar as discussfes sobre
violéncias no contexto escolar, além de identificar suas caracteristicas e maltiplas
facetas que refletem nas vivéncias. E valido salientar que as reflexdes
apresentadas ndo se esgotam aqui, sado contribuicdes para a comunidade escolar
(educandos/as, educadores/as, familias e comunidade) refletirem de forma mais
ampla sobre a cultura das violéncias na escola, tendo como elemento norteador

0 respeito aos direitos individuais e coletivos.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE DO /
ESTADO DA BAHIA PPGEduC/UNEB

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM GESTAO

VIOLENCIAS NA ESCOLA: PERCEPCOES DE GESTORAS (ES) E
PROFESSORAS (ES) DA ESCOLA MUNICIPAL DA VILA PRAIANA EM LAURO DE
FREITAS/BA

Eu me chamo Maria Jane Souza dos Santos, mestranda em Educacdo e
Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Por intermédio
deste questionario, venho solicitar a colaboracdo de gestoras(es) e professoras (es)
da Escola Municipal da Vila Praiana para a minha pesquisa de Mestrado. O objetivo
da pesquisa € analisar as percep¢cfes das (0s) gestoras(es) e professoras (es) a
respeito das diversas manifestacfes de violéncias no cotidiano escolar, articulando os
marcadores sociais (género, classe e raca), de forma a compreender como esses
atores lidam com o problema.

Certifico o compromisso de preservar a privacidade dos (as) participantes, cujos
dados serdo coletados e divulgados no anonimato, sem possibilidade de identificacao
dos mesmos. As informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a
execucao da pesquisa apresentada.

Esclarecemos que o questionario segue um roteiro com questdes abertas e fechadas,
cujos temas abordam, fundamentalmente: o perfil dos/as interlocutores/as da
pesquisa; as manifestaces de violéncia na escola; as formas com que os atores lidam
com as situacdes de violéncias na escola; a relacdo com a familia quando chamada
para tratar dos episoédios de violéncias; e conhecer a percepcao dos participantes
sobre as violéncias raga e género.

Esse instrumento é constituido por 2 blocos de perguntas:

BLOCO 1: Perfil sociodemogréfico das participantes.
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BLOCO 2: Indicar, segundo sua opinido, a) o que € violéncia; b) as formas que os
atores lidam com as situacdes de violéncias na escola; c) relacdo com a familia para
tratar dos episddios de violéncias; d) conhecer a percepcao dos participantes sobre o
agravamento das violéncias, raga e género.

Como informado no Termo de Consentimento Livre Esclarecido -TCLE - sera mantido
0 mais rigoroso sigilo sobre a omissao total de quaisquer informacdes que permitam
identifica-lo(a).

Agradecemos pela valiosa colaboracdo nesta etapa da pesquisa, sendo momento

importante para a investigacdo aqui proposta.

1-Informacdes sociodemogréficas
Nome
Idade

) 25 a 30 anos

) 31 a 40 anos

) 41 a 50 anos

) Mais de 51 anos

Identidade de género
) Feminino
) Masculino
) Transgénero (se identifica com o género oposto ao do seu sexo biolégico).
) Outro:

Tempo no magistério (incluindo o tempo na Escola Municipal da Vila
Praiana)

)01 a 10 anos

) 11 a 20 anos

) Mais de 20 anos

Formacéo profissional

(

(

(

5

() Ensino Médio/Magistério
() Ensino Superior completo
() Superior Incompleto
() Mestrado

( ) Doutorado

6

Carga horéria de trabalho na escola
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Ocupacéao/funcéo na escola
) Gestora
) Vice-gestora
) Coordenadora pedagogica

Quanto tempo nesta funcéo

) Até cinco anos

7.

(

(

(

8

(

( ) De seis a dez anos
( ) Mais de onze anos

9 Tempo que trabalha na Escola Municipal da Vila Praiana
() Até dois anos

() De trés a seis anos

( ) De sete a 10 anos

() Mais de dez anos

10. Como vocé se autodeclara?

( ) Branca

( ) Negra

() Amarela

( ) Parda

( ) Indigena

2- Violéncias na escola

Para compreender as distintas formas de violéncias que ocorrem no espacgo escolar e
as percepcoes que gestoras(es) e professoras (es) possuem sobre esse problema,
apresentaremos, a seguir, uma situacao real que aconteceu na Escola Municipal da

Vila Praiana no ano de 2019.
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A partir da ocorréncia numero 52, responda:

Ocorréncia 52

Aos sétimos dia do més de agosto de dois mil e dezenove, veio até a diretoria a
aluna (R. S. S.) para reclamar que o colega (F. F.) também do 5° ano vespertino
cometeu bulling (sic.) com a mesma chamando-a de “Macaca gorda”, apos relatos
de alguns colegas que presenciaram os fatos, ja que o aluno envolvido ndo tinha
nada a declarar a seu favor. Convidamos a mée do aluno F. F. para maiores
esclarecimentos. (Assinatura da equipe gestora e alunos/as envolvidos/as).

Transcrigdo do relato numero 052, do Livro de Ocorréncias, do ano de 2019, da Escola Municipal da
Vila Praiana.

2.1 Para a Senhora o que é violéncia?
2.2 Qual (ais) a (s) forma (s) de violéncia (s) é possivel identificar na situagao descrita
na Ocorréncia 527?
2.3 Quais sao as manifestacdes de violéncias que ocorrem com maior frequéncia na
escola?

) Violéncia fisica

) Violéncia verbal

) Violéncia moral

) Violéncia psicologica

) Violéncia contra o patrimonio

) Violéncia material (roubo, furto)
) Racismo
) Sexismo
) Outras

(
(
(
(
(
() Violéncia sexual
(
(
(
(
2

.4 A Senhora ja vivenciou ou presenciou alguma situacdo de violéncia na escola?
Relate essa experiéncia.
2.5 Ja presenciou alguma situacdo de racismo!* na escola? Como a Senhora

descreveria a situagdo? Como a senhora se sentiu? Qual foi a sua reacao?

14 Munanga define racismo como uma crenca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela
relacéo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. [...] E uma tendéncia
que consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo séo
consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biolégicas. (MUNANGA, 2004, p.24)
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2.6 Ja presenciou alguma situacdo de sexismo!® na escola? Como o/a Senhor/a
descreveria a situacdo? Como o/a senhor/a se sentiu? Qual foi a sua reacéo?

2.7 Segundo o registro na ocorréncia 52, a aluna R.S.S se queixou que o aluno F.
F. cometeu bullying, chamando-a de “macaca gorda”? Qual sua leitura diante dessa
situacao?

2.8 Como essa situacao de violéncia pode afetar as rela¢des interpessoais dos/as
estudantes?

2.9 Com base na situagao acima descrita, ocorrida na escola, a Senhora avalia se
houve motivacao de:

() Machismo
() Sexismo
() Racismo
() Capacitismo
() Homofobia

() outra:

2.10 Diante da Ocorréncia 52, quais possibilidades da gestdo para lidar com a
situacao?

2.11 Qual (ais) o (os) setor (es) e/ou instituicdes poderia ser acionado para resolver
a situacao acima?

( ) Familia

( ) Honda Escolar

() Conselho Tutelar

() Delegacia da Mulher

() Departamento de Incluséo e Diversidade na Educagéo

() Outro/a

2.12 Quando acontece episddio de violéncias, como a Senhora costuma agir?

2.13 Ha mecanismos institucionais internos para lidar com a situagéo de violéncia?
( )Sim

15 pode-se entender o conceito de sexismo como “a retaliagdo, preconceito e/ou atitudes negativas
dirigidas as mulheres, tendo como justificativa esse fato, ou seja, seu sexo fisico e seu género
correspondente. Apresenta uma relacdo de supremacia dos homens em relacdo as mulheres,
colocando-as em um papel de submissao, inferiorizando o feminino em relagcdo ao masculino. Uma
ideia ou comportamento sera considerado sexista no momento em que o género masculino estiver se
sobrepondo ao feminino, construindo uma atmosfera de depreciacao e estigmatizacdo.” (DICIONARIO
CRITICO DE GENERO, p. 602)
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( ) Nao

Justifique a sua resposta:

2.14 Qual a sua maior dificuldade para lidar com as violéncias que ocorrem na
escola?

2.15 Como a familia vem respondendo diante de um convite da escola para tratar
de episadios de violéncias envolvendo o seu filho?

2.16 De acordo com a sua resposta anterior, como a reacdo da familia afeta a
gestdo, os professores e equipe pedagdgica no enfrentamento de situacbes

envolvendo violéncias?
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APENDICE B

UNEB

/
UNIVERSIDADE DO PPGEduC/UNEB
ESTADO DA BAHIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQO
E CONTEMPORANEIDADE

ROTEIRO DE QUESTIONARIO COM PROFESSORES/AS

VIOLENCIAS NA ESCOLA: PERCEPCOES DE GESTORAS (ES) E
PROFESSORAS (ES) DA ESCOLA MUNICIPAL DA VILA PRAIANA EM LAURO DE
FREITAS/BA

Eu me chamo Maria Jane Souza dos Santos, mestranda em Educacdo e
Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB). Por intermédio
deste questionario, venho solicitar a colaboracdo de gestoras(es) e professoras (es)
da Escola Municipal da Vila Praiana para a minha pesquisa de Mestrado. O objetivo
da pesquisa é analisar as percep¢cdes das (0s) gestoras(es) e professoras (es) a
respeito das diversas manifestacfes de violéncias no cotidiano escolar, articulando os
marcadores sociais (género, classe e raca), de forma a compreender como esses
atores lidam com o problema.

Certifico o compromisso de preservar a privacidade dos (as) participantes, cujos
dados serao coletados e divulgados no anonimato, sem possibilidade de identificacao
dos mesmos. As informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para a
execucao da pesquisa apresentada.

Esclarecemos que o questionario segue um roteiro com questdes abertas e fechadas,
cujos temas abordam, fundamentalmente: o perfil dos/as interlocutores/as da
pesquisa; as manifestacdes de violéncia na escola; as formas com que os/as atores/as
lidam com as situacdes de violéncias na escola; a relacdo com a familia quando
chamada para tratar dos episédios de violéncias; e conhecer a percepcdo dos
participantes sobre as violéncias raca e género.

Esse instrumento é constituido por 2 blocos de perguntas:
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BLOCO 1: Perfil sociodemografico das participantes.

BLOCO 2: Indicar, segundo sua opinido, a) o que € violéncia; b) as formas que os
atores lidam com as situagfes de violéncias na escola; c) relacdo com a familia para
tratar dos episddios de violéncias; d) conhecer a percepcao dos/as participantes sobre
0 agravamento das violéncias, raca e género.

Como informado no Termo de Consentimento Livre Esclarecido -TCLE - sera mantido
0 mais rigoroso sigilo sobre a omisséo total de quaisquer informagdes que permitam
identifica-lo(a).

Agradecemos pela valiosa colaboracdo nesta etapa da pesquisa, sendo momento

importante para a investigacdo aqui proposta.

1-Informac@es sociodemogréficas
1.1Nome

1.2 Idade

( )25a30anos

( )31a40anos

( )41 a50 anos

( ) mais de 51 anos

1.3 Identidade de género

() Feminino

() Masculino

() Transgénero (se identifica com o género oposto ao do seu sexo biologico).
() Outro:

1.4  Tempo no magistério (incluindo, o tempo na Escola Vila Praiana)
( )01al0anos

( )11 a?20anos

() Mais de 20 anos

1.5 Formacéao profissional

() Ensino Médio/Magistério

() Ensino Superior completo

() Superior Incompleto

() Mestrado

( ) Doutorado

1.6 Carga horaria de trabalho na escola
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( ) 20h

( ) 40h

1.7 Tempo que trabalha nesta escola
() Até dois anos

() De trés a seis anos

( ) De sete a 10 anos

() Mais de dez anos

1.8 Como vocé se autodeclara?
( ) Branca

( ) Negra

() Amarela

( ) Parda

( ) Indigena

2- Violéncias na escola

Para compreender as distintas formas de violéncias que ocorrem no espago escolar e
as concepcoes que gestoras(es) e professoras (es) possuem sobre esse problema,
apresentaremos, a seguir, uma situacao real que aconteceu na Escola Municipal da

Vila Praiana no ano de 2019.

A partir da ocorréncia numero 52, responda:

Ocorréncia 52

Aos sétimos dia do més de agosto de dois mil e dezenove, veio até a diretoria a aluna
(R. S. S.) para reclamar que o colega (F. F.) também do 5° ano vespertino cometeu
bulling (sic.) com a mesma chamando-a de “Macaca gorda”, apés relatos de alguns
colegas que presenciaram os fatos, ja que o aluno envolvido néo tinha nada a declarar
a seu favor. Convidamos a mae do aluno F. F. para maiores esclarecimentos.

(Assinatura da equipe gestora e alunos/as envolvidos/as).

Transcri¢do do relato 052 do livro de ocorréncias do ano de 2019 da Escola Municipal da Vila
Praiana.

2.1 Para o (a) Senhor (a), o que é violéncia?
2.2 Qual (ais) a (s) forma (s) de violéncia (s) € possivel identificar na situacdo descrita

na Ocorréncia 527
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2.3 Quais séo as manifestacfes de violéncias que ocorrem com maior frequéncia na
escola?

) Violéncia fisica

) Violéncia verbal

) Violéncia moral

) Violéncia psicologica

) Violéncia contra o patrimonio

) Violéncia sexual

) Violéncia material (roubo, furto)

) Racismo

e N e e e e e

) Sexismo
) Outras

—~

2.4 O/A senhora ja vivenciou ou presenciou alguma situacdo de violéncia na
escola? Relate essa experiéncia

2.5 Ja presenciou alguma situacédo de racismo'® na escola? Como o/a Senhor/a
descreveria a situagdo? Como o/a senhor/a se sentiu? Qual foi a sua reacao?

2.6 Ja presenciou alguma situagdo de sexismo!’ na escola? Como o/a Senhor/a
descreveria a situacdo? Como o/a senhor/a se sentiu? Qual foi a sua reacéo?

2.7 Segundo o registro, a aluna R.S.S se queixou que o aluno F. F. cometeu
bullying, chamando-a de “macaca gorda”. Qual sua leitura diante dessa situacao?
2.8 Como essa situacao de violéncia pode afetar as relacdes interpessoais dos (as)
estudantes?

2.9 Com base na situacdo ocorrida na escola, o (a) Senhor (a) avalia se houve
motivacao de:

() Machismo

6 Munanga define racismo como uma crenca na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela
relacdo intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. [...] E uma tendéncia
gue consiste em considerar que as caracteristicas intelectuais e morais de um dado grupo sao
consequéncias diretas de suas caracteristicas fisicas ou biologicas. (MUNANGA, 2004, p.24)

17 pode-se entender o conceito de sexismo como “a retaliagéo, preconceito e/ou atitudes negativas
dirigidas as mulheres, tendo como justificativa esse fato, ou seja, seu sexo fisico e seu género
correspondente. Apresenta uma relacdo de supremacia dos homens em relacdo as mulheres,
colocando-as em um papel de submisséo, inferiorizando o feminino em relacdo ao masculino. Uma
ideia ou comportamento sera considerado sexista no momento em que o género masculino estiver se
sobrepondo ao feminino, construindo uma atmosfera de depreciacao e estigmatizacdo.” (DICIONARIO
CRITICO DE GENERO, p. 602)
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) Sexismo

(

( ) Racismo
() Capacitismo
() Homofobia
() Outra:

2.10 Diante da situacdo exposta, quais possibilidades para lidar com a situacao

apresentada na Ocorréncia 527

2.11 Quando acontece episédio de violéncias, como o (a) Senhor (a) costuma agir?
2.12 Qual é a sua maior dificuldade para lidar com as violéncias que ocorrem na
escola?

2.13 Como a familia vem respondendo diante de um convite da escola para tratar
de episddios de violéncias envolvendo o seu filho?

2.14 De acordo com a sua resposta anterior, como a reacdo da familia afeta os
professores e equipe pedagdgica no enfrentamento de situacbes envolvendo

violéncias?



167

ANEXO



UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DA BAHIA - UNEB %'Of'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Violéncias na escola: Olhares de gestores e professores sobre esse fenébmeno
Pesquisador: MARIA JANE SOUZA DOS SANTOS

Area Tematica:

Verséo: 2

CAAE: 46043421.5.0000.0057

Instituicdo Proponente: Universidade do Estado da Bahia

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.761.536

Apresentacgao do Projeto:

Pesquisa etnogréfica acerca das reflexdes sobre a violéncia na escola. Est4 vinculada ao Programa de
PésGraduagdo em Educacdo e Contemporaneidade (PPGEduC) do Departamento de Educagdo (DEDC),
Campus |, da Universidade do Estado da Bahia. Sera desenvolvida com gestores e professores de uma escola
de educacdo infantil e ensino fundamental.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar as narrativas dos gestores e professores a respeito das diversas manifestacées de violéncias, no
cotidiano escolar, a partir da perspectiva da excluséo e da discriminagdo social, € como esses atores lidam
com esse problema.

Objetivo Secundario:

Conceituar as violéncias na escola;

Conhecer o contexto social no qual a Escola Municipal Vila Praiana esta inserida; Entender a percepcao de
professores e gestores acerca do fendmeno da violéncia na escola;

Identificar as diversas expressdes de violéncias no espaco escolar;

Identificar os eixos de subordinagdo, a partir das narrativas de professores e diretores, que configuram
violéncias no cotidiano escolar;

Mapear os direitos presentes nos documentos de prescrigdes legais que garantem a protecao e
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desenvolvimento integral dos sujeitos no ambiente escolar; e
Analisar como se estabelece a relagdo escola e familia na tratativa no enfrentamento da violéncia na escola.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos e Beneficios informados conforme orienta a Resolugéo n°® 466/12.

Comentérios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

Pesquisa relevante e exequivel.

A metodologia proposta bem como os critérios de inclusdo e exclusdo e cronograma sao compativeis com
0S objetivos propostos no projeto.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Dentro dos preceitos éticos:

. Folha de rosto: Em conformidade

. Declaragédo de concordancia com o projeto de pesquisa: Em conformidade
. Termo de confidencialidade: Em conformidade

. Termo de autorizac¢éo da Instituicdo coparticipante: Em conformidade

. Termo de autorizac¢éo da Instituicdo proponente: Em conformidade

. Termo de concesséao: Dispensado

. TCLE: apresentado dentro da eticidade

. Termo de assentimento do menor: dispensado

© 00 N O 0o b~ WN PP

. Termo de compromisso do pesquisador: Em conformidade

Recomendacgdes:

Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou final.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao
CEP- UNEB o relatdrio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacéo do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

ApOs a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execugdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e
representa risco minimo aos participantes, respeitando os principios da autonomia, da beneficéncia, ndo
maleficéncia, justica e equidade.
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Consideragfes Finais a critério do CEP:
ApoOs a andlise com vista a Resolugao 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como APROVADO
para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicacéo e
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representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da autonomia dos

participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.

Informamos que de acordo

com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar ao CEP- UNEB o relatério de

atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacdo do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 19/05/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1723666.pdf 10:29:31
Projeto Detalhado / | projeto_comite_de_etica.docx 19/05/2021 | MARIA JANE Aceito
Brochura 10:27:37 | SOUZA DOS
Investigador SANTOS
TCLE/Termos de | TCLE.pdf 19/05/2021 | MARIA JANE Aceito
Assentimento / 10:25:23 [SOUZA DOS
Justificativa de SANTOS
Auséncia
Cronograma Cronograma.docx 19/05/2021 | MARIA JANE Aceito

10:22:32 [SOUZA DOS
QOutros Termo_de_concordancia_pesquisa.pdf 22/04/2021 | MARIA JANE Aceito
07:43:46 | SOUZA DOS
Declaracgéo de termo_autorizacao_institucional_propon | 13/04/2021 | MARIA JANE Aceito
Instituicéo e ente.pdf 13:36:08 | SOUZA DOS
Infraestrutura SANTOS
Outros Termo_autorizacao_institucional_coparti| 13/04/2021 | MARIA JANE Aceito
cipante.pdf 09:32:45 | SOUZA DOS
Outros Termo_concessao.pdf 13/04/2021 [ MARIA JANE Aceito
09:29:28 | SOUZA DOS
Outros Termo_confidencialidade.pdf 13/04/2021 [ MARIA JANE Aceito
09:22:29 | SOUZA DOS
Outros Termo_compromisso_coleta_dados.pdf | 13/04/2021 | MARIA JANE Aceito
09:18:33 | SOUZA DOS
Folha de Rosto Folha_rosto.pdf 13/04/2021 | MARIA JANE Aceito
09:07:44 | SOUZA DOS

Situacao do Parecer:
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(Coordenador(a))
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