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RESUMO

PITA, Jaqueline Sousa Santos. CONTACAO DE HISTORIAS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: SEGUINDO A ESTRADA DOS TIJOLOS
AMARELOS. Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo e Contemporaneidade.
Universidade do Estado da Bahia, Salvador, 2023.

Esta pesquisa teve como objetivo compreender os sentidos que os sujeitos conferem a Contagdo de
Historias no Atendimento Educacional Especializado — AEE, nos anos finais do Ensino Fundamental,
por meio de um olhar investigativo sobre os discursos e cenario deste estudo. A pesquisa se ampara
nas contribui¢cdes de autores que trazem reflexdes sobre educagdo inclusiva e contagdo de historias,
dentre os quais destacamos: Mantoan (2015), Sisto (2012), Diniz (2007, 2016), Mazzota (2011),
Busatto (2020), Crochik (2011), Matos (2014). A investigacdo teve como proposta uma pesquisa de
campo com inspiragdo etnografica. As informacdes produzidas foram analisadas tendo como base a
analise de discurso, a partir de Foucault (2005) e Orlandi (2006, 2020), voltado para a formagao
discursiva. Foi realizada em duas turmas de AEE que atendem alunos dos anos finais do ensino
fundamental que fazem parte de uma Escola da Rede Municipal de Salvador, situada em um bairro
periférico da cidade. Os sujeitos da pesquisa foram duas professoras do AEE— sendo que uma das
professoras é também a pesquisadora. Contamos também com seis estudantes com idades entre 11 ¢
15 anos, com relatorio médico e/ou diagndstico de Deficiéncia Intelectual e/ou Transtorno do Espectro
Autista que frequentam a SRM e aulas regulares do ensino basico. A pesquisa evidenciou que contar
historias no AEE propicia um momento da rotina que, com objetivos e significados amplia a
oportunidade dos sujeitos desenvolverem habilidades importantes em seu processo de constituicao de
individuo social, através de sua poténcia ludica, e abrange inimeros aspectos que potencializam o
desenvolvimento dessas habilidades.

Palavras-chave: Contacdo de historias; Educagdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado;
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM); deficiéncia.



ABSTRACT

PITA, Jaqueline Sousa Santos. STORYTELLING IN SPECIALIZED EDUCATIONAL
SERVICE: FOLLOWING THE YELLOW BRICK ROAD. Program de Pos-Graduagdo
em Education e Contemporaneidade. Universidade do Estado the Bahia, Salvador, 2023.

This research aimed to understand the meanings that students with disabilities and teachers give to
Storytelling in the AEE, in the final years of Elementary School in Specialized Educational Care -
AEE, through an investigative look at the discourses and scenario of this study. The research is
supported by the contributions of authors who bring reflections on inclusive education and
storytelling, among which we highlight: Mantoan (2015), Sisto (2012), Diniz (2007, 2016), Mazzota
(2011), Busatto (2020), Crochik (2011), Matos (2014). The investigation proposed field research with
ethnographic inspiration. The information produced was analyzed based on discourse analysis, based
on Foucault (2005) and Orlandi (2006, 2020), focused on discursive formation. It was carried out in
two AEE classes that serve students in the final years of elementary school who are part of a School in
the Municipal Network of Salvador, located in a peripheral neighborhood of the city. The research
subjects were two AEE teachers — and one of the teachers is also the researcher. We also have six
students aged between 11 and 15 years old, with a medical report and/or diagnosis of Intellectual
Disability and/or Autistic Spectrum Disorder who attend SRM and regular classes in basic education.
The research showed that storytelling in the AEE provides a moment in the routine that, attributed
with objectives and meanings, expands the opportunity of the subjects to develop important skills in
their process of constituting a social individual, through its playful power and that encompasses
numerous aspects that enhance the development of these skills.

Keywords: Storytelling; inclusive education; Specialized Educational Service;
Multifunctional resource room; deficiency.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado

AC — Atividade Complementar

CENESP — Centro Nacional de Educacdo Especial

CEP- Comité de Etica e Pesquisa

CNE- Conselho Nacional de Educacao

CIT - Coordenadoria de Educac¢ao Inclusao e Transversalidade

GRE- Geréncia Regional de Educacao

INEP-Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB-Lei de Diretrizes e Bases

MEC-Ministério da Educagao e Cultura

NAEE - Nucleo de Atendimento Educacional Especializado

NEE - Necessidades Educacionais Especiais

PAEE -Publico-alvo da Educacgao Especial

PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PNE - Plano Nacional de Educacao

SEESP- Secretaria de Educacao Especial

SECADI-Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo.
SRM - Sala de Recursos Multifuncionais

SMED - Secretaria Municipal de Educagao



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Distribuicao das GR de Educa¢ao do Municipio de Salvador............ccceeeeuveenneen. 51
Figura 2- FOto da SRM.......ooiiiiiiiiecee ettt ettt ee e st e e st e e ssse e e snseeensaeenes 59
Figura 3 — Capas de livros da Colegdo que compde a biblioteca da SRM........ccccceceeveennnnee. 78
Figura 4 — Pagina de livro com imagens, textos em Libras e Lingua Portuguesa.................. 79
Figura 5 - Atividades realizadas na SRM..........ccooiiiiiiiiiiiiieicceeee e 86
Figura 6 — Atividades desenvolvidas na SRM..........cccviieiiiiiiiiiiiiiccceee e 88
Figura 7 — Atividade realizada com letras moveis na SRM........cccoceeiiiiinieninienienecieneene, 87

Figura 8§ - Atividade realizada com o uso de letras moveis na SRM.......c..ccccevieniriinienncnne .89



LISTA DE QUADROS

1 - Especificagdes dos itens da SRM tipo L.....cccoviieeiiieiiiieciiececeee et 38
2 - Especificagdes dos itens da SRM tipo IL......ccuviieiiiieiiieiiieceecee e 38
3 - Geréncias Regionais de EAUCACAO.......c.coouiiiiieiiieiiieiiciieeeeee ettt 51
4 - Quantidade geral de alunos com deficiéncia por tipo de Deficiéncia.............coceveennennne 52
5 - Estrutura Organizacional da SMED..........c.ccccoiiiiiiiiiiie e 53
6 - Quantitativo de SRM em funcionamento no Municipio de Salvador\BA...................... 55
7 - Quantitativo de SRM em escolas da rede municipal no segmento II por GR................. 55
8 -Caracterizagdo da escola participante da PeSqUISa.........ccceeruierveerieriieeniieeieeiee e 57

9 - Demonstrativo de estudantes atendidos nas SRM da escola participantes da pesquisa em

2022ttt h et e a e et e et e a e e bt en b e eh e e teen s e ese e beente et e e bt enteeneeteentenreens 59
10 - Caracterizagao das professoras das SRM participantes da pesquisa..........ccccveerveennee. 62
11 - Caracterizacdo dos estudantes participantes da PeSQUISA..........cecveerureerueeerueerreriveennenns 63
12 - Categorias de PeSQUISA.......cccuiieiiieiieiiie ettt ettt et ettt e st e e e et esnbeenseeenseas 92

13 - Sistematizacdo dos sentidos atribuidos pelas professoras a educacdo inclusiva e



2.1
2.2

2.2.1

2.2.1

3.1
3.2

4.1
4.1.1
4.1.2
4.2
4.2.1
4.2.2
4.2.3
4.2.4
4.2.5
4.2.6
4.2.7
4.2.7.1

SUMARIO

TERRA DE OZ: UM LUGAR DE INCLUSAOQ.......cccoeeenerreersssresnssessessssessesens 15
ENCONTRO DE DOROTHY COM O LEAO, O ESPANTALHO E O
HOMEM DE LATA: BREVE HISTORICO SOBRE DEFICIENCIA,
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE E
EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA .c..coetesterteetessesssssssssssssessssssessessessesssssssssssssessssessessessessssssssssssssssesseses 24
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: CONCEITOS E DELIMITACOES.... 31
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - ESTRUTURA E

ORGANIZACAO FUNCIONAL........ooomiiiiiieeeeeeeeeeeeee et esevenens 35
Deficiéncia intelectual..........couieneinsniinsiinsinssnnnsinsssissnissssnsssnesssssssssssssssssosssessssosns 39
Transtorno de ESPectro AUtiSta......cueicrcercssricssnnicssnrissssncssssrcssssncssssncssssscsssesens 40

CONTACAO DE HISTORIAS: ASPECTOS TEORICOS E

CONTEMPORANEQ ....ouuimirncnrscasnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 43
O CONTADOR DE HISTORIAS: LAPIDADOR DAS PALAVRAS.................... 44
A ARTE DE CONTAR HISTORIAS EM ESPACOS EDUCATIVOS NA

CONTEMPORANEIDADE ..ottt 46
PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO: A ESTRADA DE

TIJOLOS AMARELGOS....uuiiiintinntensnensnecsnensnssssessssssssessssssssesssassssssssassssessssses 50
A PESQUISA DE CAMPO COM INSPIRACAO ETNOGRAFICA..................... 50
Contexto e sujeito da PeSQUISA......ccuvveriersrrnricssssnnecsssnsrssssssssscssssssssssssssssssssssssssss 54
Escola e os participantes da pesquisa 57
PROCEDIMENTOS DA PESQUISA......oooiiiieeeeeeeeeeeeeeeee e 67
Analise documental e revisao de literatura............coeecveisenssercsensseecsecssencsnens 67
Caminhos da produc¢io de informacoes da pesquisa 68
Entrevista semiestruturada 69
ODbServacao PartiCiPANLe.....ccceeeecercsssercssnnicssaricsssnesssssesssssesssssessssssssssssssssssssssssanes 67
Procedimento da analise das informacoes......cccceevveereccicnniccsscnnsecssssnssecssssnssscssonns 70
Conhecendo a rotina do AEE...........iiiuiinnueinssninisnienssniccssnecssnecssseecssssecsnnes 71
Praticas pedagoigicas no AEE: a CH em CeNa......ueeeeverccsercssnncssnnncssssncssssecsenns 74



4.2.7.2

4.2.73

5.1
5.2

Tempo Pedagogico I1: O descobrir das histdrias e as mediacdes realizadas pela

Professora do AEE... ... e 82
Tempo pedagdgico III: A histdria que chegou ao fim? 86
ENTRANDO NA TERRA DE OZ: ANALISE DAS INFORMACOES
PRODUZIDAS . ...cuoiuiniisnicsnisenssicssissssssecssissessstsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssssans 92
O QUE DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE EDUCACAO INCLUSIVA.......... 96
SENTIDOS ATRIBUIDOS A CHNO AEE ........oooviviiieeeieeeeeeeeeeeeee e, 101
CONSIDERACOES FINAIS.........cocoiiiiiieeeeeeeeeeeee e 116
REFERENCIAS.....ucouiucincsnmcssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesess 119
APENDICES...couconiunninncinnesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 126
APENDICE 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA.......... 126
APENDICE 2: TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E
ESCLARECIDO PARA 128
ESTUDANTES

APENDICE 3: TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO E
ESCLARECIDO PARA ESTUDANTES 131




15

1 A TERRA DE OZ, UM LUGAR DE INCLUSAO

— Mas — disse Dorothy, depois de pensar um pouco — tia Ema me falou
que todas as bruxas ja morreram ha muito tempo.

— Quem ¢ tia Ema? — perguntou a mulherzinha.

— E a minha tia que mora no Kansas, que é o lugar de onde vim.

[...]

— Ndo sei onde fica o Kansas. Nunca ouvi falar nesse lugar antes. Mas me
diga uma coisa: ¢ uma terra civilizada?

— Sim, claro — respondeu Dorothy.

— Entdo ¢ por isso. Acho que ndo existem mais bruxas em terras civilizadas.
Nem magicos, nem feiticeiros, nem magos. Mas, sabe, a Terra de Oz nunca
foi civilizada, porque estamos separados do resto do mundo. Por isso ainda
temos magicos e bruxas entre nés. (BAUM, 2019, p. 18)

A historia do Magico de Oz apresenta um enredo que envolve uma garota do Kansas
que, de forma inusitada, vai parar em um lugar magico ¢ desconhecido, por conta de um
ciclone que atinge a sua cidade. Em sua trajetoria no desconhecido lugar para o qual foi
transportada, a menina encontra alguns personagens que sofrem por ndo se adequarem a vida
cotidiana: um espantalho que ndo tem cérebro, um ledo sem coragem e um homem de lata que
deseja ter um coracao.

Dorothy, a personagem principal, em meio a uma terra desconhecida, com individuos
diferentes, acolhe a histéria de cada um, e com suas limitagdes partem juntos em busca de
seus desejos durante a jornada. Os momentos vivenciados nesta aventura fazem com que
vejam que eles ja tém tudo o que buscam e que sdo apenas diferentes, mas que cada possui
qualidades e caracteristicas importantes que lhes sdo intrinsecas. Na obra de Lyman Baum
(2019), as personagens viajam em busca do que acreditam que lhes falta para serem
pertencentes aquela sociedade que fazem parte e atendam ao perfil ideal imposto nesse
ambiente, ou seja, atendam ao padrdo de normalidade/perfei¢do social.

A escolha por esta historia foi motivada pelo fato de que a sua narrativa apresenta uma
trajetoria realizada pelas personagens em busca dos seus ideais, desafios, aprendizados e
reflexdes. Isso nos desperta para um olhar sensivel para as diferencas de cada sujeito, bem
como oportunidades de encontros e aprendizagens que, no caso do livro de Lyman Frank
Baum, nos permitem acessar uma “terra nao civilizada” com bruxas e magicos. Ademais, esta
obra também serviu de palco para estudos e/ou como forma ludica de narrativa sobre a
educacdo inclusiva, deficiéncia e também conta¢do de historias, como por exemplo, os
estudos de Poletti ( 2008), Firmino (2010), Ferreira ( 2017), Melo (2021), dentre outros.

Esses personagens carregam dentro deles o estigma de ndo se sentirem incluidos

socialmente e buscam algo que os normatize, suprimindo as suas diferengas. Assim também, a
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historia da inclusdo de pessoas com deficiéncia na sociedade conta com muitos desafios e a
partir do século XX, frente as lutas pelos direitos sociais, tornou-se pauta de reivindicagdes.

Na sociedade contemporanea multifacetada e carregada de urgéncias, € recorrente a
discussdo sobre a diferenga entre os sujeitos em diversos aspectos, que recai em questoes
ligadas a diferentes grupos sociais, dentre os quais destacamos o grupo das pessoas com
deficiéncia. Em contrapartida, as exigéncias do mundo contempordneo se apresentam na
realidade da escola de maneira bastante significativa e tem na produtividade a sua esséncia.

A escola, a partir de sua redemocratizagdo, possibilitou a presenca de estudantes com
deficiéncia na sala de aula comum, o que significou o rompimento com paradigmas e ainda
encontra na contemporaneidade impasses e percalcos.

Por meio da Politica Nacional de Educagao Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) foram definidos os sujeitos da educacao especial — estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e/ou superdotacdo. As
medidas institucionais estabelecidas subsequentes fortaleceram a expansdo de matriculas de
pessoas com deficiéncia na escola comum', mas essa acio ndo significou a garantia de
inclusdo delas.

Dessa forma, a Educagdo Inclusiva se configura como um paradigma educacional,
conforme definido pela Politica da Educagdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva
(BRASIL, 2008), que enfrenta muitos entraves e se apresenta como fator de grande
importancia no campo da luta pela garantia dos direitos educacionais da pessoa com
deficiéncia. Questdes voltadas para a acessibilidade e respeito as especificidades de cada
sujeito fazem parte do cenério de pautas dessa concepgdo de educagao.

E nesse contexto que diferentes linguagens ganham espaco no Atendimento
Educacional Especializado - AEE, ambiente destinado a contribuir com a autonomia e
aprendizagem destes sujeitos, e fortalecem a perspectiva pedagdgica plural. A rica experiéncia
de contar histdrias tem crescido no ambito da Educagdo Inclusiva, sobretudo no contexto do
AEE, realizado na SRM. E um trabalho pedagogico relevante, e necessita de mais estudos e
pesquisas, sobretudo pela sua poténcia educativa inclusiva e sensibilidade social. Entende-se
que, no processo de constituicdo do sujeito no contexto social, a contagdo de historias
contribui para a constru¢ao da identidade cultural e social do sujeito, seja esse com ou sem

deficiéncia.

1 .
Adotamos o termo escola comum e sala de aula comum por serem estas as nomenclaturas utilizadas pela
legislagdo vigente.
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Este trabalho concentra-se na investigagdo sobre os sentidos atribuidos pelos sujeitos
sobre a conta¢do de historias no Atendimento Educacional Especializado, por meio de um
olhar investigativo sobre as falas, expressdes e cenario desta pesquisa.

No presente estudo, direcionamos nossa atencdo para o AEE e as propostas
pedagogicas realizadas nesse ambiente, em especial a contagdo de histérias. E importante
salientar que o AEE ¢ uma das medidas apresentadas nos dispositivos da Politica Nacional da
Educagao Especial visando garantir a inclusdo de pessoas com deficiéncia, Transtorno do
Espectro Autista, Altas Habilidades ou Superdotagdo nas escolas regulares conforme a
legislag@o vigente em nosso pais.

Expressar a minha aproximagdo com essa pesquisa ¢ como percorrer capitulos de
minha histéria que ainda se encontra em processo de construgdo, visto que somos seres
inacabados em constante desenvolvimento. Essa historia comegou por meio de cenas e fatos
que dispdem de indagag¢des, com toque de aventura, doses de mistério, afeto, drama, alegrias e
utopia. Os elementos que a tecem sdo, de fato, reais € com uma perspectiva de continuidade.
O despertar para o interesse por essa tematica surgiu a partir de inquietacdes frente a minha
itinerancia profissional e académica.

Durante a minha formag¢do no curso de licenciatura em Pedagogia, os estudos
realizados contribuiram para suscitar reflexdes e anseios por colaborar para a construgdo de
uma escola inclusiva para todos. As inquietacdes em relagdo a Educagdo Inclusiva tornaram-
se bem mais frequentes. Foram estudos importantes, que contribuiram expressivamente para a
minha formagao profissional e académica, que me impulsionaram a continuar aprimorando
meus conhecimentos na area.

Assim, nesse caminho como professora de educag@o basica, atentei para a necessidade
de propostas pedagogicas diferenciadas para a inclusdo de todos os estudantes, inclusive
aqueles com deficiéncia. O acesso desses estudantes a escola nem sempre contava com as
condi¢des que favorecessem a sua permanéncia, pois as atividades e propostas previstas
precisam oportunizar que esses sujeitos tenham acesso ao conhecimento de acordo com suas
especificidades.

Sendo assim, a frequéncia irregular e abandono escolar de alguns estudantes com
deficiéncia na escola se tornavam uma realidade frequente, por questdes especificas que
trazem como demanda ou por uma inclusdo que nao se apresentava de maneira efetiva, muitas
vezes velada em um ambiente de integracao.

A mudanga de concepgdo de integragdo para inclusdo nas escolas ainda transcorre e

perpassa por questdes metodologicas, curriculares, didaticas e demanda um trabalho coletivo.
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Porém, integragdo e inclusdo escolar, ainda que sejam termos utilizados como sendo de
mesmo significado, possuem distinta significagao.

A respeito da integragdo escolar, Prieto (2006) afirma que “este modelo de educacao
tinha como objetivo auxiliar as pessoas com deficiéncia a obter uma existéncia mais proxima
do normal, determinado nos padrdes e normas da sociedade.” Dessa forma, a autora sinaliza
que, para o atendimento dos estudantes precisavam seguir as seguintes orientacdes:
encaminha-los para recursos especializados somente quando necessario € mové-lo a fim de
ocupar a classe comum “tao logo possivel”. Assim, estavam previstos para seu atendimento:
classe comum; classe especial; escola especial; e o atendimento em ambiente domiciliar e/ou
hospitalar.

Esses critérios fazem parte dos questionamentos pela proposta da inclusdo. De acordo
com Prieto (2006), no que se refere “ao acesso condicional de alguns alunos a classe comum e
a manutencao das escolas no seu atual molde de funcionamento, na expectativa de que os

alunos a ela se adaptem.” Em contraposi¢do a este modelo, a inclusdo visa:

Tornar reconhecida e valorizada a diversidade como condicdo humana
favorecedora de aprendizagem. Nesse caso, as limitagcdes dos sujeitos devem
ser consideradas apenas como uma informagdo sobre eles que, assim, nao
pode ser desprezada na elabora¢do dos planejamentos de ensino (PRIETO,
2006, p. 40).

Com base no exposto, promover a inclusdo escolar requer uma reorganizacdo do
sistema escolar e o respeito as diferencas que abarcam muito além de matricular o estudante
com deficiéncia na classe comum. Assim sendo, a escola deve buscar alternativas de modo a
garantir as condi¢des de aprendizagem que sejam satisfatorias, promovendo a autonomia
escolar e social.

Neste estudo, apresento um capitulo de minha historia o qual considero importante
para ilustrar essa discussdo. Recordo-me de uma classe do 2° ano do ensino fundamental da
rede publica na qual lecionei em que contava com trés estudantes com deficiéncia. A inclusao
dessas criangas se tornou algo inquietante e, na busca por realizar uma mediagdo positiva e
inclusiva, por meio de diferentes propostas, pude trazer a CH no espago da sala de aula. Um
estudante autista, que antes ndo participava das atividades e apresentava dificuldades em
concentrar-se e participar de atividades coletivas, comegou a participar ativamente desses
momentos, demonstrando interesse € envolvimento a cada historia contada. Tal cenario me
sensibilizava e levou-me a refletir sobre o direito de aprender dessas criancas e a importancia

da CH no papel de promover a inclusdo no ambiente de sala de aula.
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Esse episdédio deu-me o folego de que precisava para buscar aperfeicoar meus
conhecimentos e desenvolver estratégias de ensino que contemplasse esses estudantes e,
assim, intervir de alguma maneira nessa realidade. Leituras e discussdes com colegas de
profissdo evidenciaram a necessidade de uma formagao continuada nessa area da educacao
especial.

Nesse periodo, realizei leituras coletivas com os estudantes e uma das propostas foi a
realizag¢do da leitura por capitulos do livro “O Magico de Oz” do autor Lyman Frank Baum.
Reler essa obra com outro olhar, que no primeiro contato me causou medo e estranhamento
pelos problemas enfrentados e caracteristicas dos personagens, diferente do que eu tinha na
infancia, trouxe-me reflexdes sobre a diversidade e inclusdo presentes na historia, a qual sera
utilizada no enlace das discussoes realizadas ao longo desta pesquisa.

No espaco destinado a biblioteca, nessa mesma unidade escolar, desenvolvemos
atividades diversas de leitura e CH. A proposta foi promover momentos em que as criangas
pudessem ter ao seu alcance diversos materiais de leitura e para apreciar o contar de historias.
Com essa experiéncia, pude ver como a CH ¢ importante na formagao do individuo e ainda ¢
um elemento importante para a constru¢do da educagao inclusiva.

Como a personagem “Dorothy” (BAUM, 2019), enfrentei muitas perguntas e davidas
sobre qual caminho seguir, se conseguiria chegar a realizar media¢des pedagogicas inclusivas.
O importante ¢ que me atentei sobre onde eu queria chegar e qual meu objetivo: escolhi um
caminho, segui rumo a estrada dos tijolos amarelos.

E mais um capitulo de minha historia se apresenta, pois paralelo aos estudos e
produgdes académicas, passei a atuar como professora da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) da rede Publica de Salvador. Refletir sobre o ensino destinado aos alunos com
deficiéncia se tornou algo que faz parte de minha rotina. Cada aluno ¢ impar, com suas
especificidades e habilidades. Cada um requer um estudo diferente e direcionado para as suas
necessidades. Além isso, o trabalho realizado no AEE colabora com a autonomia e
aprendizagem desses sujeitos, eliminando as barreiras que se apresentam frente as
Necessidades Educacionais Especificas que possuem. Ratifiquei a necessidade de prosseguir
minhas investigagdes na area da Educagdo Especial e Inclusiva e desenvolver pesquisas para
poder contribuir ainda mais com a educacao e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Sendo assim, o AEE trouxe capitulos e cenarios interessantes para essa historia. As
estratégias e propostas pedagdgicas na SRM precisam atuar de maneira a contemplar as
necessidades especificas dos estudantes e contribuir para a sua plena participacdo de maneira

efetiva na sala de aula comum. Contar e ouvir historias ja faz parte de nossa vida, e dela
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emanam muitas possibilidades de desenvolvimento humano. Nesse contexto, atentei-me que
ndo basta apenas trazer essa cena como algo pontual. Convém descortinar esse cendrio,
mapear as respostas e perguntas que partem desse momento, levando a construir mais um
capitulo da historia.

E importante destacar que foi atuando como professora da educagdo basica no AEE,
que encontrei um dos motivos para realizar este estudo, a partir de minhas observagdes e
experiéncias no que tange as propostas desenvolvidas no AEE nos anos finais do ensino
fundamental. E, além disso, os obstaculos enfrentados pelos alunos com deficiéncia ao
ingressarem nessa etapa de ensino e, assim, lidar com demandas que vdo de encontro com a
suas individualidades.

Diante disso, posso reafirmar que este estudo tem suas raizes em experiéncias
profissionais na educag¢dao basica e no AEE. Faco essa afirmagdo frente as constantes
inquietacdes e didlogos com colegas de profissdo sobre as propostas para os atendimentos na
SRM durante os momentos informais e formais nos quais compartilhdvamos nossas
inquietagdes.

No decorrer dessas nossas conversas ficou evidente que a maioria desses profissionais,
apresentavam questionamentos e reflexdes sobre quais seriam as melhores estratégias de
ensino para atender as demandas do cotidiano do AEE, uma vez que, esse atende diversas
especificidades da Educagdo Especial. Outras duvidas eram sobre a escolhas das melhores
propostas de mediacdo a serem adotadas para atender as individualidades de cada sujeito,
principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

Nessa busca, surge a CH no AEE a qual constitui uma das questdes abordadas
recentemente, no entanto, ja constamos haver uma caréncia de produgdes que abordem esse
tema. Essa constatagdo se deu apds realizamos uma busca a fim de mapear os estudos
realizados na area. Em junho de 2021, iniciamos uma pesquisa das publicacdes de estudos
realizados sobre esse tema no periodo compreendido entre 2015 e 2021, pois tinhamos como
objetivo encontrar os estudos mais recentes sobre a tematica.

Esta pesquisa foi realizada no periodo de junho a agosto de 2021. O idioma escolhido
para realizagdo desta investigagdo foi a Lingua Portuguesa do Brasil. A busca foi efetivada na

base de dados do SciELO (https://www.scielo.br/) e da CAPES (https://www-periodicos-

capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?), a partir dos seguintes descritores:

Contacdo de Histérias e Educagdo Especial; Atendimento Educacional Especializado e
Contacao de Historias; Contagao de Histérias e Deficiéncia. As areas de conhecimento

escolhidas foram educacdo e educacdo especial. Das publicagdes encontradas analisamos o
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resumo com atencdo para os objetivos, metodologias e sujeitos da pesquisa, os titulos das
produgdes e as palavras-chave.

Com a estratégia de busca utilizando o descritor Contacdo de historias + Atendimento
Educacional Especializado, ndo foi localizada na plataforma SciELO nenhuma produgao. Na
plataforma CAPES, foram encontradas vinte e trés publicagdes inicialmente, dessas,
obtivemos dezessete artigos no idioma portugués. Em uma segunda filtragem, optamos pelo
topico Education e publico-alvo da educagdo especial e assim, foram encontrados cinco
resultados.

Na segunda estratégia de busca, utilizamos o descritor “Contacdo de Histérias e
Educagdo Especial”, no SciELO, foi encontrada uma publicagdo. Na plataforma CAPES
encontramos vinte e seis artigos. Realizamos uma nova filtragem e optamos pelo topico
Educagao Especial e localizamos quatro artigos e duas dissertagoes.

Em outra busca realizada na plataforma do Scielo, fizemos o levantamento dos artigos
publicados sobre o tema no periodo de junho a agosto de 2021. Foi realizado também um
levantamento no banco de teses e dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira de teses e
dissertacdes, utilizando os descritores Contacao de historias + AEE porque se trata de uma
fonte confidvel de publicacdo de teses, dissertacdo e artigos.

Como resultados dessas buscas, encontramos duas dissertacdes das quais podemos
destacar os estudos de Prudenciano (2019) que apresenta uma discussdo sobre as
contribui¢cdes da Contagdo de histérias no AEE, com indicadores de aprendizagem nos anos
iniciais do ensino fundamental. O objetivo foi “identificar e descrever indicadores de
desenvolvimento de aluno com diagnostico de deficiéncia intelectual no contexto da execugao
do projeto de Contagdo de Historias no AEE”. Como resultado, os dados obtidos sinalizaram
“a indicacdo de exemplos de aquisicdo ( mudancas em relagdo ao reconto da historia) e da
participagdo das atividades”. (Prudenciano, 2019, p. 7)

Outra publica¢do que merece destaque ¢ a pesquisa desenvolvida por Melo (2021, p.
21), porque o objetivo do estudo era “compreender qual € o papel da contagdo e da leitura de
histérias no ambito do Atendimento Educacional Especializado no municipio de Crato/CE.”
Apresenta como resultado obtido a constatagdo de que a CH representa uma significativa
estratégia de mediagdo do processo de ensino e aprendizagem, visto que esta favorece o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social de estudantes, bem como sua melhor
participacdo, interagdo, inclusao e desempenho no contexto escolar.

A partir da analise dos trabalhos publicados nessa plataforma de busca, foi possivel

verificar aspectos importantes com relacdo aos estudos sobre CH e AEE ao longo do tempo.
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Fica evidente que a contagdo de historias vem se destacando em trabalhos desenvolvidos com
pessoas com deficiéncia.

E importante salientar que essa pratica pedagogica aparece constantemente atrelada as
areas de saude e psicologia, principalmente com fungdes terap€uticas. Esse resultado sinaliza
a necessidade de que sejam realizados mais estudos sobre a CH na Educagdo Inclusiva no
contexto da sala de aula comum e no AEE com uma abordagem de cunho educacional para
expandir as discussdes ja existentes no ambito académico, considerando que a contacdo de
historias nao se limita a Educacao Infantil e aos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas a
todas as etapas e modalidades de ensino.

Em consonéncia a isso, vale destacar a importancia da realizagdo de mais pesquisas
sobre a CH no AEE, a partir dos olhares atores dos anos finais do ensino fundamental. E um
desafio investigativo, mas ¢ necessario ampliar os estudos nesse campo da Educagdo
inclusiva, dar visibilidade a esses sujeitos porque a educacdo inclusiva ¢ uma proposta
educacional da diversidade e da valorizacdo da singularidade das pessoas com deficiéncia
(PCD), que tiveram historicamente seu lugar de fala e seu protagonismo negligenciado.

Nessa perspectiva, verificamos que existe uma lacuna de pesquisas cientifica que
tenham como foco de discussao a inclusdo de PCD nos anos finais do ensino fundamental e
ainda maior caréncia de estudos que discutam a CH para PCD nas escolas e em espagos como
o AEE. Diante do exposto surgiu a seguinte questdo de investigacdo: quais os sentidos
atribuidos a Contagao de Historias no Atendimento Educacional Especializado dos anos finais
do Ensino Fundamental?

Considerando a questdo investigativa foi estabelecido o seguinte objetivo geral:
compreender os sentidos que os sujeitos conferem a Contacdo de Historias no Atendimento
Educacional Especializado nos anos finais do Ensino Fundamental. E os objetivos especificos
a seguir: a) descrever praticas de Contagdo de historias no Atendimento Educacional
Especializado de alunos com deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro autista do
ensino fundamental II; b) analisar os momentos de Contacdo de historias no Atendimento
Educacional Especializado nas salas de recursos multifuncionais ensino fundamental II; c)
discutir a relevancia da Educagdo Inclusiva e da Contagdo de Historias no contexto
educacional contemporaneo.

Tendo em conta a questdo investigativa, o objetivo geral e os especificos desta
pesquisa optamos em desenvolver este estudo com inspiracdo Etnografica porque este
procedimento metodoldgico permite compreender a situacao a partir da descri¢ao de como ela

se apresenta a partir do olhar de quem a percebe. Além disso, visa exibir uma descri¢ao densa
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da realidade e tem como caracteristica o contato direto do pesquisador com a situacao
pesquisada.

A pesquisa se ampara nas contribuicdes de autores que trazem reflexdes sobre
educagao inclusiva e contagdo de historias, dentre os quais destacamos: Mantoan (2015), Sisto
(2012), Diniz (2007, 2016), Mazzota (2011), Busatto (2020), Crochik (2011), Matos (2014).

Esta pesquisa estd organizada em quatro se¢des. A primeira se¢do trata da educacdo
especial e inclusiva a luz dos ordenamentos legais e autores que versam sobre o tema. Ao
longo desta se¢do, apresentamos uma breve discussdo sobre o processo de inclusao em nosso
pais, abordando as diferencas entre termo como segregagdo, integracdo, inclusdo e educagio
especial. Ainda nesta secdo abordamos a respeito do AEE, sua estrutura e orientagdes
estabelecidas a partir do Decreto 7.611/2011, além de informagdes sobre sua estruturagdo no
municipio em que realizamos a pesquisa.

A segunda se¢do tece consideracdes sobre a CH a partir do referencial tedrico
estudado, apresentando aspectos tedricos a partir das referéncias adotadas para esse estudo e
as diferentes perspectivas sobre o tema. Além disso, a secdo apresenta aspectos importantes
que pressupde a CH e suas amplas possibilidades de atuacgao.

A terceira corresponde aos procedimentos metodoldgicos. Serdo apresentados os
caminhos trilhados na pesquisa, o contexto da pesquisa, a caracterizacdo do campo, 0s
sujeitos que participaram do estudo e os instrumentos de producdo de informagoes.

A quarta e ultima secdo deste estudo traz a andlise e discussdo das informagdes
produzidas no trabalho de campo, a partir dos referenciais trabalhados nas segdes que
antecederam a luz da Analise do Discurso, alicer¢cado nas reflexdes de Foucault e Orlandi no
que diz respeito a formagdes discursivas, sentido e ideologia. Para tanto, realizamos a analise
das observagdes e entrevistas em duas partes: sentidos atribuidos a educagdo especial e a
educacao inclusiva, e sentidos atribuidos a CH no AEE.

Nas consideragdes finais, sem o intuito de encerrar as discussdes apresentadas neste
estudo, apresentamos o caminho que percorremos nesta pesquisa, trazendo reflexdes sobre o

processo de pesquisa e resultados encontrados e propostas de estudos futuros.



24

2 ENCONTRO DE DOROTHY COM O LEAO, O ESPANTALHO E O
HOMEM DE LATA: BREVE HISTORICO SOBRE DEFICIENCIA, AEE
E EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA

— Onde fica a Cidade de Esmeralda? — perguntou ele. — E quem é Oz?

— Vocé ndo sabe? — retrucou ela surpresa.

— Naéo sei mesmo. Eu ndo sei nada. Sabe, sou empalhado, por isso ndo
tenho cérebro — respondeu com tristeza.

— Oh! — fez Dorothy. — Sinto muitissimo por vocé.

— Sera que, se eu for para a Cidade de Esmeralda com vocé, esse tal de Oz
pode me conseguir um cérebro?

— Nao sei dizer — respondeu a menina. — Mas se vocé quiser, pode vir
comigo. Mesmo que Oz ndo lhe dé um cérebro, vocé ndo vai ficar em pior
situagdo do que estd agora (BAUM, 2019, p. 26)

A inclusdo educacional em nosso pais passou a protagonizar discussdes em maior
numero a partir dos anos 1990, diante dos esfor¢os empreendidos pelas instancias
governamentais em buscar promover a inclusdo de grupos marginalizados, influenciados por
documentos publicados em ambito internacional e pelas pressdes em defesa das pessoas com
deficiéncia. Por muito tempo, esses individuos tiveram seus direitos negados e viveram
proscritos na sociedade, tratados tal qual o personagem Espantalho da histéria do Magico de
Oz, presos na estaca do preconceito, longe dos olhares da populacdo, em situacao de rejeigao,
abandono, exclusdo e segregacao.

Em meio a transformagdes sociais no Brasil e no mundo, nesse periodo, que nao
consistia em questdes apenas politicas e econdmicas, mas também era necessaria a realizagao
de mudangas no setor educacional, uma educagdo que possibilitasse a0 homem a discussdo

corajosa de sua problematica Freire (2022) defende que,

Nao podiamos compreender, numa sociedade dinamicamente em fase de
transi¢do, uma educagdo que levasse o homem a posi¢des quietistas em vez
daquela que o levasse a procura da verdade em comum, “ouvindo,
perguntando, investigando”. S6 podiamos compreender uma educagdo que
fizesse do homem um ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que
deve ser usada, tanto quanto possivel, criticamente ou com acento cada vez
maior de racionalidade. (FREIRE, 2022, p. 119)

Assim, a sociedade empreendeu uma trajetéria que desencadeou a busca pela
normalizacdo dos sujeitos e tudo que ndo estd no padrao de normalidade prescrito por ela, ou
seja, corpos saudaveis e produtivos, ¢ considerado anormal e causa espanto, rejeicao e

preconceito. Dessa forma,
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Considerando que, de modo geral, as coisas e situagdes desconhecidas
causam temor, a falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito
contribuiu para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por “serem
diferentes”, fossem marginalizadas, ignoradas. (MAZZOTTA, 2011, p. 16)

O conceito de deficiéncia apresentou, ao longo do tempo, diferentes narrativas, que
sofreram rupturas de paradigmas no compasso de estudos sobre o tema que acresceram nos
ultimos anos. O caminho trilhado para chegar ao esboco de educagao inclusiva que temos hoje
foi marcado por mudangas de padrdes que ressoam nas politicas publicas e no olhar voltado

para as PCD. Conforme Silva (2006),

A deficiéncia foi adquirindo variadas interpretagdes, desde sinal de forgas
ocultas da natureza até fatalidade organica que acomete os individuos,
considerando necessidades emergentes que se pdem na relagdo dos
individuos com o meio. (SILVA, 2006, p. 118).

Portanto, trés modelos de concep¢do foram estruturados a partir das formas de se
pensar a deficiéncia ao longo do tempo, a saber: modelo mistico (religioso e caritativo),
modelo médico e o modelo social. Esses modelos de concep¢do da deficiéncia afetaram,
influenciaram e trouxeram os delineamentos das propostas educacionais para as PCD em
nosso pais. Dessa forma, ¢ importante destacar que a ideia que se apresenta sobre deficiéncia
reverbera nas praticas educacionais empregadas nas escolas brasileiras.

O modelo mistico apresenta uma concepgao na qual a explicagdo para a deficiéncia ¢
de natureza sobrenatural e iniciou-se na Era Crista. No viés caritativo, a deficiéncia seria uma
expressdo do amor de Deus e as PCD sdo vitimas de sua incapacidade, sendo dignas da
piedade e altruismo contribuindo para ac¢des paternalistas e filantropicas.

Ainda na concepcdo mistica, sob a Otica religiosa a deficiéncia ¢ considerada um
castigo divino e os individuos que se apresentam nesta condicdo eram vistos como
amaldicoados. Na Idade Média, essa concepcao legitimou praticas de torturas contra as PCD.
Mazzotta (2011, p.16) afirma que, “essas condi¢des religiosas, ao colocar o homem como
imagem e semelhanca de Deus sendo, porém, perfeito, levaram estes sujeitos a serem
ignorados por serem diferentes”. Por outro lado, um consenso social pessimista fundamentado
na ideia de que a condi¢do de “incapacitado”, “deficiente”, “invalido” ¢ uma condi¢do
imutavel, levou a uma omissdo da sociedade na promog¢ao de servigos para atender esse
grupo.

O modelo mistico (visdo religiosa ou caritativa) que considerava a deficiéncia como

beng¢do divina ou infortinio foi contestado pela narrativa do modelo médico, que atribuia as
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causas dos corpos com impedimentos ligados a fatores genéticos, doengas degenerativas, os
acidentes de transito ou ao envelhecimento.

Assim, o modelo médico, de natureza organica, concebe a deficiéncia como um desvio
da normalidade humana, e acredita que a PCD precisa ser reabilitada, consertada e curada.
Historicamente, o predominio da visdo médica, com o foco nos impedimentos fisicos,
localizando o problema no individuo, contribuiu em promover a integracao desses sujeitos nas
esferas sociais, econdmicas e politicas.

O discurso de integracdao do aluno com deficiéncia a escola foi incorporado pela
Educagdo Especial, que se comprometeu “a preparar os alunos oriundos das classes e escolas
especiais para serem, dentro do possivel, integrados ao ensino regular, recebendo atendimento
paralelo em salas de recursos ou outras modalidades especializadas”, afirma Mascaro (2013,
p- 37), nessa perspectiva, cabe ao estudante a responsabilidade da sua adaptacao ao ambiente
escolar.

Alvo de preconceito, as PCD eram consideradas inaptas, pois ndo conseguiam atender
aos ideais que a sociedade impde a ideia ligada a uma perspectiva biomédica, que acredita ser
a deficiéncia uma consequéncia da lesdo corporal e que requer somente cuidados médicos. As
praticas educacionais desenvolvidas tinham como foco integrar o individuo com deficiéncia
na sociedade, o que desencadeou uma transformacdo das politicas publicas em um contexto
de redemocratizagdo do pais, ressoando no modo com os servigos € objetivos sao delineados

para este fim. Conforme Glat e Fernandes (2005),

O trabalho educacional era relegado a um interminavel processo de
“prontiddo para a alfabetizacdo”, sem maiores perspectivas ja que ndo havia
expectativas quanto a capacidade desses individuos desenvolverem-se
academicamente e ingressarem na cultura formal.

Porém, apesar dos avangos, este modelo ndo representou a garantia de
ingresso de alunos com deficiéncias no sistema de ensino. (GLAT E
FERNANDES, 2005, p. 37).

A partir do século XVIII, ha a criacao discursiva da concepgao de deficiéncia como
variagdo do normal, o que se intensifica nos anos subsequentes diante das mudangas na
estrutura social e econdmica, na exigéncia de corpos com capacidade para produzir e dentro
da normalidade para os padrdes estabelecidos da sociedade em prol de uma produtividade
idealizada.

Ao contrario da concepcdo médica, o modelo social, a partir da primeira geracao de
seus teoricos, afirmam que a deficiéncia decorre de arranjos sociais opressivos as pessoas com

lesao (DINIZ, 2012), e reconhece que “os valores, atitudes e praticas que discriminam o corpo
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¢ que produzem as barreiras enfrentadas por esses sujeitos e, essas questdes que devem ser
analisadas em termos politicos e ndo biomédicos.” (Diniz, Barbosa e Santos, 2009, p. 66)

As pesquisas sobre deficiéncia, com a colaboragdo dos estudos culturais e feministas,
provocaram uma reflexdo sobre a hegemonia biomédica. Segundo Diniz (2007, p. 78), “o
corpo como instancia de experiéncia da opressdo foi ignorado pela primeira geragdo de
tedricos do modelo social da deficiéncia”. Assim sendo, a deficiéncia, conforme essa autora,
figura como um conceito politico, uma expressao da desvantagem social sofrida pelas pessoas
com diferentes lesdes. Essa compreensdo ocorreu apds o movimento de redefini¢cdo da
deficiéncia.

Portanto, ¢ possivel afirmar que a deficiéncia ndo acarreta perda apenas nos aspectos
fisicos, mas também no estabelecimento das relagdes sociais, visto que em nossa sociedade de
acordo com Vigotski (2011, p. 867) “todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de
comportamento) estd adaptado a organizacdo psicofisiologica normal da pessoa”. Por isso,
que do ponto de vista de Vigotski (2011, p. 867), “a nossa cultura ¢ pensada para a pessoa
dotada de certos 6rgdos — mao, olho, ouvido — e de certas funcdes cerebrais. Considerando
esse pensamento, ¢ possivel afirmar que ¢ necessario haver uma redefini¢ao sobre o termo
deficiéncia”. O autor ainda nos alerta que o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em
que ¢ possivel compensar a deficiéncia e preciso ser considerado ao pensarmos no ensino e
aprendizagem da PCD.

Nesse contexto, por meio de dispositivos legais que regulamentaram direitos em
defesa das pessoas com deficiéncia, o acesso destes estudantes em classes regulares trouxe
consigo uma demanda que até entdo estava alheia aos muros da escola. Questionamentos a
respeito de como, o qué e de que maneira ensinar esses individuos passou a ser tema frequente
de debates e impulsionaram estudos que se dispuseram a buscar respostas para as inquietacoes
sobre o processo de ensino e aprendizagem nesse novo contexto educacional.

De acordo com Figueiredo (2010, p. 48), “isso ¢ certamente consequéncia do
movimento pré-inclusdo que vem ganhando espago gradualmente no cendrio educacional
brasileiro.” Sendo assim, algumas instituicdes escolares percebem que a diversidade faz parte
da dindmica social e carece de um olhar mais atento para as demandas que estdo presentes nos
espagos escolares.

No ambito escolar, a perspectiva social de deficiéncia projetou um olhar significativo
para a importancia do desenvolvimento da aprendizagem desses estudantes, ja que estdo ainda
mais em pauta as questdes ligadas ao direito de todas as pessoas a educacdo na

contemporaneidade. Fruto de movimentos de grupos sociais, legislacao e estudos académicos,
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aspectos relevantes passam a ser considerados em repudio a atitudes de preconceito e
discriminacao.

Ainda que pese as atuais determinagdes legais com o intuito de resolver esta questdo, a
predominancia de atitudes com raizes no capacitismo (discriminagao de pessoas com
deficiéncia) permanecem presentes nas escolas. Na otica de Crochik (2011), muitas vezes, “a
defesa da inclusdo pode nao significar auséncia de preconceito, mas uma forma de nega-lo e
realiza-lo de outra maneira”.

Se antes era aceitdvel um compromisso meramente assistencialista para a educagdo
dessa parte da populacdo, atualmente o que se espera sdo agdes inclusivas que legitimem o
respeito e a garantia de acesso, permanéncia e terminalidade dos estudos para todos a
educagao de qualidade. Contudo, convém realizar uma distingao entre a inclusdo e integragao,
e quando partimos para o sentido etimoldgico, integracao vem do verbo integrar, que significa
formar, coordenar ou combinar num todo unificado. Inclusdo, do verbo incluir, significa
compreender, fazer parte de, ou participar de. Entendemos que a inclusdo significa a
oportunidade de participagdo dos sujeitos nas atividades desenvolvidas e nao apenas compor
até que se adeque aos padrdes estabelecidos pela sociedade como normal.

Diante do exposto, reconhecemos que ambas tém como proposta o acesso dos
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, porém “a inclusdo o faz de forma mais
radical, completa e sistematica”, de acordo com Sampaio e Sampaio ( 2009, p. 23). As autoras
explicam que “se trata de uma concepgao politico-pedagogica que desloca a centralidade do
processo para a escolarizacao de todos os alunos nos mesmos espacos educativos”. A inclusao
abre portas para a quebra de um pensamento dualista que separa a educacdo regular da
especial ao tratar da educacdo para todos, ao passo que reconhece a diversidade que compde a
escola.

A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 205 (BRASIL,1988) ja apresenta a trilha na

qual a educagdo inclusiva ird percorrer, ao estabelecer que

a educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL,1988, p. 123)

Assim, o direito a que se refere engloba também as pessoas com deficiéncia,

garantindo o acesso desses individuos as salas de aulas regulares e demais atendimentos que

assegurem o acesso a aprendizagem que atenda as suas especificidades.
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Nos anos subsequentes foram publicados documentos internacionais como a
Declaracdo Mundial de Educagao para todos (1990) e a Declaracdo de Salamanca (1994), e no
ambito nacional citamos a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (DUTRA et al., 2008) e a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (2015), que configuram como marcos legais importantes para estabelecer os
nortes da Educagdo Inclusiva em nosso pais.

Destacamos também nesse bojo a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei 9394/96, art.
58, que estabelece a Educacdo Especial como a modalidade de educagao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais, sendo também assegurado o direito de acesso a materiais, recursos tecnologicos
bem como professores qualificados para atuarem nessa modalidade (BRASIL, 1996, p. 40). A

referida Declaragao de Salamanca (1994, p. 17-18) também informa que

todas as escolas deveriam acomodar todas as criangas, independentemente
de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Deveriam incluir todas as criangas deficientes e superdotadas,
criangas de rua que trabalham, criangas de origem remota ou de populagio
ndmade, criangas pertencentes as minorias linguisticas, étnicas, ou culturais
e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados. As escolas
tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive
as que tém deficiéncias graves. (UNESCO, 1994, p.17-18)

Convém ressaltar, a partir do exposto, que as escolas devem seguir as orientagdes
legais e incluir os individuos indistintamente, uma vez que segundo os documentos oficiais
mencionados, a escola ¢ um espaco de todos.

E importante mencionar que a Declaragdo de Salamanca ¢ um marco no que diz
respeito a educagdo inclusiva, por trazer diretrizes basicas para formulacdo e reformas de
politicas e ensino, a qual afirma a importancia de que todas as criancas devem aprender
juntas, independente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Essa
afirmacdo rompe com a ideia segregacionista outrora impregnada em nossa concep¢ao
educacional.

Ja o Conselho Nacional de Educagao (BRASIL, 2001) estabelece que educacao
especial ¢ um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns,

de modo a garantir a educacgao escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
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educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagao basica.

Assim, uma educagdo inclusiva pressupde que a escola se constitua como um espago
formal de construcdo de conhecimentos e promocao de aprendizagens para todos. E para a
aprendizagem ocorrer ¢ importante haver uma relagdo colaborativa entre os diferentes tipos de
estudantes, bem como com os professores, pois, segundo a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994), cabe ao Estado assegurar que a educagdo de pessoas com necessidades
especiais, seja parte integrante do sistema educacional, ela assevera ainda que:

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas
de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando uma educacdo de qualidade a todos através de um curriculo
apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e
parceria com as comunidades (UNESCO, 1994, p.5).

Embora a inclusdo seja um direito garantido por lei, ainda se traduz como um desafio
na atualidade, esbarra na precariedade nas condi¢des de acesso, permanéncia e terminalidade
de curso para estudantes com deficiéncia no sistema educacional em nosso pais, ja que as
barreiras e continuam presentes na sociedade contemporanea e se constituem como entraves
para a inclusao escolar. Segundo Silva (2015, p. 71), “embora a politica educacional brasileira
proponha e recomende a inclusao escolar, alunos com deficiéncia ainda sdo discriminados nas
classes regulares”.

No bojo dessas transformagdes no ambiente escolar, surge um olhar nas escolas para
os estudantes com deficiéncia que os classifica como “os diferentes” que ndo colabora com a
inclusdo de fato, mas consolida praticas segregacionistas e preconceituosas. Para Siqueira

(2008),

Embora a nomenclatura “alunos de inclusdo” nao exista na legislagdo
educacional vigente nas institui¢des escolares, entre docentes e gestores esta
¢ uma das designagoOes utilizadas com maior frequéncia, visto que envolve
toda aquela gama de alunos que tinham como horizonte a repeténcia ou
exclusdo escolar em virtude do baixo rendimento apresentado” (SIQUEIRA,
2008, p. 304).

Podemos destacar que as instituicdes de ensino, no que diz respeito aos aspectos

ligados a acessibilidade, de modo geral, ndo se encontram preparadas para receber esses
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~ ~ ) .
estudantes, revelando uma configuracdo camuflada de exclusdo. Em uma pesquisa” realizada

em cidades brasileiras, Silva (2015, p.71), afirma que,

(...) apesar das mudancas significativas dos agentes educacionais em relagdo
a educacdo inclusiva como politica educacional no Brasil, a realidade que se
apresenta nas escolas pesquisadas ainda se constitui como obstaculo que se
impoe como forma dissimulada de exclusdo: escolas sem adaptacdes na
estrutura arquitetonica, ignorando a necessaria acessibilidade; inexisténcia
de materiais adaptados e/ou recursos didaticos; acompanhamento precario
dos centros de apoio especializado ou auséncia de salas de recursos
multifuncionais; concep¢des pedagodgicas meritocraticas que promove o0S
‘melhores’, vinculando a crenga de que ‘alunos de inclusdo’ retardam os
processos coletivos de aprendizagem em classe.

Como espaco de construcdo de saberes, a escola deve ser o espacgo facilitador da
aprendizagem, buscando recursos e estratégias capazes de estabelecer um ambiente propicio a
aquisi¢ao das habilidades e competéncias necessarias, pois conforme Mantoan (2015, p. 28),
“a inclusdo prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica”. Todos os
alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular. Salientamos que, diante dessas

consideragdes, ¢ necessario ocorrer mudangas significativas no curriculo e atividades

propostas de modo a atender a todos os estudantes.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO INCLUSIVA: CONCEITOS E
DELIMITACOES

A Educacao Especial ¢ tema de discussdes e reflexdes em nosso pais e no ambito
mundial, fomentada por lutas de grupos sociais e potencializadas pelas crescentes leis e
regimentos legais que instituiram os direitos das Pessoas com deficiéncia — PCD e comegou a
se constituir com base no modelo médico de deficiéncia. Conforme tratado anteriormente, o
predominio da visdo médica ou mistica, refor¢ou atitudes preconceituosas e excludentes para
com as PCD nas esferas sociais, economicas e politicas, o que foi refor¢ado nas escolas.

Durante muito tempo, a Educacao Especial apresentou-se como um sistema de ensino
que atuava em paralelo ao ensino comum. Com a ampliagao dos estudantes que deveriam
receber um suporte na escola comum a partir das necessidades educacionais especiais

apresentadas, essa muda a sua rota e passa ser concebida como um conjunto de recursos que a

’A Pesquisa “Preconceito dos Excluidos” na educagdo inclusiva é de autoria do Prof. José Leon Crochick foi
realizada em varias cidades brasileiras. Em Salvador foi coordenada pela Prof. Luciene Maria da Silva no
periodo de 2009 a 2013.
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escola regular devera dispor para atender a diversidade dos alunos (GLAT e FERNANDES,
2005).

A partir da concepcao de Educacdo Especial como um conjunto de recursos que a
escola regular deve dispor para atender a diversidade de seus alunos, o atendimento passa a
ser permanente ou temporario na escola regular para receber o alunado (GLAT e
FERNANDES, 2005). Assim sendo, o enfoque que antes era dedicado ao atendimento direto
aos estudantes com deficiéncia passa a ser destinado ao acompanhamento no processo de
chegada destes estudantes nas escolas comuns.

Por conseguinte, o novo campo da educagdo especial deixa de importar métodos e
técnicas especializadas e torna-se um suporte permanente e efetivo tanto para os estudantes
com necessidades especiais quanto para os professores que trabalham com eles, conforme
afirma Ferreira e Glat (2003).

Entretanto, ainda ha a predominancia na contemporaneidade da Educagdo Especial
calcada nos moldes tradicionais a que se destinava anteriormente, como substitutiva do ensino
regular comum. Essa situagdo fortalece o preconceito e estigma em relagdo as PCD no
ambiente escolar, diante de uma instituicao que produz praticas que revelam uma exigéncia
para que os estudantes se adaptem ao curriculo e propostas delineadas por elas. Essa
compreensdo em geral reforcam a generalizacdo e busca por um padrdo de normalidade,
desconsiderando a diversidade da sala de aula e especificidade de cada sujeito.

Dessa maneira, na discussao da educagdo inclusiva, “pode-se pensar que os alunos que
nao tém bom desempenho académico podem estar, pelos critérios académicos, a margem do
sistema, mas estdo nele — a margem faz parte do rio, no que o delimita” (CROCHIK, 2011,
p-39).

Nesse sistema, a PCD passa a ter sua capacidade de aprendizagem desacreditada e
consequentemente, limitada as oportunidades de convivéncia com os pares, envolvidos no
processo de aprendizagem e ¢ alvo de atitudes que a afastam da sua plena participacdo na sala
de aula regular devido a suas caracteristicas pessoais. Corroboramos com Mantoan (2005),
porque ela assevera que ao desconsideramos, nas escolas comuns e especiais, que a pessoa
com deficiéncia ¢ uma legitima detentora do direito a educacdo, a tal ponto que ndo
celebramos a sua nova identidade escolar — a de aluno comum e ndo mais a de aluno da
Educacao Especial, unicamente.

Com o processo de implementagdo da LDB 9394/96, ¢ notavel que o ingresso de
estudantes com deficiéncia nas escolas comuns aumentou nos ultimos anos. Na esfera

municipal, constatamos com base nos dados apresentados pela Secretaria Municipal de
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Educagio — SMED, que o numero de matriculas da Educacdo Especial® chegou a 5.362 em
2023. E importante considerar que desse total de estudantes com deficiéncia, 1504 foram
matriculados no ensino fundamental II, sendo 929 com diagnostico de deficiéncia Intelectual
ou 366 estudantes com TEA.

Diante os dados apresentados anteriormente e defrontando com o panorama
educacional brasileiro, verificamos que a promog¢ao de matriculas de alunos com deficiéncia
em escolas comuns cresceu e ganhou sustentagdo, porém, vemos que esse aspecto nao
comprova a efetiva promocao da educagao inclusiva. O fato do aluno estd matriculado em
classes comuns ndo garante que ele participe efetivamente das mesmas atividades que os
demais, com a devida aten¢ao as especificidades de cada um.

Isso posto, vale ressaltar que o discurso de inclusao se resume muitas vezes em acatar
a lei®, resultando em matricular os alunos sem a preocupagio com a qualidade de ensino a ser
ofertada. Silva (2015, p. 71) afirma que “embora a politica educacional brasileira proponha e
recomende a inclusdo escolar, alunos com deficiéncia continuam sendo categorizados mesmo
em classes regulares.”

Quando nos dirigimos para a proposta de educacdo inclusiva, ficamos diante de uma
tarefa complexa, por depender de acolhimento e mediacdo adequadas ao sujeito com
deficiéncia por parte de toda a comunidade escolar, além de pressupostos éticos e que
valorizem o respeito as diferengas.

Neste contexto, o documento “Salvador, cidade educadora” estabelece as diretrizes
operacionais para a educagdo do municipio. Neste documento, ¢ considerado que a Educacdo
Inclusiva apresenta uma preocupacdo com a insercdo social e académica dos sujeitos,
sobretudo, com aqueles que revelam algum tipo de deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao. Ainda ressalta que “as orientagcdes nesse
sentido foram estabelecidas com base nas recomendacdes da educagdo de qualidade para
todos”. Assim, podemos inferir que a proposta ¢ inserir o estudante na escola regular, mas nao

revela de qual forma essa acdo promovera a participacdo plena destes sujeitos neste espaco.

*Matriculas de alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e/ou altas Habilidades
/superdotacdo em classes comuns (incluidos) ou em classes especiais exclusivas conforme os dados apresentados
em Educacdo em numeros (salvador.ba.gov.br), 2023.

* Segundo o art. 8° da Lei n.° 7.853/89 constitui crime punivel com reclusdo de 2 (dois) a 5 (cinco) anos e multa:
I - recusar, cobrar valores adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso, ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia.
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A permanéncia dos estudantes nas escolas regulares passou a ser sindnimo de dever
cumprido, e o foco nos estudos e discussdes sobre a educagdo voltada, as concepgdes e fins

passam a ser relegados. Neste sentido, Freitas (2004) explica que a,

permanéncia na escola foi considerada uma vitoria, sem se indagar o para
que da permanéncia. Aprender portugués ¢ matematica foi considerado um
objetivo em si, e se isso ndo era o ideal, era pelo menos o possivel — dizia-se
em uma visdo socio conformista: “se pelo menos aprendessem isso...!!!
(FREITAS, 2004, p. 148).

O que se observa, entretanto, ¢ que a inclusdo destes alunos em classes comuns ¢
realizada muitas vezes sem estabelecer condigdes que propiciem a aprendizagem, pois dois
fatores podem estar determinando essa situagao: O primeiro € que a maioria dos profissionais
da educacdo nao possui formagao na area de inclusdo e trazem o seu proprio conjunto de
concepgdes sobre o aluno com deficiéncia. O segundo fator refere-se as instituigdes, que, na
sua parte fisica, ndo se encontram preparadas para receber esses alunos, na verdade, uma
configuragdao camuflada de exclusao.

Na contramao do que ainda prevalece nas escolas regulares brasileiras, Bueno (2008,
p. 49) destaca que “a inclusdo escolar se refere a uma proposicao politica em agdo, de
incorporacdo dos alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola, enquanto a
Educagao Inclusiva refere-se a um objetivo politico a ser alcancado”.

Vale ressaltar que a proposta de inclusdo, tendo como heranga o modelo de integracao
amparada nos conceitos de normal/anormal, acredita que concretiza o objetivo de educagdo ao
abrir as portas da escola para os estudantes com deficiéncia para socializar com os demais
sem ter uma preocupacdo com aprendizagem dos sujeitos atipicos, porém esta pratica nao
efetiva as propostas educacionais para a Inclusdo. Tal realidade ainda ¢ predominante em

nosso pais. Dessa forma,

A implementagdo da educacdo inclusiva é ainda bastante deficitaria no
Brasil. Além disso, frequentemente tem sido confundida, equivocadamente,
com a integracdo escolar, uma proposta anterior que pregava a preparacao
prévia dos alunos para sua entrada no ensino regular, de modo que os alunos
com necessidades especiais demonstrassem condi¢des para acompanhar os
colegas “ndo especiais” (MIRANDA, 2011, p. 96).

De acordo com Leite; Borelli e Martins (2013, p. 82), ha “uma lacuna na consolidagao
de propostas educacionais curriculares que subsidiem alternativas e procedimentos de ensino

capazes de promover a ascensdo académica dos alunos com deficiéncia”. Para que isso ocorra,
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urge a oferta de recursos e estratégias pedagdgicas que contribuam para a efetivagdo dos

principios das politicas publicas que normatizam a educacao especial.

Devemos considerar que a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que
apresentam dificuldade de aprender, mas todos os demais, para que obtenha
sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 2015, p.28).

Nas diretrizes estabelecidas para a educacdo inclusiva no municipio em que esta
pesquisa foi realizada, ressalta-se que as dinamicas da escola devem oportunizar
aprendizagens coletivas, aprendizagem significativa como esta proposto no PPP da escola. O
qual apresenta o educador como o mediador das demandas sociocognitivas e afetivas dos
educandos com deficiéncia ou nao.

Contudo, em relagdo as mudancas necessarias a escola deve estabelecer atitudes
concretas para efetivar a inclusdo escolar, entendemos deve haver a reconstrugdo das
propostas pedagogicas e que tenham objetivos e curriculo que contemple a diversidade que
permeia este espaco educacional.

Ademais, ao abordar sobre a constru¢do da educagdo inclusiva nas escolas,

comungamos com Santos ¢ Ogasawara (2021, p.70), porque elas afirmam que,

as vias para que isto acontega pressupde uma formacdo que possibilite, no
desenvolvimento do processo de socializacdo, a oportunidade de nos
diferengarmos para perceber o quanto somos diversos e, posteriormente,
compreender que essa diversidade nos torna, dialeticamente, semelhantes.
(SANTOS; OGASAWARA, 2021, p.70)

Do ponto de vista das autoras, para a educacdo inclusiva acontecer de fato, ¢ preciso
ocorrer a identificagdao entre os individuos advinda da certeza de pertencimento de todos os
homens e mulheres ao universal humano, capaz de incorporar cada particular (diferente) como

parte imprescindivel da diversidade humana.

2.2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO: ESTRUTURA E
ORGANIZACAO FUNCIONAL

Com o estabelecimento das disposi¢cdes legais, assegurar a oferta de servigos e
recursos da Educagdo Inclusiva configurou-se um dos principais objetivos na area da
educagdo por parte das instancias governamentais nos ultimos anos, o que necessitou de

medidas para tornd-lo exequivel, sendo uma dessas o Atendimento Educacional Especializado

- AEE.
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Para tanto, o Conselho Nacional de Educagdo, por meio da Resolucdo n.° 4/2009,
institui as Diretrizes Operacionais para o AEE que visa atender as necessidades educacionais
especificas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Por obrigatoriedade, a sua oferta deve constar no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, em todas as etapas e modalidades da educagdo basica. De acordo

art. 5° da citada resolucao,

O AEE ¢ realizado, prioritariamente, nas salas de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, em centro de atendimento educacional
especializado de instituigdo especializada da rede publica ou de
instituicao especializada comunitarias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos, conveniadas com a secretaria de educagdo ou oOrgdo
equivalente dos estados, do Distrito Federal ou dos municipios.
(BRASIL, 2009)

Diante do exposto, podemos inferir que esse servico € realizado preferencialmente na
propria escola, em outra escola de ensino regular ou nos Centros de Atendimento Educacional
Especializado (CAEE) publico ou privado, e a mediacdo que era exclusividade de centros
especializados passa também a ser realizada nas Salas de Recursos Multifuncionais (SRM)
das escolas comuns.

Assim, cabe a esse servigo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade com o intuito de eliminar as barreiras que impedem o acesso de estudantes ao
curriculo na sala de aula regular, através de praticas que contemplam a diversidade e
caracteristicas individuais de cada sujeito. As atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-
se da sala de aula comum e ndo sdo substitutivas das propostas voltadas a escolarizagao,
representando uma ruptura com o papel tradicionalmente a ele atribuido quando sua
realizacdo ocorria em escolas e classes especiais em caminhos paralelos da educacgao.

Assim, no AEE, os estudantes desenvolvem atividades distintas das que sao aplicadas
e propostas conforme o curriculo da sala de aula comum, elaboradas com vistas a
independéncia e autonomia dos sujeitos dentro e fora da escola. Tais habilidades sdo
necessarias para que se possa atingir o intento de ultrapassar as barreiras para a plena
participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas.

Conforme o item 6, na pagina 5 da Nota Técnica emitida pelo SEESP/GAB/ n.°
11/2010, as atividades que sdo proprias do AEE e que devem ser realizadas consoante as
necessidades especificas dos estudantes sdo as seguintes: Ensino da lingua brasileira de sinais

(libras) para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez;
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ensino da Comunicagdo Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do Sistema Braille, do uso
do soroban e das técnicas para a orientagdo e mobilidade para alunos cegos; ensino da
informatica acessivel e do uso doe recursos da Tecnologia Assistiva - TA; ensino de
atividades de vida autonoma e social; orientacao de atividades de enriquecimento curricular
para as altas habilidades/superdotacdo; e promog¢do de atividades para o desenvolvimento das
funcdes mentais superiores.

Como dito anteriormente, o AEE pode ser ofertado em instituicdes especializadas e,
preferencialmente, nas escolas regulares que deverdo ter registrado no censo escolar os
estudantes publico-alvo da Educacdo especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
matriculados na sala de aula regular.

No municipio de Salvador, o AEE segue a Resolugdo CME n.° 038/ 2013 que
estabelece as normas para a Educa¢ao Especial do Municipio para todas as etapas e
modalidades da Educacdo Basica, elaborada conforme os dispositivos legais nacionais.
Também compde as orientagdes sobre a Educacdo Especial e Inclusiva no Municipio contido
na cartilha “Somos Todos Iguais na Diferenca”.

Tem suas agdes orientadas pela Coordenadoria de Inclusdo e Transversalidade da
SMED, que segue o funcionamento e frequéncia dos estudantes das salas de recursos
implantadas, realiza interlocug¢des com instituicdes que atendem estudantes e ofertam servigos
de Educacao Especial, promove reunides/formacdes continuadas mensais com os educadores
do AEE, profissionais de apoio, gestores, educadores da sala de aula regular. Orienta e realiza
formagdes com coordenadores de escola, professores da sala de aula comum e gestores
esporadicamente. Esse setor promove formagao e encaminhamentos de educadores que atuam
nas SRM.

Os professores que atuam nas SRM precisam atender aos requisitos basicos propostos
segundo a Resolugdo n.° 038/2013, no titulo III, cap. I, recursos humanos a qual determina

que:

Para atuar na Educagdo Especial, em classes regulares ou no atendimento
educacional especializado, o professor deve ter como base da sua
formagao inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area de Educag@o Especial,
possibilitando uma atuagdo competente ¢ o aprofundamento do carater
interativo e interdisciplinar no atendimento educacional especializado.

(BRASIL, 2013, p. 7)

Nesse contexto, os docentes que atuam nesses espagos t€ém a responsabilidade de

planejar e gerir as intervengdes necessarias que atenuem as barreiras e assim, proporcionar ao
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estudante com deficiéncia plena participagdo no ensino regular, dentro de suas

especificidades. Assim, o educador da SRM, ao assumir sua funcdo, tem como atribuicdes,

conforme a Resolugao n.° 038/2013, titulo III, cap. 1, recursos humanos, que consistem em:

L. Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, Trecursos
pedagodgicos, de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades
especificas dos alunos publico-alvo da educagao especial.

II.  Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos de
acessibilidade;

HI.  Organizar o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV. Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de
estratégias e na disponibilizag@o de recursos de acessibilidade;

VI.  Orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagogicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII. Ensinar e usar a tecnologia assistiva para ampliar habilidades
funcionais.

Assim, o AEE, tem na SRM seu principal 16cus de atuagdo, constitui um servigo de

grande importancia para contribuir com a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas escolas,

e romper com os obstaculos que os impedem de acessar de maneira adequada a sala de aula.

Essas salas sdo constituidas por equipamentos, mobiliarios, recursos de acessibilidade e

materiais didatico/pedagodgicos para atender estudantes com necessidades Educacionais

especificas nas escolas publicas. Essas salas podem ser do tipo I ou tipo II, de acordo com o

estabelecido no Manual de orientagdo do Programa de implantagdao de Sala de Recursos

Multifuncionais elaborado pelo Ministério de Educacdo — MEC em 2010, conforme os

recursos e itens que possui como especificado nas tabelas seguintes:

Quadro 1: Especificagdes dos itens da sala do tipo I

Equipamentos

Materiais Didatico/Pedagogico

02 Microcomputadores

01 Laptop

01 Estabilizador

01 Lupa eletronica

01 Scanner

01 Impressora laser

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicacao Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacolao Criativo Monta Tudo

01 Material Dourado

01 Quebra Cabegas - sequéncia logica
01 Dominé de Associacdo de Ideias
01 Dominoé de Frases

01 Domin6 de Animais em Libras

01 Domin6 de Frutas em Libras

01 Bandinha Ritmica

01 Domino tatil
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01 Mouse com entrada para acionador 01 Alfabeto Braille

Mobiliarios 01 Kit de lupas manuais

01 Mesa para impressora 01 Plano inclinado — suporte para leitura
04 Cadeiras 01 Tapete Alfabético Encaixado

02 Mesas para computador 01 Memoria Tatil

02 Cadeiras 01 Memoria de Numerais

01 Quadro branco 01 Esquema Corporal

01 Mesa redonda

01 Armario

Fonte: Brasil, 2010.

Quadro 2: Especificacdes dos itens da sala do tipo 11

Equipamentos ¢ Matérias Didatico/Pedagogico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Pungéo

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: Brasil, 2010.

A partir dos quadros apresentados acima, ¢ notavel que ha nas SRM /locus da pesquisa
equipamentos e recursos que viabilizam o trabalho diferenciado destinado a esse ambiente.
Portanto, o AEE se apresenta como um potente instrumento na promoc¢ao de acessibilidade e
inclusao de PCD, pois oferece subsidios que favorecem a autonomia e aprendizagem desses
sujeitos. Para tanto, o professor deve usar estratégias e atividades diferenciadas que
contemplem os objetivos tragados para cada individuo.

Com base nos dados apontados pela Secretaria de Educagao do Municipio em que esta
pesquisa foi realizada, colocamos como critério para escolha dos estudantes aqueles que
apresentam maior incidéncia na rede. Partindo dessa informagao, reduzimos a amostra para 6
estudantes, sendo 4 com Deficiéncia Intelectual e 2 com TEA, sendo um para cada professora
que participou deste estudo. Dessa forma, apresentaremos a seguir algumas consideracdes

relevantes sobre Deficiéncia Intelectual e TEA.
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2.2.1 Deficiéncia Intelectual

As pessoas com algum transtorno mental, até o inicio do século XIX, eram
consideradas inapta a aprendizagem e de conviver em sociedade. Muitos termos foram
utilizados para se referir a esses sujeitos, de acordo com Pletsch (2009): idiotia (século XIX),
debilidade mental e infradotacdo (inicio do século XX), imbecilidade e retardo mental (com
seus niveis leve, moderado, severo e profundo) e déficit intelectual/cognitivo final do século
XX. Esses termos t€ém sua base nas concepgdes médicas sobre deficiéncia, e s reforgaram o
preconceito e estigmatizagao desses individuos.

O termo deficiéncia intelectual comegou a ser utilizado recentemente. Trata-se de uma
incapacidade caracterizada por limitagdes significativas tanto no funcionamento intelectual,
quanto no comportamento adaptativo expresso em habilidades conceituais, sociais e praticas
do dia a dia. Segundo a Associagdo Americana de Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento
(AAIDD), esta inabilidade se origina antes da idade dos 18 anos. Destacamos também que o
diagnostico deve ser realizado por um profissional com formagdo adequada para nao serem
tratadas de maneira equivocada.

Conforme o glossario da Educagao Especial (BRASIL, 2022), a deficiéncia Intelectual
caracteriza-se por alteragdes significativas, relacionadas a déficit tanto no desenvolvimento
intelectual quanto na conduta adaptativa e na forma de expressar habilidades praticas, sociais
e conceituais. Dessa maneira, as aprendizagens e desenvolvimento intelectual dentro e fora da
escola desenvolvidas por esses sujeitos contribui para a sua qualidade de vida social e
profissional.

Cabe salientar que o estudante com deficiéncia intelectual elabora os conhecimentos a
partir do exercicio constante de sua atividade cognitiva. Dentro desse contexto, a mediacao
intencional realizada pelo professor(a) representa um importante aspecto as ser considerado.
Nesse sentido, a deficiéncia intelectual deve ser compreendida, conforme o glossario
supracitado (2012), em uma abordagem ecoldgica que considere o funcionamento da pessoa
na interagdo com o mundo em que vive, observando as oportunidades e o apoio recebidos ao
longo da vida.

No AEE os alunos recebem acompanhamento a fim de contribuir para que as barreiras
de acessibilidade e autonomia dos individuos sejam ultrapassadas. De acordo com o

documento (BRASIL, 2010):

O acompanhamento visa, também, a superagdo de atitudes de dependéncia
que comumente o aluno com deficiéncia intelectual apresenta em situagdes
em que ele ¢ desafiado a resolver uma determinada situacdo problema. Desse
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modo, ¢ importante que o professor do AEE proponha atividades que
promovam a vinculac¢do do aluno com o €xito, bem como organize situagdes
de aprendizagem a partir dos interesses manifestados pelo aluno e escolhas
diante das possibilidades. (BRASIL, 2010, p. 15)

Nesse sentido, o professor deve promover o desenvolvimento intelectual e a
autonomia dos sujeitos. Portanto, deve enfatizar o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
por meio de atividades diversificadas e que contemplem a ampliacdo de vocabulario, o
desenvolvimento simbolico, solu¢des de problemas, a imitagdo e o jogo simbdlico, a
associacao de ideias, estabelecer relagdes entre a lingua oral e escrita, utilizacdo de formas

variadas de comunicacdo a fim de contribuir para a sua autonomia e aprendizagem,

respeitando as suas particularidades.

2.2.2 Transtorno do espectro Autista— TEA

E um quadro clinico e se caracteriza por alteragdes no desenvolvimento neuroldgico,
que causa alteragdes significativas nas interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo verbal
e ndo verbal, auséncia de reciprocidade social. O autismo ¢ uma condicdo que dificulta a
interacdo social e prejudica a plena participacao dos individuos na sociedade em igualdade de
condigdes com as demais pessoas.

Conforme o DSM — V (2014, p. 92), as pessoas com TEA podem apresentar diverso
déficits, dentre eles destacamos:

1. Déficits na reciprocidade socioemocional que pode variar de um
comportamento social anormal e dificuldade de estabelecer uma conversa,
demonstrar emogoes ou afeto, ou iniciar, ou responder a interagdes sociais;

2. Déficits nos comportamentos comunicativos ndo verbais para interacao
social, por exemplo, incompreensao ou auséncia de gestos, ou de expressoes
faciais;

3. Déficits para desenvolver, manter ¢ compreender relacionamentos, como
dificuldade em participar de brincadeiras imaginativas e desinteresse por
pares.

E importante frisar que nem todos os sujeitos que possuem diagnéstico de TEA
apresentam todas as caracteristicas atribuidas a esse transtorno, isto €, esses déficits ndo sdo se
apresentam da mesma maneira para todas as pessoas.

Em geral, os individuos com TEA podem apresentar um repertorio de interesse e
padrdes restrito e repetitivo, além de manifestar seus comportamentos motores
repetitivamente e estereotipias motoras, ou seja, repeticdo de movimentos como, por exemplo,
girar objetos, balancar as maos, balanco do corpo ou da cabeca. Alguns individuos

apresentam interesse exacerbado por determinadas atividades, dificuldades em memorizar
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sequéncias, sensibilidade a ruidos, seletividade alimentar e muitos ndo pensam com a mesma
linguagem das pessoas neurotipicas.

Outro aspecto a ser considerado ¢ que pessoas com TEA podem apresentar ecolalia
( habito de repetir palavras, silabas ou frases). Além disso, podem manifestar apraxia da fala
( distarbio neurologico que afeta a capacidade do individuo de coordenar os movimentos
musculares necessarios para falar) e tem como caracteristica a dificuldade em planejar e
sequenciar para produzir sons.

Portanto, ¢ importante serem trabalhadas as habilidades emocionais, psicomotoras,
sociais que estimulem a linguagem, a comunica¢do ¢ interacdo dos estudantes através de
estratégias que privilegiem habilidades individuais, o pensamento 16gico, utilizagdo de jogos,
de abordagens sensoriais (auditivo, cenestésico, visual), utilizar o concreto e o ludico, utilizar

a linguagem objetiva dentre outras.
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3 CONTACAO DE HISTORIAS: ASPECTOS TEORICOS E
CONTEMPORANEOS

— Vocé ndo quer me contar uma historia enquanto a gente descansa? —
pediu a menina.

O Espantalho olhou-a meio aborrecido e respondeu:

— Minha vida até aqui foi tdo curta que, na verdade, ndo sei nada de nada.
S6 fui feito anteontem. Desconheco tudo que aconteceu no mundo antes
disso. Felizmente, quando o fazendeiro fez minha cabega, uma das primeiras
coisas que fez foi desenhar minhas orelhas, de forma que pude ouvir o que
estava acontecendo. Ele estava com outro Munchkin e a primeira coisa que
eu ouvi foi o fazendeiro dizendo:

— O que vocé acha dessas orelhas?

— Elas ndo estio certas — respondeu o outro.

— Nao tem importancia — disse o fazendeiro. — O que importa ¢ que sdo
orelhas — o que era verdade (BAUM, 2019, p. 29).

Contar e ouvir historias faz parte da vida de todos os seres humanos. Na tradi¢ao oral,
os homens veiculavam a palavra mitica, revelada, sagrada (MATOS, 2014). Desde os
primordios, essa tradi¢do oral era utilizada para diferentes fins, como transmitir ensinamentos,
socializar outras vivéncias, defender as raizes de um povo, além de outros objetivos como
conhecer as pessoas ¢ a si, conforme constatamos no trecho do Magico de Oz acima exposto,
no qual o espantalho compartilha a sua trajetéria de vida com Dorothy e a faz conhecé-lo
melhor.

O individuo ja nasce praticamente contando historia. “Estd inserido numa narrativa
que o antecede e que, com certeza, ird sucedé-lo. A vida se organiza como uma historia, tem
um fio condutor, uma linha temporal e evolutiva” (SISTO, 2012, p. 83). Trata-se de um
exercicio da cidadania e expressdo artistica democratica que permite a cada um elaborar o
significado individual a partir dela, com base em seus referenciais. Cada um de nos
apresentara um efeito distinto ao ouvir uma historia.

As narragdes transmitidas através de geracdes por meio da oralidade constituem uma
pratica intrinseca ao ser humano, as quais sdo comunicadas geralmente pelos narradores ou
contadores de historias. Assim, consideramos que “a tradicdo oral se faz através da
necessidade humana de intercambiar experiéncias”. (AMARAL, 2021, p. 54).

Desde cedo, temos contato com as historias que perpassam por todos os setores de
nossa vida. Sendo assim, ao ouvir também elaboramos nossas percepgdes sobre elas e ao
conta-las trazemos a tona, através da oralidade, o impacto delas em nos.

Cabe salientar que essa pratica nao se configura como uma a¢do mecanica. Contar

histérias abrange muito mais aspectos que devem ser considerados, dentre eles o seu carater
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literario e artistico que a torna singular e significativa. Segundo Ferreira e Oliveira (2020, p.

70),

A conta¢do de histdrias pode ser concebida enquanto arte, pois carrega
significagdes ao propor um didlogo entre as diferentes dimensoes do ser. Tal
compreensdo nos remete a diversidade de propositos envolvidos na
propagacdo do conto, que perpassa pela formagao psicoldgica, intelectual e
espiritual do ser humano.
Para além de transmitir uma narrativa, a CH ndo se limita a uma agdo rigida cuja
funcdo seria reproduzir um texto que se tem decorado. Envolve aspectos ligados ao contexto
que sera realizada, o publico, a identificagdo do contador(a) com a histéria, dentre outras

questoes.

E por isso que contar histérias ndo ¢ apenas uma repeticdo de um texto.
Quem faz isso apenas decora e, mesmo que saiba verbalizar ou encenar o
que esta contando, ndo consegue atrair as pessoas. Essas historias tém vida
propria. Se elas encontram um bom contador, fazem morada dentro dele e
nunca mais vao embora (MUNDUKURU, 2015, p. 24).

No momento em que o contador (a) narra uma historia, convida o ouvinte a criar em
seu mundo interior o ambiente, sons, cores € musica. Assim, ouvir historias proporciona
muitos beneficios e, de acordo com Abramovich (1997, p.17), “significa suscitar o imaginario
a ter a curiosidade respondida em relacdo a tantas perguntas, e encontrar outras ideias para
solucionar questdes — como os personagens fizeram... — € estimular para desenhar, para
musicar, para teatralizar, para brincar... Afinal, tudo pode nascer de um texto”.

Do exposto, podemos inferir que a CH possibilita nutrir experiéncias valorosas nos
diferentes campos em que seja empregada, de modo que promove uma experiéncia impar e

fomenta descobertas e conex@o com saberes atemporais.

3.1 O CONTADOR (A) DE HISTORIAS: LAPIDADOR DAS PALAVRAS

Nesse sentido, convém refletir sobre a figura daquele que transmite as historias: o
contador/narrador. Ele se apresenta como o portador da narrativa que pode levar aquele
individuo que o escuta a alcancar descobertas e reflexdes primordiais para a sua vida e
contribuir com a sua constituicdo enquanto sujeito em espago-tempo, inseridos. E, ainda,
auxiliar o receptor a abrir seus olhos e seu coragdo para adentrar em um mundo particular e
decifrar suas impressoes constituidas frente ao que esta sendo narrado. Nas palavras de

Benjamin (2018):
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O contador de histoérias pode assim ser considerado como mestre ou como
um sabio. Ele sabe aconselhar - ndo em alguns casos, como o provérbio, mas
em muitos, como o sabio. Pois lhe ¢ dado recorrer a toda uma vida (uma vida
que ndo inclui apenas a propria existéncia, mas também uma boa parte da
experiéncia alheia. O contador assimila ao que tem de mais intimamente seu
aquilo que aprendeu por ouvir dizer). Seu talento é poder contar sua vida;
sua dignidade ¢ poder conté-la por inteiro. (BENJAMIN, 2018, p. 57)

Assim sendo, o narrador apresenta a palavra e aponta um caminho que abre portas e
janelas para aquele que escuta e se permite conectar-se com o imaginario e, assim, vivenciar
uma experiéncia singular. Ao passo que conecta o individuo que escuta a histéria como a
memoria da humanidade contribui com a formacao e sentido deste sujeito no mundo.

“Cada performance ¢ individual e sempre Unica, realizando-se conforme elementos
especificos de um contexto particular” assevera Costa (2015, p. 30). O contador deixa a sua
marca no conto assim como o oleiro deixa a impressao de sua mao na argila do vaso, assegura
Benjamin (2018, p.32).

Portanto, varios aspectos sao acionados quando o contador empresta sua voz, seu
corpo, através de gestos que apresentam atos que fazem parte da narrativa, ele conecta-se com
a sua memoria e verbaliza a histdria que antes ele se apropriou.

Na contemporaneidade, Matos (2014) afirma que “o contador de histérias assume a
tarefa de constituir um repertorio e dar-lhe uma forma conveniente”. Segundo a autora, o
contador deve passar a emog¢ao do conto para transportar os seus ouvintes para uma viagem.
Ela ainda ressalta que atualmente os novos contadores de historia apresentam a forma de
contar diferentes do modo que lhes chegavam oralmente. Eles recriam a oralidade a partir de

uma fonte escrita. Essa ¢ uma acdo que demanda técnica e requer do contador de historias a

atencao para determinados aspectos, explica Sisto (2012):

Que ndo se pode abrir mdo da qualidade literaria; que contar uma historia é
diferente de dizer ou explicar uma historia; que a voz e o corpo precisam
contar juntos; que o repertério de um grupo ndo ¢ garantia de sucesso para
outro grupo; que a pesquisa € o conhecimento da literatura fazem a
diferenga; que a maturidade como leitor critico ¢ indispensavel (SISTO,
2012, p. 74).

Busatto (2012, p.96) ressalta que “narrar histérias requer técnica composta por trés
vias: ritmo, intengdo ¢ imagens (verbais, sonoras e corporais) que devem ser empregadas de
modo a contribuir para que o ouvinte elabore a sua propria historia”. Outro aspecto destacado
pela autora consiste em considerar as pausas na narrativa e o siléncio ¢ algo imprescindivel.
Mas a autora destaca que o siléncio a que se refere ndo corresponde a um siléncio vazio, mas

antes pleno de significado. Nesse sentido, destacamos esse aspecto por contarmos com um
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ambiente diverso nas SRM, e que a comunicagdo nem sempre ¢ verbal. Assim, coadunamos
com o fato de que ha muito sendo dito por tras do siléncio, e que pode ser lido nos olhos, no
corpo inteiro do narrador e que estimula a imaginagao do ouvinte.

Conforme Benjamin (2018, p.57), “contar historias nao ¢ de modo algum, do ponto de
vista sensivel, apenas um trabalho da voz. No auténtico contar, a mdo atua decisivamente,
apoiando o que ¢ dito de diversos modos, com seus gestos apreendidos por experiéncia do
trabalho”.

Por meio da CH, o contador emite a sua mensagem, mas o que acontecera apos iSso
sera decidido pelo ouvinte e assim, de acordo com Machado (2021, p.143), “o que acontecera
a partir da escuta de uma histéria com cada um € algo que nao podemos controlar”, mas temos
a responsabilidade de conduzir os momentos de interacdo e didlogo possibilitados pelas
histérias. Entretanto, esses questionamentos podem gerar discussdes importantes sobre
valores e questdes vivenciadas pelos sujeitos diariamente.

Contudo, ndo nos atentamos para o que realmente importa ao ouvinte. De acordo com
Benjamin (2018), a relacdo ingénua do ouvinte com o contador ¢ determinada pelo interesse
em guardar o que foi contado. O que importa ao ouvinte isento ¢ assegurar-se da possibilidade
da repeti¢do. A memoria ¢ a faculdade épica por exceléncia.

Cabe entdo ao contador convidar os ouvintes a realizar uma viagem rumo ao que a
capacidade imaginativa individual e criadora lhes permitir ir, com liberdade para o imaginario
e espacos com grande potencial de criagdo, conscio de que cada historia pode transformar o
ouvinte, pois como afirma Munduruku (2015, p.28), “sdo histérias que tém enderego certo e

assim o contador precisa ser alguém que acredita no que esta contando”.

32 A ARTE DE CONTAR HISTORIAS EM ESPACOS EDUCATIVOS NA
CONTEMPORANEIDADE

Nas antigas civiliza¢des, a CH era costumeiramente realizada em diferentes ambientes
como em torno da fogueira ou embaixo da sombra de uma arvore, hoje ela alcanca espagos
dos mais diversos. Como parte da cultura e origem ancestral, contar histérias se configura em
uma pratica diaria. Constantemente, o ser humano compartilha historias, acontecimentos
corriqueiros, muitas delas narradas e perpetuadas por outras geragdes. Assim, essa pratica
chegou aos espacos educativos carregada de significados nos quais a oralidade muitas vezes

se entrelaca com a escrita.
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Assim, contar e ouvir histdrias adentra outros lugares e amplia seu alcance, atingindo
espagos educativos como salas de aula comum, ambientes hospitalares e terapéuticos. Contar
histérias adquire na contemporaneidade atencdo e olhares de variado publico que compreende
as dimensdes potentes dessa pratica que estdo para além de entreter ou introduzir um
conteudo escolar.

De acordo com Sisto (2012), o processo pedagdgico de toda e qualquer escola estara
certamente enriquecido com a inclusdo de atividades de contacdo de histérias, bem como
propiciard a insercao do sujeito na realidade mais ampla do mundo. Além disso, a CH
melhora a conexdo entre professores e estudantes, pois permite que haja uma conexao através
das narrativas apresentadas capaz de captar a atencdo. Este ¢ um aspecto essencial na sala de
aula, pois a atencgdo e concentragdo por parte dos estudantes ¢ essencial.

Nos espacos educativos, esse papel € executado geralmente pelo professor(a). Ele
orquestra em sua rotina momentos em que as historias desabrocham de sua memoria ou de um
livro que compde o seu repertorio leitor. Ao tratar da questdo da leitura para jovens, Sisto
(2012, p. 91) nos alerta sobre a necessidade da escolha de uma historia adequada aos
interesses dos alunos, relacionada com o que eles estao vivendo ou gostariam de viver.

Quando realizamos a CH nos espagos educativos, pode ser comum a interrup¢do e
questionamentos dos estudantes sobre a histéria. Nesse sentido, Machado (2015, p.143)
explica que “os ouvintes podem ter perguntas a serem feitas, incompreensdes e conclusdes ou
reacoes diversas, as quais o contador precisa ter sensibilidade e acolher.” Se assim acontecer,
as relagOes das criancas com as historias podem tornar-se cada vez mais intimas.

Diante da necessidade da oferta de variadas praticas pedagdgicas no contexto da
Educagdo Inclusiva, sobretudo no que se relaciona ao AEE, a Contagdo de Histdrias se
apresenta como uma proposta potente, por ofertar possibilidades impares, fomentando vias de
trabalho também com pessoas com deficiéncia.

Para Freitas (2016, p. 70), essa pratica pedagdgica pode atender as necessidades
afetivas, emocionais e as caracteristicas singulares de cada sujeito e possibilidades para cada
aluno poder desenvolver sua aprendizagem.

A CH apresenta-se como importante elemento nesse transcurso, visto que instiga a
criatividade, a oralidade, a imaginacdo e estimula o apre¢o pela leitura, através de seus
aspectos ludicos, agucam o imaginario. De acordo com Busatto (2006, p. 58), no que diz
respeito a esse ultimo aspecto, podemos pensar o imaginario como um vasto campo de
possibilidades, que proporciona, entre tantas coisas, a compreensao e aceitacdo de diferentes

niveis de percepcao da realidade, abrindo-se para um sistema participativo, plural, sensivel e
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passivel de outras logicas. Dentre tantas possibilidades, ouvir historias proporciona abrir
portas para o pensamento magico, para permitir ao outro construir uma histdria a partir do que
se ouviu. Sendo assim, pode possibilitar o acesso ao saber de maneira mais proficua a todos
os alunos, tipicos e atipicos.

Dessa forma, podemos compreender a CH como uma atividade essencial, que oferece
uma grande variedade de abordagens educativas, favorecendo a pratica pedagdgica sob a
perspectiva da educagao inclusiva, uma vez que pode abranger diversos objetivos e recursos
para atender a todos. A participagdo dos alunos em momentos de contagdo de historias
permite desenvolver habilidades essenciais para a constru¢do de habilidades, com um alcance
amplo e variado.

Dessa maneira, o ato de ouvir histérias se apresenta como importante pratica
pedagdgica, visto que contribui, dentre outros aspectos, para o desenvolvimento da fala,
interacdo entre os sujeitos, a formagdo da personalidade do individuo, além de envolver o
social e o afetivo, aspectos extremamente relevantes para a aprendizagem, principalmente de
alunos com deficiéncia.

Para além dos conteudos a serem trabalhos em sala de aula, contar histérias assume
outras possibilidades. O estimulo por meio da leitura, contemplar um espaco para a contacao
de historias, contar o que o olho viu ou que lhe contaram e compartilhar com o outro uma
narra¢do de algo que lhe marcou possibilita desenvolver muitas habilidades. Mas por que ¢
importante contar historias? Conforme Farias (2011, p.19), “Porque quando fazemos isso
alimentamos duas das mais importantes caracteristicas do ser humano: a imaginagao criativa e
a oratoria”. E, ratificamos que essas duas caracteristicas humanas sdo de extrema importancia
para a aprendizagem.

Comumente, a CH ¢ associada a utilidade de introducao para atividades escolares, ¢
como recurso para despertar o interesse e o prazer pela leitura nos estudantes. Trata-se de uma
concepcao que entende a CH como uma agdo que abre portas para o imaginario, para permitir
ao outro construir uma historia a partir do que ouviu. Sendo assim, esse cendrio possibilita
desenvolver habilidades perenes na constituicao do sujeito de maneira mais proficua.

Em face do exposto, destacamos que para nds, humanos, lidar com determinados
acontecimentos, compreender situagdes que nos acometem muitas vezes ¢ uma dificil tarefa e
para as criangas e pessoas com deficiéncia essa compreensao e conhecimento de si requerem
mais esfor¢os e desenvolvimento de habilidades emocionais complexas.

Na otica de Sunderland (2005),
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O uso da historia terapéutica mostra também como recorrer a ajuda da
imaginagdo para lidar com sentimentos dificeis demais. Em geral, a
imaginagdo tem mais a dizer sobre os sentimentos do que a cogni¢cdo. Em
momentos de stress emocional, a ruminagdo mental tende a remexer as
mesmas respostas, ansiedades e vozes criticas interiores (SUNDERLAND,
2005, p. 31)

Portanto, contar historias pode contribuir com a elaboragao de artificios para lidar com
as questoes que se apresentarem ¢ ter acdo terap€utica. Lidamos diariamente com situagdes
que requerem de nds a tomada de postura frente a elas. E nesse caleidoscopio de emogdes que
podem surgir sentimentos dolorosos ou dificeis de suportar. Em uma complexa conjuntura na
qual os estudantes com deficiéncia deixam a fase de crianca para ingressar na adolescéncia,
como o caso dos sujeitos que participaram desta pesquisa, € se deparar com um turbilhdo de
sentimentos e transformagdes que mexem com sua estrutura emocional.

Esse processo, quando enfrentado por PCD, tende a ter percalgos e dificuldades que
muitas vezes ndo sdo compreendidas por eles: ansiedade, medo, duvidas e preocupagdes
geram comportamentos inadequados que, atrelados as transformag¢des hormonais, se acentuam
ainda mais.

No momento da historia, com a atenta supervisao da professora do AEE, ela retoma a
atencdo para a historia. A identificagdo com os personagens e com situagdes que se passam na
historia prende a atengdo da pessoa que ouve a narrativa e aponta possibilidades para que ela
possa sanar seu desafio em lidar com situagdes dificeis, muitas vezes nao expressas
verbalmente ou com uma comunicagdo inteligivel para todos. De acordo com Sunderland
(2005, p. 26), a historia terapéutica captura as qualidades energéticas essenciais e
multissensoriais do sentimento ou acontecimento emocional: atmosfera, tensdes, tons,

intensidade, altos e baixos, crescendo e diminuindo, urgéncia e mudangas dinamicas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: A ESTRADA DE TIJOLOS
AMARELOS

— A estrada para a Cidade de Esmeralda ¢ calgcada com tijolos amarelos,
ndo da para se enganar. Quando vocé encontrar Oz, ndo tenha medo.
Conte-lhe sua histdria e pega sua ajuda (BAUM, 2019, p. 21).

Como a personagem Dorothy, deparamo-nos nesta pesquisa académica com momentos
que requisitaram escolhas sobre qual caminho seguir, frente a muitas possibilidades que se
apresentaram.

Assim, nesta secdo, apresentamos o referencial tedrico e nossas escolhas
metodologicas para que pudéssemos chegar ao objetivo tracado, no qual estabelecemos o
objeto de investigacdo, a constru¢do do campo de pesquisa, a escola e sujeito de pesquisa,
procedimentos de producao de informacdes e andlise dessas informagdes.

A proposta desta pesquisa coaduna com uma abordagem qualitativa porque objetiva
levantar informagdes que permitam obter uma visdo contextualizada e compreender as
multiplas relagdes do fendmeno estudado (TRIVINOS, 1992). Nesse sentido, esta pesquisa
encontra sua base na Etnometodologia de Harold Garfunkel, visto que essa nos permite
compreender como os atores sociais realizam uma apreensdo comum, partilhada e
intersubjetiva do mundo social em que vivem (TROGNON, 1994, p.10 apud Amado, 2013, p.
89)

4.1 A PESQUISA DE CAMPO COM INSPIRACAO ETNOGRAFICA

Considerando a questdo investigativa e o objetivo geral desta pesquisa, para realizacao
deste estudo, optamos por desenvolver uma pesquisa de campo com inspiragdo etnografica.

A opcao por esse procedimento metodoléogico deu-se por encontrarmos na
Etnopesquisa critica a compreensao do objeto a partir da descricao de como ele se apresenta a
partir do olhar de quem o percebe, visa exibir uma descricdo densa da realidade e tem como
caracteristica o contato direto do pesquisador com a situagdo pesquisada. De acordo com

Macedo (2010),

no caso processo de construgdo do conhecimento, a Etnopesquisa critica ndo
considera os sujeitos de estudo como um produto descartavel de valor
meramente utilitarista. Entende como incontornavel a necessidade de
construir juntos; traz pelas vias de uma tensa interpretacdo dialdgica e
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dialética a voz do ator social para o corpus empirico analisado e para a
propria composicdo conclusiva do estudo, até porque a linguagem assume
um papel co-constitutivo central. (MACEDO, 2010, p. 10),

Assim sendo, a Etnopesquisa possibilitou reconstruir os processos € as relagdes que
configuram o contexto desta pesquisa sob a perspectiva dos sujeitos da pesquisa porque

conforme Petsch e Rocha (2020) essas investigagdes exigem:

um olhar atento e sensivel de nossa parte, especialmente por termos como
publico-alvo sujeitos com especificidades no desenvolvimento que exigem
analises cuidadosas dos diferentes processos que envolvem a sua
escolarizagdo, especialmente quando tratamos de alunos com multiplas
deficiéncias ndo oralizados. (PETSCH; ROCHA, 2020, p.76)

Tendo em conta também a ideia de Pimentel (2009), pode-se dizer que a experiéncia
conduz a entrada em campo e o pertencimento enraiza o estar no campo, desse ponto de vista,
a autoridade e o rigor resultam, sobretudo, da legitimidade do vivido na construcdo do
pensado, me incluo nesse processo como sujeito desta pesquisa, no lugar de professora do
AEE da rede municipal de ensino e pesquisadora. Nesse sentido, comungo com Hamapé Ba
(2015, p.188), pois o autor afirma que para descobrir um mundo novo ¢é preciso saber
esquecer seu proprio mundo, do contrario o pesquisador estara simplesmente transportando
seu mundo consigo em vez de manter-se a escuta.

De acordo com Ponte (2004), a pesquisa sobre a propria pratica profissional como
“género de pesquisa” estd em crescimento nas pesquisas educacionais. Esse autor afirma,
ainda, que esse tipo de pesquisa apresenta muitas contribuicdes, dentre elas podemos destacar
que ela pode contribuir para o desenvolvimento da cultura profissional no respectivo campo
da pratica e até para o conhecimento da sociedade em geral (PONTE, 2002).

O contato da pesquisadora com a realidade de maneira direta me possibilitou estar
mais proxima da realidade pesquisada, escutar os sujeitos da pesquisa e documentar
informacdes que podem indicar os padroes de regularidade de acontecimentos e
circunstancias notadas no decorrer dessa investigacdo e fornecerem elementos substanciais
para a pesquisa realizada.

Ademais, de acordo com Pletsch e Rocha (2020), cresce o uso da abordagem
etnografica em estudos realizados na area de Educagao Especial. E emerge, em pesquisas de
cunho qualitativo, como uma das metodologias preferenciais. As autoras também ressaltam

que

As caracteristicas e os procedimentos (aliada ou ndo aos referenciais da
microgenética) nos ajudam a compreender ndo somente os diferentes
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fendmenos que envolvem as praticas pedagogicas realizadas para a
escolarizagdo de alunos com necessidades educacionais especiais, mas
também nos oferecem dados que auxiliam na reflexdo sobre os recursos
cognitivos utilizados por esses sujeitos para a sua aprendizagem e
consequente desenvolvimento (PETSCH E ROCHA, 2020, p. 85)

Dessa forma, as imagens em video dos momentos captados nas observagdes e
entrevistas realizadas nesta pesquisa foram instrumentos que possibilitaram alcangar aspectos
relevantes utilizados pelas professoras frente a CH no contexto do Atendimento educacional

especializado.

4.1.1 Contexto e sujeitos da pesquisa

Primeiramente, antes de apresentar a escola e sujeitos participantes, falaremos
brevemente sobre o atendimento das pessoas com deficiéncia na rede municipal da cidade de
Salvador.

A educagdo no municipio de Salvador atende a estudantes da Educacao Infantil até o
9° ano do ensino fundamental e, ¢ gerenciada pela Secretaria Municipal de Educagao - SMED,
orgdo central da educagdo do Municipio que administra as escolas da rede de maneira

dividida por GR — Geréncia regional, conforme o mapa e quadro seguintes.

Figura 1: Mapa de distribui¢do das Geréncias Regionais de Educagdo no Municipio de Salvador

g

Fonte: Educacdo em Numeros | Secretaria Municipal da Educagdo do Salvador, 2023.
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Quadro 3: Geréncias Regionais de Educacdo de Salvador

Gerencia Regional N.° de escolas
Centro 41
Cidade Baixa 26
Sdo Caetano 40
Liberdade 24
Orla 38
Itapua 54
Cabula 48
Piraja 33
Subtrbio I 36
Suburbio 11 38
Cajazeiras 47

Fonte: Educacdo em Numeros | Secretaria Municipal da Educacgdo do Salvador, 2023.

Segundo os dados apresentados pela SMED referente as matriculas dos estudantes

com deficiéncia no Municipio, 0 maior quantitativo se concentra em deficiéncia Intelectual e

Transtorno do Espectro Autista que se constitui também a maioria dos estudantes atendidos

no AEE, conforme podemos observar no quadro e grafico a seguir.

Quadro 4: Quantidade geral de alunos com deficiéncia por Tipo de Deficiéncia

Quantidade Geral de Alunos com deficiéncia por Tipo de Deficiéncia

PRIMEIRA CAPITAL DO BRASIL

ALTAS HABILIDADES

AUTISMO INFANTIL

BAIXA VISAO

CEGUEIRA

DEFICIENCIA AUDITIVA

DEFICIENCIA FISICA

DEFICIENCIA INTELECTUAL

SURDEZ

SURDOCEGUEIRA

TRANSTORNO DESINTEGRATIVO DA INFANCIA

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

0 5 2

0 0 1

il 13 85

1 0 1

0 10 55

5 49 289
10 92 1300
0 2 10

0 0 1

0 0 0

45 400 1202
62 571 2976

366

1504

*Caso um aluno tenha mais de uma e ele sera em cada

2

121

161

que possuir,

Fonte: Educacdo em niimeros (salvador.ba.gov.br), 2023.
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O setor da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvador responsavel por elaborar,

acompanhar e programar as politicas de Educacao Especial ¢ a Coordenadoria de Inclusao

Educacional e Transversalidade. Conforme observamos no quadro a seguir:

Quadro 4: Estrutura Organizacional da Secretaria Municipal de Educaggo de salvador

SMED
ESTRUTURA ORGANIZACIONAL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO - SMED
Conselho Mun de
|
] Conselho Muncipal de Coordenadoria Pedagdgica (10)
~{ Alimentagéo Escolar -
COMAE Geréncia Regond
| (10)
Conselhos Escolares Coordenadora de Apoid
] _|das Unidades Escolares| Adminstmtvo (10)
| da Rede P(bica
| Geréncia
Conselho Muncipal de Orcamentaria do C di Setorde O
| Acompanhamentoe Fundo de Orgamento Setor de Controle de Custos
Controle Social do Diretoria de Educagéo
Fundo de Manutencéo e| Plansiamento
"] EB-.QDBT::“- | gmence Coordenadora de Gesta
uca ede denadoria de 0
i Valorzagdo Finangas Financeira Hs"‘" o |
Prdhdor:: da Geréncia Fnanceira
Educal e Contébil do Fundo Coordenadoria de Gestiode
| Muniipal de fome s Hs.naocor-um |
. Educacgéio
Conselho Deliberativo
I | "% Fundo Muncipal T 3 de Comvénios
para o Desenvolvimento Contratos e Convénios Setor de. de Contratos
|' -{ Humanoe Incluséo
Erh.l‘ammlﬁ
uheres
I Coordenadoria de Construgdo e
| o
| Di d
B RedeE: &
e Escolar
! Geréncla do —| Coordenadoria de Reparos
Assessoriade
: !s.u de a0 Putlico - SEATE I
T
] Gerénda C de Aquiicd Setor de Gestd Patdiménio
| Logistica Setor de Gestiode Servigos - SEGES
Q |
; | Disstariade Coodmuaaiogol.klmmmo
w Suporte a Rede
& Escolar
]
Geréncia de Gestéo
de Pessoas
Coordenadoria de
DeselMovimento de Pessoal
Subsecretaria
Coordenadoria de Fomagéo
Pedagbgca
& Geréncia de
Nicleo de . o
H entada e
inanceira
-NOF Coordenadoria de Inclusdo
Educaconal e Transversalidade
. ml:.d C dePalicas e
H reaas® | L] oieiria Geréncia de Gestdo Diskkes
-NTI Escolar Coordenadoria de Suporte e
Mantoramento
Geréndia de rl Coordenadoria de Avaliacao
Avaliagio e
Ci de Inovagéo
Pedagdgca
Base Legal:
Leinf 8.7252014

Decreton® 25.788/2015

Legenda:
Cdegiadode Delberagéo Superior —
Administracfo Indweta —
Assessoria

Subordinacéo Administrativa —_—

Fonte: Microsoft Word - Cadastro - SMED (salvador.ba.gov.br)
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Este setor, dentro de suas atribui¢des, realiza o encaminhamento e formacao
continuada dos professores que atuam nas SRM, formacao de professores das salas de aula
comuns e para as Auxiliares de Desenvolvimento Infantil — ADI.

E importante ressaltar que a sele¢do dos professores que atuam na rede ¢ feita
internamente com professores que atuam na rede municipal e tem como requisito que estes
profissionais tenham formagdo em Pedagogia e que possuam formacdo especifica com
especializacdo na area da educagao inclusiva.

As diversas atribuicdes pertinentes a CIT sdo elencadas no Cadastro Organizacional

do municipio de Salvador (p. 20), a saber:

1. Elaborar e coordenar a politica municipal de educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, em consonancia com as diretrizes do
Ministério da Educacéo;

2. Elaborar e coordenar a politica municipal para a educagdo ambiental,
educagdo quilombola, educagdo indigena e para as relagdes étnico-raciais,
em consonancia com as diretrizes do Ministério da Educacao;

3. Propor a celebragdo de convénios e o estabelecimento de parcerias com
instituicdes governamentais e ndo governamentais, educacionais e de saude,
visando a ampliagdo qualificada do atendimento educacional especializado
na Rede Publica Municipal de Ensino;

4. Identificar e desenvolver estratégias que viabilizem o acesso, a
permanéncia ¢ o desenvolvimento dos alunos, publico-alvo da educagéo
especial, nas escolas regulares;

5. Identificar e viabilizar a oferta de materiais pedagdgicos especificos para
o atendimento dos alunos, publico-alvo da educagdo especial, nas escolas
regulares;

6. Ampliar convénios com hospitais e instituicdes de saude para fortalecer a
politica de atendimento pedagogico especifico para alunos em processo de
hospitalizagao;

7. Estabelecer politica intersetorial entre institui¢des de saude, assisténcia e
educagdo com vistas ao atendimento multidisciplinar dos alunos da Rede
Publica Municipal de Ensino;

8. Avaliar a politica municipal de educagdo especial, na perspectiva da
educacdo inclusiva, da Rede Publica Municipal de Ensino.

Ademais, destacamos que a CIET acompanha a frequéncia dos estudantes nas SRM, as
acoes desenvolvidas pelos professores do AEE por meio de relatério mensal e realiza visitas
técnicas nas unidades escolares. Este setor também ¢ responséavel pela instalacdo de novas
SRM, realizagdo de visitas técnicas nas escolas, didlogo com GRs, gestores e coordenadores
das escolas, interlocu¢ao com instituigdes parceiras € com os Centros de Atendimento de
Educacao Especial (CAEE), organizagao e elabora¢cdo de documentos utilizados nas SRM.

A implantacdo das SRM em nosso pais consiste em uma recente proposta, mencionada

em 2008, no Plano Nacional da Educacdo que estava em sintonia com as medidas adotadas
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visando a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares, pois até entdo estes
sujeitos frequentavam apenas as instituicdes especializadas. Com o decreto n.° 7. 611, de
2011, ha a definigdo das SRM e sua organizagdo nas redes de ensino brasileiras. Estas
medidas impulsionaram e as estabeleceram nas escolas e assim, o que antes era particular as
instituicdes especializadas, hoje vemos estabelecidas nas escolas comuns e em crescente a
ampliacdo em Salvador. Apresentamos as informacdes no quadro a seguir, a distribuicdo das

SRM por GR no municipio de Salvador.

Quadro 5: Quantitativo de SRM em funcionamento no municipio de Salvador por GR

GR Quantidade
Centro 09
Sdo Caetano 04
Liberdade/ Cidade Baixa 09
Orla 09
Itapua 16
Cabula 07
Piraja 05
Subtrbio I 05
Subtrbio IT 07
Cajazeiras 07
Total 78

Fonte: Coordenadoria de Educagao, Inclusao e Transversalidade, 2022.

Apresentamos o quantitativo e distribuicao por Geréncia Regional- GR, das escolas
com SRM que funcionam em escolas dos anos finais do ensino fundamental e EJA, através do

grafico a seguir:

Quadro 7: Quantitativo de SRM em Escolas da rede municipal de Salvador no segmento II por GR

Piraja 1
Orla 2
Cabula 1
Cajazeiras 2
Centro 3
Itapua 3

Fonte: Dados fornecidos pela Coordenadoria de Inclusdo da SMED de Salvador, maio de 2022.

Mediante as informagdes acima apresentadas, constatamos que héd na rede municipal

de ensino de Salvador poucas escolas de Fundamental II que possuem SRM, sendo que o
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quantitativo maior se concentra nas GR Itapud e Centro. Das 78 SRM em funcionamento na
rede municipal de Salvador, apenas 12 estdo estabelecidas em escolas dos anos finais do

ensino fundamental e EJA.

4.1.2. Escola e os participantes da pesquisa

A pesquisa teve como universo uma Escola da rede municipal de Salvador, situada em
um bairro periférico da cidade. A escola faz parte da GR Orla e constitui-se como a Unica
escola que pertence a esta GR, at¢ o periodo da realizagdo desta pesquisa, que atende
estudantes apenas estudantes dos anos finais do ensino fundamental e EJA, que oferta AEE
em sua unidade de ensino.

Essa producao de informagdes ocorreu em duas turmas de Atendimento Educacional
Especializado, as quais atendem alunos do Ensino Fundamental II que fazem parte desta
escola da rede Municipal de Salvador. Os critérios para a selecao da escola foram:

e Fazer parte da Rede Municipal de Educagdo de Salvador;

e Ofertar o Ensino Fundamental II nos turnos matutino e vespertino;

e Dispor em suas dependéncias Salas de Recursos Multifuncionais;

e [Estar localizada em uma area periférica da Cidade de Salvador;

e Ter o consentimento da Secretaria Municipal de Educagdo de Salvador e da Gestora da

Unidade Escolar.

A Unidade escolar na qual a pesquisa foi realizada ¢ classificada pela Secretaria
Municipal de Educacio como Escola de grande porte’, porque atende mais de 1000 estudantes
nos turnos matutino e vespertino, ofertando 6° ao 9° ano e, no noturno, oferta Educagdo de
Jovens e Adultos - EJA para o Fundamental I e II.

A estrutura dessa escola conta com 3 pavimentos: no térreo, ficam localizadas a
secretaria, sala dos professores, banheiros feminino, masculino e cozinha para professores,
sala da coordenacdo escolar, sala da diregdo escolar, estacionamento, auditério, biblioteca,
refeitdrio, cantina, banheiro feminino e masculino e banheiro para deficientes, 2 salas de
recursos Multifuncionais (sendo que uma delas divide espago com um depdsito de materiais e
a outra fica muito proxima ao refeitorio e ao corredor), 6 salas de aula, 2 salas de artes e uma

sala destinada para atividades de musica e atividades da fanfarra.

5 . . . . . L, . ..
De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o porte de
uma escola ¢ mensurado pelo nimero de matriculas de escolarizagao.
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No primeiro subsolo estdo localizadas: 2 quadras cobertas, 10 salas de aula. No
segundo subsolo encontramos: 1 sala de danca, uma sala que funciona como espaco destinado
para aulas de capoeira, banheiro feminino, masculino. O acesso a escola e aos trés pavimentos
conta com escadas e rampas de acessibilidade. Estd situada na Geréncia Regional de
Educacdo — GRE Orla e encontra-se localizada em um bairro popular da cidade de Salvador.

O quadro a seguir dispde das informagdes gerais sobre a escola.

Quadro 8: Caracterizagdo da Escola participante da pesquisa

Localizagéo Orla

Numero de estudantes 1000

Numero de estudantes com deficiéncia 70

Nivel escolar atendido Ensino Fundamental IT (6° o 9° ano), Fluxo escolar e
EJA

Numero de turmas regulares 30

Numero de SEM 2 (1 sala do tipo I e outra sala do tipo II)°

Outros espacos 1 sala dos professores

1 banheiro feminino e 1 banheiro masculino para
professores

1 cozinha para professores,

1 sala de apoio pedagdgico (coordenacdo escolar

2 salas de artes

1 sala da diregdo escolar

1 area para estacionamento

1 auditorio

1 biblioteca

1 refeitorio e 1 cozinha

2 banheiros femininos e masculinos 2 banheiros

para deficientes

Equipe docente 2 docentes regentes da Sala de Recursos
Multifuncionais

48 docentes das salas de aula comum

Equipe técnico-pedagdgica 1 diretora
3 vice-diretoras (uma por cada turno)

4 coordenadoras pedagdgicas

Funcionarios 15 funcionarios de apoio

ADI - Auxiliar de Desenvolvimento Infantil 11-ADIs

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora na escola

® As SRM sio classificadas como tipo I ou tipo II de acordo com os equipamentos que possuem.
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A estrutura arquitetonica das SRM da escola difere em termos de tamanho e
localizagdo, mas ambas apresentam alguns problemas que dificultam a concentragao, atengdo
e desenvolvimento da CH dentre outras praticas, principalmente com estudantes com TEA
e/ou Deficiéncia Intelectual que precisam de um ambiente que ofereca condicdes para que
eles possam exercer essas habilidades.

A SRM A dispde de rede de internet — Wi-Fi e ar-condicionado em pleno
funcionamento, o espago ¢ amplo, localizada proximo a entrada da escola e ao espaco que da
acesso a biblioteca e auditério, e ainda divide o ambiente com um depdsito de materiais. Mas
SRM B ainda ndo dispde desses servigos e € recém-implantada e ocupa uma sala pequena que
dispde de um banheiro. Fica localizada proxima ao corredor que dé acesso as salas de aula, o
que a deixa exposta a barulhos e interferéncias externas constantes.

Sobre as matriculas dos estudantes na SRM, primeiro os alunos sdao devidamente
matriculados na escola comum. Em seguida, ¢ realizado o mapeamento e levantamento do
quantitativo de estudantes da Educacdo Especial na unidade escolar, depois ocorre uma
entrevista (didlogo) com a familia, a fim conhecer melhor as especificidades e as demandas de
cada sujeito, a partir dos relatos dos familiares, e assim nos inteirarmos dos aspectos
relevantes que indicam como foi a trajetoria daquele individuo até adentrar a escola.

Ap0s a organizacdo e levantamento dessas informagoes, ¢ efetivada a matricula dos
estudantes na SRM, no turno oposto ao que frequenta a escola regular, com o estabelecimento
de horarios e dias da semana para os atendimentos. Com as devidas informagdes e
documentacgao apresentada pelos responsaveis, como relatorio médico e/ou laudo médico, sao
realizadas as matriculas desses sujeitos nas turmas do AEE, com mediacdo do setor
responsavel pela matricula da SMED mediante a autorizacdo dos familiares.

As duas SRM desta unidade escolar atendiam, no periodo em que estadvamos em
campo, apenas estudantes da propria escola, abrangendo os trés turnos de funcionamento
devido a grande quantidade de estudantes com deficiéncia na escola, que necessitam
frequentar o AEE.

No que diz respeito a estrutura e equipamentos dispostos nas salas, ambas dispdem
de mesa em formato redondo (conforme figura abaixo) que fica situada no canto ou centro da
sala e sua estrutura proporciona o acesso de todos os estudantes, inclusive os cadeirantes, bem
como o melhor manejo de materiais e socializagdo nas atividades realizadas. Para ilustrar essa

descricdo apresentamos a figura a seguir:
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Figura 2: Foto da SRM

Fonte: arquivo da pesquisadora

Apresentamos no quadro a seguir o demonstrativo de estudantes atendidos nas SRM

desta unidade escolar.

Quadro 9: Demonstrativo de estudantes atendidos no AEE nas SRM da escola participante da pesquisa

Baixa Visdo 1
Deficiéncia Intelectual 21
Deficiéncia Fisica 5
Deficiéncia Auditiva 1
TEA 15
Deficiéncia Intelectual/ Baixa visdo 1
Deficiéncia Intelectual/ TEA 4
Deficiéncia Fisica/ deficiéncia intelectual 3

Fonte: Dados fornecidos pelas professoras das SRM da escola, 2022.

Diante dos dados apresentados pelas professoras, verificamos que hda um maior
quantitativo de estudantes com diagndstico de Deficiéncia Intelectual e/ou TEA atendidos
nestas salas de SRM. Os alunos com deficiéncia intelectual representam aproximadamente
41,18%, os educandos com TEA 29,41% e Deficiéncia Intelectual ¢ TEA 7,84%. Dessa
maneira, estes dados contribuiram para que optdssemos por focar nossos estudos nos

atendimentos direcionados para esses estudantes.
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Os sujeitos da pesquisa’ se constituiram de duas professoras das SRM na oferta do
Atendimento Educacional Especializado — sendo que uma das professoras ¢ também a
pesquisadora. Contamos também com oito estudantes com idades entre 12 ¢ 15 anos, com
relatorio médico e\ou diagndstico de Deficiéncia Intelectual e/ou Transtorno do Espectro
Autista matriculados na sala de AEE da escola.

Nossos colaboradores foram convidados a participar deste estudo e, apds a
apresentacao da proposta de pesquisa e esclarecimentos sobre possiveis riscos e implicagoes,
consentiram em participar. No caso dos estudantes que também colaboraram com este estudo,
apresentamos aos familiares as propostas e explicamos sobre a pesquisa que seria realizada e
obtivemos sua autorizagdo. Assim, os participantes envolvidos neste estudo atenderam aos
aspectos a seguir descritos:

Estudantes que participaram da pesquisa:

e Estar matriculado, no turno matutino ou vespertino, com frequéncia ativa na

Unidade Escolar do Municipio de Salvador no Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano);

e Estar matriculado e frequentando o Atendimento Educacional Especializado da

Unidade Escolar, local da pesquisa no turno oposto ao da sala regular;

e Apresentar relatorio Médico, Laudo Médico ou Relatério de Instituicao

Especializada com Deficiéncia Intelectual e\ou Transtorno do Espectro Autista (TEA).

e Ter consentimento dos responsaveis para participar da pesquisa.

As professoras que participaram da pesquisa:
e Ser professora do quadro efetivo da rede Municipal de Educagao de Salvador;
e Atuar na Sala de Recursos Multifuncionais da Unidade Escolar, 16cus da pesquisa;
e Realizar Atendimento Educacional Especializado a estudantes matriculados no
Ensino Fundamental II da Unidade Escolar;
e Ter Licenciatura em Pedagogia;
e Ter especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva;

e Consentir em participar e colaborar com a pesquisa.

Apresentamos a proposta as professoras (ressaltando que uma das colaboradoras da
pesquisa € a pesquisadora). As duas professoras atuam no AEE da escola e atenderam aos
critérios utilizados para a selegdo dos participantes da pesquisa, assim sendo o consentimento

foi assinado por cada uma das docentes.

Para preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, usaremos nomes ficticios, escolhido por eles.
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Com relacdo aos estudantes, que se constituem também como sujeitos da pesquisa,
apresentamos a proposta de estudo aos responsaveis e aos estudantes. Inicialmente, propomos
a participagdo na pesquisa a 8 estudantes. Porém, no decorrer da pesquisa, dois desses
estudantes apresentaram faltas frequentes por questdes de satide, o que impossibilitou a sua
participagao.

Dialogamos com as professoras que nos forneceram informagdes sobre seu perfil
social, académico e de atuacao docente, sendo que apresentamos de forma condensada a

seguir:

Professora Tiana, 37 anos, ¢ professora concursada pela prefeitura Municipal do
Salvador. Atua em regime de 40 h na rede Municipal h4 12 anos, sendo que ha 3 anos assume
a funcdo de professora da sala de recursos Multifuncionais e realiza o Atendimento
Educacional Especializado. Possui Graduagao em Licenciatura em Pedagogia, Especializagcdo
em Educacdo Inclusiva e em Atendimento Educacional Especializado. Atualmente ¢
mestranda do curso de Educagdo e Contemporaneidade.

Professora Mérida tem 47 anos, ¢ professora concursada pela prefeitura Municipal do
Salvador. Atua em regime de 40 h na rede Municipal ha 15 anos, sendo que ha um ano atua
no Atendimento Educacional Especializado. Possui Graduagdo em Licenciatura em letras

Vernéculas e em Pedagogia, Especializagdo em Gestao Escolar e em Educacdo Inclusiva.

As informagdes sobre as professoras que participaram da pesquisa estdo dispostas no

quadro a seguir:

Quadro 10: Caracterizagao das professoras das salas de recursos participantes da pesquisa

Professora Tiana Merida

Idade 37 anos 47 anos

Vinculo com a SMED/ SSA Efetivo Efetivo

Periodo de vinculo na rede | 12 anos 15 anos

Municipal

Tempo de atuacdo no AEE 3 anos 1 ano

Horas 40 h 40 h

Formacio Académica Pedagoga Pedagoga e Letras Vernaculas
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Formacgao complementar Especializacao em | Especializagdo em  Gestdo
Educagdo inclusiva ¢ em | Escolar
Atendimento  educacional

especializado

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

Apresentaremos a seguir as informacdes sobre cada estudante sujeitos da pesquisa,
através das informagdes presentes em documentos produzidos na escola. Para tanto, adotamos
nomes ficticios baseados em historias que os estudantes e professora mais se identificaram e
por eles escolhidos para serem adotados nesta pesquisa a fim preservar suas identidades. E
importante destacar que essa escolha se apresentou diante das constantes indicagdes dos
estudantes sobre caracteristica de personagens que eles se identificavam e por muitas vezes
trazerem para os didlogos falas proprias destes personagens.

As professoras nos disponibilizaram os dados dos estudantes mediante a autorizagao
da SMED e do TCLE. Elas nos informaram que, cada estudante possui uma pasta individual
na qual ficam registradas informacdes importantes que colaborem a producao de
encaminhamentos e para os atendimentos a serem realizados.

Esses dados sdo provenientes, grande parte, das informagdes disponibilizadas pelas
familias e pelos estudantes a partir das entrevistas realizadas, dos laudos e relatdrios médicos,
da interlocug¢do com o professor da sala comum e coordenagao escolar, também de relatorios
de outros profissionais que atendem os estudantes e registros das observagoes realizadas pela
professora do AEE.

A partir desse material, disponibilizamos a seguir uma breve caracterizacdo dos

estudantes que participardo como sujeitos secundarios desta pesquisa:

Mariazinha tem 15 anos, estuda no 7° ano do Ensino fundamental II, no turno
vespertino. Tem diagnodstico de Sindrome de Moebius (uma doenca neuroldgica congénita,
presente no nascimento), rara, caracterizada por fraqueza ou paralisia de nervos cranianos,
mais frequentemente os 6° e 7° pares, o que faz com que o bebé e a crianca tenham
dificuldade ou incapacidade para movimentar corretamente os musculos do rosto e dos olhos,
dificultando a realizagdo de expressoes faciais; Déficit Cognitivo e Epilepsia. A estudante tem
dificuldades para falar e expressar seus sentimentos. Precisa de apoio para orientacdo e

mobilidade.



64

Cinderela tem 14 anos, cursa o 6° ano do ensino fundamental II, no turno matutino.
Possui o diagnostico de atraso do desenvolvimento neuropsicomotor (ADNPM), CID F 84.9 ¢
Autismo. Apresenta dificuldades na coordenacdo motora fina e atraso na linguagem, mas
compreende os comandos simples. Faz uso de frases simples. Costuma repetir as frases que
sdo ditas por terceiros e perguntar varias vezes sobre a mesma coisa. Precisa de apoio para
orientacdo e mobilidade.

Chaves tem 15 anos e cursa o 8° ano do ensino fundamental II, no turno matutino.
Apresenta diagnéstico emitido pelo Complexo Hospitalar Universitario Professor Edgar
Santos, de Transtorno do Espectro Autista (CID 10: F84.1) e Deficiéncia Intelectual (CID 10:
F71). Acompanhado pela Instituigdo Pestalozzi que realiza atividades multidisciplinares. E
comunicativo, apresenta fala inteligivel e dificuldades em concentragdo, atengao,
processamento de informacdes, estereotipias e prejuizo nas habilidades sociais. Demonstra
interesse pelas atividades propostas, principalmente que envolvam histérias. Em relagdo a
interpretacdo textual e processamento das informagdes, evidencia dificuldades em entender e
responder coerentemente.

Branca de Neve tem 11 anos e cursa o 6° ano do Ensino Fundamental II. Apresenta
Sindrome de Down e ¢ acompanhada pela APAE — Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais pelos especialistas em Psicologia, Psicopedagoga e Fonoaudiologia. Tem uma
vida social ativa. Possui uma fala razoavel, porém com dificuldade para falar. Desloca-se com
seguranca ¢ de maneira autonoma. Esta em processo de alfabetizacdo e demonstra grande
interesse pelas atividades propostas.

Jodozinho tem 12 anos e cursa o 7° ano do Ensino Fundamental II. Apresenta
relatorio médico emitido pela CLIFIR — Clinica de Reabilitagdo Fisica e Mental LTDA de
Deficiéncia Intelectual (CID 10 F 71. E acompanhado pela ABRE — Associagdo Baiana de
Reabilitacdo e Educagdo e ¢ acompanhado por fonoaudiologo, psicologo, fisioterapeuta e
Terapeuta Ocupacional. Apresenta dificuldades em interagir com outras pessoas, a fala ¢
inteligivel, porém usa frases simples e em tom baixo. Demonstra autonomia para realizar
tarefas basicas como alimentar-se e higienizar-se, estd em processo de alfabetizacao.

Pindquio tem 11 anos e cursa o 6° ano do Ensino Fundamental II. Dispde de relatorio
Médico com diagndstico de Paralisia Cerebral. Teve paralisia cerebral ao nascer, pois nasceu
prematuro e teve sofrimento fetal. Interage bem com as pessoas desde quando desenvolva
proximidade. Tem dificuldades motoras e a fala pouco compreensivel. Utiliza cadeira de
rodas e ¢ acompanhado pelo IBR - Instituto Brasileiro de Reabilitacdo. Evidéncia grande

interesse pelas atividades propostas na SRM. Esta em processo de alfabetizacao.
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Estudante Mariazi- Cinderela Chaves Branca de | Jodozinho Pinoquio
nha Neve
Idade 15 anos 14 anos 15 anos 11 anos 12 anos 12 anos
Ano de | 7°ano 6° ano 8° ano 6° ano 7° ano 6° ano
escolarizacao
Turno da | Vesperti- Matutino. Matutino Matutino Matutino. Matutino.
escola no.
Diagnéstico Sindrome de | Atraso do | TEA  (CID | Deficiéncia | Deficiéncia | Paralisia
médico Moebius® ¢ | desenvolvim | 10: F84.1) e | Intelectual Intelectual Cerebral e
Deficiéncia ento DI (CID 10: (CID 10 F | Deficiéncia
Intelectual neuropsicom | F71). 71 Intelectual
otor
(ADNPM),
CIDF849e
Autismo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, 2023.

Apo6s o levantamento dessas informagdes, demos continuidade a nossa pesquisa em

campo e traremos a seguir informagdes a respeito dos procedimentos de pesquisa realizados.

4.2 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Cada historia apresenta um enredo que nos leva a vivenciar a trajetéria dos
personagens, suas lutas, sua itinerancia, percalcos e vicissitudes. Assim, para melhor elucidar
esse percurso da pesquisa, estruturamos os caminhos trilhados em trés etapas distintas, mas
que se entrecruzam.

Essas etapas foram estabelecidas para que pudéssemos de maneira mais exequivel
conduzir a nossa pesquisa de modo a alcangar os objetivos tracados. Na primeira etapa,
apresentamos como ocorreu o processo de analise documental e arcaboucgo tedrico que serviu

como base para esta pesquisa. Na segunda etapa, traremos as entrevistas e de que modo foram

8Doen(;a neurologica congénita, presente no nascimento, rara, caracterizada por fraqueza ou paralisia de nervos
cranianos, mais frequentemente os 6° e 7° pares, o que faz com que o bebé e a crianca tenham dificuldade ou
incapacidade para movimentar corretamente os musculos do rosto e dos olhos, dificultando a realizagdo de
expressdes faciais; Déficit Cognitivo e Epilepsia.
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conduzidas e, por fim, na terceira e Gltima etapa as observacdes realizadas em campo nas

SRM da escola.

4.2.1 Analise documental e revisido de literatura

Na primeira etapa, realizamos a leitura ampla da literatura sobre o nosso contexto e
tema de pesquisa. Assim, foi realizada a revisdo da literatura e analise do ordenamento legal
que trata da tematica relacionada ao nosso estudo: documentos nacionais/locais referentes ao
AEE, Educagao Inclusiva, Educagdo Especial, deficiéncia, inclusao e contacao de historias.

Esse momento inicial trouxe potentes contribui¢des tedricas que sustentam este estudo
e permitiram através delas articular com os objetivos previstos e questao norteadora.

Assim, consideramos em nossa analise documental também os documentos produzidos
na escola e SRM, tais como Plano de Desenvolvimento Individualizado — PDI, entrevista com
as familias, entrevista com os estudantes, relatorio ou laudo médico, relatério de desempenho
escolar, estudo de caso, plano de atendimento, fichas de observagdo dos estudantes dentre
outros que se apresentaram no decorrer da realizagdo desta pesquisa.

As atividades realizadas e produzidas pelos alunos durante os atendimentos

observados também foram utilizadas e disponibilizadas pelas professoras.

4.2.2 Caminhos da producio de informacgodes da pesquisa

Seguimos nossa trilha na estrada de tijolos amarelos, com a devida autorizagdo da
Secretaria Municipal de Educacdo — SMED e da unidade escolar, ap6s apresentarmos nossa
proposta, expondo os objetivos do estudo e intengdes investigativas.

Nos procedimentos preliminares, nossa proposta foi submetida ao Comité de Etica e
Pesquisa da UNEB, considerando as resolucdes n.° 466/2012 e a resolucao n.° 510/2016 do
Conselho Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Ministério da Satude (BRASIL, 2012;
2016), que orienta as pesquisas realizadas com seres humanos. Além disso, foi elaborado um
Termo de consentimento e do assentimento livre e esclarecido (TCLE) com os objetivos da
pesquisa, a garantia do anonimato e confidencialidade das informacdes.

Com a requerida aprovacao (apéndice 1) do 6rgao central e gestao escolar, elucidamos
aos sujeitos da pesquisa sobre a nossa proposta de estudo e assim, explicitamos nossos
objetivos, necessidades e implicacdes. Dessa forma, o TCLE foi apresentado e assinado pelos

participantes da pesquisa apds a explicacao dos objetivos e metodologia. Essa atividade teve
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como objetivo garantir a autonomia dos envolvidos na pesquisa, anonimato e

confidencialidade das informagdes obtidas.

4.2.3 Entrevistas semiestruturadas

Usamos, na segunda etapa, a realiza¢ao das entrevistas com as professoras das SRM a
fim de conhecer os sentidos que atribuem a Educacao Inclusiva e a CH no AEE. Ressaltamos
que a entrevista ¢ uma técnica muito utilizada em pesquisa de campo e que promove

linformag¢des muito importantes para a pesquisa.

Através dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que
se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa, que vivenciam uma determinada realidade que
estd sendo focalizada. Suas formas de realizacdo podem ser de natureza
individual e/ou coletiva (MINAYO, 2001, p. 57).

Para este estudo, optamos pela entrevista semiestruturada aplicada as professoras da
SRM, participantes desta pesquisa, como instrumento de producao de informacdes, pois, de
acordo com Amado (2013, p. 208), esse tipo de entrevistas deriva de um plano prévio, um
guido que define e registra, numa ordem logica para o entrevistador, o essencial do que se
pretende obter, embora, na interagdo, se dé¢ grande liberdade de resposta ao entrevistado.

Esse tipo de entrevista difere da entrevista estruturada ou diretiva, que, geralmente,
centra-se em um tema determinado e restrito. Utilizamos em nosso estudo a entrevista
semiestruturada para termos maior entendimento sobre os sentidos que os professores
apresentam sobre a Educacao Inclusiva e a Contagao de Historias no AEE.

O roteiro de entrevista (apéndice 2) foi elaborado com o intuito de buscar maiores
informagdes sobre as ideias que as professoras apresentam sobre a CH no AEE. As entrevistas
foram agendadas previamente com as professoras que concederam a autorizagdo para utilizar
essas informagdes mediante assinatura do TCLE (apéndice 3).

As entrevistas foram realizadas com as professoras individualmente no horario de
Atividade Complementar (AC) das professoras, as quintas-feiras, no periodo da tarde e foram
gravadas por meio de 4udio e registradas em didrio de bordo, com duragdo de 30 minutos,

transcritas posteriormente na integra. A transcricao dessas entrevistas foi utilizada na analise
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das informagdes para entrecruzar as falas apresentadas com as acdes realizadas, em um
movimento de anélise das agdes e discurso que apresentam.

Nessa etapa, as professoras apresentaram o seu perfil profissional e académico e seus
sentidos atribuidos sobre a Educacao Inclusiva, a CH e o AEE. A entrevista teve por intuito
obter maiores informacdes sobre as ideias prévias das profissionais e desse modo foram
realizadas antes de realizarmos as observagdes. De acordo com Quivy e Campenhoudt, (1998,

p- 193 apud AMADO, 2013, p. 207), esse tipo de entrevista ¢ 0 método adequado para

(...) analise do sentido que os atores ddo as suas praticas ¢ acontecimento
com os quais se vem confrontados: os seus sistemas de valores, as suas
referéncias normativas, as suas interpretagoes de situagdes conflituosas
ou ndo, as leituras que fazem das proprias experiéncias etc.

Destacamos que as entrevistas foram realizadas antes da inser¢do em campo para a
realiza¢do das observacdes dos atendimentos, para que, dessa forma, conseguissemos buscar
as ideias prévias das professoras sobre a Contagdo de Histérias no AEE, sem, contudo,

realizar nenhuma interferéncia em sua conduta ou modo de conceber essa tematica.

4.2.4 Observacio participante

A observacao constante ¢ em contato direto com a realidade estudada, bem como o
contato préoximo com o contexto social, ¢ uma técnica potente na investigacio cientifica. E
importante salientar que, na pesquisa de campo com a inspiragdo etnografica, a observacao
participante consiste em um elemento muito utilizado e que permite ao pesquisador
aproximar-se da realidade, captar elementos reveladores e que potencializam a investigacao.

Diante das muitas possibilidades que esse instrumento nos oferta, tendo em vista que os
sujeitos da pesquisa apresentam em sua maior parte dificuldades na linguagem,
comportamento € comunica¢ao ou ndo ¢ oralizado, ¢ que optamos por esta técnica.

Assim sendo, utilizamos a observagdo participante por se apresentar como uma rica
oportunidade de obtencdo dos fatos através do contato direto do pesquisador com a realidade
observada e que se difere da observagao nao participante em que hd um maior distanciamento

do pesquisador da situacdo observada. A este respeito, Minayo (2001, p. 60), afirma que

A técnica da observacdo participante se realiza através do contato direto do
pesquisador com o fendmeno observado para obter informagdes sobre a
realidade dos atores sociais em seus proprios contextos. O observador,
enquanto parte do contexto de observagdo, estabelece uma relagdo face a
face com os observados.
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A observacao participante do atendimento na SRM consistiu na terceira etapa desta
pesquisa e foi registrada no diario de bordo e por meio de gravagdes em video e dudio através
de um aparelho de smartphone. Ela foi realizada com o intuito de entender as praticas de CH
no AEE com estudantes que apresentam deficiéncia e cursam o ensino fundamental II.
Destacamos que uma das SRM ¢ o local de atuagdo da pesquisadora.

Ressaltamos que na Etnopesquisa, na qual ¢ inspirada esta pesquisa, as observagdes nao
carecem de roteiros estabelecidos previamente. Nesses momentos, o olhar sensivel devera
estar voltado para alguns elementos importantes, a saber: nas ocasides destinadas para a
Contacao de histérias no Atendimento Educacional Especializado; na constancia desses
momentos; quais objetivos sdo propostos para a realizagdo da CH; quais sdo as historias e o
porqué da escolha delas; a interacdo entre estudantes e as historias contadas; qual ¢ a duracao
de cada histdria; quais sdo as caracteristicas das historias contadas; como ¢ introduzida a
historia e Contacao no AEE.

Captar as falas que ressoavam naquele ambiente trouxe para potentes descobertas. As
observagdes foram realizadas no periodo de dois meses, mediante autorizacdo da unidade
escolar e SMED, nos horarios de atendimento aos estudantes que participaram da pesquisa
como sujeitos secundarios nas duas turmas de AEE que funcionam em uma escola da rede
municipal da cidade de Salvador, e atende estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

Realizamos as observacdes dos atendimentos nas turmas de AEE em horarios ¢ datas
previamente estabelecidos. Para realizagao das observagdes, adotamos a gravacdo em video e
o didrio de bordo (através de um aplicativo de smartphone) para descricdo da realidade
observada. Todos os encontros foram presenciais, tomando os cuidados sanitarios necessarios.
Essas observagdes foram anotadas através de um aplicativo para Smartphone chamado diério
de bordo e em um caderno no qual registramos as impressdes das cenas contempladas e
gravagoes em video, conforme consentimento dos sujeitos da pesquisa.

Dessa maneira, conseguimos registrar e captar o que cada momento nos trazia em
contato com os sujeitos da pesquisa em momentos de Contagdo de Histérias no AEE. A partir
dessas etapas e com o material levantado, foi possivel dialogar com estudiosos da area e assim
refletir sobre o objeto de estudo desta pesquisa. E, ainda, através da descricdo dos videos
produzidos, destacamos informagdes que ndo foram percebidas no momento da observagao
realizada.

Seguimos o curso de nossa historia e partimos para as observacoes dos atendimentos
realizados. E importante destacar que esses duram cerca de 50 minutos e podem ser realizados

individualmente, em duplas, trios ou grupos de até cinco estudantes. Salientamos que, ao
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trilhar nosso percurso investigativo, nos deparamos com desafios que merecem ser
mencionados.

Entre os desafios enfrentados nessa etapa do estudo, sinalizamos os que se referem as
constantes auséncias dos estudantes. As questdes de satude, aspecto recorrente, tem como raiz
a constante necessidade de acompanhamento médico e por equipe multidisciplinar agravado
pelo contexto pandémico provocado pela Covid-19 que ainda afeta a rotina da sociedade e
requer cuidados necessarios com a saude. Além desses fatores, o acesso desses estudantes a
escola conta com desafios, desde as questdes arquitetonicas das suas moradias e do trajeto,
bem como da necessidade de acompanhamento de outra pessoa para os atendimentos serem
realizados.

4.2.5 Procedimento de analise das informacoes

Com as informagdes apresentadas através das etapas anteriormente expostas,
realizamos a transcri¢cao das entrevistas e dos videos das observagdes e reunimos esses dados
com os registros contidos no diario de bordo.

Realizar uma nova leitura do didrio de bordo e anotagdes produzidas e assistir mais
uma vez os videos para a realizacdo da transcricdo e categorizagao foi relevante, pois as
impressoes, termos utilizados e acgdes que eram desencadeadas na rotina do AEE nos
momentos de CH foram se entrelacando e oferecendo muitas informagdes que constituem
elementos importantes para a nossa investigacao.

Assim, com os dados transcritos e organizados, identificamos algumas possibilidades
de apresentar a analise com base nessas informagdes e constatamos aspectos que sao
relevantes e que poderiam ser analisados, dentre os quais: a mediacdo pedagogica na CH no
AEE, didlogos entre estudantes e professoras, o discurso atribuido a CH, Educacao Inclusiva e
AEE, elementos externos e arquitetonicos e suas implicagdes na CH no AEE, frequéncia de
estudantes na SRM e CH no AEE, a CH e os aspectos emocionais no AEE, a comunicagao
alternativa e a CH no AEE.

A partir da categorizacdo desses momentos, selecionamos aqueles que nos
encaminham a alcangar nosso objetivo. Assim, nosso foco foram os discursos apresentados
sobre AEE, Educacao Inclusiva e CH, as mediagdes realizadas nos momentos de CH no AEE,
didlogos estabelecidos nos momentos de CH na SRM.

Para as categorias de andlise inicialmente apresentamos duas: os sentidos atribuidos

sobre a Educagdo Inclusiva e sobre CH no AEE, e a segunda, o Valor terapéutico de CH no
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AEE. Porém, o foco sera apenas na primeira categoria, pois constatamos que analisar o valor
terapéutico da CH no AEE demanda uma pesquisa longitudinal, que requer maior imersao em
campo, acompanhamento de um ano letivo completo e mais leituras a respeito, pois nao
contamos com tempo habil para realiza-lo, em virtude do tempo que dispomos para conclusao
desta pesquisa, o que se constitui em uma proposta que podera ser realizada futuramente em
uma pesquisa de Doutorado.

ApoOs nossa permanéncia no campo de pesquisa e, dentre as diversas possibilidades de
perspectivas de analise, frente as aproximacdes com os objetivos da pesquisa € com o
programa de pods-graduacdo em que se vincula, optamos por desenvolver uma andlise com
foco no aspecto educacional, de modo que as informacgdes produzidas foram analisadas tendo
como base a analise de discurso, a partir de Foucault (2005) e Orlandi (2006, 2020), voltado
para a formagdo discursiva e assim explorar os sentidos presentes no espago-tempo em que
realizamos esta pesquisa.

Portanto, cabe aqui, explicitar nossa justificativa para tal escolha, dentre outras
possibilidades para este trabalho. A Andlise de Discurso nos permite perceber, através das
falas e dos siléncios apresentados pelos sujeitos, os sentidos que atribuem a realidade em que
se inserem.

Caminhando mais adiante, as concepcdes sobre CH e Educacdo Inclusiva serdo
analisadas a partir das informagdes produzidas em nossa pesquisa. As informag¢des produzidas
serdo analisadas e discutidas na secao 5, estabelecendo uma interconexao com o que se tem
produzido sobre a tematica de Contacdo de Histérias e Atendimento Educacional

Especializado.

4.2.6 Conhecendo a rotina da SRM

— Entdo vocé tem que ir a Cidade de Esmeralda. Talvez o Magico de Oz a
ajude. [...]

— Como posso chegar 1a? — perguntou Dorothy.

— Vocé vai ter que ir andando. E uma longa viagem por uma regido que em
alguns lugares ¢ agradével, mas em outros € escura e terrivel. Mas vou usar
todas as magicas que conheco para protegé-la. [...]

— A estrada para a Cidade de Esmeralda ¢ calgada com tijolos amarelos,
nao da para se enganar. Quando vocé encontrar Oz, ndo tenha medo. Conte-
lhe sua histdria e pega sua ajuda. Até logo, querida. (BAUM, p. 21, 2019)

Como Dorothy (BAUM, 2019), tivemos objetivos a perseguir e fundamentalmente, foi

preciso tragar um itinerario que nos permitisse alcangar os intentos desta pesquisa académica.
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Ao adentrar no campo de estudo, nos deparamos com diversas situagdes que nos fizeram
conhecer melhor a rotina e dindmica do AEE.

Assim, como a garotinha Dorothy e seus amigos enfrentaram desafios em sua
trajetoria na busca por realizar os seus desejos, em nossa trilha investigativa nos defrontamos
com alguns percalgos e desafios que se fizeram presentes. Em nossa entrada em campo para a
realizacdo das observagoes, tivemos que desconsiderar por questdes de saude dois estudantes
que estavam previstos para a participacdo na pesquisa como sujeitos secundarios. Este fato
nos levou a reprogramar a nossa rota ¢ mudar nossos horarios e datas de observagao de forma
que contemplasse os atendimentos dos sujeitos que seriam de fato participantes do estudo.

Novas rotas, mas permanecemos em nosso caminho. Chegando a terra de OZ, ou
melhor, ao AEE, nos defrontamos com um mundo ainda pouco explorado, diferenciado ¢ ao
mesmo tempo complementar e/ou suplementar da sala de aula comum e tudo isso
funcionando na escola comum. O AEE apesar de estar na escola publica e regular, apresenta
atividades e rotina diferentes e esse ¢ um dos motivos que desperta a curiosidade e possiveis
equivocos sobre o seu funcionamento.

Dessa forma, nos propomos a fazer uma incursao preliminar no ambiente do AEE e
apresentar dessa maneira a rotina encontrada em nosso processo investigativo no campo de
pesquisa. A partir desse percurso, foi possivel mergulhar nesse campo ainda pouco conhecido
das SRM e suas propostas pedagogicas diferenciadas no ambiente da escola comum.

Caminhando na trilha de tijolos amarelos, conhecemos melhor a rotina na SRM, assim
como a CH se apresenta nesse espacgo, a permanéncia neste ambiente foi essencial no intuito
de encontrarmos respostas para nossas indagacdes e conhecer melhor esse territorio. Durante
o periodo de inser¢do do campo de pesquisa, foi possivel conhecer a rotina da SRM e sua
constituicdo. Nesse periodo, conhecemos como sdo organizados e selecionados os materiais
de uso nas atividades, o modo como se processa o preparo do ambiente, do tempo
pedagogico, a elaboragdo e escolha dos recursos pedagogicos.

Para tanto, foi muito importante conhecer a realidade e os sujeitos que colaboraram
para que pudéssemos desenvolver a pesquisa. Primeiramente, contatamos as professoras e
assim, conversamos com elas sobre os horarios e datas para a realizagdo das observacdes dos
atendimentos conforme os horarios estabelecidos para os encontros com os estudantes. Os
horarios de trabalho das professoras se dividem em horarios de atendimento para os
estudantes, horario de planejamento de atividades, em que sdo avaliadas e preparadas as

propostas de aula, participacdo em AC com os professores e coordenagdo da escola. A reserva
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de jornada’ deste profissional ¢ destinada a reunides e cursos com a Coordenadoria de
Educacao, Inclusido e transversalidade e com institui¢des parceiras.

E importante destacar que, como os atendimentos ocorrem, preferencialmente, duas
vezes por semana no turno oposto ao que os estudantes frequentam a sala de aula comum, nos
atentamos para organizar as observacdes de modo que contemplasse as duas salas
participantes desta pesquisa.

Assim, iniciamos as observagdes € nos primeiros contatos, foi necessario apresentar-
me aos estudantes'® , explicar a minha presenca nos atendimentos e proposta de pesquisa,
além de estabelecer uma aproximacao com a rotina da SRM.

Com duragdo em torno de 50 minutos, os atendimentos acontecem nessa unidade
escolar nas SRM no turno matutino e vespertino e, dessa maneira, realizamos as observacoes
nos dois turnos, nos horarios de realizacdo de atendimentos para os estudantes, que foram
convidados e consentiram (com anuéncia de suas familias) participar da pesquisa. Os
atendimentos ocorrem geralmente de maneira individual ou coletiva e foram realizados tendo
como base os planejamentos individuais, a partir do Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI), que estabelece quais sdo as habilidades a serem trabalhadas para cada
estudante diante das necessidades que apresentam. Esse planejamento ¢ de responsabilidade
das professoras do AEE que o estruturam, avaliam e preparam os passos seguintes.

De acordo com as diretrizes operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica (2008, p. 4), as atribui¢des do professor do
AEE englobam a elaboracdo e execucdo do plano do AEE, avaliar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade.

Durante o periodo em campo, notamos uma constancia na rotina que as professoras
desempenhavam ao chegar a escola, desde o acolhimento as familias, organizagdo da sala para
o atendimento, selecdo dos materiais que serdao utilizados até os aparelhos que compdem a
sala como ar-condicionado e computadores.

Durante o periodo que estdvamos em campo, o uso da mascara era recomendado para
evitar contagio e propagacdo da COVID-19'", mesmo com boa parte da populagio brasileira

ja tendo recebido as doses da vacina. Como estdvamos em periodo de cuidados, as professoras

9 De acordo Lei n.° 8722/ 2014, Cap. II1, art. 13, inciso IV, que dispde sobre o Plano de Carreira e remuneragao
dos servidores da educagdo do municipio de Salvador.

10 P . . . L
Os responsaveis ja estavam previamente cientes da pesquisa e suas implicagdes.
1 E . ] L .
SARS-COV-2 E o nome oficial dado ao novo coronavirus, que significa “severe acuter respiratory syndrome
coronavirus 2” ( sindrome respiratdria coronavirus 2).
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utilizavam madscaras de protecdo, bem como a limpeza dos recursos materiais com alcool 70.
Percebemos também que essas profissionais buscavam evitar o contato direto com os
estudantes como medida de satide recomendada pelos 6rgdos de saide como forma de
protecao dos individuos.

A chegada dos estudantes a escola e SRM era conduzida e acompanhada por algum
responsavel, sendo geralmente representados pelas maes. Aqueles que apresentam maior
autonomia iam para a escola com acompanhante. Os acompanhantes geralmente aguardam no
patio da escola até a conclusdao do atendimento ou retornavam posteriormente para busca-los.
Ao adentrar na SRM os estudantes eram recebidos pelas professoras que os direcionavam para
a realizagdo das atividades.

O nosso foco nas observagdes consistia nos momentos em que a CH se fez presente
nos atendimentos realizados. A seguir apresentaremos aspectos que se constituiram como
cenas importantes para esta pesquisa as quais representam momentos das praticas pedagogicas
observadas nas quais a CH esteve presente no AEE e as falas das professoras nas entrevistas

realizadas anteriormente.

4.2.7 Praticas pedagégicas no AEE: a CH em cena

Neste momento, apresentaremos os aspectos observados nas praticas pedagogicas no
AEE e entrevistas realizadas com as professoras que envolvem a CH como agdo docente nas
SRM no AEE. Portanto, para conhecer esse processo, ¢ necessario trazer a baila as questdes
que emergiram em nossa presenca no campo de pesquisa nas praticas pedagogicas no AEE e
falas das professoras a respeito da tematica abordada na pesquisa e a partir dessas
contribui¢des tedricas traremos a analise das informacgdes produzidas em campo na se¢do 5.

Dessa forma, tragamos trés tempos pedagdgicos que despontaram com contribui¢des
potentes para a pesquisa: Tempo pedagdgico I- Apresentacdo da histéria (preparando o
cenario); Tempo Pedagogico II- o desenrolar da historia e Tempo Pedagogico I1I- Conclusao

da CH (o que acontece depois da historia).

4.2.7.1 Tempo pedagogico I: Eis aqui uma historia!

Para iniciar o atendimento, ocorria uma conversa inicial sobre o dia a dia deles e
em seguida uma contacdo de historias em ambas as salas. Notamos uma frequéncia no
AEE de receber os estudantes e iniciar com uma conversa para desencadear as acdes

previstas para os atendimentos e direcionamento para o local da sala. A rotina e etapas da
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realizacdo das atividades constituem em significativas informagdes para estudantes com
TEA, pois colabora com a organizagdo e permite evitar desarranjo comportamental frente
a situagdes inesperadas.
E importante explicar que esse fato foi observado nos atendimentos que
acompanhamos no periodo em que estivemos no campo € com 0s sujeitos participantes da
pesquisa. Sobre os materiais e recursos que utilizavam para contar historias, as professoras

nos apresentaram as seguintes respostas coligidas:

Para contar historias, eu uso a voz, os livros, é... como os meninos sdo adolescentes, eu ndo
uso muito os fantoches, né! essa questdo de fantoches porque eles sdo adolescentes e ndo
gostam de se sentir criangas, mostro as imagens e, a depender da deficiéncia dos alunos, eu
uso os videos, né? que eu ndo preciso sO contar as historias no caso de uma aluna, ela ndo
verbaliza, entdo s6 falando pra ela ndo seria interessante e ai a gente vai utilizando o que a
gente tem de bom, a voz. Eu tento transformar a voz algumas vezes, num tom mais forte e
comecei também a contar histérias com os adultos do EJA, eles gostam muito de ouvir. Eles
me pediam que eu contasse a historia. Entdo ajuda muito o aluno a pensar nas historias
infantis (Diario de bordo, entrevista com a professora Merida, 2022).

Eu utilizo a voz, eu gosto muito de utilizar aquelas partes que tem as onomatopeias, bater na
porta desses recursos de fazer com eles, até porque os alunos, a maioria no AEE, tém a
dificuldade de mobilidade. Entdo essas coisas assim eu gosto de utilizar também e alguns
recursos como as imagens, favorecem para que eles possam identificar os personagens no
texto ou local através das imagens, principalmente os alunos que ainda ndo conseguem ler o
texto e podem acompanhar. (Diario de bordo, entrevista com a professora Tiara, 2022).

Por meio das falas das professoras expostas acima, percebemos que ambas enfatizaram
a utilizagdo do recurso da voz para contar historias. E evidente que a énfase nesse recurso,
que pode parecer um tanto 6bvia a sua utilizagdo, demarca a presenca desse individuo, quem
conta a histdria, na agdo. O fato de utilizar a voz abre espago para uma série de aspectos que,
podemos alcangar. A voz de cada individuo ¢ uma marca de identifica¢do e, nesse contexto,
pode se configurar como uma ponte para estabelecer a interacdo, ao passo que o sujeito que
ouve a historia, a partir desse transmissor da mensagem, o identifica e reconhece as maneiras
por ele utilizadas para contar a historia.

Outro aspecto que foi perceptivel com a demarcagdo da voz como recurso e, que
aparece em primeiro lugar por ambas as professoras, se traduz no contexto que essas historias
sao contadas e para quem. As pessoas com TEA e deficiéncia intelectual, que sdo os
individuos pertencentes ao grupo que participa desses atendimentos no AEE, apresentam
particularidades que a voz pode ser um diferencial. O ritmo, a entonacdo, o diferenciar através
da voz os personagens sdo aspectos muito caros na analise.

A professora Tiana ressaltou que gosta de utilizar as onomatopeias para contar

histérias. Quando ela diz que “eu gosto muito de utilizar aquelas partes que tem as
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onomatopeias, bater na porta desses recursos de fazer com eles, ¢ importante ter muita
atencdo com essas escolhas porque os alunos, a maioria do AEE, tém a dificuldade de
mobilidade”.

Nessa escolha, ha uma série de detalhes que precisamos nos atentar. Primeiro, a
utilizacdo das onomatopeias requer a expressdo dos sons de maneira que transmita a
mensagem que se quer. No caso da sala de recursos, muitos estudantes ndo verbalizam, ou
seja, nao apresentam uma comunicacao oralizada. Utilizar tal recurso pode significar uma
ampliacdo da oferta de proposta de comunicacdo e interlocugdo com os estudantes. A
reproducdo de sons oferece a possibilidade de reconhecimento de sons que fazem parte de
nosso dia a dia.

Na chegada dos estudantes para o atendimento, o direcionamento para sentar nas
cadeiras ou posicionar a cadeira de rodas na mesa central ¢ rotineiro tanto na ala A quanto na
sala B. Assim, a CH ocorreu durante todo o periodo em que realizamos as observacdes nesse
espaco da sala, ndo houve a exploragdo dos demais locais das SRM. Para ilustrar essa situagao
apresentamos uma fala da professora Tiana, que evidéncia de uma forma bem explicita esse

aspecto que trouxemos para a discussao.

A professora Tiana recebe a estudante Cinderela na porta da sala e a convida a sentar na
cadeira disposta em torno da mesa no centro da sala. O atendimento da estudante ¢ realizado
de maneira individual. Ela apresenta a fala com dificuldades e de dificil compreenséo e faz
uso de frases curtas e simples para se comunicar. Seu tom de voz ¢é alto e apresenta
dificuldades de concentragao.

Para o inicio do atendimento, a professora estabelece uma conversa introdutéria com a
estudante e faz o acolhimento.

(Diario de bordo, atendimento individual, 20 de abril de 2022, Sala A, quarta-feira, 13 h)

Conforme evidenciamos nesse trecho, no qual a professora recebe a estudante na sala,
anuncia a proposta de CH e apresenta a historia que sera contada, a utilizagdo do espago
constituiu-se como rotina nas SEM, no contexto de investigacdo, € os estudantes se
habituavam a entrar na sala e automaticamente posicionarem-se nas cadeiras dispostas ao
redor da mesa, sendo que alguns deles tinham a cadeira em que sempre se sentavam.

No processo de geracdo de informacdes, ficou evidente a presenga da CH, geralmente
no inicio dos atendimentos, como forma introdutoria em ambas as SRM. O ambiente para era
“preparado” com a Contacdo de Historias. As histérias escolhidas pelas professoras eram
semelhantes, porém cada uma trazia a sua maneira de conta-las. Outra questdo que merece

destaque ¢ que os atendimentos ocorrem geralmente duas vezes por semana, sendo que a
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Contacao de histérias ocorria em um desses dias. Salvo nos dias em que os proprios
estudantes solicitavam a histdria e quando estavam mais agitados.

As historias escolhidas pelas professoras faziam parte do acervo da SRM ou/e eram
historias classicas europeias. A escolha, segundo elas, se deu por serem conhecidas em boa
parte pelos estudantes, e por apresentarem elementos que permitem trabalhar algumas
habilidades importantes com eles.

Conforme dito anteriormente, as professoras apresentaram as escolhas das historias
por questdes a serem trabalhadas com os sujeitos frente as habilidades a serem desenvolvidas.
Dessa maneira, elas reservaram um determinado livro ou histéria para cada situagdo, e para
introduzir essa pratica, geralmente sinalizavam uma pergunta inicial como veremos na

situagdo seguinte.

Professora Tiana: Vamos comecar com uma historia? Vocé conhece a historia de
Chapeuzinho vermelho? Gosta dessa historia?

Mariazinha: Conhece. Gosto. (Balbucia).

E importante destacar que a estudante apresenta dificuldades na fala e o uso da mascara em
virtude da prevengao contra a Covid - 19 prejudica ainda mais o entendimento de sua fala.
(Diario de bordo, atendimento individual, 25 de abril de 2022, 10 h)

No trecho apresentado, ¢ possivel perceber que a histéria foi introduzida pelas
professoras com o objetivo mobilizar os conhecimentos prévios dos estudantes e um dialogo
para desencadear um didlogo inicial e descobrir o que os estudantes sobre a historia sera
contada. Esse momento ¢ de grande relevancia, pois proporciona a criagdo de um ambiente
preparatdrio para a historia e os educandos para atividade que sera realizada.

Do ponto de vista de Coelho (1999, p. 47), ¢ conveniente estabelecer uma breve
conversa para facilitar o entendimento do enredo e evitar interrupgdes. Esse aspecto também

se apresenta em outros momentos como o0 que apresentamos no trecho seguinte:

A estudante esta bem introspectiva no dia de hoje, calada e observa a tudo. A professora inicia
o atendimento. Ela ndo utiliza um livro para contar a historia.

Professora Tiana: Vamos comecar com uma historia? Vocé conhece a historia de
Chapeuzinho vermelho? Gosta dessa historia?

Mariazinha: Conhece. Gosto. (Balbucia).

E importante destacar que a estudante apresenta dificuldades na fala ¢ o uso da
mascara em virtude da prevencdo contra a covid 19 prejudica ainda mais o entendimento de
sua fala.

Professora Tiana: Todo mundo a chamava de Chapeuzinho vermelho, por qué?

Aponta para sua cabeca e a estudante responde: Cabeca e segura em sua cabega.

Professora Tiana: Ela segurava uma cestinha. Como era que ela segurava a cestinha?
Fazendo o gesto de segurar a cestinha.
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(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 25 de abril de 2022, 10 h)

Nesse trecho, notamos que a professora realiza levantamento do conhecimento prévio
da estudante sobre a historia. Essa pratica oferece a professora elementos que lhe permitem
conhecer o que a estudante ja sabe e assim realizar media¢des adequadas. E um elemento
importante, pois notamos que servia como um sinalizador das impressdes que o estudante ja
trazia das historias.

Os momentos de CH configuravam-se como cenarios propicios para que houvesse um
didlogo e interacdo entre os pares, de maneira mais fluida, conforme descrito na situagdo

apresentada neste trecho:

A professora Tiana continua a atividade realizando a contacdo de historias:

- E no momento em que o lobo tenta pegar Chapeuzinho, aparece sabe quem? O cagador!
Nesse momento, a estudante sorri e grita de felicidade.

Entraram na sala nesse instante, duas funcionarias para pegar material, pois esta sala também
divide o espago com o deposito e a atencdo da estudante foi desviada da historia. O que
interrompeu a atengdo da estudante que comecou a se ferir no brago, “tirar as pelinhas do
braco”, como a estudante mesma diz. E exigiu da professora relembrar a estudante o que ja
havia sido contado da histdria até aquele momento.

(Diario de bordo da pesquisadora, Atendimento individual, 20 de abril de 2022, quarta-feira,
13 h)

O trecho acima evidencia que as descontinuacdes externas em momentos de
atendimento, principalmente em atividades como a CH que requerem a concentracdo €
atencao, podem ocasionar uma distragdo e distanciamento da historia e assim comprometer a
continuidade das agdes previstas para 0 momento destinado a esse fim. A professora precisou
parar a CH, relembrar de qual ponto interrompeu, esperar o tempo necessario para retomar e
refazer o caminho da histéria. E preciso ressalvar que esse procedimento afetou a construgio
anteriormente realizada para a CH e perseguir os objetivos tragados para aquela estudante.

Outra situacdo que se assemelha ao que anteriormente trouxemos se ocorreu na SRM
B, que trouxe aspectos a serem analisados. A referida sala dispde de um espago pequeno e
comporta também um banheiro. A sua localizacao fica no corredor préximo ao refeitorio e por
ter uma constante passagem de pessoas para ter acesso as salas de aula, refeitorio e outros
ambientes como a quadra, enfrenta constantes interferéncias, principalmente em decorréncia
do barulho. Tal situacdao ficou evidente em diversos momentos das observacdes realizadas,

como podemos verificar na situacao apresentada a seguir:

No inicio do atendimento, os estudantes interagiram com a professora, falando sobre o que
fizeram durante o final de semana.

Professora Mérida: eu vou ler para vocés uma historinha. Se vocés ndo estiverem me ouvindo
por conta da mascara e do barulho 14 fora (esse era o horario do intervalo das turmas e a
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localizagdo da sala fica muito proxima ao refeitorio e ao corredor), vocé€s me avisam, certo? A

historia é Chapeuzinho Vermelho. Vocés ja ouviram, ja conhecem essa historia?

Jodozinho e Pindquio balangam a cabega afirmativamente.

(Diario de bordo da pesquisadora, Sala B, atendimento em grupo, 9 de maio de 2022, segunda-

feira, 10 h)

Como tratamos de CH em que hd um enredo de uma historia, esse ¢ um fator que
prejudica a realizagdo da agdo. Assim, as interrupgdes externas foram expressivamente
prejudiciais nos momentos de CH. Isso nos leva a um aspecto importante que diz respeito a
sensibilidade ao barulho apresentada por alguns estudantes com TEA e DI. Em situagdes em
que haja interferéncia de muito barulho, se desconcentram e perdem o foco da atividade
realizada. Alguns estudantes ndo possuem comunicacdo inteligivel, o que requer das
professoras um esfor¢co maior para entendimento da fala, o que com interferéncias externas
podem dificultar esta interlocugao.

Nas salas de aula, a CH aparece em diferentes momentos, majoritariamente vinculado
a leitura de livros. De fato, conforme Amarilha (1997, p.17) afirma que, quando se 1€ para
uma crianga, estamos lhe proporcionando informagdes e estruturas acima do seu nivel de
leitura, estamos tornando-lhe acessivel o complexo mundo da escrita. No contexto da SRM
onde os estudantes apresentam defici€éncias, notamos que a maioria deles possui determinado
impedimento que trazem dificuldades para a realizagao de determinadas atividades, dentre as
quais pontuamos a escuta de historias.

Conforme as informagdes produzidas no campo de pesquisa, as professoras
conduziram os momentos de CH de maneiras variadas, com a predominancia do tempo
destinado para tal agdo que se concentrava ja no inicio dos atendimentos. Tanto na sala A
quanto na sala B os estudantes eram conduzidos para a mesa que fica situada no centro da sala

e assim as historias eram lidas ou contadas. Amarilha (1997) assevera que,

De fato, a ilustrag@o contribui para o desenvolvimento de alguns aspectos do
leitor, como, por exemplo, a imobilidade da ilustracao favorece a capacidade
de observagdo e andlise. O ritmo da narrativa verbal exige que o leitor atue
continuamente para acompanhar uma historia. A ilustragdo, ao contrario,
pode ser retomada a qualquer momento, pode ser analisada em detalhes e
cada retomada pode revelar atmosfera, ponto de vista ndo vislumbrado numa
primeira contemplagdo (AMARILHA, 1997, p.41).

Percebemos, assim, que hd uma demanda de preparacdo prévia para contar as
histérias e seleciona-las. A imagem a seguir ¢ de alguns dos livros que a prof. Merida e prof.?
Tiana escolheram para ler e basear a CH que trariam para os estudantes nos dias dos

atendimentos realizados. Vale destacar que nas salas de recursos existe um espago com livros
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dedicados para a leitura e funciona como uma biblioteca de classe. Na composicdo deste

espacgo, existem livros diversos, com traducdo em Libras, Braille e quebra cabeca.

Figura 3: Capas dos livros de Colecao que faz parte da biblioteca do SRM

(IBRAS),
[ e

{95

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora

Alguns livros que fazem parte da colegdo foram utilizados no periodo em que

realizamos as observacdes e apresentam versdes simplificadas de Contos Cléssicos. A colecao

fica disponivel e de livre acesso nas bibliotecas de classe nas SRM. Possuem capas compostas

por ilustracdes bem coloridas, que chamam a atengdo de estudantes, apresentam ilustragdes

em tamanho grande e o contetido € escrito com letras bastdao. Por se tratar de historias que sao

bastante difundidas em nossa sociedade ao longo de séculos, os estudantes as conhecem. No

corpo do texto dos livros, sempre localizados abaixo de cada frase, ¢ disponibilizada a versao

em libras. Este ultimo detalhe chamou a atengdo de um estudante conforme o trecho descrito

abaixo:

A professora Tiana mostra a imagem do lobo que aparece no livro e
pergunta: - Quem ¢ esse?

Chaves responde: - O lobo! Que lobo feio com essa cor, lobo hein. E assim
que o lobo faz: auuuuuuuuu! O lobo faz assim. A professora continua a
leitura da histéria e Chaves interrompe:

- Quem sd0 essas pessoas ai?

Professora Tiana: Essas pessoas ai embaixo do texto estdo mostrando para
quem ndo escuta o que esta escrito (O texto do livro utilizado como base
para a leitura da historia apresenta o texto escritas em Lingua Portuguesa e
também em libras).

(Diario de bordo, atendimento individual, 16 de maio de 2022, segunda-
feira, 16 h)
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Figura 4: Parte do livro com imagens, textos em Libras e em Lingua Portuguesa
F; z :,‘« e

Fonte: Imagem produzida pela pesquisadora, 2022.

A observacgao apresentada pelo estudante evidéncia a sua atengdo para este momento,
sua compreensdo do que esta acontecendo naquele momento. E importante destacar que este
estudante realiza constantes interrupcdes internas no decorrer da historia e tange para
conteido que sdo distantes do que esta sendo abordado. Porém, ao questionar sobre a
presenca da Lingua Brasileira de Sinais no livro, ele demonstra que esta atento ao livro e tece
comparacao com os livros que tem contato costumeiramente.

O discurso apresentado pelo estudante demonstra que ele tem autonomia para
questionar e buscar compreender o que estd sendo apresentado e construido. A postura ativa
diante das situacdes que lhe s@o desconhecidas nos fez atentar para a importincia da
professora de permitir que o estudante com deficiéncia exer¢a o seu direito de falar, e de
participar ativamente das diferentes situagdes que se apresentam na sua vida e que lhe dizem
respeito.

As interrupg¢des internas nas histérias podem acontecer de fato e requerem
preparagdo do narrador no sentido de conseguir lidar com a situacdo. Quando tratamos de
pessoas com TEA e deficiéncia intelectual, a concentragdo e foco no que estd sendo
trabalhado se apresentam muitas vezes como um obstaculo. De acordo com Coelho (1999, p.

56)

Se o narrador mantiver sempre uma atitude calma e tranquila, sem se
impacientar ou irritar-se, mesmo as criangas que por algum motivo ndo
conseguem ficar atentas logo serdo boas ouvintes, pois nada melhor que uma
historia para desenvolver a capacidade de atengdo. As criangas que
interrompem com frequéncia e mostram sinais de indisciplina sdo as que
mais necessitam ouvir historias.

Assim, diante das questdes observadas, as interrupgoes, se trabalhadas com atengao e

continuidade na proposta de momentos em que a escuta de histérias seja contemplada nas
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situagdes de aprendizagem, evidencia a importancia de espaco para que a CH faga parte da
rotina no AEE.

Assim, nas observagdes realizadas nas SRM com regularidades no tempo pedagdgico
destinado a CH se fizeram presentes na maioria dos atendimentos, sendo que um aspecto
relevante diz respeito ao fato de que essas historias eram apresentadas no inicio dos
atendimentos.

Podemos afirmar, a partir das observagdes realizadas, que a CH se apresenta assim
como recurso introdutorio para a realizacdo de demais atividades nesse ambiente, desencadear
sequéncia de atividades a partir do tema gerador contido ou extraido da historia, para
desencadear uma interagdo entre os sujeitos e as professoras e, ainda, contemplar
aprendizagens relevantes ligadas a comunicacdo, memoria e leitura critica, conforme veremos
adiante.

4.3.7.2 Tempo pedagogico II: O desenrolar da historia e as mediagdes realizadas pelas
professoras no AEE

Na condugdo da CH pelas professoras no AEE, notamos que o direito da palavra como
contadora desde a escolha das historias, a forma de conducdo e o que extrair delas pertenciam
as professoras na maioria dos casos e seguia uma ordem cronolédgica de execucao.

Consideramos, também, cenas na qual a mediacao das professoras consistiu em ofertar
um espago de fala para os estudantes, que ficou evidente em momentos como os que elas
perguntam preliminarmente a respeito do que os estudantes conhecem da histdria e buscam os
conhecimentos prévios estabelecidos, e assim ofertam um espago de escuta e que em outros
locais ndo se ofertam a esses sujeitos. O relato apresentado no trecho a seguir apresenta de

forma elucidativa sobre este assunto:

Professora Merida: O lobo, aproveitando da inocéncia da menina, perguntou: onde sua avo
mora? E longe daqui. E Chapeuzinho, acreditando na bondade do lobo, disse: a minha
vovozinha mora bem perto da floresta.

Neste momento, a professora ¢ interrompida pelo estudante Pinoquio:

- Eu tenho uma pergunta: E ela ndo sabia que ele era o lobo ndo? (em tom de ironia).
Professora Merida: Nao, ela estava passando por ele.

A resposta nao o convence muito, que olhou para a professora como se estivesse duvidando da
resposta. Todos os presentes riram.

(Diario de bordo da pesquisadora, atendimento em dupla, sala B, 9 de maio de 2022, quarta-
feira, 10 h, 2022)

Conforme o trecho acima, o estudante realiza uma pergunta que o inquieta ja que a
personagem da histéria se defronta com o algoz, o lobo, e ndo o reconhece e ainda fornece

para ele informagdes que a colocariam em perigo. A interveng¢do da professora seguiu a opgao
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de manter a ideia de que a menina da historia ndo se atentou que era o lobo, mas a resposta
ndo convenceu o estudante.

O discurso do estudante evidéncia a sua plena compreensao da sequéncia de fatos
apresentados na historia contada pela professora. A pausa na historia, concedida pela
professora, nesse momento de didlogo deveras importante entre os personagens, evidenciou
que o espago de fala desses estudantes foi preservado. Para Coelho (1999, p. 57), o
comentario do ouvinte evidéncia o efeito da historia contada e oferece condi¢des de avaliar
sua maior ou menor repercussao.

Voltando ao questionamento apresentado por Pindquio sobre a postura de
Chapeuzinho Vermelho frente ao lobo, demonstra uma relagdo nesse discurso estabelecida
entre o imagindrio € o concreto. As historias trazem situacdes que despertam nos sujeitos as
mais diversas reflexdes e permeiam o imaginario de cada um diante de uma série de questoes,
as quais s3o expostas nessas narrativas. Sobre a histéria de Chapeuzinho Vermelho,

Bettelheim (1997) afirma que,

Chapeuzinho Vermelho ¢ amada universalmente porque, embora virtuosa,
sofre a tentacdo; e porque sua sorte nos diz que confiar nas boas intengdes de
todos, que nos parecem tdo bons, na realidade deixa-nos sujeitos a
armadilhas. Se ndo houvesse algo em nds que aprecia o lobo mau, ele néo
teria poder sobre nos. Por conseguinte, ¢ importante entender sua natureza,
mas ainda mais importante ¢ aprender o que a torna atraente para nos. Por
mais atraente que seja a ingenuidade, é perigoso permanecer ingénuo toda a
vida. (BETTELHEIM, 1997, p. 10)

O fato de uma menina falar com o lobo, um desconhecido e perigoso personagem, o
fez apresentar uma pergunta que para ele estava bem obvia. Ela deveria saber que aquele era o
lobo e nao falar com estranhos. Assim, ap0Os a resposta recebida, os gestos apresentados pelo
estudante ao rir e balangar a cabeca evidenciou que ndo foi satisfatoria e suficiente a
devolutiva.
Outra situagdo pertinente em que a mediacdo das professoras se apresentava com
frequéncia ocorria no momento imediatamente ao finalizar a historia. O trecho seguinte retrata
uma dessas cenas e refere-se a0 momento em que, na sala A, a professora Tiana realiza a CH

de Chapeuzinho Vermelho para a estudante Cinderela.

Professora Tiana: E ai, a. gostou da historia?

Cinderela: Gotei (gostei)

Professora Tiana: O que mais vocé gostou da historia?
Cinderela: Foi bom.

Professora Tiana: O que foi bom? O que vocé lembra da historia?
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Cinderela: cadador (cagador). Olha para baixo, da uma pausa e diz: tapeuzinhovemeio
(Chapeuzinho Vermelho).

Professora Tiana: Quem estava deitada na cama quando chapeuzinho foi levar os doces?
Cinderela: Pra ovo (vovo).

(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 20 de abril de 2022, quarta-feira, 13 h)

Nesse trecho, notamos que ha a mediacdo realizada pelas professoras ao término da
CH. Com a finalizacdo da histéria, a professora Tiana direcionou questionamentos a
estudante, através de perguntas diretas a respeito do que foi narrado. A postura da professora
evidencia uma preocupagdo em direcionar a interpretacdo da historia a partir dos elementos
que a constituem em termos estruturais (nome das personagens, agoes realizadas por eles). As
perguntas iniciais foram dispostas numa direcdo que requeriam respostas com uma demanda
mais subjetiva, contudo a estudante apresenta respostas diretas e na maior parte composta de
uma palavra ou nome de algum personagem da narrativa.

Nesse cenario, a professora muda a direcdo e comeca a fazer pergluntas mais diretas,
dissecando a historia, com questionamentos a partir de elementos basicos da narrativa. Outra
cena que retrata o aspecto na mediagao da compreensdo apos a CH se apresenta no trecho a
seguir em que a professora Merida direciona aos estudantes perguntas diretas sobre a historia,

seguido a ordem cronologica dos fatos como ocorrem na narrativa.

Professora Merida: Vocés gostaram da histéria? O que gostou?

Os estudantes respondem com a cabega sinalizando que sim.

Professora Merida: Para onde chapeuzinho vermelho ia?

Pinoquio: Pa casa da vo.

Professora Merida: Quem mandou chapeuzinho ir para a casa da avd?
Jodozinho: A mae dela.

Professora Merida: E qual foi o conselho que a mae dela falou para ela?
Pinéquio: Nao pare e ndo converse com estranho (ele utiliza dificuldades para falar e esforca-
se para articular as palavras).

Professora Merida: E ai, ela obedeceu?

Joaozinho: Nio (balangando a cabega)

Professora Merida: E o lobo falou o que com ela?

Jodozinho: Vai para onde, menina? E ela disse vou para casa da vovo.
Professora Merida: E ai, o lobo fez o qué?

Jodozinho: Bateu na porta.

Professora Merida: Bateu na porta de quem? E o que ele fez?

Jodozinho: Da vovo. Ele engoliu vovo.

Professora Merida: E depois que ele devorou a avo ele fez o qué?

Jodozinho: Vestiu a roupa dela e deitou na cama. Ai Chapeuzinho chegou e bateu na porta.
Enquanto isso, Pindquio bate na mesa para mostrar o barulho da batida na porta.
Professora Merida: E ai, o que ela achou de diferente.

Joaozinho: O olho, o nariz, ouvido € o dente.

Professora Merida: ¢ o que o lobo falou?
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Joaozinho: Que ouvido grande ¢ esse, € pate ouvir melhor, olho grande, ¢é pra te ver melhor,
que orelha grande, pa te ouvir melhor; que nariz grande, é pa te cheirar melhor. Ai que boca
grande esa, o lobo disse pa te cumer. Ai ela saiu correndo. Ai o home foi e pegou o lobo.
Professora Merida: E o que aconteceu com o lobo?

Jodozinho: Ai o homem pegou o lobo e abriu a barriga do lobo e tirou a v6 e foram felizes
para sempre.

Durante todo o relato de Jodozinho, Pindquio escuta atentamente e debruca a cabeca sobre a
mesa.

Professora Merida: Vocé gosta dessa histdoria? Qual é a parte que voc€ mais gosta?
Joaozinho: Sim. Nio sei. Suspendendo os ombros.

Professora Merida: E vocé Pindquio, que ficou ai quietinho. Que parte vocé mais gostou?
Pindquio: Eu gosto quando o lobo ¢ cagado.

Professora Merida: Quando ele é cagado acontece o qué?

Pinéquio: Eu me esqueci.

Professora Merida: E o que aconteceu com o lobo?

Pindquio: Morreu.

Professora Merida: E como foi que ele morreu?

Pinéquio: O cagador que matou ele.

Professora Merida: E tinha o qué na barriga dele?

Pinéquio: A vovozinha.

(Diario de bordo, atendimento em dupla, sala B,9 de maio de 2022, segunda-feira, horario: 10
h)

Um aspecto importante nessa cena € que a professora abre espaco para que os

estudantes recontem e revivam a historia de forma orientada, a partir das perguntas realizadas
e destacamos que os estudantes interagem, seja apresentando a respostas oralmente ou através
de gestos.

As mudancas na condug¢dao do momento dedicado a reflexdo sobre a historia contada
representam a preocupagdo com o respeito a especificidade de cada estudante, pois vemos
uma mesma situacdo didatica, mas com abordagem diferenciada. Sao estratégias que
demandam aten¢do e conhecimento principalmente da especificidade de cada estudante. O
uso de diferentes estratégias pedagogicas para fortalecer as acdes no AEE serve de apoio para
o professor realizar mediagdes. Vejamos na situacdo seguinte aspectos importantes

encontrados no AEE nesse sentido nos momentos subsequentes da CH:

Professora Tiana: Todo mundo a chamava de Chapeuzinho vermelho, por qué?

Aponta para sua cabeca e a estudante responde: Cabega e segura em sua cabega.

Professora Tiana: Ela segurava uma cestinha. Como era que ela segurava a cestinha?
Fazendo o gesto de segurar a cestinha.

A estudante que tem dificuldade motoras, tenta fazer o gesto com dificuldades. O mesmo
acontece quando a professora solicita que a estudante bata na mesa para representar o barulho
da porta. Mariazinha faz 0 movimento, porém como nao tem for¢a, bate mesa e o som ¢ muito
baixo.

Durante a leitura, a estudante se concentra na professora e fixa o seu olhar nas mios nela e em
suas maos.

(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 20 de abril de 2022, quarta-feira, 13 h)
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Devido as dificuldades motoras que a estudante apresenta, a professora realizou a
mediagdo tendo como objetivo a compreensao da histdria. Para isso, notamos que a professora
direcionou perguntas e utilizou gestos e sons que pudessem ser reproduzidos pela estudante.
Nesse sentido, ndo s6 contemplou o estimulo a compreensao da sequéncia da historia, como
aliou ao trabalho a imitacdo e movimentos que estimulassem a sua coordenacdo motora. Ha
que se considerar também que Mariazinha possui dificuldades motoras que sdo trabalhadas
nos atendimentos realizados e ao concordar em realizar o movimento de bater na mesa para

reproduzir o som da porta, o fez com muita dificuldade.

4.3.7.3 Tempo pedagogico III: A histéria chegou ao fim?

Prosseguimos a exposi¢do das informagdes produzidas com foco neste momento para
o instante que circunscreve o final da CH no AEE. No processo que se deu essa pratica,
muitas coisas sucederam, até que chegassem ao ponto final da historia. Mas seria realmente o
ponto final? Quais discursos se apresentaram nesse cenario?

Comecar a contar uma histéria, desenvolver a narrativa e finalizar produz
significados relevantes em todos os ambientes, inclusive nas SRM. Assim, trazemos uma
parte do registro das observagdes realizadas em campo, que nos fornece questoes pertinentes
de analise.

O contato com as histérias em situagdes com cunho educativo em ambientes de
aprendizagem demanda planejamento e objetivos claros para que se alcancem os objetivos
estabelecidos e que haja melhor aproveitamento das situagdes catalisadoras de aprendizagem.

Dessa forma, nas observagdes realizadas no AEE, notamos que, apés o momento de
CH, seguia-se uma proposta de atividades que estavam previstas como sequéncia elaborada
para os estudantes, de acordo com as necessidades especificas de cada sujeito. Tais atividades
contaram com materiais diferenciados e que, em maioria, utilizavam recursos concretos e
manipuléveis.

Ao término dos momentos de CH e didlogos que se sucederam, foi recorrente a
realizacdo de atividades ulteriores, as quais seguiam as orientacdes das professoras. Nesse
sentido, a diversificagdo dessas propostas estava em consondncia com as habilidades que
precisavam ser trabalhadas com estudantes.

Notamos que essa pratica ajudava no trabalho de organizacdo das sequéncias e
acompanhamento das propostas realizadas nos atendimentos, tanto pelos estudantes quanto

pelas professoras. Assim, essas atividades sdo salutares no processo de aprendizagem e para
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suscitar as habilidades que se espera alcangar no AEE. Dialogando sobre esse ponto,

concordamos com Coelho (1999) porque ela afirma que,

Sempre que possivel, convém propor atividades subsequentes. As chamadas
atividades de enriquecimento ajudam a “digerir” esse alimento no processo
de associacdo a outras praticas artisticas e educativas. A historia funciona
entdo como agente desencadeador de criatividade, inspirando cada pessoa a
manifestar-se, expressivamente, de acordo com sua preferéncia. (COELHO,
1999, p.59)

Dessa maneira, selecionamos algumas situagdes em que essas atividades pos-historia
ocorrem como continuidade da CH realizada anteriormente. Cabe explicar que atividades
realizadas estavam pautadas nas temadticas das histérias contadas. Elas foram previstas para
contribuir com as habilidades especificas de cada um, como o processo de aquisi¢ao da leitura
e escrita, memoria e coordenagdo motora. Para ilustrar esses aspectos, selecionamos as

propostas a seguir:

Figura 5: Atividades realizadas na SRM

ATIVIOADE DO AE
UGUE A CENA AO NOVE DA HSTORI QUE VOCE OUVU.

SEVOCE PUOESSE ESCOLHER, OUE OUTRONOVE DARA'
PARAA CHAPEUZIHO VERVELHO? COMANOA ESCREVA
ESSE NOVE NO ESPACD ABADO). 4

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora, 2023.

A primeira imagem foi realizada com o objetivo de desenvolver a coordenagdo motora
fina e identificacdo das cores. A segunda e a terceira voltadas para o desenvolvimento da
memorizacao e aquisicao da leitura e escrita.

Nas imagens seguintes, podemos ver a proposta de atividade realizada pela professora
Tiana, direcionada para a estudante Mariazinha, apds a CH de Chapeuzinho Vermelho. Os

objetivos para a atividade se concentravam em desenvolver a coordenacdo motora fina, para
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que ela possa coordenar bem os movimentos da mao no recorte, colorir € colagens; estimular
a comunica¢do e nomear figuras, objetos, personagens e apresentar sequéncia logica de ideias

ao relatar historias.

N

Figura 6: Atividades desenvolvidas na SRM

Fonte: Imagens produzidas pela pesquisadora.

A proposta da atividade consistia em recortar os personagens da historia
“Chapeuzinho Vermelho” e em seguida colorir e colar em palitos de picolé para construir
boneco de vara. A partir dessa producio a estudante seria convidada a recontar a historia. E
importante ratificar que Mariazinha possui dificuldades motoras e na fala devido a Sindrome
de Moebius. Sendo assim, a estudante precisou contar com a mediacdo da professora,

oferendo apoio para usar a tesoura, o uso adequado do lapis e para a colagem.

No momento em que Mariazinha é convidada a recontar a historia com o auxilio da produgéo
realizada. A professora apresenta a proposta a estudante conforme o trecho a seguir.
Professora Tiana: Agora, vocé vai contar essa historia. Tudo bem?

Marisinha balanga a cabega a afirmativamente. Ela permanece parada a espera da
professora, que ao perceber a necessidade de mediacdo, retoma a orientagao.

Professora: de que historia sdo esses personagens?

Mariazinha balbucia: chapeuzinho vermelho.

Professora: Quem sdo eles? Como a estudante ndo respondeu a pergunta, a professora
comecou a apontar para 0s personagens € a perguntar o nome deles.

Assim, Mariazinha identificou o lobo e chapeuzinho. Para identificar a vovo ¢ a mamae a
professora precisou falar o nome dos personagens, pois a estudante ndo conseguiu com éxito
realizar a identificagao.

(Diario de bordo, Sala A, Professora Tiana, estudante Mariazinha, 20 de abril de 2022,
quarta-feira, 13 h)

Na sala B, a professora Merida propds a atividade de identificacdo do nome das
personagens no livro e a montagem de palavras a partir do quebra-cabega. Apos a CH, a

professora Merida dispds o livro sobre a mesa e iniciou a atividade:
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Professora Merida: quero propor a vocés um desfio. Quem topa?

Os estudantes se entreolharam e balangaram a cabega como resposta afirmativa.

Professora Merida: Nesse desafio, vocés vdo ter que encontrar na pagina do livro o nome que
eu vou falar.

Pinoquio: Aindo! Ai é dificil.

Joaozinho: Eu ndo sei se vou conseguir.

Professora Merida: Eu ajudo vocés. A primeira palavra é vovo.

Os dois conseguiram localizar e apontaram com o dedo.

Professora Merida: A ultima palavra agora € para vocé, Pindquio. A palavra que vocé vai
encontrar é cagador.

Pin6quio: O, a minha ¢ a mais dificil. Ndo vou conseguir porque eu nio sei.

Professora Merida: Vai sim. Vamos que vou te ajudar. Qual é a primeira letra?

Pinoquio: A primeira letra eu sei, o pior € o resto.

O estudante tentou encontrar, mas, com a dificuldade, quis desistir.

Professora Merida: Vamos montar aqui na mesa o nome com o alfabeto movel e depois vocé
procura no livro.

Apobs montarem a palavra com o alfabeto movel, o estudante volta para a pagina do livro e
encontra a palavra.

Pinoquio: Veja bem, eu quase ndo consigo. Mas foi por causa desse negdcio aqui debaixo do
C (referindo-se a cedilha)

Figura 7: Atividade realizada com o uso de letras moveis na SRM

Fonte: imagens produzidas pela pesquisadora.

Na situagdo anterior, a mediagdo da professora foi muito importante. Ao iniciar com
uma estratégia e ver que as dificuldades de execu¢ao do que foi proposto nao se
consolidaram, ela resolve utilizar de outra estratégia com o uso de material concreto para que
o estudante pudesse alcangar. E notével, nessa situagio, que o discurso e¢ a atitude da
professora ¢ de incentivo e a acredita que estudante ¢ capaz para realizar com éxito o desafio

proposto. Diante do exposto, podemos inferir que a professora crer que a partir de incentivos
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positivos que reforcem a capacidade do aluno de superar suas dificuldades e desenvolver
habilidades sdo essenciais para o processo de aprendizagem.

O recorte das observagdes realizadas a seguir, retrata a cena na qual a professora
realiza a CH do conto Chapeuzinho Vermelho. A habilidade prevista para esta atividade foi
estimular a consciéncia fonica e a expressdo oral através de historias; desenvolver a fluéncia
comunicacional, capacidade de didlogo (iniciar e manter a conversa); reconhecer sentimentos,
desenvolver o foco, concentracdo e interesse nas atividades propostas; sobrepor de uma
situagdo concreta para uma situacao abstrata.

Na situacdo descrita a seguir, ¢ a continuidade da histdria expressa, o0 momento apice
da histéria que consiste no didlogo entre chapeuzinho vermelho e o lobo ja na casa da avo,
quando o lobo esta disfarcado da avd da pequena menina. Mas nesse instante, entraram na
sala, duas funcionarias para pegar material, pois a sala também divide o espago com o
deposito, e a atengdo da estudante foi desviada da historia. E essa entrada das funciondrias
interrompeu a ateng¢do da estudante, e essa comegou a se ferir no brago, “tirar as pelinhas do
brago”. Quando as duas pessoas sairam, a estudante exigiu que a professora relembrasse o
que ja havia sido contado da historia até aquele momento. (Diario de bordo, Sala A,20 de
abril de 2022, quarta-feira, 13 h).

Conforme notamos no trecho acima, a estudante realiza o ato de retirar as peles de
maos e pés com os dentes ou com a propria unha em situagdes que a deixem ansiosa. No
momento da histéria, devido a atenta supervisao da professora do AEE, a aluna retoma a
atencao para a historia e interrompe o ato de se ferir para sanar seu desafio em lidar com
situacdes dificeis. A identificagdo com os personagens e com situacdes que se passam na

historia apreende a atengdo do receptor da narrativa porque segundo Amarilha (1997),

Nesse processo, o receptor da histdria envolve-se em eventos diferentes
daqueles que esta vivenciando na vida real e, através desse envolvimento
intelectual, em emocional e imaginativo, experimenta fatos, sentimentos,
reacbes de prazer ou frustacdo, podendo, assim, lembrar, antecipar e
conhecer inumeras possibilidades do destino humano. Pelo processo de viver
temporariamente os conflitos, angustias e alegrias das personagens da
historia, o receptor multiplica suas proprias alternativas de experiéncias do
mundo, sem que com isso corra algum risco (AMARILHA, 1997, p. 19).

A estudante demonstra alegria quando ¢ mencionado o nome do lobo, um personagem
que conduz muitos acontecimentos na histdria. A expectativa gerada na chegada de
Chapeuzinho Vermelho e no didlogo que se trava, demonstrou que Cinderela conhecia o

desenrolar do didlogo e que ansia por retomar aquele momento. Esse aspecto revelou que a
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estudante estabeleceu o foco na narrativa ¢ nao colocou a sua atengao em outras atividades
que geralmente realiza quando ndo esta centrada nas propostas da professora.

Apo6s o atendimento, ao encerrar as atividades, os estudantes seguem para seus lares,
geralmente com a companhia dos responsaveis. Notamos que esse momento causa uma
ruptura de certa forma, ja que eles expressavam o desejo de continuar na sala e prosseguir
com as atividades dos durante o servigo de apoio. Porém, o tempo previsto para a
permanéncia desses sujeitos nesse espaco foi considerado.

Dessa maneira, frente ao exposto, ficou evidente o aprego destes sujeitos pelas
atividades vinculadas a SRM e o tempo pedagdgico dispensado neste ambiente e ¢ valido
reforgar que, por um carater individualizado de cada proposta, precisa de continuidade para

que as atividades desempenhadas nao sejam realizadas de forma fragmentada.
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5 ENTRANDO NA TERRA DE OZ: ANALISE DAS INFORMACOES
PRODUZIDAS

— Acho que vocé ¢ um homem muito mau — disse Dorothy.

— Oh, ndo, minha cara. Na verdade, sou um homem muito bom. Mas tenho
que admitir que sou um mau magico.

— Vocé ndo pode me dar um cérebro? — perguntou o Espantalho.

— Vocé ndo precisa de cérebro. Cada dia vocé aprende alguma coisa. Um
bebé tem cérebro, mas pouco sabe. A experiéncia ¢ a Unica coisa que traz
conhecimento e, quanto mais tempo vocé fica na terra, mais vocé adquire
experiéncia (BAUM, 2019, p. 101).

Nesse trecho da obra “O Magico de Oz”, o magico explica ao Espantalho que nao iria
lhe dar um cérebro, ja que para ele o fato de possuir tal 6rgdo ndo significa que se tornaria
sabio, pois toda a experiéncia que viveu ¢ que foi o caminho para a conquista do
conhecimento que ele agora tem. Entrelagamos essa reflexao com a ideia de Adorno (2006, p.
151) de que “pensar ¢ o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e nos
termos que procuramos expor, a educacdo para a experiéncia ¢ idéntica a educagdo para a
emancipacdo.”

Esse trecho de BAUM destacado coaduna com nossa itinerancia, pois, nesse processo
de pesquisa, a experiéncia € o tempo em que estivemos presentes no locus de estudo
forneceram subsidios para adquirirmos informag¢des importantes. Convém, entdo, analisa-las a
fim de perseguir nossos objetivos.

Tendo em vista o0 nosso objetivo de compreender os sentidos atribuidos a CH no AEE,
buscamos alcancar esse intento através das entrevistas com as professoras € observagodes
realizadas, e por meio das expressdes, falas e pausas das professoras e estudantes, ou seja,
seus discursos. Por conseguinte, esta secdo tem como proposta refletir sobre a CH no AEE e
os sentidos atribuidos a partir das informacdes produzidas imbricadas com os regimentos
legais e contribuicdes resultantes de estudos que dao embasamento tedrico sobre a educagao
inclusiva. Para isso, precisamos retomar o tripé estabelecido para subsidiar esta analise: os
aportes tedricos e ordenamento legal, as entrevistas semiestruturadas e observacao
participante.

Assim, munidas dessas informacgdes, estabelecemos um espago discursivo, a fim de
compreender sentidos expressos através da CH, desenvolvidas no lugar em que estdo
inseridos os sujeitos de pesquisa que, no caso em tela, se constitui no AEE. Buscamos nos
discursos e nas praticas de CH realizadas no AEE identificar elementos que evidenciam os
sentidos atribuidos pelos sujeitos nesse espago. Dessa forma, delineamos o caminho a

percorrer n€Ss€ processo.
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Quando uma historia comega, ndo sabemos o que encontraremos adiante nem quais
desafios e possibilidades se apresentardo. Em nossa caminhada, fomos ao campo de pesquisa
e, dentre as diversas possibilidades de perspectivas de andlise, frente as aproximagdes com o0s
objetivos da pesquisa e com o programa de pds-graduagdo em que se vincula, optamos por
desenvolver uma analise com foco no aspecto educacional, de modo que as informagdes
produzidas foram analisadas tendo como base a andlise de discurso - AD, a partir de Foucault
(2005) e Orlandi (2006, 2020), voltado para a formacdo discursiva e assim explorar os
sentidos presentes no espago-tempo em que realizamos esta pesquisa.

Portanto, cabe aqui, explicitar nossa justificativa para tal escolha em detrimento de
outras possibilidades para este trabalho. A AD nos permite perceber através dos discursos
apresentados pelos sujeitos os sentidos que atribuem a realidade em que se inserem.
Possibilita também compreender de que maneira o sujeito reage em determinado contexto ao

qual estd inserido. Desse modo, na perspectiva de Orlandi (2020),

A Analise do discurso [...] trata do discurso. E a palavra discurso,
etmologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso ¢ assim palavra em movimento, pratica de
linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem falando (sic)
(ORLANDI, 2020, p. 15)

Os discursos contidos no que dizem, gestos e pausas dos sujeitos da pesquisa, que
vimos em movimento no campo de estudo, trouxemos para analise no afa de entender quais
formacdes discursivas circularam e como se apresentaram naquele ambiente em nossa
permanéncia no campo de pesquisa. Assim, buscamos as formagdes discursivas que por ali
circulavam. Foucault (2005, p. 43) define formacao discursiva como uma regularidade, uma
ordem, correlagdes, posicoes de certo numero de enunciados, seus conceitos e escolhas

tematicas. Assim, dialogando com Orlandi (2006, entendemos que

As formagdes discursivas sdo a projecdo na linguagem das formagodes
ideologicas. As palavras, expressoes, proposicdes adquirem sentido em
referéncia as posigdes dos que a empregam, isto ¢, em referéncia as
formagoes ideoldgicas nas quais essas posigdes se inscrevem. (ORLANDI,
2006, p. 6)
Ainda nesse aspecto, Orlandi (2006, p. 43) explica que a formagao discursiva se define
como aquilo que numa formacao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢do dada em
uma conjuntura socio-historica dada — determina o que pode e deve ser dito.

E importante destacar que, ao optarmos nesse estudo por estabelecer a andlise das

informagdes produzidas com base na AD, ndo s6 iremos nos ater aos discursos produzidos,



94

mas ao contexto, as pausas, as movimentacdes no que ¢ dito e o que ndo ¢ dito, mas que deve
ser campo de escuta. Conforme Orlandi (2006, p. 6), isso resulta no que chamamos
compreensdo em analise do discurso, que ¢ o movimento pelo qual apreendemos o processo
de producao dos sentidos e dos sujeitos.

As regularidades encontradas foram tratadas a partir da ideia proposta por Foucault
(2005, p. 36) de “ndo negligenciar nenhuma forma de descontinuidade, de corte, de limiar ou
de limite.”. Assim, considerando as hipdteses foucaulteanas sobre enunciados que pertencem
a mesma ordem do discurso, construimos as categorias de analise: 1* hipdtese: os enunciados,
diferentes em sua forma, dispersos no tempo, formam um conjunto quando se referem a um
unico e mesmo objeto; 2* hipotese: hd um carater constante da enunciagdo, referente a um
corpus de conhecimento; 3 hipdtese: € possivel estabelecer grupos de enunciados,
determinando-lhes o sistema dos conceitos permanentes e coerentes; 4* hipdtese: o que
reagrupa os enunciados, descreve seu encadeamento e explica as formas unitérias sob as quais
eles se apresentam ¢ a identidade e a persisténcia do tema (FOUCAULT, 2005, p. 36-40).

Para melhor entendimento das questdes apresentadas, constituimos categorias de
pesquisa para realizar a analise das informacdes que estdo disponiveis através de nossa
inser¢do no campo da pesquisa. Estas categorias foram estabelecidas em um processo de
retorno constante as informagdes produzidas, até alcangarmos a proposta final, conforme

apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 12 - Quadro de categorias de pesquisa

Categorias Subcategorias

1. Sentidos atribuidos a CH e EI a) A Contagao de historias
b) Educagao Inclusiva

2. Valor terapéutico da CH no AEE a) CH para estudantes com deficiéncia e emogdes
b) Sobre contribui¢des da CH no AEE

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Entretanto, para efeito de analise, as categorias utilizadas nesta pesquisa foram os
sentidos atribuidos a CH e educacdo inclusiva. As questdes que se referem ao Valor
Terapéutico (que ¢ intrinseco a CH, na préatica do olho no olho, nos sentimentos e emogoes)
da CH no AEE se apresentaram no processo de producdo de informagdes, entretanto ndo serdo

possiveis de serem analisadas neste momento, pois necessitam de um estudo mais



95

longitudinal, que demanda um tempo maior de inser¢do no campo de estudo para sua
realizacdo e referencial teorico adequado.

Dessa forma, a pesquisa tem foco na primeira categoria, que se constitui como nossa
categoria de andlise, na qual foram apreciados os sentidos atribuidos a CH e a educagdo
inclusiva, considerando os enunciados apresentados no tempo e espaco. Assim, nesse

processo, compreendemos assim como Orlandi (2020) que,

As palavras ndo tém sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das
formagoes discursivas em que se inscrevem. As formacgdes discursivas, por
sua vez, representam no discurso as formagdes ideologicas. Desse modo, os
sentidos sempre sdo determinados ideologicamente. Nao ha sentido que néo
o seja. Tudo que dizemos, tem, pois, um trago ideologico em relagdo a outros
tracos ideologicos (ORLANDI, 2020, p. 43).
Importa, no estudo em questdo, identificar em quais formacdes discursivas se
inscrevem os discursos apresentados, estabelecidos nos sentidos atribuidos pelos sujeitos da
pesquisa com relacio a CH no AEE. Nessa via de andlise, vamos nos ancorar no

entendimento de Orlandi (2020) de que,

O discurso se constitui em seu sentido porque aquilo que o sujeito diz se
inscreve em uma formacgao discursiva e ndo outra para ter um sentido e nao
outro. Por ai podemos perceber que as palavras ndo tém um sentido nelas
mesmas, clas derivam seus sentidos das formagdes discursivas em que se
inscrevem. As formacdes discursivas, por sua vez, representam no discurso
as formagoes ideologicas. Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados
ideologicamente. Nao ha sentido que ndo o seja. Tudo o que dizemos tem,
pois, um traco ideologico em relagdo a outros tracos ideologicos
(ORLANDI, 2020, p. 43).

Os entrelaces apresentados nos discursos, evidenciaram aspectos que destacam os
sentidos e a qual ideologia pertencem que reverbera nas a¢des adotadas no AEE em seu
trabalho junto a estudantes com TEA e/ou DI, no processo de CH de modo a subsidiar
praticas pedagodgicas nesse espago educativo. A partir das informagdes produzidas,
analisamos os enunciados que sinalizaram concepgdes € conceitos expressos no cendrio da
pesquisa realizada.

Estar frente as informacgdes produzidas nos possibilitou retomar momentos potentes
vivenciados em campo de pesquisa. Também nos levou a cruzar essas cenas com o arcabougo
tedrico anteriormente estudado, nos quais os discursos circularam no ambiente e expunham os
sentidos carregados de ideologias apresentadas pelos sujeitos de pesquisa e impulsionaram a

estabelecer essa analise.



96

Essa se¢do tem como objetivo trazer uma reflex@o sobre os sentidos atribuidos a CH
no AEE e a Educacdo Inclusiva. Para tanto, realizaremos a andalise dos dados empiricos,

produzidos em nossa pesquisa de campo e intercruzaremos com as contribuicdes tedricas.

5.1 O QUE NOS DIZEM AS PROFESSORAS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
EDUCACAO INCLUSIVA

Nesta subse¢ao, reunimos os discursos das professoras, que foram adquiridas através
das entrevistas realizadas, nas quais solicitamos que expressassem suas ideias a respeito da
educacdo especial e da educacdo inclusiva. Aqui também langamos mao das cenas captadas
nas observagdes realizadas que sinalizaram aspectos convergentes nos discursos proferidos
pelas professoras a respeito das tematicas abordadas. Dessa maneira, a professora Merida
expressou suas ideias a respeito da educagdo especial e sobre educagdo inclusiva da seguinte

forma:

E a educagiio em que todos estejam inseridos tanto os especiais quanto os atipicos, que estejam

dentro da escola participando de todos os momentos da sala de aula, que professores discutam

com eles, que eles participem ¢ se sintam integrados na escola, sejam parte da escola. Que eles
ndo sejam so vistos por que ele tem aquela deficiéncia, mas que tem varias outras habilidades,

e que também as habilidades sejam exploradas, né? Que dentro da escola eles se sintam

acolhidos, parte da escola que se sintam assim, eu estudo naquela escola, eu sou daquela

escola.

(Diario de bordo, entrevista com a professora Merida 17 de abril de 2022, 13 h)

A prof.* Merida, em seu discurso, evidencia que ainda estd presente atualmente nas
escolas o enfoque na deficiéncia em detrimento da pessoa, quando ela diz: “Que eles nao
sejam sO vistos por que ele tem aquela deficiéncia, mas que tem varias outras habilidades, ¢
que tem também as habilidades sejam exploradas, né?”. Ou seja, podemos inferir que ainda
faz parte de nossa realidade educacional, por parte da escola, a predominadncia na lesdo do
individuo, com énfase na deficiéncia, e assim esse fator ¢ quem determina os limites do corpo
e potencialidades, afetando a sua permanéncia no ambiente escolar. A negativa revela uma
ideologia do dizer sobre esses sujeitos que ainda se mostra presente, dai a necessidade da
negacao, a qual revela uma situagdo ainda presente € com a qual a professora nao coaduna.

Nos anos de 1970, no Brasil, com o fortalecimento das politicas publicas que
abarcavam o discurso de inclusdo para conter um processo de exclusdo que se propagava e

criacdo do Centro Nacional de Educagao Especial — CENESP, no Ministério da Educagao,

novas propostas de ensino ganharam espago. Porém, tais propostas adentraram o sistema
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educacional em que prevalece a politica de exclusdo e assim, a inclusdo fica prejudicada e a
capacidade de aprendizagem e o ensino das pessoas com deficiéncia enfrenta obstaculos e
passou a ser pauta de estudos que até entdo nao tinham visibilidade. Os estudantes tiveram
acesso ao ambiente escolar estabelecido por lei, mas a sua efetiva participacdo e
aprendizagem ¢ questionada. Conforme o discurso da prof.* Merida, seria preciso que os
alunos ndo fossem vistos apenas pela deficiéncia, mas que fossem levadas em consideracao
em suas habilidades.

Esse ponto de andlise nos convida a refletir sobre a importancia da mudanga de
paradigma no bojo da perspectiva de inclusdo, a qual sinaliza a educagdo como direito que
todos os individuos tém a possibilidade de socializacdo e de aprendizagem na escola,
ambiente diverso. Mas, o que durante muitos anos predominou ¢ a idealizacdo a qual somos
submetidos que sdo regidas por padrdes estabelecidos na sociedade. Nas palavras de

Fernandes (2008),

Para falarmos em discurso, precisamos considerar os elementos que tém
existéncia no social, as ideologias, a Histéria. Com isso, podemos afirmar
que os discursos ndo sdo fixos, estdo sempre se movendo e sofrem
transformagdes, acompanham as transformacgdes sociais e politicas de toda
natureza que integram a vida humana (FERNANDES, 2008, p. 13).

Em vista disso, no que tange a inclusdao de PCD nas escolas, o olhar biomédico se
estabeleceu como padrao e determinista das aptidoes e habilidades de cada sujeito durante
muitos anos. Contudo, essa perspectiva também foi questionada na sociedade, pois o
paradigma educacional da integragdo visava preparar estudantes para o acesso as escolas
regulares, ndo importando a sua condi¢ao fisiologica, fisica ou mental.

Nessa conjuntura, integrar a PCD na escola cumpre um papel aceita, mas nao a
incluem de fato. Dessa maneira, Glat e Blanco (2007, p. 22) afirmam que o modelo de
integracdo, por sua vez, foi com o tempo amplamente criticado, por exigir uma “prepara¢ao”
prévia dos alunos com deficiéncia. Sdo discursos que se encontram circunscritos em
paradigmas que permanecem encrustados nos discursos que atravessam a trajetoria da
educacado inclusiva em nosso pais.

Assim sendo, corroboramos com Orlandi (2020, p. 43), porque ela afirma que todo
discurso se delineia na relagdo com outros: dizeres presentes e dizeres que se alojam na
memoria. Para Mantoan (2015, p. 26), a integragdo escolar, pode ser entendida como a
justaposicao do ensino especial ao regular. A autora, nessa mesma obra, ressalta que pela

integracdo escolar, o aluno tem acesso as escolas por meio de um leque de possibilidades
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educacionais, que vai de inser¢do as salas de aula de ensino regular ao ensino em escolas
especiais.

Ainda sobre o discurso de integrar as pessoas com deficiéncia no contexto
educacional, ratificamos que, de acordo com Mantoan (2015, p. 27), a integracao oferece ao
aluno com deficiéncia apenas “a oportunidade de transitar no sistema escolar”, mas mantém-
se com uma concepc¢do segregadora, podendo “ser entendida apenas como justaposi¢do do
ensino especial regular”, pois apesar da diversidade escolar, em que se registra a presenca de
estudantes com e sem deficiéncia, ha uma classificagao e distingao destes sujeitos em que se
produz a segregagao, alocando-os em grupos distintos.

Ainda sobre o que diz a professora Merida, inferimos que ao trazer os termos
“inseridos” e “integrados” apresenta uma ideia ligada a perspectiva na qual a presenca dos
estudantes com deficiéncia na escola seria para integrd-los aos outros estudantes sem
deficiéncia, e reforca a necessidade desses estudantes de se associarem e buscarem se adaptar
a escola tal como esta constituida. Ademais, quando a professora apresenta a ideia de que ¢
preciso inserir os estudantes na escola também contradiz com a proposta de inclusdo, pois
desse modo estariam inseridos em uma realidade, que nao assegura que estejam incluidos na

mesma. Nas palavras de Sampaio & Sampaio (2009),

Tanto a integracdo como a inclusdo propdem a inser¢do educacional da
crianga com deficiéncia, s6 que a inclusdo o faz de forma mais radical,
completa e sistematica. Trata-se de uma concepgdo politico-pedagogica que
desloca a centralidade do processo para a escolarizacdo de todos os alunos
nos mesmos espacos educativos (SAMPAIO & SAMPAIO, 2009, p. 91).

Em seu discurso, a professora Merida destaca a importancia de que estudantes se
sintam acolhidos na escola. Essa compreensdao da decente se apresenta também em agdes
observadas na SRM que, desde o acolhimento, demonstram esse interesse. Vejamos uma das

cenas que captamos em campo que torna evidente essa preocupagao:

A professora Merida recebe os estudantes no patio da escola e os acompanha até a SRM. Os
convida a sentarem-se nas cadeiras dispostas ao redor da mesa central da sala. Nesse
momento, inicia um dialogo com os estudantes que interagiram com a professora, falando
sobre o que fizeram durante o final de semana. Ela continua o atendimento com a
apresentacao da proposta.

Professora Merida: eu vou ler para vocés uma historinha. Se vocés ndo estiverem me
ouvindo por conta da mascara e do barulho 14 fora (esse era o horario do intervalo das turmas
e a localizacdo desta sala fica muito proxima ao refeitério e ao corredor), vocés me avisam,
certo? A historia ¢ Chapeuzinho Vermelho. Vocés ja ouviram, ja conhecem essa historia?
Jodozinho e Pindquio balangam a cabega afirmativamente.

(Diario de bordo da pesquisadora, Sala B, atendimento em grupo, 9 de maio de 2022,
segunda-feira, 10 h)
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Nesse trecho, notamos que a professora Merida preocupa-se em criar um ambiente
acolhedor e assim propiciar um momento prazeroso para os estudantes a cada atendimento. O
resgate de como foi o final de semana dos estudantes, oferece a oportunidade de dialogo e
narrar fato que sucederam em sua vida. Sobre a educacdo especial, a professora Tiara a

conceitua da seguinte forma:

A educagdo especial veio para trazer algumas normatizacdes, algumas ideias para haver a
inclusdo. S6 que a inclusdo para acontecer de fato, precisa que o estudante seja incluido e nédo
segregado. Que ele participe de todas as coisas.

(Diario de bordo, entrevista presencial realizada com a professora Tiana, 17 de abril de 2022,
13 h)

E possivel perceber que a professora Tiara, ao tratar da educagdo especial como

normatizadora de propostas e ideias para a inclusdo, atribui a ela um sentido que a considera
como a parte que trata das leis e regulamentos para fomentar praticas inclusivas. Ela se vale
da posicdo de poder que o texto legal experimenta para dar ao seu discurso maior forga
argumentativa.

De fato, a educagdo especial apresenta um suporte de leis e regulamentagdes, mas ¢
importante ampliar essa perspectiva, pois se trata de uma proposta educacional (mesmo que
seja tratado muitas vezes de maneira segregada das demais modalidades), e antes de tudo um
processo que visa garantir recursos € servigos educacionais especiais para PCD e perpassa por
todas as modalidades de ensino e abrange mais aspectos do que o legal estabelece, os
problemas enfrentados pela inclusdo educacional vao muito além das questdes propostas pelos
documentos e politicas institucionalizadas que envolvem aspectos sociais, de acesso e
permanéncia de estudantes no sistema escolar da escola comum. Em relagdo a esse

pensamento, Santos & Ogasawara (2021) faz a seguinte argumentagao:

Contudo, ndo se pode subestimar a relevancia das politicas publicas para
alavancar as possibilidades e evidenciar os desafios da educagdo inclusiva,
especialmente quando tomamos como parametro a andlise e a reflexdo
critica do impacto das referidas politicas em curso nos diferentes contextos
educacionais. Por isso, necessitamos pensar a inclusdo a partir de um
referencial que nos possibilite compreender as contradigdes elencadas nessa
reflexdo (SANTOS &OGASAWARA, 2021, p. 71).

O discurso apresentado pela Prof.* Tiara evidencia o seu reconhecimento da relevancia
da existéncia de leis e regimentos legais que estabelecem direitos das pessoas com deficiéncia
e contribuem com o processo de constru¢do da escola inclusiva. Porém, ¢ valido destacar que
as leis por si s6 ndo dao conta da inclusdao no ambiente escolar. Se considerarmos que existe

uma grande luta para algumas determinagdes legais serem cumpridas, ainda se perpetuam.
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Outro fato relevante se refere ao aumento das matriculas de PCD nas escolas, que nao
acompanham as condicdes de acesso, permanéncia e terminalidade de curso para esses
estudantes no ambito educacional.

Em seu discurso, a prof.* Tiana pontua que os estudantes devem ser incluidos e nio
segregados. O uso dos termos inclusdo e segregacdo como vimos na se¢do 3 sao propostas
distintas. Destacamos que a inclusdo abrange toda a escola, seus ambientes e atores e envolve,
nessa perspectiva, toda a comunidade escolar dentro de sua diversidade.

A professora Merida utiliza o termo especial para referir-se aos estudantes com
deficiéncia. Quando tratamos da edificacdo de uma sociedade inclusiva, convém o cuidado
com o uso dos termos para nos referirmos as pessoas. Entdo, o uso do termo especial ainda ¢
muito utilizado, mas d4 margem a interpretagdes equivocadas que acentuam estigmas e
preconceitos. Qualquer pessoa pode ter necessidades especiais tendo deficiéncia ou nio.

A partir da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) ¢
recomendado o uso da expressao “pessoa com deficiéncia. Tal expressdo se justifica pelo fato
de que a deficiéncia ¢ uma condicdo social a qual o individuo passa frente as barreiras que se
apresentam ao seu redor. Ao utilizarmos a expressdo “pessoa com deficiéncia” estamos
reforgando que a deficiéncia ndo define a pessoa e deixamos de defini-la por suas condigdes
fisicas, sensoriais ou intelectuais.

Por fim, apresentamos no quadro a seguir, de maneira sucinta, os sentidos atribuidos

pelas professoras a partir das informagdes obtidas neste estudo.

Quadro 13: Sistematizagdo dos sentidos atribuidos pelas professoras a Educagéo inclusiva e outros

inser¢do normatizagao acolhedora especiais
integracéo integracdo integrar atipicos
acolhimento precede a segregacao participac;éo
segregacao inclusdo escuta pertencimento
a  partir das foco na integrados
normatizagdes deficiéncia habilidades
legais exploradas

Fonte: Construgdo da autora, 2023.

Nessa vertente, a partir das informagdes produzidas, os sentidos relacionados a
educacdo especial e educagdo inclusiva permitem compreendé-los conectados entre os termos

inclusdo e integracao, evidenciando uma ambivaléncia nos discursos. Em vista disso, sabemos
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que, conforme Orlandi (2020), a evidéncia do sentido, que, na realidade, ¢ um efeito
ideoldgico, ndo nos deixa perceber seu carater material, a historicidade de sua construgdo. A
ideologia faz parte, ou melhor, ¢ condigdo para a constitui¢ao do sujeito e dos sentidos. Com
efeito, os sentidos atribuidos a educacao especial na pratica pedagodgica no AEE, a partir dos
discursos apresentados nas SRM pesquisadas, convergem mais para a inclusdo dos estudantes
do que para a integragao.

Nessa Otica, os sentidos atribuidos a educagdo especial pelas professoras
circunscrevem em ideologias politicas diferentes, mas que se aproximam diante da
propagacdo de similaridade entre elas. Conforme aponta Orlandi (2020), o sentido ndo existe
em si, mas ¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico no qual as palavras sao produzidas. Portanto, esses sentidos demarcam a inclusao em
seus discursos, mesmo utilizando palavras que foram temporalmente utilizadas na sociedade
como sindnimos para a inclusdo, mas que mascaram ou legitimam a exclusao de forma sutil.

Nos discursos das professoras, é possivel perceber que a formagao discursiva que se
apresenta enfatiza a necessidade de participagdo efetiva dos estudantes com deficiéncia na
escola, de modo que sejam incluidos como sujeitos pertencentes e parte importante da
comunidade escolar. Sem apresentar possibilidades para que tal inclusdo ocorra de fato, o
discurso sinaliza para a necessidade de que estudantes tenham espaco de fala e participagao
nas atividades e tenham a garantia de pertencimento daquele espago.

A inclusdo se torna uma realidade educacional a perseguir e semeia um futuro sem
romper com as praticas que celebram inclusdes, no sentido de individualiza¢des e formagao
de categorias que isoladamente passam a requerer os direitos de seus grupos. Fazendo assim,
a escola se configura como um territorio partido, em demarcagdes de espacos dos diferentes
em que cada um defende o seu territdrio, seus anseios.

A julgar pela quantidade de palavras que circulam em formagdes discursivas em
conformidade com os marcos legais e com as orientagdes de pesquisas recentes, podemos
inferir que os sentidos atribuidos a Educacdo Especial pelas professoras as colocam em
espagos discursivos de inclusdo de pessoas com deficiéncia, reconhecendo seu direito em
estar na escola e de aprender. Além disso, apontam para o fato de que elas reconhecem que
essa situacdo de inclusdo ainda ¢ uma questdo a ser posta em discussdo e que ndo estd

estabilizada socialmente.

5.2 SENTIDOS ATRIBUIDOS A CH NO AEE
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Como via de andlise das informag¢des produzidas neste estudo, voltamos nosso olhar
para os discursos das professoras apresentadas via entrevista semiestruturada, bem como para
o que foi observado em campo nas relagdes entre os estudantes e as professoras e remete a CH
no AEE. Inicialmente, buscamos entender os sentidos que os sujeitos de pesquisa atribuem a
CH. Dessa forma, ao entrevistar as professoras do AEE da referida escola, questionamos,
primeiramente, o conceito de CH a professora Merida (2022), ela nos respondeu da seguinte
maneira: “Contacao de historias € a magica de viajar sem sair do lugar”.

Com base nesse registro, notamos que o discurso da professora Merida atrela a CH ao
imagindrio, algo que permite ao individuo aproximar-se de realidades que lhe sdo distantes
tempo e espaco naquele momento. Dessa forma, as palavras viajar e magica, convergem para

o sentido de despertar para a imaginagao. Para Matos (2014),

As simples férmulas introdutorias: “Era uma vez”, “H4& muito tempo”, “Eu
vou contar a vocés que”, “Conta-se” e tantas outras que abrem os contos ja
sdo suficientes para nos transportar a esse lugar “fora”, esse espaco potencial
de criacgdo. Elas convidam os ouvintes a se evadirem, numa aventura através
da imaginagdo, porque o conto age sobre a imagina¢do. (MATOS, 2014, p.
22),

Portanto, podemos inferir que o sentido atribuido & CH dessa professora coaduna com
um discurso voltado para um aspecto da CH que ¢ muito apreciado nas atividades
pedagdgicas nas salas de aula comum, quando atribui a fungdo de estimulo a imaginagao, que
confere fio condutor a uma “viagem” através das historias contadas. Nesse viés, ¢ importante
destacar que ndo se trata de uma viagem no sentido de fuga, de entorpecimento, de acordo

com Matos (2014), e sim, de uma “evasao proficua” fora do tempo real. No que concerne a

CH nas escolas, Sisto (2012) nos lembra que

em geral, na escola, a escolha de um texto para ser contado tem, quase
sempre, o poder de determinar contetido a serem trabalhados. Mas, quando a
historia vem em fungdo de instaurar um espaco ladico, ela pode gerar um
outro tipo de expectativa: ndo mais a da cobranga, mas a do encantamento.
(SISTO, 2012, p. 25)
Quando trazemos a CH para o espaco da SRM destinado ao trabalho mais especifico
com as pessoas com deficiéncia, entendemos ser relevante uma acdo mais voltada para o
ludico e encantamento. O convite a participacdo do momento de CH precisa ser cauteloso e
bem elaborado, com respeito as especificidades de cada sujeito. Nas observagdes realizadas,

identificamos, na pratica da professora, que ela procura incentivar esse aspecto e prepara

estudantes para a CH como podemos verificar no trecho abaixo:
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A professora Merida recebe os estudantes no patio da escola e os acompanha at¢ a SRM. Os
convida a sentarem-se nas cadeiras dispostas ao redor da mesa central da sala. Neste momento,
inicia um didlogo com os estudantes que interagiram com a professora, falando sobre o que
fizeram durante o final de semana. Ela continua o atendimento com a apresentacdo da
proposta.

Professora Merida: Eu vou ler para voc€s uma historinha. Se vocés ndo estiverem me ouvindo

por conta da mascara e do barulho 14 fora (esse era o horario do intervalo das turmas e a

localizagdo desta sala fica muito proxima ao refeitério e ao corredor), vocés me avisam, certo?

A historia ¢ Chapeuzinho Vermelho. Vocés ja ouviram, ja conhecem essa historia?

Jodozinho e Pinoquio balangam a cabega afirmativamente.

(Diario de bordo da pesquisadora, Sala B, atendimento em grupo, 9 de maio de 2022, segunda-

feira, 10 h)

Por meio da frase “Eu vou ler para vocés uma historinha” a professora apresenta aos
estudantes a atividade que ira realizar e assim faz um convite para que eles se transportem
para essa acdo naquele tempo-espaco. Convém destacar que os estudantes com deficiéncia
intelectual e/ou TEA precisam ser estimulados no aspecto que envolve a capacidade de
abstracdo, ja que a pessoa com deficiéncia intelectual possui alteragdes no processo mental
que intervém na aquisicao de determinadas habilidades importantes para a sua autonomia.

O convite a viajar sem sair do lugar ao CH demanda do professor um olhar mais
sensivel para o sujeito que ird ouvir as narrativas, tendo em vista as suas particularidades. As
expressoes que possuem um sentido figurado nem sempre sdo compreendidas por individuos
com TEA e/ou deficiéncia intelectual. Além disso, a proposta de ouvir uma histéria, quando
vamos direcionar para esses estudantes, pode gerar desconforto ou rejeicdo da proposta
naqueles que apresentam dificuldades para se adaptar a novas situagdes.

Partindo da ideia de que o estimulo a leitura e CH nas escolas comuns,
tradicionalmente assume um sentido de entreter apenas, conforme critica Apoema (2018), ao
ler histérias para os estudantes, a escola oferece oportunidade de que eles desfrutem de
momentos prazerosos, de distracdo e para aquieta-los, geralmente sem fungdes pedagdgicas
necessariamente claras, o espaco para a reflexdo e participagdo efetiva na atividade torna-se
escasso. Contudo, corroboramos com Sisto (2012), porque afirma que quando se conta uma
histéria, comega-se a abrir espaco para o pensamento magico.

E nessa dire¢do que enfatizamos a importancia de reconhecer a CH nao apenas como
um recurso didatico para ensinar alguma coisa, que quando é proposto como um prazer
gratuito parece ndo encontrar espago no ambiente escolar (MATOS, 2018), mas que esteja
vinculada a um contexto de aprendizagem em consonancia com o0s objetivos a serem

trabalhados e que, por meio do entretenimento e do ladico, a CH funcione como catalisador

do despertar para a criatividade e imaginario. Assim, notamos que o discurso dessa professora
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¢ conduzido por ideologias sobre a CH que dialogam com uma visdo pedagogicamente
construida.

Ao contar historia, estamos promovendo oportunidade aos estudantes de elaborar suas
ideias a respeito do que estd sendo narrado, pois, conforme Busatto (2012), o contador de
historias cria imagens no ar, materializando o verbo e transformando-se ele proprio numa
matéria fluida que ¢ a palavra.

Ainda sobre o conceito de CH, prof.* Tiana considera que “E uma pratica que faz parte
de nossa vida, cotidianamente contamos histérias e gostamos de ouvir outras pessoas
também.” (Entrevista presencial, 14 de abril de 2022, 15 h). Quando ela define a CH como
uma pratica que faz parte da nossa vida, podemos inferir que o sentido atribuido a CH
evidencia um direcionamento para a oralidade e considera essa pratica como intrinseca a
nossa historia enquanto seres humanos, um meio de comunicacio ancestral (SISTO, 2012),
conforme tratamos na segunda se¢do. No entanto, sabemos que desde os primoérdios, a
tradicdo oral de contar historias era utilizada para diferentes fins, transmitir ensinamentos,
socializar outras historias, defender as raizes de um povo, ensinar oficio, dentre outros.

Em seu discurso, observa-se que a professora Tiana considera a CH como atividade
mais proxima das historias de vida, do cotidiano, da oralidade, no dia a dia. Esse discurso
corrobora com o que afirma Mundukuru (2015), pois o autor considera que somos todos
contadores de historias e, ainda, que o bom contador de historias ¢ aquele que vive a sua
histéria encantada. Nesse sentido, as histérias teriam como repertoério nao somente as que 0s
livros contam, mas também as narra¢des que alguém transmitiu de geracdo em geragdo, as
historias de nds mesmos, construidas em relagdo ao que escutamos, lemos e que, de alguma
maneira, nos dizem respeito na medida em que estamos compelidos a produzir nossa histéria
em relagao a elas.

Para alcangar esse apelo, as historias precisam ter conexdo com nossas realidades
psicossociais ou a0 menos culturais. Contudo, o que notamos ¢ que as narrativas apresentadas
no ambiente escolar fazem parte (por vezes exclusivamente) do repertério classico europeu.
As narrativas lidas no periodo em que estivemos em campo foram em grande parte contos
classicos tradicionais europeus que sdo amplamente divulgados e muito conhecidos pela
populacdo em geral. Essas historias apresentam diferentes versdoes ao redor do mundo e a
versao em libras ficava de livre acesso aos estudantes, disposta entre os livros da biblioteca da
SRM.

Em determinado momento, a professora Merida leu a historia Chapeuzinho Vermelho

para a estudante Cinderela, e mostrava as imagens do livro na inten¢do de oferecer elementos
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concretos que desse aporte sobre o que acontece em cada parte da historia, conforme

verificamos no trecho a seguir:

A professora inicia a leitura da historia, utilizando o livro da biblioteca da SRM que faz parte
da colegdo de libras. Enquanto a professora lia, a estudante estava sentada em uma cadeira
proxima, de modo que observava atentamente as imagens ¢ ficava se observando na camera do
smartphone da pesquisadora. Durante a leitura, a professora mostrava as imagens € usou tom
de voz diferenciado para as falas das personagens. (Diario de bordo da pesquisadora, Sala B,
atendimento em dupla, 18 de maio de 2022, quarta-feira, 10 h)

Em outra cena registrada no diario de bordo, a professora Tiana adota uma postura

similar, como no seguinte trecho da observagao realizada:

A professora recebe o estudante e quando eles se sentam nas cadeiras dispostas ao redor da
mesa central da sala, ela avisa que ira contar uma historia. Ele havia levado um livro que
ganhou para a escola ¢ o tira da mochila, afirmando que aquele seria o livro. A professora
intervém e pede para que o guarde, pois a historia daquele dia seria Chapeuzinho Vermelho. O
estudante reluta, mas acaba aceitando.

Assim, a professora inicia a historia. Inquieto, o estudante mostra um anel (alianga) que ele
tem no dedo. Interrompe a leitura. A professora retoma a leitura com o auxilio do livro.
Chaves comega a acompanhar a leitura, ouvindo a professora e observando as imagens.

(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 16 de maio de 2022, segunda-feira, 16 h)

Nesse trecho, verificamos que na conducdo da atividade realizada pela professora, ela
utiliza o apoio das imagens, a qual mostra aos estudantes e exerce uma variacao na entonagao
de sua voz para realizar essa agao.

Situacdes idénticas foram observadas no periodo em que realizamos esta pesquisa em
ambas as SRM. A postura da estudante no cendrio apresentado, ao buscar acompanhar a
histéria por meio da observagao das imagens, nos evidenciou os sentidos gerados nas praticas
de leitura na sala de aula comum e se apresentam na SRM. Ha uma estrutura pré-estabelecida
na qual um adulto (geralmente o professor/a) 1€ um livro contendo imagens bem coloridas que
expressam cenas da histéria e o estudante/individuo acompanha ouvindo e observando as
gravuras esbogadas no papel.

As imagens contidas nos livros utilizados sdo grandes, do tamanho de uma pagina e,
por pertencer a uma coletdnea na qual as historias sdo resumidas, antecipam as historias, o que
contribui para os estudantes focarem no que elas representam, o que faz muitas vezes com que
a leitura ou contacao da histéria se torne mais dificil de ser acompanhada. Seria interessante
proporcionar a ampliacao da utilizagdao de outros recursos para estimular a imaginagao, nao sé
a partir dos livros, contribuem para atribuir sentidos e valorizar também a tradi¢do oral e as

historias de vida desses sujeitos.
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Dessa forma, predomina, na pratica das professoras, a CH como leitura de historias a
partir de um livro, amparando nas imagens e ilustra¢des auxilio a compreensao por parte dos
estudantes. Durante muito tempo as ilustragdes contidas nas historias cumpriam um papel de
reproduzir fielmente o texto verbal. Segundo Rodrigues (2015), as imagens construidas
ilustravam passagens culminantes da historia verbal, havendo, portanto, repeticdo por meio de
outra linguagem do texto verbal que se caracteriza, principalmente, pela linearidade, espaco-
tempo. Essa concepgdo também permeia a visdo dos estudantes sobre CH, aspectos que

ficaram evidentes em alguns momentos da observacao como nos trechos arrolados a seguir:

Situacio 1

Professora Tiana: - Gostou da historia, Chaves?

Chaves: - Eu te amo muitdo. Gostei dessa e daquela (se referindo a historia que ele trouxe na
mochila). Quem me deu foi minha amiga Alice. Vocé sabe quem é a minha amiga Alice? E a
minha amiga do 8°.

Professora Tiana: - Vocé quer me contar essa historia?

Chaves: Sopa de Pedra, eu quero.

Neste momento, o estudante pega o livro de dentro da mochila e comeca a ler a historia.
(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 16 de maio de 2022, segunda-feira, 16 h)

Situacao 2

O estudante pega o livro que esta na mesa da historia de Pinoquio e comega a manusea-lo.

Professora Merida: Vocé sabe a historia de Pinoquio? Vocé quer contar para mim? Vocé

quer que eu conte ou quer contar?

Pindquio: Vocé conta.

A professora inicia a leitura da historia com o auxilio do livro.

(Diario de bordo, atendimento em grupo, sala B, 9 de maio de 2022, segunda-feira, 10 h)

Nas situacdes apresentadas, os estudantes demonstraram autonomia em escolher
histérias a serem contadas ou, no caso de Chaves, também a autonomia para contar a historia
para as professoras nos atendimentos. Ao passo que apresentavam as narrativas, faziam
pausas, mostrando ao publico as imagens dos livros referentes a cada parte do texto. Nos dois
trechos hd uma indagagdo das professoras se eles teriam interesse em contar as historias para
elas. Destacamos uma regularidade discursiva quando elas indagam “Vocé€ quer contar para
mim?”. Nesse sentido, as professoras ofertam um espaco de participacdo efetiva e de
protagonismo desses estudantes.

A atitude dos estudantes frente a CH nos atendimentos, evidencia que se apoiam na

imitagdo das acdes do professor/a episddios que estdo presentes com frequéncia no AEE,

principalmente no ato de contar a histéria, como podemos observar no trecho que segue:
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Os trechos da historia que a estudante lembrava de memoria ela repetia. Isso se deu
claramente no trecho em que ha o dialogo entre o lobo que ja esta disfar¢ado na casa da vovo
e Chapeuzinho Vermelho. Ao final da histéria, a professora entrega o livro para estudante
que pede para contar a mesma historia. Nesse momento, ela pede a atencao, siléncio de todas
que estavam presentes. E comeca:

Branca de Neve: Era vez “sapeuinhovemeio” que esta casa de vovo. (mostra a imagem do
livro)

Mae falou va em vovo deixa doces, e falou ndo pode falar estranho. Sapeuinhovemeio foi
caa de vovod e viu lobo. Ai “sapeuzinhovemeio” viu lobo, ¢ falou aonde vocé vai? Em casa
de vovo. (E olha para a professora como se buscasse a aprovagao do que lia). Era uma veis,
as chegadas, sapeuzinhovemeio encontrou o lobo. E o lobo chegou a casa vovo. E ai lobo
bate na porta (e cla bateu na mesa). E ele falou: netinha, netinha. Era uma veis o lobo vestiu
de vovd. Vovo lobo ta na barriga a vovo. Ai sapeuinhovemeio bateu na porta (e bate mais
uma vez na mesa imitando o som da batida na porta). Ele falou abe (abre) netinha. Ela entou
(entrou). E pa te ouvir melhor netinha. Esses olhos tio gande? E pa le vé meior netinha. E
esse oio tdo grande? E te ver meior netinha. (comega usar um tom de voz que demonstra o
suspense para o que vai acontecer). E boca que vocé tem. Meior netinha. E o nariz grande?
Cheiarmeior netinha. Ela falou e a boca grande te comer netinha. O cagador pegou lobo mau
e tirou a vo. A vovo feliz para sempre e falou saudades vovo. Fim.

A estudante se apoiou nas imagens do livro e em seus conhecimentos anteriores para realizar
a Contacao da histéria. Quando finalizou, a estudante disse que iria contar mais historias. A
professora perguntou qual das historias ela queria contar. (Diario de bordo da pesquisadora,
Sala B, atendimento em dupla, 18 de maio de 2022, quarta-feira, 10 h)

No trecho disposto acima, a estudante imita a postura da professora, pega o livro e
assume o lugar de autoridade no espago, como maestra da acdo. Desencadeia uma série de
atos que representa a sua visao da postura do professor/a, quando pede siléncio aos presentes,
ela demarca um comportamento como a docente geralmente se comporta. Esse ato revela o
lugar de estudantes (com ou sem deficiéncia) no ambiente escolar que reverbera na SRM. A
estudante toma o lugar de poder que ¢ o de educadora e, assim, reverbera que o seu sentido
sobre a CH ¢ eivado de poder. Ela toma a palavra da professora (lugar de poder) para assumir
uma ag¢ao de poder (contar a historia), conforme assevera Orlandi (2006, p. 14), “os sentidos
sdo produzidos face aos lugares ocupados pelos sujeitos em interlocu¢do. Assim, uma mesma
palavra pode ter diferentes sentidos em conformidade com o lugar socioideologico daqueles
que a empregam.”

Notamos nesse trecho a CH apresentada pela estudante que conta a historia da maneira
que ela compreende e tem registrada em sua memoria. E possivel perceber que a sua fala
apresenta trocas e omissoes de letras, devido a dificuldades de ordem fonoldgica. Notamos
que a professora continua atenta a CH realizada pela estudante Branca de Neve, dando espaco
para que ela se expresse da forma que consegue. Dessa forma, a docente se desloca de seu
lugar de poder para a estudante, incitando a autonomia da aluna, revelando os sentidos que

atribui a docéncia como um lugar de mediag@o e ndo de castragdo.
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Quando comeca a contar a historia, a estudante segue sua narracio, tendo como base
os elementos que tém de memoria prévia e busca auxilio nas imagens dispostas para lembrar-
se dos fatos. Percebe-se que nao ha linearidade temporal e segue a histéria com os elementos
na ordem que lembra, mesmo sem estabelecer uma sequéncia logica. Porém, ¢ evidente que
obedece aos elementos caracteristicos de um conto classico dessa natureza, iniciando com
“Era uma vez” e finalizando com “viveram felizes para sempre”, o que evidencia que ha
dominio do uso do género textual/literario em destaque. Percebemos, também, que a estudante
conta a histdria da maneira que compreendeu.

A seguir apresentamos outra cena em que esses elementos também se fazem presentes
e a reagdo do colega, Pindquio, escuta atentamente e debruga a cabeca sobre a mesa durante

todo o relato de Jodozinho, s6 fala quando a professora lhe questiona:

Professora Merida: E o que aconteceu com o lobo?

Jodozinho: Ai o homem pegou o lobo e abriu a barriga do lobo e tirou a v6 e foram felizes
para sempre.

Professora Merida: Vocé gosta dessa historia? Qual é a parte que vocé€ mais gosta?
Joaozinho: Sim. Nao sei. Suspendendo os ombros.

Professora Merida: E vocé Pinoquio, que ficou ai quietinho. Que parte vocé mais gostou?
Pinéquio: Eu gosto quando o lobo ¢ cagado.

Professora Merida: Quando ele é cagado acontece o qué?

Pindquio: Eu me esqueci.

Professora Merida: E o que aconteceu com o lobo?

Pinéquio: Morreu.

Professora Merida: E como foi que ele morreu?

Pinéquio: O cagador que matou ele.

Professora Merida: E tinha o qué na barriga dele?

Pinoquio: A vovozinha.

(Diério de bordo, atendimento em dupla, sala B, 9 de maio de 2022, segunda-feira, 10 h)

Notamos que em ambas as situagdes a professora continua atenta & CH e respostas a
respeito da narrativa realizada pelos estudantes, dando espaco para que eles expressem da
forma que conseguem, ao passo que realiza mediacdes pontuais. Essa postura dos estudantes
ilustra aspectos que foram sinalizados pela professora Merida quando lhe perguntamos sobre
as contribui¢des da CH no AEE. Segundo a docente: “Ajuda muito. Ajuda o aluno a perceber
como se 1€, ajuda na imaginacdo, na interpretacdo oral, eles podem ver como a gente 1€ e

gesticula as palavras”. (Entrevista presencial com a professora Merida, 14 de abril de 2022, 13

h)
Desse modo, o professor/a ¢ um modelo, quando ela afirma que ajuda para os
estudantes verem como o professor/a 1€ e gesticula as palavras. O sentido atribuido a docente

neste ambiente ¢ o de norteador do caminho a ser seguido.
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Os estudantes acompanham a historia, e Jodozinho permanece calado, demonstra sinalizando
com a cabega, que esta acompanhando a fala do colega.

Ao finalizar a historia, o estudante Pindquio, que tem dificuldades motoras, bate na mesa
produzindo o som como se fosse o barulho da porta, reproduzindo a parte em que
Chapeuzinho Vermelho bate na porta da casa da vovd. (Diario de bordo, atendimento em
dupla, sala B, 9 de maio de 2022, segunda-feira Horario: 10 h)

O estudante Pinoquio, nesse trecho, ndo so6 imitou a agdo e representou o som das
batidas na porta. Tendo em vista as suas condi¢cdes motoras, ele esfor¢cou-se para realizar um
movimento que para ele requer demasiado esforg¢o, contribuindo para que desenvolva
habilidades importantes e que lhe sdo especificas. Além de revelar que esta atento e, ¢

participe da histoéria. No relato abaixo, a professora Tiana se posiciona sobre as contribuigdes

da CH no AEE da seguinte maneira:

Acredito e percebo que ¢ a oportunidade de realizar diversas atividades,
trabalhar as dificuldades deles de maneira mais ladica. E serve como
incentivo para que contem historias, identifiquem o tom de voz, os barulhos
do local, as partes da histdria. Eu acho que eles podem se comunicar mais ¢
interagir melhor (Entrevista presencial com a professora Tiana, 14 de abril
de 2022, 15 h).

A professora Tiana, nesse discurso, chama aten¢do para as contribuigdes da CH no
trabalho pedagdgico realizado na SRM. Ela ainda ressalta em seu discurso o carater ludico da
CH que favorece a promocao de situagdes de aprendizagem promissoras no desenvolvimento
de habilidades que sdo especificas de cada sujeito. Conforme o planejamento de atividades
apresentadas pela professora Tiana, por exemplo, a CH teria como objetivo estimular a
linguagem oral, desenvolver a criatividade e sequéncia logica de ideias. H4 o incentivo para
que estudantes participem da histéria através da imitacdo de sons, representacdo do

comportamento das personagens, conforme vemos na cena abaixo:

Professora Tiana: Todo mundo a chamava de Chapeuzinho vermelho, por qué?

Aponta para sua cabeca e a estudante responde: Cabeca e segura em sua cabega.

Professora Tiana: Ela segurava uma cestinha. Como era que ela segurava a cestinha?
Fazendo o gesto de segurar a cestinha.

A estudante que tem dificuldade motoras, tenta fazer o gesto com dificuldades. O mesmo
acontece quando a professora solicita que a estudante bata na mesa para representar o
barulho da porta. Mariazinha faz o movimento, porém como ndo tem forga, bate na mesa ¢ o
som ¢ muito baixo. (Diario de bordo, sala A, atendimento individual, 25 de abril de 2022, 10
h)

Nesse trecho, notamos que a estudante faz um esforco no sentido de representar as
acoes das personagens da histdria através de gestos que envolvem movimentos corporais mais

refinados, que demanda acionar habilidades importantes. Trata-se de um desafio pessoal,
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devido as limitagdes motoras que apresentam, mas ela desenvolve as atividades dentro de suas
possibilidades. Esse aspecto desafiador também se apresenta na fala, pois a estudante
apresenta fala pouco audivel e de dificil compreensao.

Nas observagdes realizadas, percebemos que a estudante responde e interage mesmo
com dificuldades, e nas respostas ha uma constante em apresentar uma palavra quando
questionada, como, por exemplo, quando a professora pergunta por que a menina era
Chamada de Chapeuzinho Vermelho ela aponta para a cabeca em referéncia ao capuz
vermelho que a personagem usa. Em outro momento a professora simula a acdo da
personagem que carrega uma cesta de lanches para a sua avé numa tentativa de aproximar
ainda mais a estudante da cena descrita.

Sobre esse aspecto, cabe lembrar que ao contar historias, os gestos sdo importantes e,
de acordo com Matos (2014), o significado de um gesto ou de uma ideia que se pretende
transmitir pode ser refor¢cado pelo gesto que lhe corresponda.

Outro aspecto apresentado no discurso da professora Tiana consiste no fato de que ao
contar historias para os estudantes ela contribui para que eles também contém as historias,
conforme veremos no trecho a seguir em que a historia relata que Chapeuzinho vermelho bate
na porta da casa, o estudante e a professora reproduzem o som na mesa. E No decorrer da
historia, quando Chapeuzinho questiona o lobo sobre sua aparéncia, Chaves imita a

fisionomia do lobo para dar as respostas:

Professora Tiana: Gostou da historia, Chaves?

Chaves: Eu te amo muitdo. Gostei dessa e daquela (se referindo a historia que ele trouxe na
mochila). Quem me deu foi minha amiga Alice. Vocé sabe quem é a minha amiga Alice? E a
minha amiga do 8°.

Professora Tiana: Vocé quer me contar essa histéria?

Chaves: Sopa de Pedra, eu quero.

Neste momento, o estudante pega o livro de dentro da mochila e comeca a ler a historia
(Diario de bordo, sala A, atendimento individual, 16 de maio de 2022, segunda-feira, 16 h).

Podemos observar que o estudante apresenta dificuldades em desempenhar uma
atencao sustentada e concentrar-se na situacao didatica vivenciada, mesclando elementos que
ndo pertencem ao contexto e assuntos divergentes. Cabe lembrar que pessoas com TEA
apresentam déficit de atencdo e a limitada capacidade interativa, que entre outros fatores,
prejudicam a aprendizagem desses individuos. Porém, mesmo com dificuldades em
concentrar-se na CH, ¢ valido destacar que ele imita as feigdes do lobo para dar as respostas

que Chapeuzinho Vermelho faz ao personagem em determinado momento da narrativa. Esse
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fato revela que o estudante apresenta a professora como ele imagina as expressoes do lobo ao
dar as respostas.

Outra questao reside na autonomia do estudante ao trazer um livro e contar na sala do
AEE. Sisto (2012, p. 18) defende que “contar historias ¢ possibilidade, sim, de formar
leitores, num verdadeiro ato de subsisténcia, ndo s6 do ja inventado, mas do universo que as
palavras transcriam para levitar”.

A partir do momento em que o estudante Chaves conta a historia, ele demonstra a
autonomia e participacdo ativa na atividade desenvolvida, pois traz o livro o qual deseja que
seja lido, e que ele pudesse executar esta tarefa e ndo somente a professora. Outro aspecto a
ser considerado diz respeito ao estudante ja ser alfabetizado. A atitude do estudante nessa
situagdo discursiva demonstra que ele acredita que contar historias se baseia na leitura de uma
histéria contida nos livros. A negativa do estudante Pindquio, mostra que por estar em uma
fase de construgdo da alfabetizagdo, ainda ndo consegue ler o que o livro traz impresso.

Ja a segunda questdo reside na imitagdo, quando o estudante Chaves, pega o livro da
mochila e comeca a ler, pagina por pagina, mostrando as gravuras. Essa constru¢do mostra
uma busca por imitar, que pode ser evocagdes de situagdes antes vivenciadas que se
consolidaram como um modelo a ser perseguido. Nesse modelo, existe quem fala e quem
ouve, sendo que demonstra que quem ouve assume um lugar menos prestigiado do que o de
quem fala.

Verificamos, a partir dos discursos apresentados, que as professoras reconhecem a
contribui¢do da CH. Diante da assertiva, cabe um questionamento: E possivel contar historias

para PCD? Nesse sentido, as professoras apresentaram as respostas coligidas a seguir:

Tiana, sim, pois permite que desenvolvam habilidades e conhecimentos importantes
para sua vida aprendizagem (Entrevista presencial com a professora Tiana, 14 de abril
de 2022, 15 h).

Merida, sim, para que os alunos possam sentir o gosto pela leitura (Entrevista
presencial com a professora Merida, 14 de abril de 2022, 13 h).

Com base no que dizem as professoras ¢ possivel depreender os sentidos atribuidos
por elas para as praticas de CH com estudantes/pessoas com deficiéncia. Mais uma vez a CH
aparece como ponte para o desenvolvimento da leitura, uma amostra do que a leitura podera
lhe oferecer. Outro aspecto recorrente observado no campo de pesquisa foi o discurso das
professoras direcionando a CH como propulsora de desenvolvimento de habilidades e

consequentemente da aprendizagem dos estudantes com TEA e /ou deficiéncia intelectual.
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Decerto, conforme sinalizamos na se¢ao 2, quando contamos historias, alimentamos
duas das mais importantes caracteristicas do ser humano: a imaginacdo criativa e a oratdria
(Farias, 2011), consequentemente, contribuimos com a aprendizagem dos estudantes.

Outra questao, que foi direcionada as professoras na entrevista, consistiu em saber se
elas consideram que a CH se faz presente em sua pratica pedagdgica (de que modo, com qual
frequéncia e em quais momentos). Sobre essa questdo a professora Tiana e professora Merida

afirmaram que:

Taina: - ¢ muito presente. Gosto de contar no inicio dos atendimentos. Eu utilizo as historias
para estabelecer uma conversa, quando percebo que existem conflitos a serem resolvidos
(Entrevista presencial com a professora Tiana, 14 de abril de 2022, 15 h).

Merida: - gosto de ler para eles, com eles e gosto também que eles leiam para mim. Sempre no
inicio e no final da aula sdo os momentos que gostam de ler (Entrevista presencial com a
professora Merida, 14 de abril de 2022, 13 h).

Retomando para as observagdes dos atendimentos, constatamos que a CH ocorre
frequentemente no periodo inicial dos atendimentos, conforme podemos verificar no
fragmento a seguir. Nesse dia, a estudante estd bem introspectiva, calada e observa a tudo. A
professora inicia o atendimento. Ela ndo utiliza o livro para contar a historia de Chapeuzinho

Vermelho:

Professora Tiana: Vamos comecar com uma historia? Vocé conhece a historia de
Chapeuzinho vermelho? Gosta dessa historia?

Mariazinha: Conhece. Gosto. (Balbucia).

E importante destacar que a estudante apresenta dificuldades na fala e o uso da mascara em
virtude da prevencdo contra a Covid 19 prejudica ainda mais o entendimento de sua fala
(Diario de bordo, atendimento individual, sala A, 25 de abril de 2022, segunda-feira, 10 h).

A CH ¢ realizada como forma de acolhimento, preparagdao do ambiente e dos sujeitos
para a realizacao das demais atividades previstas no atendimento. A respeito dos recursos

utilizados para CH no AEE as professoras expuseram suas ideias da seguinte forma:

Para contar histérias eu uso a voz, os livros, € (a professora da uma pausa em sua fala) como
os meninos sdo adolescentes eu ndo uso muito os fantoches, né? Essa questdo de fantoches
porque eles sdo adolescentes € ndo gostam de se sentir criangas, mostro as imagens ¢ a
depender da deficiéncia dos alunos eu uso os videos, que eu ndo preciso so6 contar as historias.
No caso de uma aluna, ela ndo verbaliza, entdo s6 falando pra ela ndo seria interessante e ai a
gente vai utilizando o que a gente tem de bom, a voz. Eu tento transformar a voz algumas
vezes, num tom mais forte € comecei também a contar historias com os adultos do EJA, eles
gostam muito de ouvir. Eles me pediam que eu contasse a histéria. Entdo ajuda muito o aluno
a pensar nas historias infantis (Entrevista presencial com a professora Merida, na SRM B, 14
de abril de 2022, 13 h).

Eu utilizo a voz, eu gosto muito de utilizar aquelas partes que tem as onomatopeias, bater na
porta desses recursos de fazer com eles, até porque os alunos, a maioria no AEE tém
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dificuldade de mobilidade. Entdo essas coisas assim eu gosto de utilizar também e alguns
recursos como as imagens, favorecem para que eles possam identificar os personagens no
texto ou local através das imagens, principalmente os alunos que ainda ndo conseguem ler o
texto e podem acompanhar (Entrevista presencial com a professora Tiana, SRM A, 14 de abril
de 2022, 15 h).

A professora Merida afirma que tenta transformar a voz num tom mais forte, o que
denota a busca por demonstrar através da entonacdo caracteristicas dos personagens € o0s
sentimentos que apresentam no decorrer da narrativa. Nesse sentido, frente aos objetivos
evidentes no discurso da professora, corroboramos com Matos (2014), quando ressalta que os
gestos, da mesma forma que a entonagdo e o ritmo expressos pela voz, devem favorecer a
veiculacao da mensagem.

Da mesma forma, a professora Tiana da énfase a voz e destaca a importancia da
utilizacdo das imagens como recurso para CH e ressalta que esses recursos favorecem a
compreensao dos fatos narrados pelos estudantes que apresentam dificuldade de entendimento

e que ainda ndo adquiriram a leitura, como podemos observar no excerto a seguir:

Professora Merida: quero propor a vocés um desafio. Quem topa?

Os estudantes se entreolharam e balangaram a cabega como resposta afirmativa.

Professora Merida: Neste desafio, vocés vao ter que encontrar na pagina do livro o nome que
eu vou falar.

Pinéquio: Aindo! Ai ¢ dificil.

Joaozinho: Eu ndo sei se vou conseguir.

Professora Merida: Eu ajudo vocés. A primeira palavra é vovo.

Os dois conseguiram localizar e apontaram com o dedo.

Professora Merida: A ultima palavra agora ¢ para vocé Pinoquio. A palavra que vocé vai
encontrar ¢ cacador.

Pinéquio: O, a minha ¢ a mais dificil. Ndo vou conseguir porque eu nio sei.

Professora Merida: Vai sim. Vamos que vou te ajudar. Qual ¢ a primeira letra?

Pindquio: A primeira letra eu sei, o pior é o resto.

O estudante tentou encontrar mais com a dificuldade quis desistir.

Professora Merida: Vamos montar aqui na mesa o nome com o alfabeto movel e depois vocé
procura no livro.

Apds montarem a palavra com o alfabeto mével, o estudante volta para a pagina do livro ¢
encontra a palavra.

Pindquio: Veja bem, eu quase ndo consigo. Mas foi por causa desse negocio aqui debaixo do
C (referindo-se a cedilha).

(Diério de bordo, atendimento em dupla, sala B, 9 de maio de 2022, segunda-feira, 10 h)

Ao longo da pesquisa, verificamos que as professoras reconhecem a CH como
elemento importante na pratica pedagogica desenvolvida no AEE. Contudo, apresentam
ideologias distintas sobre o mesmo termo. Ideologia que foi materializada na forma de

linguagem verbal e ndo verbal de acordo com a situacao social que os sujeitos desta pesquisa

se inserem. Sintetizamos os sentidos atribuidos pelas professoras a CH, recursos utilizados
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para realizar esta pratica e contribuigdes que promovem no ambiente da SRM como parte do

atendimento educacional realizado, conforme disposto no quadro a seguir:

Quadro 14: Sistematizag@o dos sentidos atribuidos pelas professoras 8 CH no AEE

magica voz estimula a imaginagao
imaginagao livros interagir
faz parte da vida das fantoches comunicacao
pessoas 0 que a gente tem de bom escuta
viajar sem sair do lugar onomatopeias sentir o gosto pela leitura
reproduzir o som Iudicidade

diferentes recursos
desenvolver habilidades
usar imagens

Fonte: Construgao da autora, 2023.

De modo geral, as professoras reconhecem a importancia de CH no AEE. Todavia,
Merida sinaliza os aspectos ligados a mégica e viajar com referéncia ao carater imaginativo
que a CH desperta, Tiana destaca a CH como atividade humana que faz parte da vida das
pessoas.

E notério que as professoras utilizam a pratica nos atendimentos e que reconhecem as
contribui¢cdes que ela promove. Sob essa perspectiva, sinalizaram que a CH possui uma
funcdo social que permite desenvolver habilidades relevantes no processo de aprendizagem
dos sujeitos, tendo em vista as especificidades que favorecem a interagao social de maneira
dialogica, comunicagdo, escuta, estimular a imaginagdo, ou seja, contribuir para que os
sujeitos desenvolvam a abstragdo, aspecto relevante para a constitui¢ao do pensamento.

Igualmente, verificamos que as professoras utilizam recursos similares para CH no
ambiente da SRM como a voz, a entonagdao diferenciada para cada personagem, livros
impressos e digitais. Entretanto, as acdes de CH sdo realizadas constantemente limitadas,
utilizando parte do espaco fisico, sempre acontecendo com os sujeitos dispostos ao redor da
mesa circular e de certa maneira cerceia outras possibilidades de utilizagdo do espago da
SRM. Nao lhes possibilitavam explorar o ambiente e, esteve presente uma postura de restrigao
a um espago especifico.

Em outras palavras, no discurso apresentado por ambas aparece o destaque para a
ludicidade e necessidade de utilizacdo de diferentes recursos para CH no AEE. Contudo, os

recursos quando utilizados eram os mesmos constantemente.
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E possivel perceber nos discursos das professoras, o reconhecimento de que a CH na
SRM contribui para o desenvolvimento de propostas educativas que favorecem a promocao
de habilidades importantes para estudantes com TEA no sentido de eliminar as barreiras que
atrapalham a efetiva participacao desses sujeitos na sala de aula regular. Nesse sentido,
destacamos que o AEE tem como proposta oferecer o suporte cognitivo, motor e linguisticos

necessarios e dar sustentacdo para a sua aprendizagem na sala de aula regular.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

— Tudo isso ¢ verdade — disse Dorothy — e estou contente de ter
sido util a esses bons amigos. Mas, agora que cada um deles
conseguiu o que mais desejava e, além disso, um reino para governar,
acho que gostaria de voltar para o Kansas.

— Os Sapatos de Prata — disse a Bruxa Boa — tém poderes
extraordinarios. E uma das coisas mais curiosas a seu respeito ¢ que
podem leva-la a qualquer parte do mundo em trés passos, € cada passo
serd dado num piscar de olhos. Vocé sé precisa bater os calcanhares
trés vezes e ordenar aos sapatos que a transportem para o lugar que
quiser.

— Se ¢ assim — disse a menina alegremente —, vou pedir que me
levem ao Kansas imediatamente.

Ela abragou o pescoco do Ledo e beijou-o, acariciando veemente sua
grande cabega. Depois beijou o Homem de Lata, que chorava, pondo
em risco suas juntas. Mas, em vez de beijar a face pintada do
Espantalho, abracou seu macio corpo empalhado e notou que ela
mesma estava chorando a despedida de seus ternos companheiros.
(BAUM, 2019, p.131)

Nessa trajetoria em que empreendemos nosso processo de investigacao, contamos com
desafios, descobertas e reflexdes que nos trouxeram a uma realidade que mereceu ter a sua
historia contada. Adentrar nessa realidade nos aproximou de nosso intento de estudo e nos
colocou face a questdes complexas e importantes proprias do AEE. Assim como Dorothy
estava em uma nova cidade e precisou conhecer, observar, aprender sem esquecer o que a
impulsionava nessa viagem, enquanto pesquisadora, precisei estar presente e ter o foco no que
me levou a esse 16cus de pesquisa. Sem isso, ndo conseguiria manter os principios éticos € a
fidedignidade das informagdes produzidas neste estudo.

Tendo como base a seguinte questdo de pesquisa: quais os sentidos atribuidos a
Contacdo de Historias no Atendimento Educacional Especializado dos anos finais do Ensino
Fundamental? Nesse estudo foram analisados os sentidos atribuidos a Contacdo de historias
no Atendimento Educacional e Especializado em duas salas de Recursos Multifuncionais em
uma escola publica do Municipio de salvador. Para tal, foi desenvolvida uma pesquisa
qualitativa com inspiragdo etnografica, em que utilizamos como instrumentos de coleta de
informagdes a observacao participante e entrevistas semiestruturadas.

Nesta pesquisa, durante a analise de dados, as defini¢des sobre Educagdo Inclusiva e
Educagao Especial, apresentadas pelos sujeitos, demonstraram a predominancia nos discursos
de uma cultura que atrela a PCD um lugar de Especial, diferente dos demais, o que abre

espago para posturas equivocadas em relagdo as propostas de atividades e mediacdes para
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fomentar a aprendizagem destes individuos. Tais concepgdes precisam ser revistas e demanda
estudos e formagao adequada. Com relacdo a CH, os sentidos que se apresentaram foram de
despertar a imaginacao e também intrinseco do ser humano. E quando se trata da CH no AEE,
os sentidos apresentados foram: o favorecimento da escuta, comunicagdo, atencao, ludicidade
e recurso pedagdgico diverso e necessario nesse ambiente, que contribui com o trabalho com
pessoas com deficiéncia.

Este estudo revelou que a CH nos espagos das SRM traz contribuigdes importantes na
rotina diaria realizada através dos atendimentos educacionais estabelecidos e previstos para
cada estudante. Em um ambiente complexo, como a escola regular, as propostas idealizadas
no AEE particularmente no que diz respeito as praticas educativas que fomentam habilidades
como a leitura, a imaginagdo e atencao, sdo fulcrais para que este estudante possa participar
ativamente no ambiente escolar comum com maior autonomia e de fato se apresentam como
aliado no processo de inclusdo.

Estabelecer a CH como uma maneira de despertar o gosto pela leitura ¢ valido, mas
nao deve ser esta a inica maneira de utiliza-la, para evitar a uma possivel limitacao do alcance
desta pratica, frente a pluralidade de possibilidades de trabalho e mediagdes a ser realizada
pelo professor(a) por meio desta.

Nas propostas de CH realizadas nas SRM onde a pesquisa foi realizada, percebemos
que os estudantes interagiam e apresentaram questionamentos, pontuaram aspectos relevantes
das historias contadas e desenvolveram reflexdes entrelagando com suas realidades de vida.
Assim, afirmamos a partir dessa analise que estes sujeitos estavam presentes nos momentos
de CH, dispensando atencdo sustentada para estes momentos, sendo capazes de ler, imaginar,
reelaborar e atribuir um sentido ao texto.

A pesquisa evidenciou ainda que contar histérias no AEE propicia um momento da
rotina que, atribuido de objetivos e significados, amplia a oportunidade dos sujeitos de
desenvolverem habilidades importantes em seu processo de constituicdo de individuo social,
através de sua poténcia ladica, que abrange inumeros aspectos, potencializa o
desenvolvimento dessas habilidades.

Ao mergulhar no campo de pesquisa e tecer as andlises das informagdes produzidas
como pesquisadora e sujeito da pesquisa percebi aspectos que me trouxeram para reflexao
sobre a minha propria pratica e assim reveladora de um mundo pouco explorado da minha
parte. Durante esse processo percebi que o meu proprio discurso estava preso a uma ideologia

na qual a inclusdo se insere por vezes relacionada a elementos técnicos da educacao especial,
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e ndo corresponde a amplitude que corresponde cuja proposta engloba a todos os sujeitos,
nenhum a menos.

O presente estudo revelou, também, as dificuldades enfrentadas nas SRM implantadas
nas escolas comuns no periodo em que foi realizada esta pesquisa. E importante explicar que
a SRM ¢ um espaco dotado de equipamentos e mobiliario destinado ao atendimento da
melhor forma para os estudantes e que possibilite um trabalho efetivo, mas a sua localizagao,
na realidade estudada que a localizagdo e estrutura da sala pode atrapalhar o desenvolvimento
das atividades, principalmente as que requerem a concentragdo, tdo cara em um ambiente que
oferta atividades voltadas para pessoas com deficiéncia. Outrossim, a circulacdo de pessoas
no ambiente interrompendo os atendimentos interfere no desenvolvimento das atividades e
propostas. Esse foi um obstaculo que notamos nesse ambiente e que ja inspirou mudancas
através dos estudos realizados.

Pensar em uma relocagdo das SRM desta unidade escolar para um local com menos
interferéncias e ruidos nos, evidéncia que, o processo de inclusdo requer olhares atentos e
participagdo de todos para opinar e sugerir mudangas que tragam um conforto e possibilidade
de autonomia para todos.

Neste estudo também pudemos identificar a importancia de contar histérias em
ambientes educativos, independente se o receptor na mensagem se trata de uma pessoa com
deficiéncia ou nao, ja que todos nos temos contato com historias e elas nos acompanham e nos
constituem em nossa vida. Nessa perspectiva, contar historias passa a entrelagar no viés da
promocgao da formagao do sujeito leitor e nesse sentido hd que se considerar algumas questdes
muito relevantes.

A este respeito, quando tratamos de PCD, através da CH podemos estabelecer conexao
com estes individuos e assim proporcionar experiéncias educacionais que minimizem as
dificuldades em atencdo sustentada, concentracdo e memorizacao, sequéncia logica de ideias,
dentre outras. Esses estudantes realizaram através das mediagdes e adequagdes de atividades
procedimentos que desencadearam a leitura das historias de maneira diversa e que atendiam
as suas especificidades, ao passo que apresentaram as suas impressoes do texto da maneira
que lhe era possivel. Nesse sentido, podemos afirmar que se trata de sujeitos enleiturados,
pois conforme Oliveira (2019), ja se encontram em processo continuo e cumulativo em seu
processo de constituicdo como leitores.

Dessa maneira, algumas propostas de mediagdo precisam ser aplicadas para que
possamos contribuir com as devidas propostas no AEE. Como vimos na se¢do 2, a CH nas

SRM observadas ainda se situa em um lugar de acolhimento. Mais do que estruturar as
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atividades desenvolvidas depois da histdria, elas precisam ser exploradas dentro do AEE e na
sala de aula comum diante da poténcia educativa que oferece.

Outro aspecto relevante se refere a exploracao do espago para a contacao de historias.
Através desta pesquisa, notamos que esse momento fica preso as cadeiras e mesa central das
SRM e a utilizagdo dos livros para ler as historias, o que pode ser ampliado, pois a CH
permite a utilizacao de recursos diversificados e exploracdo de ambientes impares.

Os contos e histdrias classicas permearam de maneira mais evidente a CH neste
espacgo ¢ os estudantes demonstraram a preferéncia por eles. Este aspecto se deve ao fato de
que sdo historias conhecidas e contadas para eles desde criangas, o que estabelece conexdes.
O uso dessas historias no repertério foi positivo ja que desempenharam um papel relevante,
pois os estudantes apresentaram dificuldades em memorizagdo e concentracao. Quando
trabalhamos as historias que ja conhecem, eles realizam um resgate delas.

Ainda nesse sentido, ¢ necessdrio salientar que no decorrer de nosso percurso
investigativo sentimos falta de estudos que abordem a CH no AEE. E ainda, as pesquisas
encontradas e encontram-se majoritariamente no campo da saude, o que evidéncia resquicios
da influéncia do modelo médico de deficiéncia. Trata-se de uma area ainda pouco explorada
que merece atengdo e pesquisas de cunho cientifico para assim fortalecer as agdes
pedagogicas desenvolvidas nestes ambientes.

Em constante formagao, frente a certeza de que essa inacabada, destacamos a poténcia
desta pesquisa, no sentido de contribuir com as discussdes sobre Educagdo Inclusiva e sobre
as praticas de ensino e aprendizagem no espaco do AEE em Salvador. Dessa vez foi possivel
estabelecer um didlogo proficuo sobre o processo de inclusdo no Brasil a partir da anélise de
uma realidade local especifica. Consideramos que esta se configura como compromisso social
no sentido de colaborar com a educagao para todos e para a justica social na escola que traz
um arcabougo historico de desigualdade e injustica para com as minorias, sobretudo com as
que sdo consideradas socialmente como diferentes, em destaque as pessoas com deficiéncia.

Esperamos que os estudos e reflexdes apresentados nesta dissertacdo possam ser uteis
na area da educacdo, principalmente no AEE. As andlises e estudos realizados nao sao
conclusivos e reconhecemos que podem abrir portas para a continuidade de nossa viagem
académica, na qual novas investigacdes serdo realizadas por parte da pesquisadora, e
perseguidas, posteriormente, em outros estudos a fim explorar esta teméatica e contribuir com

a educagao para todos e inclusiva.
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APENDICES

APENDICE 1: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE — PPGEduC

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM PROFESSORES

Nome do entrevistado (a):

E-mail:

Data da entrevista:

Entrevistador(a):

Informagdes demograficas:

Sexo: ()M ()F () outro

Cor da pele: () branca () parda () preta ( ) amarela
Estado civil:

() Casado/a () Divorciado/a () solteiro/a (') viivo/a
Escolaridade:

() Ensino Fundamental

() Ensino Médio

() Ensino Superior

() Pos-graduacao

Cargo/ funcgao:

Tempo que atua neste cargo/fungao:
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Carga horaria:

Questdes relacionadas com a pesquisa:
O que ¢ a Contacgao de Historias?
E possivel contar historias para pessoas com deficiéncia?

A Contagdo de Historias se faz presente em seu fazer pedagogico? Caso a resposta seja sim,

cite em quais momentos.

Como a Contacao de histdrias pode auxiliar no trabalho na SRM?
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APENDICE 2: TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

ol

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE - PPGEduC

—
WOMINEMAVGERE
vV 9

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS
CONFORME RESOLUCAO N° 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Sexo: F () M () Data de Nascimento: / /

Nome do responsavel legal:
Documento de identidade n°:

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: __ CEP:
Telefone: () /() _

I1 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULODOPROTOCOLODEPESQUISA:...........c..ccccvvevvrrrrrnn.
2. PESQUISADORA RESPONSAVEL: Rosemary Lapa de Oliveira
3. Cargo/Funcao: Professora e orientadora de pesquisa
de mestrado do PPGEDUC/UNEB

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
Caro(a) senhor (a) seu filho (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa:

CONTACAO DE HISTORIAS E EDUCACAO ESPECIAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS
NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO de responsabilidade da
pesquisadora JAQUELINE SOUSA SANTOS PITA, orientanda da docente Dra. Rosemary
Lapa de Oliveira do PPGEDUC da Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo
compreender os sentidos que os alunos com deficiéncia e professores conferem a
Contacao de Historias no Atendimento Educacional Especializado nos anos finais do
Ensino Fundamental.

A realizacio desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios de proporcionar melhorias

nas praticas desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado. Caso o Senhor(a) aceite
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autorizar a participacio de seu filho (a) ele(a) sera observado durante atendimentos QUE SERAO
GRAVADOS EM VIDEO /AUDIO pela aluna JAQUELINE SOUSA SANTOS PITA do curso de pés-
graduacdo em Educacdo e Contemporaneidade PPGEDUC/UNEB. Devido a coleta de
informacoées seu filho podera sentir-se constrangido, incomodado em lembrar de momentos de
tristeza de sua vida. A participacao é voluntaria e nao havera nenhum gasto ou remuneracio
resultante dela. Garantimos que a identidade sera tratada com sigilo e, portanto, seu filho niao
sera identificado. Esta pesquisa respeita o que determina 0 ECA — Estatuto da crianca e do
adolescente desta forma a imagem se seu filho sera preservado. Caso queira (a) Senhor(a)
podera, a qualquer momento, desistir de autorizar a participacio e retirar sua autorizacio. Sua
recusa nio trara nenhum prejuizo em sua relacio e a de seu filho (a) com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e, caso queira, podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira é
garantido ao participante da pesquisa o direito a indenizacdo caso ele(a) seja prejudicado por
esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma cépia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, nos quais podera tirar suas dividas sobre o projeto e a participacio, agora ou a

qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS PELO
A j ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Rosemary Lapa de Oliveira

Endereco: Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - R. Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador
- BA, 41200-470

Telefone: (71) 31172499, E-mail:rloliveira@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da Petrobras
2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057,
(71) 3312-3393 ramal 250 e-mails: cepuneb@uneb.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP -End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote D - Edificio
PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO.

Apo6s ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da pesquisa

CONTACAO DE HISTORIAS E EDUCACAO ESPECIAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS NO
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO e riscos de minha participa¢do na pesquisa e
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ter entendido o que me foi explicado, concordo em autorizar a participagdo de meu filho(a) sob livre e
espontanea vontade, como voluntario, consinto também que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e assinarei este

documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a via que a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
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APENDICE 3
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
T DEPARTAMENTODE EDUCACAO CAMPUS 1
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUCAO N°466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I1-DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento Identidade: Sexo: F ()M ()

Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:
Bairro: Cidade: __ CEP:

Telefone: () /() /

I1 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Rosemary Lapa de Oliveira
Cargo/Funcio: Professora e orientadora de pesquisa de mestrado do PPGEDUC/UNEB

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA: O (a)
senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: CONTACAO DE
HISTORIAS E EDUCACAO ESPECIAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS NO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO”, de responsabilidade da pesquisadora Jaqueline Sousa
Santos Pita, orientanda da docente Dra. Rosemary Lapa de Oliveira do PPGEDUC da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo compreender os sentidos que os alunos com deficiéncia e
professores conferem a Contacio de Historias no Atendimento Educacional Especializado nos
anos finais do Ensino Fundamental. A realizacio desta pesquisa trara ou podera trazer

proporcionar melhorias nas praticas desenvolvidas no Atendimento Educacional Especializado. Caso

aceite o Senhor(a) sera entrevistado e observado durante atendimentos_QUE SERAO GRAVADOS EM

VIiDEO /AUDIO pela aluna JAQUELINE SOUSA SANTOS PITA do curso de péds-graduacio em

Educacido e Contemporaneidade PPGEDUC/UNEB. Devido a coleta de informacdes o senhor

podera sentir-se constrangido, incomodado em lembrar de momentos de tristeza de sua vida. Sua
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participacio ¢ voluntario e nio havera nenhum gasto ou remuneracio resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto, o Sr(a) nio sera
identificado. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e
retirar sua autorizacdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relacio com a
pesquisadora ou com a instituicio. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serao
esclarecidas pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em contato também com o
Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis
brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a)
senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que

poderio tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacio, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS RESPONSAVEIS
PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Rosemary Lapa de Oliveira

Endereco: Universidade do Estado da Bahia (UNEB) - R. Silveira Martins, 2555 - Cabula, Salvador - BA, 41200-
470

Telefone: (71) 31172499, E-mail:rloliveira@uneb.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo prédio da
Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.: (71) 3312-3420,
(71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS - ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da pesquisa
e riscos de minha participagio na pesquisa CONTACAO DE HISTORIAS E EDUCACAO
ESPECIAL: SENTIDOS ATRIBUIDOS NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO, ¢ ter entendido o que me foi explicado, concordo em participar sob livre e
espontanea vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e
publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha identificagdo ndo seja realizada e
assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.




133

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)



