UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA Oa
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO /)//
STRICTO SENSU EM MESTRADO MPEJA
PROFISSIONAL-MPEJA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC |

AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE LAURO DE
FREITAS - BAHIA

Salvador
2023



Lorena Barbara Santos Costa

AS QUESTOES ETNICO- RACIAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE LAURO DE
FREITAS - BAHIA

Salvador
2023

Dissertacdo apresentada ao Programa
de Pds-Graduacdo da Universidade
do Estado da Bahia- UNEB, como
parte do requisito para obtencdo do
titulo de Mestra do programa de
Mestrado Profissional em Educacgao
de Jovens e Adultos — MPEJA.

Departamento de Educacdo —
Campus |, Universidade do Estado da
Bahia. Area de Concentragdo 2:
Formacao de Professores e Politicas
Publicas. Orientadora- Profa. Dra.
Carla Meira Pires de Carvalho



FICHA CATALOGRAFICA
Sistema de Bibliotecas da UNEB

B999a

Barbara Sanfos Costa, Lorena

AS QUESTOES ETHICO-RACIAIS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
DA EDUCACAD DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE LAURD
DE FREITAS - BAHIA / Lorena Barbara Santos Costa. - Salvador, 2023
232 flg - l.

QOrnientador(a). Carla Meira Pires de Carvalho.

Inclui Referéncias

Dissertagio (Mestrado Profissional) - Universidade do Estado da
Eahia. Departamento de Educacdo. Programa de Pos-Graduacdo em
Educacéo de Jovens e Adultos - MPEJA, Campus |. 2023

1.EJA. 2 Formacdo docente . 3.Relacdes afnico-raciais .
4 Intervencdo pedagdgica.

CDD: 374




UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA

Reconhecido Homologado pelo CNE (Portaria MEC n° 1009, DOU de U N E B
11/10/13, secdo 1, pag. 13.)

DEDC - CAMPUS 1 |

Departamento UNIVERSIDADE DO

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAQ DE JOVENS E dé Educaco | ESTADO DA BAHIA

ADULTOS - MPEJA

FOLHA DE APROVACAO

“AS QUESTOES ETNICO- RACIAIS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
NOMUNICIPIO DE LAURO DE FREITAS”

LORENA BARBARA SANTOS COSTA

Dissertacao apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo de
Jovens e Adultos — MPEJA, em 31 de julho de 2023, como requisito parcial para
obtencdo do grau de Mestra em Educacdo de Jovens e Adultos pela
Universidade do Estado da Bahia, conforme avaliacdo da Banca Examinadora:

4 7 f 7

l v f. o) St
Profa. Dra: CARLA MEIRA PIRES DE CARVALHO (UNEB)
Doutorado em Educacao
Universidade Federal da Bahia

a G o

Prof. Dr. GAB JEL SWAHILI SALES DE ALMEIDA (UFBA)
Doutorado Educacao
Universidade Federal da Bahia

Prof. Dr. ANTONIO PEREIRA SANTOS (UNEB)
Doutorado em E#ucacao
Universidade Federal da Bahia




DEDICATORIA

Dedico a Deus e a minha ancestralidade, por tornar esse sonho possivel. A
minha amada mae Aidil Damasceno, as minhas filhas Naeli Barbara e Sophia
Béarbara, ao meu marido Anatanael Filho, por sempre estarem comigo em cada
passo nessa caminhada. A todos os meus familiares e amigos, sem VOCés nao
teria chegado até aqui! Aos meus estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos,

essa vitoria também é para vocés e por vocés!



AGRADECIMENTOS

Agradeco infinitamente a Deus e aos meus ancestrais, por terem me guiado até
aqui, aberto os meus caminhos e me ajudado a superar todas as dificuldades
para ndo desistir.

A todos os orixas, em especial a lansa, que me conduz a dancar o baile da vida
e ndo permitir que eu sucumba nos tropecos das itinerancias.

A minha mae Aidil Damasceno, que durante toda a minha vida segurou em minha
mao e fez com que eu pudesse chegar tao longe.

As minhas tias Alaide, Berenice, Du Carmo e meu tio Fiota, a0 meu pai e
padrinho Hamilton por sempre terem me incentivado a seguir em frente e terem
contribuido com a minha criagcao.

As minhas filhas Naeli Barbara, que com toda a sua paciéncia me inspira e
Sophia Béarbara, minha filha cacgula, que com seu jeito de ser me ensina e me faz
refletir o quanto € preciso respirar fundo e recomecgar sempre. E por vocés
minhas queridas filhas que me recuso a néo desistir jamais.

Ao meu marido Anatanael, companheiro de décadas, obrigada por sempre estar
ao meu lado, me instruindo a ndo perder a esperanca e acreditar que para
alcancar voos altos é preciso voar sem medo.

A0S meus amigos e amigas queridas, que ao longo da minha trajetéria sempre
emanaram energia positivas sobre minha vida.

A minha querida turma 08 do MPEJA-UNEB, turma que esteve comigo
atravessando todas as dificuldades pandémicas, que esteve ao meu lado nos
momentos mais dificeis e nunca me deixou para tras, afinal, 0 nosso lema
sempre foi “Ninguém larga a mao de ninguém”, e assim seguimos firmes até o
fim.

A minha orientadora Carla Meira, por ter me acompanhado e incentivado durante
0 meu percurso no mestrado e fazer acreditar no meu potencial.

Aos Mestres e Mestras do MPEJA-BA, vocés sao as minhas referéncias que
levarei para sempre em minha vida, vocés fazem parte de todo esse processo
de luta e felicidade que estou vivenciando nesse momento.

A gratiddo que tenho a cada um/uma de voceés ¢é infinita!



EPIGRAFE

O raio de lansa sou eu

Cegando o aco das armas de quem guerreia
E o vento de lansa também sou eu

E Santa Béarbara é santa que me clareia

Dorival Caymmi



RESUMO

Esta dissertacdo, apresentada ao Mestrado Profissional de Jovens e Adultos
(MPEJA) da Universidade Estadual da Bahia-UNEB, tratou sobre “As questbes
étnico-raciais nas praticas pedagogicas da educacdo de jovens e adultos no
municipio de Lauro de Freitas- BA”. Teve como proposta o produto final a
formacgéo de professores da escola municipal Jacira Fernandes Mendes. Essa
pesquisa foi norteada pela seguinte questdo: de que forma a educacao para as
relacdes étnico-raciais pode contribuir para que os professores da EJA, possam
desenvolver praticas pedagogicas antirracistas? Destarte, como objetivo geral
desenvolver oficinas pedagodgicas para os professores da EJA, da escola
municipal Jacira Fernandes Mendes a fim de qualificar o trabalho pedagdgico em
seus componentes curriculares sobre as questdes étnico-raciais. Para tanto,
concebemos a abordagem metodoldgica a partir do viés qualitativo, alicercada
na pesquisa de intervencao pedagdgica. As técnicas de investigacdo utilizadas
foram o questionario semiestruturado, diario reflexivo e o projeto de intervencéo
e a autoavaliacdo dos participantes. O l6cus da pesquisa € a escola municipal
Jacira Fernandes Mendes, em Lauro de Freitas-BA. Os sujeitos da pesquisa
foram os docentes da escola que atuam na fase | e Il nas turmas de jovens e
adultos. Como tedricos que fundamentaram a pesquisa na discussao sobre EJA,
tomamos como referéncia o que diz: Arroyo (2001), Saviani (2012), Freire (1996),
Paiva (2003), Hadad e Di Pierro (2000), sobre as relacdes étnicos raciais
Munanga (1999), Gomes (2012), Gonzalez (1982) e Petronilha Beatriz (2016).

Palavras-chaves: EJA — Formacdo docente — Relacbes étnico-raciais —
Intervencédo pedagdgica.



ABSTRACT

This dissertation, presented to the Professional Master of Youth and Adults
(MPEJA) of the State University of Bahia-UNEB, dealt with “Ethnic-racial issues
in the pedagogical practices of youth and adult education in the municipality of
Lauro de Freitas-BA”. The final product was proposed to train teachers at the
municipal school Jacira Fernandes Mendes. This research was guided by the
following question: how can education for ethnic-racial relations help EJA
teachers to develop anti-racist pedagogical practices? Thus, as a general
objective to develop pedagogical workshops for EJA teachers at the municipal
school Jacira Fernandes Mendes in order to qualify the pedagogical work in its
curricular components on ethnic-racial issues. For that, we conceived the
methodological approach from the qualitative bias, based on the pedagogical
intervention research. The investigation techniques used were the semi-
structured questionnaire, reflective diary and the intervention project and the
participants' self-assessment. The locus of the research is the municipal school
Jacira Fernandes Mendes, in Lauro de Freitas-BA. The research subjects were
the school's teachers who work in phase | and Il in youth and adult classes. As
theorists who based the research on the discussion of EJA, we take as reference
what Arroyo (2001), Saviani (2012), Freire (1996), Paiva (2003), Hadad and Di
Pierro (2000) say about ethnic relations Munanga (1999), Gomes (2012),
Gonzalez (1982) and Petronilha Beatriz (2016).

Keywords: EJA- — Teacher training — Ethnic-racial relations — Pedagogical
intervention.
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INTRODUCAO

Compreender acerca da Formacdo Continuada de Professores da
Educacao de Jovens e Adultos, da escola municipal Jacira Mendes em Lauro de
Freitas-BA, constitui o0 desenvolvimento desta pesquisa. Buscamos
compreender como a tematica relagbes étnico-raciais € abordada pelos
professores da referida escola em suas praticas educativas.

A presente dissertacdo, “As questbes étnico-raciais nas praticas
pedagogicas da educacao de jovens e adultos no municipio de Lauro de Freitas-
Bahia”, é objeto de estudo do Programa de Mestrado Profissional de Jovens e
Adultos — UNEB, linha 2, Formacao de Professores que aqui apresento. A
educacado é um dos pilares fundamentais para a construcdo de uma sociedade
livre do racismo, pois a partir dela enxergamos outras formas de perceber o
mundo e a problematiza-lo, tornando assim, um imperativo para
compreendermos o mundo em que vivemos e 0 mundo que queremaos construir.

O racismo na sociedade brasileira revela-se ora velado, ora explicito e
escancarado. Entender as suas facetas € de suma importancia para evitar que
sucumbamos em suas armadilhas ou que nos forjem na democracia racial. Para
tanto, faz-se necessario construir agées antirracistas na escola a fim de emergir
atos politicos revolucionérios que possam subverter o racismo. As marcas do
Brasil escravocrata, ainda hoje persiste em nossos dias e nos deixou marcas
profundas de exclusdo na sociedade brasileira e que podemos citar algumas,
tais como: atitudes racistas de pessoas nao negras; preconceito com a cultura
de origem africana; negacédo de direitos fundamentais como saude, educacao,
moradia e o direito a vida, pois ainda hoje o nUmero de mortes de pessoas negras
na sociedade € alarmante.

Segundo o Atlas da Violéncia 2022:

“‘Em 2019, os negros (soma dos pretos e pardos da classificacdo do
IBGE) representaram 77% das vitimas de homicidios, com uma taxa
de homicidios por 100 mil habitantes de 29,2. Comparativamente, entre
0s nao negros (soma dos amarelos, brancos e indigenas) a taxa foi de
11,2 para cada 100 mil, o que significa que a chance de um negro ser
assassinado é 2,6 vezes superior aguela de uma pessoa ndo negra.
Em outras palavras, no ultimo ano, a taxa de violéncia letal contra
pessoas negras foi 162% maior que entre ndo negras. Da mesma
forma, as mulheres negras representaram 66,0% do total de mulheres
assassinadas no Brasil, com uma taxa de mortalidade por 100 mil
habitantes de 4,1, em comparacdo a taxa de 2,5 para mulheres nédo
negras.” (ATLAS DA VIOLENCIA, 2022, p.49).
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O Atlas nos aponta que houve uma reducdo dos homicidios entre a
populacdo ndo negra, pois, entre 2009 e 2019 houve uma reducéo de 20,3% na
taxa de homicidio, sendo que entre negros a reducao foi de 15,5% de ndo negros
30,5%, 0 que representa que a taxa de redugcdo de pessoas ndo negras
corresponde a 50% a mais ao da populacao negra.

Vale destacar que entre 2009 a 2019, houve um aumento no numero de
homicidio entre pessoas negras de 1,6%. Em 2009 era 33.929 homicidios,
passando para 34.446 em 2019. Com relacdo a reducdo do numero de
homicidios entre pessoas nao negras, em 2009 foram 15.249 mortos e em 2019

10.217, o que representa uma reducao de 33%.

Gréfico 1- taxa de homicidios entre negros e ndo negros

Brasil: Taxa de Homicidios de Negros e de Nao Negros a cada 100 mil Habitantes Dentro destes Grupos Populacionais (2009 a 2019)
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Fonte: IBGE. 2019

Esse retrato da violéncia € o reflexo da desigualdade social e racial no
Brasil. A juventude negra encontra-se vulneravel, sem acesso a politicas
publicas que viabilizem oportunidades de vida e dignidade humana. O genocidio
da populacdo negra é sistémico, fruto do legado da sociedade escravocrata
brasileira e que até hoje opera numa logica do racismo estrutural, que nega
direitos para as pessoas negras. Ser negro na sociedade brasileira significa estar
associado a pobreza, a incapacidade intelectual, sem cultura, viver a margem da
sociedade e ocupar espacos insalubres e de caréncia.

Dessa forma, a questdo norteadora dessa pesquisa é: de que forma a
educacdo para as relagbes étnico-raciais pode contribuir para que o0s

professores da EJA possam desenvolver praticas pedagodgicas antirracistas?
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Nesse sentido, o0 objetivo geral desta investigacéo foi o de desenvolver
oficinas pedagogicas com os professores da EJA, da escola municipal Jacira
Mendes, a fim de qualificar o trabalho pedagdgico em seus componentes
curriculares sobre as questdes étnico-raciais.

Partindo dessa problematica, busca-se desenvolver a pesquisa
examinando os seguintes objetivos especificos:

o Identificar na escola as condi¢cdes de formacao continuada
dos professores na perspectiva da Educacdo para as Rela¢6es Etnico-

Raciais na escola municipal Jacira Mendes em Lauro de Freitas;

o Realizar formagao continuada dos professores da EJA na
perspectiva da Educacdo para as RelacBes Etnico-Racial na escola
através de oficinas formativas de intervencéo pedagodgica,

o Realizar oficinas formativas para refletir as questdes raciais
vivenciadas pelas pessoas negras na sociedade brasileira e mundial,
buscando compreender como o racismo impacta a vida dos sujeitos da
EJA, tendo em vista que a maioria dos estudantes sao pessoas negras;

Para concluir o ato investigativo, foram tracados os objetivos, as etapas
percorridas, os procedimentos, para que assim fosse possivel, de forma
significativa, refletir acerca das questdes norteadoras e encontrar as possiveis
solucdes para o problema pesquisado.

A fim de alcancarmos os objetivos supracitados, foi tragado como
percurso metodologico a pesquisa qualitativa com abordagem da pesquisa de
intervencdo pedagodgica. Devido ao fato de se tratar de uma pesquisa do
mestrado profissional, precisamos ao fim da pesquisa construir um produto final,
sendo este, 0 processo formativo construido ao longo da pesquisa realizada.

O primeiro momento da pesquisa foi realizar a revisao bibliografica sobre
a tematica, para se compreender melhor sobre o objeto pesquisado. O segundo
momento, foi a realizagdo da entrevista com os professores participantes para
conhecer o perfil e 0 que pensam sobre a EJA e a ERER. J& o terceiro momento
ocorreu a partir da andlise das entrevistas para que pudesse ser planejada as

oficinas de intervencéo pedagogica proposto por Damiani (2013).
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Para fundamentar a construcdo da pesquisa sobre a EJA, dialogamos
com os autores: FREIRE (1996), HADDAD e DI PIERRO (2000), PAIVA (2003),
ARROYO (2021).

Com relacao as estratégias para a realizacao da coleta de dados, optamos
por utilizar o questionario semiestruturado, o diario reflexivo, a realizacdo das
oficinas de intervencéo pedagogica e a autoavaliacdo dos participantes.

Para tanto, o l6cus para a realizacdo da pesquisa foi a escola municipal
Jacira Fernandes Mendes, localizada no bairro Parque Sao Paulo em Lauro de
Freitas-BA, onde a pesquisadora é coordenadora pedagogica no turno noturno.
A escola funciona nos trés turnos, sendo o noturno o foco da investigacao e os
participantes da pesquisa, os professores da EJA.

Essa dissertacdo esta organizada com a introdugcdo, onde destaco a
justificativa para que o leitor compreenda 0s motivos que levaram o interesse em
pesquisar o tema, 0s objetivos gerais e especificos que norteiam a proposta e
0S seguintes capitulos que discorro a seguir.

Na primeira parte apresento na introdugédo um breve panorama sobre a
educacdo de jovens e adultos e as questbes étnico-raciais e em seguida, um
subtdpico, intitulado “OS MEUS PASSOS VEM DE LONGE: TRAJETORIA
PESSOAL, PROFISSIONAL E ACADEMICA?”, nessa etapa é relatado a minha
trajetéria no ambito pessoal, profissional e académica e como cada etapa
ajudou-me a construir esse trabalho.

O capitulo 1 “O percurso metodoldgico da pesquisa”, sdo descritos a
abordagem da pesquisa, o I6cus e 0s sujeitos, a trajetoria de realizacdo da coleta
dos dados assim como as técnicas utilizadas.

O capitulo 2 “Breve historiada educacdo de jovens e adultos no Brasil
e em Lauro de Freitas”, é apresentado de forma muito objetiva o histérico da
modalidade EJA no pais, 0s principais programas e as politicas publicas e como
a EJA se constituiu no municipio de Lauro de Freitas-BA. Também nesse
capitulo, descrevemos sobre os desafios enfrentados pela EJA em Lauro de
Freitas durante a pandemia do COVID-19, as principais ac¢des institucionais e da
escola pesquisada.

No capitulo 3 “As questdes raciais na educacao de jovens e adultos”,

séo descritos 0 contexto das pessoas negras na EJA, as questdes étnico-raciais



21

no curriculo da EJA do municipio de Lauro de Freitas-BA e na escola municipal
Jacira Fernandes Mendes.

No capitulo 4 “A formacédo de professores da educacdo de jovens e
adultos e as questdes étnico-raciais”, discorro sobre a Historia da formacao
de professores no Brasil a partir do marco da LDBEN N° 9394/96 e ainda sobre
a importancia da formacédo de professores para a ERER e seus instrumentos
regulatorios.

No capitulo 5 “Encruzilhada da pesquisa de intervencédo” sao
apresentados 0s instrumentos utilizados na pesquisa, seus conceitos e tedricos
gue embasam o capitulo, a fim de situar o leitor a compreender como cada
instrumento foi utilizado. Também s&o apresentadas as categorias de analise
utilizadas para qualificar o embasamento da pesquisa.

No capitulo 6 “Reflexdes e autoavaliagdbes docentes acerca do
processo formativo sdo apresentadas as reflexdes dos participantes ao longo
do processo formativo e suas impressdes acerca das tematicas discutidas
durante as oficinas de intervengéo pedagdgica.

No capitulo 7 “(In) conclusées da pesquisa”, sdo apresentados 0s
achados da pesquisa a partir das categorias de analise, assim como as
dificuldades enfrentadas para a sua realizacédo. Nas consideracdes finais, seréo
apresentadas as reflexdes acerca dos dados obtidos com a pesquisa € como
estes poderdo contribuir para transformar a EJA da escola municipal Jacira
Fernandes Mendes e possibilitar que reverbere outras pesquisas a partir desse

trabalho.
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OS MEUS PASSOS VEM DE LONGE - TRAJETORIA PESSOAL,
PROFISSIONAL E ACADEMICA

A materializacéo desta pesquisa brota de um desejo fomentado em mim
desde muito tempo, a partir do momento em que passei a estudar sobre a minha
identidade. Descobrir-me negra nao foi algo prazeroso, mas sofrido e necessario
para empoderar-me e ndo sucumbir na estrada da vida.

Sou mulher negra, nordestina arretada, méae, periférica, professora,
militante na luta contra o racismo e que sonha com a mudanca social a partir da
educacédo publica de qualidade.

O tema da pesquisa dialoga com a minha trajetéria de vida e também
profissional. As questdes acerca das relacdes étnico-raciais sempre estiveram
presentes em minha vida, mesmo que durante muito tempo nao tivesse
consciéncia disso.

Durante o meu estagio no curso de magistério, tive 0 meu primeiro contato
com a EJA em 1995, na Escola Estadual Jodao XXIII, no bairro em que morava
Engenho Velho de Brotas. Nesse periodo fui professora substituta do governo
do Estado e recebia uma remuneracgao simbdlica mais vale transporte, que muito
me ajudou a frequentar e concluir o curso na escola Luiz Vianna no bairro de
Brotas.

Como a escola Joao XXIlI, ficava localizada no bairro em que eu morava,
alguns dos estudantes eram os meus proprios vizinhos. Como estudante do
magistério ndo tive nenhuma disciplina especifica sobre a EJA e nem tao pouco
sobre as questdes raciais.

Vale ressaltar que nesse periodo em que era estagiaria, tinha apenas 15
anos, sem nenhum conhecimento sobre a especificidade dos sujeitos da EJA e
nenhuma experiéncia na docéncia. Foi enquanto professora estagiaria da EJA,
gue vi idosos chorando por ndo conseguirem aprender a ler, mesmo estando na
escola ha algum tempo, ouvi de estudantes adolescentes e jovens que seus
sonhos eram terminar seus estudos para conseguirem um emprego melhor e
gue acreditavam na escola para lograr essa realizagéo.

Durante o estagio na EJA, vivenciei também pessoas que buscavam a
escola depois de um dia dificil de trabalho para se distrairem, alguns que

buscavam a escola para comer porque tinham dificuldade para se alimentar e
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outros que queriam apenas aprender a ler a biblia para conhecer a palavra de
Deus.

Ainda nesse periodo, ndo tinha me dado conta sobre o publico da EJA,
suas trajetorias de vida, as questdes eétnico-raciais e sobre a formacgéo
continuada de professores.

Passei dois anos como professora estagiaria substituta do Estado na EJA,
nao tive nenhum acompanhamento nesse periodo da escola em que estudava e
fui dispensada do estagio supervisionado por ser professora substituta.

Ao terminar a minha formagé&o do curso de magistério em 1996, fui para o
mercado de trabalho, atuei em uma Creche particular e como fazer uma
graduacdo era um sonho muito distante, ndo prestei vestibular durante muito
tempo.

Em 1999, resolvi prestar vestibular para o curso de Filosofia, na Faculdade
Batista Brasileiro, cursei apenas dois semestres e tive que abandonar o curso
por ndo ter como arcar com as despesas.

Em 2003, j4 atuando em uma escola de grande porte, realizei outro
vestibular para o curso de Letras na Universidade Salvador- UNIFACS. Desta
vez, consegui pagar quatro semestres e parei diversas vezes por nao ter
condicdes de manter as mensalidades e s6 muito depois conclui o curso

Em 2008, ja trabalhando na prefeitura de Salvador, prestei mais uma vez
o vestibular desta vez para Pedagogia, na Universidade Federal de Ouro Preto-
UFOP. O curso foi uma parceria entre a universidade e a prefeitura para
formacéao de professores em servico que ndo tinham o curso superior. O curso
foi ofertado na modalidade EAD, com Pélo presencial em Salvador e em 2011
conclui a licenciatura em Pedagogia.

Foi no curso de Pedagogia que tive o primeiro componente curricular
sobre a EJA, o que possibilitou que pudesse refletir ainda que de forma timida
sobre o0 universo dessa modalidade de ensino. Nesse periodo tive a
oportunidade de conhecer um pouco sobre Paulo Freire, através da obra
Pedagogia do Oprimido.

Ler Paulo Freire, foi fundamental para me constituir professora da EJA e

desde entéo tenho buscado aprimorar-me através de uma Pedagogia Historico
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Critical, qgue me permita continuar intrigada com os obstaculos que implica na
transformacdo do mundo e como posso contribuir através da minha acéo
pedagdgica para ajudar a transforma-lo.

Motivada pelo pensamento freiriano, tenho buscado sempre que possivel
participar de formacdes que possam subsidiar a minha prética, e as questdes
étnico-raciais, também tém sido uma bussola que me proporciona aproximar dos
movimentos populares e do movimento negro.

Durante muito tempo em minha vida, ndo me lia enquanto uma mulher
negra, mesmo fazendo parte de um territério negro, estudante a vida inteira de
escola publica, moradora de periferia.

A partir das formacdes continuadas, fui aprofundando a leitura sobre
identidade, decolonizacdo e racismo, fui compreendendo que ndo era morena,
mas negra, e, em 2014, resolvi cortar todo 0 meu cabelo e assumir 0 meu crespo.
Esse foi 0 marco em minha vida quando assumo de uma vez por todas quem eu
sou e minhas origens.

Com o cabelo cortado e meu crespo assumido, passei por varios
momentos constrangedores nas escolas que atuava, 0 racismo e 0 preconceito
ndo me pouparam por ser professora. Fui questionada diversas vezes pelos
colegas quais os motivos de “raspar a minha cabega”, se tinha feito “Santo” e até
se estava doente, uma verdadeira violéncia com a minha identidade.

Vivenciando na pele e refletindo sobre o preconceito que sofria, comecei
aler o livro de Eliane Cavalleiro “Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar”, indicado
por uma amiga. A partir da leitura do livro, passei a desenvolver projetos
pedagdgicos para trabalhar a Lei. 10.639/2003. O referido livro é fruto da
pesquisa de mestrado da autora Eliane Cavalleiro, defendida em 1998, na

Universidade de Sao Paulo.

1 O termo pedagogia histérico-critica foi cunhado por Dermeval Saviani em 1978 e refere-se a
uma pedagogia que busca atender aos interesses da classe trabalhadora, com principios
pautados na luta dos movimentos sociais para transformacéo da realidade e que se articula em
oposicado a pedagogia critica-reprodutivista. Seus principios filoséficos estdo ancorados nas
teorias marxistas e inspirados nos pensamentos de Engels, Lenin e Gramsci. Vale destacar que
Saviani considera a pedagogia critico-reprodutivista, aquela que serve ao interesse do mercado
capitalista, que promove a desigualdade social, perpetua e mantém os privilégios da classe
dominante.
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A pesquisa traz a tona as relacdes étnico-raciais no espacgo escolar de
educacao infantil e no ambiente familiar. Para a autora, desde muito cedo a
crianca negra é silenciada e negada a sua identidade, contribuindo assim para a
submissao e baixa autoestima, tendo em vista que nem a escola e nem a familia
debatem sobre temas essenciais para empodera-las. A pesquisa apontou
também que a falta de praticas pedagodgicas que combatam o racismo é
necessaria desde muito cedo nas escolas, a fim de contribuir com a construcao
da identidade negra e empoderamento.

Meus primeiros contatos com a teméatica — relacdes raciais na escola,
aconteceram nas formacdes particulares que sempre busquei para aprimorar o
meu conhecimento e melhor trocar experiéncias nas salas de aulas que atuo
como educadora. Participei de diversos espacos de discussbes sobre a
educacao antirracista, apresentei trabalhos que desenvolvi nas escolas que atuo
como professora sobre a tematica e sendo assim destaco alguns: Em 2017,
venci o Prémio Professores do Brasil, regional e estadual promovido pelo
Ministério da Educacao, com o projeto intitulado Vem Sambar e Aprender, que
buscou discutir a importancia do samba de roda como tradi¢do institucionalizada
da cultura da Bahia e compreender o samba como manifestacdo artistica e
cultural que esta diretamente ligada as atividades econémicas e religiosas afro-
brasileira.

No ano de 2018, desenvolvi o projeto Vidas Negras Importam com 0s
alunos da EJA, na escola Municipal Jacira Fernandes Mendes em Lauro de
Freitas. O projeto buscou discutir sobre o exterminio da populacdo negra no
Brasil e sobre as condicbes de vida da populagdo negra e pobre das periferias
de Salvador e Regido Metropolitana, assim como o legado deixado pelos povos
ancestrais africanos na nossa cultura. O projeto justifica-se na Lei N°
10.639/2003 e 11.645/2008, sobre a obrigatoriedade do ensino de Historia e da
Cultura Africana e Afro-indigena-Brasileira.

Em 2022, fui vencedora do Prémio Educar do CEERT, com o projeto
Caminhos Afirmativos para uma Educacgao Antirracista na Educacao de Jovens
e Adultos. O projeto foi desenvolvido pela escola municipal Jacira Fernandes
Mendes, Lauro de Freitas-BA, em que atuei como coordenadora da equipe
pedagogica desenvolvendo acdes e atividades sobre as questdes raciais na
EJA.
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Por entender que as marcas da exclusdo e do racismo na nossa
sociedade também afeta diretamente nosso modelo educacional, passei a
guestionar o modelo pedagdgico das escolas em que atuo, o curriculo
eurocéntrico, as avaliacdes, as relacdes afetivas, a observar as posturas de
alguns colegas com os estudantes negros e brancos.

Nestes espacos de discussdes sobre a Educacdo Antirracista, pude
refletir sobre os sujeitos da educacao de jovens e adultos das escolas publicas
municipais de Lauro de Freitas, seus direitos, as recorrentes exclusdes que
sofrem, suas demandas e necessidades que persistem dentro e fora dos muros
da escola. E por acreditar que a educacdo pode melhorar significativamente a
gualidade de vida destes sujeitos, que busco desenvolver a pesquisa sobre a
tematica: As questdes Etnico-Raciais nas Praticas Pedagdgicas da
Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Lauro de Freitas- Bahia, a
fim de poder contribuir com a construcdo de novos saberes.

A necessidade de pesquisar sobre o tema, brota de uma antiga
preocupacdo em perceber qual a contribuicdo da escola na valorizagcdo das
raizes culturais de estudantes jovens e adultos da escola publica. A escolha da
instituicdo a ser pesquisada deve-se ao fato de ser coordenadora pedagoégica do
l6cus da pesquisa.

A escolha pela pesquisa se deu pelo constante desafio enquanto
professora e coordenadora pedagdgica, de perceber a resisténcia de alguns
professores em trabalhar as questdes raciais na sala de aula, principalmente
sobre os temas ligados a religiosidade, e aspectos acerca da cultura africana.
Suponho que a resisténcia de alguns professores deve-se a falta de
conhecimento e devido ao preconceito e racismo com a cultura africana, por isso
ignoram os temas e desconsideram a Lei 10.639/03 achando-a desnecessaria e
sem importancia.

Entendo que o papel do Coordenador Pedagdgico, € ser um agente de
transformacéo da pratica pedagdgica e por isso, deve fomentar na escola um
ambiente acolhedor, que respeite as diferencas e que promova de forma
permanente a formacdo continuada dos professores. Sendo assim, o
coordenador pedagogico € o responsavel da mobilizacdo e articulagdo do
conhecimento cientifico e os saberes docentes, é ele quem deve instrumentalizar

os professores com suporte tedrico e pedagogico, objetivando que o professor
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possa refletir sua préatica e intervir significativamente na aprendizagem dos
estudantes.

Sobre o papel do coordenador pedagdégico Orsolon, 2006 assevera:

E pertinente ao ressaltar que: O coordenador pedagégico quando
planeja suas a¢des atribui um sentido ao seu trabalho (dimensao ética)
e destina-lhe uma finalidade (dimenséao politica) e, nesse processo de
planejamento explicita seus valores, organiza seus saberes para
realizar suas intengfes politicas educacionais. Exerce, portanto, a
consciéncia de sua sincronicidade. (ORSOLON, 2006, p.17)

Pensando em qualificar o trabalho dos professores da EJA, através dos
encontros de reunido pedagdgica, que entendo que deve ser também um
encontro formativo, escolhi a Linha 2, da pesquisa do Mestrado Profissional de
Educacao de Jovens e Adultos - MPEJA da UNEB, que discute sobre a formacéao
de professores e politicas publicas. Assim, acredito que a partir do
desenvolvimento da pesquisa, temos tido excelentes oportunidades de
repensarmos a nossa pratica pedagogica e ressignificar as nossas acdoes em

sala de aula.



28

1 PERCURSO METODOLOGICOS DA PESQUISA

A motivacgdao inicial do projeto de pesquisa de intervencéo pedagdgica tem
me impulsionado para tratar de um objeto que se vincula a compreender como
a escola municipal Jacira Fernandes Mendes, em Lauro de Freitas - Bahia tem
pensado uma pratica pedagogica étnico racial, cuja provocativa possa apontar
caminhos que estdo no seio da escola garantindo a ndo perpetuacéo do racismo
e do silenciamento dos sujeitos da EJA. O publico beneficiario com a pesquisa
serdo gestores, alunos e professores da Educacdo de Jovens e Adultos da
referida rede de ensino.

Essa proposta de pesquisa torna-se uma alternativa possivel na
construcdo de novas praticas pedagdgicas para educacéo de jovens e adultos
de Lauro de Freitas, que nasce pautada pela denuncia dos processos
discriminatorios vivenciados todos os dias pelos nossos estudantes negros na
sociedade. Assim, objetiva-se apresentar o contexto histérico dos sujeitos que
constitui a EJA, o0s marcos civilizatérios de Iutas para aprovacdo e
implementacédo da Lei. 10.630/03, refletir sobre a formacéo de professores e as
praticas pedagdgicas emancipadoras antirracistas na EJA no municipio de Lauro
de Freitas, identificar os principais desafios enfrentados pelos docentes da EJA
para desenvolverem estratégias antirracistas no espaco escolar.

Consideramos que a problematica da dificuldade dos professores em
abordarem as questbes das relacdes étnico-raciais, em seus respectivos
componentes curriculares, torna ainda mais dificil o acesso e a promocao da
valorizacdo da cultua afro-brasileira nos espacos escolares. Infelizmente ainda
estamos arraigados a modelos eurocéntricos que nao corroboram com
proposicdes metodoldgicas que contemplem a diversidade afro-brasileira dos
sujeitos da EJA.

Desde a promulgacgédo da Lei 10.639/2003, a tematica das rela¢des étnico-
raciais vem ganhando notoriedade nos espacos escolares da EJA, porém, ainda
se percebe de forma ocasional ou em datas especificas ao longo do ano letivo.
Vale ressaltar que o debate racial na EJA, iniciou-se com a luta dos movimentos
sociais, entre eles: 0 movimento da educacgao popular e 0 movimento negro.

O Movimento de Educacado popular surgiu na década de 60, tendo como
principal lideranca o Educador Paulo Freire, que tinha como objetivo promover

uma educacéao libertadora, que buscasse a transformacéo social através da
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problematizacdo de uma dada situacao vivenciada pelos estudantes, e que se
contrap6s com a ideia de uma educacéo sem criticidade e alienante.

Sobre o Movimento Negro, sempre existiu na sociedade brasileira, pois
desde que os povos africanos vieram para o Brasil forcadamente houve
resisténcia. Através dos coletivos do MN as mobilizacdes vém tensionando
mudancas na sociedade.

Com o Golpe de 64, muitos movimentos sociais foram sufocados e as
pautas reivindicatérias da populacdo negra foram desarticuladas. Com o0s
militares no poder muitas organizacbes negras tiveram que se reinventar,
transformando-se em associacdes recreativas e de lazer para driblarem as
repressdes autoritarias do regime repressivo instaurado na sociedade brasileira.
Dentre algumas agdes da militéncia, vale destacar algumas como a fundagé&o do
Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN) em 1972, cuja atividades
desenvolvidas estavam ligadas a musica, danca, teatro e literatura.

Apesar dos resultados obtidos com a luta dos movimentos sociais, ainda
€ preciso garantir a obrigatoriedade da referida lei, que logo, aponta para a
necessidade da formac&o inicial e continuada em servico para os professores da
EJA atuarem na perspectiva da educacao para as relacdes étnico-raciais.

A construgcdo da proposta de oficinas formativas de intervencéo
pedagdgica, relacionada a proposta de educacéo para as relacdes étnico-raciais
torna-se necesséria levando em consideracdo o que demostra os indicadores
sociais referentes ao exterminio, analfabetismo, violéncia doméstica, populacéo
carceraria, violéncia policial, pobreza extrema, entre outros temas relacionados
a vida da populacao negra.

Além disso, a escola é o lugar que deve proporcionar aos sujeitos da EJA
a reflexdo acerca dos problemas sociais através do acesso a historia, aos

conhecimentos cientificos e aos bens culturais.
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11 ABORDAGEM DA PESQUISA QUALITATIVA DO TIPO DE
INTERVENGCAO PEDAGOGICA

A pesquisa em educacdo no Brasil passou por diversos momentos, e
sempre buscou identificar fatores que dialogassem com o seu objeto de estudo,
a Educacdo, e proporcionasse o seu desenvolvimento na area cientifica. Durante
muito tempo, esse tipo de pesquisa esteve influenciada pelas pesquisas
iniciadas nas areas das Ciéncias Sociais e Humanas e em seguida em pos-
graduacé&o que tinham como objetivo incentivar a formacéo de professores.

No método qualitativo, “adequado aos estudos da historia, das
representacdes e crencas, das relacdes, das percepcdes e opinides, ou seja,
dos produtos das interpretacdes que os humanos fazem durante suas vidas, de
forma que constroem seus artefatos materiais e a si mesmo, sentem e pensam.”
MINAYO (2014, p.57).

Para Minayo (2009), a pesquisa € uma atividade béasica da Ciéncia, tanto
no que diz respeito a davida, quanto na construcao do saber cientifico. Segundo
ele, é a pesquisa que alimenta a atividade de ensino e atualiza a realidade do
mundo, e que embora seja uma prética teorica, a pesquisa vincula pensamento
e acdo. Considera ainda que nada pode ser intelectualmente um problema, se
nao tiver, em primeiro lugar um problema da vida pratica.

A pesquisa qualitativa € reconhecida como uma das vérias possibilidades
de se estudar os fendmenos humanos e suas rela¢gdes sociais, estabelecidos em
diversos ambientes. Nesta abordagem ndo ha uma estrutura rigida, pois é
permitido ao pesquisador o uso constante da sua criatividade e a imaginacao
para propor trabalhos inovadores e significativos. O objeto de estudo envolve
pessoas que agem de acordo os seus valores, sentimentos e experiéncias, que
estabelecem relacfes proprias, que estdo inseridas em ambiente com inUmeras
variaveis nos aspectos culturais, econdmicos e sociais.

Conforme os pensamentos de Yin (2016), a pesquisa qualitativa possui
cinco caracteristicas. Sao elas: estuda o significado da vida das pessoas, nas
condicOes reais, representa o0 que pensam e as perspectivas delas acerca de um
determinado estudo, contribui com novas descobertas e concepcdes existentes
gue podem auxiliar na explicacdo do comportamento social, apresenta e
descreve as condi¢cdes de vidas em que as pessoas estdo inseridas e utiliza
diferentes fontes de pesquisa para evidenciar os fatos e fendbmenos.
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Nesse tipo de pesquisa o pesquisador entende de forma apropriada os
fendbmenos sociais, as a¢des dos individuos, grupo ou organizacbes em um
determinado contexto social e busca interpreta-lo de acordo com a perspectiva
dos proprios sujeitos que participam da pesquisa, tendo como elementos
fundamentais do processo de investigacao e interacdo entre o objeto de estudo
e 0 pesquisador, o estudo e 0 pesquisador, o registro das informacdes coletadas
e a interpretacdo da pesquisa.

Para Ludke e André, o papel do pesquisador é:

Justamente o de servir como veiculo inteligente e ativo entre esse
conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que serao
estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como
pesquisador que o conhecimento especifico do assunto vai crescer,
mas esse trabalho vem carregado e comprometido com todas as
peculiaridades do pesquisador, inclusive e principalmente com as suas
definicdes politicas. (LUDKE e ANDRE, 2020, p. 05).

Consideramos assim, 0 ato de pesquisar como forma de ampliar o
conhecimento ja construido socialmente, sem pretensdo alguma de esgotar,
pois, na ciéncia sempre sera possivel descobrir algo mais.

A pesquisa foi delineada e ancorada na pesquisa qualitativa, alicercada
na pesquisa de intervencdo em educacdo. As técnicas propostas de
investigacdo, se deu através de questionario semiestruturado, registro em diario
reflexivo, aplicacdo do projeto de intervengdo pedagdgica.

Apresentamos a seguir os caminhos tracados a fim de percorrer o
processo metodoldgico e, assim, contribuir no campo reflexivo da tematica da
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Segundo André e Ludke (2020, p.1),
‘para se realizar uma pesquisa € preciso o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informacfes coletadas sobre determinado assunto e
conhecimento tedrico acumulado a respeito dele”.

A metodologia da pesquisa sera projeto de intervencdo pedagdgica
anexado ao fim do trabalho, proposto por Damiani (2002). A pesquisa do tipo de
intervencdo pedagodgica deve ser realizada apos a elaboracdo do projeto de
pesquisa e que em seguida seja implementado a proposta de trabalho
pedagogico, descrevendo passo a passo minunciosamente para em seguida

avaliar o que foi realizado de acordo o rigor cientifico.



32

Segundo Damiani (2012), a proposta de pesquisa de intervencao
pedagogica tem dois principios epistemoldgicos proposto por Sannino (2011).
Sao eles:

a) o principio da dupla estimulagao, que decorre da teoria de Vygotsky
1997, que considera que as relacdes humanas com o meio nao séo propostas
pelos estudos reflexoldgicos do tipo behaviorista (estimulo-resposta), visto que
o ser humano como um ser social, utiliza-se sempre de ferramentas culturais
disponiveis ao seu redor como ferramentas para a resolugdo de problemas.
Serédo colhidos dados em campo atraveés das realizagbes das oficinas de
intervencdo e que serdo utilizados como instrumentos analiticos. Para analise
dos dados propbe-se uma descricdo detalhada das oficinas que seréo
realizadas. Cada oficina realizada seré contabilizada como um estimulo aplicado
e sera concretizada como uma intervencao da pesquisadora.

b) o da ascensédo do abstrato ao concreto, que é baseado nas ideias
de Marx 1983, que considera que a realidade concreta deve ser analisada com
base em categorias abstratas (tedricas).

Para Vygotsky (1991), o comportamento humano e suas relagdes com o
meio sdo determinados ndo apenas por reacdes condicionantes manifestas, mas
por aquelas nao “visiveis” externamente. Em busca de construir uma Psicologia
independente do dualismo reflexolégico em vigéncia na época, Vygotsky
buscava compreender a partir da socialidade estabelecida pela linguagem
verbal, a origem das interacdes que compde a consciéncia humana. Para ele, a
consciéncia histérica ocorre a partir das relacdes sociais e que a partir dela os
individuos se constituem historicamente através da linguagem verbal.

A linguagem verbal € um signo que possibilita a interacao social e é nesta
dinamica que o ser humano torna-se humano. E da palavra, nas interacdes
humanas que os seres humanos desenvolvem a sua consciéncia, contudo, essa
nao € a Unica condicdo para o homem ser um ser cultural, contudo ele se
constitui a partir delas e do resultado de atividades de grupos sociais anteriores,
em meio a diferentes culturas, assim se constri conhecimentos em diferentes
periodos da humanidade.

Sobre a escola, Vygotsky (2009), a define como um ambiente
sociocultural transmissor de conhecimentos produzidos historicamente pela

humanidade e que contribui para a constituicdo da natureza humana.
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Vygotsky (1983, p. 33), considera que o individuo se constitui a partir da
interacdo com o0 meio e em diferentes manifestacdes culturais. Entende ainda
gque ao estabelecer interagbes no meio em que vive o homem adquire
conhecimento para modificar os modos e os procedimentos de sua conduta,
transforma suas inclinacées naturais e funcionais e ainda elabora e cria novas
formas de comportamento especificamente culturais.

A pesquisa interventiva é aqui entendida como movimento dialético, que
se baseia nas acdes coletivas dos sujeitos pesquisados e pesquisador, por iSso
nao pode ser considerada como regras, padroes ou modelos estabelecidos
como fruto das acdes coletivas de uma determinada pesquisa, pois a pesquisa
de intervencao busca o contrario. A construcao das acdes de forma coletiva ao
longo do processo da pesquisa, que gera a resolucao do problema é o que a
pesquisa interventiva se ocupa.

No processo de transformacéo coletiva, a pesquisa de intervencao visa ir
além do conhecimento pré-estabelecido herdado da tradicdo burocratica ou da
prescricdo técnica, lutando inclusive contra o movimento interessado na
promocéo de certos valores, como, por exemplo, a democracia, autonomia do
grupo, equidade e bem-estar, pois pretende colaborar no desenvolvimento
emancipatorio da acao coletiva e ndo na criacdo de uma democracia universal,
de uma igualdade universal, ou mesmo de um bem-estar com base em padrdes
existentes. Essa reconceitualizacéo da atividade pelos proprios sujeitos indicam
gue os principios da pesquisa intervencionista consideram que qualquer nova
forma de acéo coletiva implica na investigacdo e no desenvolvimento de novos
significados. (HATCHUEL, 2000).

De acordo com Damiani (2013), nesse tipo de pesquisa ndo se preocupa
com o controle das variaveis, pois visa descrever detalhadamente os
procedimentos realizados, avaliando-os e produzindo explicacdes plausiveis
sobre seus efeitos, fundamentada nos dados e teorias pertinentes.

As caracteristicas da pesquisa tipo intervencdo, segundo Damiani,
apresentam 0s seguintes aspectos:

1) sdo pesquisas aplicadas, em contraposicdo a pesquisas
fundamentais; 2) partem de uma intencdo de mudanca ou inovacéo,
constituindo-se, entdo, em préaticas a serem analisadas; 3) trabalham
com dados criados, em contraposicao a dados ja existentes, que sdo
simplesmente coletados; 4) envolvem uma avaliagdo rigorosa e
sistematica dos efeitos de tais praticas, isto €, uma avaliacao apoiada
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em métodos cientificos, em contraposicao as simples descri¢cbes dos
efeitos de praticas que visam a mudanc¢a ou inovagdo. (DAMIANI,
2013, P.07).

Dessa forma, para a realizacdo da pesquisa tipo de intervencéo
pedagdgica proposta por Damiani, deve ser estruturada metodologicamente da
seguinte maneira: o0 método e intervengcdo e o método de avaliagdo. Sobre as
atividades de intervencéo pedagodgica elas sdo organizadas tendo como objetivo
a apresentacao do relatorio ao final da pesquisa. Vejamos o que que Damiani

diz sobre os métodos:

Assim, para que o relatério de uma pesquisa do tipo intervencéo
pedagogica faca jus ao trabalho realizado, entendemos que deve
contemplar seus dois componentes metodolégicos. Relembrando: o
método da intervencdo e 0 método da avaliagdo da intervencdo. O
componente interventivo, isto &, a intervencdo propriamente dita, deve
ter seu lugar assegurado no relatério, devendo ser apresentado com
detalhes. (DAMIANI, 2013, p.04)

Esta investigacdo se desenvolveu a partir da fundamentacédo da Teoria
Historico-Cultural da atividade e propde um roteiro para a elaboracdo de
relatérios desse tipo de intervencdo. Dentro dessa perspectiva é que se constroi
a conscientizacdo da importancia da construcdo da sociedade através do
trabalho humano. E também através dessa concepcéo que é possivel entender
e questionar as questdes sociais, culturais e econdmicas na sala de aula levando
0 sujeito da EJA a refletir sobre o seu papel no mundo e como pode contribuir
para uma sociedade mais justa e igualitaria.

Vale ressaltar que as pesquisas de intervencao pedagodgica sao aplicadas
e tém como finalidade contribuir para a solu¢do de problemas praticos, e é por
meio da pesquisa aplicada que a producdo académica pode produzir o impacto
na pratica.

Segundo Damiani (2012):

Nesse método, parte-se da realidade objetiva tal como é percebida e
dela se extraem conceitos abstratos por meio dos quais,
posteriormente, volta-se a analisar essa realidade, chegando ao que
Marx (1983) denominou de concreto pensado, ou seja, realidade
teoricamente analisada. Segundo Duarte (2000), o pensamento
marxiano considera a abstragdo como indispensavel para se chegar a
esséncia da realidade concreta. (DAMIANI, 2012, p. 6).

Para Marx (1974), o concreto real se configura a partir das determinacoes
abstratas, como resultado, unidade do diverso, uma parte do pensamento
construido e ndo como resultado inacabado. Nesse sentido, na pesquisa

gualitativa o pesquisador tem como ponto de partida o concreto real a questéo
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norteadora para iniciar a construcdo do conhecimento. A partir dos dados
coletados € que a pesquisa ira se configurar através do concreto pensado,
fazendo emergir as evidéncias, regularizando-as ou ndo e assim gerar novos
conhecimentos cientificos.

No caso especifico deste estudo, a escolha por esta metodologia se deu
porque, partindo de uma problematica real - os professores da EJA da Escola
Municipal Jacira Mendes - apresentam dificuldades para trabalhar com as
guestbes étnico-raciais nas respectivas disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Ciéncias, Filosofia, Sociologia, Lingua Inglesa, Educagéo Fisica, o
gue acaba gerando a responsabilizacéo dos professores das areas de Historia e
Artes para trabalharem os conteddos que contemplem a Lei 10.639/03, tal
pratica, permite inferir que €& preciso garantir a formacdo continuada dos
professores para compreenderem os motivos dessas dificuldades e como podem
ressignificar as suas praticas a partir das oficinas realizadas.

Visando contribuir com a pratica pedagdgica dos participantes, € que
propomos através desta pesquisa, a realizacdo de oficinas formativas de
intervengdo, que possam subsidiar a constru¢do de aulas e atividades dos
professores da EJA, que atendam as necessidades dos estudantes dessa
modalidade de ensino sobre as questbes étnico-raciais e que provoque as
mudancas necessarias no Curriculo da escola.

Nesse sentido, consideramos o que diz Pereira (2019), sobre a teoria e a
pratica:

Nao é possivel separar a pratica pedagdgica da pratica de pesquisa,
porque inexoravelmente a primeira se alimenta da segunda no sentido
de produgdo de conhecimentos pertencentes a pedagogia como
ciéncia de um fazer educativo. A préatica sem investigacao ndo permite
sequer saber se essa pratica tem potencial de praxis, ou ainda quando
ela se tornou préaxis, pois a compreensdo da pratica como praxis
pedagogica s6 € possivel pelo estudo, reflexdo e sistematizacdo da

pratica, obviamente partindo de uma teoria pedagogica. (PEREIRA,
2019, p. 18)

Dessa forma, compreendemos gue a teoria e a pratica em uma pesquisa
de intervencao se intercruzam e possibilita efetiva reflex6es sobre a praxis, a fim
de proporcionar aprendizagem significativa.

Damiani (2012), enfatiza o rigor na pesquisa do tipo intervencao
pedagdgica para que nado seja confundida com relatos de experiéncia

pedagdgicas, pois, a pesquisa deve contemplar seus dois componentes
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metodolégicos: 0 método de intervencdo e o método de avaliacdo da
intervencdo. O componente interventivo deve ter o seu lugar assegurado no
relatério da pesquisa, devendo ser apresentado com detalhes. O método de
intervencdo demanda planejamento e criatividade assim como o didlogo com a
teoria que auxilia na compreensdo da realidade e na implementacdo da
intervencdo. Nele deve ser descrito toda a metodologia explicitando o seu
embasamento tedrico, justificando a adocao das diferentes praticas especificas
planejadas e implementadas.

Segundo Damiani (2012, p.03), “O método de avaliacdo da Intervencéo
tem como objetivo descrever os instrumentos da coleta e anéalise de dados
utilizados para capturar os efeitos da intervencao”. Nessa etapa o pesquisador
deve apresentar os instrumentos justificando seu uso a partir de ideias oriundas
da teoria metodologica. A avaliagcdo da intervencdo é composta por dois
elementos: os achados relativos aos efeitos da intervencdo sobre os
participantes, que é quando voltam-se as analises das mudancas observadas
nos sujeitos participantes em que os dados referentes a essas mudancas
coletadas com o auxilio de diferentes instrumentos sdo examinados a luz do
referencial tedrico que embasa a pesquisa e 0s achados relativos a
intervencao propriamente dita, que destaca a analise das etapas da
intervencado realizadas pelo que os participantes da pesquisa realizaram ou
produziram. E quando o pesquisador analisa as caracteristicas da intervencéo e
descreve os pontos fracos e fortes da intervencdo e de acordo aos objetivos
tracados podera propor modificacdes para alcanca-los ao longo do processo
interventivo.

Ainda de acordo com Pereira (2021), a pesquisa interventiva significa:

“Definimos a intervengdo como uma ag¢do que possibilita tanto o
desenvolvimento e inovacéo de produtos, processos e servicos, como
formagdo e autoformacdo reflexivo critica de novas atitudes,
comportamentos do e para o mundo social e do trabalho. A intervencéo
nas pesquisas ativas em educagdo é o proprio objeto de estudo,
configurando-se de maneira praxica nas pesquisas, portanto, nao
sendo uma acdo previamente pensada de desenvolvimento de
produtos ou de formacdo, mas é um processo organico que nasce a
partir da problemética vivida pelo ator social, que age e reage
intencionalmente para solucionar o problema no processo da
investigagdo.” (PEREIRA, 2021, p.44).

Acreditamos que nesse tipo de pesquisa tanto o pesquisador quanto os

participantes atuam como aprendentes, pois, nessa perspectiva ninguém sabe
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mais nem menos e ha a garantia da dialogicidade e compartilhamento de
conhecimento, e durante todo 0 processo evidencia a constru¢ao da consciéncia
critica de todos os envolvidos.

Nesse sentido Freire (1996), enfatiza:

Minha seguranca nao repousa na falsa suposi¢do de que sei tudo, de
que sou o “maior’. Minha seguranga se afunda na convicgdo de que
sei algo e de que ignoro algo a que se junta a certeza de que posso
saber melhor o que ja sei e conhecer o que ainda ndo sei. Minha
seguranga se alicerca no saber confirmado pela propria experiéncia de
gue, se minha inconcluséo, de que sou consciente, atesta, de um lado,
minha ignorancia, me abre, de outro, o caminho para conhecer.
(FREIRE, 1996, p.135)

Portanto, a pesquisa de intervencdo em educacado visa evidenciar um
problema e propor acdes a fim de contribuir para soluciona-lo. Tais acdes devem
ser planejadas pelo pesquisador em colaboragcdo com os sujeitos envolvidos na
pesquisa, numa relagcdo muatua e reciproca capaz de refletir e ressignificar suas

praticas pedagogicas.

1.2 OS SUJEITOS E O LOCUS DA PESQUISA

O grupo dos sujeitos da pesquisa € composto pelo Corpo docente da EJA,
das éareas dos componentes curriculares das Fases | e |l, da escola municipal
Jacira Fernandes Mendes, em Lauro de Freitas-BA. O critério para a realizacao
da pesquisa nesta Unidade de Ensino se deu em razdo de algumas
consideracdes: 1) a pesquisadora € coordenadora pedagogica desta Unidade
Escolar, 2) os sujeitos da pesquisa mostram-se favoraveis a aplicacdo da
pesquisa por entenderem que este estudo podera trazer muitas contribuicdes
para a formacdo continuada dos professores e assim repensarem as suas
praticas pedagogicas.

O grupo dos sujeitos da pesquisa foram identificados com nomes de
personagens negros e negras, que ao longo da Histéria lutaram para construir
uma sociedade emancipatéria livre do racismo estrutural que ainda nos aflige
durante o processo de analise dos dados.

Como forma de respeitar e proteger a identidade dos participantes dessa
pesquisa, seus homes foram substituidos por nomes de personalidades negras

escolhidos por eles. Cada nome escolhido representa para os participantes
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admiracao e respeito ao legado de cada uma na area em que atuaram e atuam

na luta contra o racismo na sociedade brasileira.

Quadro — Identificacdo dos participantes da pesquisa. Descri¢céo dos

nomes substituidos

Nelson Sargento

Nelson Sargento, cantor

negro de samba, foi um
compositor, pesquisador da
muasica popular brasileira,
artista plastico, ator e escritor

brasileiro.

Dandara de Palmares

Dandara dos Palmares, foi
mulher, negra, guerreira,
esposa de Zumbi dos
Palmares e que lutou a seu
lado no periodo colonial do
Brasil para defender o

Quilombo dos Palmares.

Carolina Maria de Jesus

Carolina Maria de Jesus foi
uma escritora negra,
favelada, compositora e

poetisa brasileira.

Conceigédo Evaristo

Mulher negra, linguista,
professora universitéria e

escritora brasileira.

Tais Araujo

Atriz negra, carioca,
apresentadora, formada em

jornalismo.

Akotirene

Mulher negra, baiana,
assistente social, militante,

pesquisadora, autora e

colunista no tema feminismo

negro no Brasil.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Vejamos o que diz Bogdan e Biklen, (1994) sobre a importancia da

preservacao das identidades dos sujeitos da pesquisa:

Nesse sentido,

As identidades dos sujeitos devem ser protegidas, para que a
informacao que o investigador recolhe ndo possa causar-lhe qualquer
tipo de transtorno ou prejuizo. O anonimato deve contemplar nédo s6 o
material escrito, mas também os relatos verbais da informacao
recolhida durante as observacg@es. O investigador ndo deve revelar a
terceiros informacdes sobre os seus sujeitos e deve ter particular
cuidado para que a informacédo que partilha no local da investigacéo
ndo venha a ser utilizada de forma politica ou pessoal. [...] Ao negociar
a autorizacao para efectuar um estudo, o investigador deve ser claro e
explicito com todos os intervenientes relativamente aos termos de
acordo e deve respeita-lo até a conclusdo do estudo. (BOGDAN e
BIKLEN, 1994, p. 77).

entendemos que compartilhar o saber através da pesquisa

cientifica requer um principio basilar que é a ética. Assegurar o anonimato na

pesquisa configura-se o respeito do pesquisador aos participantes, pois, diante

dos riscos que podera surgir durante a coleta de dados deve ser garantido que

ndo haja nenhum prejuizo para ambas as partes no decorrer da pesquisa.
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A entrevista semiestruturada |, em anexo no apéndice, foi aplicada para
efetuar um levantamento acerca dos aspectos profissionais e académicos dos
participantes. Também foram propostas perguntas abertas para conhecer o que
consideram sobre a EJA e as questdes étnico-raciais.

Ao analisar a entrevista verificamos que todos os participantes possuem
graduacdo em nivel superior, sendo quatro concluintes de universidades
publicas e dois em faculdade privada na modalidade presencial. Também
possuem pos-graduacao, sendo um concluinte de universidades publicas e cinco
concluintes em faculdades privadas. Dos participantes nenhum ainda possuem
mestrado e doutorado, mas que pensam em fazer. Sobre ter formacéo especifica
sobre a EJA, apenas um participou de um curso de extensao no ano de 2007.

Sobre o vinculo trabalhista, cinco participantes sé@o efetivos concursados
e um REDA (Regime de Direito Administrativo), atuam no magistério ha mais de
vinte anos e todos possuem carga horaria de sessenta horas de trabalho.
Desses, quatro trabalham em duas escolas e sdo pedagogas, os demais em trés
escolas e possuem formacdo em Letras, Matemética e Histéria.

A entrevista também revelou que as questbes étnico-raciais ndo estdo
presentes nas acOes dos professores como eixo norteador do trabalho
pedagogico, mas que 0s mesmos trabalham os temas sempre que necessario
nas atividades que produzem para os estudantes.

Com relagdo ao tempo em que atuam na EJA, um participante atua ha
dezesseis anos, um ha vinte e dois anos, um ha um ano, um ha cinco anos e
dois h& trés anos. As circunstancias que levaram os participantes a serem
professores, quatro informaram que a certeza de terem emprego foi um dos
principais motivos, um diz ter sido por escolha e outro até hoje ndo sabe, acredita
ter sido a pouca concorréncia no vestibular, mas que hoje apesar de tudo é feliz
no que faz.

Os participantes percebem que a EJA a cada dia vem recebendo um
ndamero significativo de jovens com quinze anos, que por algum motivo nao
concluiram os estudos no diurno e buscam a EJA para dar continuidade a vida
escolar. Outro participante destacou que percebe um aumento significativo de
estudantes que frequentam as aulas fazendo uso de entorpecentes e bebidas

alcodlicas e que temem em comentar sobre 0 assunto.
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A perspectiva acerca do trabalho que desenvolvem na vida dos
estudantes, os participantes acreditam fazer o melhor para que os estudantes
possam aprender e dar continuidade aos estudos e assim conseguirem lograr
uma vida melhor e com mais dignidade.

No que se refere a perspectiva dos participantes sobre a eficacia da Lei
N° 10.639/03, os docentes afirmaram reconhecer que € importante, porém ainda
precisa de fato ser implementada, pois ainda nao percebem um trabalho eficiente
na escola de forma articulada, s6 ocorre se alguém resolver fazer.

A concepcdo dos participantes sobre quem € negro e quem é branco no
Brasil, ainda esta relacionada aos aspectos fisicos como a cor de pele e o tipo
do cabelo para definir a identidade das pessoas.

O grupo considera que a formacdo sobre as relagBes étnico-raciais €
importante, entendem que a formacdo ajuda os professores a se
instrumentalizarem melhor para discutir os temas nas aulas e a combater o
racismo na sociedade através da educacdo. Dos seis participantes iniciais,
apenas dois possuem formacdo em pos-graduacdo em Histéria e Cultura da
Africa e Brasileira, cursos de extensdo e participam sempre que possivel de
encontros, palestras e debates.

A escola municipal Jacira Fernandes Mendes, estad localizada no
Loteamento Parque S&o Paulo, Itinga, municipio de Lauro de Freitas-Bahia, foi
fundada em 1983. O nome da escola € em homenagem a primeira-dama da
época, mulher do prefeito Gerino de Souza Filho. A construcdo da escola é fruto
da luta da comunidade que ao migrar para a localidade néo tinha escola na
regido, assim organizando-se na buscar pela garantia de seus direitos,
reivindicando-os junto com a secretaria municipal de educacdo. O
funcionamento da escola se deu a partir do ato de Autorizacéo 08/1999 depois
de mais de uma década de funcionamento.

Os sujeitos da EJA, da escola Jacira Fernandes Mendes é composta, em
sua maioria, por pessoas negras, desempregadas, assalariadas e trabalhadoras
do comércio informal, da construgéo civil, motorista e cobradores de transporte
alternativo, pescadores, autbnomos etc. Entre alguns problemas enfrentados
pela comunidade estédo: a falta de equipamentos culturais acessiveis, falta de
creches, transporte publico precéario, alto indice de violéncia e falta de

saneamento béasico. Atualmente no bairro existem algumas escolas particulares,
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lanchonetes, padarias, supermercados, lojas de confec¢do, posto de saude e

uma base da policia militar.

llustracdo 01: Entrada da escola municipal Jacira Fernandes Mendes

Fonte: Arquivo da pesquisadora

llustracdo 02: Quadra poliesportiva da escola municipal Jacira Fernandes

Mendes

Fonte: Arquivo da pesquisadora
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llustrac&o 03: Area interna da escola municipal Jacira Fernandes Mendes

Fonte: Arquivo da pesquisadora

A escola Jacira Fernandes Mendes, atende a partir da educacéao infantil
ao quinto ano do ensino fundamental | no diurno e no turno noturno atende as
fases | até a fase IV, que correspondem do primeiro ano até nono da EJA.
Funciona os trés turnos e dispde de uma boa estrutura fisica, que é composta
por nove salas de aula amplas e arejadas, doze banheiros para os estudantes,
guatro banheiros adaptados para cadeirantes, sala de professores, sala da
gestdo, secretaria, biblioteca, anfiteatro, cantina, estacionamento, laboratério de
informatica, parque infantil e quadra poliesportiva.

1.3 AS TECNICAS DE INVESTIGAQAO E A COLETA DOS DADOS
As técnicas de investigacdo sdo aqui entendidas como ferramentas
utilizadas pelo pesquisador para realizagdo da pesquisa, pois, sao elas que
auxiliardo o pesquisador na coleta de dados e delineardo os rumos da pesquisa.
Nesta pesquisa utilizamos como instrumentos da coleta dos dados:
o A entrevista semiestruturada |, sobre o perfil
profissional do professor e sobre as suas impressdes referentes as

guestdes étnico-raciais na educacao;
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o O diario reflexivo do pesquisador e dos participantes,
como um registro com reflexdes acerca das oficinas realizadas.

. As oficinas de intervencao pedagogica; realizada com
os professores participantes da pesquisa, sendo proposta atividades
como dinamica de grupo, discussao e reflexdes da tematica proposta.

. Autoavaliacdo dos participantes; realizada ao final de
cada oficina, para que cada participante pudesse avaliar a sua
participacdo no processo formativo.

. Entrevista semiestruturada Il; realizada ao término
das oficinas para efetuar o levantamento das informacbes acerca do

desenvolvimento da intervencéao.

A ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Sobre a aplicabilidade da entrevista semiestruturada como técnica de
investigacdo, apoiamo-nos no que diz Lakatos e Marconi (2003), em que
considera um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia 0 questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado
devolve-o do mesmo modo. (LAKATOS E MARCONI 2003, p. 201)

No nosso caso, a entrevista |, foi aplicada antes do término do
planejamento das atividades propostas visando a obtencao de dados a partir das
impressfes dos participantes. Assim, estruturamos 0 questionario com nove
perguntas, que compreende a sua formacao profissional, suas perspectivas
acerca das questbes étnico-raciais, sua experiéncia docente e como essas
tematicas estdo ou ndo presentes na sua pratica pedagodgica.

Antes de iniciarmos as entrevistas, entregamos o TCLE (Termo de
Consentimento Livre Esclarecido) e o termo de autorizagcdo e uso de imagem
aos participantes para lerem e assinarem, caso estivessem de acordo, assim
autorizando a participacdo na pesquisa.

A entrevista semiestruturada Il foi aplicada ao término das oficinas e teve

como objetivo efetuar o levantamento de informacdes relevantes a respeito do
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desenvolvimento da pesquisa, através de cinco questdes que nos ajudaram a
averiguar as percepc¢des dos participantes sobre a descolonizacéo do curriculo.

Ressaltamos que seguimos alguns critérios na elabora¢éo do questionério
proposto pelo autor Gil (2009, p.116), evitando assim perguntas que penetrem
na intimidade dos participantes, formulacdo de perguntas de maneira objetiva,
concreta e precisa; pergunta que possibilita uma Unica interpretacdo; iniciar o
guestionario com perguntas iniciais mais simples evoluindo para as mais
complexas; o questionario deve conter uma introducdo que informe acerca da
entidade responsavel, das razées que determinaram a realizacéo da pesquisa e
da importancia das respostas para atingir os objetivos.

A segunda entrevista semiestruturada, teve como objetivo efetuar o
levantamento das informacdes acerca dos participantes sobre os temas
trabalhados durante as oficinas e se houve mobilizacdo de conhecimentos que

pudessem ressignificar e descolonizar as suas praticas.

O DIARIO REFLEXIVO

O diario reflexivo € um instrumento de pesquisa que aqui é voltado para o
pesquisador, mas que foi sugerido para os participantes da pesquisa, que pode
fazer uso ou ndo desse instrumento como oportunidade de registrar as
impressdes, emocdes e criticas sobre o processo formativo. Sendo assim,
entendemos a reflexdo como um processo cognitivo que surge a partir de uma
determinada problematizacdo, de uma situacdo-problema, em que o individuo
precisa pensar nas possiveis estratégias para soluciona-lo.

O diério foi utilizado para a descricdo minuciosa das oficinas, pois seu uso
foi fundamental no processo de analise dos dados obtidos, assim, além dos
registros didaticos das oficinas foi possivel registrar os questionamentos, captar
a linguagem verbal e ndo verbal, sentimentos, interferéncias e opinides durante
todo o processo.

Acreditamos também que, a partir da reflexdo realizada, pode-se
desencadear um processo de autoavaliagdo. Portanto, o uso do diario reflexivo
pode promover uma reflexdo pessoal sobre o proprio desenvolvimento e

aprendizagem.



45

Segundo Guerra (2014, p. 2), os diarios reflexivos sdo um método de
pesquisa-formacdo interventiva, pautado na multirreferencialidade e na
etnometodologia, tomando a formagdo com a diferenca como fundante para
mobilizar/dinamizar as experiéncias dos sujeitos socioculturais.

Assim, o diario reflexivo utilizado nas oficinas de intervencéo, propde aos
sujeitos a interpretacdo de suas acdes e a possibilidade de descrever a sua
experiéncia durante o processo formativo. Dessa forma, vale dizer que o diario
reflexivo ndo é de uso obrigatério na pesquisa, e por isso o participante registra
se considerar importante e achar necessario expor as suas reflexdes. O objetivo
do uso do diario reflexivo é que seja utilizado como pretexto e referéncia para

gue 0s sujeitos possam, ao término de cada oficina, fazer avaliacdo da mesma.

AS OFICINAS DE INTERVEN(;AO PEDAGOGICA

Todas as técnicas de coleta dos dados, do Projeto de Intervencédo
Pedagogico, exceto o questionario IlI, foram aplicados antes das oficinas
interventivas para que, a partir dele, fosse norteada as intervencdes. O
guestionario Il, foi aplicado ao término das oficinas para avaliar as impressdes
dos participantes sobre o processo formativo e se as oficinas foram eficazes para
contribuir com o trabalho pedagdgico dos professores. O projeto de intervencéo
teve como principal objetivo desenvolver oficinas de intervencédo pedagogica
conforme proposto por DAMIANI (2013) e PEREIRA (2019 e 2021), com
tematicas referentes as relacdes étnico-raciais, para que dessa forma possamos
promover mudancas significativas nas praticas pedagdgicas dos professores da
escola municipal Jacira Mendes, em Lauro de Freitas- Ba.

Os pressupostos tedricos que apoiamo-nos para discutir as questdes das
relagdes étnico-raciais na educagdo foram: MUNANGA (2005), PETRONILHA
BEATRIZ (2001), NILMA LINO GOMES (2011), LELIA GONZALEZ (1984), a fim
de subsidiar a nossa proposta de intervencgao.

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a realizacao das oficinas,
nos permitiu durante todo o processo de formacdo a reavaliagdo do
planejamento do percurso formativo, pois ndo era estatico. Todos o0s
planejamentos foram pensados levando em consideracdo temais atuais sobre o

racismo, as especificidades do ambiente e da disponibilidade dos participantes.
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Destaca-se como objetivo geral para realizacdo das oficinas desenvolver
intervencgdes didaticas a partir de temas relacionados a ERER, a fim de promover
mudancas no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas dos professores que
atuam na EJA, da escola municipal Jacira Fernandes Mendes, em Lauro de
Freitas-BA.

Conforme Moita e Andrade, (2006):

As oficinas sdo situacbes de ensino e aprendizagem por natureza
abertas e dindmicas. O que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios
populares, cuja cultura precisa ser valorizada para que se entabulem
as necessarias articulacfes entre os saberes cientificos ensinados na
escola. (MOITA e ANDRADE, 2006, p.11).

Nesse sentido, € que a proposta de planejamento das oficinas foi
realizada com o intuito de proporcionar o compartilhamento de conhecimentos,
construcao coletiva e escuta sensivel.

O projeto de intervencéo foi planejado com cinco oficinas que encontra-
se em anexo. Cada oficina com um tema especifico, dindmica de grupo
relacionada com o tema e tendo a duragdo de duas horas. Ao finalizar cada
oficina, foi proposto o registro da avaliagao pelos participantes, pois entendemos
gue o processo avaliativo é de fundamental importancia e nos aponta caminhos
para aprimorar e reelaborar as nossas acbOes e avaliar os impactos e
reverberacdes de cada intervencéo proposta.

As oficinas de intervencdo foram momentos em que 0s participantes
externaram sobre cada tema discutido o que denota o compartilhamento de
conhecimento e experiéncia.

Sobre 0 conceito de experiéncia, comungamos com 0 que diz Walter

Benjamin, que a define:

Na verdade, experiéncia é matéria da tradicdo, tanto na vida privada
guanto na coletiva. Forma-se menos com dados isolados e
rigorosamente fixados na memoéria, do que com dados acumulados, e
com frequéncia inconscientes, que afluem a memdria” (BENJAMIN,
1994, p.103).

Walter Benjamin distingue a experiéncia em dois principios: erfahtung,
gue significa o conhecimento adquirido através de uma experiéncia acumulada,
gue se reverbera e se prolonga, é a experiéncia cultural enraizada na tradicéo,

faz parte da vida coletiva e da vida privada; ja o erlebnis refere-se a experiéncia
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da vivéncia, centra-se no individuo, na consciéncia da percepcdo, € a
experiéncia das sensacdes, ou seja, como se percebe o mundo ao redor.

No caso das nossas oficinas em que os temas discutidos foram sobre o
racismo, também foi um momento de aquilombamento, tendo em vista que a
maioria dos professores participantes, sendo autodeclarados negros,
desvelaram-se também, compartilhando suas experiéncias de vida, expondo
situagbes em que foram vitimas do racismo, suas dores e desafios por eles ja
superados.

A relevancia social dessa proposta de intervencdo pedagogica, justifica-
se pela necessidade de construir praticas pedagogicas emancipatérias que
combatam o racismo na sociedade brasileira. Espera-se que a proposta de
formacgédo de professores seja capaz de proporcionar a construcdo de novos
conhecimentos nas praticas dos professores participantes e que possa
corroborar com a Educacédo de Jovens e Adultos do municipio de Lauro de
Freitas-Bahia, promovendo a reflexdo dos temas a serem discutidos e o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que visem o desenvolvimento das
aprendizagens dos sujeitos da EJA em todas as disciplinas do Curriculo.

Como produto final, a formacdo continuada de professores da EJA em
servico compde uma excelente oportunidade de reflexdo para trabalhar a Lei n°

10.639/2003 em todas as disciplinas em que atuam os sujeitos da pesquisa.

AUTOAVALIACAO DOS PARTICIPANTES
A autoavaliagdo é o processo de avaliar a si mesmo, refletir sobre seu
proprio ponto de vista e aprendizagem.

Sobre a autoavaliacéo, Silva, Bartholomeu e Claus afirmam que:

A autoavaliacéo € um processo pelo qual um individuo, além de avaliar
uma producdo, uma acdo, ou uma conduta da qual ele é o autor,
também avalia suas capacidades, seus gostos, seu desempenho, suas
competéncias e habilidades. Faz um julgamento com o objetivo de um
melhor conhecimento pessoal, visando ao aperfeicoamento de suas
acOes e ao seu desenvolvimento cognitivo. (Silva, Bartholomeu e Claus
(2007, p.92).

7

Nesse sentido, entendemos que autoavaliagdo € um instrumento que
possibilita ver a propria perspectiva e por isso, ao término de cada oficina, os
participantes foram convidados a realizarem autoavaliagdo do processo

formativo através do registro escrito, o qual se tornou dispositivo de andlise.
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Terraséca (2016, p.169), define autoavaliagdo como “um processo de
reflexdo colaborativo, formativo e autoformativo capaz de contribuir para o
desenvolvimento profissional e para a melhoria da escola e do servi¢o educativo
que presta”.

A autoavaliacdo aqui entendida como um instrumento reflexivo, capaz de
permitir aos participantes mobilizarem seus conhecimentos prévios e 0s
possivelmente concebidos ao longo das oficinas como possibilidade de contribuir
para melhoria da EJA, através da ERER marcada por inumeros desafios.
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2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL
E EM LAURO DE FREITAS

2.1 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E AS POLITICAS PUBLICAS
BRASILEIRA

A Educacédo de Jovens e Adultos tem sua consolidacdo no Brasil a partir
da Constituicdo Federal desde 1988, no Art. 208, inciso | que diz: O dever do
Estado com a educacédo serd efetivado mediante a garantia de: | - ensino
fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita
para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria (BRASIL,1988); e
pela Lei de Diretrizes e Bases Nacional — LDBEN 9394/96 no artigo 4. Portanto,
€ um direito, e vale dizer que um direito conquistado com muita luta através das
mobilizac¢des sociais.

A EJA no Brasil teve inicio com a chegada dos jesuitas apds 1549. Nesse
periodo a educacdo era voltada para a catequizacdo e instrucao de jovens e
adultos indigenas e colonizadores.

Em 1881, com a promulgacdo da Lei Saraiva, que impedia o voto de
pessoas analfabetas, a Educacdo de Jovens e Adultos passou a ser uma
prioridade como forma de elevar o numero de votantes. Com a Proclamacéao da
Republica em 15 de novembro de 1889, houve a necessidade de realizar o
primeiro recenseamento Pos Republica.

Baseados nos ideais republicanos, a escola ganhou destaque como uma
das principais propulsoras do desenvolvimento social e econédmico do pais, pois
nao era possivel o pais ter progresso sem que a educacéo fosse prioridade, por
iSso era preciso conhecer o retrato educacional do pais através do Censo. De
acordo com Ferraro (2009), em 1890, o Censo apresentou que a populacédo na
faixa etaria de 5 anos ou mais, correspondia a 12.212.125 habitantes, sendo
10.091.566 analfabetos o que corresponde a 82,6% da populagéo.

A partir do século XX, inicia-se no Brasil a expansao da industrializacéo e
urbanizagcdo. Os movimentos sociais nesse periodo lutavam para a efetivacédo
dos direitos sociais a partir das ideologias da Escola Nova.

A Escola Nova surgiu como nova proposta educacional para contrapor o
ensino tradicional que tinha como caracteristica o ensino centrado na figura do

professor e na transmissao do conhecimento. Sua ideologia buscava questionar
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a passividade dos sujeitos, considerava o sujeito o centro do processo de ensino
e aprendizagem e acreditava que a educacédo era 0 mais importante instrumento
para a construcdo de uma sociedade com principios democréticos.

No governo de Getllio Vargas (1930-1945) foram promulgadas duas
constituicbes, uma em 1934 e outra em 1937. Houve a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica. Na constituicdio em 1934, apesar do Estado
brasileiro passar a reconhecer a educagdo como um direito de todos, n&o
promoveu mudancas significativas no tocante a EJA e logo foi substituida pela
constituicdo de 1937.

Sobre esse aspecto, destacamos o que diz Haddad e Di Pierro (2000):

Foi somente ao final da década de 1940 que a educacao de adultos
veio se firmar como um problema de politica nacional, mas as
condi¢Bes para que isso viesse ocorrer foram sendo instaladas ja no
periodo anterior. O plano Nacional de Educacéo de responsabilidade
da Unido previsto pela Constituicdo de 1934, deveria incluir entre suas
normas o ensino primario integral gratuito de frequéncia obrigatoria.
Esse ensino deveria ser extensivo aos adultos. Pela primeira vez aos
adultos. Pela primeira vez a educacdo de jovens e adultos era
reconhecida e recebia um tratamento particular. (HADDAD E DI
PIERRO, 2000, p.111).

Sendo assim, a constituicAo de 1934, foi muito importante, pois
reverberou o plano nacional de educacéo através de um plano de Estado, que
nao chegou a ser concretizado devido o golpe militar que instituiu 0 Estado Novo.

Em 1934, a Constituicdo brasileira reconhece a educacao como direito de
todos e propunha que a mesma fosse incluida entre as suas normas e o0 ensino
primario de forma integral, gratuito e de frequéncia obrigatéria, e que o ensino
deveria ser extensivo aos adultos.

A partir da década de 40, o Brasil vivia um intenso processo de
redemocratizacdo e ndo cabia na sociedade do futuro um ndamero téo alarmante
de analfabetos. Nesse periodo, o Estado brasileiro reconheceu que o
analfabetismo gerava um pais atrasado com alto indice de pobreza, de
marginalizacdo e de exclusao social. Impedidos de votar por ndo saberem ler e
escrever, as pessoas analfabetas deixavam de exercer a sua cidadania através
do voto. Com a necessidade de aumentar o numero de eleitores foi preciso
viabilizar o acesso a educacao da populacéo brasileira.

Com o fim do Estado Novo e da Segunda Guerra Mundial em 1945, a
educacado popular e a alfabetizacdo de adultos, passaram a ser vistas como

instrumentos para a redemocratizacdo do pais. Nesse mesmo periodo, o Fundo
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Nacional de Ensino Primario passou a destinar 25% dos recursos para o0 ensino
supletivo da educacéo de adolescentes e adultos néo alfabetizados.

Em 1947, na Era Dutra, o governo aproveita-se do combate ao
Comunismo e passa a perseguir integrantes do Partido Comunista do Brasil e
seu fechamento em maio. Em outubro o Brasil rompe as relagdes diplomaticas
com a Uni&o Soviética. E nesse contexto que acontece o | Congresso Nacional
de Educacédo de Adultos, e nesse evento € criada a Campanha de Educacéao de
Adultos - CEAA e a Campanha de Educacédo de Adolescente e Adultos - CEAA,
com o objetivo de alfabetizar a populacdo em trés meses.

Em 1949, acontece a | Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos
(CONFITEA), Em Elsinore, na Dinamarca, com 106 delegados representando 27
paises e 21 organizagdes internacionais. A Conferéncia foi organizada em quatro
comissfes com 0s seguintes temas: conteldo; instituicdes e problemas de
organizacdo; métodos e técnicas; meios de estabelecimento de colaboracéo
internacional permanente. Nesse evento ainda nao se define de forma unanime
a concepcédo de educacédo de jovens e adultos, porém, se destacam as tarefas
gue essa modalidade de ensino precisava realizar levando em conta as
necessidades e especificidades de cada comunidade local ou nacional.

Séo elas:

. Ajudar e incentivar os movimentos que visam a criacao de uma
cultura comum para acabar com a oposi¢do entre as chamadas
massas e a chamada elite;

. Estimular o verdadeiro espirito de democracia e um verdadeiro
espirito de toleréncia;

. Dar aos jovens a esperanca e a confianga na vida, que foram
abaladas pela desorganizacéo do mundo atual;

. Restaurar o senso de comunidade das pessoas que vivem em
uma época de especializacéo e isolamento;

. Cultivar um sentimento claro de pertencimento a uma

comunidade mundial.

Nas décadas de 50 e 60, a EJA teve forte influéncia com os movimentos
de educacao popular. Paulo Freire foi um dos inspiradores e difundores da
metodologia critica emancipatédria de educacéo de jovens e adultos. O método
de Freire propunha a utilizacdo de temas geradores para alfabetizar.

Em 1958 acontece o Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, que
trouxe pela primeira vez a concepcéao de valorizacao e respeito aos sujeitos da

EJA, inspirados nas ideias de Paulo Freire.
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Em 1960, em Montreal no Canada, aconteceu a Il CONFINTEA, tendo
como tema “A EJA em um mundo mutavel’. Dentre varios temas discutidos
estavam as questdes que preocupavam o mundo pds-guerra, como os valores
humanos e a formagé&o do individuo. Estiveram presentes 51 delegados de 51
paises, sendo: 8 africanos, 10 asiaticos, 8 latino-americanos. Vale destacar que
cada pais membro elaborou um relatério com as seguintes tematicas:1 Natureza,
objetivos e contetdos da EJA; 2 Cidadania; 3 Lazer e acesso as atividades
Culturais; 4 Museus e Bibliotecas; 5 Universidade; 6 Responsabilidade com a
EJA; 7 Urbanizacdo; e 8 Educacao de Mulheres. Os temas demonstram o
interesse em mapear as a¢des voltadas para a EJA, tendo como produto final do
encontro a elaboracéo da Declaracdo da Conferéncia Mundial de Educacao de
Jovens e Adultos.

Era relevante pensar uma educagdo em que o conhecimento estivesse
atrelado a condicdo humana e aos processos civilizatorios que gerasse e
reforcasse a cultura de paz no mundo. Sendo assim, coube a UNESCO fazer um
levantamento de préticas escolares que contribuisse com a educacado de Jovens
e Adultos, organizasse e realizasse reunides internacionais visando a troca de
conhecimento entre as nacfes e ainda a ampliacdo dos meios de comunicacao
de massa que pudesse impactar a EJA.

A Il CONFINTEA, no Canad4, sugeriu ainda que a EJA fosse parte do
Sistema de ensino e ndo como um anexo a ele, atribuiu aos Estados a
responsabilidade da EJA, assim como o planejamento de acfes e ainda a
criacdo de um fundo de recursos para financiar e administrar essa modalidade
de ensino.

Nesse contexto, em 1962 no Brasil, foi criado em Recife o Movimento de
Cultura Popular através da compreenséo da realidade para transforma-la, tendo
a cultura em que o sujeito estivesse inserido como instrumento pedagdgico.
Nasce assim o Sistema Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos e surge com
forte influéncia do pensamento freiriano os novos programas de educacéao e de
educacdo popular por todo o pais.

Muitos desses programas surgiram a partir de grupos populares como o
Movimento de Educacédo de Base — MEB, que tinha como material pedagdgico
uma cartilha denominada “Viver é Lutar”, baseada nos principios da ideologia

freiriana, os Centros de Cultura Popular da CEPLAR, a Campanha de Educacéo
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Popular na Paraiba vinculada ao Estado, os Movimentos de Cultura Popular
organizados pela Unido Nacional dos Estudantes — UNE, a Campanha de Pé no
Chado Também se Aprende a Ler, em Natal — Rio Grande do Norte e a
experiéncia de Angicos, também no Rio Grande do Norte, realizada por Paulo
Freire.

Na experiéncia em Angicos, o desafio foi alfabetizar 300 trabalhadores
rurais em quarenta horas. A proposta foi desenvolvida no periodo de 28 de
janeiro de 1963 até 2 de abril do mesmo ano. Com o sucesso do método, Paulo
Freire foi convidado a coordenar a Campanha Nacional de Alfabetizagédo no pais.
A proposta para alfabetizar os jovens e adultos em Angicos, era realizada a partir
das rodas de conversa informais para ouvir 0s sujeitos e identificar as palavras
gue faziam parte do contexto dos estudantes e as expressdes tipicas da regiao.
Depois de identificadas, essas palavras eram consideradas “palavras
geradoras”, que serviam como base para reflexdes e aprendizagem da
linguagem escrita dentro de uma questéo problematizadora.

Conforme afirmam Moura e Serra (2014, p. 5), no final da década de 50 e
inicio de 60, as politicas publicas voltadas a educacdo de adultos sofreram
mudancas abrindo espaco a um novo olhar acerca dos problemas frente a
alfabetizacdo. A essa nova visdo, sobre o analfabetismo, foi considerada a
pessoa ndo alfabetizada uma formadora de conhecimento e, correlacionada as
mesmas ideias, veio também a afirmacdo de uma nova pedagogia de
alfabetizacdo de adultos, tendo como referéncia o educador Paulo Freire.
Segundo Freire, as pessoas analfabetas ndo deveriam ser vistas como imaturas
e ignorantes, o educador chamava a atencdo de que o desenvolvimento
educativo deveria acontecer conforme as necessidades desses alunos.

Com o Golpe Militar em 1964, houve um rompimento com as correntes
filoséficas do pensamento democratico na educacéo e € criada a Cruzada de
Acao Basica Crista (Cruzada ABC) e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao -
MOBRAL, em 1967 e extinto o Plano Nacional de Alfabetizacdo PNA.

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL tinha como objetivo
alfabetizar dentro de uma concepcéo de ensino mecanica e sem reflexdo, com
cunho ideoldgico totalmente contrario ao Plano Nacional de Alfabetizacdo e das
concepcOes de Freirianas. Apesar das expectativas geradas pelo governo
acerca do MOBRAL, o programa foi um fracasso. O MOBRAL sempre foi
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associado as praticas de controle do regime militar, pois visava impedir a reflexédo
critica do individuo e conter toda e qualquer tipo de emancipacdo social
promovida pelos movimentos populares no pais, principalmente os inspirados na
pedagogia de Paulo Freire.

A propagandas realizadas pelo governo militar para impulsionar o
MOBRAL, foi amplamente divulgada em jornais, televiséo, revistas, panfletos e
bilhetes de casa lotérica. Com o discurso apelativo e assistencialista, a
populacdo era convocada a frequentar o MOBRAL. Através das propagandas,
buscava-se, também, atingir a participacdo dos templos religiosos como as
igrejas e os setores empresariais, uma forma do governo se isentar da sua
responsabilidade de educacéo da populacao.

Vanilda Paiva (2003) destaca o fracasso do MOBRAL, quando foi
evidenciado que muitos estudantes, frequentavam pela segunda e terceira vez
e, em alguns casos, até a quarta vez as classes do MOBRAL, reforcando que a
principal causa dos sucessivos retornos deve-se ao fato dos alunos séo saberem
ler e escrever. O que s6 demostra o quanto era incoerente o niumero de pessoas
consideradas alfabetizadas e as que realmente estavam.

De acordo com PAIVA (2003), em 1975, os resultados da pesquisa
divulgada e realizada pelo proprio MOBRAL apontou que na regido Nordeste,
encontravam-se 60% dos alunos, atingindo vinte e dois municipios. Sobre a
aprendizagem da leitura 57,9% dos alunos ndo eram capazes de ler um texto
simples e cerca de 15% deles ndo eram capazes de ler palavras isoladas, 41,4%
nao escreviam palavras isoladas,58,9% ndo eram capazes de redigir uma frase.
Com relagéo a aprendizagem dos conhecimentos matematicos, cerca de 50%
ndo conseguiram acertar as opera¢cdes com numeros inteiros e 55,8% nao
conseguiram acertar solucdo de problemas simples, sendo a questao mais dificil
a multiplicacdo de um numero com dois algarismos por um numero de um
algarismo.

Em 1970, ha a inser¢cdo do CES (Centro de Estudos Supletivos), ensino
supletivo nos sistemas de ensino regular, através do ato de criagdo da Lei N°
5.692/71, em que a EJA ficou marcada fortemente pela concepc¢éao de supléncia.
Nessa modalidade de ensino, os alunos jovens e adultos tinham a oportunidade

de conclusdo dos estudos em curto periodo, de forma aligeirada através de
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ensino a distancia e do ensino dirigido para realizacdo de exames e geracao da
certificacao dos estudos.

Em 1985, fim do regime militar, 0 MOBRAL ¢é substituido pela Fundacédo
Educar que durou até 1990. O Projeto Fundacéo Educar, tinha como objetivo
desenvolver e executar os programas de alfabetizacdo e educacdo basica aos
estudantes que nado tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos
prematuramente.

Com a redemocratiza¢céo do Estado brasileiro em 1988 e a promulgacao
da Constituicdo, o ensino fundamental gratuito e obrigatorio passou a ser um
direito de todos. Sobre o que se refere ao Art. 5° Todos sado iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros, residentes no Pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes: (...) sobre 0s

direitos e garantias fundamentais dos cidadéos a Constituicdo (1988) diz:

Art. 5° Todos sé&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade (...) (BRASIL, 1988).

A partir da constituicdo de 88, € que a educacdo passa a ter como pilar o
desenvolvimento da pessoa e da sua cidadania. O art. 205 da Constituicéo
Federal, estabelece que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho”. A partir de 1988, a familia também passa a
compor o processo educativo através da promogao e incentivo. O uso do termo
colaboracéo indica que além do Estado, toda a sociedade civil organizada pode
colaborar na formacao dos estudantes brasileiros.

Em 1990, é extinta a Fundacdo Educar e a EJA passa a ser
responsabilidade dos municipios. Nesse mesmo ano é comemorado 0 ano
internacional da alfabetizagdo na Conferéncia Mundial Sobre a Educagéo Para
Todos, realizada na Tailandia. No Brasil é implementado o Programa Nacional
de Educacéo de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC, que propunha reduzir em
70% o numero de analfabetos do pais em um prazo de cinco anos e nao durou

nem dois anos.
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A partir de 1990, a EJA teve o reconhecimento da sua importancia na
construcdo de uma sociedade justa e igualitaria, inclusive no cenario
internacional com as Conferéncias Internacionais para a Educacéo de Adultos
(CONFITEAS), realizada desde 1949, tendo como objetivos:

. Avancar o reconhecimento da aprendizagem e educacdo de
adultos como elemento importante para a aprendizagem ao longo da
vida, da qual alfabetizacéo é o alicerce;

. Destacar o papel crucial da aprendizagem e educacdo de
adultos para alcancar as atuais agendas internacionais de educacéo e
desenvolvimento;

. Renovar o impulso e compromisso politicos e desenvolver as
ferramentas para a implementacao para que movamos da retérica para
a acao (BELUZO; TONIOSSO, 2015, p. 205/206).

E também na década de 90 que a EJA vivenciou algumas politicas
publicas de alfabetizacdo através do MOVA (Movimento de Alfabetizacdo) uma
parceria entre o Estado e a sociedade civil organizada para alfabetizar jovens e
adultos.

Em 1997, houve em Luxemburgo, na Alemanha, a V CONFINTEA, logo
apos a aprovacdo da Lei. 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) que
reconheceu a EJA como uma modalidade de ensino, tornando uma
obrigatoriedade do Estado, devendo financia-la, planejar e acompanhar as acoes
para execucao e ainda garantir o ndo rompimento das a¢cdes caso houvesse
alternancia de poder.

Ao expressar a legitimidade da EJA como direito, as diretrizes curriculares
reconhecem que a aprendizagem ocorre em um processo ao longo da vida e o
artigo 5° defende a concepcdo de equidade, diferenca e proporcionalidade,
tendo como objetivo garantir:

. guanto a equidade, a distingcdo, a distribuicdo especifica dos
componentes curriculares a fim de proporcionar um patamar igualitario
de formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades
face ao direito a educacéo;

. quanto a diferenca (a identificacdo e o reconhecimento da
alteridade prépria e inseparavel dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, da valorizacdo do mérito de cada qual e do
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores);

. quanto a proporcionalidade (a disposicdo e adequacdo dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacéo
de Jovens e Adultos com espacgos e tempos nos quais as praticas
pedagdgicas garantam aos seus estudantes identidade formativa

comum aos demais participantes da escolarizagdo basica); (BRASIL,
2000, p.1).

Na Declaracdo de Hamburgo, estabeleceu-se que educagéo para todos

significa dar as pessoas, independentemente da idade, oportunidade de
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desenvolver seu potencial, coletivo ou individualmente e que o reconhecimento
do direito a educacéo continuada durante toda a vida deve ser acompanhado de
medidas que garantam as condi¢des necessarias para o exercicio desse direito.

Ao término da V CONFINTEA, os participantes preocupados que 0s
compromissos firmados da Declaracdo de Hamburgo ndo fossem cumpridos,
buscaram como estratégia articular-se através do planejamento de foruns
estaduais de educacao de jovens e adultos como forma de manter-se atuante
para cobrar as responsabilidades do Estado. Tal mobilizag&o foi sem duvida uma
forma de resisténcia para garantir os direitos dos estudantes e tencionar avangos
nas politicas educacionais.

A Declaracdo de Hamburgo, aprovada em 1997 na 5 CONFITEA, foi sem
davida um marco para a EJA, pois, reconhece essa modalidade de ensino como
uma poderosa ferramenta para o exercicio da cidadania no século XXI. Entende
a EJA, como requisito fundamental para desenvolver a autonomia e o sentido de
responsabilidade das pessoas e comunidades, para enfrentarem as
transformacgdes socioecondmicas e culturais que o mundo vivencia.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a educacao de jovens e adultos
através da resolucdo CNE/CEB N°1, de 5 de julho de 2000, determinou que

deveria levar em consideracao:

(...) as situagBes, os perfis dos estudantes, as faixas etérias e se
pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e
na proposicdo de um modelo pedagdégico préprio. (CNE/CEB. ART.5

p.1)

O Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) surge em 1998 com 0 apoio
dos setores empresariais em parceria do Estado para alfabetizar jovens e
adultos. O slogan da campanha era “Adote um Analfabeto”, tinha uma ideologia
assistencialista e funcionava em um curto periodo de cinco a sete meses. Os
alfabetizadores eram universitarios de diferentes &reas de universidades
conveniadas.

Também nesse mesmo periodo tivemos o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), que visava a alfabetizagdo de
trabalhadores rurais e formacéo de professores que atuavam nesse contexto e
o Programa de Qualificacdo e Requalificacdo Profissional (PLANFOR), o

programa era as Secretarias do Ministério do Trabalho e destinava-se a
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formacéao basica e profissional do trabalhador para atender os jovens e adultos.
Os recursos para a realizacao das acdes do PLANFOR eram oriundos do FAT-
Fundo do Amparo ao Trabalhador.

Vale ressaltar que nenhum dos trés programas tinham acompanhamento
do MEC, pois 0 governo apenas repassava 0S recursos para que fossem
administrados pelas organizagfes, 0 que gerava exorbitantes gastos publicos e
guase nenhum impacto significativo na educacao de jovens e adultos.

Em 2002, foi criado por meio da Portaria nUmero 2.270/2002 do Ministério
da Educacéo, o Exame Nacional de Certificacdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (ENCCEJA), uma nova proposta de exame nacional de certificacao para
aferir competéncias, habilidades e saberes de jovens e adultos que nao
concluiram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio na idade adequada. O
exame é realizado pelo Inep, mas, a certificagdo € responsabilidade das
Secretarias Estaduais de Educacéao e Institutos Federais de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia, que firmam Termo de Adeséo ao Encceja.

Séo finalidades do Encceja:

o Construir uma referéncia nacional de autoavaliagé@o para jovens
e adultos por meio de avaliacdo de competéncias, habilidades e
saberes adquiridos em processo escolar ou extraescolar;

. Estruturar uma avaliacdo direcionada a jovens e adultos que
sirva as Secretarias de Educacao para que estabelegcam o processo de
certificacdo dos participantes, em nivel de conclusdo do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio, por meio da utilizacéo dos resultados

do Exame;
. Oferecer uma avaliagdo para fins de correcdo do fluxo escolar;
o Construir, consolidar e divulgar seus resultados para que

possam ser utilizados na melhoria da qualidade na oferta da Educacéo
de Jovens e Adultos e no processo de certificacéo;

. Construir pardmetros para a autoavaliacdo do participante,
visando a continuidade de sua formacgédo e sua insercdo no mundo do
trabalho;

) Possibilitar o desenvolvimento de estudos e indicadores sobre
educacéao brasileira. (BRASIL, 2006).

Podem realizar o Encceja:

. Jovens e adultos residentes no Brasil ou no exterior que nao
tiveram a oportunidade de concluir seus estudos em idade propria e
que atendam ao art. 38, §1° e 82° da Lei de Diretrizes e Bases 9.394
de 20 de dezembro de 1996;

. Tenham, no minimo, 15 anos completos na data de realizagao
do Exame, para quem busca a certificacdo do ensino fundamental; ou
tenham, no minimo, 18 anos completos na data de realizacdo do
Exame, para quem busca a certificagdo do ensino médio.

° Possuam a inscricao no registro no Cadastro de Pessoas Fisicas
(CPF) emitido pela Receita Federal do Brasil. (BRASIL, 2006).
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Em 2003, o Programa Brasil Alfabetizado foi criado com o objetivo de
superar o analfabetismo, inclusive o de jovens e adultos, como n&o atingiu as
metas tragadas, o programa foi revisto em 2007 e teve suas metas revistas, o
gue resultou a seguir no aumento das matriculas nessa modalidade de ensino.

O ProJovem foi instituido através da Lei N° 11.129, de 30 de junho de
2005 e regulamentado pelo Decreto N° 5.557 de 05 de outubro de 2005. O
Programa Nacional de Inclusbes de Jovens — ProJovem foi pensado como uma
Programa emergencial e experimental destinado a elevar a escolaridade da
populacao brasileira com idade de 18 até 24 anos que nao concluiram o ensino
fundamental. Os participantes recebiam uma bolsa permanéncia no valor de cem
reais e tinham que frequentar durante 12 meses o programa. O ProJovem teve
como principios norteadores a integracéo das a¢des entre a Educacdo Basica,
a Qualificagcéo Profissional para o Trabalho e a Acdo Comunitaria voltada para a
Promocao da Equidade Social.

Na segunda fase do programa, que foi lancado em 2007 e implementado
em 2008, o programa foi reestruturado passando a ser ProJovem Integrado,
tendo quatro modalidades formativas: ProJovem, ProJovem Urbano, ProJovem
Campo e ProJovem Trabalhador com caracteristicas especificas para cada
publico. A idade para participar do programa passou a ser de 18 até 29 anos, o
tempo de duracado passou de 12 meses para 18 meses.

Outras importantes conquistas no campo da EJA destaca: a criagdao da
Secretaria da Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), a
aprovacao do Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento da Educacao Basica e
de Valorizagdo do Magistério (FUNDEB), incluindo a EJA na previsdo dos
recursos, a implementacdo do Programa Nacional do Livro Didatico para os
estudantes da EJA (PNLDEJA), em 2010, e, nesse mesmo ano, através da
Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010, em que foram estabelecidas as Diretrizes para
a EJA como publico, idade minima, modos avaliativos de desempenho dos
estudantes, certificacdo e a possibilidade de oferta da EJA, inclusive a distancia.

Em seu 2° Artigo, essa Resolucdo preconiza que para o melhor
desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizacdo de um sistema educacional
publico de Educacéo Basica de jovens e adultos, como politica publica de Estado
e ndo apenas de governo, assumindo a gestdo democratica, contemplando a

diversidade de sujeitos aprendizes, proporcionando a conjugacdo de politicas
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publicas setoriais e fortalecendo sua vocacdo como instrumento para a
educacao ao longo da vida. (BRASIL, 2010).
Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) entrou em vigéncia

através da Lei 13.005/2014, com vinte metas previstas a serem alcancadas.

Dentre elas as metas 8, 9 e 10, e respectivas estratégias, que dizem respeito a

Educacao de Jovens e Adultos.

Quadro 1 - Metas previstas para a serem alcancadas pela EJA no

PNE

Meta 8

Elevar a escolaridade média da populacdo de 18
(dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no
Ultimo ano de vigéncia deste Plano, para as
populagcbes do campo, da regido de menor
escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por
cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média
entre negros e ndo negros declarados a Fundagéo

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Meta 9

Elevar a taxa de alfabetiza¢&o da populacdo com 15
(quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés
inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o
final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta

por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Meta 10

Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento)
das matriculas de educacéo de jovens e adultos, nos
ensinos fundamental e médio, na forma integrada a

educacdo profissional.

Fonte- Plano Nacional de Educacéo através da Lei 13.005/2014

Em 2016, com o impeachment de Dilma Rousseff, assume através do

golpe, o presidente Michael Temer, que com visdo conservadora neoliberal, de

gue para o pais crescer é preciso maior participacdo do capital da iniciativa

privada e uma Estado enxuto, acelera-se as reformas no pais, dentre elas a

Reforma Trabalhista e da Previdéncia. A partir desse periodo percebe-se o
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constante desmonte da educacdo publica brasileira e em especial a EJA, que
teve recursos reduzidos e programas extintos como a falta de recursos para a
compra de material didatico e manutencédo de programas como o Programa de
Inclusé&o de Jovens (Projovem) e o Programa Brasil Alfabetizado (PBA).

O destaque do governo de Michael Temer, deve-se ao fato do aumento
do nimero de recursos para a realizagcdo do ENCCEJA. De acordo com Sistema
Integrado de Planejamento e Orgcamento (SIOP), o recurso destinado em 2018
por exemplo foi de R$ 117,6 milhdes e para a EJA R$ 24,6 milhdes. Ou seja, 0s
recursos destinados ao ENCCEJA, foi quase cinco vezes a mais que o destinado
a EJA, o que nos permite concluir que o governo federal promoveu sem nenhum
compromisso com a qualidade da educacédo a certificacdo do ensino medio no
pais.

A partir de 2019, com o governo do presidente Bolsonaro o orgamento da
EJA foi reduzido e houve ainda uma profunda desarticulagdo das politicas
publicas existentes, em que se extinguiu a Secretaria de Educacao Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI, responséavel por fomentar
politicas publicas que viabilizem o pleno acesso a escolarizacao e a participacéo
de todos os estudantes, com reducdo das desigualdades educacionais, com
equidade e respeito as diferencas e também era a SECADI, responsavel pela
Diretoria de Politicas da EJA. Nesse periodo foram extintos a Secretaria de
Alfabetizacdo (SEALF) e a Secretaria de Educacéo Bésica (SEB), a Comissao
Nacional de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (CNAEJA) e os Colegiados da
Administracdo Publica Federal, o que demostra um total descaso com a
Educacéo do pais.

Em fevereiro de 2020, através do Decreto N° 20.252, o governo
reorganizou a Estrutura Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA),
extinguiu a Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo e Cidadania,
responsavel pelo Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), o que automaticamente gerou reagdo da sociedade civil e
movimento estudantil do campo através do Férum Nacional de Educacgéo do
Campo (FONEC). Como resultado das manifestacfes foi criada a Divisdo de
Desenvolvimento e Educacdo nos Assentamentos que passou a responder pelo

programa.
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Os gquatro anos nefastos do governo Bolsonaro (2019 a 2022) foram sem
duvida o pior momento da educacédo publica brasileira desde o processo de
redemocratizacdo em 1988. No seu governo genocida ndo houve investimento
na educacao e diversas trocas de Ministro da Educacédo. Foi também durante o
governo de Bolsonaro, que a pesquisa cientifica no pais sofreu constantes
ataques, sendo contestada e deslegitimada, promovendo um total caos na
sociedade e prejuizo na constru¢do do conhecimento, contribuindo assim para
acentuar a falta de acesso do povo brasileiro a educagéo e consequentemente
0 aumento do analfabetismo no pais.

Também no ano de 2020, foi elaborada a minuta do Parecer N° 6/2020,
aprovado em 10 de dezembro do mesmo ano, tendo como objetivo promover o
enfrentamento das questdes relacionadas as caracteristicas do publico atendido,
a carga horéaria adequada as vérias formas de oferta, a metodologia de registro
de frequéncia da modalidade, a flexibilizacdo do desenvolvimento do curso.

Em 2021, a CEB/CNE através da Resolucdo CNE N° 1, de 28 de maio
instituiu as Diretrizes Operacionais para a EJA, intitulado como “Alinhamento a
Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e a Educacédo de Jovens e Adultos a Distancia.

Vale destacar que nenhum dos documentos foram discutidos com a
comunidade académica, secretarias estaduais e municipais € nem tao pouco
com a sociedade civil, sendo que a minuta do Parecer N° 6/2020, foi submetida
para analise e consulta publica de forma virtual, por um curto periodo de dez dias
de 23 de novembro a 1 de dezembro de 2020. Apds a consulta o parecer foi
aprovado pela CEB/CNE em marco de 2021, com poucas modificacfes e a
Resolugcdo CNE N° 1, de 28 de maio de 2021, aprovada.

Apoés esse periodo, a Coordenacdo Geral de Educacdo de Jovens e
Adultos publicou o Referencial para Implantacdo das Diretrizes Operacionais da
EJA nos Estados, Municipios e Distrito Federal.

As Diretrizes Operacionais para a EJA nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo e a BNCC e Educacdo a
Distancia denota um projeto de governo que desconsidera as especificidades da
EJA, pois atrela o Curriculo da Educacdo Basica em todos 0s niveis e isso
significa desconhecer a EJA e desconsiderar as necessidades dos sujeitos

dessa modalidade de ensino que segundo o IBGE em 2019, aponta que ha um
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percentual de 49% de pessoas com idade entre 25 a 64 anos de idade que nao
completaram o ensino médio e que a taxa de analfabetismo na populacdo com
15 ou mais atinge 6,6% e 18% de pessoas com 60 anos ou mais, conforme a

tabela abaixo:

Tabela 1 —taxa de analfabetismo IBGE 2019

Taxa de Analfabetismo
15 anos ou 2016 2018 2019
mais 7.2% 6,8% 6,6%
60 anos ou 2016 2018 2019
mais 20,4% 18,6% 18,0%

Fonte: IBGE 2019

Apesar de ter sido implementada no governo de retrocesso de Bolsonaro,
a Resolucdo CNE N° 1, de 28 de maio de 2021, contempla ainda que de forma
equivocada a Educacéo Especial na EJA e considera a flexibilizacdo do tempo,
do espaco para cumprimento da carga horaria exigida e de oferta dessa
modalidade de ensino, podendo ser em regime semestral, em segmentos ou em
etapas. Apesar disso, a Resolucdo é uma tentativa frustrada de adequar a EJA
a BNCC. Também a Resolucao legitima o Ensino EaD da EJA, porém com o alto
indice de desigualdade e falta de acesso aos recursos tecnoldgicos seriam
guase que impossivel que os estudantes pudessem ter acesso aos materiais
disponibilizados e acompanhamento das aulas.

De acordo com o Censo Escolar 2021, houve uma reduc¢éo brusca no
namero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos, pois em 2018 estavam
matriculados 3.545.988 milhdes de estudantes, passando para 2.962.322 em
2021, uma redugéo de meio milhdo de estudantes. Sobre o investimento nessa

modalidade foi o menor do século XXI.
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Gréfico - Recursos Federais destinados a EJA incluindo a¢des relativas a
alfabetizacéo (2012-2022)

[Rpp——
3 7596215 5470,318

Fonte: SIOP - Sistema integrado de Planejamento e Orcamento

O grafico acima demostra que no ano 2022, o gasto com recursos
destinados a EJA e as acdes relativas a alfabetizacdo foram R$ 38,9 milhdes, o
gue corresponde a 3% comparando com o que foi gasto em 2012. Percebe-se
gue a cada ano houve uma reducao gradativa com 0s recursos para a EJA e que
a partir de 2017 acentuou bruscamente a reducao dos recursos, chegando a um
valor irrisério de R$ 5,4 milhdes em 2021.

Vale destacar que em 2012 foram destinados a EJA R$ 342 milhdes e R$
5,5 milhdes em 2021, segundo os dados do Sistema Integrado de Planejamento
e Orcamento (SIOP).

2.2 A EDUCAC;AO DE JOVENS E ADULTOS NO MUNICIPIO DE LAURO DE
FREITAS

A Educacéao de Jovens e Adultos — EJA no municipio de Lauro de Freitas,
inicia-se com 0 MOBRAL na década de 70. Nesse periodo ainda ndo havia no
municipio uma concepc¢ao sobre a EJA e 0 ensino se baseava no ensino para
criangas do diurno. Somente a partir da década de 90, é que 0 municipio comeca
a discutir essa modalidade de ensino a partir das diretrizes educacionais federal
e estadual, o que resultou na publicacdo das OrientacGes para a Organizacao

Escolar para a Educacéo Basica de Jovens e Adultos. Nas orientagcdes percebe-
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se um rompimento com a proposta da Educacdo de Jovens e Adultos como
supléncia para suprir caréncia de direitos negados aos sujeitos da EJA.

Vale lembrar que é nesse periodo que o Brasil assume o compromisso
em Jomtien, na Tailandia, em garantir o direito a educacgéo a jovens e adultos,
através da “Declaracdo Mundial de Educacgao para Todos”. Nesse documento
consta as concepcdes sobre as necessidades de aprendizagens, as metas a
serem atingidas e os compromissos dos governantes em elaborar planos
decenais de educacdo em que fossem contemplados as diretrizes e metas
discutidas durante a Conferéncia.

A estrutura da EJA no municipio passou a ser organizada em ensino de
primeiro e segundo grau. Sendo o primeiro grau nivel |, referente a 12 até 42 série
e primeiro grau nivel I, referente a 52 até 82 série.

Os marcos legais da Educacédo de Jovens e Adultos em Lauro de Freitas
sempre estiveram ancorados nos referenciais da Constituicdo Federal de 1988,
no que diz o artigo 208, que assegura o dever do Estado com a educacdo,
mediante a garantia de: | - ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive
para 0os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria. E ainda a LDBEN
9394/96, nos artigos 37 que diz: art. 37. A educacédo de jovens e adultos sera
destinada aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria. E o artigo 38: Art. 38. Os sistemas de
ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular.

A partir de 1997 é que o municipio Lauro de Freitas, implanta o Projeto de
Educacado de Jovens e Adultos pela SEMED. Nesse periodo vale destacar que
a populacao laurofreitense, passou de 120.000 para 171.042, conforme os dados
do IBGE 2012. Esse fenbmeno deve-se ao crescimento econémico da regido
nesse periodo, o que acabou gerando um processo migratorio de pessoas da
regido metropolitana a procura de empregos na regiao.

Cabe ressaltar, que a Secretaria Municipal de Educa¢cdo do municipio —
SEMED, ndo dispbde de arquivos que retratem a implantacdo da EJA no
municipio e que muito poderia subsidiar esta pesquisa. No entanto, em 2010, o

municipio publica uma resolucéo do Conselho Municipal de Educacdo — CME/N.
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004/2010, instituindo a EJA como modalidade de Ensino, tendo como base a
LDBEN 9394/96 e fundamentada pelo parecer CNE/CEB N. 6/2010.

Aresolugéo traz a EJA, tendo como finalidade o que diz o Art. 3: promover
uma educagdo com qualidade, voltada para a formacéo do cidad&o critico, capaz
de participar de forma efetiva do processo de transformacdo da sociedade. O
ensino passa a ser organizado em Fases |, I, lll E IV. A Fase |, correspondente
ao 1°, 2°, e 3° ano do ensino fundamental I; a Fase Il, correspondente ao 4° e 5°
ano do ensino fundamental |; a Fase lll, correspondente ao 6° e 7° ano do ensino
fundamental II; e a Fase IV, correspondente ao 8° e 9° ano do ensino
fundamental I1.

Durante muito tempo o olhar sob os estudantes da EJA foi construido
baseado em falacias de que os estudantes eram pessoas que nao tiveram
sucesso na vida escolar enquanto criangas e por isso, acabavam migrando para
0 noturno. Tempos se passaram e infelizmente ainda temos pessoas que
acreditam nessas falacias e que por isso precisamos desconstrui-las.

E preciso pensar a EJA como uma proposta de educacéo para os Direitos
Humanos, em que seja garantido os direitos que foram negados ao longo dos
anos aos estudantes jovens e adultos. Nao cabe na EJA, uma educacao
hegemodnica, desumanizadora, excludente e que privilegie interesses da classe
dominante.

O curriculo da EJA, deve trazer uma visdo equalizadora voltado para
atender os jovens e adultos da classe trabalhadora que, por motivos diversos,
nao concluiram seus estudos e por esse motivo o curriculo deve ser critico,
democréatico e emancipador, compromissado com a formacdo social dos
estudantes e que vise a sua inclusao social.

Sendo assim, o ponto de partida para a educacdo de jovens e adultos
deve ser a compreensédo de: Quem sdo os estudantes jovens e adultos da EJA?
Compreender essa pergunta € fundamental para a construcéo de uma educacao
transformadora e que se leva em consideragdo a cultura e a realidade dos
estudantes, seus percursos formativos pessoais e profissionais. Entender os
percursos profissionais dos estudantes, auxilia a escola a pensar o seu curriculo,
ressaltando a identidade dos sujeitos da EJA.

Para Arroyo (2017), existe uma necessidade que justifica um curriculo que
contemple as peculiaridades da EJA. Vejamos 0 que ele diz:
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Construir uma proposta politica, pedagdgica, exigira ndo apenas
reconhecer os jovens-adultos como trabalhadores/a que trazem suas
memodrias e trajetdrias da relagéo tensa entre estudar-trabalhar desde
criancas, mas focar de maneira especifica que lugar lhes é deixado na
organizacdo do trabalho, no padréo classista, racista, sexista de
trabalho. Entender como as mudancas na negacédo dos direitos do
trabalho e da cidadania vitimam-lhes de maneira particular. (ARROYO,
2017, p. 52).

E nessa perspectiva que a escola municipal Jacira Fernandes Mendes,
Lauro de Freitas-BA, vem discutindo e construindo a concepcéo de que a EJA é
um direito, cuja concepc¢ao é pensada como formacao critica libertadora, em que
0 ponto de partida é a problematizacdo da realidade dos estudantes, buscando
compreender a légica da cultura hegemdnica neoliberal em que estamos
submetidos, para que possamos através do pensar coletivo recusar o que esta
posto e reivindicar 0s nossos direitos.

Com relagdo ao publico da EJA em Lauro de Freitas, muitos estudantes
advém da distorcdo idade-série, pois, de acordo a Resolucdo 04/2010 do
municipio podem frequentar o ensino noturno os estudantes com idade a partir
dos 15 anos.

No més de fevereiro do ano de 2013, o municipio de Lauro de Freitas
implantou o Programa Cuidando e Alfabetizando. O Programa contava com 55
alfabetizadores atuando em 55 turmas com média de 15 alunos. O Programa era
uma adesao ao Programa Brasil Alfabetizado do Governo Federal, voltado para
jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nédo alfabetizados.

Em 2015, a prefeitura municipal de Lauro de Freitas, disponibilizou 400
vagas para o Programa Nacional de Inclusdo de Jovem (Projovem Urbano). Os
estudantes que cumprissem a frequéncia e realizassem as atividades propostas
recebiam uma bolsa auxilio no valor de R$ 100 e concluiam o ensino
fundamental.

Em 2020, ano em que se iniciou a pandemia do Covid-19, a prefeitura
através da SEMED, realizou a contracdo através da licitacdo 007/2020,
publicada no diario oficial N° 1611, de 06 de fevereiro de 2020 a empresa
IBRADESC, para execugcdo do Programa de Formagdo Continuada e
Aperfeicoamento dos Servidores da Educacdo durante a pandemia,
contemplando 1020 servidores. A formacdo teve como eixos a tematica da
Inclusdo, Tecnologia Aplicada a Educacado, Lingua estrangeira e Histéria e
Cultura Africana e Indigena. O valor do contrato foi estipulado no valor de R$
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5.040,840,00 (cinco milhdes, quarenta mil, oitocentos e quarenta), com duracéo
de 10 meses. Apos a concluséo do curso, os participantes receberam um tablete,
assim como os estudantes do 1° ao 9° ano, porém os sujeitos da EJA ficaram
sem receber o equipamento e ndo houve nenhuma justificativa para os
estudantes.

A Prefeitura de Lauro de Freitas, também implementou apos alguns
meses do fechamento das escolas durante a pandemia, o curriculo emergencial
elaborado coletivamente pelos professores da rede para garantir os direitos dos
estudantes ao ensino publico e de qualidade, mesmo enfrentando tamanho
desafios.

O curriculo emergencial foi aprovado pela resolucdo N° 03 de setembro
de 2020 CME/LF. O documento possui 688 péaginas e esta dividido em sete
sec¢les, dentre elas uma sobre a EJA. O curriculo emergencial foi elaborado em
consonancia com a BNCC e ao Documento Curricular da Bahia— DCRB e atende
a Resolucdo N° 002, de agosto de 2020.

Sobre o DCRB, o documento tem como objetivo assegurar 0s principios
educacionais e os direitos de aprendizagem de todos os estudantes do territério
estadual, em toda a Educacédo Béasica e tem também como base as orientacdes
normativas da BNCC, que de acordo o documento, complementa a luz das
diversidades e das singularidades do territério baiano.

O DCRB, constitui a EJA, como uma modalidade da Educacao Bésica
inserida nas politicas publicas nacionais e que visa assegurar aos jovens, adultos
e idosos o direito a educacédo de qualidade, considerando a especificidade do
seu tempo humano.

Ja sobre a BNCC, o documento traz apenas que as areas de Artes foram
contempladas para a composicdo do curriculo emergencial da EJA. As
disciplinas contempladas foram Artes Cénicas, Danca, tendo como o objeto de
conhecimento os contextos e praticas, elementos da linguagem e processos de
criacdo e em Artes Plasticas e MUsica, 0s contextos e Praticas, elementos da
linguagem, matrizes estéticas culturais, materialidades, processos de criagédo e
sistema da linguagem. As demais disciplinas ndo ha nenhuma referéncia com a
BNCC, o que s0O denota que esse documento ndo foi pensado na EJA uma

modalidade de ensino.
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Durante a Pandemia do COVID-19, os estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos do municipio também tiveram acesso ainda que de forma
precaria ao ensino remoto, com aulas na TV Kirimuré, que iniciaram no dia 1 de
marco de 2020, também houve entrega de blocos de atividades elaborados pelos
professores, aulas através do google Meet e do aplicativo WhatsApp.

Em agosto de 2021, foram entregues tabletes aos estudantes da rede
municipal de ensino de Lauro de Freitas, sendo que nenhum destinado aos
estudantes da EJA. Também foram contemplados com os tabletes os
professores, coordenadores e gestores das unidades escolares. Somados esses
publicos, foram entregues 21.300 (vinte e um mil e trezentos) equipamentos. Os
aparelhos entregues possuem acesso a plataforma de ensino a distancia e chip
com internet, porém caso seja acessado qualquer outro tipo de site sendo para
fins educativos o aparelho é automaticamente bloqueado.

Outra acao da Prefeitura de Lauro de Freitas durante a pandemia foi a
formacdo continuada para os professores alfabetizadores da Educacdo de
Jovens e Adultos, em 2021 a secretaria municipal de Educacao de Lauro de
Freitas (SEMED) certificou a primeira turma. A formagédo aconteceu de forma
online para os docentes da fase |, tendo como objetivo garantir o fortalecimento
da alfabetizacdo dos sujeitos da EJA e como meta reduzir o analfabetismo no
municipio. Vale destacar que a formacéo foi realizada por professores do préprio
municipio para os colegas da rede.
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3 AS QUESTOES RACIAIS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

3.1 AS PESSOAS NEGRAS NO CONTEXTO DA EDUCAC;AO DE JOVENS E
ADULTOS

A retomada dos estudos para a maioria dos estudantes da EJA significa
voltar a ter esperanca em um futuro digno e esperancoso, isto porque néo
podemos esquecer que nessa modalidade também existem pessoas que nunca
frequentaram a escola por falta de oportunidade ou porque foram ludibriados a
acreditar que a escola néao era o seu lugar.

Nesse sentido, entendemos que a formacgéo continuada de professores
da EJA deve ser prioridade, pois € preciso compreender quem s&o 0s sujeitos
da EJA? Quais foram os desafios em suas vidas para chegarem e retornarem a
EJA? O que buscam aprender na escola com seus professores? Como deve ser
o Curriculo da EJA, que contemple a identidade dos estudantes, sua cultura e
as praticas sociais?

Por mais de 300 anos o Brasil viveu o periodo em que a economia era
baseada no trabalho escravo dos povos africanos, e, um dos Ultimos paises a
abolir a escravatura. Durante todo o periodo da escravatura, a populacdo negra
nao foi inserida nas politicas publicas que de fato efetivasse transformacées
significativas no modo de vida desse grupo étnico.

A partir da Proclamagédo da Republica, o Brasil se ver obrigado a atender
os anseios das mudancas sociais internas e no contexto internacional. E nesse
periodo entdo, que buscava-se construir uma identidade nacional em que fosse
mostrado para o mundo um pais em desenvolvimento, pautado em uma
convivéncia harmoniosa entre brancos e negros.

Na tentativa da construcdo da identidade do povo brasileiro houve de
forma intencional o apagamento da cultura africana na sociedade e a
substituicdo de mao de obra escrava pela tentativa de branqueamento com a
vinda dos povos imigrantes.

Sendo assim, a sociedade brasileira se constitui a partir do pensamento
ideolégico da democracia racial que persiste até os dias atuais. Negar a
existéncia do racismo em uma sociedade dificulta o planejamento de politicas
publicas e impede o avanco do debate em torno da diversidade étnico-racial tédo

necessaria para uma sociedade democratica
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Conforme Bento (2022):

Descendente de escravocratas e descendentes de escravizados lidam
com herangas acumuladas em historias de muita dor e violéncia, que
se refletem na vida concreta e simbdlica das geracdes
contemporéneas. Fala-se muito na heranca da escravidao e nos seus
impactos negativos para as popula¢des negras, mas quase nunca se
fala na heranca escravocrata e nos seus impactos positivos para as
pessoas brancas. (BENTO, 2022, p.23).

Nesse campo de disputa € que se configura a “raga” como uma
construcdo social, uma categoria para subjugar pessoas nhegras e seus
descendentes. O termo “raga” passou a ser utilizado para classificar pessoas a
partir do século XIX e assim difundir a ideia de que alguns grupos sao superiores
e outros inferiores.

Segundo SCHWARCZ (1993), no século XIX, houve duas teorias que
muito contribuiram para difundir a classificacdo da espécie humana por racas.
Sao elas: a monogenista, que se baseava na ideologia biblica de que os seres
humanos eram oriundos de uma mesma espécie e que Addo e Eva seriam a
génese da humanidade e que as mutacdes se dariam a partir do clima e habitat.
Ja os grupos poligenistas, defendiam o discurso bioldégico do comportamento
humano, originando assim duas novas teorias, a fenologia e a antropometria,
gue considerava o tamanho do cérebro de diferentes povos como forma de
classifica-los.

O conceito de raca como uma construcao social classifica os individuos
com o objetivo de hierarquizar tanto pela questdo da corporeidade, da cor da
pele quanto pela questdo cultural. Através do processo de hierarquizacdo da
cultura é que as pessoas negras tiveram a sua identidade subjugada, negada,
estereotipadas, inferiorizada. Foi através do movimento negro que o conceito de
raca passou a ser ressignificado com a finalidade de afirmar a identidade das
pessoas negras.

O discurso determinista teve um dos principais defensores o médico
italiano Césare Lombroso. Ele defendia que a partir dos aspectos fisicos
caracteristicos de determinados grupos étnicos era possivel prever uma
predisposicdo genética para o crime, o que ele conceituava de “criminosos
natos”. Aqui no Brasil, o seu biodeterminismo era a justificativa perfeita para o

controle social de pessoas negras.
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Com a redemocratizacdo brasileira no final da década de 80 e com o
aprofundamento das desigualdades sociais e o0 alto indice de desemprego e
violéncia, os temas sobre genocidio e educacdo da populacdo negra ganharam
destaque a partir da luta dos movimentos negros.

A luta coletiva da populacdo negra permitiu conquistas significativas no
processo de democratizacdo, no qual destacamos: a garantia da tematica da
igualdade racial na Constituicdo Cidada de 1988, a alteracdo da LDBEN
9394/96, que obriga uma educacdo que considere a cultura africana na
construcdo da sociedade brasileira através da Lei 10639/2003, a implementagéo
de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a
promulgacéo da Lei N° 12.711/ 2012, conhecida como a Lei de Cotas, que
garante a reserva de 50% das vagas nas universidades e instituicoes federais
de ensino técnico de nivel médio para pretos, pardos, indigenas, pessoas com
deficiéncia e estudantes de escola publica, a Lei sobre a Injuria Racial N°
14.532/2023 que tipifica como crime de racismo a injuria racial.

Sabemos que o processo de luta dos povos negros ainda é um grande
desafio, pois, muito ja avancamos e muito ainda falta para avancarmos cada vez
mais. E preciso constante vigilancia dos direitos conquistados, mas também
permanente debate sobre as politicas publicas de reparacdo e valorizacdo do
povo negro e sua cultura.

E dever do Estado promover e incentivar as politicas de reparaco e a
EJA é uma das politicas que deve estar na pauta da Educacéo para as Relacdes
Etnico-raciais, pois a escola como um dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado?,
deve tencionar um curriculo para a construcdo de uma sociedade justa e
equanime.

O ensino promovido para a formacéo de pessoas que ao longo da vida
tiveram sua cidadania negada, precisa repensar a formacao dos professores, as
diretrizes que orientam a pratica pedagdgica e o curriculo eurocéntrico. A escola

precisa ampliar o curriculo para a diversidade étnico-racial e cultural, pois assim

2 Aparelho ideoldgico do Estado, é uma teoria cunhada pelo fildsofo argelino Louis Althusser para se
referir a instituicGes distintas e especializadas (igreja, escola, justica, familia, sindicato, meios de
comunicagdo etc.) que garante em grande parte a reprodugdo da exploragdo do Estado aos seus
individuos através destas instituicdes para manter o status quo.
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garantira uma educacdo em direitos humanos que leva em consideracdo as
diferencas de seus estudantes no processo educativo.

A Lei 10.630/2003 foi um grande avanco para a construcao de praticas
pedagdgicas antirracistas nas escolas, no entanto, ainda é preciso uma
compreensao mais aprofundada do racismo estrutural pela equipe gestora e
pedagogica da escola que trabalha com a EJA.

Conhecer como o racismo se estrutura e perpassa todas as areas da
sociedade pode ser um caminho a ser destacado nas a¢fes pedagogicas,
destacando quem é negro e quem € branco na sociedade brasileira, quem séo
os trabalhadores que exercem cargos de servidao e cargos de lideranca, quem
Sa0 as pessoas que nao tem os seus direitos respeitados, entre outras questoes.

Os estudantes da EJA, na sua maioria pessoas negras, constroem as
suas trajetérias escolares de maneira muito resistente, tendo em vista, que
muitos apresentam enfrentamento diario do processo de exclusdo em que estao
inseridos. A privacao de acesso aos bens e servigos que muitas vezes produzem
€ uma realidade, assim como inUmeras tentativas de retorno a escola, visto que
0S motivos variam entre as questdes financeiras e sociais.

As pessoas que compdem a EJA se apresentam pelas diversidades que
as constitui, porém com especificidades em comuns, sao pessoas que buscam
através da escola aprender o que pensam que ndo aprenderam com a vida e é
por isso, que a escola deve promover a interlocucdo entre o que os estudantes
sabem e 0 que ndo sabem e que a escola deve ensinar.

O ensino para as pessoas da EJA deve se embasar nas praticas sociais,
culturais e étnicas, que reflitam sobre os ciclos excludentes dos sujeitos.

Segundo o Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (PNIDCNERER), propde que na EJA
sejam realizadas as seguintes ac¢oes:

) Ampliar a cobertura de EJA em todos os sistemas de ensino e
modalidades, para ampliacdo do acesso da populagdo
afrodescendente;

. Assegurar a EJA vinculagdo com o mundo do trabalho por meio
de fomento a a¢bes e projetos que pautem a multiplicidade do tripé
espago-tempo-concepcdo e o respeito a educacdo das relagbes
etnicorraciais;

. Incluir quesito cor/raca nos diagnésticos e programas de EJA;
o Implementar a¢des de pesquisa, desenvolvimento e aquisigdo
de materiais didatico pedagoégicos que respeitem, valorizem e
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promovam a diversidade, a fim de subsidiar préaticas pedagdgicas
adequadas a educacéo das rela¢bes etnicorraciais;

) Incluir na formacdo de educadores de EJA a temética da
promocéao da igualdade Etnicorracial e o combate ao racismo.
. Estimular as organizacdes parceiras formadoras de EJA, para

articulacdo com organizacbes do movimento negro local, com
experiéncia na formacao de professores. (BRASIL, 2008).

A partir do trabalho pedagogico sobre a cultura africana na construgcéo da
sociedade brasileira, espera-se que os estudantes da EJA possam se auto
afirmar enquanto pessoas negras que possuem direitos e logo, sao cidadaos
brasileiros.

A questao étnico-racial e a EJA sempre caminharam lado a lado e isso
deve-se ao fato de que a populacéo negra, maioria nessa modalidade de ensino,
sempre foi excluida do processo de educacao. Dito isto, € que acreditamos que
a EJA é um lugar privilegiado para combater o racismo através de praticas
pedagogicas problematizadoras, capazes de refletirem e compreenderem a
realidade dos seus estudantes.

Conforme Gomes (2005):

A realizacdo de um trabalho pedagédgico que discuta a questdo racial
nas praticas de EJA carrega em si uma complexidade: ao mesmo
tempo em que se faz necessaria a luta pela inclusdo pedagégica dessa
guestdo nos curriculos e praticas de EJA, é necessario reconhecer que
a questdo racial ja esta presente na EJA por meio dos sujeitos que
participam das praticas educativas voltadas para jovens em todo pais
(GOMES, 2005, p. 93).

Para a autora, a questéao racial na EJA deve estar ancorada nos principios
bésicos da educacédo que visem o respeito as diferencas e na construcao critica
dos sujeitos.

Apesar do racismo no Brasil atualmente ndo ser institucionalizado,
podemos considerar o Estado brasileiro racista porque adota praticas
discriminatérias de exclusdo e opressdo da populacdo negra. Ao fechar as
turmas de EJA, o Estado contribui para a reproducdo das desigualdades,
impedindo o acesso das pessoas negras a educacdo. Vale destacar que essa
pratica € um fendbmeno cada vez mais frequente em todo o territério nacional.
Inviabilizar a producéo cultural produzida pelas pessoas negras no curriculo
escolar entre outras acdes colabora para a perpetuacdo do racismo na

sociedade.
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Hoje em dia o conceito de raca vem sendo ressignificado a partir do
movimento negro atual. O novo conceito denota, atualmente, orgulho,
empoderamento, sentimento de pertenca e valor ancestral e, sem duvida, um
importante marcador de identidade coletiva de pessoas negras no Brasil e no
mundo afro diasporico.

Segundo Arroyo (2005), a reconfiguracdo da EJA perpassa pelo
protagonismo da juventude que vem se revelando como uma etapa que possui
um tempo humano, social, cultural, identitario presente em diversos espac¢os da
sociedade e que por isso cabe ao Estado elaborar e implementar politicas
publicas para a juventude, garantindo-lhes a pluralidade de seus direitos e
reconhecendo seu protagonismo.

Dessa forma, o Estado assumira a responsabilidade de reconhecer a
juventude como uma etapa especifica da vida humana que deve ser levada em
consideracao, o seu protagonismo social e cultural.

A visao reducionista em que a EJA sempre foi percebida nos dias de hoje
ja ndo cabe mais, pois validar por exemplo a incapacidade em determinadas
competéncias como justificativa para reprovacdo ndo assegura aprendizagem
futura, visto que a EJA nédo pode continuar sendo percebida a partir da 6tica das
auséncias e das lacunas escolares, mas como poténcia para a aprendizagem.

Vejamos o que nos diz Arroyo (2007):

A EJA como espaco formador tera de se configurar reconhecendo que
esses jovens e adultos vém de multiplos espacos deformadores e
formadores onde participam. Ocupam espacos de lazer, de trabalho,
cultura, sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta pela terra,
pelo teto e pelo trabalho, pela cultura, pela dignidade e pela vida. Criam
redes de solidariedade e de trocas culturais, de participagdo nas suas
comunidades e assentamentos, na cidade e nos campos. Esse olhar
mais totalizante e mais positivo do protagonismo dos jovens/adultos
poderd ser determinante a educacédo (ARROYO, 2007, p. 25).

A partir da compreensao da EJA como tempo de direito, em especial o
tempo de garantir direito educacional, € que construiremos outras reflexdes
sobre a juventude e os adultos dessa modalidade. O debate e compreensao
dos estudantes da EJA como sujeitos de direitos das classes populares pela
escola ndo garante que o Estado reconheca o dever na garantia dos seus
direitos, por isso, € que precisamos ter politicas publicas de Estado que néo
sejam compensatérias, supletivas, preventivas e nem tdo pouco

moralizantes.
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3.2 AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO MUNICIPIO DE LAURO DE FREITAS E NA ESCOLA
MUNICIPAL JACIRA FERNANDES MENDES

O municipio de Lauro de Freitas, antiga Freguesia de Santo Amaro do
Ipitanga, originou-se no periodo colonial e seus primeiros habitantes foram os
Tupinambas.

A Freguesia de Santo Amaro do Ipitanga teve seu apogeu no inicio do
ciclo da cana-de acguUcar, destacando-se os engenhos: Caji, Quingoma e Sao
Bento. Vale dizer ainda que os dois primeiros, hoje em dia, nomeiam dois bairros
da cidade. O apogeu desse periodo na constru¢do do municipio deve-se ao
trafico dos povos africanos raptados e trazidos para trabalhar forcosamente no
Brasil.

Em 1880, o distrito Santo Amaro do Ipitanga passou a fazer parte do
distrito de Monte Negro, hoje atual municipio de Camacari, e em 1932 retornou
a fazer parte de Salvador até 1962.

Em 1962, o distrito de Santo Amaro do Ipitanga é emancipado com o
nome de Lauro de Freitas, em homenagem ao engenheiro Lauro Farani Pedreira,
morto em um tragico acidente aéreo em 11 de setembro de 1950, durante uma
campanha eleitoral.

As raizes historicas de Lauro de Freitas, inicia-se em 1608 com a
instalacédo da missdo de Santo Amaro do Ipitanga, em consolidar a sede da
Freguesia de Santo Amaro do Ipitanga. Antes disso, em 1952, o entédo
governador geral Tomé de Sousa, doou alguns lotes de terra ao baiano Garcia
D’Avila, onde mais tarde instalou-se a missdo jesuitica Freguesia de Santo
Amaro do Ipitanga.

Considerado o guardido da memoéria do municipio de Lauro de Freitas, o
historiador Gildasio Vieira Freitas em seu livro “Livro da Histéria de Lauro de

Freitas publicado em 2008, comenta sobre a histdria do municipio:

Santo Amaro do Ipitanga, o santo! As expressdes religiosas, o
misticismo e a fé, séo tragos fortes da alma humana na cultura de Lauro
de Freitas. Por sermos um pais de tradicdo e cultura cristd, tendo os
padres jesuitas como os principais mentores da propagacéo desta fé
nos primérdios de nossa sociedade, muitos destes tracos podem ser
observados ainda hoje em nossos costumes. Protetor dos fabricantes
de velas e dos carregadores, evocado para curar os males da
rouquidéo, reumatismo e dor de cabeca, Santo Amaro do Ipitanga, o
padroeiro do nosso municipio, foi canonizado ha séculos e adotado por
escolha Jesuita ou Beneditina (troca de favores) como nome para a
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nova freguesia, criada em 1578 pelos portugueses no bispado de D.
Anténio Barreiro. Segundo o historiador Francisco de Senna, em
palestra proferida pela passagem dos 30 anos de emancipagéo
municipal, inicialmente, os Jesuitas fundaram, nesta margem de cé do
rio Joanes, a aldeia de S&o Jodo, logo apés a chegada da Companhia
de jesus as terras brasileiras, entre os anos de 1558 e 1578, com orago
dedicado a Santo Amaro do Ipitanga. Santo Amaro do Ipitanga é
comemorado todo dia 15 de janeiro, sendo a data feriado municipal
com direito a festa de largo (festa profana), procissdo, novena e missa
(parte religiosa). (FREITAS e PARANHOS, 2008. p. 25.)

Atualmente o municipio de Lauro de Freitas esta localizado no nordeste
do estado da Bahia, integra a regido metropolitana de Salvador, sua area
territorial possui 57,687 km?, faz divisa ao norte com Camacari e Simdes Filho,
ao Sul com Salvador e ao leste com o oceano Atlantico e ao Oeste também com
Salvador. De acordo o IBGE 2022, a populacdo estimada é de 220.437 mil

habitantes.

llustracéo 4 — Regido metropolitana de Salvador

https://upload.wikimedia.org/wikipedia/commons/thumb/b/b5/Bahia_ RM _Salvador.svg/2

80px-Bahia_ RM _Salvador.svg.png
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llustracéo 05 - Bairros de Lauro de Freitas

AREIA BRANCA B' ai - S .
Cabugu
RO DURO RA erpanzagic an crlade o barros
RA Catuga Acos 1 740 ha Lauro de Freitas

Dados da Prefeitura Municipal

Logrnoeuros | 06

BURAQUINHO
RA Sapato
Baieo iptanga

‘ QUINGOMA

A Caj-Picuain

Area | 489 ha

Poputecio | 1624
Amcrenes | - 5
Lagradesres | 71 . sz e

‘ PARQUE §. PAULO

RA CagPoua

VILAS DO ATLANTICO
R4 Sapato

Popatagho | 20.788
Imeveis | $.197

. Baro iprangs
Lopeiows Acen | 279
MM.;} 14 008
Insvets |
mnca @ el
RA Cap Prcrais
Baan tpitangs
A | 301 ha Arwa | 337 B
Popwacio | 73 ! Popuwacao | 12.788
Imovers | 48371 VIDA NOVA e o z:z; :-:::_‘:-":’ S
Lows bad
%A Cap-Picvais e ilas "agazine
Aron | 176 ha wngdo
Popunsso | 20982 RECREIO IPITANGA
fmevas  6.248 Sdoures
Legredoures | 170 (5 SEUVA P ’ '
Cap-Picsais

https://vilasmagazine.blogspot.com/2014/03/cidade-delimita-18-bairros-oficiais.html

A Secretaria Municipal de Educacdo de Lauro de Freitas em 2018
implementou no curriculo da rede municipal a disciplina “Cultura e Histéria Afro-
Brasileira e Indigena”. A disciplina é ofertada em todos os segmentos
educacionais do municipio para garantir as leis 10.639/03 e 11.645/08.

Na ementa da disciplina justifica-se a importancia de se trabalhar com as
tematicas da cultura africana e indigena pelo fato da construcéo historica e social

do municipio agregar valores ancestrais dessas culturas. O texto traz ainda que


https://vilasmagazine.blogspot.com/2014/03/cidade-delimita-18-bairros-oficiais.html
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a rede municipal de educacao de Lauro de Freitas visa discutir a Historia em uma
dimenséao critica e de contraposicao a Histéria oficial produzida na perspectiva
dos colonizadores e do pensamento neocolonialista, e que busca assegurar que
o0 conhecimento seja trabalhado de forma sistemética, dando a mesma
importancia para a formacéo dos/as estudantes que as demais disciplinas do
curriculo. E com isso, possibilitar a/ao estudante o sentido do pertencimento a
este territorio, do reconhecimento e valorizagdo da sua ancestralidade, histéria
e cultura.

O objetivo geral da proposta da disciplina é desnaturalizar e desconstruir
preconceitos étnico-raciais, manifestados em diversas ordens, como: éticos,
estéticos, religiosos, geracionais, de género, sociais, politicos presentes na
historia oficial e reverberados na educacao e no cotidiano da sociedade.

Desde a implementacao da Lei 10.639/03 e 11.645/08, poucos foram os
investimentos do municipio na formacdo dos professores para trabalhar as
referidas leis. Algumas escolas do municipio, por ja desenvolverem trabalhos
antirracistas, vém realizando formacdo em servico dos professores nos
momentos de planejamento e jornada pedagdgica.

Em 2022, foi realizado em Lauro de Freitas o | FORUM DE
PROFESSORAS E PROFESSORES NEGRAS E NEGROS DE LAURO DE
FREITAS — nos dias 19 e 20 de maio, nos turnos matutino e vespertino. O forum
foi uma iniciativa do Sindicato dos Trabalhadores em Educacéo da Rede Publica
Municipal de Lauro de Freitas- ASPROLF.

Durante o evento, os participantes tiveram a oportunidade de debater com
as palestrantes leda Leal, Secretaria de Combate ao Racismo do CNTE, a
professora Ana Célia da Silvia da UNEB, autora do livro “O negro no livro
didatico” e o vereador de Salvador Silvio Humberto, do Instituto Steve Biko,
criador do primeiro curso pré-vestibular para negros em Salvador.

As tematicas discutidas no evento foram acerca da educacéo quilombola,
racismo religioso nas escolas, educacao antirracista e curriculo para o ensino
das relacdes raciais além das apresentacdes artisticas e culturais.

O estudo das questdes raciais na escola municipal Jacira Mendes,
sempre foram trabalhadas apesar dos professores em sua maioria hunca terem
tido formagéo especifica sobre o tema. O més em que se dava énfase as

guestdes raciais sempre foi o més de novembro devido a data 20 de novembro.
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Os temas relacionados a cultura negra sempre foram trabalhados na disciplina
de Historia, de forma pontual e as demais ndo abordavam nenhum debate que
contemplasse a Lei 10.639/03.

Em 2015, quando assumi como professora na escola Jacira Mendes
lecionei a disciplina Historia, Filosofia e Sociologia nas fases lll e IV, enfrentei
muita dificuldade para trabalhar alguns temas nas disciplinas, como questfes
referentes das religibes de matrizes africanas, cultura afro-brasileira, as
mitologias indigenas, a questédo da identidade racial dos estudantes, entre outros
e como forma de garantir o que prop0e as leis 10.639/03 e 11.645/08. Aos
poucos, fui realizando ciclos de debates com convidados, realizacdo de oficinas,
exposicao artisticas, atividades coletivas, para ir aproximando a comunidade
escolar das questbes raciais e mesmo assim com muitos enfrentamentos por
partes dos estudantes e de colegas.

Em 2018, assumi a coordenacado pedagdgica da EJA na escola municipal
Jacira Fernandes Mendes e comecei a realizar formacdes sobre a tematica racial
com os professores. Infelizmente, a cada ano, nossa escola passa por uma
transformacdo brusca no quadro de professores, pois como a maioria S&o
professores contratados pelo REDA — Regime Especial de Direito Administrativo,
nao possuem vinculo e por isso sdo demitidos no fim de cada ano letivo. Todo
ano letivo iniciamos sempre com o mesmo desafio, que é fazer formacao para
os professores sobre as questbes raciais para que possamos desenvolver o
trabalho pedagogico que dialogue com a identidade dos sujeitos da EJA da

nossa escola.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

4.1 BREVE HISTORICO DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A ERER

A Historia da formacao de professores no Brasil ganhou forca a partir do
que propde a LDBEN 9394/96, pois a partir da promulgacéao da referida lei, refletir
sobre a formac&do de professores possibilitou mudancas significativas das
concepcdes sobre o curriculo, a metodologia, os processos avaliativos e a
oposicao ideoldgica entre as teorias tecnicistas e sdcio critica.

Atualmente o campo de formacédo de professores € consolidado, pois
possui objeto do conhecimento a ser estudado, possui um vasto campo de
pesquisas publicadas e o reconhecimento da importancia de se investir na
formagéo de professores como fundamental para a qualidade da educacéo.

Sabemos que o debate sobre o racismo atualmente é imperativo para
vivermos em uma sociedade plenamente democratica e a educac¢do ndo pode
deixar de ser repensada nesse contexto. Repensar a educacao significa também
destacar a questéo do racismo na formacao de professores. Sendo a escola um
espaco para compartilhar conhecimentos produzidos socialmente pela
humanidade e formar cidadaos criticos e reflexivos deve estar incluso também
os professores, pois sdo eles os formadores de opinido que irdo atuar na sala de
aula e mediar as questdes sobre o racismo e o0 preconceito.

Sobre a importancia da formacéo de professores para a Educacao das

Relacdes Etnico-raciais Gomes enfatiza que:

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para ser
aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos
negros e pelas negras brasileiros(as). Sera que, na escola, estamos
atentos a essa questdo? Sera que incorporamos essa realidade de
maneira séria e responsavel, quando discutimos, nos processos de
formacdo de professores(as), sobre a importancia da diversidade
cultural? (GOMES, 2005, p.03)

A formacdao de professores da EJA e as questdes raciais devem ser inicial
e continuada em servigo, pois 0 tema sempre serd parte de um curriculo em
disputa, o que torna essencial que tal formacéao dialogue com a realidade em que
0s estudantes da EJA estdo inseridos em contextos de subalternidade e
opressao e que com isso possa ser implementada na escola agdes e praticas

educativas decolonial e que transforme a vida dos estudantes.
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Conforme Pereira:

Defender uma atitude multicultural, contra hegem®nica, radical e critica
de formacao de professor e para o educador social € uma necessidade
imperiosa e que deve iniciar pela compreensao critica das teorias
subjacentes a formacgédo desse profissional de maneira a evidenciar os
objetivos, as contradicdes e possibilidades formativas de cada teoria,
para, em um processo decisorio de formacao, adotar aquela que mais
se aproxima da identidade e atuacdo do educador social. (PEREIRA,
2013, p.06).

Nesse sentido, corroboramos com o que diz Pereira, que a formacao de
professores precisa dialogar com a reflexdo da préatica e da epistemologia que a
norteia.

A Lei 10.639/03 foi um marco na educacdo, assinado pelo entédo
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, foi a primeira lei sancionada no seu governo,
empossado no mesmo ano. Em 17 de junho de 2004, foi homologada a
resolugdo CNE/CP N° 1/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Rela¢des Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira (DCNERER), a resolucao foi acompanhada do parecer
técnico CNE/CP N° 3/2004 que institui que as Diretrizes Curriculares Nacionais
destina-se também aos administradores dos sistemas de ensino e resolve no Art.
1° que devem ser observadas pelas instituicdes de ensino de Educacao Basica,
nos niveis de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo Média,
Educacao de Jovens e Adultos, bem como na Educacao Superior, em especial
no que se refere a formacdo inicial e continuada de professores,
necessariamente quanto a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais; e por
aguelas de Educacao Basica, nos termos da Lei 9394/96, reformulada por forma
da Lei 10639/2003, no que diz respeito ao ensino sistematico de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, em especial em conteldos de Educacédo
Artistica, Literatura e Historia do Brasil. A partir dessa regulamentacao
percebemos que muitos dos curriculos das licenciaturas passaram a ofertar
mesmo que de forma optativa as questdes raciais.

Desde a promulgacéo da Lei. 10.639/03, os NEABs (Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros) muito tém contribuido na formacao de professores na promocao
da ERER. Ac¢des como realizacdo de jornada pedagogica, cursos de extensao,
oficinas, grupo de estudos, foruns, entre outras atividades, sdo desenvolvidas
pelos NEABs com o objetivo de contribuir na formacdo de professores na

elaboracao de praticas pedagogicas antirracistas.
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A formacéao de professores até antes da LDBEN 9394/96, foi marcada por
um modelo de ensino tecnicista, em que a pratica docente se preocupava em
aplicar teorias técnicas e procedimentos para serem aplicadas no mercado de
trabalho, sem levar em consideragéao as fases do desenvolvimento humano, a
sua realidade social, politica, historica e econémica.

Atualmente tem crescido o interesse dos professores em formacdes sobre
as questdes raciais e com isso é preciso ter como premissa nessas formacodes
de professores que o trabalho com a educacgédo para as relagfes étnico-raciais
deve ser comprometido com a justica social e deve estar em conexdo com 0s
problemas atuais da sociedade, considerando o que se ensina e 0 que se
aprende.

Ainda conforme Pereira (2013), o curriculo € um dos artefatos humanos
gue forjam a identidade de um povo por ser uma politica cultura de uma nacéao,
lugar de referéncias.

Na década de 60, o mundo pés-guerra clamava por uma nova sociedade
mundial, inclusive mudancas educacionais. Movimentos operarios eclodiram
pelo mundo exigindo melhores condi¢cbes de vida e de trabalho. Grupos de
estudantes, operarios, mulheres e negros se organizaram para conquistar
direitos negados ao longo da histéria, assim era o contexto em que se originara
teorias criticas do curriculo.

Trabalhar com um curriculo contra hegemaonico e emancipador, que reflita
as questodes raciais contribui para o combate da desigualdade, o fracasso escolar
e a exclusdo social dos estudantes, pois, na atual conjuntura ndo cabe mais
apenas a organizacao do conhecimento escolar sem problematiza-lo com a vida
real.

Segundo Althusser (1979), a escola como aparelho ideolégico do Estado
€ o instrumento de reproducdo da sociedade capitalista, jA que atende aos
interesses da classe dominante, pois antes de exercer o seu papel social esta a
servico de um poder econdmico, politico e cultural que normatiza as politicas
publicas educacionais e organiza e controla o seu curriculo, ou seja, a escola faz
parte de um sistema que determina a manutencdo da ordem social através do
tipo de ensino e do sujeito que se pretende formar.

Conforme seus pensamentos:
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A “cultura” que se ensina nas escolas ndo passa efectivamente de uma
cultura em segundo grau, uma cultura que “cultiva” visando um
namero, quer restrito quer mais largo, de individuos desta sociedade,
e incidindo sobre objectos privilegiados (letras, artes, légica, filosofia,
etc.), a arte de se ligar a estes objectos: como meio prético de inculcar
a estes individuos normas definidas de conduta prética perante as
instituicoes, “valores” e acontecimentos desta sociedade. A cultura é
ideologia de elite e/ou de massa de uma sociedade dada. Ndo a
ideologia real das massas (pois em fun¢do das oposi¢fes de classe,
ha varias tendéncias na cultura): mas a ideologia que a classe
dominante tenta inculcar, directa ou indirectamente, pelo ensino ou
outras vias, e num fundo de discriminacéo (cultura para elites, cultura
para as massas populares) as massas que domina. Trata-se dum
empreendimento de caracter hegeménico (Gramsci): obter o
consentimento das massas pela ideologia difundida (sob as formas da
apresentacdo e da inculcacdo de cultura). A ideologia dominante é
sempre imposta as massas contra certas tendéncias da sua propria
cultura, que ndo é reconhecida nem sancionada mas resiste.
(ALTHUSSER, 1979, p.44).

Promover a formacéo dos professores da EJA na perspectiva da ERER,
significa interrogar as normalidades postas, 0 que automaticamente propde
descontruir crencas, dogmas e valores eurocéntricos, € um convite ao
conhecimento de novas epistemologias, deixando de lado a suposta
universalizagéo do conhecimento.

Sabemos que a luta do Movimento Negro ao longo do século XX culminou
na promulgacdo da Lei. 10639/03 e que foi uma importante vitoria para a
educacdo do povo negro. Através da referida lei tivemos avancos no campo
educacional inclusive no campo de formacgao de professores.

Conforme Gomes:

A Lei 10.639/03 e suas respectivas diretrizes curriculares nacionais
podem ser consideradas como parte do projeto educativo
emancipatério do Movimento Negro em prol de uma educacgdo anti-
racista e que reconheca e respeite a diversidade. Por isso, essa
legislacdo deve ser entendida como uma medida de acdo afirmativa,
pois introduz em uma politica de carater universal, a LDBEN 9394/96,
uma acdo especifica voltada para um segmento da populagao
brasileira com um comprovado histérico de excluséo, de desigualdades
de oportunidades educacionais e que luta pelo respeito a sua
diferenga” (GOMES, 2007, p. 106).

Entendemos que a formacdo de professores da EJA precisa
instrumentalizar o professor para a pratica docente da escola publica em que os
sujeitos séo frutos de uma sociedade desigual, capitalista marcada por excluséo
e preconceitos.

Ainda sobre o que diz Gomes:

As desigualdades raciais que acontecem historicamente na sociedade
brasileira foram, aos poucos, sendo naturalizadas. Esse processo
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contribui para a producéo de uma reacgdo perversa entre nds: ao serem
pensadas como processos haturais, essas desigualdades tornam-se
imperceptiveis. E, mesmo quando percebemos, muitas vezes n&o
reagimos a elas, pois nosso olhar docente e pedagdgico esta téo
“acostumado” com essa realidade social e racial na escola, que
tendemos a naturaliza-la e ndo a questionarmos. (GOMES, 2004, p.
84-85).

Sendo assim, entendemos a necessidade de préaticas pedagodgicas
emancipatorias que considere ndo s6 o contexto social dos sujeitos, mas
também o racial, além da necessidade de conhecer a Histéria e a Cultura
Africana, tais acdes sdo fundamentais para combater o racismo na nossa

sociedade, dai a importancia de praticas pedagogicas emancipatorias.

4.2 OS DESAFIOS DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A ERER

Conforme os resultados da pesquisa divulgada em abril de 2023, intitulada
“Lei 10.639/03: a atuacado das Secretarias Municipais no ensino de histoéria e
cultura africana e afro-brasileira” realizada pelo Geledés — Instituto da Mulher
Negra e Instituto Alana, com apoio da Imaginable Futures, Uncme e Undime
revelou que apenas 5% dos municipios brasileiros afirmam ter implementado
uma area técnica dedicada a agenda da educacédo para as relagdes étnico-
raciais e somente 8% das secretarias dizem ter orcamento especifico.

Outros dados foram revelados, como: 29% das redes municipais de
ensino desenvolvem acdes com intencionalidade em aplicar a lei 10.639/03, 53%
das secretarias de educacdo admitem que nao realizam acdes consistentes e
continuas para a aplicacdo da lei, 74% das secretarias nao possui profissional
ou equipe responsavel pelo ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
Brasileira.

Segundo as Secretarias Municipais de Educacdo, participantes da
pesquisa afirmam realizar acdes relacionadas ao ensino de historia e cultura
africana e afro-brasileira para apoiar as escolas, porém reconhece que as acfes
sao realizadas de maneira esporadica e concentradas no més de novembro em
prol da celebracdo do Dia da Consciéncia Negra. Outro dado apresentado foi
que 57% das secretarias disseram oferecer formacdo aos profissionais de
educacdo, mas que € baixo o numero de acompanhamentos dos indicadores de

desempenho e desigualdades educacionais divididos por raga/cor.
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Dentre os principais desafios apontados para a implementacéo do ensino
de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira estd a falta de apoio para
implementacéo de acOes da secretaria por outros entes e/ou organizagdo com
53%, pois segundo os gestores municipais, sentem falta de apoio de estados e
do governo federal para o cumprimento da lei 10.639/03, através da cooperacéo
técnica e financeira.

Conforme Bérbara Carine (2023), ser um educador antirracista é, acima
de tudo, uma pessoa consciente de si dentro dos sistemas de opressdo que

estruturam a nossa sociedade.

Gréfico 3 - Principais desafios para a implementacao do ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira
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Pouca mobilizag&o ou desinteresse dos profissionais
das instituicdes escolares em realizar acoes

31%

Auséncia de fiscalizacdo que
garanta a implementagdo efetiva

20%

Profissionais das escolas ndo pa ticipam/
se engajam com as formagdes

15%

Atematica ndo estd na agenda de prioridades
da Secretaria Municipal de Educagio

13%

9%

Resisténcia dos professores

9%

Resisténcia das familias

8%

Nao acredito que haja desafio

3%

Resisténcia dos coordenadores/diretores

3% Dutro

Fonte: Instituto GELEDES

Sobre 0 que a pesquisa revelou percebe-se ainda que 31% consideram
pouca mobilizagéo ou desinteresse dos profissionais das instituicdes escolares
em realizar acBes, 9% entendem que ha resisténcia dos professores em

trabalhar com a disciplina.
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A formacdo de professores voltado para a ERER, perpassa pela
efetivacdo e aimplementacéo da Lei. 10.639/03 e que depende muitas das vezes
do cenério politico em vigor.

Um governo fascista e genocida como o que tivemos nos ultimos quatro
anos, do ex-presidente Bolsonaro, ndo leva em consideracao a identidade do
povo brasileiro, a diversidade cultural produzida por diferentes grupos étnicos,
tendem a nao investir no campo educacional e tdo pouco na formacao de
professores na perspectiva da decolonialidade.

Nesse sentido, € que a formacdo de professores para trabalhar as
guestbes étnico-raciais na EJA, torna-se imprescindivel, pois 0s sujeitos dessa
modalidade de ensino sdo na maioria negros e negras, pessoas que vivem com
suas vidas ameacadas diariamente, com seus direitos negados e em constante

processo de desumanizagao.
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5 ENCRUZILHADA DA PESQUISA DE INTERVENCAO
A escolha do termo encruzilhada para compor o titulo desse capitulo ndo
se deu por acaso. Entendemos a encruzilhada sendo caminhos que se

encontram, ida, mas também volta e que comunga com o que diz Rufino (2017):

A nocado de uma encruzilhada que cruza Sul e Norte é constituida por
conflitos, tensbes, atravessamentos, negocia¢do e jogo, elementos
estruturais que fundamentam as légicas de invengdo no Novo Mundo.
A poténcia da encruzilhada encarnada nesse arranjo moderno a
dinamiza como um campo de possibilidades, tornando-se o simbolo
méaximo de sentido de transformacéo, inacabamento, ambivaléncia,
imprevisibilidade. (RUFINO, 2017, p. 15).

Nessa perspectiva, € que essa encruzilhada da pesquisa de intervencéo
se apresenta, como um campo de possibilidades para a constru¢cédo de uma
educacao de jovens e adultos com foco nas relagdes étnico-raciais.

Apresento neste capitulo o resultado da pesquisa realizada com os
professores da EJA, da escola municipal Jacira Fernandes Mendes, em Lauro
de Freitas-BA, a partir dos instrumentos utilizados para coleta de informacoes:
da realizacdo das oficinas de intervencdo pedagdgica, das entrevistas e dos
dispositivos utilizados como diario reflexivo, autoavaliacdo dos participantes.

A analise de conteudo torna-se um poderoso instrumento para
compreender os dados provenientes de comunicagdes, buscando compreender
o sentido e inferéncias da comunicacédo verbal e ndo verbal, que vdo muito além
de uma simples analise de dados.

Enquanto instrumento de pesquisa, a analise de conteudo busca analisar
a subjetividade do que foi dito, descrito e analisado, tendo em vista a
interferéncia, visto que essa metodologia ndo reconhece a neutralidade do
pesquisador, o0 objeto e o contexto da pesquisa.

De acordo Franco (2008):

A andlise de conteddo se situa [...] no ambito de uma abordagem
metodoldgica critica e epistemologicamente apoiada numa concepg¢éo
de Ciéncia que reconhece o papel ativo do sujeito na producédo do
conhecimento. (FRANCO, 2008, p. 10).

Para Franco (2008), a analise dos dados envolve um conjunto de técnicas,
sendo que mensagem € o ponto de partida, podendo ser verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada.

Ja Bardin (1977), prop@e a pré analise que tem como objeto a organizacao

dos dados e compreende trés tarefas: Séo elas: a escolha dos documentos a
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serem analisados; a formulacdo ou retomada das hipoteses e dos objetivos e a
elaboracao de indicadores que fundamentaram a interpretacao final.

Conforme FRANCO (2008) e BARDIN (1977), devemos organizar os
materiais escolhidos, ou seja, 0 material tedrico para a realizagédo das oficinas,
gue contribuisse na construcdo da pesquisa e que discutisse sobre EJA e a
ERER.

Levando em consideracdo que os dados levantados chegam ao
pesquisador em seu estado bruto sendo necesséario primeiro o tratamento
objetivo e sistematico para que dessa forma seja possivel obter os significados,
o implicito.

Sobre essa etapa Bardin (1977) considera que:

O analista € como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: [...], mas os
vestigios sdo a manifestacédo de estados, de dados e de fendbmenos
[...], 0 analista tira partido do tratamento das mensagens que manipula,
para inferir... (BARDIN, 1977, p.39).

A primeira andlise do questionario, surgiram duas categorias de analise
gue consideramos importantes para qualificar as oficinas: a formagao continuada
de professores para a educagdo para as relacbes étnico-raciais e a
descolonizacao do curriculo na pratica pedagodgica dos professores da EJA.

Os participantes apresentaram necessidade de aprofundarmos o debate
sobre a formacao docente para atuar na EJA, por entenderem a importancia das
guestdes étnico-raciais na EJA.

Percebemos também que existe uma lacuna na formacéo de professores
da EJA sobre as questdes étnico-raciais e que os professores consideram que a
falta de investimento na formacé&o dos professores € um entrave na qualidade da
educacéao.

Os participantes percebem que é preciso mudancas no curriculo das
Universidades que formam professores sobre a Lei 10.639/03, pois sem a
formacao inicial torna-se ainda mais complexo.

No processo educacional a formagdo docente dos que atuam na EJA,
deveria ser constante, pois o professor sendo um sujeito cognoscente, traz para
a sala de aula a sua identidade, a sua visao de mundo, suas experiéncias, além

da sua formacao académica que atribui sentido ao seu fazer pedagoégico.
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Nesse sentido Freire (2005, p. 84) enfatiza “Dai que seja a educacdo um
gue fazer permanente. Permanente, na razao da inconclusdo dos homens e do
devenir na realidade.”

E a pratica docente que ird promover a dindmica do movimento
mobilizador da inquietude dos sujeitos através da constante acdo do fazer e
refazer, onde quem ensina aprende e quem aprende também ensina, sendo
estes seres inconclusos e em permanente estado de aprendizado.

A formacdo de professores e a questdo do racismo se apresenta como
uma tarefa de indiscutivel relevancia em um pais como o Brasil que ndo valoriza
os professores e nem investe na educacao.

A partir da LDBEN 9394/96 a formacdo de professores vem se
constituindo como um grande desafio para o sistema educacional brasileiro, pois
apesar de alguns avancos, ainda vemos a falta de politicas publicas de Estado
para a formacdo de professores e que a cada governo percebe-se a
descontinuidade do que foi construido.

Sobre a formacao de professores e as questfes étnico-raciais deve ser
inicial e continuada e precisa esta comprometida com a diversidade nos
curriculos, visando a transformacéo e a justica social.

Durante a realizacdo das oficinas surgiram algumas duvidas que nao
ficaram bem compreendidas como a questdo sobre a descolonizagdo dos
curriculos no entendimento de alguns participantes, por isso foram realizadas
intervencdes durante a oficina para desmistificar o pensamento.

A partir da analise das falas dos participantes durante as oficinas, foi
possivel identificar as tematicas: formacdo de professor na EJA, a
descolonizacao do curriculo, a oficina pedagdgica como processo formativo.

5.1 A IMPORTANCIA DAS QUESTOES ETNICO-RACIAIS E A PRATICA
PEDAGOGICA DOS PROFESORES DA EJA

A escola é o lugar ndo s6 para aprender conhecimentos produzidos ao
longo da humanidade, mas é também o lugar para aprender a conviver em
sociedade. A educacdo é um direito de todo o cidaddo, reconhecido pela
Constituicdo Brasileira de 1988, LDEBEN N° 9394/96, Declaracédo Universal de
1948 e inerente a todo ser humano.



91

Sobre a EJA, a UNESCO reconhece essa modalidade de ensino como
direito humano e que considera a alfabetizacdo a base para a aprendizagem ao
longo da vida.

Entender a educagdao como um direito ao longo da vida foi uma concepgéao
difundida pela UNESCO e Comisséo Europeia, 0 eixo traz como no¢gao um novo
conceito de educacéo de jovens e adultos e traz na Carta de compromisso a
importancia de o Estado brasileiro implementar politicas publicas que fomentem
0 acesso a educacédo e que assegure o direito & educacéo desse publico.

Nesse sentido Gadotti (2013) nos diz:

A Educacgdo de Adultos é o espaco da diversidade e de mudltiplas
vivéncias, de rela¢cBes intergeracionais, de didlogo entre saberes e
culturas. Ao lado da diversidade esta também a desigualdade que
atinge a todos, sobretudo num pais injusto como 0 nosso: negros,
brancos, indigenas, amarelos, mesticos, homens, mulheres, jovens,
adultos, idosos, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, agricultores,
pantaneiros, camponeses, sem terra, sem teto, sem emprego... das
periferias urbanas e dos campos. A diversidade pode ser considerada
como uma grande rigueza, mas a desigualdade social e econdmica é
a nossa pobreza maior. O mapa do analfabetismo € o mesmo mapa da
pobreza, onde falta tudo, ndo s6 acesso a educacgdo. Por isso, a luta
pelo direito a educacdo ndo esta separada da luta pelos demais
direitos. (GADOTTI, 2023, p. 25)

Trabalhar as questdes étnico-raciais para muitos professores da EJA
constitui um grande obstaculo e isso deve-se ao fato de que alguns professores,
como sujeito historico do seu tempo, reproduzem o que aprenderam ao longo de
suas vidas em suas relagdes sociais. Sendo alguns professores constituidos
pessoas racistas pelo fato de se identificarem com a cultura do colonizador,
pouco se interessam pelas tematicas raciais mesmo sabendo da obrigatoriedade
da Lei N° 10.639/03, e, outros por sentirem dificuldade, inseguranca e falta de
conhecimento sobre a Histéria e Cultura Africana.

Todavia, compreendemos que a formagéo de professores para atuar na
EJA, deve promover uma escola inclusiva, emancipadora e que precisa levar em
conta aléem dos aspectos sociopoliticos, as questbes raciais e a reflexdo
constante da préatica pedagdgica, pois, o professor tem um papel fundamental no
combate ao racismo.

Combater as préticas discriminatérias através da acdo docente vai muito
além de empoderar os estudantes, faz reconhecer as suas identidades e
valorizar as suas raizes africanas, por isso, € preciso formacao continuada para

os professores da EJA para que suas praticas sejam descolonizadoras, que ndo
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legitimem a cultura do colonizador e que nao reforcem a negacado da identidade
dos estudantes negros e negras.

Refletir sobre 0 que se ensina e 0 que os estudantes aprendem e para
gué, deve ser uma premissa de todo professor comprometido em desenvolver o
senso critico dos sujeitos da EJA, afinal, € dever da escola promover uma
educacdo humanizadora que forme cidadédos capazes de refletir acerca dos
problemas sociais, politicos e econdmicos, que possa intervir através do
exercicio pleno da cidadania, questionando o que esta posto a partir de sua
trajetéria de vida.

Nesse sentido, a EJA deve possibilitar aos sujeitos estudantes
conhecerem a origem das suas realidades para tentar transforma-las e é por
isso, que o fazer pedagogico do professor, precisa ser problematizador e
potente, capaz de gerar novas possibilidades de conhecimento. Percebemos

gue esta concepcao esta presente nos depoimentos a seguir:

“A lei 10.639/03 ja tem quase vinte anos e parece que é nova. Muita
coisa realmente mudou, mas € preciso mudar mais. A lei € importante,
mas sem saber como trabalhar com ela fica dificil”. (Carolina Maria de
Jesus)

“Trabalhar com a lei € de suma importancia para a constru¢éo de uma
sociedade democréatica. O Brasil precisa fazer a lei 10.639/03 valer de
verdade, vejo ainda muita conversa fiada sobre trabalhar com a lei nas
escolas e muitas s6 fazem alguma coisa em novembro para dizer que
trabalha sobre a Africa. Os livros didaticos ainda precisam destacar as
pessoas negras em lugar de poder e destaque, pois 0 negro continua
invisibilizado”. (Akotirene)

Dessa forma, percebe-se que € unanime entre o0s participantes a
compreensao da importancia de se trabalhar as questfes étnico-raciais na EJA,
porém, é preciso ainda revelar as suas impressdes acerca do ambiente escolar
em que atuam sobre como eles percebem a garantia da Lei N° 10.639/03 no
curriculo da escola, como a escola promove as a¢lfes pedagodgicas para
trabalhar a Historia e a Cultura Africana no ambiente escolar e a sua importancia.

Segundo Kilomba? (2016), em uma palestra intitulada “Descolonizando o
Conhecimento” realizada no Brasil, a autora afirma que o termo epistemologia,
origina da palavra grega episteme, que significa conhecimento e logos ciéncia,

portanto, epistemologia é a ciéncia da aquisicdo do conhecimento.

3 Grada Kilomba realizou a Descolizando o conhecimento e foi transcrita pelo instituto Goethe. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=iLYGbXewyxs. Acesso em: 12 de mar. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=iLYGbXewyxs
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E nesse sentido que a escola precisa questionar: quem produz
conhecimento? A Histéria sempre foi contada sob o ponto de vista do
colonizador, a partir de uma historia Gnica, sendo a dos povos colonizados
apagados, subalternizados e silenciados. A partir da Lei N° 10.639/03, os
saberes e culturas dos povos africanos vém emergindo a partir do lugar daqueles
gue durante varios séculos foram excluidos e silenciados. Essa nova Histéria
vem rompendo com os paradigmas e os canones excludentes oriundos do
racismo epistémico.

De acordo com Bento, (2022):

Essa omisséo da resisténcia negra e indigena na historiografia oficial
nos mostra que precisamos entender sobre memdéria coletiva, mas
também sobre amnésia coletiva, como nos ensina Charles W. Mills,
intelectual que trabalhou com o conceito de ignorancia branca, ja que
interesses podem moldar a cogni¢do — e as sociedades escolhem o
gue querem lembrar e 0 que querem esquecer. A ignorancia moral que
implica julgamentos incorretos nessa abordagem, assim como a
crenca falsa. De fato, trabalhar o territério da memoéria é reafirmar que
ndo se trata apenas de recordacdo ou interpretacdo. Memoéria é
também construgdo simbolica, por um coletivo que revela e atribui
valores a experiéncia passada e refor¢ca os vinculos da comunidade. E
memoria pode ser também a revisdo da narrativa sobre o passado
“vitorioso” de um povo - 0s quais muitas vezes as elites querem apagar
ou esquecer. (BENTO, 2022, p.39).

A percepcgao de Carolina Maria de Jesus, nos remete automaticamente
para o resultado da pesquisa realizada pelo CEERT e Instituto Alana (2023)
denominada Lei 10.639/03 - A Atuacao das Secretarias Municipais de Educacéo
no Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, que revela que a
maioria das Secretarias municipais afirmam que as escolas da rede incorporam
na tematica em seus PPPs. Entretanto, 69% declararam que a maioria ou a boa
parte das escolas realiza atividades apenas em novembro, durante o més ou
semana do Dia da Consciéncia Negra.

Esse cenério dendncia a falta de investimento na formacédo continuada
para a ERER, 0 que sobressai nos ombros dos professores para serem 0s
responsaveis pela autoformacao.

A questdo da representacdo do negro no livro didatico, mencionado por
Akotirene, denuncia que ao longo da histdria do Brasil, 0 negro e a sua cultura
foram invisibilizados, tendo o livro didatico como instrumento de propagacao de
racismo e preconceito. Vale dizer que o livro didatico ainda hoje é o principal
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recurso utilizado pelo professor, portanto para garantir a ERER, precisa trazer
de forma positiva os aspectos da cultua africana, o protagonismo negro.

Dessa forma Carneiro (2002), afirma:

No que tange ao livro didatico, denunciou-se a sedimentacao de papéis
sociais subalternos protagonizados por personagens negros e a
reificacdo de esteredtipos racistas. Apontou-se em que medida essas
praticas afetam a formacdo de criancas e adolescentes negros e
brancos, destruindo a autoestima do primeiro grupo e, no segundo,
cristalizando imagens negativas e inferiorizadas da pessoa negra, em
ambos, empobrecendo o relacionamento humano e limitando as
possibilidades exploratérias da diversidade racial, étnica e cultural.
(CARNEIRO, 2002 p.01)

A partir do que foi socializado, percebe-se as seguintes questdes: a
mudanca na pratica a partir da reflexdo, o negro no livro didatico, a
descolonizacao do curriculo, a responsabilizacdo do professor para garantir a lei,
formacdo continuada para trabalhar a lei 10.639/03 e a¢Bes pontuais sobre
temas da ERER no més de novembro.

No que tange sobre a mudanca da prética do professor para trabalhar com
as questdes raciais, a obrigatoriedade da lei ndo é facultativa, o que implica
obrigatoriedade de ser cumprida. Com relacéo a reflexdo sobre a prética para
produzir mudancas, € preciso que esta seja uma reflexdo critica,
problematizadora e contextualiza, pois, € a partir desse movimento que 0
professor podera perceber suas a¢des equivocadas e desconstruir suas praticas
cristalizadas.

Sobre a garantia da Lei N° 10.639/03 na escola, observamos que durante
0 processo formativo os professores apesar de saberem da existéncia da referida
lei, desconhecem o seu teor, mas validam que é necessario trabalhar sobre a
Histéria e Cultura Africana, porém, alguns ndo se sentem capacitados para
trabalhar algumas tematicas com os estudantes devido a falta de conhecimento
e formacéao especifica.

Referente ao sentido atribuido pelos professores, percebemos o quanto
eles sentem-se inseguros para trabalhar com os temas realizados nas oficinas
em sala de aula, apresentando além da falta de conhecimento também
preconceito.

As revelagdes nos processos formativos e na coleta dos dados deixaram
evidentes que os professores apresentam compreensdo da importancia da lei,

da necessidade de se construir um curriculo contra-hegemonico e decolonial, da
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formacéao de professores na perspectiva antirracista como forma de promover a
transformacdo social e garantir uma sociedade justa, igualitaria e equanime.
Vejamos o0 que narraram os participantes sobre como percebem a garantia da

Lei 10.639/03 no curriculo da escola:

“Antes da pandemia a gente fazia muita coisa, mas veio a pandemia e
até agora néao fizemos nada na escola. E também a coordenadora esta
de licencga, ela que organizava as coisas com a gente”. (Thais Araujo)

“Tenho feito nas minhas aulas atividades sobre a Africa e sobre a
cultura afrobrasileira também, mas a escola atualmente parou de fazer,
acredito que sO vamos voltar a fazer as coisas quando a coordenadora
voltar da licenga”. (Akotirene)

Os depoimentos demostraram que os professores acreditaram na Lei N°
10.639/03 como instrumento basilar para a educacéo para as relagdes étnico-
raciais. Contudo, foi possivel perceber que os professores sentem a falta da
mobilizacdo do grupo por mim enquanto coordenadora pedagdgica que durante
a pesquisa gozei licenca para aprimoramento profissional. O grupo também
sente falta de acfes organizadas pela escola para discutir o tema racial com os
estudantes, mas que ainda assim, realizam atividades para contemplar os
conteudos sobre a historia e cultura africana e afrobrasileira.

Ao considerarem a minha auséncia enquanto coordenadora pedagdgica,
houve uma demonstracéo de afeto e um misto de sensacéo de abandono do que
ja tinha sido construido coletivamente na escola com as tematicas da ERER.
Para o grupo € fundamental o meu papel como coordenadora frente a
implementacdo da Lei n°® 10.639/03 para garantir o dialogo permanente com a
equipe pedagodgica sobre as demandas sociais, propondo praticas educativas
criticas emancipatorias.

Silva (2010), defende a ideia de que a Educacéo para as Relagdes Etnico-
raciais deve ser de “enegrecimento da educacg&o”, para tanto é importante

salientar que:

[...] O enegrecer da educacgdo para 0s negros significa sentirem-se
apoiados, com o reconhecimento, pela sociedade, da histéria e cultura
dos africanos e seus descendentes, a construir livremente seu
pertencimento étnico-racial, a exercer com dignidade sua cidadania.
Para os ndo negros significa se tornarem capazes de deslocar o olhar
de seu préprio mundo e, dessa forma, conseguir compreender distintos
modos de pensar, de ser, de viver (SILVA, 2010, p. 41-42).
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Ao serem questionados sobre a questdo da religiosidade nos
componentes curriculares que o0s participantes ensinam, 0s depoimentos

destacam que:

“Percebo que n&o ha nenhuma conversa sobre a religiosidade de
matriz africana na escola, apesar de terem pessoas que s&o
candomblecistas na escola, tanto alguns professores quanto alguns
alunos”. (Nelson sargento)

“As vezes converso na aula sobre o racismo com as pessoas do
candomblé, porque vejo que tem muitos alunos evangélicos que nédo
respeitam e falam coisas absurdas sobre a religido dos outros”.
(Carolina Maria de Jesus)

“Na escola ndo vejo nada acontecendo no momento sobre 0 assunto
religiosidade africana, mas a gente ja teve uma palestra com uma
baiana de acarajé que falou sobre o candomblé e sobre a origem do
acarajé”. (Akotirene)

A partir desses depoimentos, podemos inferir que ainda hoje ha o
enraizamento da desvalorizacdo e negacao das religides de matrizes africanas
no espaco escola. Tais silenciamentos foram iniciados com o batismo dos povos
africanos para a convencao ao cristianismo. O batismo era a legalizacdo da
perda da identidade étnico-cultural dos povos traficados, impedidos de cultuar
seus deuses e professarem a sua fé.

Sobre essa observacao, Fernandes apud Nascimento (2017), considera
que:

E fundamental ressaltar o entrecruzamento das relagées entre racismo
e praticas de violéncia, relacionado aos ataques as ‘“religibes de
matrizes africanas”. E isto ndo é um detalhe, pois como lembra Lélia
Gonzalez (1983), o racismo é uma espécie de “neurose cultural”, que
se beneficia ao esconder seus sintomas, para — ndo aparecendo —
fingir que ndo existe e, com isso, dificultando em muito o seu
enfrentamento. Por isso, combater as praticas violentas contra as
“religides” de matrizes africanas é, também e, sobretudo, combater a
heranca colonial do racismo que, embora tenha muitas maneiras de
expressar-se, segue mascarada em nosso pais (FERNANDES, 2017
apud NASCIMENTO, 2017, p. 53).

O racismo religioso emerge de praticas e acbes discriminatérias
motivadas por crencas preconceituosas excludentes e o silenciamento escolar
acerca do racismo religioso expressa um descaso com os adeptos das religides
de matrizes africanas.

A escola como instituicdo laica deve se manter neutra, sem interferéncia
de grupos religiosos e se posicionar sempre contra as violagdes de direitos que

ocorrem dentro do seu espaco e sob a sua tutela. Dessa forma, entendemos que
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abordar o racismo religioso nas praticas pedagdgicas é evidenciar que ele existe
e encontra-se no espaco escolar.

A educagdo para as relagdes étnico-raciais tem possibilitado a
desconstrugdo de préticas discriminatorias no ambiente escolar e trabalhar sobre
o racismo religioso é uma possibilidade de refletir a sociedade preconceituosa
gue estamos inseridos. A escola como espaco de aprendizagem deve promover
a superacao do racismo através de acdes que contribuam para o fortalecimento

das identidades e autoestima de seus estudantes.

5.2 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E A EDUCACAO
PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

No processo educativo, a formacdo docente dos que atuam na EJA
deveria ser constante e permanente, isso porque o professor que é o mediador
da aprendizagem dos sujeitos, € um ser em constante mudanca, um sujeito
cognoscente que traz para a sala de aula a sua identidade, a sua visdo de
mundo, suas experiéncias, suas auséncias epistemologicas, além da sua
formacgdo académica e que assim atribui sentido ao seu fazer pedagoégico.

Nesse sentido Freire (2005), discorre:

Dai que seja a educacdo um quefazer permanente. Permanente, na
raz8o da inconclusdo dos homens e mulheres e do devenir da
realidade. Desta maneira, a educacdo se re-faz constantemente na
praxis. Para ‘ser’ tem que’ estar sendo’. Sua ‘duragdo’ — no sentido
bergsoniano do termo -, como processo, estd no jogo dos contrarios
permanéncia-mudanga. Enquanto a concepgao ‘bancaria’ da énfase a
permanéncia, a concepc¢do problematizadora reforca a mudanca.
(FREIRE 2005, p. 84)

Conforme o pensamento de Freire (2005), € a pratica docente que ira
promover a dindmica do movimento mobilizador da inquietude dos sujeitos,
através da constante acdo do fazer e refazer pedagogico onde quem ensina
aprende e quem aprende também ensina, e sendo estes inconclusos e em
permanente estado de aprendizado.

A formacdo continuada dos professores e a questdo do racismo se
apresenta como uma tarefa de indiscutivel relevancia, isso porque um pais como
o Brasil, ainda ndo se libertou das correntes do processo escravagista, nédo
investe em educacdo e nem tao pouco valoriza os professores.

Vejamos o que diz Munanga, (2001):
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[...] alguns professores por falta de preparo ou por preconceitos nele
introjetados ndo sabem lancar mao das situagbes flagrantes de
discriminagdo no espaco escolar e na sala de aula como momento
pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importancia e a rigueza que ela traz a nossa
cultura e a nossa identidade nacional. (MUNANGA, 2001, p. 7-8).

A partir da LDBEN 9394/96, a formacdo de professores vem se
constituindo como um grande desafio para o sistema educacional brasileiro, pois
apesar de alguns avancos, ainda percebemos a falta de politicas de Estado para
a formacao docente e que ficamos sempre na expectativa de um novo governo
de dar ou ndo continuidade ao que foi construido pelo governo anterior.

Sobre a formacdo de professores e as questdes étnico-raciais,
entendemos que devem ser inicial e continuada, e que precisa esta
comprometida com a diversidade nos curriculos, visando a transformacéo e a
justica social.

As questbes étnico-raciais na educacdo ganharam notoriedade apds a
promulgacédo da Lei N°10639/03, muitos foram os avancos, contudo, na EJA
continua sendo um grande desafio. Os sujeitos da EJA é e sempre foram na
maioria das vezes constituidos por pessoas que ao longo de suas vidas tiveram
seus direitos vilipendiados e negados historicamente pelo sistema capitalista
escravocrata.

Considerando que os sujeitos da EJA sdo na maioria pessoas negras e
gue ha uma lacuna na formacgéao de professores para atuarem nessa modalidade
de ensino, assim como na perspectiva da educacao para as relacées étnico-
raciais é que esta pesquisa buscou pesquisar sobre as praticas pedagdgicas dos
professores que atuam na EJA, tendo em vista o que propde a Lei N° 10.639/03
sobre a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Africana.

O Movimento Negro sempre buscou debater caminhos para a educacao
de pessoas negras vitimas da exclusao social e racial. Através da luta do MN, a
tematica do racismo e da cultura africana passam a compor os curriculos das
escolas e exigir do Estado politicas publicas que contemplassem a diversidade
do povo brasileiro.

Sendo assim, é preciso que o professor da EJA, possa desenvolver acées
e praticas pedagdgicas que combatam as praticas discriminatorias presentes na

sociedade atual e que empoderem os estudantes e principalmente que possam
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ensinar o legado do povo africano na construcédo da nossa identidade enquanto
povo brasileiro.

Conforme os depoimentos a seguir todos os professores gostariam de ter
tido formacé&o inicial e continuada para atuarem na EJA e com as tematicas das
relacdes étnico-raciais:

“Eu gostaria de ter tido formac&o inicial e continuada sobre as questfes
raciais, mas infelizmente nédo tive. Hoje em dia tenho lido algumas
coisas para me apropriar e assisto algumas lives sobre o assunto.
Também sigo pessoas militantes nas redes para ficar sabendo o que
acontece e aprender sobre a questao do racismo”. (Tais Araujo)

“Né&o tive formacao inicial sobre as questdes étnico-raciais, mas fiz pos
na area, participo sempre que possivel de encontros e cursos porque
além de ser militante acredito que sé a educacédo é capaz de diminuir
0 racismo, porgque acabar infelizmente ndo vai. Ainda existe muitas
pessoas que acreditam ser superior pela cor da pele e isso nao vai
mudar, entdo tenho que fazer a minha parte para empoderar os meus
alunos a se defenderem desses racistas”. (Dandara de Palmares)

Dessa forma, evidencia-se que muitos professores, apesar de nédo terem
formacdo especifica para atuar na EJA e com as questdes étnico-raciais,
promovem ainda que de forma timida algum debate na sala de aula.

Sobre 0 que Tais Aradjo destaca, o letramento racial através das midias.
Desde o contexto da pandemia que as lives sobre o racismo se intensificaram
apos a morte de George Floyd, homem afro-americano morto em Mineapolis nos
Estados Unidos em 2020, asfixiado por um policial branco que se ajoelhou em
Seu pescogo por mais de nove minutos. O suposto crime cometido por George
Floyd, foi tentar comprar em um supermercado com uma nota falsificada de vinte
dolares. Ocorre que esse lamentavel episédio ocorrido no auge da pandemia do
Coronavirus, descortinou o racismo que o mundo da branquitude sempre negou
existir.

Sobre o termo “branquitude”, € usado para discutir dentro da luta
antirracista a normatividade da manutencéo do poder e privilégios simbdlicos de
pessoas brancas na sociedade.

O aumento de grupos, coletivos, influencer, organizagbes que surgiram
no ciberespaco apods essa tragédia com Floyd é sem divida surpreendente e
muito positivo. A pauta do racismo passou a ser discutida em varios espacos que
sempre ajudaram a forjar o mito da democracia racial e 0s espacos cibernéticos
como as redes sociais passaram a ser um potente instrumento para amplificar

as vozes daqueles que sempre foram silenciados.
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Acreditamos que na luta antirracista, todo espaco é espaco de luta e para
produzir e compartilhar conhecimentos. A repercussdo com 0s casos de racismo
durante a pandemia viralizaram e até hoje tem contribuido para denunciar os
racistas e exigir punicoes.

Segundo KARHAWI (2016), os influenciadores digitais fazem parte de um
espaco social de relacbes marcadas por disputas pelo direito a legitimidade.
Assim “ser influente”, poder dizer algo, ter legitimidade em seu campo n&o
significa fato dado, mas construido.

Destacamos o que diz Dandara de Palmares “[...] participo sempre que
possivel de encontros e cursos porque além de ser militante acredito na
educacao’.

Percebe-se que Dandara de Palmares, declara a sua identidade que aqui
entendemos que é colocada a servico do combate ao racismo através da
educacado. O seu compromisso com a luta antirracista € pensado para empoderar
outras pessoas, no caso 0s seus alunos. Sobre o fim do racismo, a participante
demostra descrenca, que devido ao fato de ter certeza de que ainda existem
pessoas supremacistas brancas e que continuardo vivendo na sociedade, o
racismo continuara existindo, portanto, € preciso ensinar estratégias de lutas aos
estudantes para se defenderem dos racistas.

As colocacgdes de Dandara de Palmares, séo perfeitamente justificadas
no que a ERER propde e perpassa um conjunto de acdes para o enfrentamento
e subversao do racismo estrutural e que todos que buscam uma sociedade livre
desse mal tenham responsabilidade e possam contribuir.

Conforme Gomes (2018):

E no contexto da pedagogia da diversidade que o estudo dos saberes
emancipatorios construidos, sistematizados e articulados pelo
Movimento Negro pode ser contemplado. Esse estudo nos da
elementos para conhecer e destacar outras racionalidades que
produzem outros conhecimentos construidos através de uma
vinculacéo estreita entre raz&o. Os sentimentos, o desejo, os conflitos,
as violéncias, as lutas e as praticas sociais e 0 ato de aprender.
(GOMES, 2018, p 136).

Outro ponto a se destacar é sobre a questdo que muito tem se discutido
atualmente que € o lugar das pessoas brancas na luta antirracista.
Segundo Barbara Carine (2023)

Ndo pensamos em praticas pedagogicas que problematizam o
privilégio branco no ambito da ERER porque pessoas brancas ndo sao
racializadas. Por mais que a branquitude tenha criado o conceito de
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raca, essas pessoas se veem e se projetam no lugar de “ser genérico”
de “sujeito universal’; elas, em si sdo a representacdo do humano;
racializados sdo os outros, os afastados da humanidade padréo, sédo
“0s menores”, 0s “menos humanos” (BARBARA CARINE, 2023, p36)

E a conscientizacdo do professor branco e da professora branca, da sua
condicao de privilégio que se inicia a sua participacdo na educacao antirracista.
Em seguida, € preciso que a branquitude enxergue que o racismo é um problema
das pessoas brancas, pois foram eles que criaram e nada mais justo de que
sejam 0s responsaveis por desconstruir 0 mesmo.

Para os participantes da pesquisa, a formacéo de professores da EJA na
perspectiva antirracista deve ser prioridade para almejarmos a sociedade que
gueremos. Muitos queixam-se pela falta de investimento na formacdo de
professores e recursos apropriados para trabalhar, e que acaba gerando a

compra dos recursos pelos proprios professores.

5.3 A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO NA PRATICA PEDAGOGICA
DOS PROFESSORES DA EJA

O Curriculo € um territério em constante disputa, é um basilador das
praticas pedagogicas dos professores. Aqui compreendemos o curriculo de
acordo o que considera Martins (2017), que o curriculo € uma construcéo social
e artefato cultural que compreende sele¢cdes que precisam ser analisadas em
seu contexto de construcéo.

De acordo Miguel Arroyo (2002), o curriculo ndo é disputado apenas no
campo tedrico, mas também através da acdo educativa. Para ele o curriculo
oficial tem sido cada vez mais tensionado para atender as mudancas pautadas
pelos coletivos populares, que ao entenderem os seus direitos, buscam afirmar
0 seu pertencimento étnico e sociocultural através da luta coletiva.

Vale destacar, que mesmo com 0s constantes tensionamentos pelos
coletivos populares no curriculo, ainda assim ele continua sendo hegemonico e
por isso a disputa continua sendo constante.

Trazer para o curriculo outras narrativas culturais significa, tracar outras
estratégias de luta capaz de desconstruir inclusive a ideologia de que a escola é

0 Unico lugar de se adquirir conhecimento.
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O curriculo € um instrumento de poder e logo hegemdnico e eurocentrado,
onde a cultura em destaque é a do colonizador. E nesse sentido que é preciso
pensar a pratica pedagogica dos professores, se estes reproduzem o curriculo
do opressor ou rompem com a légica homogeneizadora do curriculo.

Conforme Waziyatawin (2013):

A descolonizacdo é a resisténcia significativa e ativa as forcas do
colonialismo que perpetuam a subjugacao e/ou exploracdo de nossas
mentes, corpos e terras. Seu objetivo final é derrubar a estrutura
colonial e realizar a libertacdo indigena. Em primeiro lugar, a
descolonizacéo deve ocorrer em nossas proprias mentes. O ativista da
descolonizacdo tunisiano, Albert Memmi, escreveu: “Para que o
colonizador seja o mestre completo, ndo basta que ele o seja de fato,
ele também deve acreditar em sua legitimidade. Para que essa
legitimidade seja completa, ndo basta que o colonizado seja escravo,
ele também deve aceitar 0 seu papel’. O primeiro passo para a
descolonizacdo, entdo, €é questionar a legitimidade da
colonizagdo. Uma vez que reconhecemos a verdade desta
injustica, podemos pensar em maneiras de resistir e desafiar as
instituicbes e ideologias coloniais. Assim, a descolonizacdo ndo é
passiva, mas requer algo chamado praxis. (WAZIYATAWIN, 2013, p.2)

Portanto, negar ou omitir o legado dos povos africanos nos curriculos é
um ato politico e com a intencionalidade da perpetuacdo da colonizacdo do
conhecimento.

Sobre 0 ambito da obrigatoriedade dos conteudos referentes a Histéria e
Cultura Africana o Artigo 26-A da Lei N° 9394/96 diz que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. (Redacao dada pela Lei n® 11.645,
de 2008).

§ 1° 0O contetdo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacéo
da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formacédo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicdes nas areas social, econdémica e politica, pertinentes
a historia do Brasil. (Redacao dada pela Lei n® 11.645, de 2008).

§ 2° Os conteldos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de
literatura e histéria brasileiras. (Redagdo dada pela Lei n° 11.645, de
2008).

Como podemos perceber, a lei ndo diz que é de responsabilidade
“apenas”, mas “de todo” o curriculo escolar e, portanto, todas as areas do

conhecimento devem estar comprometidas em garanti-la.
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Nesse sentido corroboramos o que diz Miranda e Riascos (2016), sobre o

pensamento decolonial na préatica pedagogica:

O pensamento decolonial assume o desafio de construir atalhos que
inspiram rebeldia e a desobediéncia por sugerir op¢cdes fronteiricas
guando se trata de garantir a pluralidade, bem como outros lugares de
conversa. Isso ameaca as supremacias ideoldgicas e desestabiliza as
tradicBes, principalmente quando se persegue sentidos mais elasticos
para o “pedagdgico. (MIRANDA E RIASCOS, 2016, p. 07)

Segundo as orientacdes e A¢des para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais sobre o projeto politico pedagdgico e o curriculo na EJA, deve-se
considerar o que os estudantes da EJA trazem consigo, sendo necessario
construir propostas pedagoégicas significativas que dialoguem com a vivéncia
cotidiana dos estudantes, de suas praticas sociais, profissionais, religiosas e

socioculturais. E ainda sugere que:

A proposta de EJA articulada a uma pedagogia anti-racista cria
estratégias para garantir a permanéncia na escola de quem a ela
retorna; necessita, ainda, construir condicbes de acompanhamento
coletivo do processo de envolvimento e aprendizagem dos estudantes,
0 que pode ocorrer com reunifes pedagdégicas constantes, nas quais o
projeto pedagdgico € discutido e re-organizado com o olhar de todos.
O trabalho realizado a partir dessa concepcdo se fundamenta
inteiramente nos sujeitos envolvidos nesse processo de ensino e
aprendizagem coletivo, tanto estudantes quanto educadores/as
aprendem e ensinam, respeitam e s&o respeitados em suas diferencas.
(BRASIL, 2006, p.107).

No entanto, acreditamos que conhecer os instrumentos normativos, a
Historia e Cultura dos povos africanos e reconhecer o seu legado na formacao
do povo brasileiro € sem duvida um bom comeco para descolonizar o curriculo
dos professores da EJA. Essas atitudes sao fundamentais para a construcdo de
praticas pedagodgicas descolonizadoras e compromissadas com a promocao da
igualdade racial e que reconheca a heterogeneidade da sociedade que vivemos.

Dessa forma, destacamos o curriculo em que suas agdes e 0s seus efeitos
sdo construidos todos os dias no ambiente escolar pelos seus atores e ndo
apenas pelos conteudos ensinados.

Ao analisar a descolonizacédo do curriculo escolar, Gomes (2012) ressalta
que:

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educacao escolar.
Muito jA denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade
de dialogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de
formar professores e professoras reflexivos e sobre as culturas
negadas e silenciadas nos curriculos. (GOMES, 2012, p.102).
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No entendimento que o sistema educacional brasileiro sempre foi
orientado através da colonialidade, pois desde que os portugueses invadiram o
territorio dos povos originarios que impuseram a sua cultura como sendo a
civilizatoria e superior, posteriormente fizeram o mesmo com a cultura dos povos
africanos trazidos forcosamente para o Brasil e escravizados.

Foi a partir dessa perspectiva que se constitui 0 modelo de curriculo
eurocentrado na educacao, que nega e silencia as demais culturas no curriculo
e é por esse motivo que a formacdao inicial e continuada dos professores deve
ser critica e decolonial visando questionar e desconstruir as praticas coloniais
existentes na escola, possibiltando o dialogo com a diversidade -cultural
existente no Nosso pais.

Sobre a importancia da descolonizagéo do curriculo a fim de promover a

diversidade na escola, Sacristan (2001) salienta:

A diversidade na educagdo é ambivaléncia, porque é desafio a
satisfazer, realidade com a qual devemos contar e problema para o
qual ha respostas contrapostas. E uma chamada a respeitar a condi¢io
da realidade humana e da cultura, forma parte de um programa
defendido pela perspectiva democratica, € uma pretensdo das politicas
de inclusdo social e se opde ao dominio das totalidades Unicas do
pensamento moderno. Uma das aspira¢es basicas do programa pro-
diversidade nasce da rebelifo ou da resisténcia as tendéncias
homogeneizadoras provocadas pelas instituicbes modernas regidas
pela pulséo de estender um projeto com fins de universalidade que, ao
mesmo tempo, tende a provocar a submissdo do que é diverso e
continuo ‘normalizando-0’ e distribuindo-o em categorias proprias de
algum tipo de classificacdo. Ordem e caos, unidade e diferenca,
inclusdo e exclusdo em educacgdo sdo condi¢cdes contraditorias da
orientagcdo moderna [...]. E, se a ordem é o que mais nos ocupa, a
ambivaléncia é o que mais nos preocupa. A modernidade abordou a
diversidade de duas formas basicas: assimilando tudo que é diferente
a padrbées unitarios ou ‘segregando-0’ em categorias fora da
‘normalidade’ dominante. (SACRISTAN (2001, p. 123-124).

As reflexdes propostas por Sacristan, sdo relevantes e nos desloca a
pensar sobre quais conhecimentos devem ser considerados no curriculo da
escola para formar sujeitos criticos na sociedade que desejamos. Responder a
essas questdes tensiona a escola a se posicionar para o0 enfrentamento da
omisséo e da neutralidade acerca das questdes étnico-raciais e 0s professores
deixam de argumentar que a falta de conhecimento e formacé&o inicial ou
continuada para justicar as suas praticas pedagdgicas colonizantes.

No que tange sobre a formacao de professores, 0s participantes validaram

a forma como as oficinas foram realizadas, o cuidado com o acolhimento inicial,
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a conducdo cuidadosa e respeitosa da pesquisadora durante as falas dos
participantes e a escolha do material utilizado nos encontros.

Assim temos alguns depoimentos que ilustram bem essa situagéo:

“As oficinas tém sido um momento de muita troca de saberes, me sinto
muito bem em participar dos encontros e discutir temas téo relevantes
e que posso também levar para a sala de aula”. (Carolina Maria de
Jesus)

“Infelizmente os temas que estamos estudando nas oficinas nos
causam muita dor e sofrimento porque fala da gente, dos nossos
ancestrais, mas que é isso mesmo, precisamos falar daquilo que nos
faz sofrer para buscar uma solugéo”. (Nelson Sargento)

O que o participante Nelson Sargento, considera € muito relevante, pois,
apesar dos temas discutidos causarem dor, desconforto por se tratar do nosso
povo, NOSSOS ancestrais, 0s temas sao importantes, pois buscam discutir e
pensarmos juntos uma saida ou uma reflexdo para o fim do racismo na
sociedade brasileira através da educacdo.

Sobre o0 uso das oficinas como processo formativo, os participantes
reconhecem como producdo de conhecimento construido coletivamente, onde
cada participante teve a oportunidade de olhar para si e como tem feito a
diferenca na EJA a partir da reflexdo dos problemas sociais vivenciadas pelas
estudantes e em especial 0 racismo estrutural na nossa sociedade. Sobre essas
questdes, os depoimentos nos situam sobre o0 sentimento dos participantes.

A EJA, como foi dito ao longo da construcdo desse trabalho, € uma
modalidade de ensino com caracteristicas e especificidades propria, que exige
do corpo docente uma formacéo critica, que busque através de sua praxis uma
acao problematizadora com as questdes sociais, que contribua com a formacgéo
humana dos estudantes para que possam exigir seus direitos, participem da vida
social e politica do pais e possam viver democraticamente.

As oficinas como instrumento de investigacdo foi sem duvida a bussola
gue norteou o planejamento e replanejamento das acdes. A cada encontro 0s
docentes foram ficando mais descontraidos e a participagdo mais intensa.
Durante todo o processo formativo os professores apesar do cansaco que era
evidente e alguns com dores no corpo, buscavam nas oficinas um momento de
descontracéo e partilha.

Sobre a categoria Descolonizagdo do Curriculo, os professores

demostraram interesse em dar continuidade aos estudos acerca do tema, pois
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para alguns é preciso aprofundar mais o assunto para entender o que dizem 0s
principais teoricos, que acdes a escola precisa promover para a mudanca do
curriculo ja que compreendem que os professores sozinhos néo irdo dar conta.

Os docentes foram unanimes em reconhecer que para descolonizar o
curriculo da escola é preciso formacao continuada em servico. Observamos
atraveés dos registros feitos pela monitora que a todo o momento das oficinas os
professores repensavam as suas praticas e que poderiam ter feito muita coisa
diferente na sala de aula se tivessem tido as oficinas antes.

O ndamero de participantes de cada oficina variou muito devido aos
constantes adoecimentos dos professores por varios motivos, porém, mesmo
com um numero pequeno de participantes, houve um ambiente de troca e
reciprocidade, o que nos permitiu respostas significativas para a coleta de dados.

Durante as oficinas formativas houve muita sensibilizacao e respeito com
0s temas propostos, 0 que gerou debates riquissimos com alto nivel de
discussoes, reflexdes e tomada de consciéncia esperada para viabilizar a
mudanca na pratica pedagdgica dos participantes.

Sendo a proposta da pesquisa qualitativa, ndo houve mensuracéo do
conhecimento adquirido pelas participantes, mas de perceber o quanto as
oficinas provocaram interesse e a motivacdo pela busca de novos
conhecimentos a partir de cada tema trabalhado.

Este trabalho aponta para a necessidade de ampliacao dos estudos sobre
cada tematica trabalhada, assim como aproximar os docentes dos teéricos que
discutem cada tema, a fim de que cada docente perceba-se cada vez mais

consciente do seu papel como agente de transformacgéao social.
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5.4 PASSO A PASSO DAS OFICINAS DE INTERVENCAO PEDAGOGICA
REALIZADAS

Durante o nosso primeiro encontro foram apresentados os temas das
oficinas que seriam realizadas, conforme o quadro a seguir:

Quadro 2 - temas das oficinas

Oficina 1 Conhecendo a Lei 10.639/03 e o Parecer
03/2004

Oficina 2 Racismo Estrutural

Oficina 3 Africa em foco

Oficina 4 Passageiros da Noite

Oficina 5 Privilégio Branco

Fonte: elaborada pela pesquisadora

Com o quadro dos temas apresentado ao grupo, foi sugerido que
analisassem e propusessem mudancas ou legitimassem os temas propostos. O
grupo foi unanime em parabenizar as tematicas e ainda sugeriu que a proposta
fosse levada para o departamento da Educacgéao de Jovens e Adultos para que
fosse estendida para outras escolas da rede, o que muito nos alegrou.

Ficou acordado com o grupo que ao longo do processo formativo, caso o
grupo achasse pertinente, poderiamos mudar os temas, acrescentar outros ou
substitui-los. O que, segundo a proposta da autora Damiani (2013), é
perfeitamente prevista, pois ela ressalta que a pesquisa do tipo de intervencao
pedagdgica suscita muitas divergéncias e cabe ao pesquisador conduzir o
processo com debate, objetividade e planejamento, e aos sujeitos participantes
opinarem durante todo o processo, entendendo que 0s rumos deste pode ser
mudado surgindo novas demandas e um novo planejamento interventivo.

Consideramos que durante a intervencdo formativa a investigagdo € um
processo que direciona o planejamento de intervencéo para que a mudanca se
concretize. O ato de intervir na educacdo tem como objetivo gerar novos
conhecimentos, comportamentos, novas possibilidades e novas agoes, ou seja,
busca promover a transformagéao.

Sobre a pesquisa de intervencdo na Educacédo, Hetkowski (2016, p. 23-
24) diz:
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A intervengdo gera maturidade nos dialogos sobre/para tratar dos
problemas; demanda mobilizacgdo dos sujeitos sociais &
construgao/criacéo de proposicdes e remete 0s sujeitos a acao criativa
e inovadora no contexto pesquisado. Esses processos de intervencao
propdem deixar legados nos espacos educacionais (sejam publicos ou
privados), os quais devem ser para/da comunidade escolar, como
resultado de uma propositiva coletiva, elaborada através de trocas,
anseios, discussbes e ac¢bes que evolvam a Universidade e os
profissionais de educacéo. (HETKOWSKI, 2016, p. 23-24).

A pesquisa de intervengdo pedagodgica sugere que haja monitores para
auxiliar o pesquisador a identificar o ndo explicito, as reacdes dos participantes,
se o planejamento esta acontecendo conforme o planejado, se o participante
compreendeu ou nao o que foi discutido e sinalizar sobre a harmonia do grupo
durante o processo formativo. Sendo assim, a vice-diretora foi a monitora da
oficina de intervencéo, porém sem ser participante da pesquisa.

O processo de intervencéo, a partir das oficinas pedagogicas, sera aqui
apresentado detalhadamente como propde Damiani (2013). A formacéo
pedagdgica ocorreu entre 0s meses de outubro a dezembro de 2022, no turno
noturno, com duracdo média de trés horas cada, tendo as teméaticas norteadoras
de todo o processo formativo.

Todo o registro do processo formativo se deu a partir das observacdes da
monitora e da pesquisadora, através das respostas dadas pelos participantes

diante das questbes problematizadoras apresentadas durante a oficina.

OFICINA 1 — CONHECENDO A LEI 10.639/03 E O PARECER 3/2004

As oficinas de intervencao pedagogica, realizadas como objeto de estudo,
foram propostas aos participantes como estudo, discusséao, reflexao e analise da
pratica docente.

Nossa primeira oficina ocorreu na sala dos professores, os participantes
foram organizados em circulos para que pudesse favorecer o intercambio de
informacbes. Neste dia, cada participante recebeu uma pasta com o0s
documentos TCLE, autorizacdo de uso da imagem, o primeiro questionério e
uma caneca personalizada para que fosse utilizada durante as oficinas. Foram
utilizados o Datashow, som e o notebook da escola.

A primeira oficina Conhecendo a Lei 10.639/03 e o Parecer 3/2004, teve
como objetivo analisar os documentos refletindo a sua importancia na

implantacdo da Educacéo para as Relagbes Etnico-raciais nas escolas.



109

Iniciamos a oficina com a apresentacdo da proposta formativa, o0s
objetivos, a metodologia e apresentacdo do cronograma dos proximos
encontros. ApGs esse momento, sugeri ao grupo que analisasse a seguinte
imagem retroprojetada e respondesse a seguinte pergunta: o que a escola te

ensinou sobre a Histoéria e Cultura Africana e Afro-brasileira?

llustracdo 6 - Imagem analisada para iniciar a oficina sobre a lei
10.639/03

Fonte da imagem: https://educacaceuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-

cultura-africana-completa-15-anos/

O objetivo da andlise da imagem foi resgatar a memoria, 0os participantes
traziam da sua vida escolar sobre a Historia e Cultura Africana. Sobre a pergunta
realizada, os participantes reconheceram que s6 aprenderam coisas negativas
sobre a Africa na escola, que 0s negros eram sujos, perigosos, faziam maldade
e que tudo sobre negro era ruim.

Tais Aradjo, socializou com o grupo dizendo:

“Quando era crianga tinha pavor a estudar histéria porque percebia o
guanto era doloroso ver pessoas parecidas comigo e seus familiares
sofrerem por causa da cor e identidade negra, era uma disciplina que
ndo gostava e apenas decorava as datas, 0s personagens para realizar
as provas”. (Tais Araujo)

J& Conceicao Evaristo socializou dizendo:

“E eu que tive que esconder a minha vida toda de meus colegas e
professores que era de uma familia candomblecista por medo de
retaliacdo e perseguicdo? Um dia descobriram e me chamaram de
macumbeira na escola, chorei tanto e ndo queria voltar para a escola,
ficava sem ter com quem brincar e ninguém queria fazer grupo comigo.
Fui reprovada duas vezes devido a constantes auséncias para se
dedicar aos rituais religiosos e nao poder realizar as avaliagbes”, disse


https://educacaoeuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-cultura-africana-completa-15-anos/
https://educacaoeuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-cultura-africana-completa-15-anos/
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Conceigdo Evaristo, que lembrou que nunca teve nenhuma aula que
pudesse se orgulhar de quem era e nem sobre os seus ancestrais.
(Conceicao Evaristo)

Em seguida foi lancada a seguinte pergunta para o grupo: Por que estudar
sobre as questdes étnico-raciais ha EJA?

Ao analisarem a imagem os professores presentes informaram que
durante as suas trajetérias enquanto estudantes sempre tiveram informacdes
acerca da Africa de forma deturpada, a partir do olhar do colonizador e que o
processo de escraviddo sempre foi 0 ponto de partida dos estudos.

Maria Carolina, compartilhou com os demais participantes que estudou
em uma escola particular que nunca foi dado o protagonismo aos estudantes
negros ao papel de destaque. Lembrou da festa de Sao Jodo que sonhava em
poder ser a rainha do milho e até do amendoim, o que nunca ocorreu. “Quando
eu vejo as fotos hoje em dia é que percebo que sempre fiquei na parte de trés,
acredito porque era a mais preta da turma, na época também ninguém
guestionava sobre isso, era normal’.

Fui aos poucos trazendo a questdo sobre o calendario escolar, o que
lembravam sobre as datas comemorativas e como 0 negro era representado e

logo obtive a seguinte resposta da participante Dandara de Palmares:

“A data 13 de maio que sempre foi estudada como o dia em que a
Princesa Isabel libertou os escravos e isso sempre foi colocado para
exaltar a compaixdo da mulher branca pelos povos africanos o que
nunca foi verdade. Ndo estudamos sobre a luta dos povos africanos
como a Revolta do Haiti, dos Malés, dos Porongas, dos Blzios e muito
menos do Movimento Negro em busca de reparacdo historica.”
(Dandara de Palmares).

A proposta era refletir com os participantes sobre a importancia da
educacdo para as relacdes étnico-raciais e se percebem que a falta dessas
tematicas, ao longo de suas trajetorias escolares, comprometeram o
entendimento sobre o0 que é racismo e como a escola pode contribuir para o
combate do mesmo.

Dando continuidade a reflexdo, perguntamos aos participantes se eles
conheciam na integra a Lei N° 10.639/03 e se ja tinham lido o parecer CNE/CP
N°3/2004 que institui aas Diretrizes Curriculares para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Dos oito professores presentes, apenas dois afirmaram ter conhecimento

do teor da lei e do parecer, pois ambos fizeram pds-graduagdo em Historia da
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Africa e tiveram atividades especificas sobre os documentos, os demais
participantes afirmaram néo possuir nenhum conhecimento aprofundado sobre
a lei, embora todos soubessem da existéncia da lei mas nem todos do parecer.

Foram distribuidas copias da Lei 10.639/03 e do Parecer CNE/CP
N°3/2004 para leitura e debate. A leitura foi realizada de forma compartilhada e
com pausas para comentarios, destacando trechos que o grupo considerava
importante.

A professora Lélia Gonzalez destacou que “A Lei 10.639/03, foi mais uma
lei criada para reafirmar a Constituicdo Federal, j& que o Brasil é um pais que
gosta de fazer lei, mas ndo cumpri. O problema néao € ter mais uma lei, mas
garantir o seu cumprimento.

De acordo com Gomes (2018):

Se nédo fosse a luta do Movimento Negro nas suas mais diversas
formas de expresséo e de organizacdo — com todas as tensdes, 0s
desafios e os limites-, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a
guestdo racial e africana, nao teria acontecido. E muito do que hoje se
produz sobre a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e
emancipatdria, nado teria sido construido. E nem as politicas publicas
de promocdo da igualdade racial teriam sido construidas e
implementadas. (GOMES, 2018, p.18).

Durante a leitura do quarto paragrafo, foram destacados a quem se
destina o parecer e 0os motivos. Em seguida, propus aos participantes uma
reflex@o: se percebiam que alguns destinatarios citados no parecer precisariam
conhecer melhor o documento para exigir e/ou garantir a lei.

Os professores foram unanimes ao afirmar que os administradores dos
sistemas de ensino € quem deve garantir o cumprimento da lei nas escolas,
através de formacao continuada com os professores e com as familias, visto que
ha muitos empecilhos de algumas familias para se trabalhar com as tematicas
das relagdes raciais nas escolas, devido ao preconceito e racismo religioso.

Segundo o professor Nelson Sargento, outro agravante € a falta de
materiais pedagogicos para se trabalhar as questdes africanas e indigenas com
a BJA.

“E um descaso total, sempre tenho que comprar algum material quando
quero fazer um trabalho diferente. Tenho meus préprios livros e busco
ajuda de colegas pesquisadores e militantes quando tenho alguma
dificuldade. Hoje em dia, isso chega a ser inadmissivel, pois antes ndo
tinhamos materiais para comprar, mas hoje em dia temos uma gama
de materiais e ainda assim ndo chegam as escolas e pior ainda quando
se trata da EJA”. (Nelson Sargento)
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Nesse momento, o professor Nelson Sargento, informou para o grupo a
publicacdo do seu livro “O Guerreiro Moacir’, um conto que retrata a cultura de
uma tribo indigena. Para a nossa surpresa todos os demais participantes tiveram
interesse em conhecer a historia e adquirir o livro para trabalharem na sala de
aula e completou: “Sabiam que tenho um livro publicado sobre as questdes
indigenas? Ja trabalhei com os alunos aqui, distribui alguns exemplares pra eles
e tudo, tenho uns ainda aqui”.

Como mediadora da oficina fiz questdo de conhecer o trabalho do
participante e solicitei que Nelson Sargento apresentasse o seu trabalho para os

demais colegas que inclusive adquiriram o livro.

llustracéo 7 - Apresentacao do livro O Guerreiro Moacir a equipe
pedagodgica da EJA

Fonte :arquivo da autora

Reconhecer o colega como autor de um livro sobre as questbes étnico-
raciais fez o grupo perceber o quanto os professores tém talentos escondidos,
invisibilizados dentro da prépria escola e que precisam ser reconhecidos,
valorizados e visibilizados.

A medida que a leitura dos documentos avancava, foi possivel ver alguns
professores rindo sobre a realidade em que estavam inseridos e o que propde a
lei. Observacéao feita pela monitora.

A professora Akotirene, contribuiu dizendo que “Mesmo a lei tendo quase

vinte anos ainda esta longe de ser realmente eficaz. Sabe o que eu acredito?
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Enquanto o curriculo escolar for hegembnico, e que as demais culturas
continuem sendo vistas como minorias, pouco ou nada mudara. A comunidade
escolar precisa visitar a todo instante o Projeto Politico Pedagogico para refletir
a quem a escola esta servindo ou a quem ela deveria estar a servi¢o”.

Sobre essa questao trazida por Akotirene, Gomes (2018) menciona:

A comunidade negra, nas suas mais variadas formas de organizacéo
politica, ndo reivindica a educacdo somente como um direito social e
humano. N&o luta apenas por uma educac¢éo universal que se coloca
na luta contra as desigualdades. Antes, ela exige uma educac¢éo que
seja publica, laica e que reconheca, respeite e dialogue com a
diversidade de maneira afirmativa. Além disso, todos que investigam
e/ou militam no campo das relag8es etnicorraciais e educacdo também
concordam que, somada a essas caracteristicas, € preciso efetivar
uma educacao que se posicione publicamente contra o racismo. Por
isso, 0s intelectuais negros e negras e 0 movimento negro afirmam que
a educacédo tem que ser antirracista. Por qué? Porque estruturalmente
o Brasil é um pais racista e para combater e superar esse fenébmeno é
necessario que todas as instituicdes sociais, sobretudo aquelas que se
dedicam & formacdo das cidadads e dos cidaddos, adotem o
antirracismo como eixo de suas praticas, projetos e politicas. Ele tem
gue ser um principio ético de todas as acdes educativas. (GOMES,
2018, p. 14).

Em seguida, a professora Dandara Palmares chamou a atencéo do grupo
para 0s materiais pedagogicos do passado, em que os livros traziam apenas a
histéria da escraviddo africana, sem nenhuma exaltacdo da cultura dos povos
africanos e isso hoje em dia ja mudou muito. Segundo ela, “O professor que hoje
em dia insiste em ensinar sobre a histéria dos povos africanos a partir do
processo de escravidao precisa estudar a lei 10.639/03 e ler o parecer 03/2004.

Beatriz Nascimento destacou a importancia do professor esta buscando
se inteirar acerca das leis para promover uma educacao antirracista nas escolas
independente do grupo étnico que faz parte, para ela ndo cabe apenas aos
professores negros trabalharem com os temas na sala de aula. Para ela “E um
dever da escola garantir a lei, a Secretaria Municipal de Educacao deveria fazer
um levantamento dentro da propria rede de professores que ja desenvolvem
algum trabalho na area para fazer formacdo para os colegas, ja temos varios
colegas com trabalhos premiados sobre a temética racial.

O reconhecimento de boas préaticas antirracistas realizadas pelos colegas
no municipio proposto por Beatriz Nascimento, € sem ddvida uma forma de
multiplicar o que ja vem sendo desenvolvido e valorizar os trabalhos.

Como mediadora da oficina, iniciei a apresentacéo da estrutura do parecer
destacando a quem o parecer se destina e que grupos foram consultados para
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a sua elaboracdo. Em seguida foi apresentado as questdes introdutodrias para
gue o grupo percebesse 0s motivos e necessidades para que a lei 10.639/03. De
acordo com o documento, o Parecer 03/2004, procura oferecer uma resposta,
entre outras, na area da educacdo a demanda da populacéo afrodescendente,
no sentido de politicas de acBes afirmativas, isto €, de politicas de reparacdes e
de reconhecimento e valorizacao de sua historia, cultura, identidade.

Na medida que os participantes foram percebendo a organizacdo do
parecer iam destacando a responsabilidade do Estado em promover politicas de
reparacao e o reconhecimento das ac¢des afirmativas tao criticadas por algumas
pessoas na sociedade.

Nelson Sargento, bem lembrou o quanto as pessoas ainda hoje criticam
as cotas para pessoas negras em universidades e em concursos publicos. “As
pessoas acham que cotas € pra pessoas que nao possuem capacidade
intelectual, mas cota é uma politica de reparacéo. As pessoas negras ndo tém
acesso a uma educacéao de qualidade e por isso acabam sendo prejudicadas, ai
a cota vem e diz: venha preto, aqui também ¢é seu lugar e isso incomoda as
pessoas privilegiadas”.

As politicas de cotas citadas por Nelson Sargento, sdo acdes afirmativas
gue visam diminuir as desigualdades econdémicas, sociais e educacionais em um
sistema que privilegia determinado grupo étnico em detrimento de outros.

Segundo a Lei N° 12.711, sancionada em agosto de 2012, conhecida
como Lei de Cotas, garante aos estudantes negros e indigenas, que estudaram
todo o ensino médio em escola publica, concorrerem as vagas destinadas as
cotas.

N&o temos duvidas de que a Lei de Cotas é para ser celebrada como uma
grande vitoria para 0s povos negro e indigena, e nos impulsiona para uma nova
era da Modernidade. Sabemos que a lei, apesar de ser importante, ndo é
suficiente para fazer a tdo sonhada reparacdo que almejamos e por isso a
manutengcdo da sua permanéncia deve existir enquanto a desigualdade e o
racismo coexistirem na sociedade.

Foram séculos de escraviddo em que a exploracdo do povo negro
construiu o Brasil e que a partir da lei de cotas o Estado brasileiro iniciou o
pagamento de uma divida historica de forma parcelada e que por isso deve ser
perder de vista.
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Como forma de problematizar o que diz o parecer sobre a ERER,

destaquei o seguinte trecho:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e
pedagogicas, visando a reparagfes, reconhecimento e valorizagdo da
identidade, da cultura e da histéria dos negros brasileiros depende
necessariamente de condig8es fisicas, materiais, intelectuais e afetivas
favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras palavras,
todos os alunos negros e ndo negros, bem como seus professores,
precisam sentir-se valorizados e apoiados. (BRASIL, 2004, p. 5)

Sobre o trecho destacado, os participantes concordaram com que 0O
parecer propde sobre o investimento em recursos materiais € humanos para que
sejam dadas as condi¢cfes de educar para as relacdes étnico-raciais. Durante a
leitura desse trecho, Carolina Maria de Jesus contribuiu dizendo: “Por ai a gente
ver como as leis sédo bem escritas, mas na hora de fazer valer, nada acontece.
O parecer ta bem claro que tem que ter materiais, condi¢des fisicas e que os
professores precisam sentir-se valorizados. Parece até uma piada. Esse pais é
uma piada, faz a lei, mas faz tudo ao contrario”

Ao término da leitura do parecer, os professores que ndo conheciam
ficaram surpresos com as informacdes e orientacbes do documento e
reconheceram gque nunca tiveram antes a oportunidade de estudar o que propde
a lei e o parecer de forma tdo didatica contribuindo para uma compressao mais
ampla do tema.

Dando continuidade a oficina propusemos que a partir da frase: O racismo
no ambiente escolar na EJA, cada participante pudesse registrar uma palavra
que representasse 0 seu pensamento e entdo responderam: descaso,
preconceito, ignorancia, negacado da identidade, desigualdade, opressao,
indiferenca e discriminagcao. Assim, foi solicitado que escolhessem uma palavra
e utilizassem o diario reflexivo para registrar o conceito da palavra escolhida a
partir do contexto estudado.

Encerramos a oficina com a proposta de que no proximo encontro 0 grupo
possa retomar alguns pontos caso queiram ou o que nao foi discutido, sendo

entregue o card de Nelson Mandela para reflexao.



116

llustracdo 8 - Card entregue no encerramento da oficina

A educacao é a
arma mais
poderosa que voce

pode usar para
mudar o mundo.

(@ revano

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjM3NjU1/

OFICINA 2 - RACISMO ESTRUTURAL

A nossa segunda oficina de intervengao teve como tema o “Racismo
estrutural”’, tendo como fundamentacao tedrica o livro do mesmo nome do autor
Silvio de Almeida.

Silvio Luiz de Almeida, advogado, filosofo e doutor em Direito, professor
universitario, possui uma vasta producdo académica sobre o racismo estrutural
e em 2023 assume o Ministério dos Direitos Humanos e Cidadania no terceiro
mandato do presidente Lula.

No seu livro Racismo Estrutural, publicado em 2020, o autor defende que
o racismo é sempre estrutural, ou seja, “[...] € um elemento que integra a
organizagcao econémica e politica da sociedade” (ALMEIDA, 2020, p. 20-21).
Para ele o racismo fornece sentido, a logica e a tecnologia para a reproducao
das formas de desigualdade e violéncia que moldam a vida social
contemporanea”

Iniciamos a oficina perguntando para os participantes o que € racismo
estrutural? E em seguida apresentamos a seguinte imagem para ajudar na

reflexao:


https://www.pensador.com/frase/MjM3NjU1/
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llustracdo 9 - Pensamento do autor Silvio de Almeida

0 racismo, como processo
historico e politico, cria as
condig¢oes sociais para que,
direta ou indiretamente, grupos

racialmente identificados sejam
discriminados de forma

sistematica.

B rexsanos

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjgyMDY 2Mw/

Quadro 3 - Identificacdo dos participantes e o que entendem sobre

o0 racismo estrutural

Participantes Raca/Cor

O que entende sobre o racismo estrutural

Nelson Sargento - Negro

Pratica cultural baseada na relacéo de

dominacéo e subalternidade

Lélia Gonzalez- Parda

Exploracdo de pessoas negras

Dandara Palmares - Parda

Cancer da sociedade

Carolina Maria de Jesus- Negra

Impedimento das pessoas negras crescerem

na vida

Akotirene - Negra

Projeto de sociedade

Fonte: elaborada pela autora 2022

Apds a obtencdo das respostas da pergunta inicial demos continuidade a

oficina com o video “A Carne”, dos compositores Marcelo Yuca, Seu Jorge e

Ulisses Cappelletti.


https://www.pensador.com/frase/MjgyMDY2Mw/
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Quadro 4 - letra da musica A Carne

Letra: A Carne

Autores: Marcelo Yuka, Ulisses Cappelletti, Seu Jorge
A carne mais barata do mercado € a carne negra
Que vai de graca pro presidio

E para debaixo de plastico

Que vai de graca pro subemprego

E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado € a carne negra
Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco

O cabra aqui ndo se sente revoltado

Porque o revélver ja esta engatilhado

E o vingador é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais

Vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor

Brigar por justica e por respeito

De algum antepassado da cor

Brigar, brigar, brigar

A carne mais barata do mercado € a carne negra

Fonte: http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-
marcelo-yuka.html

O video cantado por Elza Soares traz a tona o racismo sofrido pela
populacdo negra todos os dias, assim como as condi¢cdes precarias em que
vivem, a violéncia policial, o genocidio da populacdo negra brasileira.
Considerada como um verdadeiro hino dos movimentos negros durante as
manifestacbes e protestos na atualidade. A Carne € uma critica ao racismo
estrutural e que mostra o quanto a corporeidade negra manifesta 6dio nas
pessoas racistas e que a todo tempo buscam aniquilar da sociedade os corpos
negros.

O video serviu como ponto de partida para provocar o debate sobre o
tema racismo estrutural, apresentado inicialmente a partir do que diz o autor

Silvio de Almeida, apesar de néo ter sido ele quem desenvolveu o termo, este é


http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-marcelo-yuka.html
http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-marcelo-yuka.html
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abordado em seu livro sobre o conceito de capitalismo e opressédo da classe

trabalhadora, a partir da analise sociologica da questao racial no Brasil.

llustragéo 10 - Discussé&o sobre o tema racismo estrutural e o video

A Carne

Fonte: arquivo da pesquisadora

Apés assistirem o video langcamos a seguinte pergunta: Sera que a carne
mais barata é a carne negra?

Dando inicio as discussdes, Conceigdo Evaristo trouxe para a reflexao o
caso da carne no supermercado Atakarejo, em que tio e sobrinho foram mortos,
apos serem acusados de roubarem carne, em julho de 2021. A participante
concordou dizendo: “A carne mais barata do mercado € a carne negra porque
ninguém quer comprar, fazendo analogia a desvalorizacdo do negro na
sociedade.

O professor Nelson Sargento, acrescentou dizendo que “o Brasil ainda é
um pais racista e que nao tem nenhuma politica efetiva para mudar a realidade
das pessoas negras. A sociedade brasileira ndo se importa quando mata negros,
e que os EUA a coisa é bem diferente”. Lembrou do caso George Floyd na
pandemia, no ano 2020, em que os americanos foram as ruas com forga exigindo

respostas do governo.
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Em seguida, foi perguntado ao grupo o que mais chamou a atencédo no
video, como percebem o racismo na sociedade atual e de que forma podemos
enfrenta-lo?

A professora Dandara Palmares deu inicio as discussdes dizendo: “O
racismo é um cancer na sociedade e os racistas tém que apodrecer na cadeia
pra tomar vergonha na cara”.

Ja o professor Nelson Sargento disse que “o racismo € uma pratica
cultural que esté baseada nas relagcfes sociais de dominacdo e subalternidade
das pessoas negras”.

A professora Lélia Gonzalez disse que para ela “o racismo significa a
exploracdo das pessoas negras e que impede 0 seu crescimento enquanto
cidaddo” E a professora Carolina Maria de Jesus concordou com o que disse
Lélia Gonzalez e contribuiu: “E acrescentando o que Lélia disse, impede o
crescimento das pessoas negras e também mata as pessoas como bem Elza
falou, € a carne mais barata do mercado. As pessoas negras sofrem e muito
nesse pais”.

A professora Akotirene, lembrou que hoje em dia as pessoas negras estao
cada vez mais rompendo a bolha do racismo na sociedade e trouxe a seguinte
contribuicdo: “A carne era barata, porque esta ficando é cara... € deu risada.
Vocés ja repararam que agora a midia esta sendo obrigada a falar de coisa de
preto? E tem gente que ndo gosta viu! Vai ter que engolir a gente! Racismo é
projeto de sociedade atrasada, isso sim!”

Ao encerrar o debate acerca do video assistido, os participantes foram
convidados a participarem do jogo Na Trilha do Racismo, que tinha como objetivo
discutir os casos de racismo na sociedade mundial e local reconhecendo a
importancia de se promover praticas pedagdgicas antirracistas na escola como
forma de combaté-lo.

Inicialmente foram explicadas as regras do jogo e como as rodadas seriam
constituidas. A trilha era composta de imagens de casos de racismo muito
noticiados nos veiculos de comunicacdo e de grande repercussdo nacional e
internacional. A cada jogada com o dado os participantes deveriam identificar
através da imagem o caso e comentar o ocorrido, o local, identificar o caso de
racismo, os sujeitos envolvidos etc. Caso, ao jogar o dado, a imagem nao fosse

identificada outro participante poderia ajudar comentando e explicando sobre o
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gue se trata. Também havia na trilha alguns comandos para dificultar o avanco
dos participantes sem passar pelas imagens com os comandos: avance uma
casa, volte duas casas, fiqgue sem jogar uma rodada.

Cada imagem utilizada no jogo representa um caso de racismo muito
divulgado na midia e redes sociais e que por isso acreditamos que o0s
participantes devam conhecé-los. Sendo assim descrevemos cada uma delas a

seqguir.

Quadro 6 - Imagens utilizadas no jogo natrilha do racismo

estrutural

Imagem 1, Caso do Na Imagem 2, caso do tio e Na Imagem 3, o caso
americano George Floyd, sobrinho mortos por Joao Alberto, homem
morto por policiais, seguranga no supermercado morto por segurancas do
acusado de roubo em uma Atakarejo no bairro do supermercado Carrefour
loja durante a pandemia Nordeste de Amaralina em em Porto Alegre, em
em 2020 e que repercutiu | Salvador, em 2021, acusados novembro de 2022,
no mundo inteiro e que de roubarem carne, ambos acusado de roubo. Joao
iniciou uma série de foram esquartejados e seus foi abordado pelos
protestos em varios paises. | corpos deixados em um porta- | Segurancas ao sair do
malas de carro no bairro de supermercado,
Brotas. imobilizado e asfixiado

com golpe de “mata ledo”
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Imagem 4, caso do menino
Miguel morto ao ser
abandonado pela patroa de
sua mae no elevador em
Recife. Ano 2022. A mée
de Miguel, Mirtes, tinha
levado ele para o trabalho
durante a pandemia devido
ao fato das escolas
estarem fechadas e néo
terem onde deixar o filho
enguanto trabalhava. No
momento em que
aconteceu o acidente
Mirtes passeava com a
cachorro da patroa pelo

condominio.

Imagem 5, caso do programa
“E de Casa”, da Rede Globo,
em que a convidada do
programa, realizou sua receita
de cocada e ao término da
producéo e apresentacédo da
iguaria para os
apresentadores e demais
convidados é mandada servir
suas cocadas aos presentes
pela apresentadora Talitha
Morete, o caso teve uma
avalanche de criticas nas
redes sociais. Ano 2022.

Imagem 6, caso da
crianca fantasiada de
palhaco pela mée, para
participar de um evento
na escola de educacéo
infantil. Ao chegar na
escola a crianga tem a
fantasia trocada pela de
macaco pela professora
em escola de Sao Paulo.
Ano 2022.

Imagem 7, refere-se a

tragédia ambiental que
ocorreu em varias praias
do litoral brasileiro. Retrata
o derramamento de 6leo
em praia quilombola em
Salvador denuncia sobre o
racismo ambiental e a falta
de politicas publicas para
tratar sobre o assunto. Ano
2019

Imagem 8, ato de racismo
religioso na Pedra de Xangd
em Salvador. A Pedra de
Xangb é um lugar sagrado
para os adeptos das religides
de matrizes africanas e que
constantemente sofre ataques
racistas. Retrata o ataque de
mais um grupo de pessoas
evangélicas que atearam sal
na Pedra. Ano 2014

Imagem 9, caso
Genivaldo, homem morto
pela Policia Federal com

gas lacrimogénio em
Sergipe. Genivaldo, que
tinha problemas
psiquiétricos, foi abordado
durante uma blitz da
Policia Federal por andar
sem capacete em uma
moto e colocado no fundo
do cambur&o e morto
asfixiado pelo gas. Ano
2022




Imagem 10, caso das
criancas desaparecidas e
ndo encontradas em
Belford Roxo, no Rio de
Janeiro. As criancas
desapareceram apds
sairem pelo bairro e ndo
mais retornaram para suas
casas. A policia ndo
investigou o caso logo que
recebeu a denuncia,
abrindo o processo

semanas depois. Ano 2021

Imagem 11, caso da modelo
Kethelen gravida de trés
meses morta por bala perdida
em agdo policial no Rio de
Janeiro. A modelo estava
andando pelas ruas do bairro
com sua avé quando foi
atingida por bala durante um
tiroteio na comunidade e que
a comunidade nega que
houve. Ano 2021.

Imagem 12, caso do

entregador em S&o Paulo,
vitima de racismo em um
condominio de luxo. O
entregador ao demorar
para entregar o produto
foi recebido pelo morador
com ofensas de cunho
racistas e também que se
referia a sua condicao
social e econbémica. O
morador quando intimado
a comparecer a delegacia
apresentou laudo
psiquiatrico de incapaz de
responder pelas suas
acOes. Ano 2021

Imagem 13, caso das
gémeas vitimas de racismo
no metrd de Salvador. As
criangas ao utilizarem o
transporte publico com a
mae, foram apontadas pelo
seguranca do metrd e

tiveram seus cabelos

Imagem 14, caso de racismo
no futebol com o jogador
Daniel Alves, em que foi

atirado bananas no campo

durante a partida. O jogador

como forma de resposta ao
ato, pegou a banana,

descascou e a comeu,

Imagem 15, caso da

vereadora do Rio de
Janeiro Morta no Rio de
Janeiro. A vereadora foi
assassina junto com seu
motorista Anderson, ao

sair de um evento. Mariele

era vereadora e militante

do movimento negro,

denunciava militares

envolvidos com as
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criticados pelo volume. Ano
2020.

ignorando o ato durante a
partida. Ano 2014.

milicias no estado do Rio
de Janeiro e grupo de

exterminios. Ano 2018.

A Imagem 16, retrata o

caso do trabalhador em

Lauro de Freitas- Ba. O
caseiro que néo teve seu
nome revelado, vivia com
uma familia ha anos e foi
resgatado em condicdes

analogas a escravidao. Ano
2022

A Imagem 17, caso dos
vendedores da loja na
Avenida Sete em Salvador. Os
jovens negros trabalhavam
como vendedores na loja, ndo
tinham carteira assinada e
foram acusados por seus
patrbes de roubo e foram
espancados e queimados com
0 numero 171 do codigo
penal. Ano 2022

A Imagem 18, caso da
empregada doméstica em
Lauro de Freitas-BA,
resgatada em condicdes
analogas a escravidao.
Madalena vivia com a
familia desde os seus dez
anos de idade, trabalhou
e foi explorada durante
cinquenta anos e nao
recebia nenhum salério.
Ano 2022.

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas

veiculadas em todo o pais.

Logo apés a explicacdo das regras do jogo iniciamos a dindmica da oficina

“Na trilha do racismo estrutural”, com as imagens de situacdes vinculadas nas
midias sobre os casos de racismos. Os participantes escolheram a ordem
alfabética para comecar.

Com o dado em mé&o iniciamos as jogadas. Cada participante ao jogar o
dado avancava as casas da trilha utilizando os cones para marcar o seu lugar no
jogo. A cada avanco o participante explicava a que episodio a imagem se referia

e caso ndo acertasse ficavam uma rodada impedidos de participar.
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llustracdo 11 - Momento do jogo natrilha do racismo estrutural

Fonte: arquivo da pesquisadora

A primeira jogada foi realizada pela professora Carolina Maria de Jesus.
A imagem sorteada para ser identificada era do caso do supermercado
Carrefour, em que um homem negro foi perseguido e morto em novembro de
2020, em Porto Alegre. A professora disse nao se recordar do fato e informou

também que evita assistir televisdo para ndo saber dos casos de violéncia.

llustracdo 12 — Jogo natrilha do racismo estrutural

e TE LARAN

Fonte: arquivo da pesquisadora
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O professor Nelson Sargento, citou o codigo penal no que se refere ao
artigo que trata do excludente de ilicitude, e que muitos casos de racismo sao
justificados pela justica como excludente de ilicitude. Segundo ele “A fragilidade
e racismo do sistema juridico do pais contribui e muito para os casos de racismo
ficarem impune. As excludentes de ilicitude estdo previstas no artigo 23 do
Caddigo Penal brasileiro como sendo o estado de necessidade, a legitima defesa,
o estrito cumprimento do dever legal e o exercicio regular de direito”.

Vale ressaltar que professor Nelson Sargento acertou todos os episédios
e relatou os fatos tecendo varios comentarios como a imagem do moto-
entregador em um condominio de luxo em Sao Paulo, o professor Nelson
Sargento chama a atencao para o privilégio branco. Segundo ele, o privilégio
branco precisa também ser discutido como forma de enfrentamento do racismo
estrutural na sociedade.

A professora Dandara ao comentar a imagem sobre o caso das irmas
gémeas no metrd de Salvador disse: “Se fosse com a minha filha eu pulava no
pescoco dele”. A imagem se refere as irmas gémeas na época com apenas
guatro anos, chamadas pelo seguranga do metr6 em Salvador como “Bucha 1 e
Bucha 27, referindo-se aos cabelos das criangas a bucha de ago utilizada para

lavar utensilios domésticos de aluminio.

llustracédo 13 — Jogo na trilha do racismo estrutural

Fonte: arquivo da pesquisadora
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A professora Lélia, ndo conseguiu identificar a imagem ao cair na casa da
trilha que se referia ao episddio do programa “E de Casa”, em que a cozinheira
Silene participou do programa para fazer as suas cocadas. Ao término da
fabricacédo das cocadas a apresentadora do programa Talitha Morete, manda a
convidada servir os demais convidados do programa entregando-a a bandeja.

A professora Carolina ao contribuir com Lélia, disse: “Essa apresentadora
foi bem racista e preconceituosa, obrigando a convidada a servir os convidados
porque para ela o lugar da mulher negra deve ser o de servir as pessoas brancas,
uma ordinaria”.

Ja a professora Akotirene, também teceu algumas colocac¢des, dizendo:
“Essas imagens apresentadas no jogo, me causou um pouco mal-estar, pois se
trata dos irmdos negros, s6 de pensar que tudo que estd representado ja
aconteceu ou pode acontecer ja fico apreensiva”.

Nesse momento, como a pesquisa prevé alguns riscos, perguntei a
Akotirene se gostaria de ndo dar continuidade a oficina e a mesma respondeu
gue era preciso seguir firme porque o sistema era bruto. Estar com os pares a
fortalecia e ela confiava na proposta do trabalho planejado.

Sobre o seguir firme colocado por Akotirene, entendemos como a forca
do povo negro, para ilustrar, € resistentes e ndo se curva ao enfrentar o sistema
gue nos oprime, nos sangra, nos cala, nos mata todos os dias e ainda assim néao
desistimos jamais.

O professor Nelson Sargento continuou suas contribuicées durante todo
0 jogo, ajudando aos colegas quando nédo se recordavam dos fatos e trazendo
importantes colocacdes. Sobre o caso de George Floyd, o professor destacou
gue no Brasil sempre houve luta contra o racismo, mas que depois do caso do
americano, o brasileiro parece que acordou e que muitas empresas estdo se
vendo obrigada a pensar no racismo e implementar as a¢des de enfrentamento.

Outro aspecto observado e levantado pela professora Dandara foi a
guestao da impunidade das forcas policiais que praticam e contribuem para o
genocidio da populagdo negra. Acrescentou a seguinte opinido: “Olha sé o caso
das criancas desaparecidas de Belford Roxo, no Rio de Janeiro, até hoje sem
solucéo pela policia. O caso Genivaldo em Sergipe, em que a Policia Federal
espancou e matou Genivaldo com gas lacrimogénio, € um absurdo tudo isso e

ninguém liga.”
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A questdo do genocidio do povo negro brasileiro revelado por Dandara,
sempre fez parte do projeto de nacdo do Estado brasileiro. O processo de
colonizagao foi pavimentado com a violéncia extrema contra 0S corpos negros e
gque antes tinha o capitdo do mato como principal executor das penalidades
impostas pelos mercadores e senhores de escravos.

Hoje em dia, a policia como o braco armado do Estado € quem ocupa o
lugar do capitdo do mato na contemporaneidade, ocupa também o lugar do
judiciario, julgando e executando as préprias leis e penas, que incriminam todos
os dias 0s corpos negros que considera ndo merecer ir e vir na sociedade. E a
interdicdo dos corpos negros que ja nascem com o defeito de cor, com o alvo
nas costas e na cabeca.

De acordo com Miniuci (2010):

O genocidio é um processo destrutivo, uma atividade social, que
envolve identificagdo do inimigo, formulacéo do objetivo de destruicéo
e desenvolvimento de meios para atingir esse objetivo. Por esse
aspecto, o genocidio tem semelhangas com a guerra. A agdo genocida
€ parecida com a acdo na guerra; a estrutura do genocidio é parecida
com a estrutura de uma guerra; como uma guerra, o genocidio pode
ocorrer em larga ou em pequena escala, mas, ao contrario de uma
guerra, o inimigo do genocida ndo é o Estado estrangeiro, € sim um
grupo social civil, seja ele qual for. A guerra é feita contra Estados e
forcas armadas, e ndo contra popula¢des. Em suma, o genocidio é um
conflito social violento, na forma de uma guerra, perpetrado por
organizagbes de poder armado contra grupos sociais civis
desarmados, com o objetivo de destruir o poder social desse grupo na
economia, na politica e na cultura. (MINIUCI, 2010, p. 03)

Recordando Abdias Nascimento e o que ele diz em sua obra “Genocidio
do Negro Brasileiro”, sobre alguns dispositivos disponiveis que contribuem para
0 genocidio da populagéo negra, vale destacar:

Além dos érgdos do poder — o governo, as leis, o capital, as forcas
armadas, a policia — as classes dominantes brancas tém a sua
disposicdo poderosos implementos de controle social e cultural: o
sistema educativo, as varias formas de comunicacdo de massas — a
imprensa, o radio, a televisdo — a producao literaria. Todos estes
instrumentos estdo a servico dos interessas das classes no poder e
sdo usados para destruir 0 negro como pessoa e como criador e
condutor de uma cultura propria. (NASCIMENTO, 2016, p. 122).

Sendo assim, o genocidio vai além do abatimento dos corpos negros pela
policia, inclui toda a forma em que o Estado brasileiro impede que as pessoas
alcancem a liberdade, o poder, a educagdo, a saude, a moradia, o lazer, a

cultura, a dignidade humana.



129

No Brasil, a lei N° 2.889/1956, considera ato genocida quem age com
intencdo de destruir todo ou em parte um determinado grupo nacional, étnico,
racial ou religioso, através de atos como matar membros do grupo; causar leséo
grave a integridade fisica ou mental de membros do grupo; submeter
intencionalmente o grupo a condicdes de existéncia capazes de ocasionar-lhe a
destruicdo fisica total ou parcial; adotar medidas destinadas a impedir os
nascimentos no seio do grupo e efetuar a transferéncia forcada de criancas do
grupo para outro grupo”.

Apos o término da dindmica do jogo, foi entregue ao grupo o material para
reflexdo e analise dialogando com a Musica “A Carne” de Elza Soares. Foi
proposto ao grupo que pudesse pensar como esses materiais poderiam ser
trabalhados na sala de aula em suas respectivas disciplinas ou de forma
interdisciplinar. O primeiro material apresentado foi a Charge Somélia de Juniéo.

llustracdo 14 — charge sobre a Somaélia

Somln) ,
ATENTADO

TERRoRISTA!

JUNTH_O,/ponte.org

Fonte: Junido/ponte.org

O professor Nelson Sargento sugeriu que a partir da Charge de Junido
fosse trabalhada a historia do pais Somalia, sua localizacdo geografica e seus
aspectos socioculturais. Também propds que muitos outros temas podiam ser
explorados como a questédo da xenofobia e o racismo geografico.

Dandara de Palmares contribuiu trazendo que a Charge demostra

perfeitamente tudo o que foi discutido sobre a “Carne Mais Barata do Mercado
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ser a Carne Negra”, pois para ela a midia ndo dar a devida importancia aos
acontecimentos e tragédias africanas na mesma proporcionalidade que as
europeias e isso reflete no comportamento da populacdo, tendo em vista que
guando 0 mesmo ocorre em paises europeus a comoc¢ao social chega a ser
surreal de tanto que é explorado nos meios de comunicacdo. Dandara também
sugeriu que fosse trabalhado com os estudantes a partir da Charge a propria
letra da musica de Elza Soares fazendo uma andlise critica das crises
imigratérias de pessoas africanas, europeias e asiatica pelo mundo, mostrando
Como essas pessoas sao recebidas pelos paises.

Para contribuir com o que foi dito por Dandara de Palmares, a professora
Lélia Gonzalez, lembrou dos refugiados ucranianos na guerra contra a Russia,
em que foram bem tratados pelos paises que o receberam, inclusive aqui no
Brasil, das campanhas de arrecadacao para abrigarem as familias, enquanto os
africanos que buscavam sair do pais foram ultrajados, agredidos e deixados para
tras ao tentarem sair da Ucrania.

Também foi disponibilizado a imagem de Voltaire com a frase
“Preconceito € opinido sem Conhecimento”, do site O Pensador para que 0s

participantes pudessem discorrer sobre o que compreendem sobre Preconceito.

llustracéo 15 — Pensamento de Voltaire

Preconceito é
opiniao sem

conhecimento.

Voltaire [M eensanor

Fonte: site Pensador

Sobre 0 que compreendem sobre o termo Preconceito, foi possivel
perceber que todos se autodeclararam preconceituosos com alguma coisa. Nas
falas os participantes trouxeram que o preconceito é algo desconhecido, vago,
ignoréncia sobre o que néo se sabe sobre alguma coisa, porém, quando se trata
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da questéao racial entendem que é pelo simples fato de estar no imaginario da
sociedade como algo naturalizado e que foi construido ao longo do tempo pela
sociedade que desconsidera o que ndo é padrdo, que nao faz parte da cultura
colonizadora e por isso ndo se deve valorizar.

Para Carolina Maria de Jesus, o preconceito € a falta de conhecimento de
alguma coisa, mas sobre o racismo € ndo gostar da cultura africana. Ela
contribuiu dizendo: “Todos nés somos preconceituosos com alguma coisa que
nao conhecemos, mas sobre as pessoas negras existe o preconceito porque as
pessoas foram ensinadas a nao valorizar a cultura africana”.

Ja o professor Nelson Sargento, lembrou que o preconceito com as
pessoas negras esta enraizado na sociedade, mesmo tendo leis que garantem
por exemplo o direito das pessoas negras de professarem a sua fé. Segundo ele,
“As pessoas negras s&o mortas todos os dias pelo simples fato de serem quem
sao e isso é de uma estupidez sem limite. O olhar de subjugar o outro a partir do
préprio ponto de vista € uma mentalidade medieval, que obrigava as pessoas a
se enquadrarem dentro de um padrdo considerado ideal. No caso da
corporeidade negra ndo ha como mudar isso, e por iSSo mesmo € que se deve
ensinar desde muito cedo as pessoas a respeitarem as diferengas”.

Disponibilizamos o pensamento de Luiz Gama para aprecia¢ao do grupo,

a fim de tensionar um posicionamento sobre o que significa ser negro no Brasil.

llustrag&o 16 - Pensamento de Luiz Gama

"Em nos, até a cor € um defeito. Um
imperdoavel mal de nascenga,o
estigma de um crime. Mas nossos
criticos se esquecem que essa cor €
a origem da riqueza de milhares de
ladrdes que nos insultam; que essa
cor convencional da escravidao, tao
semelhante a da terra, abriga sob
sua superficie escura, vulcdes, onde

arde o fogo sagrado da liberdade."
Luis Gonzaga Pinto da Gama (1830- 1882).

Fonte: Pinterest
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Ao analisarem o texto referente ao pensamento de Luiz Gama, 0s
professores levantaram alguns temas como a importancia do empoderamento
negro como forma de encarar o racismo, a producdo de riquezas através do
trabalho escravo e a luta incessante pela liberdade e combate ao racismo.

Tais Araujo, socializou com o grupo que a partir das oficinas vinha tendo
interesse em ler sobre as biografias de alguns autores citados e que Luiz Gama
seria um dos. Lembrou que havia sido langado um filme sobre o autor e que era
preciso passar para os estudantes conhecerem pessoas que lutaram contra o
racismo.

Nelson Sargento lembrou dos casos de pessoas resgatadas do trabalho
analogo a escraviddo no municipio de Lauro de Freitas e quantos outros casos
viam sendo trazidos a tona depois das inimeras denudncias. Essas pessoas para
ele s&@o os sujeitos da EJA, que tém as suas vidas marcadas pelo racismo.

llustracdo 17 — Charge sobre os discursos de édio

Ex-lider da Ku Klux Klan: “Ele soa como nés”.

INDIOS
NAO DEVEM
TER 1 CM DE
TERRA!

MINORIAS SE
ADAPTAM OU
DESAPARECEM!

QUILOMBOLAS
NAO SERVEM
NEM PRA

PROCRIAR!

LusTOOO
WWW.CUSTODIO.NET

Fonte: custodio.net

Como proposta do material sobre a Ku Klux Klan, Lélia Gonzalez sugeriu
ser trabalhado para analisar o discurso nas aulas de Lingua Portuguesa.
Trabalhar com o texto apresentado pode ser uma excelente oportunidade para
0s estudantes perceberem o quanto o discurso de 6dio racista € prejudicial para

uma sociedade democratica. “Problematizar o que os estudantes vivenciam a
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partir das falas apresentadas € muito significativo e importante para o0s
estudantes.

Os participantes ao refletirem sobre a imagem fizeram uma retrospectiva
das falas do ex-presidente Bolsonaro, a indignagédo com as falas lidas foram
tomando conta do debate. Alguns professores xingaram o ex-presidente e
demonstraram alivio com o resultado da ultima eleicdo Outubro de 2022, na qual
a vitéria foi para o candidato Luiz Inacio Lula da Silva.

Por ultimo apresentamos a histéria em quadrinhos “Os Santos” dos
autores Leandro Assis e Priscila Oliveira. A histéria em quadrinhos retrata de
forma bem interessante o perfil das familias de classe média brasileira e como
exploram os seus funcionarios, denunciando uma relacdo de opressdo e

desigualdade social e racial.

llustrag&o 18 - Histéria em quadrinhos “Os Santos”
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Fonte- https://ultrapop.com.br/entretenimento/por-que-voce-precisa-conhecer-santos-

uma-tira-de-odio/


https://ultrapop.com.br/entretenimento/por-que-voce-precisa-conhecer-santos-uma-tira-de-odio/
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A andlise da Historia “Os Santos”, trouxe a tona a realidade em que vivem
muitas estudantes da EJA, o trabalho domeéstico, o que logo fez os participantes
identificarem os relatos que ouvem diariamente na sala de aula.

Foi relatado pela professora Lélia Gonzalez que uma estudante disse que
toda as mulheres de suas familias eram empregadas domésticas desde a sua
bisavd, como bem foi retratado na historia.

Nelson Sargento lembrou do esgotamento fisico em que as estudantes
chegam na sala de aula depois de um dia exaustivo de trabalho, que muitas
delas trabalham como empregada doméstica e ndo possuem registro na carteira
e nem recebem um saléario minimo, e por isso considera que trabalhar com o
texto “Os Santos” pode ser sem duvida a oportunidade para que as estudantes
possam buscar seus direitos enquanto trabalhadoras.

Sobre o texto apresentado, a professora Akotirene lembrou o quanto as
trabalhadoras domésticas foram exploradas na pandemia e que a primeira vitima
da pandemia foi uma empregada doméstica, 0 que demonstra a realidade do
racismo no Brasil. “Wocés lembram que na pandemia muitas empregadas ficaram
presas nas casas dos patrées, sem poder sair para verem as suas familias? O
Brasil colonial ainda esta ai, s6 ndo ver quem nao quer”.

Durante a autoavaliacdo da oficina, os participantes ficaram animados
para que chegasse logo a préxima, pois estavam gostando muito das reflexdes
e atividades realizadas. De acordo o registro da monitora era possivel ver o brilho
nos olhos dos professores no momento das falas, apesar dos temas abordados
causarem tristeza e revolta. Segundo ela, o grupo ao terminar a oficina parecia
dar a impressdo de que estavam renovados, esperangcosos e acreditando na
possibilidade de fazer uma educacgéo para jovens e adultos a partir de temas que
falam da realidade dos estudantes e ndo assuntos sem nenhum contexto.

Para encerrar a nossa oficina lemos o poema de Solano Lopes, “Canto da
Liberdade”, foi sugerido que cada uma dissesse uma palavra que pudesse
ilustrar o nosso encontro e distribuido a folha para registro da autoavaliacdo da
oficina e nada mais foi proposto.

As palavras verbalizadas pelo grupo para representar 0 0SS0 encontro
foram: potente, gratiddo, liberdade, chega de racismo, encontro maravilhoso,

esperanca e alegria.
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llustracdo 19 — Encerramento da oficina com o poema de Solano

Trindade

Fonte: arquivo da autora

llustrag&o 20 - Poema canto da liberdade de Solano Trindade
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Fonte:

https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/118477038159

0089/?type=3

OFICINA 3 - AFRICA EM FOCO

A oficina Africa em Foco foi realizada apenas com trés participantes, pois

alguns participantes estavam afastados por problemas de saude e sem previséo


https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/1184770381590089/?type=3
https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/1184770381590089/?type=3
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de retorno. A oficina teve como objetivo valorizar a poténcia do continente
africano e reconhecer a Africa como o berco civilizatorio da humanidade.
A oficina foi iniciada com o video da musica “Africa”, do grupo Palavra

cantada, que traz os nomes de alguns paises africanos e elementos da cultura

africana.

Quadro- musica Africa

Quem nao sabe onde é o Sudao
Sabera

A Nigéria, o0 Gabédo, Ruanda
Quem néo sabe onde fica 0 Senegal
A Tanzénia e a Namibia
Guiné-Bissau?

Todo o povo do Japéao

Sabera

De onde veio o ledo de juda
Alemanha e Canada, saberédo
Toda a gente da Bahia, sabe ja
De onde vem a melodia, do ijexa
O sol nasce todo dia, vem de la
Entre o Oriente e o Ocidente
Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo
Do Atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica la
E aqui Africa ficara

Basta atravessar o mar

Pra chegar

Onde cresce o Baoba

Pra saber

Da Floresta de Oxala

E malé

No deserto de Alah

Do ilé

Banto mulgumanamagd, Yorubéa
Entre o Oriente e o Ocidente
Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo
Do Atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica la
E aqui Africa ficara

Fonte: https://www.letras.mus.br/palavra-cantada/978932/

Apbs o video foi perguntado para os participantes sobre o que sabem

sobre a Africa?
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Quadro 10 — Impressdes dos participantes acerca do continente

africano
Participantes Impressfes acerca do continente africano
Akotirene Continente rico, com muita cultura, mas que

as pessoas s6 conhecem a pobreza

Tais Araujo Continente pouco conhecido

Conceicéo Evaristo E o berco da humanidade

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Cada participante socializou as suas impressdes acerca do continente

africano conforme os depoimentos a seguir:

“A Africa é um continente rico, com muitas culturas e riquezas o
problema é que as pessoas sO conhecem a parte da pobreza e
miséria”. (Akotirene)

“O continente africano é pouco conhecido e as pessoas muitas das
vezes s6 conhecem o0s paises pobres. Nossa cultura tem fortes
influéncias africanas e que devem ser melhor estudadas na escola.
(Tais Araujo)

“A Africa é o berco da humanidade e mesmo que as pessoas insistam
em negar a ciéncia jA comprovou. Muitos paises africanos tiveram suas
riquezas roubadas e até hoje vivem o reflexo da exploracéo colonial
dos paises europeus. (Conceicao Araujo)

Percebe-se pelas colocacdes das participantes, que ha um
reconhecimento da Africa como lugar rico, que possui diferentes culturas e que
devido ao processo de colonizag¢éo sofreu inimeros prejuizos.

Segundo o relatério Pobreza e Prosperidade Compartilhada 2022, do
Banco Mundial a Africa Subsaariana, concentra atualmente 60% de todas as
pessoas em situacao de pobreza extrema e a taxa de pobreza na regido gira em
torno de 35%, a mais alta de todo o mundo.

Os motivos que contribuem para acentuar a pobreza em alguns paises
africanos estdo nos constantes conflitos étnicos que acabam gerando guerras
civis, a escassez de alimentos, devido os problemas climaticos, instabilidade
politica, dependéncia econémica externa oriunda do processo de colonizacao,
dentre outros.

De fato, muitas s@o as riquezas dos paises africanos e cobicadas ainda

hoje em dia por varios paises que insistem em explorar o continente. Dentre as
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riqguezas cobicadas estdo o ouro, o diamante, o petréleo e o uranio, importante
minério utilizado pelas usinas nucleares.

A Africa, como bem colocou Conceicéo Evaristo, é o berco da humanidade
comprovado pela Ciéncia e que ainda assim sofre preconceito e invisibilidade.
Ainda hoje, pesquisadores vem tensionando mudancas na historiografia africana
para inserir a desconstrucéo da visdo eurocéntrica consolidada sobre a origem
da humanidade.

Com as impressdes acerca do continente africano socializadas, foi
proposto ao grupo assistirem a mais um video “A Africa Desconhecida e
Explorada”, da palestra de Mallence Bart Williams#, que aborda a poténcia da
Africa.

O video é uma palestra de 2015 no TEDxBerlim, em que Mallence
apresenta a fundacao do seu projeto Folorunsho, que na lingua iorubd significa
“‘Nascidos sob o olhar de Deus”. A Folorunsho € uma organizacdo sem fins
lucrativos que ela ndo considera como uma instuicdo de caridade, mas uma
empresa que busca promover o capitalismo étnico através da capacitacdo de
pessoas marginalizadas socialmente.

O projeto resgatou jovens de Serra Leoa marginalizados e oportunizou
capacitacdo para o mundo da arte, do empresariado, da moda e a educacéo

como solucao contra o sistema opressor colonial.

4 Mallence Bart-Williams é uma empresaria social de Serra Leoa, mas nascida na Alemanha.
Formada em Economia, fundadora e diretora do coletivo criativo FOLORUNSHO, baseado em
Freetown, um 'SHARITY" que ela iniciou com jovens marginalizados em Serra Leoa.
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llustracdo 21 — Video da palestra Mallence Bart

9

L. Nos temos uma heranga
L cultural muito forte.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=AfnruW7yERA

llustracdo 22 — Video da palestra Mallence Bart

"Das ruas, ela me levou
e me colocou numa escola.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=AfnruW7yERA
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llustracdo 23 — Video da palestra Mallence Bart

Agora,.meu objetivo, o que eu quero |
fazer no futuro, € estudar direito.

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=AfnruW7yERA

Em seguida, solicitamos que cada participante pudesse comentar o video
e identificasse um tema debatido no video que pudesse ser trabalhado na sua
disciplina com os estudantes da EJA.

Os registros da monitora evidenciaram que as participantes nesse
momento ficaram completamente surpreendidas ao perceberem quantas
possibilidades poderiam explorar em suas disciplinas a partir do video.

Segundo Lélia Gonzalez, “A partir do video poderia ser trabalhado sobre
as linguas faladas na Africa, pois ha no continente varias linguas e que algumas
influenciaram a nossa lingua brasileira. “E possivel fazer um trabalho sobre as
palavras que falamos de origem africana e trabalhar os dialetos, o preconceito
linguistico entre outras coisas”.

Em se tratando sobre o que propde Lélia, vale destacar que no continente
africano séo falados mais de dois mil idiomas e dialetos, dentre eles o arabe,

swahili, hauca, ioruba, oromo, nagd, banto, jéje, etc.
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llustracdo 23 - Oficina Africa em foco

Fonte: arquivo da autora

Tais Araujo, disse que ao ver o video pensou que poderia ser explorado
as riquezas naturais dos paises africanos para possibilitar aos alunos a
compreens&o da histdria dos povos africanos a partir da exploracéo europeia. “E
um absurdo ver a coroa da rainha da Inglaterra feita com diamantes retirados da
Africa e os africanos nada receberem por isso. Engana-se que a escravidio
acabou. Outro dia assisti um documentario na Netflix®, que falava do trafico do
marfim retirado dos elefantes. Muitos animais mortos sé por causa do marfim”.

O diamante Cullinan II, conhecido como “A Grande Estrela da Africa”, foi
0 maior encontrado até hoje no mundo e descoberto na Africa do Sul, com 530,2
quilates, hoje com o valor aproximado em US$ 400 milhdes de doélares e
equivalente a R$ 2 bilhdes de reais.

A professora Akotirene, disse ter ficado bem impactada com o video ao
ver que os participantes das palestras, pessoas brancas, ficaram “fazendo cara
de paisagem” ao ouvir a palestrante Mallence dizer sobre a exploragdo dos

paises europeus e como a Africa é uma poténcia para o mundo.

> A Netflix foi fundada por Reed Hastings e Marc Randolph, em 1997. Atualmente, a plataforma
oferece o servico streaming de video que permite 0 acesso instantaneo a filmes, séries,
documentarios, shows e animagfes presentes no catalogo. Presente em 190 paises e em mais
de 30 idiomas. Com isso, 0 nimero de assinantes pelo mundo é de aproximadamente de 200
milhdes, segundo a plataforma.
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llustracdo 24 - Coroa com o diamante Cullinan II

B Cuilinan 11
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https://i.pinimg.com/originals/8e/30/4d/8e304d357efbe538e74e15802f9593ec.jpg

Dando continuidade a oficina, cada participante tinha que retirar uma peca
do quebra cabeca do mapa da Africa. Atras de cada peca havia uma pergunta
ou uma curiosidade sobre o continente que deveria ser respondida ou lida as
informagdes. Na medida em que as participantes ndo sabiam responder as
perguntas, as respostas foram sendo apresentadas pela pesquisadora.

Cada peca foi retirada aleatoriamente e o participante ao ler as
informagdes do vocé sabia ou acertar as respostas tinham que encaixar a peca
para compor o mapa. Durante a dindmica foi possivel perceber o quanto as
participantes se surpreenderam com as descobertas das informagdes
desconhecidas. Ao término da oficina o mapa foi construido e exposto na sala
dos professores.

As perguntas e curiosidades sobre o continente africano que foram

usadas para compor o quebra-cabeca foram as seguintes:


https://i.pinimg.com/originals/8e/30/4d/8e304d357efbe538e74e15802f9593ec.jpg
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Quadro 9 - Perguntas e curiosidades utilizadas no quebra-cabeca

e Vocé sabia que a Africa é o terceiro continente mais extenso com cerca de 30 milhdes
de quildmetros quadrados, cobrindo 20,3% da &rea total da terra firme do planeta?

e Vocé sabia que o continente africano € o segundo continente mais populoso da Terra
com cerca de um bilhdo de pessoas, representando cerca de um sétimo da populacao
mundial e 54 paises independentes?

¢ Qual o nome do pais de Nelson Mandela?

e Qual o pais mais rico da Africa?

¢ Qual o nome da arvore milenar africana, simbolo de forca e resisténcia que pode viver
até 6 mil anos. Ela é chamada também de calabaceira, imbondeiro e embondeiro e que
no Senegal, a arvore é considerada sagrada?

e Vocé sabia que o idioma Francés € um dos mais falados no continente africano? A
abrangéncia é tamanha, que ele é mais falado 14 do que na prépria Franga.

e Vocé sabia que na época dos farads, o ouro era o que mais valia, mas a cerveja chegou
a ser uma moeda corrente?

e Vocé sabia que existiram no continente africano diversos reinos e impérios ao longo dos
séculos, sendo muitos deles de enorme influéncia e poder? Cite 0 nome de um império
africano.

e Vocé sabia que quem matasse um gato no Egito era punido com a morte e, em sinal de
luto, os egipcios chegavam a depilar as sobrancelhas?

e Vocé sabia que o rio africano Nilo é considerado o maior rio em extensao do mundo?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Ao terminar as perguntas construimos um painel com o mapa da Africa, a
partir das pecas do quebra cabeca utilizado na dindmica e que ficou exposto na
sala dos professores.

Todo o material utilizado na oficina foi disponibilizado para as
participantes, a fim que pudessem usar com o0s sujeitos da EJA durante as suas

aulas.
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llustragdo 25 — Encerramento da oficina Africa em foco

Fonte: arquivo da pesquisadora

OFICINA 4 - PASSAGEIROS DA NOITE

Na oficina “Passageiros da Noite”, estiveram presentes cinco
participantes, o diretor da escola na condigdo de ouvinte e a monitora, tendo
duas horas de duragdo. O objetivo da oficina foi refletir sobre o itinerario dos
estudantes até a chegada na sala de aula depois de um dia exaustivo de
trabalho.

A oficina foi iniciada com o video da musica “Trabalhador Brasileiro” de
Seu Jorge. Ao término do video foi proposto ao grupo que socializassem as suas

impressdes sobre “Ser trabalhador brasileiro na atualidade”.
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QUADRO 10 - MUSICA TRABALHADOR BRASILEIRO

Esté na luta, no corre-corre, no dia-a-dia

Marmita é fria mas se precisa ir trabalhar

Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patréo reclama e manda embora quem atrasar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por ai que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

E sem dinheiro vai dar um jeito

Vai pro servico

E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério é pouco, nao da pra nada
Desempregado também néo da

E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador
Trabalhador brasileiro
Garcom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro
Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro
Trabalhador

Fonte: https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/

De acordo com os participantes ser trabalhador brasileiro é:

“Ser trabalhador brasileiro na atualidade é trabalhar s6 pra comer e
para pagar conta”. (Dandara de Palmares)

“Ser trabalhador brasileiro é ter que trabalhar o dia inteiro feito uma
condenada e quando chega em casa ainda tem mais trabalho para dar
conta”. (Akotirene)

“Somos todos trabalhadores brasileiros, uns com bons saléarios, outros
com baixos salarios, uns com carteira assinada e outros vivendo da

exploragao do patrdo”. (Carolina Maria de Jesus)

A partir das afirmacdes acima, podemos inferir que as participantes
percebem a exploracdo da classe trabalhadora, dos baixos salérios, da
precarizagao do trabalho, da jornada exaustiva.

Nesse contexto, € que a escola deve pensar e repensar sobre a
escolarizacdo dos estudantes da EJA, reconhecendo-os como sujeitos de

direitos e que um dos principais € o direito a sobrevivéncia atraves do trabalho.


https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/
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Para Arroyo (2021), deve-se priorizar o ensino de jovens e adultos com
temas de estudos que lhes garantirdo saberes para lutarem pelos direitos do
trabalho.

Vejamos o que Arroyo (2021) afirma sobre as marcas do trabalho para

sobreviver dos estudantes da EJA, ao longo de seus itinerarios de vida:

Suas experiéncias, desde a infancia, tém o trabalho, o sem trabalho, o
ganhar a vida, o sobreviver como uma constante. Como uma condicao
de classe, de raca. Ganhar a vida, fugir da morte. Bem cedo, na
infancia, prendem-se membros da classe trabalhadora empobrecida.
(ARROYO, 2021, p.44).

Para dar continuidade ao debate, foi perguntado: Quem s&o 0S N0ssos
estudantes da EJA e que atividades trabalhistas eles desenvolvem?

O grupo foi unanime ao afirmar que os estudantes da EJA, sdo pessoas
gue néo tiveram a oportunidade de concluir os estudos devido a condicdo em
gue viviam e que muitos tiveram de trabalhar para ajudar no sustento da familia.
Sobre as profissdes, os participantes percebem que o trabalho autbnomo como
diarista, pedreiro, ambulantes, empregada doméstica sdo 0s que mais Sao
realizadas pelos estudantes da EJA.

Apés a fala dos participantes, apresentei a resenha do livro: Passageiros
da noite: do trabalho para a EJA. Itinerarios pelo direito a uma vida justa, de Edna
Maria de Oliveira Ferreira e César Costa Vitorino. Realizamos a leitura
compartilhada, interrompendo-a em alguns momentos para destacar 0s
seguintes trechos e obter respostas das participantes.

Os trechos apresentados foram:

A EJA tem particularidades como qualquer modalidade de ensino. Quais
séo elas?

Sobre esse trecho, a participante Tais Araujo disse que a modalidade da
EJA tem caracteristicas diferenciadas e uma delas é o sistema de avaliacdo que
ndo considera a nota como Unico instrumento para medir o aprendizado do
estudante. Para ela a participacdo do estudante é o diferencial.

Akotirene trouxe a questao da frequéncia e o0 atraso dos estudantes como
uma peculiaridade da EJA, que precisa acolher os estudantes para nao
abandonarem a escola mais uma vez.

A trajetdria escolar desses sujeitos apresenta-se marcada por

interrupcdes. Que interrupcdes sdo essas?
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Sobre as interrup¢des da trajetéria escolar dos estudantes, Carolina Maria
de Jesus apresentou o abandono escolar devido ao desemprego, reprovacao,
violéncia onde moram, mudanca de enderec¢o e esgotamento fisico e mental dos
estudantes depois de um dia cansativo de trabalho.

A EJA é vista como processo educacional voltado a atender jovens e
adultos que néo frequentaram a escola em idade certa. Existe idade certa para
estudar?

Com relac@o a esse trecho as participantes concordaram que nao ha
tempo nem idade para aprender, a escola é o lugar de aprender com qualquer
idade.

A concepcédo da EJA leva em consideracdo o curriculo e toda a pratica
pedagdgica. Como deve ser o curriculo e a prética pedagogica para a EJA?

Nesse trecho as participantes apesar de concordarem que o curriculo da
EJA, deve ser um curriculo que dialogue com a sua trajetoria de vida, sua cultura,
as questdes que os oprime, houve divergéncia no que tange sobre as praticas
pedagdgicas. Para Akotirene existem muitas praticas voltadas para a EJA, que
infantiliza os estudantes e nada acrescenta de novo na vida deles. As demais
participantes consideraram que as praticas pedagogicas sdo adequadas a partir
das condicdes que séo oferecidas ao professor para ensinar e que por iSso 0
professor sempre faz o melhor e consideram importante a formagao continuada
para os professores da EJA.

Segundo Carolina Maria de Jesus, muitos professores acabam
infantilizando o ensino da EJA por falta de materiais adequados, pois muitas
vezes, as sobras de atividades utilizadas no diurno acabam sendo aproveitadas
pelos professores no noturno.

A partir dos trechos apresentados, as participantes puderam refletir sobre
o itinerario dos estudantes até a chegada na sala de aula depois de um dia
exaustivo de trabalho, a construcao do curriculo pedagodgico voltado para a EJA
e também discutir sobre as praticas pedagdgicas na EJA.

Na segunda parte da oficina, cada participante recebeu um 06nibus de
papel para que escrevesse um ou mais problemas enfrentados pelos estudantes
da EJA, e sobre o0 quais a escola precisa ter um olhar mais sensivel no que tange

as praticas pedagogicas e o0 processo avaliativo.
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Cada participante ao colocar o 6nibus na pista foi explanando sobre o
problema que destacou e a sua opiniao.

Os temas que mais foram citados pelos participantes foram o
desemprego, as condi¢des precérias de moradia, a violéncia no bairro em que
os estudantes moram, a fome, a falta de acesso aos bens culturais e de lazer,
trabalho insalubre e baixa remuneracéo.

Sobre como a escola pode ter um olhar mais sensivel no que tange as
praticas pedagdgicas e 0 processo avaliativo, 0os participantes relataram que na
maioria das vezes a escola acaba se passando sobre as questdes destacadas e
nao leva em conta a realidade dos estudantes, cumprindo apenas o calendario
escolar e os tramites impostos pela Secretaria de Educacéao.

A professora Conceigéo Evaristo destacou que a escola que atende a EJA
precisa ser repensada e olhar para a realidade dos estudantes. “N&o cabe mais
a escola da EJA, ficar presa a teste e prova como Unica forma de medir o
conhecimento dos estudantes”.

Ja Akotirene acredita que muitas vezes, os professores ndo possuem
autonomia suficiente para mudar o que esté posto pelo sistema. Para ela, o ideal
seria que os professores da EJA pudessem decidir e atuar levando em
consideracao cada realidade dos estudantes que chegam cansados na sala de
aula, depois de um dia muito puxado de trabalho e que na maioria das vezes o
que ganham n&o supre as suas necessidades. “Como alguém pode aprender
alguma coisa cansada, preocupada com os problemas, com fome, atormentada
pela violéncia? E dificil ensinar para os estudantes do noturno, sé6 quem sabe é
a gente que ouve diariamente as queixas dos estudantes”.

Dandara de Palmares, também trouxe a reflexdo sobre os processos
avaliativos da escola para a EJA. “Que sentido tem para os estudantes da EJA
a nota? Os alunos da noite ndo estdo preocupados com nota, eles querem é
aprender. A nota tem que ser 10 sempre, afinal s6 de quererem retornar para a

escola ja devem ter nota maxima”.
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llustracéo 26 — Oficina Passageiros da Noite

Fonte: arquivo da pesquisadora

llustrag&o 27 — Oficina Passageiros da Noite

Fonte: arquivo da autora
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llustracdo 28 — Oficina Passageiros da Noite

Fonte: arquivo da autora

llustracdo 29 — Oficina Passageiros da Noite

Fonte: arquivo da autora
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OFICINA 5- PRIVILEGIO BRANCO

A oficina “Privilégio Branco” teve como objetivo refletir sobre o conceito de
branquitude como privilégio simbdlico e subjetivo que colabora para a construcéo
social e reproducao do racismo estrutural.

A oficina foi iniciada com a pergunta Quem € Preto e quem € Branco no
Brasil?

No momento em que a pergunta foi lancada para o grupo, um siléncio
estarrecedor tomou conta da sala e todos se entreolhavam com um ar de
incbmodo. Propositalmente repeti a pergunta umas trés vezes para ver quem se
arriscaria a responder.

Durante alguns minutos os participantes apenas refletiram sobre a
pergunta e sé entdo aos poucos foram conversando sobre a cor da populacao
brasileira e a formagéo do povo brasileiro.

A primeira participante a se pronunciar foi Akotirene, que disse que no
Brasil ndo tem Branco por sermos uma mistura de povos.

Em seguida, Dandara de Palmares trouxe como resposta que para saber
guem é Preto no Brasil basta olhar para os presidios, a favela, a escola publica,
os trabalhadores que nao tém prestigio social e para saber quem sdo os Brancos
€ s6 olhar para os condominios de luxo e os Trés Poderes.

A participante Carolina Maria de Jesus contribuiu dizendo que no Brasil
ainda ha a falsa ideia de que ndo somos um pais racista, se referindo ao mito da
democracia racial. Segundo ela a midia € a maior responsavel, por isso que
atenua a violéncia contra negros e exalta a cultura hegemonica através dos seus
programas.

Apés as colocacgdes dos participantes foram projetadas imagens de
pessoas brancas para que pudessem reconhecé-las, bem como como 0s casos
gue cada uma se referia. As imagens disponibilizadas estdo apresentadas no

guadro abaixo:
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Quadro 13 — Imagens utilizadas na oficina privilégio branco

Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Imagem 4

_ Imagem 11

ar

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas

veiculadas em todo o pais.

Quadro 11 — Contexto de cada imagem utilizada na oficina privilégio

branco

Imagem 1 — O caso de Rafael Nunes, que ficou conhecido como o Mendigo Gato de Curitiba

e que viralizou nas redes sociais e jornais internacionais. Ano 2012

Imagem 2- Rubens Sabino, ator do filme Cidade de Deus foi morar na Cracolandia por causa

do vicio. O caso nédo teve grande repercussao na midia. Ano 2017

Imagem 3- O Caso Henry Borel, refere-se ao assassinato do menino pelo padrasto Doutor
Jairinho e com varias coberturas midiaticas em todos os jornais e midias. Ano 2021

Imagem 4- Tales Alves, conhecido como o Gari Gald de Belo Horizonte, ganhou varios

contratos para desfiles e propagandas. Ano 2020

Imagem 5- O caso da morte do jornalista inglés Dom Phillips e o indigenista brasileiro Bruno

Araujo Pereira, com grande cobertura internacional. Ano 2022

Imagem 6- O contraste social apresentado nas cores das pessoas que exercem a profissdo

de médico e a profisséo de gari. Ano 2014
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Imagem 7- Caso do médico anestesista a Giovanni Quintella Bezerra, acusado de estupro a

uma paciente sedada na Baixada Fluminense. Ano 2022

Imagem 8- Caso das criangas brancas na calcada em S&o Paulo que viralizaram e viraram
modelos. Ano 2016

Imagem 9- O caso do falso médico da Samu Gerson Lavisio, descoberto apés amputar a

perna de um paciente. Ano 2022

Imagem 10- Caso de denuncia de racismo sofridos pelos filhos das atrizes Giovanna

Ewbank e Thais Araudjo, mas que apenas a atriz branca teve apoio nas redes sociais. Ano 2022

Imagem 11- Caso do ator Sérgio Hondjakoff, o “Cabec¢éo” de Malhacdo que ameagou matar
0 pai para conseguir dinheiro para sustentar o vicio. O ator recebeu inUmeros apoios e ajuda

de artistas e foi internado em uma clinica para tratamento. Ano 2022

Imagem 12- Caso de racismo sofrido pelos filhos dos atores Bruno Gagliasso e Giovanna
Ewbank, em Portugal. O caso repercutiu semanas nas varias plataformas audiovisuais. Ano
2022

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas veiculadas em todo o
pais.

ApoOs a apresentacdo das imagens, fomos uma a uma comentando sobre
cada caso, 0 que cada imagem retratava e o como o privilégio branco estava
sendo representado. Também durante o debate aproveitamos para pensar sobre
a situacdo das pessoas negras na mesma situacdo das pessoas brancas
retratadas nos fatos e como a sociedade se cala.

Tais Aradjo lembrou dos atores negros ao ver o caso dos atores
apresentados nas imagens e disse: “Se a gente parar pra reparar direito, 0s
atores negros dificilmente mudam de classe social. Se voltam para a pobreza e
se envolvem com drogas ou cometem crime ai lascou-se de vez. Olha o caso do
ator Fabio Assuncéo, sempre ajudado pela Globo, por que sera?”

Akotirene lembrou também dos casos de tantas criangcas negras que
pedem nas sinaleiras e que também trabalham, e, no entanto, ndo ha nenhuma
comocao social ao fato de serem levadas para agéncia de modelo. “O video
mostra 0 quanto a sociedade brasileira é hipdcrita e racista inclusive com as
criancas”.

As colocaglOes trazidas pelas participantes revela a seletividade das
pessoas ao se depararem com pessoas brancas na condicdo de pobreza

extrema, o que revela a naturalizacéo do racismo.
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Para Schucman (2012) a branquitude é entendida como:

Uma posicdo em que sujeitos que ocupam esta posicdo foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a
recursos materiais e simbdlicos, gerados inicialmente pelo colonialismo
e pelo imperialismo, e que se mantém e sdo preservados na
contemporaneidade. (SCHUCMAN, 2012, p. 23).

Como forma de provocar o debate, foi perguntado para as participantes
se ja tinham trabalhado o tema “Privilégio Branco” na sala de aula e como
resposta obtivemos o ndo, mas, que ao trabalharem sobre o racismo o privilégio
branco aparece automaticamente.

Em seguida, assistimos ao video Privilégio Branco que retrata uma familia
branca que se encontrava na cal¢cada de Sao Paulo e que ganhou notoriedade

apos a repercussao do caso por uma mulher negra nas redes sociais.

llustracdo 29 — Video criancas brancas na cal¢cada

Fonte:https://www.youtube.com/results?search guery=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3
%A7ada



https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada
https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada
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llustracdo 30 — Video criancas brancas na calcada

vindo hoje para o trabalho
essas Crnancas com a mae pedindo ajuda

eu achel eles TAO LINDOS

gam em alguém influente ou

quem sabe essas f0t0S e delos, me ajuda a
Py 0 {4
, de agénciadem
om esse lance
que lida €

Fonte:https://www.youtube.com/results?search guery=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3
%A7ada

No trecho do video que retrata a publicizacdo das imagens das criancas
por uma mulher negra, exaltando a beleza das criancas loiras de olhos azuis e
pedindo ajuda para as agéncias de modelo causou incdbmodo e indignacéo nas

participantes conforme a seguir:

“Oxi, olha que miséria, a mulher negra acostumada a ver um monte de
crianga negras na rua, mas ela se incomoda com as criangas brancas”.
(Conceigéo Evaristo)

“E um absurdo ainda hoje a gente ver os brancos sendo associados ao
conceito de beleza, pureza, limpeza e que merecem a dignidade”.
(Dandara de Palmares)

Os relatos apresentados evidenciam a manutencgao da condi¢céo do negro
na sociedade brasileira, em especial as criancas negras que submetidas as
condicdes de pobreza extrema ndo comovem a sociedade, enquanto as brancas,
desde muito cedo causam sensibilidade e agéo para que as tirem das condi¢des
de vulnerabilidade.

Conforme Gomes In: Goncgalves e Muniz (2016):

(...) racismo é um sistema que estrutura nossas relactes
cotidianamente. Paradoxalmente, ele funciona para todos: brancos e
nao brancos, de modo a enredar ambos numa ideologia que mascara
as relacdes sociais objetivas, fazendo o racismo parecer algo natural e
inevitavel; criando esteredtipos que sado vistos como verdadeiros,
estéaticos e imutaveis; naturalizando e omitindo as relagdes de poder e
de dominacgao” (GOMES In: GONCALVES e MUNIZ, 20186, p. 83).


https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada
https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada

156

Sendo assim, o racismo estrutural € o que desumaniza as pessoas negras
de tal forma, que ndo permite que elas se sintam capazes e/ou serem
merecedoras de dignidade. O pensamento eurocéntrico colonial estabelece
normas culturais e sociais que definem regras, condutas e padrbes
discriminatorios que séo naturalizados pela sociedade.

Para Cida Bento (2022), ha um pacto narcisico entre as pessoas brancas,
0 que ela define de pacto da branquitude, uma cumplicidade n&o verbalizada que
visa a manutencao de seus privilégios.

Vejamos o0 gque ela nos diz sobre o pacto da branquitude:

E evidente que os brancos ndo promovem reunides secretas as cinco
da manha para definir como vao manter seus privilégios e excluir os
negros. Mas € como se assim fosse. As formas de exclusdo e de
manutenc¢ao de privilégios nos mais diferentes tipos de instituicbes sao
similares e sistematicamente negadas ou silenciadas. Esse pacto da
branquitude possui um componente narcisico, de autopreservacgéo,
como se o “diferente” ameacasse o “normal”’, o “universal’. Esse
sentimento de ameaga e medo esta na esséncia do preconceito, da
representacdo que é feita do outro e da forma como reagimos a ele.
(BENTO, 2022, p.18).

Para Bento (2022), o pacto da branquitude, € um pacto néo verbalizado,
em gue as pessoas brancas buscam se manter em lugares de prestigio e de
ascensdao social por considerarem que é deles por direito de geragéo a geracgao.
Dessa forma, a branquitude naturaliza as desigualdades dos demais grupos
étnicos e contribuem perpetuarem as mazelas sociais e subalternidade de

grupos racializados.
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llustracdo 31 — Video criancas brancas na calcada

O MESMO POR CRA! ICAS

SERA QUE ELA FARA

NEGRAS QUE ABARROTAM OS SEMAFAROS?

Fonte:

https://www.youtube.com/results?search query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ad

a

llustracdo 32 — Criancas brancas na cal¢cada

Fonte:https://www.youtube.com/results?search guery=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3

%A7aa



https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada
https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7ada
https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7aa
https://www.youtube.com/results?search_query=crian%C3%A7as+brancas+na+cal%C3%A7aa
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llustracdo 33 — Oficina privilégio branco

Fonte: arquivo da autora

Foi apresentado para os participantes dados sobre a desigualdade racial,

a fim de que refletissem sobre o privilégio branco na sociedade brasileira.

llustracédo 34 — Rendimento meédio de pessoas negras e brancas
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Fonte:https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desiqualdade-racial-

2.jpg



https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desigualdade-racial-2.jpg
https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desigualdade-racial-2.jpg
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llustracdo 35 — Indicadores sociais sobre pessoas negras e brancas

Cargos gerenciais Pessoas abaixo das linhas
2018 de pobreza
2018 Branca Preta ou parda
ocupados ocupados por Inferior a US$ 5,50/dia

por brancos _ pretos ou pardos

Inferior a LIS$ 1,30/dia

Taxa composta de subutilizagio (1)
Taxa de homicidios, por 100 mil jovens (3)

2018
Branca 201
Preta Total Homens  Mulheres
ou parda B
Preta ou
parda

Taxa de analfabetismo (2)

2018
Total Urbano Rural

Branca

Preta ou
parda

Deputados federais eleitos
2018

Preta ou parda Branca e outras

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenac¢édo de Populacéo e Indicadores Sociais. 2019

llustrag&o 36 — Prisdo por consumo de drogas

Joao é branco e consome
drogas com

amigos em seu apartamento,
onde a PM so entra com
mandado de busca. Se for
pego, é 'usuario' e ndo

VETR (N droga.

Pedro é negro e também
consome drogas com amigos,
mas na periferia, onde a PM
chega sem pedir licenca.
Quando pego, é traficante,
mesmo que seja por pouca

180

170

160
150

Fonte : https://www.conectas.org/wp-content/uploads/2013/05/PL-Drogas-31.png



https://www.conectas.org/wp-content/uploads/2013/05/PL-Drogas-31.png
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llustracdo 37 — O brasil em preto e branco

O BRASIL EM PRETO E BRANCO

Renda e condigdes sociois voriom de acordo com a cor da pele

5 £0S PARDOS 05 BRANCOS 3

=
<_\¢
-

Renda per copita
RS 1.962,84

EBsperonco de vido
75 onos

Populogdo escolorimda

98,3%
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65

Fonte:
https://imgsapp.em.com.br/app/noticia 127983242361/2013/11/24/473071/2013112407433722
9506a.jpg

Durante a apresentacdo dos indicadores, os participantes ficaram
impactados com os indices e foram discutindo cada lamina projetada.

Sobre o rendimento médio entre pessoas negras e brancas, Carolina
Maria de Jesus atribuiu a baixa escolaridade das pessoas negras que nao
conseguem acessar os melhores empregos. “Como as pessoas vao ganhar bem
se nao conseguem estudar e quando conseguem o racismo também prejudica
de chegar 14? E dificil viu!”.

A participante Dandara destaca os indices apresentados no ifonogréafico
indicadores sociais sobre pessoas negras e brancas. Para ela € preciso
investimento em politicas publicas de forma permanente para que as pessoas
negras possam mudar a realidade apresentada. “Em todas as areas as pessoas
negras sempre estdo em desvantagens e para mudar iSso € preciso investimento
o tempo todo do governo e em todas as areas e também das empresas”.

Sobre o que revela Dandara, Silvio de Almeida nos diz que:

Consequentemente, dispondo de menor poder aquisitivo € menos
informacao sobre cuidados com a salde, a populacdo negra tera mais
dificuldade ndo apenas para conseguir um trabalho, mas para
permanecer nele. Além disso, a pobreza, a pouca educacao formal e a


https://imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2013/11/24/473071/20131124074337229506a.jpg
https://imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2013/11/24/473071/20131124074337229506a.jpg
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falta de cuidados médicos ajuda a reforcar os esteredtipos racistas,
como a esdrixula ideia de que negros tém pouca propensdo para
trabalhos intelectuais, contemplando-se assim um circuito em que a
discriminacgdo gera ainda mais discriminacao. (ALMEIDA, 2019, p.157).

Com relacéo a prisdo de pessoas negras e brancas por porte ilegal de
drogas, a participante afirmou que ha um tratamento diferenciado pela policia ao
afirmar que: “E muito filhinho de papai drogado e quando a policia pega ninguém
nem fica sabendo, ndo vai preso, mas quando € o preto da favela, ai ja viu, é
porrada, tiro e cadeia”, a gente ver toda hora isso na televisao”.

Conforme Almeida (2019):

O racismo tem, portanto, duas funcdes ligadas ao poder do Estado: a
primeira é a fragmentacéo, de divisdo no mundo continuo bioldgico da
espécie humana, introduzindo hierarquias, distingdes, classificacdes
de racas. O racismo estabelecera a linha divisoria entre superiores e
inferiores, entre bons e maus, entre 0s grupos que merecem viver e 0s
gue merecem morrer, entre 0s que terdo a vida prolongada e os que
serdo deixados para a morte, entre 0s que devem permanecer vivos e
0s que serao mortos. E que entenda que a morte aqui ndo € apenas a
retirada da vida, mas também a entendida como a exposi¢do ao risco
da morte, a morte politica, a expulséo e a rejei¢do. (ALMEIDA, 2019,
p.116).

Apoés o debate sobre os indicadores foi realizada a autoavaliacdo do

processo formativo pelos participantes e nada mais foi proposto.
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6 REFLEXOES E AUTOAVALIACOES DOCENTES ACERCA DO PROCESSO
FORMATIVO

Os professores que participaram da pesquisa demostraram ter o minimo
de conhecimento sobre a importancia da ERER, mesmo sem a maioria ter tido
alguma formacgéo especifica para trabalhar com as tematicas. Ao longo do
processo formativo, identificamos a curiosidade dos participantes em conhecer
de forma aprofundada alguns teéricos que discutem a ERER e o interesse de
referéncias bibliogréficas, sugestbes de cursos, materiais pedagogicos etc.

Para os participantes, as acdes desenvolvidas ao longo do processo
formativo possibilitou uma nova vivéncia de formacao continuada e a importancia
em socializar os conhecimentos e impressdes acerca do objeto estudado
referentes as categorias de analises estudadas.

Sobre a categoria formacdo de professor foi bem discutida e o
reconhecimento da formac&o continuada e em servico foi evidenciada durante
todo o processo, porém houve varias criticas ao sistema de ensino que nao
investe na formacdo docente como forma de valorizacdo da educacao, o que
impede que os professores tenham acesso a formacdo de qualidade ja que
acaba sendo os préprios que custeiam suas formacgdes quando é possivel.

J4 no que tange a categoria descolonizacdo do curriculo, houve a
necessidade de indicar o debate sobre o tema, afinal ndo basta apenas trabalhar
as tematicas da ERER na sala de aula para garantir a descolonizagédo, mas uma
série de acbGes que vao muito além da sala de aula e da responsabilidade do
professor.

Consideramos que o grupo foi muito participativo e que o momento
formativo possibilitou que os participantes pudessem refletir criticamente sobre
os temas estudados. Ao findar o processo formativo percebemos que o grupo
gostaria que as oficinas continuassem ao longo do ano e nos comprometemos a
levarmos uma proposta de formacado para a secretaria municipal de educacao
do municipio.

Destacamos as oficinas Racismo Estrutural e Privilégio Branco,
momentos mais significativos, pois geraram grandes debates sobre os temas,
desconstrucdo de preconceitos e mudancas na forma de planejar as aulas e

atividades para os estudantes da EJA.
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Os professores participantes foram unanimes ao afirmarem que as
oficinas provocaram inquietacdes que os levaram a repensarem as usas praticas
pedagdgicas, analisarem de forma critica a escolha dos materiais utilizados e a
despertarem atencédo para o curriculo praticado na escola.

Com o encerramento das oficinas, aplicamos a segunda entrevista
semiestruturada para refletirmos sobre o produto final da pesquisa. Dentre as
perguntas houve a seguinte: Vocé considera que apos as oficinas de intervencao
formativa seu planejamento sera pensado a partir da descolonizacdo do
curriculo?

Vejamos os depoimentos:

“Nao ha como nédo pensar no curriculo depois dessas oficinas. A partir
de agora vou procurar sempre trabalhar pensando no racismo para ver
se a gente muda alguma coisa” (Tais Araujo)

“As oficinas me impactaram, a forma como estudamos sobre o racismo
fez eu olhar de um outro angulo que nunca tinha parado para pensar
antes. Nao tenho davidas que vou fazer diferente apesar de sempre ter
trabalhado sobre o racismo”. (Akotirene)

“A escola ainda hoje trabalha sobre a cultura das pessoas brancas
porque foi assim aprendemos ao longo de nossas vidas, mas, hoje em
dia ndo d& mais. O mundo mudou, os estudantes mudaram, s6 a escola
€ que nunca muda e nds professores precisamos mudar também. Sé
tenho a agradecer pelos momentos das oficinas que me fizeram
crescer como professora e como ser humano”. (Concei¢ao Evaristo).

Como exposto, as oficinas promoveram mudangas significativas nos
participantes e temos certeza de que como consequéncia a descoloniza¢do do
curriculo serd inevitavel, mesmo que ainda de forma timida, mas com grandes
impactos para a EJA da escola municipal Jacira Fernandes Mendes em Lauro
de Freitas-BA.

Um dos destaques apontados pela monitora foi o desejo dos participantes
em continuar com o0 processo formativo, inclusive o despertar para a
necessidade da descolonizacdo do curriculo da escola e ndo s6 na pratica
pedagogica dos professores.

Como parte do processo avaliativo, destacamos a organizagdo das
oficinas como possibilidade de serem reaplicadas com os estudantes, assim
como as dificuldades encontradas para realizacdo das mesmas, como 0S
constantes atrasos de alguns participantes devido a dificuldade de transporte
para chegarem na escola, engarrafamentos e cansaco apos duas jornadas de

trabalho, visto que todos os participantes trabalham 60 horas.
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Sobre 0 espaco sala de professores, onde realizamos as oficinas, houve
alguns momentos que os estudantes interferiam para tirar davidas das atividades
com os professores, pois enquanto as oficinas aconteciam com os professores,
os estudantes realizavam atividades dirigidas supervisionadas pelos gestores e
as vezes por um funcionario da escola.

Destacamos também a parceria da equipe gestora que fez toda a
diferenca durante o processo formativo assumindo as turmas para que 0s
professores pudessem participar das oficinas e providenciando os materiais para
cada encontro, inclusive lanche.

Os textos a seguir apresentados sao instrumentos catalogados ao longo
do processo formativo atraves das oficinas de intervencéo realizada. As oficinas
foram consideradas pelos participantes como momentos significativos para a
reflexdo sobre do impacto de como o racismo estrutural impacta as suas praticas
pedagogicas.

Considera-se que nas praticas pedagogicas emancipatorias devem
prevalecer o dialogo e a problematizacdo acerca dos curriculos eurocéntricos
gue subjugam os elementos culturais, artisticos, sociais, econdmicos, politicos e
religiosos da cultura africana.

A primeira autoavaliacdo da oficina Conhecendo a Lei 10.639/03 e o
Parecer 03/2004, os participantes reconheceram a importancia da lei no combate
ao racismo estrutural, porém a maioria admitiu que ndo conheciam o teor do que

propde a lei com profundidade, apenas alguns aspectos.
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Quadro 12 - Autoavaliacao da oficina conhecendo a lei 10.639/03 e o0

parecer 03/2004 pelos participantes

Participantes Autoavaliacdo

Tais Araujo Conhecer a Lei 10.639/03 e o Parecer foi
muito bom. Hoje tivemos uma grande
oportunidade de saber sobre a quem cabe as
responsabilidades sobre a garantia da lei na

escola.

Conceicédo Evaristo Seria tdo bom se a lei fosse realmente
cumprida nas escolas, mas ainda estamos
engatinhando depois de vinte anos da
existéncia da lei. Foi muito bacana o nosso
encontro de hoje, aprendi coisas sobre a lei

gue nem imaginava.

Maria Carolina A lei 10.639/03 existe ja faz um tempo e ainda
hoje muitos professores infelizmente nunca
tiveram a oportunidade de conhecé-la da
forma que estudamos hoje. Estudar a lei nos
ajuda a entender como podemos trabalhar na
sala de aula sobre as questdes da cultura

africana.

Lélia Gonzalez Gostei muito da oficina de hoje, pois tive a
oportunidade de conhecer o parecer e 0 que
diz a lei, sobre os contetdos que devem ser
trabalhados sobre a cultura africana e
afrobrasileira. A lei nos orienta sobre 0 nosso
papel enquanto mediadores do conhecimento

no que tange as tematicas raciais.

Beatriz Nascimento Infelizmente ndo tivemos a oportunidade de
estudarmos sobre a lei 10.639/03 nas
faculdades e ndo héa investimento em cursos
para que possamos nos aprofundar sobre os
temas que devemos trabalhar na sala de aula
sobre a Africa e tudo acaba ficando sempre
nas nossas costas. Na maioria das vezes o0s
professores querem fazer cursos, mas néo

possuem condi¢cdes, estamos ganhando
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muito pouco que mal d& pra sobreviver, piorou
pagar cursos. Hoje foi uma oportunidade
muito boa de aprendermos uns com o0s outros

sobre a lei e o parecer.

Nelson Sargento

Apesar de ja conhecer a lei e o parecer gostei
muito da oficina, pois tive a oportunidade de
refletir ainda mais sobre a importancia da lei e
também sobre o parecer que reafirma a
importancia de se trabalhar sobre as questdes

raciais.

Dandara de Palmares

Hoje aprendi muito sobre a lei 10.639/03 e o
parecer. Ouvir as contribuicbes dos colegas
me fez pensar de forma bem critica sobre o
gue estamos fazendo na nossa escola para
garantir a lei e fico muito feliz que estamos no
caminho certo. Ainda falta muito para a
educacdo ser ideal como sonhamos, mas

cada um fazendo a sua parte ja é muita coisa.

Akotirene

Quando conhecemos as leis educacionais
buscamos sempre cumprir o que cada uma
propfe desde que sejam nos dadas as
devidas condi¢cBes. Sem o conhecimento do
gue diz a lei sobre o ensino da cultura africana
e brasileira, os professores ndo sabem o que
fazer, cada um faz o que acha correto, ou ndo
fazem por causa do preconceito. A oficina de
hoje foi muito boa porque fez a gente olhar
para a nossa responsabilidade enquanto

professores da EJA, na luta contra o racismo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A oficina Conhecendo a Lei 10.639/03 e o Parecer 03/2004 foi um

momento potente. Os participantes consideraram 0 momento formativo

importante para a garantia da lei na escola e consideram as suas formacdes

insuficientes para trabalhar com as questdes das teméticas da ERER com os

sujeitos da EJA.

Como exposto, percebe-se que 0s participantes ja realizam atividades

sobre a cultura africana, porém, a maioria ainda se sente inseguros para
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trabalhar alguns temas como por exemplo as questdes acerca da religiosidade
de matrizes africanas mesmo sabendo que a lei propde o trabalho.

Durante a oficina ficou evidenciado que os participantes apresentam
interesse em formacgé&o continuada sobre a cultura africana e entendem que a

falta de investimento impacta a qualidade do ensino oferecido.

Quadro 13 — Autoavaliacdo da oficina racismo estrutural pelos

participantes

Participante Autoavaliacdo

Nelson Sargento A construgdo dessa oficina foi muito
importante sobre o aspecto da reflex8o, onde
cada imagem me fez viajar por um caminho
ao qual ndo gostaria que existisse... A
proposta realizada seria muito importante se
fosse realizada também com os alunos para
refletirem sobre a realidade da nossa
sociedade.

Dandara de Palmares Amei participar de um momento tdo bacana
como essa oficina. Fazia tempo que ndo me
sentia bem em uma formacdo. Gosto de ver
como as coisas sdo trabalhadas de forma
leve, assim me sinto encorajada para
trabalhar com os estudantes.

Carolina Maria de Jesus Os temas trabalhados na oficina sdo muito
importantes para que os professores possam
sair do lugar de que ndo se sentem
preparados para trabalhar com o tema do
racismo. Seria bom se todos os funcionarios
e alunos também pudessem participar para a

gente aprender junto.

Akotirene Participar das oficinas as vezes é dificll
porgue ver 0s nossos irmaos sofrerem tanta
monstruosidade déi na alma. E triste ter que
ainda hoje em dia a gente ainda tenha que

falar sobre o racismo, mas sei que ¢é

necessario e importante. As oficinas tém me
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proporcionado querer estudar ainda mais
sobre as questdes étnico-raciais para

melhorar a minha pratica.

Tais Araudjo

A oficina foi muito enriquecedora, porque nos
permitiu refletir sobre o tema por meio de
imagens de situagdes impactantes na nossa
sociedade, vivenciadas pelos nossos irméos
negros e que nos causa dor. Infelizmente o
nosso povo continua sendo vitima desse
sistema que coloca como inferior todos

aqueles que nao tem a pele “clara”.

Conceicédo Evaristo

A oficina foi maravilhosa, trouxe um tema
atual e que também nos remete a um
encontro com a nossa propria Historia que
precisa ser lembrada, mesmo nos trazendo
tanta dor e sofrimento, mas se torna
importante para que possamos continuar
lutando por mais dignidade e equidade.
Obrigada!

Fonte: elaborado pela autora

Sobre a autoavaliagéo da oficina Racismo Estrutural, foi possivel perceber

gue os participantes percebem a necessidade das praticas pedagogicas serem

descolonizadas para que seja possivel combater o racismo estrutural na

sociedade.

A dindmica realizada na oficina foi validada pelos participantes e

considerada possivel de ser realizada com os estudantes. Também ficou

explicito a preocupacao dos participantes em trabalhar sobre a violéncia policial

sofrida pelas pessoas negras, tendo em vista que é um tema delicado e que

precisa de um planejamento com intencionalidade bem definida, para nao

agredir ainda mais os estudantes que ja sofrem diariamente e séo vitimas do

racismo estrutural.
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Quadro 14 — Autoavaliacéo da oficina Africa em foco pelos participantes

PARTICIPANTES AUTOAVALIACAO

Akotirene Hoje tivemos um encontro com muitas
descobertas e trocas. Conhecer mais sobre
0S NOSSOS ancestrais e constatar que € um
continente tdo rico a Africa. Além disso, poder
montar o mapa da Africa significou para mim
reafirmar a Africa como continente e ndo com
um pais. Assim que puder vou fazer uma pos
em Cultura da Africa para aprender mais, a
Africa € um mundo a ser descoberto.

Tais Araujo O encontro mais uma vez foi muito produtivo.
E um momento de muito aprendizado em que
trocamos conhecimento. Hoje exploramos um
pouco o mapa do continente africano,
curiosidades dos paises, as riguezas
africanas e o quanto a Africa é explorada por
paises Ocidente, que tentam passar para o
mundo apenas a pobreza e a miséria do
continente. As oficinas irdo nos ajudar a
elaborar atividades que contribuirdo para o

aprendizado dos nossos estudantes.

Conceicéao Evaristo O encontro de hoje com a professora Lorena
Béarbara, foi muito interessante e produtivo,
pois houve troca de informacgdes sobre a
Africa, modificando inclusive algumas visées
gue eu tinha sobre o continente. Gostei muito
do video que assistimos e como os africanos
sdo potentes e criativos. O projeto de
Mallence precisa ser conhecido pelos
estudantes da EJA, pois muitos vivem
situacBes muito parecidas pelos meninos do

video.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O depoimento de Akotirene demostra o quanto o continente africano ainda
€ desconhecido, pouco estudado e por isso a necessidade de investimento na

formacgédo continuada de professores para que possam atuar na sala de aula
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valorizando os aspectos da cultura africana, desconstruindo a visdo negativa

sobre a Africa e empoderando os estudantes através da histéria de seus

ancestrais, visto que que a maioria dos estudantes sdo negros descendentes de

africanos que foram escravizados.

Neste tocante, percebemos que nos depoimentos apresentados ha

interesse dos professores em participar de formacdes que apresentem como

proposta o estudo sobre o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial,

pois muitos sentem-se inseguros e com dificuldades para trabalharem as

guestdes raciais na sala de aula.

No que tange essas questdes, Munanga (2005), nos chama a atencéo:

N&o precisamos ser profetas para compreender que 0 preconceito
incutido na cabeca do professor e sua incapacidade de lidar
profissionalmente com a diversidade, somando-se ao conteudo
preconceituoso dos livios e materiais didaticos e as relacdes
preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-
raciais, sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu
aprendizado. O que explica o coeficiente de repeténcia e evasao
escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao do
alunado branco. (MUNANGA, 2005, p. 16).

Dessa forma, os depoimentos apontam para a necessidade de

investimento na formacao continuada para a construcéo de pratica pedagogicas

democréticas antirracistas que reconheca e valorize as diferencas.

Quadro 15 — Autoavaliacdo da oficina passageiros da noite pelos

participantes

PARTICIPANTES

AUTOAVALIACAO

Conceicédo Evaristo

A oficina de hoje foi bastante proveitosa e
interessante, pois tivemos um olhar mais
profundo para os alunos da EJA, pontuando
principalmente as dificuldades que eles
enfrentam no dia a dia até chegarem a escola,
ndo esquecendo de nos colocarmos no lugar
dos mesmos, principalmente valorizando os
sonhos, porque esses estdo vindo, ou seja
frequentando a escola, é para concretizar

sonhos.
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Akotirene

A oficina foi muito boa, tive a oportunidade de
refletr com meus colegas sobre as
dificuldades e desafios que os estudantes da
EJA enfrentam diariamente. Trouxemos
nossas visfes e também nossas praticas do
dia-a-dia para melhorar a autoestima dos

nossos estudantes e incentiva-los.

Tais Araudjo

Esse foi mais um encontro prazeroso, onde
trocamos ideias, experiéncias e
aprofundamos o nosso conhecimento sobre
0S nossos estudantes. Desenvolvemos
praticas que contribuirdo para aprimorar o
processo de ensino/aprendizagem dos
nossos alunos. O momento também fez eu
refletir o quanto é dificil trabalhar o dia todo e
estudar a noite, pensar em minha trajetéria de
professora de 60 horas e sempre buscando

fazer o meu melhor.

Dandara de Palmares

Hoje discutimos sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos da EJA para
continuar seus estudos e de como a escola e
nés educadores podemos colaborar com os
educandos para que se sintam motivados a
continuar acreditando que através da
educacdo eles podem transformar a
realidade. Fazer parte desse momento foi

muito bom.

Carolina Maria de Jesus

A oficina Passageiros da Noite, me fez refletir
sobre os estudantes da EJA, suas trajetorias
de vida tdo prejudicadas pelo racismo, as
dificuldades que eles passam para chegar a
escola, 0s sonhos que essas pessoas
possuem, a inseguranca por conta da vida

sofrida e todos os percalcos que vivenciam
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diariamente. Estou bastante reflexiva com

essa oficina.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A realizacdo da oficina Passageiros da Noite possibilitou inimeras
contribuices a partir das reflexdes realizadas. Nos argumentos declarados
pelos participantes percebe-se que ha uma preocupacdo dos professores em
promover uma educacado de qualidade para os sujeitos da EJA que chegam a
escola depois de um dia exaustivo de trabalho.

O momento foi de reconhecimento dos participantes também como
passageiros da noite, pois identificaram-se como trabalhadores com jornada
tripla de trabalho, sem valorizacéo profissional, mal remunerados e que mesmo
com todas as dificuldades e opressao néo desistem.

Os sonhos dos sujeitos da EJA apareceu varias vezes durante a oficina.
O tema foi trazido pelos participantes que consideram o retorno dos estudantes
a escola devido ao fato que eles buscam a concretizacdo de seus sonhos através
da concluséo dos estudos.

Durante esse momento foi perguntado aos participantes sobre que
sonhos os alunos buscam realizar através da escola e foi evidenciado que o0s
estudantes querem conseguir um trabalho com carteira assinada, ter um diploma
de segundo grau, fazer uma faculdade e aprender a ler e a escrever.

Como visto, os sonhos dos sujeitos da EJA foi trazido pelos participantes
como forma de reconhecimento da responsabilidade de cada um na mediacéo
da concretizacdo dos sonhos dos discentes, como possibilidade de mudanca de
vida.

Os participantes compreendem as causas e as consequéncias do
processo de exclusdo que vivem os educandos e por isso buscam trabalhar com
estratégias pedagogicas com foco na superacdo das dificuldades dos
estudantes.

Um outro aspecto observado durante a oficina foi a atencdo dos
participantes para o contexto em que vivem os estudantes. Segundo eles, as
aulas sempre partem do contexto de vida dos sujeitos da EJA, suas dificuldades
e como a escola pode auxilia-los na solucdo, através de aulas criticas e

problematizadoras.
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Também apontam a baixa autoestima dos discentes como um desafio
enfrentado diariamente. Durante a oficina foi perguntado para o grupo quais séo
as condi¢cdes de vida dos estudantes da municipal Jacira Mendes e obtivemos

as seguintes respostas:

“A vida desses estudantes nao é brinquedo ndo. Teve uma aluna que
me disse que na pandemia até rezou para nao acabar, porque recebia
o0 auxilio emergencial e as cestas basicas da escola. Imagine ai ouvir
uma coisa dessa. E triste viu!” (Carolina Maria de Jesus)

Nossos estudantes sdo os trabalhadores brasileiros, sobrevivem com
pouco e as vezes com nada, é quem rala o dia todo e ainda vem pra
escola aprender alguma coisa”. (Dandara de palmares)

Esse cenario descreve a realidade dos alunos da EJA, trabalhadores,
desempregados, oprimidos, explorados, oriundos das classes populares, com
itinerarios de vida constantemente interrompido, mas que reconhecem na
educacéao o significado do processo humanizador que lhes fora negado ao longo
de suas vidas.

Conforme Arroyo (2021):

Para reinventar identidades educadoras, capazes de entender com
gue educandos convivemos, que educandos formamos. Para
reinventar que curriculos capacitardo os mestres para entenderem-se
entendendo os educandos — criancas, adolescentes, jovens-adultos.
Cada uma das tematicas destes textos propfe se aprofundar nas
guestdes que os docentes-educadores/as se colocam: Quem s&o 0s
educandos/as com que trabalhamos nas escolas e, especificamente,
na EJA? Como entender suas vivéncias tdo extremas e como trabalha-
las nos conhecimentos? Com que artes de educar-formar? A que
formacdo, a que saberes tém direito como mestres-educadores e
educandos. Como garantir seu direito a entender os processos vividos
de construir identidades educadoras reinventadas? (ARROYO, 2021,
p.12).

A oficina possibilitou ao grupo a reflexdo sobre quem sao os sujeitos da
EJA, de onde eles vém, suas historias de vida, suas dificuldades e seus sonhos.
Sendo assim, entendemos que o0 objetivo da oficina foi alcangcado. Ao
reconhecerem quem sé&o os sujeitos da EJA, os participantes confirmam o que
propde Arroyo (2021) e que o curriculo da EJA deve interrogar o sistema
opressor em que vivem 0s estudantes, possibilitando a emancipacdo dos

mesmos através da busca e da garantia do conhecimento de seus direitos.
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Quadro 16 — Autoavaliacdo da oficina privilégio branco pelos

participantes

PARTICIPANTES AUTOAVALIACAO

Akotirene Refletir a vantagens que as pessoas brancas
tém em relacdo a outras etnias, precisa ser
discutido. Avalio o encontro como excelente,

noite bastante proveitosa e € o que queremaos.

Dandara de Palmares O encontro de hoje foi muito produtivo,
abordando as questbes do privilégio branco,
situacBes em que o tratamento € diferente em
relagéo ao preto, o olhar é seletivo. O branco
€ vitima nas situagbes, em detrimento do
preto que é geralmente visto como culpado.
Privilégio branco sdo as vantagens que 0s
brancos possuem, devido ao racismo em

varios segmentos da sociedade.

Carolina Maria de Jesus Nesse encontro de hoje revisitar o privilégio
branco e suas mazelas para o povo negro é
sempre um momento de indignacéo e dor. Os
dados apresentados no encontro reforcaram
0 que ja penso e vivo sobre esse tema. E
preciso falar do privilégio branco sempre,
contestar os cargos de poder exercidos so por
pessoas brancas e mudar essa realidade. Foi

uma noite muito proveitosa.

Tais Araujo Hoje a oficina me deixou bem chocada, é
muito  triste ver como as pessoas
desconsideram as pessoas negras e se
comovem ao ver pessoas brancas nas
condi¢des que a sociedade considera normal
as pessoas negras estarem. O caso das
criangas brancas na calcada me deixou
indignada, mas nao pelo fato delas terem sido
ajudadas, mas pelo fato de saber se fossem
negras estariam até hoje na mesma condigéo.

A sociedade ndo se importa com crianca
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negra na calcada, nas sinaleiras, fora da

escola. E muito triste.

Conceicéao Evaristo O presente encontro foi muito significativo,
porque pudemos perceber através das
imagens e videos que o racismo esta bem
vivo e estruturado em nossa sociedade, na
medida em que percebemos que o privilégio
branco esté cada vez mais sendo contestado
e precisa ser mesmo. Tocar nesse assunto
incomoda muita gente, ter o privilégio branco
€ ter as melhores condicdes e levar vantagem

em tudo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A oficina Privilégio Branco, foi uma excelente oportunidade de reflexédo
sobre o0 que significa ser negro e ser branco na sociedade brasileira. Os
participantes consideraram o encontro formativo produtivo e o tema da oficina
fundamental no trabalho da ERER.

Conforme os depoimentos, o privilégio branco esta atrelado ao racismo
estrutural como forma de continuidade do processo de opressdo das pessoas

negras e que precisa ser contestado.
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8 (IN) CONCLUSOES DA PESQUISA

Essa pesquisa de intervencéo pedagogica teve como principio norteador
a prética pedagogica dos professores da EJA, da escola municipal Jacira
Fernandes Mendes, no municipio de Lauro de Freitas-BA, tendo como referéncia
duas categorias de analise: a formacdo continuada de professores para a
educacado para as relacfes étnico-raciais e a descolonizacdo do curriculo na
pratica pedagdégica dos professores da EJA.

A formacgédo docente € sem duvida imprescindivel, o que implica tensdes
para a mudanga necessaria no curriculo, assim como na estrutura do Sistema
de Ensino. Neste caminhar, reconhecemos a importancia da ERER que tem
como base a educacao critica, problematizadora, libertaria e emancipatoria, traz
no seu cerne o combate a todas as formas de opresséo e combate ao racismo.
Por isso, € necessario aos professores formagéo continuada em servi¢co, no
intuito de possibilitar constante reflexdo sobre a sua pratica.

Durante todo o processo formativo, 0s participantes externalizaram que
ter a oportunidade de participar das oficinas, os levaram a querer pesquisar e a
estudar sobre as tematicas discutidas para planejar as aulas e elaborarem
atividades desafiadoras para os estudantes, a fim de torna-los mais conscientes
de sua historia, de seus direitos e deveres na sociedade.

Avaliando esse contexto, podemos entdo afirmar que a formacdo dos
professores da EJA, da escola municipal Jacira Fernandes Mendes, denuncia a
falta de politicas publicas para garantir a formacgéo continuada de professores
para a ERER.

Na concepcdo dos participantes é preciso investimento por parte das
instituicbes mantenedores do ensino publico da EJA, para ofertar aos
professores um curso robusto com enfoque na ERER.

Nesse sentido a questdo que buscamos responder foi: De que forma a
educacdo para as relacbes étnico-raciais pode contribuir para que o0s
professores da EJA possam desenvolver préaticas pedagodgicas antirracistas?

Desse modo, ela é respondida a partir do movimento da pesquisa quando
0s participantes refletem as suas praticas durante as oficinas formativas e
buscam modifica-las para atender as especificidades da EJA e o que propbe a
lei 10.639/03.
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Nosso objetivo geral foi desenvolver oficinas pedagogicas com o0s
professores da EJA da escola municipal Jacira Mendes, a fim de qualificar o
trabalho pedagdgico em seus componentes curriculares sobre as questfes
étnico-raciais, tendo as oficinas formativas como propulsora de analise, reflexédo
e possiveis mudancas na préatica pedagogica.

Durante a realizacao das oficinas propomos aos participantes entenderem
como o0 racismo se apresenta na formacdo dos professores e intervir
pedagogicamente através do processo formativo, buscando qualificar e
ressignificar as praticas pedagdgicas dos participantes a partir das categorias de
analise sobre a descolonizacao do curriculo.

Avaliar o percurso das oficinas realizadas a partir da participacdo dos
professores teve como objetivo verificar o impacto desta técnica de pesquisa
proposta por Damiani (2013) assim como os instrumentos utilizados.

Compreender de que forma as questdes étnico-raciais estavam ou nao
presentes na pratica pedagodgica dos professores foi sem duvida um dos
principais desafios enquanto pesquisadora. Ouvir as dificuldades de cada
participante, suas inquietacdes, duvidas, angustias e relatos de casos de
racismos vivenciados por eles durante as oficinas, ecoaram em mim o desejo
ainda maior de apontar um caminho possivel que contribua para a erradicacéo
do racismo em nossa sociedade.

Os resultados desta pesquisa demostram que ha uma necessidade real
de continuacdo das oficinas como referéncia na construcdo do conhecimento
produzido durante o processo formativo, pois, ficou constatado que ha ainda uma
lacuna epistemoldgica no que se refere aos temas trabalhados na formacao dos
professores da EJA, da escola municipal Jacira Fernandes Mendes. Sobre o
ensino acerca do ensino da Historia e Cultura Africana, ainda percebe-se que
fica restrito as disciplinas de Historia e algumas vezes articulados de forma
interdisciplinar contemplando outras areas do conhecimento.

Outro achado da pesquisa foi o fato de existir na escola algumas agcdes
gue buscam garantir a lei N° 10.639/03 de forma nao institucionalizada pelo
projeto politico pedagdgico. A esse respeito, verificamos que tais acdes sdo
mobilizadas por mim enquanto coordenadora pedagodgica que durante a
pesquisa estive afastada para aprimoramento profissional e que fui vista pelos

participantes como pec¢a chave fundamental para incentivar o grupo a
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desenvolver praticas pedagogicas emancipadoras e antirracistas para 0s
sujeitos da EJA.

Dessa forma, consideramos relevante que sejam implementadas politicas
publicas no municipio de Lauro de Freitas-BA, por meio da SEMED, para
formacédo continuada de professores da EJA, pois a falta de formacao impacta
diretamente na pratica pedagodgica dos professores e conseguentemente na
aprendizagem dos estudantes.

Destaco que durante toda a trajetoria da pesquisa tive a oportunidade de
repensar a minha pratica pedagogica, assim como meus conhecimentos,
experiéncias na EJA e como a ERER é fundamental para construirmos uma
sociedade mais justa e livre do racismo. Percebo a educacdo em constante
mudanga e por isso, me sinto intimada a ser comprometida em buscar novas
descobertas de estratégias e metodologias pedagdgica que nao se encerram
com o tempo.

Sendo assim, podemos (in) concluir que o processo formativo a partir das
oficinas de intervencdo pedagdgica, possibilitou reflexdes significativas acerca
do trabalho coletivo para a ERER na escola municipal Jacira Fernandes Mendes,
e uma acao docente comprometida com a desnaturalizacdo do racismo, através
da descolonizacédo do curriculo na referida escola.

Esperamos que cada vez mais sejam realizadas pesquisas de intervencgao
como esta, fruto de um produto final dos estudos realizados no Mestrado
Profissional de Jovens e Adultos-MPEJA, da UNEB. Finalizamos com a
esperanca de que esse estudo possa contribuir para a efetiva implementacéo da
lei N° 10.639/03 na Educacéo de Jovens e Adultos no municipio de Lauro de
Freitas-BA.
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APENDICES

MEEIA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

STRICTO SENSU EM MESTRADO PROFISSIONAL-
MPEJA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC |

QUESTIONARIO |

Caro Educador, este instrumento de pesquisa € um questionario que faz parte
da coleta de dados do projeto de pesquisa: As questbes Etnico- Raciais nas
Praticas Pedagdgicas da Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Lauro
de Freitas - Bahia, desenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Educacéo
de Jovens e Adultos (MPEJA), que tem como objetivo efetuar um levantamento
de informacdes relevantes acerca do desenvolvimento dessa pesquisa. Os
dados coletados terdo destinacdo puramente cientifica, sem a divulgacdo da
identidade dos participantes. Sendo assim, pedimos a sua colaboracdo, no
sentido de preencher com suas impressdes pessoais, clareza e sinceridade este
guestionario a seguir. Caso durante a realizacdo tenha alguma ideia ou sugestao
vocé podera utilizar o espago reservado para este fim.

Antecipadamente, agradeco sua importante contribuicao.

A pesquisadora, Lorena Barbara Santos Costa

(100 ASPECTOS PROFISSIONAIS E ACADEMICOS

1.1 Formacéao



Graduacéao

a. () curso regular

b. () EAD

c. ( )eminstituicao publica ( ) em instituic&do privada
Pos-graduacéo

a- Curso de Especializagédo em:
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( )Areade

() Cursando ou Conclusao em:

() em instituicdo publica ( ) em instituicdo privada

b- () Area de Educacgio () Cursando ou Conclusdo em: () em
instituicdo publica () em instituicdo privada

() Outra area

() Cursando ou Conclusao em: () em instituicdo publica () em
instituicdo privada

c- Curso de Mestrado na area de:

( )Cursando ou Conclusdo em:__ () em instituicao publica () em
instituicdo privada

Titulo do trabalho-

d- Curso de Doutorado na area de:

( )Cursando ou Conclusdo em:__ () em instituicdo publica () em

instituicdo privada

Titulo do trabalho-

2. PERFIL PROFISSIONAL

1. Qual o seu vinculo trabalhista?

( ) Estatutario ( ) Reda () Outros:

2 . Atua no Magistério? Por quanto tempo?
()O0a05anos ()05a10()10a 20 () mais de 20 anos

3. J& ocupou algum outro cargo escolar?



() Sim Especificar: ( ) Nao

4. Ha quantos anos atua na EJA?

()0Oa05anos ()05a10()10a 20 () mais de 20 anos

5. Ha quanto tempo de exercicio profissional na instituicdo?
()0Oa05anos ()05a10()10a 20 () mais de 20 anos

6. Qual a sua carga horéria de trabalho?

()20H ( )40H ( )60H

7. Quantas Unidades Escolar vocé atua?

3. QUESTOES PEDAGOGICAS

1 — Quais as circunstancias o/a levou a ser professor/professora?
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2— Possui formacéo especifica para atuacao na Educacao de Jovens e Adultos?

3 - Que perspectiva possui a cerca do desenvolvimento de seu trabalho na vida

dos estudantes?

4— Em que contexto de ensino-aprendizagem as questfes étnico-raciais estao

presentes na sua acao pedagogica? Dé exemplos.
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5 — Quais sdo suas perspectivas sobre a eficacia da lei 10.639/037?

6 — Na sua concepc¢do 0 que € ser negro e que € ser branco no Brasil de hoje?

7 —Vocé ja participou de alguma formacao sobre relacdes étnico- raciais?

a-( )Sim Qual foi a tematica?

b- ( ) Nao Tem interesse em participar? () Sim ( ) Nao

8- Considera importante a formacéo de professores na perspectiva da educacéo
para as relagdes raciais? Por qué?

9- — Como vocé percebe a Educacéao de Jovens e Adultos na sua escola?
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MR

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

STRICTO SENSU EM MESTRADO PROFISSIONAL-
MPEJA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |

QUESTIONARIO Il

Caro Educador, este instrumento de pesquisa € um questionario que faz parte
da coleta de dados do projeto de pesquisa: As questbes Etnico- Raciais nas
Praticas Pedagdgicas da Educacédo de Jovens e Adultos no municipio de Lauro
de Freitas - Bahia, desenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Educacéo
de Jovens e Adultos (MPEJA), que tem como objetivo efetuar um levantamento
de informacdes relevantes acerca do desenvolvimento dessa pesquisa. Os
dados coletados terdo destinacdo puramente cientifica, sem a divulgacdo da
identidade dos participantes. Sendo assim, pedimos a sua colaboracdo, no
sentido de preencher com suas impressdes pessoais, clareza e sinceridade este
guestionario a seguir. Caso durante a realizacdo tenha alguma ideia ou sugestéo
vocé podera utilizar o espaco reservado para este fim. Antecipadamente,
agradeco sua importante contribuicéo.

A pesquisadora, Lorena Béarbara Santos Costa

IDENTIFICACAO NA PESQUISA

1- Como vocé conceitua uma educacéao antirracista?
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2- Que conteudos trabalhados nas oficinas sobre o fortalecimento da construcéo
da identidade e autoestima dos sujeitos da EJA, vocé considera importante
trabalhar com os estudantes na sua disciplina? Por qué?

3- Vocé acredita que com as oficinas formativas realizadas foram mobilizados
conhecimentos que possam ressignificar a sua pratica pedagégica na EJA? De
que forma?

4- Durante a realizacdo das oficinas vocé redimensionou algum de seus
planejamentos ou atividade proposta para atender o que propde a Lei.
10.639/03? Por qué?

5- Vocé considera que ap6s as oficinas de intervencdo formativas seu
planejamento serd pensado a partir da descoloniza¢éo do curriculo?
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Data e assinatura
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B

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

STRICTO SENSU EM MESTRADO PROFISSIONAL-
MPEJA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC |

AVALIACAO DA OFICINA
TEMA

IDENTIFICACAO NA PESQUISA

Data e Assinatura
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MPEJA

O DA BAHIA

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS MESTRADO PROFISSIONAL

PROJETO DE INTERVENCAO PEDAGOGICA PARA OS PROFESSORES
DA ESCOLA MUNICIPAL JACIRA FERNANDES MENDES, LAURO DE

FREITAS-BA

LORENA BARBARA SANTOS COSTA

Lauro de Freitas

2023

Projeto de Intervencdo sob a
orientacdo da Prof.a Dra. Carla Meira,
extensivo ao projeto de pesquisa
intitulado “As questdes Etnico- Raciais
nas Praticas Pedagdgicas da
Educacdo de Jovens e Adultos no
municipio de Lauro de Freitas —
Bahia”, como requisito essencial para
a realizacao da pesquisa do mestrado
Profissional de Jovens e Adultos-
MPEJA, da Universidade do Estado da
Bahia- UNEB. Departamento de
Educacdo- Campus |, Aréa de
Concentragdo 2 - Formacdo de
Professores e Politicas Publicas.



199

INTRODUCAO

O presente projeto de intervencdo Formativa, foi pensado para o0s
professores da escola municipal Jacira Fernandes Mendes, localizada no
municipio de Lauro de Freitas- BA. O projeto é objeto de estudo da Pesquisa do
Mestrado Profissional de Jovens e Adultos- MPEJA, da Universidade do Estado
da Bahia — UNEB, intitulada “ As questdes Etnico- Raciais nas Praticas
Pedagdgicas da Educacao de Jovens e Adultos no municipio de Lauro de Freitas
— Bahia, tendo como objetivo geral compreender como a Lei 10.639/03 atravessa
o curriculo da escola municipal Jacira Mendes, analisando como os professores
da EJA desenvolvem atividades com a tematica das relacfes étnico-raciais nas

suas praticas pedagodgicas.

O projeto sera realizado a partir de um ciclo formativo com os professores
da referida escola, através de oficinas tematicas sobre as questbes étnico-
raciais. A escolha da oficina pedagdgica se deu por entendermos que a oficina
€ uma ferramenta dinamica que possibilitara o compartilhamento de saberes e

conhecimentos entre os participantes.

Sendo assim, propor a realizagdo de oficinas formativas para os
professores pode ser um caminho para que possam juntos recriar situagoes de
aprendizagens significativas, refletir a cerca de um problema social, construir

novos conhecimentos a partir de suas vivéncias e experiéncias.
Segundo MOITA; ANDRADE:

As oficinas pedagdgicas sao situacdes de ensino e aprendizagem por
natureza abertas e dindmicas. O que se revela essencial no caso da
escola publica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios
populares, cuja cultura precisa ser valorizada para que se entabulem
as necessarias articulacfes entre os saberes cientificos ensinados na
escola. (ANDRADE, 2006, p.11).

As oficinas possibilitam o prazer de descobrir algo novo, de reinventar, de
construir e reconstruir, proporciona também a valorizagdo da construcdo do
conhecimento de forma colaborativa. A realizagcdo da oficina requer

planejamento estratégico da atividade a ser realizada e deve ser evidenciado os



200

objetivos bem definidos, pois a oficina possui como foco principal uma acéao, cuja

ferramenta é atividade pratica, ou seja, a mao na massa.

Segundo o pensamento de Rosalen, Rumenos e Massabni (2014): As
atividades praticas sdo importantes quando ensinadas de forma a trabalhar a
busca e resolugdo de problemas, pois assim os alunos passam de meros
espectadores a protagonistas de seu ensino, podendo experimentar e deduzir
resultados, criando maior capacidade de argumentacéo e inducao, e finalmente

formando verdadeiros cientistas.

Entretanto, para que a realizagcdo da oficina possa contribuir de forma
significativa para a construcéo do trabalho do professor, é fundamental que antes
da atividade pratica, haja um momento para reflexao e discussao sobre a pratica

a ser realizada.

As atividades praticas, promove a construgdo de conceitos, por isso, 0S
momentos reflexivos e de debates tem carater investigativo e que as opiniées
devem ser questionadas a fim de gerar novos conceitos e conhecimentos

proporcionados pela interacdo dos participantes.

Vejamos o que diz CANDAU, sobre a realizacao de oficinas:

A oficina é concebida como uma realidade integradora, complexa e
reflexiva, na qual a relacéo teoria-pratica é a for¢a motriz do processo
pedagogico. Esta orientada a promogdo constante da comunicacgao
com a realidade social e para ser um grupo de trabalho altamente
participativo no qual cada um é um membro a mais do grupo e da sua
contribuicdo especifica (CANDAU, 1999, p. 11).

As oficinas como atividade pratica é também uma proposta didatica para
solucionar e resolver problemas, em que deve-se levar em consideracdo 0s
conhecimentos prévios e experiéncias dos participantes, pois, a oficina é a
construcdo do conhecimento por meio de uma acao-reflexdo-acdo, fazendo o
professor a vivenciar novas experiéncias através do sentir, pensar e agir para

transformar uma dada realidade.

Criar um espaco de construcdo coletiva em que teoria e pratica se

articulem para a efetivacdo de uma praxis transformadora € uma experiéncia
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desafiadora. As oficinas apresentam-se como um caminho de discusséo
possivel para oportunizar o local de materializacdo desse processo. Ao se
organizar uma oficina ha de se pressupor que 0s participantes assumam o papel
de quem aprende e ensina, com o intuito de mudar uma dada realidade, por ser
essa uma modalidade de acdo que possibilita a troca reciproca entre o sentir, 0
pensar e o agir (VIEIRA; VOLQUIND, 2002, p. 11).

Sobre como se caracteriza uma oficina vejamos o que diz ANASTASIOU e
ALVES:

A oficina se caracteriza como uma estratégia do fazer pedagdgico onde
0 espacgo de construcdo e reconstrugdo do conhecimento sdo as
principais énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e
recriar, favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo humana se
da. Pode-se lancar mao de mausicas, textos, observacgdes diretas,
videos, pesquisas de campo, experiéncia praticas, enfim vivenciar
ideias, sentimentos, experiéncias, num movimento de reconstrugao
individual e coletiva (ANASTASIOU e ALVES, 2004, p.95).

Sobre a realizacdo das oficinas CANDAU (1999), propde que inicialmente
seja realizado a sensibilizagdo dos participantes acerca da realidade, para em
seguida refletir sobre ela, debater, construir coletivamente novos conhecimentos

gue deverdo ser materializados em alguma producéo.

Conforme CANDAU:

O desenvolvimento das oficinas, em geral, se da através dos seguintes
momentos basicos: aproximacdo da realidade/sensibilizacéo,
aprofundamento/reflexao, construcao coletiva e
conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos é
necessario prever uma dindmica adequada para cada situagdo
especifica, tendo-se sempre presente a experiéncia de vida dos
sujeitos envolvidos no processo educativo (CANDAU, 1999, p.11).

Nessa direcdo € que apresentamos essa proposta de intervencao, a fim
de refletir a influéncia do curriculo escolar nas praticas pedagogicas sobre a
construcdo da identidade negra dos sujeitos da Educacéo de Jovens e Adultos,

conhecer o legado dos povos negros africanos na construgcdo da cultura
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brasileira, bem como reconhecer os mecanismos de exclusdo da populacéo
negra nas politicas publicas brasileira e compreender o papel dos professores
na construgcdo de conhecimentos antirracista na sala de aula. Tendo em vista
gue a escola € o lugar de desconstruir saberes preconceituosos, racistas,
homofobicos, mis6ginos, machistas, entendendo que os estudantes da EJA, sdo
sujeitos historicos que possuem direitos, que fazem parte de uma cultura e que

precisam ser respeitados nas suas individualidades.

A EJA, é uma modalidade de ensino da Educagéo Basica, que insere-se
no cenario da educacao publica brasileira como uma politica de incluséo, fruto
de luta dos movimentos populares que visa assegurar aos jovens e adultos o
direito a educacao publica de qualidade, considerando as suas especificidades
no que tange aos seus saberes e experiéncias adquiridos ao longo de suas vidas
e que sua cultura e trajetéria de vida possam ser valorizados e norteadores do

curriculo escolar.

E na Educacdo de Jovens e Adultos, que os estudantes voltam a ter
esperanca de um futuro melhor através da perspectiva de mudanca social
através da escola. Os estudantes sdo sujeitos da EJA, pois apesar de varias
circunstancias da vida tiveram seus direitos vilipendiados, carregam marcas
profundas causadas pela desigualdade social e educacional, inclusive o direito
a estudar, por isso, é que a escola que atende a EJA, deve refletir os problemas
sociais historicos e atuais no Brasil, para assim propor um ensino critico capaz
de empoderar os sujeitos a refletirem sobre a sua emancipacdo social e

conscientizacao politica.

Desse modo, a politica da EJA, a partir da década de 90, através da
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional- LDBEN-9394/96,
garante o direito e a oferta da educacgéo formal de jovens e adultos para aqueles
gue nao tiveram acesso. Conforme o Art. 37 da referida lei: A educacao de jovens
e adultos sera destinada aqueles que nao tiveram acesso ou oportunidade de
estudo no ensino fundamental e médio na idade prépria. 81° Os sistemas de
ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢cdes de vida e

trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1996)
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AS QUESTOES ETNICO-RACIAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A proposta de intervencdo se apresenta necessaria, conforme o que
propde a Lei. 10.639/03, que obriga o ensino da cultura africana e afrobrasileira
na escola, por isso, essa intervencgao constitui-se como essencial para uma acao
pedagdgica emancipadora que dialoga com a proposta de um curriculo

multicultural que contrap®e um curriculo hegeménico, eurocéntrico e racista.

Desde que a Lei. 10.639 foi implementada, ja se passaram 20 anos, e nao
podemos negar os avan¢os na educacao, porém, ainda temos muitos desafios
a superar, dentre alguns a formacao continuada de professores em servico.
Infelizmente, muitos professores nédo tiveram a oportunidade de participar de
formacBes sobre a tematica étnico-racial e isso tem sido um dificultador para a

garantia da referida lei no espaco escolar.

7

Vivemos em uma sociedade cujo racismo € estrutural e fomenta as
praticas pedagogicas na escola. Infelizmente, o negro no Brasil é subalternizado,
estigmatizado por um passado escravista, que tem seu legado cultural ancestral
negativado pela cultura dominante eurocéntrica. Assim, sao vistos todo um povo
cujo sua identidade estd sempre associada a criminalidade, incapacidade,
indisciplina, baixa escolarizagdo, demonizacéao, agressividade, negatividade.

Dessa forma, é preciso entender as marcas identitarias que os sujeitos da
EJA, trazem consigo ao adentrar nos espacgos escolares. Os sujeitos da EJA,
gue na maioria sdo pessoas negras, ocupam o ranking dos desempregados, da
falta de escolaridade, dos trabalhadores informais, da populacéo carceraria, dos
empregos subalternizados, das pessoas que vivem em situacdo de pobreza

extrema, ndo possuem moradia digna, justamente por serem negros.

Compreender as questdes histéricas que empurram as pessoas negras
para a marginalidade e a falta de acesso aos bens sociais e econdmicos € sem
davida um grande passo para que a escola possa promover uma educacgao

emancipatoria.

O ponto de partida da nossa intervencdo sera investigar como 0s

professores da escola municipal Jacira Fernandes Mendes abordam em suas
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praticas pedagogicas as questbes étnico-raciais? E como a escola tem se
posicionado na construcdo do projeto politico pedagdgico que contemple as
guestdes étnico-raciais? Tal provocacdo sera o nosso ponto de partida para a

realizacdo das oficinas.

Essas e outras inquietacdes nos remete a lei 10.639/03, o que ela propde
durante todo o ano letivo e ndo apenas em meses especificos ou como um

apéndice do curriculo escolar.

O projeto de intervencdo pedagdgica, tem como fundamento discutir
sobre as relagbes étnico-raciais, por entender que a aplicabilidade da lei
10.639/03 nos estabelecimentos de ensino deve garantir a formacdo de
professores numa perspectiva antirracista, que legitime a cultura africana na sala
de aula, o direito das pessoas negras de serem quem sédo e valorizacao de sua

cultura.

Assim, o0 projeto tem como principio fundamental os direitos humanos,
em gue a educacao esta alicercada e que se constitui como um dos pilares
fundamentais para a integracdo social. Nesse sentido, promover a educacéo
para formacao étnico-racial na escola, pressupdes garantir a valorizagdo do povo

negro, suas histérias, suas ancestralidades, suas culturas, etc.

Com a execucdo desse trabalho, pretende-se realizar a formacéo
continuada de professores em servico para que possam promover um ensino
publico de qualidade, garantindo no espaco escolar um lugar de permanente
didlogo sobre as questbes étnico-raciais, producdo de material didatico

pertinentes as discussfes e a consolidacdo de uma escola antirracista.

A relevancia deste trabalho justifica-se pela proposta de uma metodologia
interventiva e de relevancia social, pois através dos ciclos formativos espera-se
contribuir para o fomento de praticas inovadoras e capazes de descolonizar

saberes que ao longo dos anos foram instituidos na escola como Unica verdade.

O objetivo geral

O presente projeto de intervencédo tem como objetivo geral desenvolver
oficinas de intervencdo didaticas a partir de temas relacionados as relacfes
étnico-raciais, em consonéncia a lei 10.639/03, para que favoreca mudancas no
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curriculo praticado dos professores que atuam na Educacédo de Jovens e Adultos
da escola municipal Jacira Fernandes Mendes no municipio de Lauro de Freitas,
buscando aporte tedrico-metodoldgico para que sejam construidos materiais

pedagdgicos que dialoguem com a educacado antirracista na escola.

Os objetivos especificos

e Realizar formagéo continuada dos professores da EJA na perspectiva da
Educacdo para as Relacdes Etnico-Racial na escola através de oficinas
formativas de intervencao pedagdgica;

e Intervir, através de oficinas pedagdgicas, acerca da importancia da
educacao para o combate ao racismo em nossa sociedade;

e Realizar oficinas formativas para refletir as questdes raciais vivenciadas
pelas pessoas negras na sociedade brasileira e mundial, buscando
compreender como o racismo impacta a vida dos sujeitos da EJA, tendo
em vista que a maioria dos estudantes sédo pessoas negras;

e Promover mudancas no curriculo escolar e nas praticas pedagogicas dos
professores que atuam na EJA, da escola municipal Jacira Fernandes
Mendes, em Lauro de Freitas- BA;

e Avaliar o processo da intervencdo-formacdo, buscando fomentar e

ressignificar a pratica pedagdégica dos professores da EJA, da escola
municipal Jacira Fernandes Mendes.

METODOLOGIA

O projeto de intervencao pedagdgica sera aplicado para os professores
da EJA da escola municipal Jacira Fernandes Mendes, no turno noturno, com
duracédo de duas horas.

Ainda de acordo com Pereira a pesquisa interventiva significa:

“‘Definimos a intervengdo como uma acado que possibilita tanto o
desenvolvimento e inovacédo de produtos, processos e servicos, como
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formagdo e autoformacdo reflexivocritica de novas atitudes,
comportamentos do e para o mundo social e do trabalho. A intervencéo
nas pesquisas ativas em educagdo é o proprio objeto de estudo,
configurando-se de maneira praxica nas pesquisas, portanto, nao
sendo uma acgdo previamente pensada de desenvolvimento de
produtos ou de formacdo, mas é um processo organico que nasce a
partir da problematica vivida pelo ator social, que age e reage
intencionalmente para solucionar o problema no processo da
investigacdo.” (PEREIRA, 2021, p.44).

Conforme Moita e Andrade, (2006):

As oficinas sdo situacdes de ensino e aprendizagem por natureza
abertas e dindmicas. O que se revela essencial no caso da escola
publica — instituicdo que acolhe individuos oriundos dos meios
populares, cuja cultura precisa ser valorizada para que se entabulem
as necessarias articulacdes entre os saberes cientificos ensinados na
escola. (MOITA e ANDRADE, 2006, p.11).

Nesse sentido, € que a proposta de planejamento das oficinas foi
idealizada, com o intuito de proporcionar o compartilhamento de conhecimentos,

a construcéo coletiva e escuta sensivel.

O projeto de intervengao propde encontros com cinco oficinas e cada uma
com um tema especifico, dindmica de grupo relacionada com o tema, duracdo
de duas horas. Ao finalizar cada oficina sera proposto o registro da avaliacdo
pelos participantes, pois, entendemos que o processo avaliativo de fundamental
Importancia e que nos aponta caminhos para aprimorar e reelaborar as nossas

acOes e avaliar os impactos e reverberacdes de cada intervencéo proposta.

A relevancia social dessa proposta de intervencado pedagodgica, justifica-
se pela necessidade de construir praticas pedagdgicas emancipatérias que
combatam o racismo na sociedade brasileira. Espera-se que a proposta de
formacgédo de professores seja capaz de proporcionar a construcdo de novos
conhecimentos nas praticas dos professores participantes e que possa
corroborar com a Educacédo de Jovens e Adultos do municipio de Lauro de
Freitas- Bahia e que possa promover a reflexdo dos temas a serem discutidos e
o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que visem o desenvolvimento

das aprendizagens dos sujeitos da EJA em todas as disciplinas do Curriculo.
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Musica e video - A Carne mais barata de Elza Soares
Desenvolvimento

Dinamica de grupo com o jogo Trilha do Racismo- Cada componente do grupo
irA escolher um peéo de cor diferente para jogar. Com o dado, cada jogador inicia
a jogada avancando cada casa da trilha de acordo o numero sorteado no dado.
A partir da instru¢cdo que se encontra no numero indicado na trilha o jogador
devera comentar sobre a imagem da casa em que se encontra. Seréo
apresentadas imagens de situacOes em que O racismo se apresenta nas
relacdes sociais.

Imagens sugeridas para a trilha

PLANEJAMENTO DAS OFICINAS

Quadro 2 - temas das oficinas

Oficina 1 Conhecendo a Lei 10.639/03 e o Parecer
03/2004

Oficina 2 Racismo Estrutural

Oficina 3 Africa em foco

Oficina 4 Passageiros da Noite

Oficina b Privilégio Branco

Fonte: elaborada pela pesquisadora

OFICINA 1 — CONHECENDO A LEI 10.639/03 E O PARECER 3/2004

Objetivo

e Discutir acerca do que propde a Lei 10.639/03 e o Parecer 3/2004
e Analisar os documentos refletindo a sua importancia na implantacdo da

Educacéo para as RelagBes Etnico-raciais nas escolas.
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Conteudos Abordados

e Educacio para as Relagdes Etnico-raciais nas escolas.

e Os desafios para o ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira

Procedimento Didatico

e Andlise da imagem e propor que 0s participantes comentem sobre o0 que
estudaram sobre a Historia e Cultura Africana durante as suas trajetorias
escolares?

Fonte da imagem: https://educacaoeuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-

cultura-africana-completa-15-anos/

Por que estudar sobre as questdes étnico-raciais na EJA?

Propor reflexdo dos participantes sobre a importancia da educacao para
as relacdes étnico-raciais e se percebem se a falta dessas tematicas ao longo
de suas trajetérias escolares e se comprometeram o entendimento sobre o que

é racismo.


https://educacaoeuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-cultura-africana-completa-15-anos/
https://educacaoeuapoio.com.br/lei-que-institui-ensino-de-historia-e-cultura-africana-completa-15-anos/

209

Leitura do quarto paragrafo do Parecer 03/2004 destacando pontos

importantes

Propor ao término da oficina que cada participante possa registrar a partir
da frase “O racismo no ambiente escolar na EJA”, com uma palavra o que

representa para cada um.

Encerramento da oficina com a entrega do card com o pensamento de
Nelson Mandela para reflexao.

A educacao é a
arma mais
poderosa que voce

pode usar para
mudar o mundo.

0 recanos

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjM3NjU1/

Recursos

e Material impresso, caneta, bloco de registro, mesa, cadeira.

Avaliacéao

O processo avaliativo ocorrera a partir do debate nas oficinas e das construcdes

coletivas ao longo do processo formativo.

OFICINA 2- RACISMO ESTRUTURAL


https://www.pensador.com/frase/MjM3NjU1/
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Objetivo

Compreender como o racismo estrutural reflete as desigualdades da sociedade
brasileira

Conteudos Abordados

e Discriminacéo racial

¢ Violéncia policial

e Genocidio da populacao negra
e Xenofobia

e Discurso de 6dio

e Trabalho analogo a escravidao

Procedimento Didatico

Iniciar a oficina perguntando para os participantes 0 que € racismo

estrutural? E em seguida apresentar a seguinte imagem para ajudar na reflexao:

llustracdo 9- pensamento do autor Silvio de Almeida

O racismo, Como processo
historico e politico, cria as
condicoes sociais para que,
direta ou indiretamente, grupos

racialmente identificados sejam
discriminados de forma
sistematica.

B rexsancr

Fonte: https://www.pensador.com/frase/MjgyMDY 2Mw/

Assistir o video da plataforma youtube “A Carne”, dos compositores

Marcelo Yuca, Seu Jorge e Ulisses Cappelletti.


https://www.pensador.com/frase/MjgyMDY2Mw/
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Letra: A Carne

Autores: Marcelo Yuka, Ulisses Cappelletti, Seu Jorge
A carne mais barata do mercado € a carne negra
Que vai de graca pro presidio

E para debaixo de plastico

Que vai de graca pro subemprego

E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado € a carne negra
Que fez e faz historia

Segurando esse pais no braco

O cabra aqui ndo se sente revoltado

Porque o revélver ja esta engatilhado

E o vingador € lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais

Vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor

Brigar por justica e por respeito

De algum antepassado da cor

Brigar, brigar, brigar

A carne mais barata do mercado € a carne negra

Fonte: http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-
marcelo-yuka.html

Utilizar o video como ponto de partida para provocar o debate sobre o
tema racismo estrutural, apresentado inicialmente a partir do que diz o autor

Silvio de Almeida.

Apos a assisténcia do video lancar a seguinte pergunta: Sera que a carne

mais barata é a carne negra?

Em seguida perguntar para o grupo o que mais chamou a atencdo no
video, como percebem o racismo na sociedade atual e de que forma podemos

enfrenta-lo?

Realizar o jogo Na Trilha do Racismo apds a explicagbes das regras


http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-marcelo-yuka.html
http://biancaarierep.blogspot.com/2014/05/analise-das-cancoes-carne-marcelo-yuka.html
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A trilha era composta de imagens de casos de racismo muito noticiados
nos veiculos de comunicacao e de grande repercussao nacional e internacional.
A cada jogada com o dado os participantes deveriam identificar através da
iImagem o caso e comentar o ocorrido, o local, identificar o caso de racismo, 0s
sujeitos envolvidos etc. Caso ao jogar o dado e a imagem néo fosse identificada
outro participante poderia ajudar comentando e explicando sobre o que se trata.
Também havia na trilha alguns comandos para dificultar o avanco dos
participantes sem passar pelas imagens como 0s comandos avance uma casa,

volte duas casas, fiqgue sem jogar uma rodada.

Cada imagem utilizada no jogo representa um caso de racismo muito
divulgado na midia e redes sociais e que por isso acreditamos que o0s

participantes devam conhecé-los.

Imagens do jogo na trilha do racismo estrutural

Imagem 1, Caso do

americano George Floyd,
morto por policiais,
acusado de roubo em uma
loja durante a pandemia
em 2020 e que repercutiu
no mundo inteiro e que

iniciou uma série de

protestos em varios paises.

Na Imagem 2, caso do tio e
sobrinho mortos por
seguranga no supermercado
Atakarejo no bairro do
Nordeste de Amaralina em
Salvador, em 2021, acusados
de roubarem carne, ambos
foram esquartejados e seus
corpos deixados em um porta-
malas de carro no bairro de

Brotas.

Na Imagem 3, o caso Jo&o
Alberto, homem morto por
segurancas do
supermercado Carrefour
em Porto Alegre, em
2022,

acusado de roubo. Jodo

novembro de
foi abordado pelos
segurangcas ao sair do
supermercado,

imobilizado e asfixiado

com golpe de “mata ledo”




Imagem 4, caso do menino

Miguel morto ao ser
abandonado pela patroa de
sua mée no elevador em
Recife. Ano 2022. A mée de
Miguel, Mirtes, tinha levado
ele para o trabalho durante
a pandemia devido ao fato
das escolas estarem
fechadas e ndo terem onde
deixar o filho enquanto
trabalhava. No momento
em que aconteceu O
acidente Mirtes passeava
com a cachorro da patroa

pelo condominio.

Imagem 5, caso do programa
“E de Casa’, da Rede Globo,
em que a convidada do
programa, realizou sua receita
de cocada e ao término da
producdo e apresentacdo da
iguaria para os apresentadores
e demais convidados ¢é
mandada servir suas cocadas
aos presentes pela
apresentadora Talitha Morete,
0 caso teve uma avalanche de
criticas nas redes sociais. Ano

2022.

Imagem 6, caso da crianca
fantasiada de palhaco pela
mae, para participar de um
escola de
Ao

chegar na escola a crianca

evento na

educacdo infantil.
tem a fantasia trocada
pela de macaco pela
professora em escola de
Séo Paulo. Ano 2022.

Imagem 7, refere-se a

tragédia ambiental que
ocorreu em varias praias
do litoral brasileiro. Retrata
o derramamento de 6leo
em praia quilombola em
Salvador denuncia sobre o
racismo ambiental e a falta

de politicas publicas para

Imagem 8, ato de racismo
religioso na Pedra de Xangd
A Pedra de

Xangd €& um lugar sagrado

em Salvador.

para os adeptos das religibes
de matrizes africanas e que
constantemente sofre ataques
racistas. Retrata o ataque de

mais um grupo de pessoas

Imagem 9,

caso
Genivaldo, homem morto
pela Policia Federal com
gas lacrimogénio em
Sergipe. Genivaldo, que
tinha problemas
psiquiatricos, foi abordado
da

Policia Federal por andar

durante uma blitz
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tratar sobre o assunto. Ano
2019

evangélicas que atearam sal
na Pedra. Ano 2014

sem capacete em uma
moto e colocado no fundo
do camburdo e morto
asfixiado pelo gas. Ano
2022

Imagem 10, caso das
criangas desaparecidas e
ndo encontradas em
Belford Roxo, no Rio de
Janeiro. As criancas
desapareceram apos
sairem pelo bairro e ndo
mais retornaram para suas
casas. A policia ndo
investigou o caso logo que
recebeu a dendncia,
abrindo o processo

semanas depois. Ano 2021

Imagem 11, caso da modelo

Kethelen gravida de trés
meses morta por bala perdida
em acdo policial no Rio de
Janeiro. A modelo estava
andando pelas ruas do bairro
com sua avo quando foi
atingida por bala durante um
tiroteio na comunidade e que a
comunidade nega que houve.

Ano 2021.

Imagem 12, caso do
entregador em S&o Paulo,
vitima de racismo em um
condominio de luxo. O
entregador ao demorar
para entregar o produto foi
recebido pelo morador
com ofensas de cunho
racistas e também que se
referia a sua condigao
social e econbmica. O
morador quando intimado
a comparecer a delegacia
apresentou laudo
psiquiatrico de incapaz de
suas

responder pelas

acbes. Ano 2021

Imagem 13, caso das
gémeas vitimas de racismo

no metrd de Salvador. As

Imagem 14, caso de racismo

no futebol com o jogador

Daniel Alves, em que foi

caso da
Rio de

Janeiro Morta no Rio de

Imagem 15,

vereadora do

Janeiro. A vereadora foi

assassina junto com seu
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criancgas ao utilizarem o
transporte publico com a
mae, foram apontadas pelo
seguranga do metr6 e
tiveram seus cabelos
criticados pelo volume. Ano
2020.

atirado bananas no campo
durante a partida. O jogador
como forma de resposta ao
banana,

ato, pegou a

descascou e a comeu,
ignorando o ato durante a

partida. Ano 2014.

motorista Anderson, ao
sair de um evento. Mariele
era vereadora e militante
do

denunciava

movimento  negro,
militares
envolvidos com as milicias
no estado do Rio de
grupo de

exterminios. Ano 2018.

Janeiro e

A Imagem 16, retrata o

caso do trabalhador em
Lauro de Freitas- Ba. O
caseiro que nao teve seu
nome revelado, vivia com
uma familia h& anos e foi
resgatado em condi¢des
analogas a escravidao. Ano
2022

A Imagem 17, caso dos
vendedores da loja na Avenida
Sete em Salvador. Os jovens
negros trabalhavam como
vendedores na loja, ndo tinham
carteira assinada e foram
acusados por seus patrdes de
roubo e foram espancados e
gueimados com o numero 171

do cédigo penal. Ano 2022

A Imagem 18, caso da
empregada doméstica em
de Freitas-BA,

resgatada em condi¢des

Lauro

analogas a escravidao.
Madalena vivia com a
familia desde os seus dez
anos de idade, trabalhou e
foi explorada durante
cinquenta anos e nao
recebia nenhum salario.

Ano 2022.

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas

veiculadas em todo o pais.
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Ao término do jogo, sera proposto ao grupo que analisem os materiais

apresentados a seguir e pensem como podem ser utilizados em suas aulas.

Materiais apresentados

Charge sobre a Somalia

lSOM[\uAl
OLRA './I
MAIS u%'
ATENTADO
ﬁ(gkgms% _
U
Mo%bs!! (owoe?

JUN%/ponte.org

Fonte: Juni&o/ponte.org

Card sobre o pensamento de Voltaire

Preconceito é
opiniao sem

conhecimento.

Fonte: site Pensador
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Card sobre o pensamento de Luiz Gama

"Em nés, até a cor € um defeito. Um
imperdoavel mal de nascencga,o
estigma de um crime. Mas nossos
criticos se esquecem que essa cor €
a origem da riqueza de milhares de
ladrées que nos insultam; que essa
cor convencional da escravidao, tao
semelhante a da terra, abriga sob
sua superficie escura, vulcoes, onde

arde o fogo sagrado da liberdade."
Luis Gonzaga Pinto da Gama (1830- 1882).

Fonte: Pinterest

Charge sobre os discursos de 6dio

Ex-lider da Ku Klux Klan: “Ele soa como nos”.

MINORIAS SE
ADAPTAM OU
DESAPARECEM!

QUILOMBOLAS
NAO SERVEM
NEM PRA

PROCRIAR!

LusTOOTO
WWW.CUSTODIO.NET

Fonte: custodio.net



Histéria em quadrinhos “Os Santos”

Esse Y
formigueiro esté )
divinol / 9
& craque ha |
cozinha.

Aposentou. 65 anosl
Pode?| Tinha problema de
varizes e disse que nio estava
aguentando ficar tanto
tempo em pé.

[ sentel Nao
aguento pobre |
chiquel /

[ Claro que
'\ lembrol

g vacé lembra S
Pa Didi, que trabalhava |}
\ aqui em casa? 7

Ela fazia uma ;
carne assada de comer
de Jjoelhos. £

T

i > Mas nio Ilcam; Edilva & passadeira
; na méo. Colocamos as aqui e nos meus filhos. Tem
\ filhas dela pra trabalhar- também Edilma que cozinha
. Edilsa & a nossa na minha filha.
B cozinheira. i : 3 - "
~ i “" = ‘ .a‘ . ’ ‘8‘\\ ’
ST 1!l Tl
mm v‘u, AL
sRRZanY III Ik
!HEEI‘J& )W ”“1 l
B\ ¢ —=—
ﬁ.-\ — .
’u-\ﬁ ‘ﬂ-l —15\ =

5 Edinéia & babd R
dos gémeos do meu filho. E \
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is pra ser d E
caixa de banco.

(28

povo se reproduzl Podiam ter

aproveitado que o lula tirou

eles da pobreza pra comprar
uma televisdo!

wiley

uma Tira de humaor

¥ Cleandireayyiy?s
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© eleandrs_ayyiy._ilusira

Fonte- https://ultrapop.com.br/entretenimento/por-que-voce-precisa-conhecer-santos-

uma-tira-de-odio/


https://ultrapop.com.br/entretenimento/por-que-voce-precisa-conhecer-santos-uma-tira-de-odio/
https://ultrapop.com.br/entretenimento/por-que-voce-precisa-conhecer-santos-uma-tira-de-odio/

llustracdo 20- poema canto da liberdade de Solano Trindade

CONSSIENCIA NEGRA

CANTO DA LIBEERDADE

OUCO LM NOWO CANTO,
CUE %A1 DA BOCA,
D= TODAS AS RAGAS,

COM INFIDADE OF RITMOS
CANTO CUF FAZ DANGCAR,
TOOOS OS CORPOS, OE FORMAS
E COLCRIDOS DFERENTES ..

CTANTO QUE FAZ VIBERAR.
TODAS AS ALMAS DE CRENCAS
E IDEALISMOS DESIGLAS |
E OCANTO DA LISEROADE
QUL ESTA PENETRANDO,
IN TOOOS OS OUVEOS.

SOLANO TRINDADE
POETA E FOLCLORISTA

Fonte:
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https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/118477038159

0089/?type=3

Recursos
e Notebook
e Pendrive

e Acesso a internet
e Datashow
e Materiais impressos

e Bloco de anotacdes

Lapis e canetas

Avaliacao

O processo avaliativo ocorrera a partir do debate nas oficinas e das construcdes

coletivas ao longo do processo formativo.


https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/1184770381590089/?type=3
https://www.facebook.com/deixafalarnucleocultural/photos/a.948650585202071/1184770381590089/?type=3

OFICINA 3- AFRICA EM FOCO

Objetivo
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Valorizar a poténcia do continente africano e reconhecer a Africa como o berco

civilizatério da humanidade.

Conteldos Abordados

e Continente africano
e Cultura africana

e Legado roubado africano

e Imperialismo

e Africa Berco da Humanidade

Procedimento Didéatico

A oficina sera iniciada com o video da musica “Africa”, do grupo Palavra

cantada, que traz os nomes de alguns paises africanos e elementos da cultura

africana.

Quadro- musica Africa

Quem nao sabe onde é o Sudao
Sabera

A Nigéria, o Gab&o, Ruanda
Quem nao sabe onde fica o Senegal
A Tanzénia e a Namibia
Guiné-Bissau?

Todo o povo do Japéo

Sabera

De onde veio o ledo de juda
Alemanha e Canada, saberao
Toda a gente da Bahia, sabe ja
De onde vem a melodia, do ijexa
O sol nasce todo dia, vem de la
Entre o Oriente e o Ocidente
Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo
Do Atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica la
E aqui Africa ficara

Basta atravessar o mar

Pra chegar

Onde cresce o Baoba

Pra saber

Da Floresta de Oxala

E malé

No deserto de Alah

Do ilé

Banto mulgumanamagd, Yoruba
Entre o Oriente e o Ocidente
Onde fica?

Qual a origem da gente?

Onde fica?

Africa fica no meio do mapa do mundo
Do Atlas da vida

Africas ficam na Africa que fica la
E aqui Africa ficara
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Fonte: https://www.letras.mus.br/palavra-cantada/978932/

ApOs o video perguntar para os participantes sobre o que sabem sobre a

Africa?

Em seguida propor que assistam um trecho da palestra TEDxBerlim de
Mallence Bart William, sobre “A Africa Desconhecida e Explorada”, através do

link https://www.youtube.com/watch?v=AfnruW7yERA.

Apds o video solicitar que cada participante possa comentar o video e
identifigue um tema debatido no video que possa ser trabalhado na sua disciplina

com os estudantes da EJA.

Para a segunda etapa da oficina serda montando um quebra cabeca do
mapa da Africa. Cada participante recebera algumas pecas com uma parte do
continente. Atras de cada peca havera uma pergunta ou uma curiosidade sobre
0 continente que deveria ser respondida ou lida as informacdes. Na medida em
gue os participantes responderem ou lerem as perguntas, as respostas seréao

apresentadas pela pesquisadora.

Cada peca sera retirada aleatoriamente e o participante ao ler as
informacdes do vocé sabia ou acertar as respostas tera que encaixar a peca para
compor o mapa. Ao término da oficina 0 mapa construido sera exposto na sala

dos professores.

As perguntas e curiosidades sobre o continente africano que seréo

usadas para compor o quebra-cabeca foram as seguintes:

Quadro 9- perguntas e curiosidades utilizadas no quebra-cabeca

e Vocé sabia que a Africa é o terceiro continente mais extenso com cerca de 30 milhdes
de quildmetros quadrados, cobrindo 20,3% da area total da terra firme do planeta?

e Vocé sabia que o continente africano € o segundo continente mais populoso da Terra
com cerca de um bilhdo de pessoas, representando cerca de um sétimo da populacéo
mundial, e 54 paises independentes?

e Qual o nome do pais de Nelson Mandela?



https://www.youtube.com/watch?v=AfnruW7yERA
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e Qual o pais mais rico da Africa?

¢ Qual o nome da &rvore milenar africana, simbolo de forca e resisténcia que pode viver
até 6 mil anos. Ela é chamada também de calabaceira, imbondeiro e embondeiro e que
no Senegal, a arvore é considerada sagrada?

e Vocé sabia que o idioma Francés € um dos mais falados no continente africano? A
abrangéncia é tamanha, que ele é mais falado 1& do que na prépria Franga.

e Vocé sabia época dos farads, o ouro era 0 que mais valia, mas a cerveja chegou a ser
uma moeda corrente?

e Vocé sabia que existiram no continente africano diversos reinos e impérios ao longo dos
séculos, sendo muitos deles de enorme influéncia e poder? Cite 0 nome de um império
africano.

e Vocé sabia que quem matasse um gato no Egito era punido com a morte e, em sinal de
luto, os egipcios chegavam a depilar as sobrancelhas?

e Vocé sabia que o rio africano Nilo é considerado o maior rio em extensdo do mundo?

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Recursos

e Datashow

e Acesso a internet

e Material impresso

e Bloco de anotacdes

e Lapis e canetas
Avaliacéao

O processo avaliativo ocorrerd a partir do debate nas oficinas e das construcdes

coletivas ao longo do processo formativo.
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OFICINA 4 — PASSAGEIROS DA NOITE

Objetivo
Refletir sobre a trajetéria de vida dos sujeitos da EJA e seus percursos itinerarios

até a chegada na sala de aula depois de um dia exaustivo de trabalho.

Conteudos Abordados

e Exploracéo da classe trabalhadora

e Excluséo social

e Condicdes de vida da classe trabalhadora
e Educacédo de Jovens e Adultos

Procedimento Didatico
Iniciar a oficina com o video Trabalhador Brasileiro disponibilizado no

youtube.

QUADRO 10 - MUSICA TRABALHADOR BRASILEIRO

Esté na luta, no corre-corre, no dia-a-dia

Marmita é fria mas se precisa ir trabalhar

Essa rotina em toda firma comeca as sete da manha
Patrdo reclama e manda embora quem atrasar

Trabalhador

Trabalhador brasileiro

Dentista, frentista, policia, bombeiro
Trabalhador brasileiro

Tem gari por ai que é formado engenheiro
Trabalhador brasileiro

Trabalhador

E sem dinheiro vai dar um jeito

Vai pro servico

E compromisso, vai ter problema se ele faltar
Salério é pouco, nao da pra nada
Desempregado também néo da

E desse jeito a vida segue sem melhorar

Trabalhador
Trabalhador brasileiro
Garcom, garconete, jurista, pedreiro
Trabalhador brasileiro
Trabalha igual burro e ndo ganha dinheiro
Trabalhador brasileiro
Trabalhador
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Fonte: https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/

ApoOs assistir o video provocar os participantes com a seguinte pergunta:
0 que significa ser trabalhador brasileiro?

Para dar continuidade ao debate, foi perguntado: Quem s&o 0s nossos

estudantes da EJA e que atividades trabalhistas eles desenvolvem?

Distribuir a resenha do livro: Passageiros da noite: do trabalho para a EJA.
Itinerarios pelo direito a uma vida justa de Edna Maria de Oliveira Ferreira e

César Costa Vitorino.
Realizar a leitura compartilhada destacando os seguintes trechos:

e A EJA tem particularidades como qualquer modalidade de
ensino. Quais sao elas?

e A trajetOria escolar desses sujeitos apresenta-se marcada
por interrupcdes. Que interrupcdes sdo essas?

e A EJA é vista como processo educacional voltado a atender
jovens e adultos que néo frequentaram a escola em idade
certa. Existe idade certa para estudar?

e A concepcgdo da EJA leva em consideracéo o curriculo e
toda a pratica pedagogica. Como deve ser o curriculo e a

pratica pedagodgica para a EJA?

Na segunda parte da oficina, cada participante recebera um 6nibus de
papel para escrever um ou mais problemas enfrentados pelos estudantes da EJA
e gue a escola precisa ter um olhar mais sensivel no que tange as praticas

pedagogicas e o0 processo avaliativo.

Recursos

e Datashow
e Acesso a internet

e Material impresso


https://www.letras.mus.br/seu-jorge/1089734/
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e Bloco de anotacoes
e Lapis e canetas

e Tesoura

e Cola

e Fita adesiva

Avaliacéao

O processo avaliativo ocorrerd a partir do debate nas oficinas e das construcdes

coletivas ao longo do processo formativo.

OFICINA 5- PRIVILEGIO BRANCO

Objetivo
Refletir sobre o conceito de branquitude como privilégio simbdlico e subjetivo

gue colabora para a construcdo social e reproducéo do racismo estrutural.

Conteudos Abordados

¢ Racismo estrutural

e Conceito de Branquitude e Negritude
e O pacto da Branquitude

e Privilégio Branco

e Democracia racial

e Meritocracia

e Hegemonia

Procedimento Didatico

A oficina serd iniciada com a seguinte pergunta: Quem € Preto e quem €

Branco no Brasil?
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Apoés as colocacgdes dos participantes serdo projetadas imagens de
pessoas brancas para que os participantes possam reconhecer os casos que

cada uma retrata.

As imagens disponibilizadas a seguir no quadro abaixo:

Quadro 13 - imagens utilizadas na oficina privilégio branco

Imagem 1 Imagem 2 Imagem 3 Imagem 4

I

Imagem 5 Imagem 6 Imagem 7

Imagem 9 Imagem 10 _ . Imagem 11

o

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas

veiculadas em todo o pais.

Contexto de cada imagem utilizada na oficina privilégio branco

Imagem 1 — O caso de Rafael Nunes, que ficou conhecido como o Mendigo Gato de Curitiba

que viralizou as redes sociais e jornais internacionais. Ano 2012

Imagem 2- Rubens Sabino, ator do filme Cidade de Deus foi morar na Cracolandia por causa

do vicio. O caso nédo teve grande repercussao na midia. Ano 2017
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Imagem 3- O Caso Henry Borel, refere-se ao assassinato do menino pelo padrasto Doutor

Jairinho e com varias coberturas midiaticas em todos os jornais e midias. Ano 2021

Imagem 4- Tales Alves, conhecido como o Gari Gala de Belo Horizonte, ganhou vérios

contratos para desfiles e propagandas. Ano 2020

Imagem 5- O caso da morte do jornalista inglés Dom Phillips e o indigenista brasileiro Bruno

Araujo Pereira, com grande cobertura internacional. Ano 2022

Imagem 6- O contraste social apresentado nas cores das pessoas que exercem a profissao

de médico e a profisséo de gari. Ano 2014

Imagem 7- Caso do médico anestesista a Giovanni Quintella Bezerra, acusado de estupro a

uma paciente sedada na Baixada Fluminense. Ano 2022

Imagem 8- Caso das crian¢as brancas na calcada em Sao Paulo que viralizaram e viraram
modelos. Ano 2016

Imagem 9- O caso do falso médico da Samu Gerson Lavisio, descoberto apés amputar a

perna de um paciente. Ano 2022

Imagem 10- Caso de denlncia de racismo sofridos pelos filhos das atrizes Giovanna

Ewbank e Thais Araujo, mas que apenas a atriz branca teve apoio nas redes sociais. Ano 2022

Imagem 11- Caso do ator Sérgio Hondjakoff, o “Cabec¢éo” de Malhacdo que ameacgou matar
0 pai para conseguir dinheiro para sustentar o vicio. O ator recebeu inimeros apoios e ajuda

de artistas e foi internado em uma clinica para tratamento. Ano 2022

Imagem 12- Caso de racismo sofrido pelos filhos dos atores Bruno Gagliasso e Giovanna
Ewbank, em Portugal. O caso repercutiu semanas nas varias plataformas audiovisuais. Ano
2022

Fonte — Elaborado pela autora a partir de diversas matérias jornalisticas

veiculadas em todo o pais.

Apbés a apresentacdo das imagens e possivel identificacdo dos
participantes sera proposto que cada um possa se posicional, fazer colocacbes,
tirar duvidas acerca de cada tematica discutida como: o privilégio branco,

racismo estrutural, meritocracia, o pacto da branquitude, subalternidade, etc.

Sera apresentado através de projecdo de imagens para 0s participantes,
dados e materiais sobre a desigualdade racial a fim de que possam refletir sobre

o privilégio branco na sociedade brasileira.

Os materiais que seréo apresentados a seguir:
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Rendimento médio de pessoas negras e brancas

RENDIMENTO MEDIO MENSAL

R$ 28 MIL . R$ 1,6 MIL

°
brancos n pretos ou pardos

Fonte:https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desigualdade-racial-
2.ipg

indicadores sociais sobre pessoas negras e brancas

g Mercado Hj‘,-, Distribuigéo de renda Educacao
de trabalho Gl e condigdes de moradia Taxa de analfabetismo (2)
Cargos gerenciais :as;u:s abaixo das linhas e Total Urbano Rural
2018 e pobreza
018 Branca Preta ou parda Branca
n:upadn;‘ ocupados por Inferior a US$ 5, 50/dia -7 % P"‘;‘:rgg
por brancos _ pretos ou pardos :
Inferior a US$ 1,90/dia
(]
..
C e \liolanci 8/ Representagdo politica
Taxa composta de subutilizaao (1) . .?L Violéncia B L
2018 " Taxade homicidios, por 100 mil jovens (3) ggf:"d os federais eleitos
Branca |1 017 ¥
Preta Total  Homens Mulheres ‘."‘." X
ou parda Branca " ‘;l ]
Preta ou | ) "
parda [ 1
Preta ou parda

Branca e outras

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacao de Populacédo e Indicadores Sociais. 2019

Prisdo por consumo de drogas


https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desigualdade-racial-2.jpg
https://piaui.folha.uol.com.br/wpcontent/uploads/2019/11/Desigualdade-racial-2.jpg
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Joao é branco e consome Pedro é negro e também
LICVENESG M consome drogas com amigos,
amigos em seu apartamento, mas na periferia, onde aPM
onde a PM s6 entra com chegasem pedir licenga.
mandado de busca. Se for Quando pego, é traficante,
pego, é 'usuario' e nao mesmo que seja por pouca
vai preso. droga.

Fonte : https://www.conectas.org/wp-content/uploads/2013/05/PL-Drogas-31.png

llustrag&o 37— O brasil em preto e branco

O BRASIL EM PRETO E BRANCO

Renda e condigdes sociois voriom de ocordo com a cor da pele

05 BRANCOS

enda per coplo Renda per copita =
R$ 633,53 RS 1.962,84

Esperonco de vido Esperonco de vido

Rends p

Populogdo olfobetundo
9%

Populogo escolerimda
98,3%

 Posigdo o renking de IDH
65

Fonte:
https://imgsapp.em.com.br/app/noticia127983242361/2013/11/24/473071/2013112407433722

9506a.jpg

Para encerramento da oficina, ap0s o debate sobre os indicadores sera

realizada a autoavaliacdo do processo formativo pelos participantes.

Recursos


https://www.conectas.org/wp-content/uploads/2013/05/PL-Drogas-31.png
https://imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2013/11/24/473071/20131124074337229506a.jpg
https://imgsapp.em.com.br/app/noticia_127983242361/2013/11/24/473071/20131124074337229506a.jpg
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e Datashow

e Acesso a internet

e Material impresso

e Bloco de anotacoes

e Lapis e canetas
Avaliacéao

O processo avaliativo ocorrerd a partir do debate nas oficinas e das construcdes

coletivas ao longo do processo formativo
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