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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo desenhar os contornos da gestdo da formacgédo ambiental,
bem como colaborar com uma dialogicidade na formagdo ambiental instituida para/nas
escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental Il da Bahia, que se concretiza por meio da
atuacdo da Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Saude (CEAS), enquanto articuladora do
entrelacamento da politica publica com a gestdo educacional. Para tanto, sdo apresentadas
algumas pistas investigativas acerca da origem do estudo da Educacdo Ambiental (EA), do
surgimento do movimento ambientalista para a proposicdo de uma dialogicidade ambiental,
de inspiracdo ecosofica. Na investigacdo, foi realizada uma cartografia dos estratos da
tematica sociopolitica e ambiental com coleta de informacGes documentais e observacdo
direta, realizadas com membros da equipe da CEAS. Essas percepg¢des foram interpretadas a
partir de um horizonte pés-moderno, sob o enfoque da filosofia deleuze-guattariana, na qual
conexdes e intensidade se multiplicam e se alastram, criando e instigando a formacgao de
novos estratos. Como produtos deste trabalho, e tendo como publico-alvo os educadores das
unidades escolares da rede publica estadual, foram criados: um instrumento de diagnostico,
objetivando subsidiar a CEAS para suas futuras acdes, e um curso de formacdo continuada,
em carater experimental, in/tencionando suscitar desterritorializacdes para um agenciamento
de enunciacao que propicie uma dialogicidade ambiental.

Palavras-chave: Educacdo  ambiental. Dialogicidade  ecosofica. Cartografia.
Desterritorializagdes.



ABSTRACT

The present work aims to design the contours of the environmental training management as
well as to collaborate with a dialogue in the environmental training instituted for / in the state
public schools of Elementary School Il of Bahia, that is concretized through the action of the
Coordination of Environmental Education and Health (CEAS), as an articulator of the
interweaving of public policy with educational management. For that, some investigative
clues are presented about the origin of the study of Environmental Education (EA), the
emergence of the environmental movement and the proposition of an environmental dialogue,
with an ecosophical inspiration. In the investigation, a cartography of the socio-political and
environmental strata was carried out with the collection of documentary information and
direct observation carried out with members of the CEAS team. These perceptions were
interpreted from a postmodern horizon, under the guise of Deleuze-Guattarian philosophy
where connections and intensity multiply and spread, creating and instigating the formation of
new strata. As products of this work and having as a target audience, the educators of the
school units of the state public network were created: a diagnostic tool aiming to subsidize
CEAS for its future actions and a continuing training course, on an experimental basis, in
order to arouse deterritorializations For an agency of enunciation that provides an
environmental dialog.

Keywords: Environmental education. Ecosophic dialogic. Cartography. Deterritorializations.
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APRESENTACAO

[...] alguns conflitos ideolégicos que animam a polémica
atual opdem os fiéis descendentes do tempo aos
decididos habitantes do espagco. (FOUCAULT, 1980,
p.22).

\oltei-me para as memdrias na tentativa de perceber como a questdo ambiental se
tornou tdo preponderante na minha vida, ao ponto de identificar polifurcagdes nessa
itinerdncia em torno de tal teméatica. Como crianca portadora de dificuldades respiratérias nos
anos de 1970 e moradora no interior da Bahia, vivenciava poucas alternativas para controlar
as crises alérgicas. Eram longas horas, e o simples ato de respirar tornava-se dificil e sofrido.
Alguém sugeriu a meu pai que a familia precisava sair da cidade de Feira de Santana,
considerada muito poluida, e ir morar no campo para me curar das crises asmaticas. Fomos
morar no distrito de Maria Quitéria, e o0s episodios da doenca foram rapidamente
desaparecendo, até nem mais lembrar-me do desconforto causado por ela.

Outro aspecto é que, na escola, entre as décadas de 1970 e 1980, a curiosidade me fez
descobrir o funcionamento dos seres vivos e do mundo, quando passei a dar atengéo especial
as Ciéncias Fisicas e Bioldgicas. A professora ndo era muito simpatica, no entanto, tinha
propostas de atividades pedagdgicas que envolviam desenhos e apresentacBes orais, 0 que
tornava o conhecimento mais interessante que os demais do curriculo manifesto.

Em continuidade, ao definir meu caminho profissional, cursei Licenciatura em
Ciéncias, no ano de 1984, na Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). No decorrer
do curso, a forte influéncia cartesiana se fez presente no curriculo e contribuiu para a
formagdo da “fiel descendente do tempo”. Naquele tempo, com a pretensdo de ser capaz de
encantar os individuos com os conhecimentos cientificos acerca da natureza, interiorizava o
postulado iluminista de que, pela razdo, eles seriam ‘“conscientizados” da importancia da
preservacdo dos recursos naturais para “sobrevivéncia do Homem no planeta”. Conjugava
educar com conhecer, como se fossem sindnimos, e a pedagogizacdo dos conhecimentos
escolares como uma simplificada transposicdo dos conhecimentos cientificos. As bases
filoséficas do exacerbado racionalismo imprimiam referéncias no pensar o mundo, e eu, a
“fiel descendente do tempo”, subjetivamente, vinculada numa cosmovisao do mundo.

No meu processo formativo de professora da rede publica estadual de Feira de
Santana, passei a conhecer a discussdo teorica sistematizada sobre Educacdo Ambiental.
Parecia a realizacdo do sonho de qualquer professora de Biologia: 0 compromisso ambiental

articulado em todas as disciplinas escolares e sob a égide da obrigatoriedade constitucional,
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conforme previsdo no Art. 225, inciso IV da Constituicdo Federal (CF), que reconhece a
preservacdo do meio ambiente como tarefa inadiavel e a EA como instrumento para assegurar
a efetividade desse direito em todos os niveis de ensino. A “fiel descendente do tempo”
acreditava ser capaz de “iluminar” existéncias com o conhecimento acumulado pelas geracdes
de cientistas e/ou ambientalistas.

No ano de 1996, como produto final do curso de Especializacdo em Direito Sanitério,
desenvolvi uma pesquisa intitulada: A insercdo da educacdo ambiental nas escolas publicas
de Feira de Santana, cujo objetivo era perceber de que forma, apds a promulgacdo da atual
Carta Magna de 1988, a tematica ambiental integrava as praticas pedagdgicas naquele
universo de estudo.

Ao longo desse momento de docéncia, trabalhei quase 10 anos no distrito de Jaguara,
0 que me rendeu Varias experiéncias acerca da insercdo de conteudos ambientais nas diversas
disciplinas, além de uma reconexdo com a vida no campo. Uma dessas experiéncias foi
apresentada no | Congresso Nacional de Meio Ambiente na Bahia, em 1998, sob o titulo:
Educacdo Ambiental no Semiarido Baiano - uma experiéncia em Jaguara. O trabalho
compartilhava da reflexdo sobre préaticas educativas em EA, realizadas na Escola Municipal
Dr. Colbert Martins, e da influéncia antropica para a sobrevivéncia do Rio Grande, afluente do
Rio Jacuipe, que passa na comunidade. Percebia um delineamento da decidida habitante do
espaco na busca por experiéncias pedagOgicas para além do paradigma pedagdgico-
positivista.

A realidade adversa da seca e a vida dos camponeses levaram-me a questionar as
ideologias que compunham o arcaboucgo epistemoldgico positivista, revestidas de certezas e
I6gicas racionais. Essas concepgdes de cientificidade anestesiaram a minha sensibilidade para
outras formas de ser, pensar e estar no mundo, como a tradicdo do sertanejo no seu habitat, a
beleza da caatinga e as estratégias culturais de enfrentamento a falta d’agua.

A preocupagdo com as questdes ambientais figura em debates contemporaneos nos
mais variados setores da sociedade. Algumas expressdes sdo emblematicas nessas discussoes,
tais como: “precisamos cuidar do planeta Terra para nossa sobrevivéncia”; “os jovens devem
ser educados para uma postura ética com a Natureza”; “os consumidores necessitam ser
orientados a incorporar a consciéncia ambiental como critério na escolha de produtos e
servigos, independentemente dos valores monetarios”; e “o desenvolvimento econdmico e
social precisa ser sustentavel”. Nao obstante, como a escola pode promover essas mudangas,

transformando individuos desejantes em “cidaddos” ambientais?
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A Educacdo Ambiental (EA) tem sido a resposta a essas demandas. Expressdo de facil
entendimento, que parece dispensar maiores apresentacdes e reflexdes. Toda e qualquer agéo
educativa que tenha por objetivo a protecdo da natureza é denominada de Educacao
Ambiental.

Como toda definicdo generalista, a EA esconde questbes de fundo e, portanto, é
intencdo desta pesquisa perceber laminagens desse conceito e tracar os contornos de uma
articulacdo ético-politica e existencial da formagdo ambiental, na educacdo formal, nas suas
complexidades, in/tencionando fugir de discursos roméanticos e/ou moralistas, que pendulam
entre a ideia de recurso para sustentabilidade a deificacdo da natureza. Como “decidida
habitante do espago”, proponho pensar de forma multifacetada e inter-reflexiva essa
articulacdo ético-politica que contemple 0 meio ambiente, a relacdo entre os individuos e a
subjetividade dos humanos, como uma dialogicidade ambiental.

Este conceito tem inspiracdo gadameriana com olhar ecosofico. Ponho em diélogo
Gadamer, Deleuze, Guattari e minhas proprias experiéncias para construir o conceito de
dialogicidade ambiental. Conceitos sdo construidos por multiplicidades, sem a existéncia de
tirania, afinal, um conceito ndo exclui outro! Assim, também, a dialogicidade ambiental é
composta por laminagens de outros conceitos e ndo pretende ser uma evolugdo conceitual,
como sera apresentado ao longo deste trabalho.

O engajamento a tematica ambiental me levou a buscar maior aperfeigoamento na area
juridica, ingressando, no ano de 2001, no curso de Direito da Universidade Catélica do
Salvador, visando “proteger o meio ambiente” com o Direito Ambiental e Trabalhista. Outro
mundo ou ainda o mundo positivista, agora fundado na legalidade? De qualquer forma, havia
espaco para humanismo e reflexdo acerca das subjetividades dos individuos, mas a forma
formante da professoralidade ja havia deixado sua marca existencial: era uma professora de
Biologia formada (também) em Direito.

Longa caminhada para formar-me como educadora ambiental que atuava no ensino
formal e ndo formal, por meio de consultorias para elaboracdo e implantagdo de diversos
Planos Municipais de Coleta de Residuos Sélidos Urbanos, nas contradi¢Ges cotidianas entre
instituinte/instituido. Olhar de ambientalista, “operadora” do Direito, a qual almejava a
concretizacdo da EA, mediante processos formativos em outros espacos para além da escola.

Em algum ponto da caminhada insurgiu um questionamento: o que falta para a
insercdo da ética ambiental no cotidiano dos individuos? Todas as partes envolvidas
concordam com a relevancia e urgéncia da integracdo da formacdo ambiental nos curriculos,

entretanto, o curriculo que acontece ndo concretiza tal pensamento.
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A vivéncia como professora e ambientalista me levou a conhecer a Coordenagéo de
Educacdo Ambiental e Saude (CEAS), 6rgdo executivo das politicas governamentais estaduais
da Secretaria da Educagdo do Estado da Bahia, no ambito da Superintendéncia de Politicas
para a Educacdo Basica (SUPED), responsavel pela promocdo nas escolas das tematicas
educativas: ambiental, saude e fiscal, o que fez brotar o questionamento: como essa
coordenagdo exerce sua gestdo nas escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11?

A vontade de pesquisar a EA e seus desdobramentos, 0s quais se apresentaram nos
caminhos da docéncia, desembocou na intencdo de buscar formacdo como pesquisadora. O
Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologia Aplicadas a Educacdo, do Programa de Pos-
Graduacdo Stricto-Sensu da Universidade do Estado da Bahia, proporcionou o
desenvolvimento de uma pesquisa em minha area de atuacdo. E nesse tempo/espaco
formativo, ocorreram significativos deslocamentos na “decidida habitante do espago™: a
perspectiva p6s-moderna.

Atualmente, a “fiel descendente do racionalismo” se mistura, tantas vezes, € até
desaparece em outras, para que a “decidida habitante do espa¢o” se aventure em fundamentos
fracos. Entre caminhos e descaminhos e, por que n&o, atalhos, busco suspender minhas bases
tedricas para habitar outros espacos.

O presente trabalho ¢ mais um passo no percurso da “decidida habitante do espaco”
como ser-no-mundo. Espero contribuir para a percep¢do de algumas das questdes de fundo
gue sequer percebemos existir na/para pratica da denominada EA, mas que a esvaziam de
sentido e simplificam a complexidade dos seus movimentos reflexivos e revolucionarios.
Persigo ainda desenhar uma perspectiva acerca dos agenciamentos no contexto da atuacdo da
Coordenagdo de Educacdo Ambiental e Saude, ocupando-me da temaética ambiental na rede
publica do Estado da Bahia como forma de contribuir para a producdo de sentidos da
outridade entre 0 homem e a natureza na perspectiva ecosoéfica para o ensino formal. Esta
perspectiva, elaborada por Felix Guattari, entende haverd necessidade de uma articulacéo
ético-politica entre meio ambiente, relagdes sociais e subjetividade humana.

Com tal propdsito, esta pesquisa se desenvolve percebendo os varios estratos no relevo
da CEAS: formal, material e tedrico-epistémico. O estrato formal trata do aspecto normativo
da constituicdo da CEAS e reflete sobre sua repercussdo nas politicas publicas; o material

descreve algumas iniciativas, aquelas de maior abrangéncia, entre as publicacOes e projetos

L A expressio “fundamentos fracos” tem inspiracio em Gianni Vattimo (2002), que concebe o “pensamento
fraco” como uma das caracteristicas emblematicas da pds-modernidade, marcando a faléncia das grandes
narrativas.
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que a CEAS promove voltados para a tematica sociopolitica e ambiental. Por fim, mas
imbricado nos demais estratos, o tedrico-epistémico, as concep¢des de EA que a CEAS
agencia na sua atuagao.

Decorrentes  dessas percepcdes do/no campo, foram sugeridos alguns
empreendimentos desestratificadores, entendidos como acgdes que propiciam a formacéo de
novos estratos, que possibilitam uma rota colaborativa de didlogo com o meio ambiente — a
dialogicidade ambiental — através da CEAS. Uma rota colaborativa tem a sentido de apontar
potenciais caminhos para um didlogo vivo, por meio do qual a CEAS e as escolas da rede
publica estadual possam se apresentar como parceiros na dialogicidade ambiental.

Entre os empreendimentos, alguns tém destaque pela mobilizagdo de recursos
financeiros e tedrico-epistémicos envolvidos e as repercussdes nos agenciamentos realizados
pela CEAS. Propbe-se a oferta de um curso de formacdo em EA, de caréater interdisciplinar,
para os docentes da rede publica estadual que lecionam no Ensino Fundamental 11, no formato
de Educacdo a Distancia (EaD), buscando contemplar as especificidades territoriais, porém,
com um olhar reflexivo e abrangente sobre essa temética. Ha, também, a retomada da
experiéncia e reestruturacdo de um canal oficial de didlogo com as escolas da rede publica
estadual por meio da inclusdo de um mapeamento das narrativas ambientais nas escolas, como

uma pesquisa diagnostica das praticas voltadas para a tematica sociopolitica e ambiental.
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1 INTRODUCAO

Neste trabalho, pretende-se desenhar os contornos da gestdo da formacdo ambiental
instituida para/nas escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental Il da Bahia, que se
concretiza mediante a atuacdo da Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Satde (CEAS).

Ao pensar no termo “Educagdo Ambiental”’, a memoéria remete a um didlogo
interessante de Platdo (428-347 a.C.) sobre Linguagem que aparece em sua obra Craétilo.
Numa discussdo entre dois personagens, Créatilo afirma que Hermdgenes ndo deveria se
chamar assim, ja que “Hermodgenes” significa “filho de Hermes” (Hermes, deus grego, o
mensageiro dos deuses) e, para fazer jus a esse nome, este deveria ser uma pessoa rica e nao
estar em dificuldades financeiras, como era o caso do personagem. Hermogenes, no dialogo,
defende a posicdo do convencionalismo, isto é, que 0os nomes nao tém nenhuma relacdo com
as coisas e sdo completamente arbitréarios, podendo ser mudados segundo a nossa vontade. Ja
Cratilo defende a posicdo naturalista de que a cada coisa corresponde 0 seu nome e conhecer
0 nome significa saber o que a coisa € (SILVA, 2007).

Inspirada na discussdo platdnica em Cratilo, ai estd a primeira pista das pretensdes
desta pesquisa: trazer um olhar sobre o que comumente se denomina de Educagdo Ambiental
(EA). Os pré-conceitos da EA (in)formam as marcas de como se chegou a ser o gque se é tanto
nas lutas sociais, quanto nas praticas pedagogicas ou mesmo no arcabouco institucional e
legal, no &mbito nacional e internacional. No sentido hermenéutico filos6fico, adotado por
esta pesquisa, preconceitos sdo marcas que a historicidade grava, “sdo mais que seus juizos,
constituem a realidade historica de seu ser” (GADAMER, 2012, p. 368).

A discussdo acerca da preservacdo do meio ambiente tornou-se proeminente na agenda
das sociedades contemporaneas, indicando que o paradigma moderno ndo conseguiu dar conta
da degradacao crescente e permanente do ambiente natural pelo homem, no seio das relagdes
sociais e subjetivas. No processo societario, os individuos, com base numa visao utilitarista da
natureza, almejam um desenvolvimento econdmico com a preservacdo do meio ambiente,
para as proximas geracOes. Essa ética antropocéntrica de dominacdo da natureza foi
identificada, por Mauro Griin (2007, p. 27), ja no discurso de Francis Bacon como permissédo
exploratdria “[...] pois a Natureza deve e necessita ser posta a servico do homem, feita escrava
e moldada pelas artes mecanicas”.

Como forma de (re)estabelecer a conexdo homem-ambiente, a EA tem sido indicada

como férmula magica e redentora dos “pecados”, oriundos da racionalidade antropocéntrica.
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Parte integrante do arcabouco legal nacional desde a Constituicdo Federal de 1988, a EA vem
sendo, nas ultimas décadas, preconizada nas politicas publicas como instrumento de resolucéo
da crise provocada pelo paradigma moderno civilizatério. A Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), Lei n° 9.795/1999, indica uma permanéncia desse rumo para a EA ao
formul&-la como um processo voltado para “a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999,
art. 1°).

A EA passa a existir no espaco de dialogo social como uma politica publica, as quais,
dentre as diversas maneiras de serem conceituadas, podem ser entendidas como acGes que
vém do Estado, porque a criagdo e autonomia séo sempre acompanhadas por uma legislacéo e
sdo constituidas, em sua maioria, pela sociedade. Elas nascem quando determinada
circunstancia se transforma num aspecto relevante no tecido social e sdo reconhecidos por
parte da sociedade e/ou pelos poderes publicos.

O Governo do Estado da Bahia, em resposta a demanda social e constitucional, criou a
Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Saude (CEAS) para estimular a insercdo dessas
tematicas na rede de escolas do estado da Bahia. Apesar da ideia comum de que as politicas
sdo implementadas de forma unidirecional, na préatica, variados fatores e aspectos estdo
envolvidos, elaborando uma teia complexa que se retroalimenta. Nas palavras de Stephen Ball
(apud MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 305), “a pratica ¢ composta de muito mais do
gue a soma de uma gama de politicas e é tipicamente investida de valores locais e pessoais”.

Como professora da rede estadual, e exercendo minhas fun¢cdes numa unidade de
ensino da cidade de Salvador, recebi, em meio a varios materiais para reciclagem, um
exemplar do ProEASE-BA (Programa de Educagdo Ambiental do Sistema Educacional da
Bahia). Este documento, publicado pela Secretaria da Educacdo, por intermédio da
Superintendéncia de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (SUDEB)? e pela Coordenagéo de
Educagdao Ambiental e Satide (CEAS), traca os “principios, diretrizes e linhas de a¢do” para a
EA nos sistemas de ensino do Estado da Bahia.

A percepcao da existéncia de um 6rgédo especifico para a temética, a CEAS, e a leitura
do referido material produzido pela prépria instituicdo, promoveram varias questdes que se
colocaram em destaque e instigaram esta pesquisa. Assim, dentre as indagacdes que norteiam

este trabalho, existe a busca por perceber o tensionamento entre a formacdo ambiental e sua

2 A Lei n°. 13.204/2014 que modificou a estrutura organizacional da administracdo Publica do Poder Executivo
do Estado da Bahia no art. 14, inc. II, ‘a’ alterou a denominag@o da Superintendéncia de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (SUDEB) para Superintendéncia de Politicas para a Educacdo Basica (SUPED).
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interface nas escolas publicas estaduais, em nivel Fundamental 11, no territério da gestdo da
EA promovida pela Coordenacéo de Educacdo Ambiental e Saude (CEAS).

O contato como o0 ProEASE-BA me fez buscar compreender a atuacdo da CEAS nas
escolas da rede publica do estado da Bahia e algumas questdes norteadoras foram suscitadas:
Qual o papel dessa Coordenagdo no &mbito da Secretaria da Educa¢do? Como esse 6rgao tem
desempenhado o seu papel para a insercdo das questdes ambientais? De qual maneira a CEAS
exerce agenciamentos na sua atuacao nas escolas publicas de Ensino Fundamental?

Esta pesquisa caminha no sentido de tentar estabelecer no percurso tedrico-
metodolégico uma linha de fuga, uma segmentariedade — a dialogicidade ambiental nas
escolas publicas estaduais do Ensino Fundamental Il da Bahia. O olhar pés-moderno sugere
uma desterritorializacdo da EA para re-territorializar com uma perspectiva ecosofica — a
dialogicidade ambiental.

O termo desterritorializagdo, nesta pesquisa, busca sentido na filosofia de Gilles
Deleuze e Félix Guattari, que requisita um “olhar estrangeiro” para as coisas a nossa volta,
que trabalha pela criacdo e recriacdo de outros territorios para além do que esta dado. Assim,
desterritorializar € um movimento de fragmentacdo do instituido para buscar novos saberes
nos movimentos instituintes. Resiste ao territdrio como sinénimo de apropriacdo, de
subjetivacédo fechada sobre si mesma.

N&o obstante, qual estratificacdo é proposta sob o conceito de dialogicidade
ambiental? Um estrato é formado por sedimenta¢des, coagulacGes, que o diferencia, mas que
também servem de substrato para outro estrato. Este estrato é composto por sedimentos do
“dialogo vivo” de Gadamer (FLICKINGER, 2014), que entende ser caracteristica a disposi¢ao
das partes participar de um “processo social aberto”, no qual ndo ha um resultado
predeterminado; o reconhecimento da autonomia do outro, que possui um valor intrinseco por
si mesmo, sem se resumir a uma relacdo utilitaria, e a interdependéncia do resultado, pela
consciéncia de que apenas juntos chegardo a um resultado satisfatério.

Além da contribuicdo do estrato gadameriano, a dialogicidade ambiental, como uma
estratificacdo dialogica no relevo ambiental, recebe influéncia da ecosofia de Guattari (2012),
que percebe a “questdo” ambiental por um horizonte mais dilatado, que busca abordar o
campo numa perspectiva de uma “articulagdo ético-politica” que inclua nos seus registros
ecologicos: 0 meio ambiente, as relacdes sociais e a subjetividade humana.

Esse espessamento no corpo da Terra, que se coloca nesta pesquisa como a
dialogicidade ambiental, tem tais sedimentacGes desses estratos como unidades de

composigdo, mas contém dobramentos de outros subestratos. Estas transcodificagfes e
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misturas contribuem para uma estratificacdo que possibilite um saber provisorio, pois ndo
contém verdades prontas e acabadas, mas um conhecimento relacionado as condicGes
concretas.

Como trabalho gerado numa visdo pds-moderna, ndo ambicionamos dar resposta
totalizante ou buscar formulas mais eficazes para a insercdo das questdes ambientais na
préatica educativa. Elemento interessante neste pensamento € a possibilidade de relativizar
algumas verdades. Como bem identificou Gianni Vattimo (2002, p. XIX), “[...] a experiéncia
pOs-moderna da verdade é uma experiéncia estética e retorica”. Ndo existe o desejo de busca
pela verdade mais verdadeira, mas de aproximacdo de como os fendOmenos sdo percebidos
pelos sujeitos. Essa percepcdo encontra harmonia na estética guattariana-ecosofica, para
pensar as questdes ambientais na complexidade de suas facetas, nas variadas entradas e saidas
do fendmeno.

Esta pesquisa nasce do plano de tensfes que compdem a minha implicacdo pelo/no
campo de pesquisa. Tensionamentos que atuam ora para 0 convencionado, ora para
agenciamentos que trazem o novo. No entanto, associa rigor cientifico a praxis politico-social
como possibilidade de criacdo de saberes no meu lugar de fala como pesquisadora, professora
e advogada ambientalista e, de forma bem marcada, pelo deslumbramento a estética e a
retérica pds-moderna, entendendo pés-modernidade como uma atitude sociocultural e estética
que busca uma ruptura com a cientificidade centrada na razdo, como garantia de compreensao
do mundo através de referéncias totalizantes, para uma abertura a historicidade e ao devir.

Nesta Introducdo, é efetivada uma exposicdo sucinta do trabalho. Com vistas a
delinear um panorama da pesquisa realizada e cruzando com a concepcao de dialogicidade
ambiental, apresentamos a proposta abragada no trabalho, relevancia social e cientifica da
pesquisa, principais tedricos que servem de apoio ao estudo do fenémeno e contribuicdo
pretendida com a pesquisa para cartografia do real.

No capitulo “Horizonte Metodoldgico”, sdo apresentados os caminhos percorridos
para tracar um mapa do instituinte da CEAS. Com inspiracdo teorico-metodologica na
cartografia, que tem influéncia da filosofia de Gilles Deleuze e Félix Guattari, o que se realiza
ndo ¢ exatamente uma “ciéncia dos mapas”, que cuida da representacéo grafica da superficie
terrestre e tem como produto final um registro estatico, mas uma cartografia social. Esta se
propde a evitar ser um decalque, tracando a topologia dindmica das entradas, dos lugares e
movimentos de poder que se inscrevem na insercdo da dimensdo ambiental pela CEAS. Uma
pesquisa que busca, “ndo mais um caminhar para alcancar metas pré-fixadas (meta-hddos),

mas o primado do caminhar que traga no percurso suas metas” (PASSOS; BARROS, 2009, p.
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17).

Sob o titulo de “Pistas interpretativas da Educacdo Ambiental”, buscaremos perceber
singularidades nos acontecimentos que constituiram este campo conceitual. Inicia com 0s
caminhos histéricos do movimento ambientalista; trespassa pela elaboracdo do termo EA; e
percorre eventos mundiais que contribuiram para estruturagdo da Educacdo Ambiental. Nesse
capitulo pretende-se promover uma discussao da possibilidade dialégica com o ambiente: a
ecosofia. Os conceitos de “educagdo” e “ambiental” deslizam um sobre o outro, pretendendo
um entrecruzamento para realizacdo de linhas de fuga. Tomando como solo a ecosofia de
Félix Guattari, base conceitual deste trabalho, serdo apresentados alguns tedricos que
contribuem para construcao da episteme ambiental no espaco escolar.

No capitulo “A formacdo ambiental na gestdo educacional da Bahia: a CEAS” sera
empreendida uma cartografia do campo, ocasido em que a interrogacdo que motiva esta
pesquisa buscara ser esclarecida. Este “mapeamento” se realiza por aspectos especificos: pela
reflexdo dos agenciamentos e estratos percebidos nos projetos e materiais produzidos pela
CEAS e da compreensdao dos sujeitos-constituintes da CEAS do instituido nas escolas
publicas estaduais da Bahia, constituindo-se em um momento de discussdo acerca do
percebido no campo de pesquisa na CEAS, intercruzando as concepgdes tedrico-
metodoldgicas pds-modernas. Nesse capitulo, serdo tragados olhares sobre o campo, do lugar
de fala da autora, que busca insercdo de uma dialogicidade ambiental no instituido pela
CEAS.

O capitulo “Tecendo uma rota colaborativa com as CEAS” apresentard a proposi¢ao
de uma acdo provocadora de uma dialogicidade ambiental para/na gestdo educacional da
CEAS. Conforme anteriormente explicitado, como integrante e diferenciador dos demais, em
relacdo ao Programa de Mestrado-profissional, a pesquisa busca perceber o fendmeno, indicar
um “produto” vinculado aos problemas reais da area estudada pelo aluno-pesquisador através
de uma “proposta interventiva”. Os termos “produto” e “proposta interventiva” ndo se
alinham as percep¢fes que inspiraram esta pesquisa, pois 0 primeiro traz a ideia de um
elemento concluido, finalizado; enquanto que o segundo invoca uma ac¢do pensada
externamente e executada na instituicao.

Assim, optou-se pela locugdo “empreendimentos desestratificadores”. A palavra
“empreendimento” vem do latim imprehendere = ‘“apanhar, prender com as maéos”,
acrescentado do sufixo substantivador e “desestratificador”, tendo inspiragdo em Deleuze e
Guattari, que contribuiram com Vvarios conceitos como o de “estratificagdo” nesta cartografia.

Entretanto, neste trabalho, ndo temos a pretensdo de provocar uma estratificacdo além
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daquelas existentes, mas possibilitar um movimento, uma desterritorializagdo. Nesse aspecto,
os “empreendimentos desestratificadores” propostos nesta pesquisa tém significado de um
conjunto de atividades a serem realizadas na/com a CEAS em busca de uma dialogicidade
ambiental.

Os empreendimentos desestratificadores propostos nesta cartografia sdo: o
mapeamento das experiéncias ambientais nas escolas e a promogdo de um espaco/curso de
formacdo para os docentes da rede publica estadual da Bahia voltado para a tematica
sociopolitica e ambiental. Esse mapeamento das experiéncias trata-se de um canal de didlogo
entre o ch&o da escola e a gestdo institucional da EA, enquanto que a formagao se aproximaria
mais de um espaco (de)formante, no sentido de tirar da forma, das estruturas previamente
definidas. E uma proposta de “curso de formacdo docente” visando propiciar um movimento
de provisoriedade das certezas relativas a tematica sociopolitica e ambiental nesses
profissionais, muito mais do que “formar” ou “informar” acerca da temadtica. Essas acdes
pretendem suscitar um “dialogo vivo” no espago educacional, um intercambio de textos, uma
dialogicidade ambiental.

E, finalmente, em “Consideragdes Finais”, serao colocadas as impressdes advindas da
experiéncia de estar na borda da multiddo — “na periferia; mas, pertenco a ela, a ela estou
ligado por uma extremidade de meu corpo, uma médo ou um pé” (DELEUZE; GUATTARI,
2011a, p.55). Assim, ndo temos a pretensdo de trazer uma proposta de intervencdo sob um
viés totalizante ou mais eficiente que as a¢bes executadas até entdo, em vez disso, buscamos
propor situacdes que proporcionem uma multiplicidade de olhares sobre/para a formacéo
ambiental na CEAS, no que refere a abordagem da EA no d&mbito da Secretaria da Educacéo
do Estado da Bahia.
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2 HORIZONTE METODOLOGICO

Esta pesquisa nasce vinculada a um Programa de Mestrado Profissional, cuja marca
distintiva € mirar em situagfes da realidade trazidas pelo aluno-mestrando, que indagara
respostas a luz das teorias esposadas. Assim, 0 processo investigativo no campo possui uma
orientacdo pratica: elaborar um produto, estabelecendo uma relacéo teoria-prética.

Em sintonia com os formatos reconhecidos pelo Programa de Mestrado Profissional
em Gestdo e Tecnologia Aplicadas & Educacdo da Universidade do Estado da Bahia, para a
realizagdo do trabalho de conclusdo, esta pesquisa terd como “produto” uma proposta de
empreendimentos desestratificadores — 0 mapeamento das experiéncias ambientais nas escolas
publicas estaduais e um espaco de formacdo docente em EA. Esta proposta tem como marca
identificadora ser elaborada a partir de uma interrogacdo sobre a atuacdo da Coordenacédo de
Educacdo Ambiental e Saude (CEAS), buscando perceber seus agenciamentos, estratificacdes
e territorialidades e contribuir com as multiplicidades na gestdo da formacéo ambiental.

Pesquisar € ir ao encal¢co de uma resposta a um questionamento, uma interrogacao.
Essa interrogacdo pode estar presente em perspectivas diferentes, tornando multiplas as
percepcOes assumidas por um mesmo questionamento. A interrogacdo que provocou o
presente trabalho se volta para a insercdo da formacdo ambiental no processo educativo
formal e a investiga sob um olhar pds-moderno. Esta talvez seja uma interrogacdo que se
desloca junto comigo nas suas “fisicalidades pragmaticas, teoricas, tecnologicas” (BICUDO,
2011, p. 23), como exposto na Apresentacao deste trabalho.

E relevante ressaltar que o percurso metodoldgico trilhado é Gnico, pois traz as marcas
das intempéries vividas por mim, visto que ndo estava marcado antecipadamente para que
outro pesquisador o palmilhasse. Foram tracados mapas que ndo estavam cartografados a
priori e que trazem as digitais deste texto. Sampaio (2009, p. 143), refletindo acerca dos
encontros entre EA e estudos culturais, chega a afirmar que “[...] ndo ha objetos de pesquisa
esperando por pessoas que se disponham a investiga-los”. Logo, objeto e metodologia da
pesquisa sdo construidos no “extenuante ir e vir entre o referencial tedrico-metodologico e o
corpus de analise” (SAMPAIO, 2009, p. 144), sob o olhar atento do pesquisador.

Durante a pesquisa, esse “ir e vir” mostrou a necessidade de alterar o conhecimento a
ser construido com o campo de estudo. Inicialmente, o aspecto a ser estudado seriam as
concepcdes de EA percebidas na CEAS, tanto nas producgdes pedagogicas elaboradas pela
instituicdo, quanto nos projetos e acGes que promove, e que eles (membros da CEAS)
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diretamente identificam como sendo relativos a tematica ambiental. Porém, poderia ser uma
verificagdo do que estd sendo proposto pela CEAS, numa aproximacdo a postura
dicotomizante sujeito/objeto de estudo, sempre correndo o risco de abordar o campo sob o
viés moderno do progresso.

Como caminho metodoldgico, foi desenvolvida uma pesquisa cartografica, de
inspiracdo nos escritos dos filosofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, na qual as peculiaridades
do territorio se entrelacam nos caminhos percorridos pelo investigador, bem como nos
conhecimentos do préprio investigador. Assim, a cartografia pode ser entendida como uma
estratégia de andlise, olhar cuidadoso que acompanha e descreve paisagens, trajetorias,
modificacbes no relevo. Esse exercicio pretende tracar mapas das territorialidades presentes
na gestdo da formacgdo ambiental articulada pela CEAS com as escolas publicas estaduais de
Ensino Fundamental 11 da Bahia. Nao planifica rotas futuras ou busca os agentes modeladores
do relevo, apenas se propde perceber a realidade da CEAS com olhar que mira o horizonte e
se aventura a retomar um didlogo com o ambiente.

Ao mirar a paisagem, desnaturalizamos o olhar das certezas a respeito do fenbmeno e
exercitamos um certo “estranheirismo” para perceber o “com-texto”. O desafio de “re-tomar”
(tomar de volta) o “olhar” para a pesquisa sob o viés do questionamento percebido como
professora e advogada ambientalista: existe um 6rgdo na SEC especifico para promoc¢édo da
formacdo ambiental nas escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11 da Bahia? Por
que as producles e projetos fomentados pela CEAS ndo eram publicizados em algumas
unidades escolares?

Construir uma pesquisa demanda, em alguns momentos, reduzir o passo, como diz a
letra da cangdo de Almir Sater e Renato Teixeira (1992): “Ando devagar porque ja tive pressa
[...] SO levo a certeza de que muito pouco eu sei. Ou nada sei”. Um devir do tempo para
“desfocar” as lentes da certeza e ensejar a descoberta de novas paisagens ou apenas de um
“novo” olhar do observador.

Nesse sentido, para “enxergar” a CEAS, foi empreendida uma aproximagdao com esta
Coordenagdo por meio de um periodo de observagdo. Inicialmente, pensada como néo
participante, mas que, no decorrer da convivéncia, mostrou-se como troca, como intercambio
de “olhares”. De fato, Maturana e Verden-Zoller (1993, p. 9) falam da existéncia do espaco
relacional da constru¢ao do conhecimento que acontece pelo “entrelagamento do linguajar e
do emocionar”.

E este tempo de observacdo na dindmica da CEAS, realizada em 14 (catorze) visitas,

inclusive durante uma reunido da CIEA-BA, mostrou a necessidade de suspender as certezas e
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premissas da professora da rede publica estadual para desnaturalizar este olhar para um
movimento mais amplo do campo: a gestdo da formacdo ambiental.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender o tensionamento da gestao
da formacdo ambiental instituida pela CEAS nas escolas publicas estaduais de Ensino
Fundamental Il da Bahia. Indaga acerca do instituido pela CEAS para a inser¢do desta
temaética tanto junto ao corpo docente, quanto a¢des voltadas para a gestdo escolar. Partilha da
compreensdo do significativo papel da CEAS junto a comunidade, como agenciador das
concepcdes teoricas em EA das politicas publicas do Governo do Estado da Bahia e busca
perceber suas territorialidades, seus agenciamentos, sua segmentariedade.

O conceito de agenciamento de Deleuze e Guattari (2011b, p. 31), que se busca
perceber na CEAS, diz respeito ao acoplamento de um conjunto de relacbes materiais a um
regime de signos correspondentes.

Segundo um primeiro eixo, horizontal, um agenciamento comporta dois segmentos,
um de conteldo, outro de expressdo. De um lado ele é agenciamento maquinico de
corpos, de acOes e de paixdes, mistura de corpos reagindo uns sobre os outros; de
outro, agenciamento coletivo de enunciacdo, de atos e de enunciados,
transformacdes incorporeas atribuindo-se aos corpos. Mas, segundo um eixo vertical
orientado, 0 agenciamento tem ao mesmo tempo lados territoriais

ou reterritorializados, que o estabilizam, e pontas de desterritorializacdo que o
impelem. (DELEUZE E GUATTARI, 2011b, pag. 23 - grifos nossos).

No presente objeto de estudo, a gestdo da dimensdo ambiental promovida pela CEAS,
percebe-se uma correlacdo entre faces inseparaveis, em que acontece 0 agenciamento
maquinico e o coletivo de enunciagdo, sob o “pré-texto” de inserir as questdes ambientais no
espaco educativo formal. Mas também atua num eixo orientado verticalmente que insta
territorialidades e pontas de desterritorializagdes nos espacos que atua.

Esta investigacdo se vale da descricdo do panorama do instituido pela CEAS nas
questdes ambientais. Entretanto, pretendemos, aqui, mais que uma descricdo de variaveis, tdo
vinculada ao modo positivista de descobrir as relagdes entre as coisas, antes, captar as
particularidades do relevo, dos agenciamentos e estratos no territorio da gestdo da formacéo
ambiental da CEAS nas escolas de rede publica do estado da Bahia.

A marca identificadora dessa producdo ndo pretende se revelar pelo zelo as teorias,
metodoldgicas ou conceituais, mas busca um conhecimento que aproxime pontos que a
tradicdo iluminista de verdade afastou do circulo de reflexdes da EA, tais como o sujeito
cognoscente, as condicfes materiais da pesquisa, as “inter-feréncias” entre pesquisador ¢ o
campo, dentre outras. Esta pesquisa parte de um sujeito individualmente implicado que mira

de modo atento a paisagem e o “com-texto”. Por isso, detém o olhar sobre a atuagdo da
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CEAS, tanto nas producgdes pedagdgicas quanto nos projetos fomentados, bem como nas
condig¢Ges materiais de funcionamento, em busca das sedimentagdes do seu entorno.

Vattimo (2002, p. 135) atenta que a experiéncia da verdade que a hermenéutica
reivindica € retorica, ao dizer que “convencer e explicar sem poder apresentar provas sao,
evidentemente, o objetivo e a medida tanto da compreensédo e da interpretacdo como da arte
do discurso e da persuasao retorica”.

No pensamento hermenéutico, cada individuo tem um horizonte de mundo que é o
ambito de visdo de tudo o que pode ser visto a partir de um determinado ponto. Um horizonte
que se abre nas possibilidades do evento do ser, ou seja, na temporalidade da “pre-senga”, na
sua relacdo constante de refazimento do mundo e de si — ser-no-mundo (JESUS, 2012).

A presente pesquisa de abordagem hermenéutica se entrelaca com as contribuicdes da
cartografia de Gilles Deleuze. Este autor subverte a “ciéncia dos mapas” em uma valiosa
teoria que procura perceber as linhas e tensdes presentes num dado territorio. A cartografia se
apresenta como um encontro entre pesquisador e seu campo, em que, ao buscar perceber
segmentaridades do/no relevo, o pesquisador traga um mapa do territdrio de si e do outro.

Esta pesquisa articula saberes diferenciados (educacdo, ambiente, ecosofia, politicas
publicas e filosofia), sob um olhar a0 mesmo tempo familiar e estranho. Enxergar a gestdo da
formagdo ambiental pela CEAS para a rede estadual na Bahia é olhar as camadas que formam
o relevo visto na unidade escolar, onde aportam os produtos. Para tanto, nada mais adequado
que cartografar desterritorializacdes e territorializacdes da gestdo da formacdo ambiental na
CEAS.

Como analise interpretativa dos documentos legais (leis, decretos, portarias e
normatizagdes internas) e publicagdes internas da CEAS, das informagdes obtidas nas
observacBes e entrevistas, foram abracadas as hermenéuticas filoséficas de Hans-Georg
Gadamer (2012). Trata-se de uma hermenéutica de inspiracdo socratica, que busca recuperar o
didlogo como o caminho para o conhecimento. Como atitude hermenéutica, renuncia a
idealizacdo de verdade unica, ndo sendo esta entendida como um enunciado conceitual com
pretensdes de validez inconteste, antes, sempre um resultado provisério de um processo
dialdgico entre individuos historicamente determinados.

A proeminéncia da dialogicidade gadameriana se faz sentir na desercdo a
racionalidade instrumental e a ética utilitarista como fundamentos de legitimagdo de um
processo educativo que pretende abarcar a ambientalidade. Se faz sentir, ainda, na
compreensdo de que os “interlocutores de didlogo verdadeiro ndo passam de intérpretes em

busca de um sentido possivel e por isso mesmo sempre provisorio” (FLICKINGER, 2014, p.
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90).

Essa pesquisa cartografica busca conhecer o solo onde a CEAS traga interrelagdes com
as unidades escolares e as alteracdes advindas deste movimento. Segundo Farina (2007, p.
04), a cartografia “nao pretende apreender ou imobilizar ditos movimentos, mas pensar seus
efeitos enquanto eles acontecem, como também seus rastros pelo terreno”.

Deleuze e Guattari (2011a, p.30) assinalam que um mapa possui “multiplas entradas
contrariamente ao decalque, que volta sempre ‘a0 mesmo’”. O “mapa” contribui para a
conexdo dos campos, faz parte de um rizoma — é aberto, conectavel em todas as suas
dimens6es, desmontavel, reversivel...

Este “mapa” busca a conexdo dos campos que interferem no agenciamento da
formacdo ambiental do CEAS para as escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental Il da
Bahia, mediante a inteligibilidade das suas mdltiplas entradas. Como pesquisa cartografica,
tenciona-se fugir de maniqueismos, tdo afeitos as questdes ambientais, como ser humano mau,
natureza boa; reciclagem de materiais como solucdo dos problemas de residuos e outros tantos
decalques realizados no contexto da formacdo ambiental. Busca permanecer atento a
generalizacBGes apressadas acerca da gestdo educacional em torno de agfes isoladas, como
comemoracdes de datas festivas e projetos restritos as Ciéncias Naturais ou Geografia, como
representativos de estratos ambientais.

Uma “entrada” utilizada para constru¢do do mapa da CEAS foi realizada por meio de
observacao direta como maneira de aproximacdo do lugar de fala dos sujeitos envolvidos:
pesquisadora e membros da CEAS. Esse contato direto ocorreu através da observacdo da
atuacdo da equipe da CEAS, tanto no funcionamento interno na execucdo de atividades com
viés ambiental como junto as unidades escolares ou Orgdos ambientais. Essa observacao
planejada ocorreu, em horéarios previamente acordados, na sede da CEAS ou em local externo
em que fossem executadas acGes relativas a tematica pesquisada. Conforme planejado, este
periodo de percepcao do instituido na/pela CEAS ocorreu num intervalo de 30 dias.

Neste periodo, foi realizada uma observacdo sistematica, que requisitou um
planejamento prévio, na tentativa de perceber a sua dindmica de exercicio. Essa observacdo
almejou captar o imaginario do CEAS, usando a expressao castoriadina, para dar conta do que
excede a racionalidade e funcionalidade da instituicdo social: o componente criativo-
imaginativo mediante a observacdo do imbricamento do querer e do fazer acontecer agoes

pertinentes a EA no ambito da rede escolar publica estadual.

Castoriadis (1982) apresenta um olhar profundo acerca das institui¢cdes, dando énfase
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aos processos de inovagdo e criagdo envolvidos na dindmica institucional. Este autor traz para
o centro de sua andlise a preocupagdo com a criagdo humana: componente potencial de
transformacdes. Dessa forma, o termo imaginario é usado ndo no sentido do que nao é real,
ficticio; como algo “separado real” (CASTORIADIS, 1982, p. 154). Imaginério em relagdo
profunda com simbdlico ndo apenas para “exprimir-se”, mas para “existir”. Imaginario como
uma “capacidade de ver em uma coisa o que ela ndo ¢, de vé-la diferente do que ¢”
(CASTORIADIS, 1982, p. 154).

Essa observacdo ndo participativa, por alguns compreendida como passiva,
caracteriza-se pela ndo interferéncia direta do pesquisador na coleta de informacOes. Este
adquire uma atitude de menor intervencdo, posicionando-se como espectador do cenario onde
a interrogacao da pesquisa encontra seu parquet. Ndo se tem a pretensdo de neutralidade ou
gue ndo ocorram altera¢fes na dinamica do grupo por influxo da presenca da pesquisadora,
mas que estas deverdo ter um menor impacto.

Enxergando o campo conceitual da EA como um terreno movedicgo, que aparenta uma
solidez, mas que engendra instabilidades filoséficas e praticas, outra “entrada” utilizada foi a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com membros do corpo técnico. Essas ocorreram
com o objetivo de esbocar articulacbes que compdem o mapa da gestdo da formacao
ambiental na CEAS, bem como tracar os movimentos de poder, linhas de forga que
proporcionam desterritorializagfes na instituicdo da tematica ambiental nas escolas publicas
estaduais de Ensino Fundamental 11 da Bahia.

Essa técnica aplicada combina perguntas abertas e fechadas, e o entrevistado tem a
possibilidade de discorrer sobre o assunto pesquisado. O protagonista-pesquisador seguird um
conjunto de questdes norteadoras previamente definidas, num contexto de uma conversa
informal, mas atento a fazer perguntas adicionais para deslindar questdes que ndo ficaram
claras ou ajudar a recompor o contexto para elucidar os objetivos da pesquisa.

O corpo técnico da CEAS que desenvolve as atividades diretamente relacionadas a EA
é composto por um coordenador e trés técnicos, todos servidores efetivos do quadro da SEC,
mas com cargas horarias distintas a disposicdo da coordenacdo. Foi possivel realizar as
entrevistas com o coordenador e com um técnico em momentos diferentes na sala da CEAS,
contudo, o contato informal na coleta de informacGes ocorreu com todos os membros da
equipe.

Outra “entrada” refere-se ao aspecto material, tendo sido proposta desta pesquisa
conhecer as a¢des desenvolvidas pela CEAS para o agenciamento da teméatica ambiental, bem

como a forma de organizacédo das tarefas entre os membros no &mbito interno da coordenagéo
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e andlise qualitativa das acdes e producdes pedagdgicas. Tais elementos almejam a apreensao
de fissuras, contornos, elevacdes e até conexdes, aparentemente inexistentes, na gestdo da
formacgédo ambiental na equipe da CEAS.

Este trabalho reconhece a importancia do autor/intérprete dos dados, do cenario
historico, politico e geogréfico dos fatos e as interacdes realizadas pelos autores/informantes,
no sentido em que interessa a construgdo pessoal de cada individuo ante a realidade
circundante e interna.

Esta propositura ¢ marcada pelo lugar de fala da autora, sua historicidade, sua vida
material e cultural, que contribui com suas subjetividades.

De uma maneira mais geral, dever-se-4 admitir que cada individuo, cada grupo
social veicula seu proprio sistema de modelizacdo da subjetividade, quer dizer, uma
certa cartografia feita de demarcagdes cognitivas, mas também misticas, rituais,

sintomatoldgicas, a partir da qual ela se posiciona em relagdo aos seus afetos, suas
angustias e tenta gerir suas inibigdes e suas pulsdes. (GUATTARI, 1992, p. 21).

A implicacdo com o campo proporcionou a elaboracdo de empreendimentos
desestratificadores, como esposado anteriormente, pautada nas observac@es, depoimentos dos
técnicos e reflexfes dos autores envolvidos nesta pesquisa. Como um plano de acdo, entre 0s
empreendimentos desestratificadores desta pesquisa, propomos alguns movimentos nos
variados estratos: formal, material e teorico-epistémico da CEAS, lembrando que as
percepcOes que baseiam essas sugestdes estdo circunscritas a formacdo ambiental, apesar da
amplitude de teméticas promovidas pela coordenacdo, a saber, saude e educacdo ambiental.

Esta proposta busca contemplar questbes cartografadas no/com/pelos membros da
CEAS e da minha prépria historicidade, anteriormente apresentada. Esses substratos
contribuem com a tessitura deste empreendimento, que vislumbra um horizonte dialdgico nas
relagdes no espago escolar a partir da tematica sociopolitica e ambiental. Essa “intervengdo”
pretende compor uma textura composta por sedimentos em uma relacéo irreconciliavelmente
diferente e desconjunta para a estratificacdo de uma dialogicidade ambiental.

Com o objetivo de auxiliar a gestdo da formacdo ambiental na CEAS, dando-lhe
subsidios para avaliar seus projetos, foi pensada a criacdo de um instrumento de diagnostico.
Esse sera aplicado nas escolas publicas da rede estadual com clientela cursando o Ensino
Fundamental 1l para percepgdo e compreensdo do trabalho realizado e até para nortear futuras
acOes da coordenacdo. Tal empreendimento tem como propdsito oportunizar um espago de
dialogo com a comunidade escolar, exercendo um agenciamento de dialogicidade no espaco
educativo por meio da tematica ambiental.

Outro empreendimento para a composi¢do da textura dialogica é a realizacdo de um
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curso de formagdo em EA para os docentes do Ensino Fundamental I1. Estruturado em carater
interdisciplinar, no formato EaD e na perspectiva de sensibilizar novos movimentos e
percursos do processo de formacdo pessoal e profissional do sujeito-professor, tem como
objetivo os horizontes discursivos que constituem o ser professor e a tematica sociopolitica e
ambiental.

Esses empreendimentos desestratificadores foram pensados e compostos para
compreender a experiéncia humana, do saber e do fazer humanos para construcdo de canais de

dialogicidade ambiental.
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3 PISTAS INTERPRETATIVAS DA ORIGEM DA EDUCACAO
AMBIENTAL

A percepcao da relacdo homem-natureza tem lugar de destaque no cenario do mundo
ocidental desde o século passado. Historicamente tem-se verificado o desencadeamento de
repercussoes das escolhas vivenciadas globalmente, que vao desde a expanséo das atividades
agricolas, perpassando pela simples opcao de compra de eletrodomésticos até a instalacdo de
empreendimentos em determinadas areas.

Esses processos ocorriam sem o desafio de “pensar o mundo como uma sociedade
global” (IANNI, 2000, p. 237, grifo do autor). A populacdo mundial, em 2015, atingiu a
marca de 7,3 bilhdes de habitantes, conforme anélise bianual do Instituto Francés de Estudos
Demogréaficos (Ined). Entretanto, os recursos ambientais necessarios a sobrevivéncia dos
individuos sofreram alteracGes que ndo acompanharam esse incremento populacional.

Com o compartilhamento das informacdes de forma quase instantanea, percebemos
que as consequéncias socioambientais das agfes humanas ndo reconhecem fronteiras de
soberania estatal e que a sociedade global representa uma ruptura da hegemonia nacional na
responsabilidade ambiental. Podemos perceber a interdependéncia dos efeitos das acles que
ocorriam nos Estados-nacdes com todas as demais nacdes, indistintamente, no acidente na
central elétrica da Usina Nuclear de Chernobyl (cidade da entdo RepuUblica Socialista
Soviética Ucraniana), que espalhou toneladas de material radiativo por varios paises da
Europa, e no mais recente surto de ebola na Africa Ocidental, em 2014, que teve inicio na
Guiné e se espalhou pela Libéria, Serra Leoa, Nigéria, Senegal e Estados Unidos. 1sso mostra,
que, em harmonia com Ianni (2000, p. 13), a Terra ¢ “o territorio no qual todos se encontram
relacionados e atrelados, diferenciados e antagdnicos”.

Importante sublinhar que, apesar da difusdo dos efeitos das perturbac6es ambientais de
forma global, suas repercussdes atingem distintamente as diversas nagdes. Essa discriminagéo
ocorre em razdo dos dessemelhantes niveis de organizacdo social, econdmica e politica dos
Estados para reagir aos impactos socioambientais deles decorrentes.

Assim, em tempos de globalizacdo de problemas ambientais, como a agenda
educacional rompeu com as amarras ecologizantes para se constituir em EA?

No pds-guerra, as acOes protetivas a0 meio ambiente comecaram a ter feicdes mais
consistentes. Castells (1999, p. 143) define ambientalismo como “[...] formas de

comportamento que, tanto em seus discursos como em sua pratica, visam corrigir formas
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destrutivas de relacionamento entre o0 homem e seu ambiente natural”.

Mesmo assim, o ambientalismo, entendido como o conjunto de ideias, ideologia ou
movimento em defesa da preservacdo do meio ambiente, ndo surgiu pronto e nao teve um
comeco claro, definido, o que favoreceu a diversidade epistemolégica. Segundo McCormick
(1992, p. 21), “nao houve um acontecimento claro que inflamasse um movimento de massas,
nenhum grande orador ou profeta que surgisse para incendié-las”.

De forma espontanea e abrigando variadas concepces, desde o campo epistemologico
as formas de atuacdo, o ambientalismo se estruturou como movimento social abrigado numa
pléiade de vertentes. Segundo Furriela (2002, p. 149):

O movimento nasceu no seio das classes médias urbanas intelectualizadas, e com o
tempo passou a esbocar intengdes mais amplas de dialogar com outros segmentos
sociais, ultrapassando as préprias ideias de uma oposicdo genérica a uma sociedade

injusta, desigual, predatéria e imediatista, para propor um novo projeto de
sociedade.

No Brasil, esse ambientalismo j4 se esbocava desde a reacdo ao colonialismo
portugués. Furriela (2002, p. 152), baseada nos estudos de José Augusto Padua (2002), indica
que desde o século XIX, eruditos brasileiros ja censuravam o modelo colonial portugués e
tomavam como exemplo uma reflexdo de José Bonifécio, no ano de 1815, acerca do impacto
da alteracdo ambiental sob a produtividade:

Se a navegacdo aviventa o comércio e a lavoura, ndo pode haver navegacdo sem
rios, ndo pode haver rios sem fontes, ndo ha chuva sem umidade, ndo ha umidade
sem florestas, e sem umidade ndo ha prados, sem prados ndo ha gado, sem gado ndo
ha agricultura, assim tudo estd ligado na imensa cadeia do universo e os barbaros

que cortam as suas partes pecam contra Deus e a natureza e sdo 0s proprios autores
dos seus males. (PADUA, 2002 apud FURRIELA, 2002, p. 152).

Ainda no ano de 1937, o sociologo pernambucano Gilberto Freyre publica a obra
Nordeste, em cujo prefécio diz ter como centro de interesse:

[...] o homem, fundador de lavoura e transplantador e criador de valores a sombra da

agricultura, ou antes, da monocultura da cana. O homem colonizador, em suas

relagbes com a terra, com o nativo, com as aguas, com as plantas, com os animais da
regido ou importados da Europa ou da Africa. (FREYRE, 2004, p. 37-38).

Para Froehlich (2000), Freyre demonstra uma preocupacgédo recorrente em suas obras,
as quais sdo pioneiras para a época em suas tematizacGes sobre a ecologia, 0 ambiente e as
repercussdes nas configuragdes espaciais cidade/campo. Credita, ainda, ser Freyre um
precursor de estudos ambientais, no ambito das ciéncias sociais, pois essas “so vieram a ter
um reconhecimento, enquanto ‘campo disciplinar’ do conhecimento, a partir dos anos 1970

(como Historia Ambiental, Sociologia Ambiental, etc.)” (FROEHLICH, 2000, p. 02).
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Mas o ambientalismo brasileiro na década de 1980 deixa de estar restrito a estudos
individualizados e grupos ecoldgicos e penetra em outros “movimentos sociais, ONGs,
universidades, midia, empresas e agéncias estatais de outros setores. Deixa, assim, a estrita
esfera das agéncias ambientais estatais e dos movimentos ambientalistas” (FURRIELA, 2002,
p.153). A década de 1990 é marcada pela mundializagdo do ambientalismo péatrio. Essa
ampliacdo pode ser atribuida ao processo da abertura econémica que coloca o Brasil no
sistema global e se relaciona também com a atuacdo das Organizacdes Ndo Governamentais
(ONGs) transnacionalizadas e organizacdes intergovernamentais nas questdes ambientais,
dentre outros fatores.

Alguns autores, como Jacobi (2005) e Grun (1996), indicam o livro Primavera
Silenciosa, de Raquel Carson (1962), como fundador do movimento ambientalista moderno.
Essa obra, fruto da pesquisa investigativa sobre o efeito deletério do uso do pesticida DDT
(Diclo-difenil-tricloroetano) na natureza, deu o tom multifacetado dos impactos ambientais e
a responsabilidade ética na relagdo homem-natureza. Carson mostrou como esse pesticida
atinge todo o ecossistema — solo, aguas, fauna e flora — entra na cadeia alimentar e chega aos
humanos. Nele, a biéloga americana alerta que seria necessario modificar nossa relacdo com a
Natureza, ao denunciar a utilizacdo de agrotoxicos e a ética antropocéntrica que embasava seu
uso indiscriminado. Sua obra trazia, portanto, a marca da indignagdo social ante as
consequéncias da acdo humana inconsequente.

Cabe ressaltar que o ano de publicacdo de Primavera Silenciosa foi em 1962, quando
qualquer inddstria quimica de inseticidas e outros derivados sintéticos podia langar no meio
ambiente 0 que bem entendesse, sem testes cientificamente projetados de impacto ao
ecossistema. Naquele momento, foi de grande importéancia a articulacdo entre conhecimentos
cientificos esparsos sobre o efeito dos pesticidas, que ja eram compreendidos pelos
especialistas, cada um em sua area, mas que ndo tinham sido percebidos em sua totalidade
tanto pela comunidade cientifica quanto (menos ainda) pela populagéo.

Quando Carson sistematizou as pesquisas cientificas relacionadas ao DDT em
linguagem acessivel ao grande publico, transmitiu as bases da necessidade do direito de
informacdo do cidaddo sobre os reais efeitos dessa pratica nos organismos Vivos.
Indiretamente, indicou a necessidade de um processo educativo amplo a populacdo acerca da
repercussdo dos atos humanos na dimensdao ambiental. Esse campo de conhecimento foi
denominado Educacdo Ambiental (EA).

De acordo com Berwanger (2003), a expressdo “Educacdo Ambiental” (Enviromental

Education) foi utilizada pela primeira vez, no ano de 1965, na “Conferéncia de Educagdo” da
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Universidade de Keele, Gra-Bretanha. Entretanto, outros autores indicam que 0s primeiros
registros da utilizagdo do termo “Educacdo Ambiental” ocorreram num encontro da Unido
Internacional para a Conservacao da Natureza (UICN), no ano de 1948, em Paris, Franca.

Fator que contribuiu para o viées do desenvolvimento sustentavel foi a publicacdo, em
1972, do relatorio: Os Limites do Crescimento Econdmico, pelo Clube de Roma (atualmente
uma ONG), grupo formado por cientistas, politicos e empresarios de diversos setores. Nesse
relatorio, produzido pelo Instituto de Tecnologia de Massachusetts (MIT), os cientistas
americanos Dennis Meadows e Donella Meadows e o académico noruegués Jorgen Randers,
utilizando programas de informatica, simularam a interacdo do homem com o meio ambiente,
incluindo como varidveis 0 numero de habitantes e 0 esgotamento de recursos naturais.
Conclusédo do estudo: se a populacdo mundial permanecesse a consumir naqueles patamares
da época, por consequéncia da industrializacdo, 0s recursos naturais se esgotariam em menos
de 100 anos.

Importante assinalar que esse relatério, apesar de evidenciar que a exploracdo dos
recursos naturais e a producdo industrial necessitavam serem revistas e até estagnadas,
propunha um crescimento nulo. Tal alternativa para os graves problemas ambientais fechava o
caminho do desenvolvimento econdmico para 0s paises mais empobrecidos.

No ano de 1972, na Suécia, a ONU promoveu a Conferéncia sobre o Ambiente
Humano, conhecida como Conferéncia de Estocolmo. Politicos, especialistas, autoridades de
governo, representantes da sociedade civil e da ONU se reuniram para debater problemas
ambientais tendo o meio ambiente como tema principal da agenda em uma conferéncia
oficial.

Nessa Conferéncia, questdes ambientais foram traduzidas como problemas de poluicédo
do ar, do solo, da 4gua e da escassez dos recursos naturais, colocando em risco o bem-estar do
homem. Importante assinalar o posicionamento de representantes de paises, como o Brasil,
que acusaram os paises industrializados de utilizarem a questdo da poluicdo como meio para
inibir a competigdo dos paises em desenvolvimento. Ramos (2001, p. 204), ao avaliar as
discussdes da Conferéncia de Estocolmo, destaca que “entre o rol de medidas analisadas,
refletidas e recomendadas colocou-se, também, a responsabilidade do ser humano em sua
relagdo com o ambiente, onde a educacdo adquire importancia singular para a solugdo dos
problemas”. Dessa forma, indica-se a exigéncia de mudanca na intervencdo do meio ambiente
e entende-se que isso é possivel pela EA.

Nesse evento, foi elaborada a Declaracdo para o Ambiente Humano, a qual

estabeleceu como seu 19° principio que “E indispensavel um esfor¢o para a educagdo em
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questdes ambientais [...]”. Este pronunciamento oficial sobre a necessidade da EA em escala
mundial reverberou numa recomendacdo mundial com a propagacdo de inUmeros projetos e
programas para a sua implementagé&o.

A EA era preconizada para resolucdo de processos antiecologicos, buscando a
moralizacdo da acdo humana por meio de um processo racional. O esclarecimento das
consequéncias traria a habilitacdo para deliberacéo a respeito de processos fundamentais da
vida pelo individuo em relacéo a seus atos e escolhas.

Inicia-se um amplo processo em nivel global para institucionalizacdo da EA com a
Conferéncia Intergovernamental de Thilisi, realizada em 1977, na Gedrgia. Com base nos
trabalhos de EA até entdo realizados, estabeleceu-se uma nova dimensdo educativa,
determinando prioridades para a sua aplicagdo. Assim, o documento da Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), A Educacao Ambiental: as
grandes OrientacOes da Conferéncia de Thilisi, consolida-se como referéncia para os 6rgéos,
pessoas e instituicdes encarregadas da promocgdo da EA no &mbito regional, nacional e
internacional. Este ¢ um texto uniforme que aponta as finalidades, objetivos, principios
orientadores e estratégias para o desenvolvimento da EA. Autores como Dias (1992), Loureiro
(2012) e outros consideram a Conferéncia de Thilisi como marco do campo tedrico-conceitual
da EA.

Por outro lado, mas ainda influenciando e sofrendo influéncia na moldura da EA, a
sociedade ocidental passava por mudancas de ordem politica que ecoaram no movimento
ambientalista. O discurso, antes circunscrito a conservacdo do patrimdnio natural, passa a
incorporar tons de uma critica social e agregar um carater de participacdo popular efetiva.

Este cenario mundial se reflete na compreensao do “meio ambiente ecologicamente
equilibrado” como um bem imagético da humanidade, patamar andlogo a paz, o
desenvolvimento, a autodeterminacdo dos povos, o patriménio cientifico, tecnoldgico e
cultural da humanidade. Tal compreensdo € marcada, no ambito juridico, como uma nova
“dimensao” do Direito Constitucional, usando a terminologia de Ingo Sarlet (2007, p. 55) para
evidenciar o “carater cumulativo do processo evolutivo e para a natureza complementar de
todos os direitos fundamentais”, afirmando, para além disso, “sua unidade e indivisibilidade
no contexto do direito constitucional interno”.

Na teoria de Norberto Bobbio (2000), sobre questbes tedricas e praticas da
democracia, diz-se que esta ndo se limita a processos eleitorais, mas alude a possibilidade de
desenvolvimento livre e equitativo dos individuos, de forma a estarem preparados a

manifestar sua opinido nas coisas que lhes dizem respeito. Especificamente, no contexto da
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EA, concebe-se que o individuo possuidor de conhecimentos especificos acerca das questdes
ambientais teria maiores condices de se posicionar no exercicio da cidadania. Este seria o
fundamento ontoldgico da EA, como fruto da arvore da racionalidade cartesiana.

Octavio lanni (2000), a0 mapear as principais teorias da globalizagéo, esclarecendo as
configuracbes e movimentos da sociedade global, afirma que a Terra mundializou-se, de tal
modo que o globo deixou de ser uma figura astrondmica para adquirir mais integralmente sua
feicdo historica. Nao ocorreu diferente com as questdes ambientais, em que agdes locais tém
repercussoes globais e passam a integrar o discurso regional. “O local e o global determinam-
se reciprocamente, umas vezes de modo congruente e consequente, outras de modo desigual e
desencontrado” (IANNI, 2000, p. 242).

Assim, o conceito de cidadania passou a incorporar a dimensdo ambiental,
engendrando uma cidadania ambiental, definida pelo Programa das Nacdes Unidas para o
Meio Ambiente (PNUMA) como os atributos de um “cidaddo critico e consciente que
compreende, se interessa, reclama e exige seus direitos ambientais e que, por sua vez, esta
disposto a exercer sua propria responsabilidade ambiental”. Concebe uma esséncia humana
antecipadamente ¢ a EA como a ferramenta que possibilita o processo de “conscientiza¢ao”
dessa cidadania ambiental.

Varios documentos atestam que a preocupacdao ambiental esteve presente no ambito
das politicas publicas em nosso pais, nos ultimos anos, restringindo-se a um enfoque
naturalista e preservacionista. Essas concepc¢des permeiam de forma predominante a
Educacdao Ambiental (EA).

No Brasil, o reconhecimento oficial da Educacdo Ambiental aconteceu por meio da
Lei Federal de n° 6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, que criou a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) no dmbito do Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA).
Nela, o art. 2° dentre outros principios para a preservacdo, melhoria e recuperacdo da
qualidade ambiental propicia a vida, no inciso ‘X’, reconhece a “educagdo ambiental a todos
0s niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participagdo ativa na defesa do meio ambiente”. Assim, o processo educativo voltado para as
questdes ambientais, a EA, é inicialmente institucionalizado na esfera politico-administrativa
do meio ambiente, mas ndo no contexto das politicas educativas.

Refletindo o quadro tedrico e politico nacional e internacional, 0 meio ambiente passa
a ser considerado um “bem juridico” de tal relevancia que ¢ inserido da Constituicdo Federal
do Brasil em 1988. Com essa tutela, a protecdo ao meio ambiente ganha o status de direito

fundamental. Deste modo, a dimensdo ambiental passa a integrar oficialmente o simbdlico das
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politicas publicas brasileira por forca constitucional.

O legislador constitucional consubstanciou a preocupagdo mundial com o meio
ambiente ao inserir no Titulo VIII — Da ordem social, o capitulo VI especifico sobre o tema,
denominado Do Meio Ambiente. Assim, pela primeira vez, uma Constituicdo brasileira trata
especificamente da questdo ambiental. No art. 225, estd definido que compete ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defender e preservar o meio ambiente para a presente e as
futuras geracbes. Consta no inciso VI, do referido dispositivo, a promocdo da educacédo
ambiental como forma de conscientizacdo publica para preservacao do meio ambiente, dentre
outros norteadores das politicas publicas.

Castoriadis (1982, p. 142), ao discutir a relacdo entre as instituicdes e o simbolico,
reconhece que estas “[...] ndo se reduzem ao simbolico, mas elas s6 podem existir no
simbdlico, sdo impossiveis fora de um simbolico em segundo grau”. Como reflexdo do campo
simbdlico, podemos indicar 0 uso da expressdo “Educagdo Ambiental” como perfeitamente
adequada a sua localizagdo topografica na Carta Magna, no Titulo VIII, referente ao “Meio
Ambiente”, bem como a auséncia de referéncia a tematica sociopolitica ¢ ambiental no Titulo
I1l, que trata da Educacdo. Essa topografia reflete uma territorialidade inicial da EA,
possuidora de um espago maior entre ambientalistas e militantes sociais do que no espacgo
educacional, ainda muito voltado para transmissdo do conhecimento cientifico.

Loureiro (2012) confirma essa localizacdo tedrica por meio da informacdo no
Relatério Nacional, produzido pela Comissdo Interministerial para 0 Meio Ambiente, como
documento preparatorio para a Rio-92. O autor apontou que “um dos maiores problemas foi a
Educacdo Ambiental ndo ter sido tratada como parte de area da educagdo e sim como de meio
ambiente” (LOUREIRO, 2012, p. 89).

A Ri0-92 ou Eco-92 foi a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, realizada na cidade do Rio de Janeiro, entre os dias 3 a 14 de junho de
1992. A Conferéncia reuniu chefes de Estado e de Governo, tendo sido organizada pelas
Nacdes Unidas para debater questdes ambientais de interesse global.

Como balanco da Conferéncia, podemos citar a elaboragdo de documentos importantes
gue continuam sendo referéncia para as discussdes ambientais, tais como a Agenda 21, um
plano de agdo para o desenvolvimento sustentavel global e as convengbes sobre
biodiversidade e sobre mudancas climaticas. Como corolario desse evento, o modelo
econdmico predominante global é reconhecido como produtor de ameagas ecoldgicas e o
desenvolvimento sustentavel apontado como um padrdo a ser alcangado na organizagao social

e econdmica planetéria.
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A Agenda 21, de forma mais intensa, repercute diretamente na gestdo da dimenséo
ambiental na CEAS. Esta agenda consiste num acordo estabelecido entre 179 paises para a
elaboracdo de estratégias que tém por objetivo o desenvolvimento sustentavel, estando
estruturada em secOes sobre as dimensdes sociais e econdmicas; conservacdo e gestdo dos
recursos para o desenvolvimento; o fortalecimento do papel dos principais grupos sociais e
meios de implementagdo das medidas.

Segundo Enrique Leftf (2008, p. 20), a Agenda 21 foi elaborada e aprovada para “[...]
para regulamentar o processo de desenvolvimento com base nos principios da
sustentabilidade”. Em sua obra Saber Ambiental: sustentabilidade, racionalidade,
complexidade, poder (LEFF, 2008), o autor utiliza o termo sustentabilidade como sinénimo de
desenvolvimento sustentavel (DS); enquanto Carvalho (2008, p. 47, 48) entende
sustentabilidade “mais como um conceito em disputa do que uma categoria descritiva e
estavel no campo de interlocu¢do ambiental” que alguns “nexos entre desenvolvimento
sustentavel, sustentabilidade, sociedades sustentaveis, praticas sustentaveis entre outros usos
do conceito sao tao variados quanto os multiplos interesses sociais que os produzem”.

O conceito de desenvolvimento sustentavel tem seu marco no relatorio Nosso Futuro
Comum, também conhecido como relatério Brundtland, elaborado pela Comissdo Mundial
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD, 1991), pela Assembleia Geral da
ONU, presidida por Gro Harlem Brundtland. Esse documento, apresentado em 1987,
preconizava a necessidade de implantar estratégias ambientalmente adequadas, com vistas a
promocdo de um desenvolvimento socioecondémico equitativo. Na sua integra, ele é
apresentado como um “desenvolvimento que € capaz de garantir as necessidades do presente
sem comprometer a capacidade das geracOes futuras de atenderem também as suas” (NOSSO
FUTURO COMUM, 1991, p. 9). Posteriormente, na Clpula Mundial sobre Desenvolvimento
Sustentavel, em Joanesburgo, em 2002, essa definicdo ficou mais delimitada quanto ao
objetivo de desenvolvimento: “a melhoria da qualidade de vida de todos os habitantes do
mundo sem aumentar o uso de recursos naturais além da capacidade da Terra”.

O conceito de DS foi estruturante para as principais propostas discutidas na Rio-92 e
integra especialmente a Agenda 21. Ambientalistas e pesquisadores formularam criticas a Rio-
92, e uma das mais contundentes tem como objeto as implicagdes desta concessdo
apresentadas na Agenda 21, seja pela homogeneizacdo simplista do conceito, seja pela
auséncia de uma critica classista a problematica ambiental ou pela auséncia de proposicdes

concretas para alcancar este ideal.



38

A Agenda 21, documento que introduziu um plano de acdo para a gestdo ambiental e 0
desenvolvimento econdmico no século XXI, traz uma série de recomendacfes quanto a
contribuicdo de governos e organismos internacionais, e de demanda por cooperacdo mundial
entre os diversos atores internacionais, bem como setores da sociedade, e a populacdo com
vistas a sua implementacéo (RIBEIRO, 2001). Previu a necessidade do desenvolvimento de
politicas e estratégias nacionais que estimulem a implementacdo das medidas discutidas na
Ri0-92, e ainda o estabelecimento de padrdes de consumo e producdo sustentaveis, a fim de se
reduzirem as pressbes ambientais e se conseguir atender as necessidades bésicas da
humanidade (OLIVEIRA, 2007).

Leff (2008, p. 25) entende que esse discurso “simplifica a complexidade dos processos
naturais e destroi as identidades culturais para assimila-las a uma logica, uma razdo, a uma
estratégia de poder para a apropriacdo da natureza como meio de producdo e fonte de
riqueza”. O uso acritico, sem um aprofundamento teérico das implicagdes subjacentes ao
termo, leva a um “torcimento da razdo” (LEFF, 2008, p.26), operado na busca por reconciliar
meio ambiente e crescimento econémico.

A EA foi reafirmada em toda a Agenda 21, em especial no capitulo 36, sob o tema
Promocédo do ensino, da conscientizacdo e do treinamento. Nele foram confirmadas as
recomendacdes de Thilisi, pois referendam os principios fundamentais para as propostas deste
documento. Resguardadas as filiacdes tedricas e epistémicas desta pesquisa, a Agenda 21
busca, mediante a EA, propde a reorientacdo do ensino no sentido do desenvolvimento
sustentavel, o aumento da consciéncia publica e promocédo do treinamento.

Como apresentado anteriormente, o conceito de desenvolvimento sustentavel
consolidado na Ri0-92 encontrou resisténcia quanto a sua viabilidade e aplicabilidade, mas
possibilitou a discordancia na compreensdo subentendida de que elementos econémicos e
sociais integrassem o debate ambiental. Reigota e Prado (2008, p. 185) intentam uma critica a
perspectiva pedagdgica dos organismos internacionais que “[...] anula a esséncia politica
transformadora da educagdo ambiental praticada na América Latina”, quando vinculam a
“educacdo para o desenvolvimento sustentdvel”. Por seu turno, Lima (2009), ao discorrer
acerca da importancia da compreensao de processos sdcio-historicos passados para 0S novos
desafios criados pela ampliacdo da degradacéo ecossistémica e das relacGes sociais, V&€ como
“[...] enganosa difusao de discursos, como o desenvolvimento sustentavel — DS — da educagéo
para o desenvolvimento” (LIMA, 2009, p. 147).

Agenciamentos sdo misturas de corpos que compreendem atracOes e repulsoes,

proximidades e afastamentos, com possibilidade “de ser eles mesmos submetidos a
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transformagoes” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 21), para eventuais novos
agenciamentos. E possivel perceber um agenciamento coletivo de enunciagdo marcado pela
“mistura de corpos” de “desenvolvimento sustentavel” para “sustentabilidade” no campo
ambiental.

Ambientalistas de filiagdo materialista dialética, se reapropriaram de parte do
arcaboucgo contido nos institutos legais sobre “desenvolvimento sustentavel” e utilizaram a
critica ao modelo socioeconémico proposto como potencial mobilizador para um modelo que
inclui as cores das disputas sociais, politicas e econémicas — a sustentabilidade.

Assim, sustentabilidade intervém de algum modo expressando um atributo nao
corpéreo, ao mesmo tempo atribuindo ao corpo (campo ambiental) um outro estado. Refere-se
a um estado de coisas, que se coloca vinculado a valores que extrapolam a mera preocupacao
com conservacao dos recursos naturais, mas inclui as dimensdes econdmica, social, politica e
ética. E a EA teorizada, praticada, pensada como contraponto ao preservacionismo.

Autores como Loureiro (2006) e Guimarédes (2004a) ampliam o campo da EA para
incluir teorias criticas associadas a fenomenologia e a hermenéutica junto as marxistas, pois
entendem que a EA critica abarca todas as correntes filosoficas discordantes da tradicional.

Esta é identificada pela

[..] organizacdo curricular fragmentada e hierarquizada, neutralidade do
conhecimento transmitido e produzido; e organizagdo escolar e planejamento do
processo de ensino e aprendizagem concebidos como pura racionalidade, pautados
em finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as implica¢des sociais de suas
praticas. (LOUREIRO, 2006, p. 52).

Nesse aspecto, o entendimento genérico do termo “critica” esposado por esses autores
tem como base marcar uma vertente contra-hegeménica, que busca desnudar as relagdes reais
envolvidas nos problemas socioambientais. Tais correntes buscam trazer aspectos politicos,
econdmicos, sociais e culturais para o campo da EA.

De maneira especifica, as correntes filosdficas ambientais criticas tém como base a
concepgdo materialista da critica da préatica social, mas também dialética. No Brasil, surge
com a educacdo popular freireana e traz no seu bojo discussdes da ecologia politica para
incluir aspectos da realidade sociopolitica ao discurso da ambientalidade.

Guimaraes (2004b), em sintonia com as permanéncias da estratificacdo em Deleuze e
Guattari (2011b), entende como pertinente uma “re-significacdo” do campo da EA critica
como forma de superacao ao enfoque tradicionalmente atribuido a EA, por “[...] compreender
ser necessario diferenciar uma acdo educativa que seja capaz de contribuir com a

transformacdo de uma realidade que, historicamente, se coloca em uma grave crise
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socioambiental” (GUIMARAES, 2004b, p. 25), porém, sem que isso signifique uma evolugio
entre tais estratos de conceituagdo. Assim, como forma de marcar outro lugar tedrico e
epistemoldgico, a EA passa a ser identificada como critica (LIMA, 2009; GUIMARAES,
2004b), transformadora (LOUREIRO, 2012), dentre outros adjetivos. Ha ainda quem marque
as diferencas conceituais com novas denominagBes, como ecopedagogia (GUTIERREZ;
PRADO, 2000; GADOTTI, 2000) ou, como neste trabalho, como uma dialogicidade
ambiental.

Pelo fato de o sistema juridico brasileiro adotar a teoria de Hans Kelsen®, todo
ordenamento segue o0s principios norteadores da Constituicdo Federal, sendo ela o
fundamento supremo de validade da ordem juridica inteira. Esta norma fundamental se reflete
na estruturacdo politico-administrativa do Estado e nas legisla¢bes infraconstitucionais, que
ndo podem apresentar contradicdes com leis hierarquicamente superiores. Destarte, as
constituicBes estaduais brasileiras promulgadas pds-1988 e a do Estado da Bahia, de forma
destacada nesta pesquisa, e demais leis estaduais apresentam a promocao de uma EA nas
modalidades de ensino, a saber, formal e ndo formal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96,
regulamenta o sistema educacional (publico e privado) do Brasil (da educacdo bésica ao
ensino superior). Assim, por se constituir como lei organica da educagdo e pelo amplo
reconhecimento da importancia da EA, a auséncia da sua mengéo expressa entre seus artigos
foi sentida com desanimo pelos educadores ambientais.

A LDB apresenta a tematica sociopolitica e ambiental imbricada a cidadania ou de
forma tangencial, como no art. 32, que assevera ter o Ensino Fundamental por objetivo a
formagdo basica do cidaddao mediante “II — a compreensdo do ambiental natural e social do
sistema politico, da tecnologia das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”
(BRASIL, 1996). Barbieri (2004, p. 929), ao tratar da inser¢do da EA na LDB, afirma que esta
“[...] ndo estabeleceu nenhuma disposi¢ao sobre EA e sequer a cita expressamente. Apenas
com muita boa vontade é que se pode atribuir ao legislador alguma intengdo de tratar esse
tema ainda que de modo indireto”. Essa auséncia apenas foi dirimida em 2012, com a sang¢ao
da Lei n°. 12.608, que instituiu a Politica Nacional de Prote¢do e Defesa Civil, alterando o art.
26 da LDB com o acréscimo do §7° “Os curriculos do Ensino Fundamental ¢ médio devem
incluir os principios da protecao e defesa civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos

contetidos obrigatorios”.

® Teoria positivista que rejeita o direito natural, Kelsen afirma que o direito de um Estado é todo hierarquizado,
na qual a Constituicdo é a norma superior.
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Em direcdo contraria, o Plano Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010), aprovado
pelo Congresso Nacional (Lei n°. 10.172/2001), que fixa os objetivos e metas para o Ensino
Fundamental e ensino médio, propde a EA como tema transversal: “[...] sera desenvolvida
como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em conformidade com a Lei n.°
9795/99”. O PNE apresenta um avango na inser¢do da questdao ambiental no universo da
educacéo.

A LDB prevé, no art. 22, que a educagdo bésica deve assegurar a todos “a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Essa prescrigcdo
instaura a necessidade de publicagdo de uma organizagédo curricular comum: os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN). Elaborado pelo Ministério da Educacéo, os PCN se colocavam

como

[...] uma proposta de reorientacdo curricular que a Secretaria de Educagéo
Fundamental do Ministério da Educagdo e do Desporto oferece a secretarias de
educacdo, escolas, instituicdes formadoras de professores, instituicbes de pesquisa,
editoras e a todas as pessoas interessadas em educacéo, dos diferentes estados e
municipios brasileiros. (BRASIL, 1998a, p. 09).

Os PCN eram dispostos em volumes das areas convencionais (Lingua Portuguesa,
Histdria, Geografia, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Estrangeira) e daqueles considerados como temas transversais (ética, orientacdo sexual,
pluralidade cultural, meio ambiente e satde). Os temas transversais ndo se constituiam em
novas areas ou disciplinas, mas contetdos que poderiam ser incorporados nas areas
convencionais e no trabalho educativo da escola.

Importante salientar a existéncia de um volume especifico, de n°. 9, para tratar das
questdes do meio ambiente e saude, com a fun¢do de promover “uma visdo ampla em que
envolva ndo s6 os elementos naturais, mas também os elementos construidos e todos 0s
aspectos sociais envolvidos na questdo ambiental” (BRASIL, 1997, p.37). Apesar da titulagdo
do tema como “meio ambiente” e ndo como EA, em que pese a previsao constitucional, ja
apresenta a inclusdo dos “aspectos sociais” no campo da tematica ambiental.

Valdanha Neto e Kawasaki (2013), em estudo sobre a insercdo da tematica ambiental
em documentos curriculares, concluiram que, ndo obstante a teméatica ambiental se fazer
presente nesses documentos, isso ¢ realizado de “[...] forma isolada no caderno do Tema
Transversal Meio Ambiente, e dispersa em alguns dos demais cadernos — principalmente no
de Ciéncias, Geografia e Artes — deixando de cumprir, assim, a transversalidade dessa
tematica proposta nesses documentos” (VALDANHA NETO; KAWASAKI, 2013, p. 16).

Esses achados expdem as ocorréncias de acidentes no relevo da transversalidade da EA no
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ensino formal do pais.

A Carta Magna estabelece os contornos do Estado, mas necessita de um corpo
legislativo infraconstitucional para complementar suas instrucdes: explicando, adicionando ou
completando determinado assunto versado pela matéria constitucional. Nessa linha, a EA
aparece como objeto de disciplinamento legal por meio da Lei n°. 9.795/1999, que institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

A PNEA representa um grande avango para a insercdo da EA, pois estabelece
parametros norteadores da politica publica dessa tematica. No ensino formal, abrange
instituicdes escolares publicas e privadas e, no ndo formal, indica a¢des préaticas e educativas
voltadas a sensibilizacdo da sociedade sobre questbes ambientais e a organizacdo e
participacdo da coletividade na defesa da qualidade do meio ambiente.

Essa lei estabeleceu as bases para a insercdo da EA no ensino formal quando, no art.
10, prescreveu que “A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma pratica educativa
integrada, continu

a e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal” (BRASIL, 1999,
art. 10). A EA se consubstanciaria permeando os componentes curriculares existentes, através
da transversalidade, sendo facultada a criagdo de disciplina/ componente curricular, apenas
nos curriculos de pos-graduacdo, extensdo ou para o aspecto metodoldgico da EA. Entretanto,
apesar de preconizar a transversalidade tematica, ndo se identificam movimentos de
rompimentos na compartimentada organizacdo curricular existente com vistas a inserir uma
tematica de forma transversalizada, seja a ambiental ou outra qualquer.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, aprovadas pelo
Conselho Nacional da Educagdo (CNE), mediante a Resolugdo n°. 02, de 15/06/2012, que
estabelece as orientacdes a serem observadas pelos sistemas de ensino e instituicdes de
Educacdo Basica e de Educacdo Superior, se constitui como marco legal da EA no Brasil.
Explicita no art. 1°, inciso I, o objetivo de sistematizar os preceitos legais inseridos na PNEA
que contribuam na “formagéo de sujeitos concretos”, percebidos nas suas “condigdes fisicas,
emocionais, intelectuais, culturais” (BRASIL, 2012). E possivel identificar uma concepgao
mais facetada de ser humano considerado para além da concretude fisica ou da
intelectualidade.

Da mesma maneira, a concepcdo de EA adotada em seu art. 2°, € a de uma “[...]
atividade intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um
carater social em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos”, tendo por

objetivo “[...] potencializar essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de
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pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012). Mauro Griin (2007, p. 166) afirma que é
“[...] a postura ético-politica que pode nos levar a uma ética de parceria com a natureza em
educacdo ambiental”, indicando com isso a ética como elemento importante e integrante de
uma educacdo que se deseja ser ambiental.

Essas sdo algumas pistas indicativas da institucionaliza¢cdo da dimensdo ambiental na
educacéo formal do Brasil. Percebe-se que esse arcabouco institucional entra em sintonia com
as bases modernizantes no seio do discurso da dimensdo ambiental, que se reflete no campo
epistemoldgico da EA. Dessa maneira, representa importante elemento para compreendermos
a gestdo da formacdo ambiental na CEAS refletir acerca dos estratos de conceituagdo
percebidos na EA.

3.1 DIFERENTES ESTRATOS DE CONCEITUACAO DAEA

O estrato conceitual de meio ambiente tem sido teorizado e suas bases conceituais
transversalizadas com a educacdo, tendo surgido desse entrelacamento o territorio da EA, com
contribuicbes de varias vertentes ambientais para sua diversificacdo epistémica. A
ambientalista Lucie Sauvé (2005, p. 317) parte do reconhecimento da correlacdo entre
natureza ¢ vida ao afirmar que “a trama do meio ambiente é a trama da prépria vida, ali onde
se encontram natureza e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que se forjam nossa
identidade, nossas relagdes com os outros, nosso “ser-no-mundo”.

Nenhum conhecimento nasce de forma espontanea, pronto, sem “inter-feréncias” de
outras vivéncias, de outros saberes. Ha sempre um movimento, que acresce, decresce, colore,
esmaece as cores e, dessa forma, se “re-inventa”, se desterritorializa. O conhecimento ¢
produzido no e pelo individuo. Ndo seria diferente com a EA, que esses anos de pensar,
teorizar, praticar fizeram seu amadurecimento e diversidade epistemologica. Sauvé (2005, p.
319) refere-se a “um “patrimdnio pedagogico” que contém rica diversidade de proposi¢des
teoricas, de modelos e de estratégias, capaz de estimular a discusséo e de servir de inspiracdo
para 0s que trabalham na pratica.

Gilles Deleuze e Felix Guattari (2007) reelaboram o conceito de “estratos” na
construgdo do Corpo sem Orgdos (CsO), como fendmenos de acumulagdes, sedimentacdes,
coagulacdes, dobramentos, que se constituem, ao mesmo tempo, molares e moleculares em
suas articulagOes. Estratos de conceituagdo como “pingas” que articulam “unidades de
composicao” significantes da EA dizem respeito “[...] aos tragos formais comuns a todas as

formas ou cddigos de um estrato, e 0s elementos substanciais materiais comuns a todas as
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suas substancias ou meios” (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 216).

Algumas tendéncias politico-ideologicas de EA funcionam como estratos de
conceituagdo, pois sao capazes de “[...] servir de substrato a outro, ou de repercutir um outro,
independentemente de uma ordem evolutiva” (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 216). Os
estratos, que se destacam no arcabouco das politicas publicas, serdo apresentados neste
trabalho por possibilitarem agenciamentos na gestdo da formagdo ambiental na CEAS para as
escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11 da Bahia.

O estrato da EA possui como unidade de composi¢ao a “relacdo educacdo e meio
ambiente”. Esta se constitui como trago formal comum a qualquer estrato que sedimente uma
experiéncia, envolvendo a sensibilizagdo com a ambientalidade. Nesta pesquisa, tem-se a
pretensdo de pensar essa unidade e perceber como ela compde ou repercute diferentes estratos
da EA, sem que exista uma ordem evolutiva envolvendo-os.

Vaérios estratos de EA existiram antes do advento da Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), porém, pelo elevado grau de institucionalizacdo da Carta Magna e pelo objetivo
desta pesquisa, esta serd tomada como marco inicial deste trabalho, mas ndo do estrato de
conceituacdo da EA. Deleuze e Guattari (2007, p. 29-30) expdem sobre a historicidade do
conceito ao afirmar que “num conceito, ha, no mais das vezes, pedagos ou componentes
vindos de outros conceitos, que respondiam a outros problemas e supunham outros planos”.

O processo de redemocratizacdo no Brasil leva a promulgacdo de uma CF, com intensa
tendéncia descentralizadora, que trata pela primeira vez do meio ambiente e 0 coloca como
bem juridico. Quando isso acontece, se processa uma “transformacdo incorpdrea”. Para
Deleuze e Guattari (2007, p. 20), “a transformacdo incorporea ¢ reconhecida por sua
instantaneidade, por seu imediatismo, pela simultaneidade do enunciado que a exprime e do
efeito que ela produz”. Essa transformagao ocorre com o “meio ambiente”, quando passa a ser
um bem juridico pela “palavra de ordem” da CF/88. Mas qual a importancia de ser um “bem
juridico”? Quais transformagdes incorporeas ocorrem?

A criacdo do constitucionalismo ambiental tem relevancia sob o prisma da teoria geral
do direito, pois apenas elementos que a ordem juridica reconhece como “bens” podem ser
objeto de relagdes juridicas. As normas existentes tinham por fito a protecdo de recursos
naturais especificos e ndo o meio ambiente na sua integridade. Atos lesivos a0 meio ambiente
ndo eram considerados em si, ndo poderiam ser objetos de tutela jurisdicional. N&do havia
como requerer a protecdo juridica de elemento desprovido de tutela jurisdicional.

Com o constitucionalismo ambiental, ocorre uma transformacéo incorpérea: o meio

ambiente passa a ser um bem juridico, objeto de tutela jurisdicional. Transforma-se de um
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elemento de valor como recurso para a producdo econémica para se constituir como bem
relevante para a sobrevivéncia e convivéncia do povo, objeto de uma titularidade e passivel de
acao na seara penal em situacGes de agresséo.

Importante salientar que a CF/88 contém um capitulo dedicado a institucionalizar os
eixos centrais relativos ao meio ambiente. Entre eles, no art. 225, inciso VI, consta a
promoc¢édo da EA como obrigacdo de todo Poder Publico, em todos os niveis de ensino.

Entretanto, a despeito do avango na constitucionalizacdo da questdo ambiental, a
estratificacdo da EA se sedimenta sob um forte influxo recursista, fruto da historicidade do
momento de promulgacdo, pois indica como sua finalidade a “[...] conscientiza¢do publica
para a preservagdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988).

Deleuze e Guattari (2007, p.216) alertam acerca da mobilidade presente nos estratos,
indicando que “um estrato ¢ sempre capaz de servir de substrato a outro, ou de percutir um
outro, independentemente de uma ordem evolutiva.” Assim, 0 estrato de conceituacdo da EA
da CF/88 repercute como substrato na PNEA. O artigo 3° reitera as disposi¢0es do art. 225,
inciso VI, da CF/88, deixando expresso que é dever do poder publico e de toda a sociedade a
promocdo da EA “como parte do processo educativo mais amplo”, visto que “todos tém
direito a educagdo ambiental” (BRASIL, 1999, ).

A PNEA apresenta um conceito de EA, ou seja, a compreensao adotada pelo Estado
brasileiro para a temética sociopolitica e ambiental como:

Os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a

conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRASIL, 1999, art. 1°).

Um questionamento inicial a essa demarcagdo conceitual da EA seria a incluséo de
uma dimensao social através da locucao “valores sociais”. Ha uma modificacdo no estrato
anterior, tradicional com a sedimentacéo do aspecto sociopolitico.

Deleuze e Guattari (2007, p. 216) afirmam ainda que, mesmo com diferentes formatos
de organizac¢do, “[...] nem por isso um estrato qualquer deixa de ter uma unidade de
composi¢dao”. A unidade de composicao identificada no estrato de conceituacao da EA, ou
seja, os “tracos formais comuns a todas as formas ou cddigos” (DELEUZE; GUATTARI,
2007, p. 216), parece ser uma fundamentacdo conservadora e ecoldgica.

Nesses estratos de conceituacdo, a EA aparece composta por tracos formais de
“conserva¢do do meio ambiente”, mantendo-se, ainda, a ideia de meio ambiente como recurso

natural para a sobrevivéncia da espécie humana, permanecendo 0 antropocentrismo
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coagulando os materiais e impedido o fluxo dos liquidos. Rodrigues et al. (2016, p. 288), ao
realizarem uma andlise da PEEA-BA em contraponto a PNEA, identificam que tal
posicionamento “[...] é coerente com o entendimento de EA hegemonico no periodo de
formulacao da referida politica”.

Outra perspectiva no estrato da PNEA seria pensar: quais significagfes sdo provocadas
no outro que servirdo de “terreno” para constru¢cdo de valores? E quem seria este outro
pensante conhecedor dos valores que carecem de serem construidos nos individuos? Mauro
Griin (1996, p. 22) chega a afirmar que ¢ desnecessario a EA “criar novos valores”, mas sim
“resgatar alguns valores ja existentes, mas que foram recalcados ou reprimidos pela tradicao
dominante do racionalismo cartesiano”. Essa atitude pds-moderna aponta para uma “des-
construcdo” da ontologia moderna centrada num homem ideal e univoco.

Convem destacar que a PNEA estabelece ainda critérios e normas para a EA em
instituices publicas e privadas de ensino formal e ndo formal. Indica, dentre os principios
basicos da EA, no art.4°, inciso I, a perspectiva da dimensdo ambiental, pois estabelece que
esta devera se efetivar sob um “enfoque humanista, historico, critico, cooperativo e
emancipatorio” (BRASIL, 1999,).

E importante sublinhar a palavra inicial das abordagens da EA: humanista. De maneira
geral, 0 humanismo se caracteriza como uma filosofia moral que centra os humanos como
principais, como o centro do mundo. Esse antropocentrismo, segundo autores como Griln
(2002), Carvalho (2002) e Flickinger (1994), tem sido indicado como elemento constitutivo
da crise socioambiental que se tenta reduzir através da EA. Fruto de um contexto sociopolitico
e ambiental, percebe-se uma prevaléncia epistémica voltada unicamente para o Homem.
Pensamos a necessidade de cuidar do meio ambiente para o “presente e futuras geracdes” do
homem. Estamos falando ainda do mesmo lugar de fala: antropocentrismo.

O inciso Il, desse mesmo artigo, designa que, na concepcdo de meio ambiente, sera
considerada sua interdependéncia com o0s aspectos socioeconémico e cultural, sob a
perspectiva da “sustentabilidade”. Ainda que ndo seja feita uma referéncia expressa ao
homem, pois apenas ele possui as perspectivas social, econdmica e cultural a serem
consideradas na concepcdo de meio ambiente, Sauvé (2005, p. 38) entende o ideario da
“sustentabilidade” como “[...] uma visao enriquecida do desenvolvimento sustentavel”, e a EA
como um instrumento a servigo desse pensamento.

O estrato de conceituacdo da EA, estabelecida no art. 2° da Lei Estadual n°.
12.056/2011, é:
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[...] o conjunto de processos permanentes e continuados de formacdo individual e
coletiva para a sensibilizacdo, reflexdo e construcdo de valores, saberes,
conhecimentos, atitudes e habitos, visando uma relacdo sustentdvel da sociedade
humana com o ambiente que integra. (BAHIA, 2011).

Assim é possivel vislumbrar, no estrato, uma separacdo entre homem e ambiente.
Divisdo emblematica da visdo racionalista que opera agenciamentos para estabelecer
territorialidades marcadas pela dependéncia humana aos recursos ambientais. Esse conceito
aponta para uma EA composta por uma sedimentagdo de ‘“sobrevivencialismo humano”,
através de uma “relacao sustentavel com o ambiente”.

Destarte percebem-se estratos de sedimentacdo na dimensdo educativa da questdo
ambiental, cingida pelo primado da razdo e da gestdo de recursos naturais, e a EA como meio
para realizar linhas de fuga nos individuos carecedores de esclarecimento dos processos
bioldgicos impactantes no equilibrio ecoldgico e econémico. Uma linha de fuga intimamente
vinculada a ideia iluminista de uma gestdo dos recursos ambientais.

O HNuminismo é entendido como a linha filosofica caracterizada pela disposicdo de
estender a critica e 0 guia da razdo em todos os campos da experiéncia humana. A
emancipacao do individuo dos dogmas religiosos e sociais ocorreria por meio do processo de
esclarecimento. Para o filésofo alemdo e um dos defensores do lluminismo, Immanuel Kant
(1986, p. 101):

Esclarecimento [Aufklarung] é a saida do homem de sua menoridade, da qual ele
proprio é culpado. A menoridade é a incapacidade de fazer uso de seu entendimento
sem a dire¢do de outro individuo. O homem é o prdprio culpado dessa menoridade
se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento, mas na falta de deciséo e
coragem de servir-se de si mesmo sem a direcdo de outrem. Sapereaude! Tem
coragem de fazer uso de teu proprio entendimento, tal é o lema do esclarecimento
[Aufklarung].

A filosofia iluminista acredita no progresso por meio do uso critico e construtivo da
razdo. Entrelaca o ideal de aceitacdo do individuo como ser social através da educacdo, de
construir a consciéncia do cidaddo, de promover uma emancipacdo (sobretudo, intelectual).
Emancipagéo aqui com sentidos positivistas de dominar a natureza pelo conhecimento de suas
“leis”. René Descartes (2006, p. 52) chega a afirmar, em seu Discurso do método, ao se referir
a aplicabilidade de seu método aos fendmenos naturais, que “[...] ndo observei nenhum que eu
ndo pudesse explicar muito comodamente por meio dos principios que havia encontrado”.

Nesse aspecto, a filosofia de Gilles Deleuze nos ajuda a perceber a necessidade de um
movimento nos estratos de conceituacdo da EA e que nos leva a refletir que a posicao

anticartesiana de Deleuze neutraliza as operagdes que fixam o ser e 0 “eu” em categorias, 0
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que justifica o seu aforismo “agarrar as coisas pelo meio, na perspectiva de que as coisas sao
flexiveis e mutaveis” (GUIMARAES, 2009, p. 274). Esse agarrar tem como objetivo
potencializar 0 movimento que atualiza o sentido do percurso que nunca € dado por um
principio de ordem e sucessao estatico, pre-fixado.

A prevaléncia da dicotomia homem-natureza contribui para uma postura utilitarista
ante o meio ambiente. Variadas correntes, mesmo ambientalistas, consideram o meio
ambiente como recurso natural, unicamente como elemento garantidor da sobrevivéncia
humana no planeta. Em certo modo, até reconhecem a importancia da (re)integracdo homem-
natureza e acentuam a interdependéncia imediata como reflexo do processo de globalizagéo.
Porém, trazem uma ideia de superioridade hierarquica humana e a subordinacéo do ambiente,
na qual a preservacao serve para garantir a sustentabilidade da espécie no planeta Terra.

Outro estrato de conceituagdo que aparece ¢ o de educagao como “formadora”, como
molde de um ideal de pessoa ja previamente determinado. Essa dimensdo aparece muito forte
em varias concepgdes dos processos de insercdo da ambientalidade, seja a socioambiental,
cidadania ambiental ou preservacionista. Aparece um sujeito ideal, que sintetiza uma
universalidade de valores, possuidor de uma autonomia moral e racional que engloba a
dimensdo ambiental.

A ambientalista Lucie Sauvé (2005, p. 317) argumenta que “a educacdo ambiental ndo
¢, portanto, uma ‘forma’ de educacdo (uma ‘educacdo para...’) entre inimeras outras; nao ¢
simplesmente uma ‘ferramenta’ para a resolucdo de problemas ou de gestdo do meio
ambiente”, isto é, compreende a EA como um processo educativo voltado para “uma esfera de
interacdes” entre individuos € meio ambiente. Entretanto, demonstra marcas de uma
instrumentalidade ao considerar que a EA visa “induzir dinamicas sociais” para promocao de
posturas criticas das realidades socioambientais.

A perspectiva de via de “formag¢do de cidaddos” esta na génese da EA e permeia os
discursos de varios tedricos, constando inclusive em documentos oficiais. E a condicdo de
educacdo como responsavel por uma cidadania cujo centro é o exercicio dos direitos e deveres
civis, politicos e sociais estabelecidos no arcabougo legal patrio e no internacional. Seria uma
cidadania marcada pelo ideal iluminista, liberal, e que tem por base a primazia da razdo, em
detrimento da proeminéncia da cultura e da subjetividade.

Neste trabalho, pretende-se instar microfissuras no campo da gestdo da formacéo
ambiental. Ao desenhar 0 mapa de alguns agenciamentos percebidos na Coordenacdo de
Educacdo Ambiental e Satde (CEAS) para escolas estaduais do Ensino Fundamental 11 da

Bahia e dos estratos de conceituacdo reconhecidos nas principais legislacbes de EA,
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apontamos para uma desterritorializacdo na atitude ecosoéfica, que engloba os trés registros
ecoldgicos numa relacéo de subjetividade com a exterioridade. Assim, este trabalho reflete as
multiplas entradas percebidas no instituido, recusando “cortes demasiado significantes”, mas
buscando linhas de fuga para a constituicdo de uma territorialidade mais proxima do rizoma —

a dialogicidade ambiental.

3.2 DES-RE-TERRITORIALIZANDO A EA: ADIALOGICIDADE AMBIENTAL

Este trabalho pretende lancar um olhar pds-moderno nos agenciamentos percebidos na
CEAS para gestdo da formacdo ambiental para as escolas estaduais de Ensino Fundamental 11
da Bahia. Para tanto, foi empreendida uma fundamentacdo tedrica voltada para reflexdo
epistemoldgica da Educacdo Ambiental, intercruzando-a com a busca pela conexdo entre
construcdo da teoria e 0 seu contexto. Uma pretenséo de se conhecer como se chegou a ser o
que a EA é e, entdo, provocar desterritorializa¢cbes em conceitos ja ha muito territorializados.

Inicialmente, é preciso esclarecer que o termo po6s-modernidade tem o sentido de
desencantamento com as grandes e univocas narrativas do mundo, pelo “esforgo para escapar
a logica da superacdo, do desenvolvimento e da inovagao” (VATTIMO, 2002, p. 104) e,
também, por uma ‘“concep¢do nao metafisica da verdade” (VATTIMO, 2002, p. xviii). Essa
percepcdo permeia toda compreensdo da dimensdo ambiental apreendida no campo, buscando
ndo origens ou fundamentos das praticas educativas nas questdes ambientais, mas
proximidade, “errancia”.

Neste trabalho, ndo se busca uma verdade para a EA promovida pela CEAS, mas uma
compreensdo, uma interpretacdo do que ocorre na CEAS. Nesse aspecto, recorremos ao
filosofo alemédo Hans-Georg Gadamer que, ao refletir acerca do “esclarecimento do problema
da verdade com base na experiéncia da arte”, inaugura as hermenéuticas filosoficas. O termo
“hermenéutica” ndo ¢ utilizado para indicar uma intengdo de “desenvolver uma ‘doutrina da
arte’ do compreender” (GADAMER, 2012, p.14), visto que o autor esclarece nao intencionar
apresentar uma “teoria geral da interpretagdo” (p.18), mas, perceber “o que nos acontece além
do nosso querer e fazer” (p.14), uma “teoria da experiéncia real, que ¢ o pensamento” (p. 23).

Dessa forma, a hermenéutica filoséfica se afasta da perspectiva de compreensdo da
verdade como fruto do conhecimento cientifico, nos moldes do positivismo. Coloca em
suspensao a ciéncia como possibilidade de “satisfacdo de verdade, aquilo que satisfaz o ideal

de certeza” (GADAMER, 2005, p.62), e a apresenta como:

O que entendemos por verdade — revelagdo, desocultacdo das coisas — tem, portanto,
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sua propria temporalidade e historicidade. Em todos os nossos esforcos para
alcancar a verdade, descobrimos admirados que ndo podemos dizer a verdade sem
interpretacdo e sem resposta e assim sem o carater comum do consenso obtido.
(GADAMER, 2005, p. 72).

Esse afastamento da “verdade”, fundada numa perspectiva moderna, aproxima a “des-
re-territorializacdo” da EA da gestao da formagao ambiental nas escolas publicas estaduais de
Ensino Fundamental Il da Bahia. Tal postura intelectual aberta aos movimentos trans e
interdisciplinares busca reabilitar a movimentacdo do didlogo conceitual na tematica
sociopolitica e ambiental.

Como horizonte tedrico-interpretativo conceitual na/para/da formacao ambiental, este
trabalho adota a ecosofia guattarineana. Nao se trata de uma “filosofia da ecologia”, mas de
uma atitude de operar no mundo, de suspender respostas prontas para pensar a vida em
sociedade em suas multiplicidades.

O termo ecosofia é utilizado pela primeira vez em 1972 por Arne Naess, fundador da
ecologia profunda, que a definiu como sendo:

[...] uma filosofia de harmonia ou equilibrio ecolégico. Filosofia como um tipo de
sofia ou sabedoria é abertamente normativa, contém normas, regras, postulados,
anuncio de prioridades e hipdteses relacionados a situa¢do do universo. Sabedoria €
sabedoria politica, prescricdo, ndo apenas descricdo cientifica e predicdo. Os
detalhes de uma ecosofia conterdo muitas variacbes devidas a diferencas

significativas relacionadas nio apenas aos ‘fatos’ da poluicdo, dos recursos naturais,
da populacéo, etc., mas, também a prioridades de valores. (NAESS, 1995, p. 52).

Na verdade, para Naess, a ecosofia € outra denominacdo da ecologia profunda,
corrente ecologica por ele fundada. Esta se constitui numa oposicao a ecologia superficial,
aquela que trata dos efeitos dos desequilibrios ambientais sem penetrar nas suas causas dos
eventos. O autor propde uma visdo holistica, que busque compreender o homem na sua
interacdo com o planeta. O termo ecosofia, para Félix Guattari, tem significado préprio, é um
corpo filoso6fico multifacetado que reflete a realidade sociopolitica e ambiental e a preméncia
de mudancas na estética social. Fundamenta a sua ecosofia como uma revolucao que devera
abranger “[...] ndo s6 as relacdes de forcas visiveis em grande escala, mas também aos
dominios moleculares de sensibilidade, de inteligéncia e de desejo” (GUATTARI, 2012, p.
09).

Na obra As trés ecologias, 0 autor mostra uma peculiar sensibilidade acerca do campo
ambiental, quando alerta que “ndo havera verdadeira resposta a crise ecologica a ndo ser em
escala planetaria e com a condicdo de que se opere uma auténtica revolugéo politica, social e
cultural” (GUATTARI 2012, p. 09). Afirma que “[...] a natureza ndo pode ser separada da

cultura” (GUATTARI, 2012, p. 25), mas ndo comunga da unicidade com que a visdo holistica
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percebe esses componentes. Muito pelo contrario, entende existir uma heterogeneidade e
encoraja um processo de singularizacdo, que poderiam ser “[...] os dispositivos de produgao
de subjetividade, indo no sentido de uma ressingularizagdao individual e/ou coletiva”
(GUATTARI, 2012, p. 15).

O estudioso propde “uma articulagdo ético-politica entre os trés registros ecoldgicos (o
do meio ambiente, o das relagdes sociais e o da subjetividade humana)” (GUATTARI, 2012,
p. 08) — a ecosofia — para o enfrentamento da crise ecoldgica atual. Essas trés rubricas de
recomposicdo sdo percebidas numa logica diferente, que se afasta daquela dos conjuntos
discursivos que delimitam seus objetos para a ldgica das intensidades ou eco-légica que
realiza um movimento (des)construcgéo, de desterritorializagéo.

Mas como a ecosofia se sedimenta no estrato de conceituacdo da EA nesta pesquisa?
De forma especial, o conceito teorizado por Guattari é fundamental neste trabalho, pois
avanca onde educadores, filésofos e demais ambientalistas ndo perceberam — incluir a
subjetividade humana no meio ambiente. Talvez, pelo trabalho desenvolvido ao longo da vida
refletindo sobre as subjetividades, de forma individual ou em parcerias, como aquelas que
realizou com Gilles Deleuze, busca compreender os componentes de subjetivacdo, pois “o
sujeito ndo é evidente: ndo basta pensar para ser, como proclamava Descartes” (GUATTARI,
2012, p. 17).

Considerando os aportes deste filésofo, 0 campo conceitual da ecosofia se dilata para
além do horizonte ambiental e toca a compreensdo da educacdo. Neste aspecto, Guattari, ao
alertar os operadores ‘psi’ e qualquer pessoa “em posi¢do de intervir nas instancias psiquicas
individuais e coletivas” (GUATTARI, 2012, p. 21), abarca também os educadores, acerca da
insustentabilidade da postura de neutralidade de uma pseudocientificidade. Nao existe uma
neutralidade no processo social da educacéo.

No corpo da obra As trés ecologias, que mais se assemelha a um manifesto de
indignacdo, Guattari adverte ainda quanto ao potencial agenciamento subjetivo individual e
coletivo desses operadores para convergir na perspectiva com o mundo das artes e se afastar
das influéncias das “ciéncias ‘duras’” (GUATTARI, 2012, p. 23). Incita que todas as areas
devem se assemelhar as artes, onde o desempenho concreto busca “evoluir, inovar, inaugurar
aberturas prospectivas” (GUATTARI, 2012, p. 22). Esse entendimento ecoséfico ¢ central
nesta pesquisa: como a gestdo da formacdo ambiental na CEAS tem inaugurado novos
campos de agenciamentos da/para EA? De que maneira o estrato de conceituagéo da EA tem
recebido sedimentacdes de outros estratos?

E possivel perceber o fendmeno de interestrato entre os estratos da EA? Deleuze e
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Guattari (2007, p. 191) entendem serem capazes dois estratos ou duas divisdes se mobilizarem
e servirem de substrato um do outro, produzindo transcodificacdes e passagem de meio ou
misturas. Este referencial tedrico serve como baliza para escapar (ou apenas tentar...) de um
cientificismo pivotante percebido no estrato conceitual da EA, que se realiza em narrativas
univocas, em sedimentacfes vindas de outros estratos para uma dimensdo ambiental como
uma cadeia semiotica que se multiplica em diversos atos, signos e radiculas. Um estrato de
EA aberto a movimentos interestraticos provocados pelos diferentes ritmos de estratos.

Nesta pesquisa, além da influéncia deleuze-guattariana, a dialogicidade ambiental é
trespassada pela hermenéutica filosofica de Hans-Georg Gadamer (2012), importante
contribuicdo para a renovagdo do horizonte tedrico do estrato da EA. Autores como Mauro
Grin e Hans-Georg Flickinger, inspirados nas provocacfes de Gadamer, forneceram
sedimentacdes ao estrato, ou apenas um interestrato, que se almeja constituir neste trabalho: a
dialogicidade ambiental.

Entende-se o estrato de dialogicidade ambiental constituido de elementos comuns aos
demais estratos de EA. Caso contrario, seria um novo estrato e ndo uma renovacao do estrato
conceitual da EA. Entretanto, traz como elemento diferenciador o dialogo gadameriano, no
qual existe uma obrigacao dos “interlocutores a se reconhecerem mutuamente como pessoas
responsaveis” como ‘“‘coautores de um saber em devir” (FLICKINGER, 2014, p. 60). Esta
responsabilidade se manifesta numa escuta atenta e implicada com o outro, com a realidade
do outro. Dessa maneira, as unidades de composicdo meio ambiente e educacao se articulam
de uma forma diferenciada dos demais estratos apresentados neste trabalho.

Guattari rompe e liberta o entendimento de “meio ambiente” das balizas do espago
estriado para um espaco liso, onde “a linha ja ndo faz contorno, e passa entre as coisas, entre
os pontos” (DELEUZE; GUATTARLI, 2007, p. 220), um espago que exista além e aquém do
convencionado, sem direito ou avesso. O espaco liso e o estriado sdo percorridos pela mesma
linha, que se movimenta livremente sem nos ou entre paralelas verticais e horizontais, como
num tabuleiro de xadrez.

Para o estrato da dialogicidade ambiental, meio ambiente e educagéo sdo linhas que
deslizam livremente: pela exterioridade da natureza ou dos humanos e pela subjetividade.
Sem subordinacdo a qualquer ponto de ancoragem, seja da preservacdo do ambiente natural,
daquele construido ou modificado pelo homem ou até mesmo da “consciéncia ambiental”.
Sem submissdo ao Uno, a totalidade ou a um ideal de preservacdo ambiental ou de “formatar”
pessoas para exibirem comportamentos previamente acordados. Afasta-se da ideia de unidade

para privilegiar as multiplicidades - talvez uma linha rizomatica, que desliza livremente pelo
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espaco e é, a0 mesmo tempo, singular e dotada de multiplicidades.

Nesse sentido, reflete-se que pensar na dialogicidade ambiental enquanto eixo
conceitual implica em se debrucar em abordagens da problematica socioambiental, inter-
relacionando o0s inUmeros aspectos que constituem o real, como, por exemplo, 0s
socioecondmicos, politicos, culturais, cientificos, ecoldgicos, juridicos, éticos etc., pois,
nenhum termo é verdadeiramente puro, mas arrasta consigo elementos de reterritorializagdes.
Dessa forma, desterritorializar os conhecimentos e saberes a respeito da questdo ambiental e
reterritorializar sdo acdes que acontecem simultaneamente dentro dos espacos educativos.

Partindo dessa referéncia, observa-se que a dialogicidade ambiental possibilita lidar
com conexdes entre diferentes saberes humanos, propiciando um imbricamento e maltiplos
transitos entre multiplicidades de saberes. A escola, como intérprete desse didlogo, participa,
ou deve participar, “como uma instituicdo dindmica com capacidade de compreender e
articular os processos cognitivos com os contextos da vida” (TRISTAO, 2002). Aqui a
educacdo assume um papel estratégico nesse processo, lembrando o que nos diz Reigota
(1998, p. 43):

A educacao ambiental na escola ou fora dela continuara a ser uma concep¢éo radical
de educacdo, ndo porque prefere ser a tendéncia rebelde do pensamento educacional
contemporaneo, mas sim porque nossa época e nossa herancga histdrica e ecoldgica
exigem alternativas radicais, justas e pacificas.
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4 A GESTAO EDUCACIONAL DA DIMENSAO AMBIENTAL NA
BAHIA: A INSTITUICAO DA CEAS

Esta pesquisa € influenciada pelo pensamento de Cornelius Castoriadis (1982), em sua
compreensdo acerca das instituicdes, que aqui sdo tomadas como referéncia para a percepcao
da CEAS. Segundo este filosofo, institui¢do “¢ uma rede simbolica, socialmente sancionada,
onde se combinam em proporcfes e em relaces variaveis um componente funcional e um
componente imaginario” (CASTORIADIS, 1982, p. 159). Este trabalho busca captar os
deslizamentos entre esses componentes no instituido pela CEAS na gestdo da formacéo
ambiental para as escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11 da Bahia.

Educacdo ndo acontece, ou ndo deve acontecer, como no caso do Visconde de
Sabugosa®, que foi esquecido numa biblioteca e adquiriu “sozinho” o conhecimento contido
nos livros. O Sabugo escolhia o que aprender, sem a existéncia de um projeto cultural e social
previamente construido por alguém-curriculo. Sem interagdo com outros individuos também.

Educagdo, como geralmente a conhecemos, ocorre numa instituicdo que tem como
objetivo a transmissdo do conhecimento cientifico e a socializacdo do sujeito. Tem o proposito
de “[...] formar um ser humano supostamente racional e autbnomo ¢ em moldar o cidaddo e a
cidadd da moderna democracia representativa” (SILVA, 2005, p.111-112). Pensa-se ser
possivel “produzir/educar” um determinado tipo de sujeito para a vida em sociedade através
da aquisicdo de conhecimentos. Uma proposta aparentemente neutra e consensual — formar
um cidad&o.

Neste trabalho de pesquisa, educacdo é compreendida como um processo que acontece
na interacdo entre seres (humanos ou ndo) que propicia aos individuos virem ao mundo e se
tornarem presenca (BIESTA, 2013). Entendemos “vir ao mundo” ndo como simples
“autoexpressdo”, mas fazer parte do tecido social e ser relacional. Nessa perspectiva,
educacdo tem relacdo com o0s cenarios culturais, sociais e econémicos, contemplando,
também, os aspectos legais e politicos.

No cenario sociopolitico, a discussdo sobre Educacdo Ambiental cresceu no Brasil e
no mundo todo, nos Gltimos anos, em especial, a partir de determinados eventos, como alguns
j& mencionados no capitulo “Pistas interpretativas da Educacdo Ambiental (EA)”, os quais
foram importantes para o desenvolvimento de politicas publicas voltadas para tais questdes.

Essa ordem legal fomenta, tedrica e metodologicamente, a insercdo da tematica sociopolitica

* Personagem da obra Sitio do Pica-Pau Amarelo, de Monteiro Lobato.
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e ambiental nos processos educativos sob a denominagédo de EA.

Este capitulo procura a topologia dindmica do mundo formal das politicas publicas
para integrar a tematica aos curriculos nas escolas publicas da rede estadual de Ensino
Fundamental Il da Bahia de forma institucional. Nesse sentido, questiona: de que maneira o
componente imaginario da formacgdo ambiental integra a gestdo educacional nas escolas
publicas estaduais de Ensino Fundamental 1l da Bahia? Como se desenvolveu o processo
socio-histoérico que constituiu um 06rgao, no organograma da SEC, como responsavel pela
promocdo dessa tematica junto as unidades escolares? Quais projetos e intervencdes
pedagogicas sdo empreendidos pela CEAS para a promog¢do da temética ambiental nas

unidades escolares?

4.1 O MOVIMENTO LEGAL

A insercdo de questdes ambientais no contexto educativo, seja ele formal ou néo
formal, é conhecida como Educacdo Ambiental (EA)°. A ideia de uma prética educativa que
inclua o ambiente como objeto aparece oficialmente na Recomendacéo n°. 96 da Conferéncia
de Estocolmo, que prevé a necessidade de uma “educagdo sobre o meio ambiente” (RAMOS,
2001). Assim, a expressdo EA surge como um conteldo, inicialmente numa perspectiva mais
bioldgica que social, a ser acrescido aos demais que, cotidianamente, compdem a vida dos
individuos.

No Brasil, o legislador constitucional de 1988 consubstanciou a preocupa¢do mundial
com o meio ambiente ao inserir no Titulo VIII — Da ordem social, o capitulo VI, especifico
sobre o tema, denominado Do Meio Ambiente. No art. 225, estd definido que compete ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defender e preservar o meio ambiente para a
presente e as futuras geracfes. Consta no inciso VI, do referido dispositivo, a promoc¢éo da
EA como forma de conscientizacao publica para preservacdo do meio ambiente, dentre outros
norteadores das politicas pablicas.

Como repercussdo do constitucionalismo ambiental, 0 Governo do Estado da Bahia,
objetivando uma gestdo mais participativa, inovou na construcdo da Proposta de Politica para
EA no estado. Esta ocorreu por meio das Secretarias de Meio Ambiente e da Educacdo,
conjuntamente com a Comisséo Interinstitucional de Educagdo Ambiental do Estado da Bahia

® Pelo uso corrente em documentos oficiais, textos de autores renomados nas questdes ambientais e senso
comum, o termo EA serd utilizado neste trabalho por respeito ao estabelecido, mas sem aceitagao epistémica.
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(CIEA-Ba)®, pois formaram um espaco publico colegiado com a atribuicéo da elaboracéo, a
implementacéo e o acompanhamento da Politica Estadual de Educagdo Ambiental.

Assim, o poder publico do Estado da Bahia construiu uma politica pablica em EA com
a participacdo ativa dos sujeitos mediante consulta publica nos 26 territorios de identidade da
Bahia. Esta dindmica foi utilizada na elaboracéo da Politica Estadual de Educacdo Ambiental,
Lei n° 12.056, de 07 de janeiro de 2011, e do Programa de Educagcdo Ambiental (PEA), por
meio do Orgdo Gestor da Politica Estadual de Educagdo Ambiental, coordenado pelas
Secretarias do Meio Ambiente e da Educacdo, conjuntamente com a Comissdo
Interinstitucional de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (CIEA-BA).

Essas contribuicbes foram sistematizadas pela CIEA-Ba e compuseram a minuta
apresentada a Assembleia Legislativa baiana para votacdo. Inovou ainda pelo diadlogo da EA
nas Politicas Publicas da Gestdo das Aguas, da Gestdo de Unidades de Conservacdo, do
Saneamento Ambiental e do Licenciamento Ambiental.

A metodologia de elaboragdo da PEEA contribuiu para o deslocamento de um estrato
de tendéncia conservadora identificada na PNEA para uma EA com a incorporacdo de
demandas sociais na PEEA (RODRIGUES et al., 2016). A referida legislacdo baiana
manifesta uma compreensdao e incorporacdo de conceitos como sustentabilidade, ética
socioambiental e emancipacao.

O esfor¢o do governo na construgdo da politica socioambiental na Bahia indica uma
vertente manifesta que se contrapBe a linearidade e a prevaléncia de dominio no discurso
da/na EA. Da mostra de criacdo de um terreno movedico, as vezes dotado de certo grau de
consisténcia, mas que se torna um pouco liquido para se furtar das caracterizacdes unificantes.
Ainda composto de elementos densos da sustentabilidade, do crescimento econdmico
sustentado, todavia, apresenta mostras do reconhecimento de futuras sedimentacbes e

coagulacdes.

4.2 POLITICAPUBLICAE GESTAO EDUCACIONAL: ENTRELACAMENTOS

Retrocedendo o olhar para tentar entender como se chega a ser uma gestdo

educacional da formacdo ambiental, um caminho seria compreender como o Estado, dentro de

® E um espago publico colegiado, instituido pelo poder publico estadual, destinado a constituir-se em uma
instancia de coordenagdo das atividades de Educacdo Ambiental no Estado. A Ciea é composta por 34
representantes da sociedade civil, poder publico municipal, estadual e federal, redes de educacdo ambiental,
movimentos sociais, povos e comunidades tradicionais instituicdes de ensino que atuem na area de EA.
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seu ambito de competéncia, se corporifica, se institui e € instituido na sociedade,
compreendendo de que forma a politica publica produz efeitos e sentidos no campo
pedagdgico através da gestdo educacional.

O Estado, enquanto ente publico, diferentemente do ente privado, que pode agir
livremente, necessita elaborar e implementar politicas publicas a fim de cumprir seu papel na
garantia dos direitos elencados na Constituicdo Federal de 1988. O art. 37 da Carta Magna
estabelece, dentre os principios basicos da Administracdo Publica, a legalidade. Este preceito
orienta que ao administrador publico somente € dado realizar o que estiver previsto na lei. A
legalidade se constitui como o fundamento mediato para a atuacdo estatal. Assim, politica
publica consiste em orientacdes legais para a atuagdo do Estado.

Uma politica publica nasce quando determinada circunstancia se apresenta tornando-
se um problema, uma questdo que demanda uma resposta para a sociedade. Quando o governo
presta atencdo a questdo-problema e é convencido de que algo precisa ser feito, surge uma
politica publica. Vale ressaltar que se compreende a omissao como uma expressao de politica
publica, na medida em que demonstra concretamente a op¢do dos governantes.

Nessa ambiéncia, torna-se relevante refletir sobre a relacdo entre politicas publicas e
gestdo. Conceitualmente, politicas publicas constituem-se no conjunto de programas, acoes e
atividades desenvolvidas pelo Estado para concretizar direitos eleitos como necessarios para a
sociedade (educacdo, saude, previdéncia, habitacdo, saneamento etc.). lvan Novaes percebe a
participagdo social no instituido e entende que “[...] a Politica Publica consiste em um
processo destinado a estabelecer um conjunto de a¢fes que visam atender a diversidade de
demandas da sociedade” (NOVAES, 2014, p. 51).

No Brasil, a questdo ambiental comegou a fazer parte da agenda governamental desde
0 ano de 1973, com a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Com a
promulgacdo da Constituicdo Federal, em 1988, as normas vigentes foram recepcionadas na
nova ordem legal e atenderam as reivindica¢Ges da comunidade internacional congruente a
tematica, quando se determinou expressamente a Educacdo Ambiental e incumbiu-se ao Poder
Publico a sua promogdo em todos os niveis de ensino, conforme o art. 225, VI.

Outro deslocamento importante para a institucionalizagdo da Educacdo Ambiental
ocorreu com a elaboracdo e promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental — Lei
n° 9.795/95 —, que validou recomendagGes nacionais e internacionais, institucionalizando os
principios basicos e objetivos da Educacdo Ambiental, convertendo-a em objeto de politica

publica.
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A organizacdo federativa brasileira garante que cada sistema de ensino em nivel
estadual é competente e livre para construir uma gestdo democrética e participativa com a
respectiva comunidade escolar. E responsavel também por cumprir de forma ética e
responsavel as orientagcdes constitucionais tanto de fortalecimento da educacéo publica como
para o desenvolvimento de tematicas especificas, como meio ambiente, diversidade sexual,
dentre outras.

Como forma de execucdo das recomendacdes constitucionais, a EA passa a figurar
como objeto da gestdo educacional na agenda das politicas publicas. Neste trabalho, a
expressdo “gestdo educacional” tem filiagdo com o esposado por Heloisa Luck (2014, p. 25),
que a entende como abrangendo “a gestao de sistemas de ensino e a gestdo escolar”, ou seja, a
gestdo do sistema de ensino referindo-se a uma dimensdo mais ampliada e abrangente e a
gestdo escolar reportando-se a escola, a processos localizados nas unidades escolares.

Luck (2014, p. 45) considera que a gestdo educacional detém um arcabougo filosofico
de visdo de conjunto e orientagdo estratégica de futuro, que “cultiva relagdes democraticas,
fortalecendo principios comuns de orientacdo, norteadores da construcdo da autonomia
competente, que se garantem a partir do estabelecimento e cumprimento de normas, leis,
principios e diretrizes comuns”. Nesta pesquisa, abraga-se a ideia de “principios comuns” no
que se refere a tematica de cunho sociopolitico e ambiental, mas circunscrita as
especificidades locais, e que seus atores sdo possuidores de um espaco de liberdade, de devir,

que pode se manifestar de forma positiva, através da acéo, ou negativa, pela inacéo.

4.3 0 TERRITORIO DA PESQUISA: A INSTITUICAO DA CEAS

Para além destas questdes, o reconhecimento da importancia de introducdo da
educacdo para questbes ambientais nos curriculos escolares, de forma transversal, de per si
ndo desencadeia a série de acdes que se fazem necessarias para sua concretizacao. A inscri¢do
legal da EA torna-se performativa, por ter forma de enunciado descritivo, mas se constitui
como mera formalidade sem escopo de realizacdo de uma acdo, seja pela auséncia de
formacdo na area ou de incentivo para um trabalho pedagdgico consistente e/ou persistente
ou, até mesmo, de compreensdo do seu campo epistémico.

No contexto da Secretaria da Educacdo da Bahia, algumas a¢Ges apontam para uma
busca pela efetividade da insercdo das questfes ambientais de forma transversal no curriculo,
tais como a deciséo de extinguir disciplinas com denominacdo de Educacdo Ambiental ou

Estudos Ambientais, através da Portaria 1.128/10, no art. 2°, §1°, que estabeleceu orientacdes
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legais para reorganizacdo das matrizes curriculares da Escola da Educacdo Bésica da Rede
Publica Estadual. Essa agdo indica uma opcdo metodoldgica pela interdisciplinaridade no
trato das questdes ambientais no seio das unidades escolares e que a tematica sociopolitica e
ambiental ndo poderd se restringir apenas a projetos esparsos desenvolvidos em datas
comemorativas embleméticas, como Dia da arvore, Dia do Meio Ambiente ou inicio da
primavera.

Outro aceno importante adotado na referida Portaria foi prescrever, nos § 2° e 3°, ainda
no art. 2°, que a educacdo ambiental praticada nas escolas deveria seguir as orientagdes do
Programa de Educagdo Ambiental do Sistema Educacional (ProEASE), documento elaborado
pela Coordenagdo de Educacdo Ambiental e Saude (CEAS) da SEC. Indica a “[...]
preocupacdo sobre os ambientes naturais e 0 uso ecoeficiente dos recursos naturais como a
agua, gastos supérfluos de energia e a lida pela reducdo de residuos” (BAHIA, 2010) como
perspectiva do documento guia do sistema de educacional da Bahia.

A mesma Portaria elencou, dentre os projetos referenciados para as unidades escolares,
15 projetos na letra “1” do art. 8°, a Educagdo Ambiental — ProEASE. Esses projetos servem
como referéncia para que as unidades realizem suas programacdes institucionais correlatas a
programacéo de carga horéria e institucionalizacdo desses projetos.

Essas medidas apontam para uma busca de alinhamento da formagdo ambiental
instituida as orientagbes internas e externas do campo. Assim, como foi instituida a
Coordenacdo para tratar da inser¢do das questdes ambientais no espaco escolar?

Apesar da exortacdo de Castoriadis (1982, p. 90) de que no mundo do fazer humano
“nada daquilo com que nos ocupamos ¢ da espécie da transparéncia integral”, podem-se tracar
algumas linhas acerca da instituicdo da CEAS. De acordo com o atual responsavel pela
coordenacao da CEAS, o Prof. Fabio Barbosa, inicialmente, a denominada EA estava sob a
responsabilidade da Coordenacdo de Projetos Especiais (COPE), que tinha, e ainda tem, a
incumbéncia de coordenar a execuc¢do de projetos entendidos como “prioritarios” e que
contribuem para a melhoria da escolaridade dos discentes da rede publica estadual. Com o
crescimento da demanda por parte da sociedade civil organizada junto ao Estado e pelo
volume de aclBes e representacbes nos diferentes espacos intersetoriais da temaética
sociopolitica e ambiental, foi criado um setor especifico para tratar da EA — a CEAS.

Assim, questdes relacionadas a crise ambiental repercutiram na estrutura da Secretaria
da Educacdo, que possuia uma “tradi¢do no desenvolvimento de agdes em satde” (BAHIA,
2014, p.35). A percepcdo da conexdo ambiente-salide ocasionou a adicdo de conteudos

relativos ao meio ambiente e instituiu uma coordenagdo, a Coordenacdo de Educacéo
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Ambiental e Satde (CEAS), com atribuictes especificas na formulagao e incentivo a praticas
educativas em saide e ambiente.

Entretanto, apesar da reconhecida importancia e relevancia das questdes ambientais,
hd um silenciamento na formalizacdo da CEAS, que tem sua atuacdo reconhecida na
comunidade, mas carece de normatizagdo no ambito da SEC. De forma que n&o foi
identificado, no ambito desta pesquisa, qualquer ato normativo de instituicdo da CEAS.

Atualmente, algumas linhas de visibilidade e enunciacdo podem ser cartografadas na
formalizacdo da CEAS, as quais dao indicacdo de linhas de rupturas, de fissuras, na légica
organizacional anterior na Administracdo Publica.

Na Lei n° 13.204/2014, que modificou a estrutura organizacional da Administracao
Publica do Poder Executivo Estadual, a CEAS ¢ instituida sob a supervisao direta da Diretoria
de Educacdo Basica e se situa no ambito da Superintendéncia de Politicas para a Educacao
Basica (SUPED)’. Esta tem como finalidade coordenar a implantagéo da Politica Educacional
do Estado, no que se refere ao desenvolvimento do curriculo e a avaliagdo da educacéo basica,
nos diversos niveis e modalidades.

Outros movimentos no solo das politicas publicas estaduais indicam uma positiva
orientacdo pela gestdo educacional da tematica sociopolitica e ambiental nos curriculos das
escolas publicas de Ensino Fundamental Il da Bahia. Essas medidas vao, em geral, no sentido
de alterar (ou impedir alteragcdes) nos modos de organizagéo curricular do sistema de ensino
escolar ou de criar instancias na estrutura organizacional estatal com o foco de dar suporte
pedagdgico com a producdo e publicagdo de material de apoio pedagodgico voltado para
questdes ambientais.

A CEAS foi constituida como 6rgdo executivo das politicas publicas do estado da
Bahia para a educacdo ambiental, dentre outras tematicas, a saber: salde e responsabilidade
fiscal e, segundo Prof. Fabio Barbosa, educacdo financeira sera acrescentada. Apesar de
reconhecer as intersecdes diretas da tematica ambiental com aquelas alusivas a saude, este
trabalho tem sua investigagdo circunscrita a atuacdo voltada mais especificamente para a
insercdo da discursividade ambiental nas unidades escolares de Ensino Fundamental II.

Constituida pelas demandas sociais e integrada ao organograma da SEC, a CEAS
desenvolve suas atividades em linhas de agenciamento da gestdo da tematica sociopolitica e

ambiental para as escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental da Bahia. Esses

" A Lei n°. 13.204/2014 que modificou a estrutura organizacional da Administracdo Piblica do Poder Executivo
Estadual no art. 14, inc. II, ‘a’ alterou a denominagdo da Superintendéncia de Desenvolvimento da Educacéo
Basica, que passa a denominar-se Superintendéncia de Politicas para a Educagdo Basica.



61

agenciamentos acontecem em dimensdes que se intercomunicam e se referenciam
reciprocamente, a saber: elaborag@o de projetos que estimulam a dialogicidade ambiental no
ensino formal, apoio a projetos intra e interinstitucionais voltados para meio ambiente e
elaboracdo de material de apoio pedagogico sobre essa tematica.

Cumpre ressaltar ainda que a CEAS participa da Comissdo Interinstitucional de
Educacdo Ambiental (CIEA), que se constitui em uma “[...] instancia de coordenagdo das
atividades de Educa¢ao Ambiental no ambito do Estado” (BAHIA, 2016). A CIEA € presidida
por um Colegiado de Coordenacdo formado pela Secretaria de Meio Ambiente — SEMA,
Secretaria de Educacdo — SEC e uma representagdo da Sociedade Civil Organizada, que se
alternam em mandatos a cada 02 anos. Na composicdo da CIEA, a CEAS representa a
Secretaria da Educacdo, participando de suas reunides e decisdes alusivas a EA no estado da
Bahia.

Trata-se de uma linha de agenciamento que se direciona ao “apoio as escolas e aos
profissionais de educagdo no sentido de incentivar projetos de inclusdo da EA nas escolas”
(BAHIA, 2014, p.33), possuindo multiplos direcionamentos e atingindo variadas camadas. E
financiada por meio de projetos de alcance nacional, como o Programa Dinheiro Direto na
Escola - Escolas Sustentaveis (PDDE-ES)® em parceria com o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC); em nivel estadual, como o Projeto Juventude em Acdo: construindo a Agenda
21(JA), o Programa de uso racional de agua e energia nas escolas, as Conferéncias Infanto-
Juvenis pelo Meio Ambiente ou projetos pedagogicos internos das unidades escolares, como o
projeto “Era uma vez uma cadeira desprezada...”, do Colégio Estadual Arthur Vieira de
Oliveira, localizado na cidade de Anguera.

Deleuze e Guattari (2011a) afirmam ndo reconhecerem a existéncia da cientificidade
ou da ideologia, mas apenas de agenciamentos maquinicos de desejo. Percebendo a realidade
como uma producdo, composta de singularidades, o desejo tem o potencial de criar modos e
formas de se tornar presenca. O desejo € a forca motriz que ativa a maquina subjetiva,
impulsionando os individuos num devir criador de subjetividades em multiplas direcGes, que,
nesta pesquisa, lanca um olhar em direcdo a gestdo da formagdo ambiental na CEAS para as

escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11 da Bahia.

® O PDDE Escolas Sustentaveis consiste no repasse financeiro, por meio de transferéncia de recursos de custeio
e de capital, para promover agdes voltadas a melhoria da qualidade de ensino e apoiar as escolas publicas das
redes distrital, municipais e estaduais na adogao de critérios de sustentabilidade socioambiental, considerando o
curriculo, a gestéo e o espaco fisico, de forma a torna-las espagos educadores sustentaveis.
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Exercendo um agenciamento de desejo, a CEAS realiza publicacdes que mostram os
caminhos percorridos por algumas escolas na insercdo da EA na prética educativa. Este
agenciamento se realiza no uso de imagens dessas préaticas no site oficial da SEC, no painel do
atrio da SEC que expde a obra “Século XXI”, de autoria de Sidnei de Souza Santos, aluno do
Colégio Estadual Francisco da Conceicdo Menezes, localizado no municipio de Santo
Antonio de Jesus- Ba, bem como através da construcdo de uma coletdnea de projetos,
intitulada “Escolas Sustentaveis: quais os Caminhos?’.

Para perceber o movimento de territorializacdo da gestdo da formacdo ambiental na
CEAS que se realiza com vetor de saida do territdrio, foi escolhido o projeto Juventude em
Acéo: construindo a Agenda 21. Este se mostrou, durante a pesquisa, como uma iniciativa nao
apenas preparatoria para a Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente
(CNIUMA), mas como possibilidade de construcdo de outros territorios da tematica
sociopolitica e ambiental. Assim, serd empreendido um olhar mais atento aos seus estratos,
como substrato da gestdo da CEAS.

Outro agenciamento percebido na CEAS se realiza por meio de publicacbes com
tematicas especificas, como agua e fogo. Essas publicacBes se colocam com o objetivo de
colaborar com os “[...] processos de ensino, de aprendizagem e a construg¢do do exercicio da
cidadania nos diversos niveis e modalidade de ensino” (BAHIA, 2015, p. 4). Nestas, ha uma
articulacdo entre conhecimentos especificos e sugestbes de metodologias dindmicas e
participativas para o trabalho pedagdgico. Esse material de apoio pedagdgico, além das
versdes impressas, é disponibilizado no site da SEC para acesso de toda comunidade.

De forma preponderante, dentre as publicacbes da CEAS, o ProEASE-Ba foi
constantemente citado, em diversas circunstancias, por diferentes individuos durante o
desenvolvimento da pesquisa. Como producdo que tem como objetivo orientar e fortalecer a
EA no sistema de ensino da Bahia e € utilizada como referencial para a gestdo da dimenséo
ambiental pela CEAS, serd empreendido um olhar cuidadoso acerca desta publicacdo. Busca-
se perceber processos de construcdo da dialogicidade ambiental que se avistam no ProEASE-
Ba, apesar da recomendag¢do deleuziana de que “ndo adianta dizer o que se v€; o que se vé nao

habita jamais o que se diz” (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 107).

4.4 A GESTAO DA DIMENSAO AMBIENTAL NO PROJETO JUVENTUDE EM ACAO

% Material em fase de revisdo para publicagdo, composta dos 27 projetos realizados nas escolas baianas e que
representaram a Bahia na IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente: “Vamos Cuidar do
Brasil com Escolas Sustentaveis”.
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(JA)

Dentre os projetos promovidos na/pela CEAS, alguns possuem certa proeminéncia,
como o Juventude em Acao: construindo a Agenda 21, pela previsdo legal de &mbito nacional,
como evento mobilizador voltado para os alunos das séries finais do Ensino Fundamental Il e
do Ensino Médio. O Decreto n°. 5 de junho de 2003, que institui a Conferéncia Nacional do
Meio Ambiente, prevé, no 8§3° do art.1°, a realizagdo de eventos preparatdrios ou simultaneos
a Conferéncia Nacional, destinados, preferencialmente, ao publico infanto-juvenil.

Nesse contexto, o projeto Juventude em Acdo: construindo a Agenda 21(JA) se
constitui como uma acdo pedagdgica mobilizadora que busca efetivar as recomendacdes da |
Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente (CNIIMA)Y. Esta, no seu
relatorio final, indicou a criacdo de conselhos jovens e Agendas 21 nas escolas como espacos
de participacdo em defesa do meio ambiente.

Assim, o JA tem como objetivo principal “promover a formacdo de Comissbes de
Meio Ambiente e Qualidade de Vida — COM-VIDA para a elaboracéo da Agenda 21, no
ambito das comunidades escolares da Rede Estadual de Ensino” (BAHIA, 2016). Esta agao
tem como base a sustentabilidade, que se constitui no eixo-central da Agenda 21.

Esse projeto foi concebido numa parceria entre o Instituto Anisio Teixeira (IAT)* e a
SEC, com um formato especifico de realizar processos formativos voltados para a tematica
sociopolitica e ambiental com as escolas da rede pablica estadual. Estas foram agrupadas em
polos de capacitacdo, distribuidos pelo estado da Bahia. Segundo o coordenador da CEAS, a
ideia era que “[...] ao invés das pessoas se deslocarem para Salvador, era a equipe de
formadores que se deslocavam para o interior e 1a faziamos uma formagdo com determinado
nimero de escolas” (BARBOSA, 2016).

Cada unidade escolar foi representada por 01 docente e 01 discente para participar da

19 A CNIJMA busca apoiar as Secretarias Estaduais, Municipais e Distrital de Educacdo na promocdo da
participagdo social sobre a dimensdo politica e social da questdo ambiental, bem como a sua inser¢do e
apropriacéo pelos sistemas de ensino nas dimensdes de gestdo, curriculo e infraestrutura das unidades escolares
(Fonte: <http://portal.mec.gov.br/component/content/article/194-secretarias-112877938/secad-educacao-
continuada-223369541/17455-conferencia-infanto-juvenil-pelo-meio-ambiente-novo?ltemid=164>).

1 A Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida - Com-vida - ¢ uma nova forma de organizacéo na escola,

que junta a ideia dos jovens da I Conferéncia de criar “conselhos de meio ambiente nas escolas” (BRASIL, 2012,
p.13).

12°0 Instituto Anfsio Teixeira - IAT, 6rgéo em regime especial da administracéo direta, integrante da estrutura da
Secretaria da Educacdo - SEC, tem por finalidade planejar e coordenar estudos e projetos referentes a ensino,
pesquisa, experimentagdes educacionais e capacitacdo de recursos humanos na area de educacao.
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formagdo do JA, os quais seriam os multiplicadores do conhecimento junto a comunidade
escolar. No momento formativo, “[...] tinha toda parte teérica de EA, a partir dai os
participantes retornavam as escolas com uma responsabilidade, que era implantar e
implementar o projeto Juventude em Ac¢do na unidade escolar” (BARBOSA, 2016). Este
movimento indica uma opg¢do da CEAS pela descentralizacdo na producgédo de conhecimento e
da busca pelas vozes de diversos integrantes do espacgo escolar sobre a tematica sociopolitica
e ambiental.

No desenvolvimento do JA, como maneira de acompanhar e subsidiar os trabalhos, foi
criado um ambiente virtual de aprendizagem. Este espaco de socializacdo pedagogica também
possibilitava a CEAS o acompanhamento das atividades realizadas nas escolas. Neste
ambiente, “os professores entravam e, semanalmente, tinham atividades e davam uma
devolutiva acerca do que estavam desenvolvendo nas unidades escolares” (BARBOSA,
2016). Dessa forma, a CEAS realizava um acompanhamento mais proximo das orientacoes
propostas no processo de formagdo, buscando saber das agdes empreendidas ou “se aquilo
voltou, ndo teve repercussdo no espaco escolar” (BARBOSA, 2016).

Ao considerar a possibilidade de que a iniciativa “ndo teve repercussio no espago
escolar”, a CEAS mostra uma inclinagdo em romper com a tradi¢do organizacional da
administracdo escolar, que entende existir um centro institucional que “pensa”, planeja as
acdes e de um “corpo” de unidades escolares que executa as agdes propostas pela SEC, ou
apenas a consciéncia da possibilidade das acGes propostas ndo serem executadas nas escolas.

De fato, a locug¢do “administracdo escolar” ¢ utilizada como distingdo de gestdo
escolar, sendo que a primeira tem como paradigma um processo de organizar, dirigir e
controlar recursos materiais, financeiros e humanos de forma racional e mecanicista, enquanto
a segunda tem fundamento na participacdo consciente dos individuos nas decisdes sobre a
orientacdo e organizacdo de seu trabalho (LUCK, 2014).

Como culminéncia do JA, numa primeira edicdo do evento, foram convidados 0s
representantes de cada unidade, que se constituiu no Encontro de COM-VIDA. Na edicao
posterior, pelo aumento no volume de escolas que aderiram a proposta, participaram apenas
representantes das Diretorias Regionais de Educacdo e Cultura (hoje, NTEs) para a
socializagéo das experiéncias.

A construcdo desse espaco dialogico interunidades foi intercalado por oficinas,
palestras e visitas técnicas que possibilitassem a abordagem da tematica ambiental. Foi
propiciada ainda “uma programa¢do conhecendo outros espacos em unidades escolares”

(BARBOSA, 2016), na perspectiva de que esse encontro servisse de estimulo e que, ao
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retornar as escolas, fossem desenvolvidas agfes similares aquelas implementadas nas
unidades escolares visitadas.

Nesse formato, a gestdo do JA pela CEAS possibilita convergir esforcos para
“estimular a elaboracdo de projetos de intervencdo com vistas a participacdo ativa e
responsavel da comunidade escolar na mudanca das condi¢Bes socioambientais, repercutindo
positivamente na qualidade de vida dos sujeitos envolvidos” (BAHIA, 2016). Com vistas a
alcancar essa participacdo, o JA promove a formacdo das COM-VIDA, fortalece as que ja
existem, estimula o protagonismo juvenil, mediante o dialogo e a participacdo dos estudantes,
além de promover a “formacdo continuada dos membros das COM-VIDA, em educacao
ambiental, educacdo para saude e educacéo fiscal, para que estes possam estabelecer relacGes
sustentaveis no ambiente em que vivem” (BAHIA, 2016). Dessa maneira, assume uma
dimensdo também de contribuir para a transformacdo das escolas em Espagos Educadores
Sustentaveis®.

Percebe-se, portanto, que o JA tem uma proposta de acdo pedagdgica abrangente, que
mobiliza e orienta outras iniciativas da gestdo da CEAS no contexto da EA, de modo que essa
acao segue na direcdo de processos educativos menos lineares, numa estratégia que possibilita
a mistura, a bricolagem da tematica sociopolitica e ambiental no &mbito do seu raio de
alcance.

O processo de adesdao ao JA é voluntario e realizado por cada unidade escolar. A
CEAS, exercendo a gestdo educacional da formacdo ambiental, auxilia a participacdo das
unidades por meio de estratégias organizacionais como a elaboracdo de cronograma de acdes,
conforme documento presente no Anexo B.

O termo gestdo educacional ndo se opde a administracdo, mas a amplia, superando
“[...] as limitacdes de enfoque fragmentado, simplificado e reduzido” (LUCK, 2014, p. 53).
Como resultado, a administracdo passa a constituir a gestdo educacional, que tem como foco a
interatividade social, mas que continua exercendo as agdes propriamente administrativas
como controle de recursos, apoio logistico e suporte as agdes, pois, “sem estar associada a
uma organizagdo efetiva desses aspectos, ndo hd como garantir a mobilizagdo adequada e
orientagdo efetiva do trabalho social das pessoas” (LUCK, 2014, p. 54-55).

A CEAS, buscando efetuar a gestdo administrativa, elabora um cronograma anual

B3 «F um espaco onde as pessoas estabelecem relagdes de cuidado uns com os outros, com a natureza e com o
ambiente. Esse espago cuida e educa para a sustentabilidade de forma deliberada e intencional, mantendo
coeréncia entre o discurso, 0s conteddos, as praticas e as posturas. Além disso, assume a responsabilidade pelos
impactos que gera e busca compensé-los com tecnologias apropriadas” (BRASIL, 2012, p.14).
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(Apéndice E) para auxiliar as escolas no desenvolvimento do JA. Este apresenta um roteiro
detalhado de acdes a serem desenvolvidas a cada periodo, enderecos importantes para a
elaboracdo e execucao do projeto, sugestdo de atividades pedagogicas, bem como referéncias
teoricas para subsidiar a realizacdo do projeto.

Outra acdo da gestdo educacional da CEAS acontece através do acompanhamento que
se concretiza de forma estruturada no “Fluxograma das atividades do Juventude em acdo
20167, elaborado pela CEAS (anexo....). Percebe-se, neste fluxograma, uma busca de
estreitamento das relacdes entre a CEAS e a gestdo escolar. A proximidade com a unidade
escolar que adere ao projeto se inicia com um “agradecimento por adesdo” e o envio de um
“formulério de boas-vindas” e se desenvolve até a fase de “socializagdo de planos de agdo
com registros na rede” no més de novembro. Esse acompanhamento do processo de
participacdo das escolas acontece através de contato presencial, telefénico ou por e-mail.

A CEAS impulsiona um movimento de desterritorializagdo no espago escolar para a
construcdo de novos territorios com a inser¢do da dimensao ambiental:

[...] Territdrio é sindnimo de apropriacdo, de subjetivacdo fechada sobre si mesma.
Ele é o conjunto de projetos e representacdes nos quais vai desembocar,
pragmaticamente, toda uma série de comportamentos, de investimentos, nos tempos

e Nos espacos sociais, culturais, estéticos, cognitivos. (GUATTARI; ROLNIK, 1996,
p. 323).

Segundo Deleuze e Guattari (2011b, p. 28, 29), na natureza dos agenciamentos, se
percebe, num eixo horizontal, um segmento de conteldo e outro de expressdo, em que, no
agenciamento maquinico, a forma de expressdo sera constituida pela “trama dos corpos” e o
agenciamento de enunciag¢do “fala diretamente os estados de coisas ou estados de conteudo”.
Embora ndo complementares, o agenciamento maquinico e o de enunciacdo se deslizam um
sobre o outro, intervém um no outro.

A CEAS exerce um agenciamento maquinico de corpos (expressdo), que diz respeito a
um estado de mistura e as relagdes entre corpos na sociedade, quando langa uma “des-re-
territorializacdo” da formacdo ambiental nas escolas publicas estaduais de Ensino
Fundamental 1l da Bahia. Ha um movimento simultdneo desterritorializar-territorializar-
reterritorializar, com a criagdo e o abandono dos territorios. A construgdo desses novos
territorios acontece por meio de agenciamentos maquinicos, num jogo de relagdes mdaltiplas,
coexistentes e complementares. E possivel perceber um exercicio de “desejo”, de “presenga”.
N&o se trata apenas de contatar a escola para saber do desenvolvimento do projeto, mas
mostrar que sua adesdo foi notada, marcada, que existe um 6rgdo na SEC (a CEAS)

interessado na sua desterritorializacdo. Uma “[...] mistura de corpos reagindo uns sobre 0S
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outros” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 31), que se realiza em reiterados contatos via e-
mail, telefonico ou presencial.

Como mencionado anteriormente, no roteiro de desenvolvimento do JA, existe a
previsdo, dentre as acdes, da constituicdo da COM-VIDA na unidade escolar, exercendo um
agenciamento coletivo de enunciagdo (expressdo) que remete a “transformagdes incorporeas
sendo atribuidas aos corpos” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p.31). A SEC criou o Selo
COM-VIDA em 2016, instituido pela Portaria n°. 5902/2016. A iniciativa objetiva fortalecer a
EA nos Sistemas de Ensino da Rede estadual e fomentar a participacdo da comunidade escolar
na construcdo de politicas publicas concernentes a tematica sociopolitica e ambiental.

Assim, a instituicdo do Selo COM-VIDA tem natureza de agenciamento de
enunciacao, de regime de signos, pois se efetiva no proprio socius. Sera um brasdo moderno,
um distintivo, um simbolo que identifica uma unidade escolar que alcangou pontuacéo igual
ou superior a 70 % dos critérios estabelecidos para avaliagéo.

E possivel perceber um movimento de mutuos agenciamentos no territério da
formacdo ambiental de forma crescente e dindmica, apesar da auséncia de percepcdo dos
agentes da CEAS como participes desse fendbmeno. O agenciamento captura sensibilidades
quase abstratas no sujeito, que ndo percebe ser fabrica de si mesmo e do que de si decorre.
Esses agentes, humanizados ou objetificados, ndo discernem a impossibilidade da
neutralidade da presenca, ainda mais agudizada quando na atuagdo como representante do
Estado. Existe a ilusdo de uma atuacdo neutra, sendo exercida unicamente do objetivo
oficializado, e constituida pela racionalidade dos valores éticos humanos eleitos como
necessarios a vida em sociedade.

Entretanto, 0 agenciamento ocorre a todo instante. E ininterrupto e multidirecional.
Entendendo a realidade como algo que ndo esta pronto, mas que ndo acaba de se produzir, as
partes se produzem a cada momento. Esse movimento de produgdo e “re-produ¢do” (nado
como repeticdo, mas como outra producdo de si mesma) é exercido de varias maneiras e a
todo instante. Assim, todas as acGes e ndo acdes, e a CEAS em especial, criam novos

territorios ao re-territorializar outros espacos, sejam eles fisicos ou subjetivos.

4.5 UM OLHAR SOBRE O PROGRAMA DE EDUCACAO AMBIENTAL DO SISTEMA
DE ENSINO DA BAHIA (PROEASE-BA)
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Conforme relatado anteriormente, a pergunta desta pesquisa partiu do conhecimento
da existéncia da CEAS através de uma de suas principais publicagdes: o ProEASE-BA, na sua
primeira edicdo. O termo “pergunta” tem e procura sentido na perspectiva de uma indagacao
que solicita esclarecimento e explicitacbes (BICUDO, 2011). A partir do referido material,
houve o conhecimento da existéncia de um oOrgdo responsavel pela insercdo da EA nos
curriculos das escolas estaduais, e iniciou-se a pesquisa acerca do instituido pela CEAS.
Nesse interim, que compreende os estudos de revisdo bibliogréafica e visitas a sede da CEAS,
entremeadas por conversas com seu coordenador — Prof. Dr. Fabio Barbosa —, algumas
informacdes foram adquiridas e integradas a elaboragdo desta pesquisa.

Tais conceitos sdo referenciais para compreensao do instituido no ProEASE-Ba...

Dentre as acOes realizadas pela CEAS para a promo¢do da EA nas escolas, foi
elaborado o ProEASE-Ba. No momento desta escrita, esta disponivel sua 22 edi¢do, em meio
virtual, e se inicia a distribuicdo desse suporte pedagdgico nos Nlcleo Regionais de Educacgéo
(NTE)* na forma impressa. Assim, a percepcéo do instituido na versio mais recente deveré
orientar as interpretacdes formuladas nesta pesquisa que marcam os agenciamentos na CEAS.

O ProEASE-Ba contém principios, diretrizes e linhas de acdo para a EA, estabelecidas
no ambito federal, estadual e municipal. Foi produzido sob a consultoria pedagdgica de
Miguel Arroyo e a consultoria técnica de Carlos Frederico B. Loureiro e Avelar Luiz Bastos
Mutim, na primeira edi¢do. No ano de 2015, foi langcada a segunda edi¢do do ProEASE-Ba,
sob a mesma consultoria técnico-pedagdgica que a edicdo anterior, trazendo algumas
atualizacBes conceituais, mas seguindo a mesma orientacdo epistémica e organizacional.

Como forma de compreender os agenciamentos internos do ProEASE-Ba, foi
empreendida uma analise cuidadosa desde as primeiras paginas, atenta ao que Deleuze e
Guattari negam, que é a possibilidade de haver uma transmissdo de informacdo entre os
homens, mas apenas a existéncia de discursos indiretos, pois “a linguagem ndo se contenta em
ir de um primeiro a um segundo, de alguém que viu a alguém que ndo viu, mas vai
necessariamente de um segundo a um terceiro, ndo tendo, nenhum deles, visto” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 9).

O ProEASE-Ba mostra uma peculiar atencdo em evidenciar ser fruto de uma producao

coletiva realizada mediante a aplicacdo de uma metodologia democratica na sua construgéo.

14 Alteracdo na denominagdo pela Lei n°. 13.204/2014, que extinguiu as Diretorias Regionais de Educago
(DIREC) e criou os Nucleos Regionais de Educagdo (NRE), com divisdo administrativa de acordo com o0s
territdrios de identidade dos municipios de localizagdo das unidades escolares. Em 01/02/2017, o Decreto n°.
17.378 adequou a denominacao para Nucleo Territorial de Educagdo (NTE).
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Em diversos momentos do texto, desde os votos de agradecimento aos participes das acdes e
projetos desenvolvidos pela CEAS para elaboracdo do material, passando pela
“Apresentacdo” e pelo corpo do programa, com destaque para o capitulo “Olhares sobre o
ProEASE”. Este ¢ destacado como um fruto de uma elaboracao colaborativa.

Talvez busque-se realizar com o ProEASE-Ba uma “transformacdo incorpérea”. Para
Deleuze e Guattari (2011b, p. 13), “a transformagdo incorporea ¢ reconhecida por sua
instantaneidade, por sua imediatidade, pela simultaneidade do enunciado que a exprime e do
efeito que ela produz”. Assim infere-se que 0 destaque dado ao enfoque participativo intenta
pela recepcdo no Sistema Educacional do ProEASE-Ba como uma produgéo organica, por se
tratar de um documento elaborado por uma equipe técnica conjuntamente com um grupo de
docentes e ndo como mais um programa oriundo de uma instancia hierarquicamente superior
da SEC para direcionar a gestdo escolar (LUCK, 2014).

Esta pesquisa partilha do entendimento de que a linguagem vai além da mera
descricdo da realidade, mas toca a pratica, toca o que fazemos. A linguagem, além da funcéo
de descrever 0 mundo, o constitui. Deleuze e Guattari (2011b) concebem a palavra de ordem
como uma funcdo da linguagem. Usam o exemplo da baronesa®® para demonstrar que a
funcdo da lingua ¢ dar ordens. “A linguagem nio ¢ mesmo feita para que se acredite nela, mas
para obedecer e fazer obedecer” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 12). Afirmam a palavra
de ordem como insumo da linguagem ao expressar que “a fungdo-linguagem é transmissao de
palavras de ordem, e as palavras de ordem remetem aos agenciamentos, como estes remetem
as transformagdes incorporeas que constituem as variaveis da fungdo” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011b, p. 26).

Esta teoria embasa a compreensdo da forma como algumas palavras de ordem exercem
agenciamentos na gestdo da formacdo ambiental pela CEAS no ProEASE-Ba. Exibimos
algumas que saltam aos olhos. Como na “Apresenta¢ao”, exarada da lavra do Secretario da
Educacao do Estado da Bahia que declara ter o ProEASE-Ba o “[...] objetivo de fortalecer e
orientar a Educagdo Ambiental nos sistemas de ensino” (BAHIA, 2015, p. 6). Promissor o
reconhecimento da existéncia de praticas em EA e do carater supletivo do documento ao se
colocar com funcao de “fortalecimento” das experiéncias. A EA, mesmo com sua pléiade de
correntes teoricas e epistémicas, vem acontecendo nos espacgos educativos ha algumas
décadas e essas praticas necessitam de reconhecimento pela gestdo educacional. Entretanto,

“orientar a EA” tem significado de indicativo de caminhos a serem seguidos sob a sua

15 A baronesa ndo tem a minima intencdo de me convencer de sua boa-fé, ela me indica simplesmente aquilo
que prefere me ver fingir admitir" (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 12).
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instrucdo. Marca escolhas e motivag6es institucionais que orientam a producgéo deste suporte
pedagogico para a formacdo ambiental.

Como material produzido de forma participativa, a palavra “orientar” gera uma
oposicao ontologico-filoséfica no ProEASE. Orientar tem significado de “indicar a diregao,
nortear”. Traz o pressuposto da possibilidade de haver uma razdo que determine e ordene a
EA nos sistemas de ensino. E uma ontologia que marca especificamente o paradigma da
modernidade, a existéncia de uma razao que pode instruir todas as coisas.

De forma geral, a ciéncia contemporanea e as organizacbes modernas, de forma
particular, pressupdem que o mundo é ordenado. As politicas publicas tragcam como a
maquina estatal deve funcionar e a gestdo tem como fun¢do detalhar num “manual de
instru¢des” para o melhor fazer funcionar a “maquina publica”. E possivel orientar num tinico
documento a EA para 27 territérios de identidade? Como agregar tantas especificidades
locais, regionais e subjetivas num documento “orientador”?

Ainda, numa descrigdo detalhada na “Apresenta¢do” do referido material, hd uma
preponderante justificacdo legal para o ProEASE-Ba. Nela sdo elencados diversos
dispositivos juridicos que instituem a EA no ensino formal, inclusive as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos, que inclui a dimens&o politica do cuidado com o0 meio
ambiente local, regional e global, no conceito de educagédo para a cidadania. Esse tracado
legal parece tentar uma “linha de articulagdao ou segmentariedade” (DELEUZE; GUATTARI,
2011a, p.18), indicando uma formacdo “fasciculada”. Esta deve ser entendida como uma
tentativa que parece romper com o sistema fechado biologicista da tematica ambiental, mas
“sua unidade subsiste ainda como passada ou por vir, como possivel” (DELEUZE;
GUATTARI, 2011a, p. 20), pois destaca o “cuidado com 0 meio ambiente local, regional e
global” (BAHIA, 2015, p. 06) como direito para a cidadania como eixo destas diretrizes.

Esta posicdo, ou retorno a posicdo inicial, no campo da EA, tem uma possivel
justificacdo pela hegemonia da visdo naturalista do campo. Conforme anteriormente
comentado, a EA surgiu no contexto da crise ambiental e se constituiu como uma pratica
educativa capaz de influenciar na minimizagdo dos impactos ambientais.

O ProEASE-BA marca sua pluralidade por haver sido elaborado segundo uma
metodologia democratica, pois contou com a participacdo de varios dos agentes sociais
envolvidos com a educagéo publica e com 0s movimentos sociais. Ressalta-se a participagdo
da CIEA/Ba como instancia deliberativa da EA no estado, nos didlogos para construcéo de um
documento socialmente legitimado. Os meios dessa participagdo foram diversos:

videoconferéncias, oficinas e seminarios, que possibilitaram o programa ser “mais
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representativo e plural” (BAHIA, 2015, p. 07) pelas contribui¢des de todos.

O capitulo inicial, “Situando o programa de Educacdo Ambiental do sistema
educacional/ProEASE”, aborda a crise socioambiental, questionando alguns aspectos que
dificultaram a interacdo sociedade-natureza: o cientificismo, 0 modo de producéo e a reducao
do meio ambiente a condicdo de matéria-prima. Instiga pensar essas questdes pela otica de
efeitos do modo de producdo capitalista, questionando “a quem interessa um progresso
baseado na expropria¢do do trabalho e no uso intensivo da natureza?” (BAHIA, 2015, p. 11).
Toca, mas de maneira superficial, na discussao da separacao entre sociedade e natureza, tendo
como pano de fundo o papel da ciéncia, como legitimador de hierarquias. Argumenta que
tratar a “questdo ambiental” ¢

[...] o meio concreto para a “reeducacdo da educagdo”, que a viabilizagdo de
processos educativos de tematica sociopolitica e ambiental contribui para a

superacao do patamar societario vigente com a constru¢do de uma nova organizacao
social e de um novo modo de ser humano na natureza. (BAHIA, 2015, p. 12).

Como produto marcado pelo pensamento moderno, no ProEASE-BA, hd um
entendimento de superagdo do atual patamar de sociedade para uma “nova organizagao
social”. Vattimo (2002, p. VII) indica que, na modernidade, a ideia de superacdo aparece
como uma projecdo progressiva de desenvolvimento, como ultrapassagem de patamares: “o
novo se identifica com o valor através da mediacdo da recuperacdo e da apropriacdo do
fundamento-origem” ¢ uma outra maneira de “ser” pudesse ser pensada e ensinada aos outros
seres humanos.

Aponta como horizonte da EA que se materializa em caminhos de “respeito a
diversidade, no conhecimento dos ciclos naturais, na justica social e nas relacdes éticas com o
outro (humanos e nao humanos)” (BAHIA, 2015, p. 12). Sdo segmentariedades que se
realizam nas raizes, ndo apenas da gestdo da formacgdo ambiental, mas na gestdo do sistema
educacional da Bahia. Essas desterritorializacfes, que se efetuam no estrato de conceituacdo
da EA oficialmente instituida, buscam re-territorializar outros espacos.

Ainda no capitulo inicial, o0 ProEASE-BA assinala pontos de intersec¢do da tematica
ambiental com os principios norteadores da politica publica da educagdo, e algumas
configuracBes sdo pontuadas, tais como: educagdo como direito social inaliendvel e meio de
reversdo das desigualdades sociais e da consolidacéo da diversidade cultural, os trabalhadores
da educacdo como agentes fundamentais e a escola como espaco privilegiado de exercicio de
atividades socializadoras e de troca de saberes. H4 uma manifesta “antigenealogia”

(DELEUZE; GUATTARI, p. 28), uma fuga das informacBes genéticas vindas da
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ancestralidade da escola publica e da EA de base conservadora, através de rupturas, cortes que
atravessam estratos de conceituacdo da EA e da propria educacao.

Como rizoma, se percebem linhas de segmentariedade, de estratificacbes, de
territorialidades, como propor “transformar a educagdo em processo permanente de exercicio
da cidadania, a valorizagdo da vida, promogdo da satde ¢ da qualidade ambiental” (BAHIA,
2015, p.14). Formar cidaddos aparece em projetos e documentos oficiais como objetivo de
uma EA que pretende contribuir com o exercicio social do individuo. Indica uma educacéo
ontologicamente vinculada a formacdo de um novo sujeito social — o cidaddo. Um ideal
vinculado a l6gica moderna, um objetivo definido a priori e sem que se conheca quem é este
sujeito definido no conceito de “cidadao”.

Na versdo atual, o ProEASE-Ba demarca a opcao politica do padrdo socioeconémico
que deseja implementar — sociedades sustentaveis. O ProEASE-Ba, refletindo o contexto
histérico da 1* edigdo, adotou o “desenvolvimento sustentavel” como conceito estruturante.
Na atual edicdo, ha uma explicitacdo do afastamento do padrdo “desenvolvimentista”,
implicito nesse conceito, para evitar que ele seja “[...] reduzido ao aprimoramento dos meios
para a mercantilizagdo da natureza” (BAHIA, 2015, p. 15) para uma proximidade com um
termo compativel com o momento atual.

Esse deslocamento discursivo entre as edi¢cdes do ProEASE-Ba reflete um debate que
se firmou no campo da EA. Autores como Layrargues (1997) e Mészaros (2001) apontam que
os termos “desenvolvimento” e “sustentavel” comportam contradi¢des, ambiguidades e
impossibilidades conciliatorias de sua realizacdo. O discurso de constru¢do de um consenso
unificador esconde os interesses de classes antagonicas sem superar suas desigualdades
constitutivas e homogeneiza o campo ambiental sob uma pacificacdo inexistente. Carvalho
(2002, p. 05), ao discutir o desenvolvimento sustentavel como uma renomeacdo para EA,
chega a afirmar que esse se constitui num “projeto de conciliar a sustentabilidade ambiental
com o crescimento econdémico, sem rupturas com a ideologia do desenvolvimento”. A ldgica
capitalista (com)centrada na sobrevivéncia humana “dourando a pilula” com a
sustentabilidade socioambiental.

Ou seria 0 ensaio de uma nova ruptura nas raizes da arborescéncia da EA? Nesse
sentido, Araujo e Bizzo (2005), com foco nas possibilidades e dificuldades de sua insercao em
componentes curriculares do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, percebem a nocao
de desenvolvimento sustentavel como “[...] uma intervencao politico-normativa empenhada
em minimizar as contradi¢des do modelo de desenvolvimento atualmente posto na sociedade”

(ARAUJO; BIZZO0, 2005, p. 2).
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Assim o ProEASE-BA, ao afirmar ter como finalidade instituida pela gestdo da
formagao ambiental da CEAS para o sistema educacional da Bahia, a “reflexdo e promoc¢ao
do ideério denominado Sociedades Sustentaveis” (BAHIA, 2015, p. 14) faz uma ruptura na
arborescéncia da EA. Indica a possibilidade de nova estratificacdo conceitual para a tematica
sociopolitica e ambiental. Um mapa para a EA ou apenas um decalque?

O conceito de “sociedades sustentaveis” aparece no campo da EA no Tratado de
Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, documento
elaborado por educadores ambientais de varios paises do mundo e publicado durante a 12
Jornada de Educacdo Ambiental, que ocorreu durante a Rio-92. Trata-se de um conceito que
se coloca como substitutivo do DS, por ampliar as dimensdes e possibilitar uma proposicao
politica e social no seu bojo.

Nessa direcdo, Diegues (1992, p. 28) argumenta que a ideia de ‘“sociedades
sustentaveis” possibilita a cada uma delas, em particular, “definir seus padroes de producao e
consumo, bem como o de bem-estar a partir da sua cultura, de seu desenvolvimento histérico
e de seu ambiente natural”. Essa concepgdo se aproxima da polifonia das vozes buscada pela
atitude p6s-moderna.

O ProEASE-Ba tem sua elaboragdo justificada pelas necessidades do mundo
contemporaneo em alterar suas praticas educacionais para que incorporem a “[...] dimensao
ambiental e promovam o ideério da sustentabilidade democrética (simultaneamente cultural,
ética, econdmica, ecologica, espacial, espiritual e politico-institucional)” (BAHIA, 2015, p.
17). Seria um novo termo para coisas velhas, como no exemplo de Castoriadis (1982), ou uma
re-significacdo da sustentabilidade marcada pela adjetivacdo de democratica?

Acselrad e Leroy (1999, p. 23) percebem que a crise social e ambiental possibilita um
espaco para criacdo de algo novo, que pode surgir com a participacdo da sociedade como
“sujeitos politicos de seu ambiente material, social, econdmico e cultural” e consideram ser
esta a proposicdo da sustentabilidade democréatica. Assim, o ProEASE-Ba parece buscar uma
desterritorializagdo com a ‘“sustentabilidade democratica”, ocupar espacos e dimensdes
excluidas do territério do DS, termo utilizado na versdo anterior. Ir além e incluir as
dimensdes qualitativas e culturais na re-territorialidade da sustentabilidade, agora

democratica.

Um estrato de conceituacdo pode ser formado por materiais advindos de outros
estratos, como simples ocorréncia sem perspectivas evolucionistas. Apenas elementos

substanciais, originando diferenciacbes estratificantes, num devir conceitual da



74

sustentabilidade.

Na territorialidade da EA, agenciada pelo ProEASE-Ba, percebe-se como
“fundamento forte” uma rota determinada a ser seguida: a sustentabilidade. Como indicativo
desse agenciamento, o termo é reiterado em diversos momentos desse material pedagogico. O
discurso da tematica sociopolitica no ProEASE-Ba tem na sustentabilidade sua palavra de
ordem, aqui entendida como uma relagdo de enunciados que carregam uma visao de mundo,
que direciona o processo educativo num determinado sentido. Deleuze e Guattari (2011b, p.

17), afirmam que

Os jornais, as noticias, procedem por redundancia, pelo fato de nos dizerem o que ¢é
“necessario” pensar, reter, esperar, etc. A linguagem nao ¢ informativa nem
comunicativa, ndo é comunicagdo de informagdo, mas — o que € bastante diferente —
transmissdo de palavras de ordem, seja de um enunciado a um outro, seja no interior
de cada enunciado, uma vez que o enunciado realiza um ato e que o ato se realiza no
enunciado.

Pensando especificamente na sustentabilidade como palavra de ordem, no ProEASE-
Ba, ela adquire um valor estruturante da EA agenciada pela CEAS, aparecendo como a
conduta (ou ideal) que exterioriza a mudanca comportamental almejada pela educacdo
moderna. Dessa maneira, a dimensdo ambiental, sob uma &tica modernizante, tem como
objetivo a construcdo de um sujeito comprometido com a valorizagdo da vida e atuante na
sociedade — um cidadao. Este, a personificacdo da entidade fundante do conhecimento, capaz
de ultrapassar os modelos ideoldgicos e exercer seus direitos e deveres com imparcialidade
através da verdade cientifica.

O estrato da EA emancipat6ria contribui com o ilocutério da sustentabilidade com
relacBes educacionais criticas, politizadas e voltadas para um pensamento coletivo. Ha& um
afastamento do racionalismo iluminista centrado na autonomia individualista para aprisionar
intensidades das transformacfes sociais que 0 momento exige, tais como diversidade de
género, dialogo entre saberes, dentre outras. O ilocutério atua realizando agenciamentos que
“coordenam processos de subjetivagdo” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 16). O ndo dito é
tdo comunicativo quanto o que foi informado.

A transmissdo da palavra que funciona como palavra de ordem ndo se limita a
intervencdo politico-educacional na formacdo do sujeito. Integra elementos da EA
emancipatoria, também denominada de critica, e pensa a transformacdo do espaco como
agenciamento para a sustentabilidade — o espa¢o educador sustentavel.

O ProEASE-Ba apresenta a “[...] transformagao da realidade socioambiental, incluindo
a organizagdo escolar” (BAHIA, 2015, p. 25) como materializagdo da EA. Com isso, assume

como desafio adotar formas de gestdo escolar afinadas com a sustentabilidade. Para tanto, o
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desafio colocado é transformar a escola num espaco educador sustentdvel, através de
agenciamentos no curriculo, na gestdo e no espaco fisico. Indica o Programa Dinheiro Direto
na Escola (PDDE), destinando recursos financeiros, como fomentador de mudancas.
Entretanto, como ato de enunciacdo, apresenta o condicionante de que esses valores sejam
aplicados em agdes “[...] que possam conferir visibilidade a intencdo de educar para a
sustentabilidade” (BAHIA, 2015, p. 26).

A ordem é compreendida como redundancia, pois ndo se apoia em qualquer
materialidade. Apenas € uma linha de fuga de uma desterritorializacdo. Assim, quando o
ProEASE-Ba elenca entre os principios da EA a sustentabilidade e a escola sustentavel, bem
como ao apresentar como diretriz geral para a EA “fomentar a transformagdo da escola em
espago educador sustentavel” (BAHIA, 2015, p. 42) e reitera como diretriz especifica do
Ensino Fundamental, educacdo profissional, indigena, inclusiva, jovens e adultos, quilombola
e do campo, estabelece uma relacdo de redundéancia (DELEUZE; GUATTARI, 2011b).

O enunciado da palavra de ordem da sustentabilidade ocorre também na Educacdo em
Saude (ES) na gestdo da dimensdo ambiental da CEAS. Como anteriormente esclarecido, a
CEAS tem, entre as tematicas sob sua responsabilidade, aléem da promocéo da EA, a ES. No
ProEASE-Ba, por sua abordagem conectiva individuo-sociedade, ha& espaco para
agenciamentos de saude ambiental para a “construgdo de sociedades sustentaveis”, que se
exime de qualquer aspecto econdmico ou politico. Nesse apagamento, ilustracdes de fatores
ambientais que causam danos a saude, a “inadequagdo de saneamento basico, polui¢do do ar,
exposicao a substancias toxicas, desastres naturais e fatores bioldgicos (vetores, hospedeiros e
reservatorio)” (BAHIA, 2015, p.37), aparecem desvinculados de qualquer fator concreto para
0 Seu aparecimento na sociedade.

Adiante, num capitulo denominado “Diretrizes gerais para todos 0s niveis e
modalidades de ensino e aprendizagem”, sdo apresentadas orientagdes gerais para todo o
sistema de Educacdo do estado da Bahia. Uma “diretriz” indica o caminho a seguir, qual
direcdo tomar para a transversalizacdo da EA na rede educacional. E & possivel perceber
alguns eixos de agenciamentos, tanto na horizontal quanto na vertical, presentes nessas
“diretrizes gerais” do ProEASE-Ba.

No eixo horizontal, como o agenciamento maquinico de corpos e paixdes, pode-se
evidenciar, entre outras diretrizes: “estimular rela¢des humanas construtivas e harmonicas
fomentando o desenvolvimento humano saudavel e promovendo atitudes positivas para a
saude e o meio ambiente” (BAHIA, 2014, p. 41). Assim, por meio da promog¢do da EA,

percebe-se um agenciamento para uma determinada forma de “ser” na coletividade em



76

relacdo a saude e ao meio ambiente. Ou ainda, entre as diretrizes, “garantir a inser¢do da
Educacdo Ambiental, como eixo estruturante no Projeto Politico Pedagogico de cada escola”
(BAHIA, 2014, p. 41), apontando para uma re-territorializacdo da tematica em toda a rede
escolar. Outro agenciamento maquinico ocorre quando insta uma “[...] compreensdo complexa
do ambiente” (BAHIA, 2015, p.41). Saindo de uma territorialidade restrita aos componentes
da &rea de natureza e buscando uma transformacdo incorporea do ambiente para suas
multidimensdes, a saber, interacfes entre ecossistemas, trabalho humano, modo de producéo e
cultura, sem perder de vista uma mistura de corpos com o didlogo entre conhecimento
cientifico e o tradicional.

No eixo vertical, aticando uma desterritorializacdo no campo da EA, h& a indicacao
metodoldgica para 0 uso de estratégias pedagdgicas contextualizadas e a realizacdo de
praticas que incluam a “ado¢do de valores éticos”, a “cultura da paz” ou “agdes de prevengao
e promog¢do da saude”. Provocando, ou tentando provocar, picos de desterritorializagdo no
eixo vertical, percebe-se a inclusdo de elementos subjetivos através da “cultura de paz”, do
estimulo as relagdes humanas “construtivas e harmonicas” e ao intercimbio interescolar.

Para a compreensdo do instituido pela CEAS, este trabalho usa como universo de
pesquisa as escolas de Ensino Fundamental |1, assim, as consideracGes ficardo restritas as 07
“diretrizes especificas” aplicaveis a esse segmento, elencadas no ProEASE-Ba, as quais seréo
analisadas na sua integra pela auséncia de direcionamento ao segmento | ou Il. Aquelas
referentes a educacdo superior, infantil, ensino médio, profissional, indigena, inclusiva, jovens
e adultos, quilombola e do campo, apesar de relevantes para a territorialidade da EA, escapam
ao objetivo desta pesquisa.

As “diretrizes especificas” aplicaveis ao Ensino Fundamental seguem o agenciamento
coletivo de enunciagdo da construcao de sociedades sustentaveis e o fomento a transformacéo
do espaco escolar como educador sustentavel. Indicam como caminho o dialogo de saberes, a
inclusdo da realidade de vida dos alunos em contexto aos contetidos curriculares, favorecendo
a “adocao e reforgo de praticas sustentaveis” (BAHIA, 2015, p. 44), bem como a criagdo e/ou
fortalecimento das Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida — COM-VIDA. Como
construcdo pedagdgica marcada pela influéncia moderna, hd referéncia a uma “atuagdo

cidada” para o enfrentamento individual e coletivo das problematicas existentes.

O ProEASE-Ba é um material visualmente atrativo na versdo impressa; é utilizado um
papel pardo, aparentando ser reciclado, com predominancia da cor verde com seus matizes. E

ilustrado com imagens de préaticas pedagdgicas em EA e outras produzidas por alunos da rede
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publica, algumas com a identificacdo de autoria e do local de producéo e outras sem qualquer
referéncia.

Esse texto realiza agenciamento de enunciacdo, pois “ndo fala ‘das’ coisas, mas fala
diretamente os estados de coisas ou estados de contetdos” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b,
p. 29). Retrata uma EA conservadora, representada por desenhos de uma natureza
vilipendiada pelas fabricas, carros e pelos edificios e do progresso como causador da
destruicdo do ambiente natural. Entre as produces artisticas, tem destaque o texto imagético
do estimulo a construcao da horta organica no espaco da escola, com a separacdo dos residuos
solidos, pratica da compostagem e participagdo dos alunos em sua manutencdo (BAHIA,
2015, p. 39, 43) ou no desenho da horta feito em outra unidade escolar (BAHIA, 2011, p. 36).
Prosseguindo nessa simbologia, a obra Missdo Mestica, do Projeto de Artes Visuais
Estudantis (AVE), na p. 47, mostra um indigena, na verdade uma figura feminina, com uma
crianca entre os bracos, dormindo junto ao seio materno. Essa india tem os pés transformados
em raizes e a paisagem ao seu redor é composta de elementos da fauna e flora de diversos
biomas brasileiros.

Essas imagens apontam para uma EA ainda voltada para despertar uma mudanca
comportamental nos individuos. Indicam uma influéncia holistica na idealizacdo da relacéo
homem-natureza, com uma personificacdo da Made-terra. Por outro lado, da mostras de
inclusdo nas unidades de praticas pedagogicas voltadas para uma sensibilizacdo, tendo a
ambientalidade como centro através das hortas nas escolas, pelos elementos apresentados nas
producdes e pela propria producdo em si mesma. Sem contar o uso do grafite, uma técnica
urbana alternativa.

Dentre os textos imagéticos desse documento, a mandala da autoria de Maria José
Caribé de Azevedo, ilustrativa da estrutura do ProEASE-Ba, apresenta seus principios e
diretrizes. Realiza agenciamentos de enunciacdo de varias intensidades atraves da simetria da
imagem, pelo destaque das cores, seus contrastes e matizes. Conteldo e expressdo, como
variaveis do agenciamento.

O ProEASE-Ba apresenta também orientacBes didaticas/pedagdgicas como
contribuicdo para a “consolidagdo da Educacdo Ambiental e Saude em cada unidade escolar”.
Expbe, de forma resumida, algumas possibilidades pedagogicas para uma atividade
interdisciplinar em EA. Projetos, roda de leitura, jogos corporais, pesquisas e teatro sdo
apenas algumas das sugestdes elencadas no documento.

Indica, no capitulo 12, as linhas de acdo do ProEASE-Ba, a saber: formacéo

continuada, gestdo escolar e organizacdo curricular, articulagdo intra e interinstitucional de
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pesquisa e avaliacdo. Entre essas linhas propostas, por razfes contextuais e por uma natural
empatia entre diferentes esferas institucionais, algumas agdes receberam mais atencdo que
outras e, assim, apresentaram maiores resultados ou desenvolvimento. Conforme citado
anteriormente, o Projeto Escolas Sustentaveis, o Projeto Juventude em Ac¢do e a COM-VIDA
se destacam na gestdo da dimensdo ambiental na CEAS. Em contraposi¢éo, as iniciativas de
promocdo da formacédo continuada aos trabalhadores da educacgdo ou a criacdo de sistemas de
acompanhamento e avaliacdo dos processos educativos instituidos de forma permanente para
embasar a gestdo educacional sdo iniciativas ainda em consolidacdo na CEAS.

Por fim, antes das referéncias que dao sustentacdo tedrica ao programa, ha um capitulo
com fragmentos de depoimentos de pessoas acerca do ProEASE-Ba. Sdo impressdes diversas
contendo mensagens de incentivo, sugestdes e reconhecimento das possibilidades
pedagdgicas desse material.

Entre os anexos do material, consta uma lista de sites e portais pertinentes as questoes
de meio ambiente, outra com indicagfes filmicas, listagem de livros e o0s principais

documentos oficiais que contribuem com a EA.
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5 TECENDO ROTAS COLABORATIVAS COM A CEAS

Neste capitulo, pretendemos apresentar alguns resultados praticos apds a pesquisa de
campo — a proposta de intervencdo —, entendida como uma agdo real no campo visando
resolver, ou minimizar, o problema norteador da pesquisa. Entretanto, essa construcéo tedrica
apresenta uma contradicao ontoldgica com a atitude pds-moderna, esposada neste trabalho. O
termo “intervencao” traz consigo uma ideia de ruptura por demais significativa, uma agao
externa agindo no campo. N&o obstante, pretendemos provocar, apenas, fissuras
assignificantes, disponibilizar possibilidades... Assim, como forma de conciliar as exigéncias
do Programa de Mestrado Profissional com a filosofia p6s-moderna, serdo apresentadas rotas,
caminhos que se bifurcam...

Com inspiracdo no texto de Jorge Luis Borges (1941), O jardim dos caminhos que se
bifurcam, mas, sem a pretensdo de construir um plano de gestdo com todas as referéncias,
conexdes e abrangéncia que lIhe € caracteristico, sdo sugeridos alguns caminhos, algumas
“rotas colaborativas” através de um plano de acdo. Possibilidades de ranhuras na narrativa
linear e totalizante, que contribuam com substrato de outro estrato ou apenas possam percutir
para uma outra sedimentacao na EA.

O plano de acdo é entendido como uma estratégia que tem como finalidade planejar,
executar, monitorar e avaliar as propostas levantadas a partir de um diagnéstico do trabalho
desenvolvido, objetivando melhores desempenhos e resultados. Este entendimento se coaduna
com a pesquisa aqui apresentada e com a proposta de sugerir caminhos para a gestdo da
CEAS.

A elaboragdo do plano de acdo vem representar a intencionalidade da proposta de
trabalho, trazendo consigo as concepcdes que levem ao bom desempenho institucional. Sua
elaboracgdo perpassa pela revisao de projetos e iniciativas anteriores e pelo planejamento de
acOes futuras. Nesse sentido, o planejamento dos objetivos, metas, agOes e resultados
esperados receberam contribuicbes da equipe técnica da CEAS responsavel pelo
desenvolvimento das a¢des a serem propostas.

Em sintonia com este pensar, o “produto” desta pesquisa se concretiza na forma de um
plano de acdo aqui denominado como “Empreendimentos desestratificadores”. Estes
pretendem possibilitar uma passagem de meio, contribuir com a cartografia dos

agenciamentos e estratos percebidos na CEAS para a tematica ambiental e visam colaborar
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com uma dialogicidade ambiental. S&o atos de estratificagdo (DELEUZE, 2007).

Importante marcar que sdo contribuigdes vindas de um olhar em deslocamento, que
tenta perceber agenciamentos, mas que se reconhece envolvido também em agenciamentos.
Sustentando-se em Deleuze e Guattari (2011, p. 50), “cada um de nds ¢é envolvido num tal
agenciamento, reproduz o enunciado quando acredita falar em seu nome, ou antes fala em seu
nome quando produz o enunciado”. Alguns deslocamentos foram expostos na Apresentagao
desta pesquisa, para situar a perspectiva de quem mira a CEAS, contudo, mesmo assim,
outros agenciamentos sao realizados...

A CEAS tem como universo primério de atuacdo o sistema educacional para a
promogdo da EA. Para o homem ndo existe discurso direto, simples transmissédo de
informacBes quando conta o que viu, mas sempre é discurso indireto, pois vem de outros
mundos, de outras vivéncias (DELEUZE; GUATTARI, 2011b). Esse discurso leva, em si, 0s
valores pragmaéticos e variaveis interiores da pesquisa. Tal visdo ndo pretende ser mais correta
ou dar conta da “verdade” da CEAS, apenas almeja aproximagdes entre elementos “entre-
vistos” no campo de pesquisa, buscando perceber os amalgamas que se formam na sociedade.

A escolha do empreendimento que seria construido na pesquisa foi uma das grandes
pré-ocupagdes no percurso investigativo. A CEAS tem como companheiro na promocédo da
EA, em parte, professores, nem todos ambientalistas ou implicados com a tematica
sociopolitica e ambiental, que atuam no sistema educacional do estado da Bahia.
Compartilhamos as idiossincrasias do espaco escolar, a ontologia de professor, mas também
possuidora de um devir... “Estou na borda desta multidao, na periferia; mas pertengo a ela, a
ela estou ligado por uma extremidade de meu corpo, uma mao ou um p¢” (DELEUZE;
GUATTARI, 20114, p. 55).

O plano de acdo é um instrumento de organizacdo democratico e flexivel, que convida
a participacdo dos individuos. Dentre as filiacbes teorico-filoséficas existentes de EA, o
Governo da Bahia indicou um perfilhamento aquelas emancipatorias, que exige uma gestao
aberta a participacdo de todos desde a sua organizagdo. E a insercdo da gestdo participativa na
rede de poderes da formacdo ambiental na CEAS. Todo poder é exercido numa rede de outros
poderes, nunca isoladamente.

N&o basta pensar a promocdo da EA como discurso, € preciso pensar numa gestdo
educacional participativa para a tematica sociopolitica e ambiental. E preciso perceber a
existéncia de um movimento interativo e rizomatico, pois as raizes podem se originar a partir
de qualquer local, na insercdo da tematica. Assim, a CEAS exerce agenciamentos na execucao

das acOes para a promogédo da EA, mas também nos seus movimentos instituintes proprios da
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gestao.

Como contribuicdo a gestdo da formacdo ambiental na CEAS para as escolas publicas
estaduais de Ensino Fundamental Il da Bahia, algumas acfes sdo propostas com vistas a
fornecer possibilidades no enfrentamento de peculiaridades percebidas no campo. Dessa
maneira, 0S estratos percebidos no espessamento da CEAS foram identificados como
estratificagbes: formal, material e tedrico-epistémica. O estrato formal se relaciona com a
ordem constitutiva legal do 6rgdo; o estrato material, as acdes que corporificam as
sedimentacdes da CEAS; e a tedrico-epistémica que se relaciona com as filiagcbes conceituais
percebidas na atuacdo da CEAS.

Importa salientar que esses estratos ndo esgotam toda apreensdo possivel sobre a
CEAS. Néao ha uma intencdo totalizadora de analisar todo o campo. Apenas esses estratos
foram percebidos neste tempo-espaco da pesquisa e pelo olhar desta pesquisadora, que renega
a neutralidade cientificista, mas olha a realidade sob um rigor metodolégico.

Esses empreendimentos de desestratificagdo tém a pretensdo de colaborar com a
visibilidade da CEAS, aproximacao com as unidades escolares na promog¢éo da EA no sistema
educacional do estado da Bahia e ampliacdo de experiéncias simétricas na educacéo.
Entretanto, fica o alerta deleuze-guattariano: “[...] qualquer desestratificagdo demasiado brutal
corre o risco de ser suicida ou cancerosa” (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p. 218).

5.1 ESTRATO FORMAL: ATO INSTITUINTE DA CEAS

A CEAS tem um relevante papel na promocdo da EA no sistema educacional do estado
da Bahia. A crise socioambiental tem impulsionado a¢des voltadas para re-pensar a postura
ante o ambiente. Algumas mais criticas, outras mais conservacionistas, mas ha uma preméncia
do debate ambiental na sociedade, que requer iniciativas concretas.

No movimento desse contexto, a CEAS foi criada pela demanda social para a
ampliacdo da percepcdo da relevancia da tematica sociopolitica e ambiental no sistema
educacional da Bahia. Entretanto, apesar de existir desde o ano de 2007, ndo ha uma portaria
de sua criacdo. Na realidade, durante algum tempo, ela ficou oculta no organograma da SEC,
pois ndo aparecia na visualizacao do sitio oficial.

Oculta, mas ndo ignorada ou carente de reconhecimento, pois, na Portaria n°.
1.128/2010, uma de suas producdes, o ProEASE-Ba, ja constava como referencial para
inclusdo nos projetos institucionais das escolas. Essa falha foi parcialmente corrigida com a

Portaria n°. 13.204/2014, que situa essa Coordenacao na estrutura organizacional da SEC, mas
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ainda ha uma invisibilizagdo simbolica pela auséncia de ato constitutivo da CEAS.

Dessa maneira, indica-se a criacdo e publicacéo de ato constitutivo para a CEAS como
acao institucional inicial. Esse ato tem o sentido de marcar o gradiente do relevo da
administracdo para uma politica publica que se aproxima da tematica sociopolitica e

ambiental.

5.2 ESTRATO MATERIAL

Segundo Deleuze e Guattari (2007, p. 191), “estratos sdo fendmenos de espessamento
no Corpo da terra, a0 mesmo tempo moleculares e molares: acumulagdes, coagulagdes,
sedimentacdes, dobramentos”, portanto, seriam como manifestagdes concretas, materiais do
gue acontece na estratificacdo do solo. Esse espessamento que se mostra, que tem uma
exteriorizacdo, indica elementos constitutivos do estrato. N&o perde sua caracteristica
mobilidade, mas indica acervos constitutivos do estrato.

Ao tomar a atuacdo da CEAS como o Corpo da terra, foi possivel marcar alguns
fendmenos concretos, exteriorizacBes de componentes abstratos que compdem esse estrato.
Como apresentado no capitulo anterior, varios sao 0s espessamentos da gestdo da dimenséo
ambiental na CEAS que se sedimentam em substancias formadas, em ac0es concretas pela
propria génese como 6rgdo institucional da gestdo educacional da rede estadual da Bahia.

Entretanto, pelos limites ontoldgicos, temporais e materiais desta pesquisa, foram
escolhidos apenas alguns dos varios espessamentos do estrato material da CEAS. A
estratificacdo material se revela de diferentes maneiras na CEAS, dentre os espessamentos
percebidos foram considerados a atuacdo desse 6rgdo: ao elaborar “diretrizes” da EA para o
sistema educacional; ao subsidiar projetos como o JA; ou ao realizar um diagndstico da
realidade da promocdo da EA na rede educativa da Bahia — apenas para elencar alguns dos
muitos empreendimentos territorializantes dessa coordenacédo para a tematica ambiental.

Os espessamentos no corpo da CEAS trazem articulagdes, que sdo sempre duplas-
articulagdes, de contelido e de expressao. Assim, essa cartografia “in-tencionou” perceber a
articulacdo de contetdo e a de expressdo nos estratos materiais para desenhar um mapa da
formagdo ambiental nas escolas da rede publica estadual, com vistas a tracar rotas de
desterritorializacdes através da dialogicidade ambiental.

Esses espessamentos constituiram o substrato de analise da formacgdo ambiental da
CEAS e inspiraram os empreendimentos desestratificadores, que sdo sugeridos ao sistema

educacional da rede publica estadual da Bahia. Alguns meios codificados, como o diagnostico
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da realidade e a formacdo em exercicio, foram colocados sobre um plano de consisténcia e
séo sugeridas experimentacOes para romper com as territorialidades fechadas e favorecer um
movimento constitutivo de outro estrato, uma re-territorializacao.

Por tudo que foi cartografado na paisagem da CEAS, aqui é sugerida uma nova
estratificagdo. Ndo como um estrato constituido de sedimentacfes originais ou de elementos
inovadores ou, ainda, como uma arborescéncia que acrescenta veios, vasos Nnovos num
movimento ascendente. Essa estratificacdo se aproxima do mapa, como elemento aberto as
varias possibilidades, sem que haja uma significacdo evolutiva nos seus movimentos. Assim,
essa nova estratificacdo se coloca como uma possibilidade de passagem de meio ao fundir os

estratos material e conceitual para instar um interestrato: uma dialogicidade ambiental.

5.2.1 Criagdo e/ou implantacdo de um sistema de (re)conhecimento da EA no sistema

educacional: 0 mapeamento das experiéncias ambientais

Como afirmado anteriormente, Gadamer contribui na estratificacdo conceitual desta
pesquisa, entre outros conceitos, com a ideia de didlogo. Esse fildsofo, inspirado na maiéutica
socratica, sinalizou que os atos de falar e escutar sdo elementos necessarios ao dialogo, e que
somente em trocas dial6gicas a verdade aparece.

Assim, € preciso conhecer o sistema educacional. Ouvir as vozes que ecoam nas
unidades escolares sobre a tematica ambiental. Dialogar com o sistema educacional para
perceber o que pensam, o que conhecem e o que tem acontecido acerca da EA. E necessaria
uma escuta do que a escola entende ser necessario na gestdo escolar para a promogdo da EA,
bem como de qual maneira a CEAS pode contribuir com 0s movimentos instituintes da
dimensdo ambiental no sistema educacional. Partindo dessa perspectiva, reflete-se que os
profissionais de ensino exercem um papel ativo no processo de interpretacdo e reinterpretacao
das politicas educacionais e, dessa forma, o que eles pensam e acreditam tém implicacOes
para o processo de implementacao dessas politicas (MAINARDES, 2006).

Essa escuta para o (re)conhecimento do campo da EA no sistema educacional tem
relevancia para o reconhecimento do outro como participe do diadlogo. E também um dos
maiores desafios, pois tenciona concepcdes totalizantes, de que se sabe das necessidades do
outro, com uma nova atitude de ouvir o outro, que possibilita rupturas assignificativas. Tais
rupturas acontecem num abandono de estruturas estaveis do ser, em que ndo se pretende

alinhar estratificagfes conceituais, mas estimular um exercicio autorreflexivo.
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O ser ndo estd posto de antemdo. Ndo hd um molde comportamental para 0s
individuos. Nao existe uma rota que a “luz” da razdo ira tragar e por onde todos os sujeitos
irdo caminhar. Isso implica na aceitacdo de uma concep¢do ndo metafisica da verdade, que
abrange também a tematica sociopolitica e ambiental.

Nessa logica de abandono do ser pensado metafisicamente, é necessario conhecer o
que esse homem, singular e habitante de diferentes territérios de identidade, quer, entende
e/ou faz para educar e se educar na dimensdo ambiental, bem como a sua percepcéao acerca da
atuacdo da CEAS na promocdo da EA no sistema educativo do estado da Bahia, visando
coletar informagdes das sedimentagdes do que tem ocorrido e daquilo que essas unidades
escolares necessitam para transversalizar a EA nas suas préaticas educativas.

A ideia de avaliacdo integra a Politica Estadual de Educacdo Ambiental (PEEA) e o
Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA), este ultimo considerado
como elemento para implementacdo da EA no estado da Bahia, sobre o qual o Governo
reconhece que a

[...] elaboragdo e a implantacdo de um programa ou de um projeto devem vir
acompanhadas de um processo de avaliagcdo continuo que possibilite revisGes,
aperfeicoamento, atualizagdes e o restabelecimento de prioridades, 0 PEA-BA ndo
deve ser visto como um documento finalizado ou estético. Pelo contrério, constitui-
se num documento em processo permanente de construcdo coletiva, que deve ser
revisitado. (BAHIA, 2013b, p. 23).

Importante retornar as ideias deleuze-guattarineanas sobre a transcendéncia dos
agenciamentos que, no seu aspecto material, cria uma mistura de corpos mais do que a
simples producdo de bens. Os autores enfatizam que, mesmo pensando em aparatos
tecnologicos, “as ferramentas ndo sdo separaveis das simbioses ou amalgamas que definem
um agenciamento maquinico Natureza-Sociedade” (DELEUZE; GUATTARI, 2011b, p. 25) ¢
sociedade. Assim, mais do que um elemento em si, a inclusdo de movimentos de avaliacdo
deve ou pode engendrar uma nova amalgama na gestao da formacdo ambiental na CEAS.

Cabe salientar que o diagnoéstico estadual de EA consta na se¢do Il, da PEA-Ba, € é
definido como o “resultado da analise da situagdo atual da Educacao Ambiental no Estado da
Bahia, a partir das informacdes obtidas através do mapeamento das a¢des e experiéncias em
todo o territorio baiano” (BAHIA, 2011). Ressaltando que o universo de pesquisa engloba a
educacdo ndo-formal, além do espaco formal. Esse mapeamento previsto das acdes e
experiéncias de EA sera objeto de um “censo” inicial que devera ser atualizado para formacao
de um banco de dados dindmico e acessivel a comunidade.

No mesmo instrumento legal, consta, na secao III, o “Sistema Estadual de Informagdes

sobre Educacdo Ambiental”, cujo objetivo ¢ “organizar a coleta, o tratamento, o
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armazenamento, a recuperacgéo e a divulgacdo de informacdes sobre Educacdo Ambiental e
fatores intervenientes em sua gestdo, em todo Estado da Bahia” (BAHIA, 2011). As
informacdes coletadas acerca da realidade servem de subsidios a gestdo da EA ndo apenas
para a CEAS, mas para todo o estado da Bahia.

Segundo informacdes obtidas na pesquisa, uma coleta de dados foi inserida pela
gestdo da CEAS, no ano de 2011, através de um formulédrio encaminhado as unidades
escolares para coleta de informacges acerca da EA. Essas informacgdes seriam publicadas sob
o titulo de “Estado da Arte da Educagdo Ambiental no Estado da Bahia”, com o objetivo de
conhecer a realidade da EA nas escolas publicas estaduais.

Ao inicio da pesquisa, esse material estava em fase de compilacéo e analise de dados
para publicacdo. Entretanto, devido a altera¢bes na divisdo administrativa das unidades de
ensino®, dificuldade de recursos humanos, financeiros e logisticos para a anélise das
informacdes obtidas, bem como da desatualizagdo dos dados obtidos, esta publicagdo foi
cancelada.

Outra acdo da gestdo da CEAS para conhecer e estimular as praticas em EA aconteceu
no “Relatorio Sintese da Jornada Pedagogica da unidade escolar” (Anexo A). Trata-Se de um
estudo realizado pelo “Projeto de monitoramento, acompanhamento, avaliacdo e intervengéo
pedagdgica” (PAIP) e aplicado ap6s a realizagdo da JP, para conhecer o contexto de influéncia
das politicas implantadas na rede de escolas. Nesse caso, nos questionarios (do tipo survey),
aplicados nos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014, houve a inclusdo de questdes sobre acdes
desenvolvidas pela CEAS.

O Anexo A apresenta o questionario aplicado, em 2013, nas unidades escolares para
avaliacdo das intervencOes pedagdgicas realizadas nas escolas da rede publica estadual da
Bahia. Nesse diagndstico, a atuacdo da CEAS aparece nos itens 13.2 - Insercdo das
especificidades e transversalidades, através da opc¢ao “Educa¢do Ambiental/ProEASE”, e no
13.3 - Projetos estruturantes inseridos no planejamento pedagdgico, onde consta na lista de
possibilidades o Juventude em Agdo (JA): construindo a Agenda 21 na escola (Educacéo
Ambiental/ProEASE). De posse dos dados obtidos por meio desse questionario, a CEAS
elaborou um “Relatério Sintese da Jornada Pedagogica — foco CEAS/2013” (Anexo A), com 0

objetivo de orientar suas a¢fes para promocéo das tematicas sob sua responsabilidade.

16 Em 2017 houve uma alteracéo na divisdo administrativa das unidades escolares levando em consideragio a
identidade territorial de localizagdo, as diferentes dimensGes e caracteristicas dos 27 Territdrios de Identidade da
Bahia, sejam elas sociais, culturais, ambientais, econémica e o pertencimento da populagdo quanto aos locais
onde vivem (Fonte:  <http://institucional.educacao.ba.gov.br/noticias/estado-cria-nucleos-territoriais-de-
educacao-na-bahia>.)
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Por meio do relatorio sintese da Jornada Pedagdgica/ 2013, é possivel identificar quais
DIRECs" necessitam de uma acéo mais préxima da CEAS para insercéo das teméticas ou em
quais estdo bem desenvolvidas. Esse quadro apresenta também dados sobre o JA, quais
DIRECs aderiram e qual quantidade de escolas por DIREC. Entretanto, esse diagnostico
identifica apenas alguns elementos da atuagdo da CEAS, mas néo diferencia a percepcao dos
sujeitos nas suas diversas categorias, ou indica a necessidade das unidades escolares para a
insercdo da EA na préatica pedagdgica.

Dessa maneira, tomando como ponto de partida as experiéncias anteriores da CEAS e
as minhas implicacbes pessoais e percepcbes do/no campo, foi formatado este
empreendimento desestratificador: o mapeamento das experimentacdes pedagdgicas
ambientais nas escolas estaduais da Bahia.

Como provocacdo ou apenas filiacdo tedrica e filoséfica, percebem-se possibilidades
de rupturas assignificativas em algumas raizes das préaticas pedagdgicas em EA (DELEUZE;
GUATTARI, 2011a). Esses cortes buscam des-territorializagdes, um “ultrapassamento” de
instrumentos legais, com um valor em si mesmo, para constituir uma amalgama, uma
interacdo gestdo-dados que pode estabelecer pontos fora dos limites visados.

A dialogicidade ambiental, enquanto uma des-territorializacdo, ¢ uma linha de fuga
por onde escapa a tematica sociopolitica e ambiental. Como conceito, absorve multiplicidade
de outros conceitos: pedacos da ecosofia, da dialogicidade gadameriana, da propria autora.
Assim, propde-se uma relacdo de simbiose na gestdo da formacdo ambiental na CEAS através
da criagdo e/ou implantacdo de um “mapeamento das narrativas ambientais nas escolas
estaduais da Bahia”, sob a perspectiva de iniciar uma dialogicidade ambiental nas/com as
escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental |1 da Bahia.

Pelo tamanho do universo pesquisado, dificuldade de acesso aos participantes e
necessidade de agilidade na andlise das informacGes, esse mapeamento da pratica escolar em
EA se concretizard num questionario composto de questdes abertas e fechadas. Essa coleta de
informacdes ocorrera ao final de cada ano letivo, quando sera enviado o questionario por meio
virtual para cada unidade escolar.

Como mapeamento, as informagOes sobre as narrativas ambientais nas escolas
pertencem a “unidade de composi¢ao” (DELEUZE; GUATTARI, 2007, p.191) do estrato
material da CEAS. A intengéo de propor trés questionarios distintos, a serem respondidos por

docentes, pela Coordenacdo Pedagogica e pela equipe gestora tem a perspectiva de que as

17 Atualmente NTE.
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respostas reflitam a visdo desses atores quanto a transversalidade da EA na unidade escolar.
Assim, a partir da coleta, da analise e tabulacdo das respostas, a CEAS terd maiores e
melhores subsidios para tracar um plano de gestdo que reflita a realidade do sistema
educacional e que exerca agenciamentos na abordagem da Educacdo Ambiental nas escolas.

Ao se aplicarem os questionarios diferenciados aos educadores, com enfoque nas
funcbes desempenhadas nas escolas em que atuam (gestores, coordenadores e docentes), e
numa perspectiva dialégica, busca-se perceber sedimentacbes, coagulacdes (DELEUZE;
GUATTARI, 2007) nas praticas ambientais a partir dos diferentes olhares. Sendo assim, esta
proposta visa tragar um diagnostico mais consistente, pois fundamentado nas leituras de quem
atua nas unidades escolares em diferentes setores que se cruzam, sdo distintos e
complementares.

Considerando que o agir pedagdgico requisita uma interacdo dialégica entre 0s
sujeitos, e que a educacdo ambiental € um processo baseado no coletivo, na busca do didlogo
para se chegar ao objetivo desejado, com alternativas socioambientais que contemplem a
maioria das pessoas de forma a integra-las no seu meio, entendemos ser 0 mapeamento das
narrativas ambientais uma estratégia indicada para que se obtenham os dados a fim de
proceder ao diagndstico pretendido e, a posteriori, possibilitar ao CEAS tracar abordagens no
que se refere a insercdo da EA nas escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental 11 da
Bahia.

5.2.2 Promocao da formacéo em exercicio

Os docentes, assim como qualquer profissional, necessitam tanto de preparo técnico
para o exercicio das fungdes quanto de refletir acerca das concepcdes tedricas que pautam a
sua pratica. E este segundo ponto talvez seja a dimensdo mais relevante para a acao proposta
neste trabalho: uma formacdo em exercicio que busca (des)informar, desterritorializar o
professor na tematica sociopolitica e ambiental.

A EA néo formal tem atuado na sociedade na disseminacdo de informacdes sobre a
temaética sociopolitica e ambiental. Essa constatacdo ndo exclui a relevancia da oferta da EA
formal, pois, entre elas, deve haver uma relacdo de cooperacdo e complementariedade, ndo de
delimitacdo ou exclusdo. E importante a promocdo da EA formal como mais uma
oportunidade de ensino-aprendizagem com base numa proposta curricular criada para um
determinado segmento social.

O ProEASE-BA, como documento orientador da gestdo em EA na Bahia, reconhece
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entre as linhas de acdo elencadas a necessidade de promover a formacdo continuada do
conjunto dos trabalhadores da educacgéo. Indica, ainda, que essa formacdo seria oferecida
diretamente pela SEC ou por meio de parcerias com instituicdes educativas e na modalidade
presencial ou semipresencial.

Essa necessidade esta assinalada novamente entre os depoimentos dos “Olhares sobre
0 ProEASE-Ba”, que retratam as impressdes de diversos sujeitos sobre o programa. Entre as
declaractes, Alana Maria Gomes Dantas, da Escola Estadual Anisio Loureiro, solicita que
“[...] hajam encontros e capacitagdes para os professores que trabalham na area” (BAHIA,
2015, p. 62). Essa manifestacdo se coaduna com as impressdes desta pesquisa quanto a
necessidade de oferta de formacéo em exercicio direcionada as praticas educativas em EA.

Assim, proponho como empreendimento desestratificador um curso de formacdo em
exercicio com foco na tematica sociopolitica e ambiental para os docentes da rede publica
estadual. Nesse momento formativo, ndo se almeja informar aos participes sobre leis, decretos
ou concepcles, mas suscitar dividas que coloquem em suspeita as certezas em EA e, se
possivel, nas demais areas também.

Mais do que isso, a insercdo da tematica sociopolitica e ambiental requer uma
experiéncia a partir de conteudos contextualizados, articulados a realidade dos participes do
didlogo. Em que seja propiciado, nessa formagdo em exercicio, uma “re-visdo” (no sentido de
“ver novamente”, olhar atentamente para...) das questdes ambientais para que esses saberes
facam sentido para eles, pois € na “[...] emergéncia constante e incessante de novos saberes,
novas praticas e, consequentemente, de novas demandas, que suscitardo novas possibilidades
para o curriculo” (PIMENTEL JUNIOR; CARVALHO, 2009, p. 945).

Com a provocagéo de visitar os conhecimentos tradicionais vinculados a EA pretende-
se engendrar instabilidades que gerem possiveis desterritorializacdes. A referéncia a esses
“conhecimentos tradicionais” faz uma ponte como a origem mais biologicista da EA,
conforme exposto no Capitulo 3, ainda muito influente nas praticas pedagogicas ambientais. E
nada mais propicio a novos caminhos do que as experiéncias que o cotidiano traz para o
espaco educativo.

Neste sentido, Pimentel Janior e Carvalho (2009, p. 947), quando propuseram um
curso formativo com os docentes de Irecé, percebem como importante:

Dentre as diversas peculiaridades do curso, a formacao em exercicio e a experiéncia
na formacdo merecem atencdo particular, pois, através da articulacdo entre as
experiéncias, oriundas do exercicio, e 0s novos saberes, provenientes dos ciclos de

formacdo, diversas sdo as demandas que emergem constantemente e que buscam, no
curriculo, suas atualizagdes.
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Esse pensamento coaduna com o proposto para este empreendimento, que os docentes
possam compor mais uma etapa no “circuito de retroalimentagdo” (PIMENTEL JUNIOR;
CARVALHO, 2009) no que se refere a incluir uma dialogicidade ambiental nas suas praxis
pedagogica. Essa dialogicidade ocorrerd na articulacdo das diferentes experiéncias através de
atividades que suscitem uma aplica¢do no agir pedagdgico, no dialogo com os colegas e 0s
diversos textos e contexto, no uso do ambiente virtual, dentre outras tantas possibilidades
interativas.

Dessa maneira, se pretende que o tempo-espaco de formacdo em exercicio e da
experiéncia na formagdo provoquem desterritorialidades, rupturas assignificativas nos
docentes para uma re-territorializacdo na dialogicidade com o ambiente no agir pedagdgico.
Pois, como afirma Carvalho (1996, p. 137), “o professor, apesar de ser sempre o construtor do
curriculo, s6 se tornara um bom construtor quando consciente de sua agdo”. E ¢ também
corroborando essa visdo que se propde esta iniciativa.

Este curso de formacdo terd como publico-alvo professores da rede estadual que atuam
no Ensino Fundamental 11, independentemente do componente curricular em que exercem sua
funcdo docente. E, de preferéncia, que sejam de areas diferentes das Ciéncias Biologicas e da
Geografia, pois, publicagdes como O que fazem as escolas que dizem que fazem Educacgdo
Ambiental (BRASIL, 2006), fundamentada em uma pesquisa de campo, apontam uma
prevaléncia da presenca desses profissionais em cursos de formacédo em EA.

Nessa pesquisa constatou-se, ainda, que os docentes

[...] sentem falta de ter, além de um tempo de discussdo em que possam refletir sobre
suas praticas e redimensionar a sua agdo, ‘“um alguém fundamentado” — com pratica,

como eles dizem —, com quem possam discutir e dividir suas dividas e suas
experiéncias. (CARVALHO, 1996, p.240).

Assim, 0 curso proposto acontecerd em carater interdisciplinar e pretende enriquecer
esse espaco de interacdo, discussdo e aprendizagem para os docentes pela polifonia das
experiéncias. Essa indicacdo parte da perspectiva do reconhecimento do Outro como
participante do dialogo e da necessidade de estimular relagcdes pedagogicas mediadas por essa
dialogicidade. Diante disso, conhecer e refletir sobre a EA e o seu carater interdisciplinar
ajuda a que os professores fagam op¢Oes educativas mais rizomaticas.

Na perspectiva de incluir um ndimero maior de docentes e de concretizar essa
articulacdo entre as experiéncias, o curso da formacao serd ofertado num ambiente virtual de

aprendizagem na Educacdo a Distancia (EaD) — a qual pode ser definida, de maneira
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superficial, como um processo educativo realizado sem a presenca fisica dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem num mesmo tempo e espaco.

A opcdo pela modalidade a distancia acontece em fungdo de fatores como: as
atividades ndo exigem que os envolvidos no processo estejam no mesmo espago, na mesma
hora; ha uma maior possibilidade de abrangéncia de participantes; o docente-cursista podera
montar a prépria rotina de estudos, dedicando-se as aulas nos horarios que lhe sejam mais
convenientes; pode também otimizar o tempo, evitando o deslocamento até a instituicdo de
ensino e, assim, diminuir ou mesmo eliminar eventuais custo; além disso, a EaD propicia a
interacdo entre os sujeitos através de plataforma virtual. Nesse contexto, torna-se necessario:

[...] destacar a importancia da existéncia de lugares de aprendizagem coletivos
incentivando a prética de encontros para estudar e trocar experiéncias e trabalho
coletivo nas escolas, mas, fundamentalmente, ter o professor como sujeito dessas

aces em uma relacdo de co-producdo com os seus estudantes. (SALES, 2004, p.
24).

Outro elemento importante € que esse momento formativo em exercicio suscita uma
teia formativa em EA, pois se organiza de maneira a romper com a ordem linear e dar vez a
uma polifonia no chdo da escola. Sdo propostas atividades pedagogicas para os docentes
participes do curso e que incluem o corpo discente na aplicacdo das sequéncias didaticas.

Para possibilitar o movimento educativo, este sera estruturado em modulos de estudos
sobre as diferentes abordagens da EA, bem como foéruns nos quais se pretende estabelecer a
dialogicidade entre os integrantes do curso. Estes, apesar de estarem estudando virtualmente,
terdo a oportunidade de dialogo e interacdo entre si, seja nos espagos especificos da
plataforma para “bate-papo”, seja comentando as postagens dos demais integrantes.

Ao planejar um curso a distancia é preciso considerar dois espacos de avaliacdo: o do
curso e o do estudante. A avaliacdo do curso e da aprendizagem se fundamentam em
pressupostos teoricos e filoséficos subjacentes ao entendimento de ensino-aprendizagem e de
conhecimento. Segundo Filatro (2003, p. 131), a avaliagdo “integra-se dinamicamente ao
contexto ensino-aprendizagem de forma progressiva e continua”.

Todas as atividades sdo de carater avaliativo, aqui importando o qualitativo, na
perspectiva de que os objetivos do curso sejam atingidos pelos participantes. Uma vez
encerrado o prazo de execucdo de cada atividade, o cursista recebera a mengao de “atividade
realizada” ou “atividade ndo realizada”. No final do curso se fara uma tabulacdo e os
participantes que cumprirem no minimo 75% das atividades serdo considerados
Aprovados(as).

Compreendendo a necessidade de uma avaliagdo do curso pelos participantes, na
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intencdo de aprimoramento dessa iniciativa, sera disponibilizado um espaco destinado a isso.
Esse espaco ficard no tépico de 'Avaliagdo do curso’, no qual serdo propostas algumas
atividades de avaliagdo do curso como: um férum para discutir sobre a metodologia
empregada, 0 acompanhamento e o0s recursos utilizados, uma pesquisa de opinido e uma
autoavaliacdo dos participantes.

A certificagdo sera emitida pela CEAS/SEC para 0s participantes que cumprirem, no
minimo, 75% de participacdo nas atividades previstas no curso, como o férum de discussao e
as demais atividades propostas.

Para a viabilizacdo desta proposta, propomos uma parceria com alguma instituicdo de
educacdo estadual que possa disponibilizar um Ambiente Virtual de Aprendizagem para
hospedar o curso.

E importante pontuar que esse curso terd um carater experimental, um “projeto piloto”
que serd empreendido para testar a viabilidade dessa acdo e sua possivel capilaridade para
atingir o maior contingente de docentes no ambito da SEC. Nesse primeiro momento, o
escopo do projeto serd limitados aos docentes que lecionam em classes do Ensino
Fundamental II no municipio de Salvador. Considerando que em um “projeto piloto” se
experimentam novas ideias, novos processos e novas ferramentas, ndo deixa de ser um grande
desafio para a equipe que ird gerencia-lo, porém, que ja conta com um pré-requisito que é
preponderante: os técnicos da CEAS que o implementardo sdo profissionais com grande

experiéncia na area da EA.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A fiel descendente do seu tempo se perde a cada momento para habitar novos espacos
na gestdo da formacdo ambiental na educacdo. Aquilo que, inicialmente, era apenas um
deslocamento, hoje mais se assemelha a uma itinerdncia ndémade, um nomadismo. E
novamente eles, Deleuze e Guattari, se colocam na paisagem subjetiva, pois fazem uma
diferenciacdo entre a figura do némade e do migrante, este como alguém que se desloca de
um ponto a outro e vice-versa, e aquele como alguém que ndo possui rota, mas caminhos
percorridos num espaco aberto pelo devir.

Alguns pontos podem ser demarcados nesta pesquisa como lugares visitados, sem uma
centralidade ou pontos de retorno...

Ao iniciar este estudo tinha como objetivo esbogar um mapa (e ndo um decalque!) da
gestdo da formacdo ambiental na CEAS. Seguindo as recomendagdes de fugir de posicoes
dicotomizantes, foram tracados agenciamentos, linhas de fuga, territorialidades da EA na
gestdo do sistema educacional que realizam aproximacdes e afastamentos com o conceito de
dialogicidade ambiental.

A pesquisa mostrou uma gestdo da formagdo ambiental na CEAS para as escolas
publicas estaduais de Ensino Fundamental Il da Bahia de forma positiva e atuante. O
envolvimento da equipe com as inUmeras acdes para o enfrentamento da crise socioambiental
coloca essa coordenacdo num fervilhar de projetos, visitas, conferéncias e producdes
didaticas. Sdo varias acfes desenvolvidas, desde o acompanhamento de certificacdo do selo
COM-VIDA, auxilio na submissdo, apoio a a¢des intrainstitucionais, elaboracdo de material
pedagdgico, até a participacdo na CIEA-Ba, atualmente na posicdo de gestor daquela
instituicao.

Pelo volume de agdes e pela limitacdo temporal, foram analisadas algumas a¢des com
maior abrangéncia e intensidade de agenciamentos, mas ndo a totalidade. Como o objetivo
aqui pretendido se coloca como um olhar sobre a gestdo na CEAS, algumas iniciativas foram
preteridas, apesar da valiosa contribuicdo, pela exiguidade do tempo da pesquisa e dos prazos
do programa de mestrado.

Dentre os projetos, foi escolhido o JA, pela previsdo em evento nacional, pela posicéo
de referencial para as demais agdes como a formacdo de COM-VIDA e por propiciar
formagéo continuada sobre EA. Os agenciamentos da CEAS apontam na direcéo de processos
educativos menos lineares, que possibilitam a promocao da EA e de uma gestdo educacional



93

parceira da gestéo escolar.

Entre as vérias e diversificadas publicacdes, o ProEASE-Ba serviu como substrato
para a percepcdo da gestdo da dimensdo ambiental na CEAS. Essa publicacdo serve de
substrato as demais produzidas pela coordenacdo e tem uma representatividade orientadora
das acBes em EA. As marcas deixadas por essa iniciativa pedagdgica mostraram
agenciamentos de intensidades diferenciadas realizadas pela CEAS na promogao da EA.

Olhando para o contexto da CEAS com atitude pds-moderna, percebe-se uma
submissdo legal na gestdo da EA. H& um esvaziamento da atitude emancipatoria, da teoria
critica quando as justificativas das opg¢des epistémicas se realizam no plano da ‘repeti¢cao’ do
que esta numa lei hierarquicamente superior. Logico que, como 6rgdo da administracao
central, hd um direcionamento a ser obedecido. Entretanto, as leis sdo elaboradas dentro de
um contexto social, historico, econébmico e epistémico, que muda com o passar do tempo.
Toda essa mudanca gera uma inadequacdo com a realidade que motiva a atualizagéo legal.

Os estratos estdo em permanente modificacdo, ha uma face voltada para dentro e outra
para a externalidade, recebendo contribuicdes de outros estratos, sedimentagdes, coagulacdes,
dobramentos. Essas alteracBes podem vir de uma atitude dialégica com o préprio sistema
educacional, que podem levar a uma evolugdo na gestdo da formagdo ambiental na CEAS ou
n&o.

Nesse trecho do caminho, espero haver contribuido para a re-territorializacdo de outros
espacos da gestdo da formacdo ambiental no sistema educacional. Talvez esta pesquisa tenha
como resultado pensar a EA, desabrigando-a de suas territorialidades, recebendo
sedimentagdes de outros estratos.

Enquanto docente com formacdo em Ciéncias Naturais, porquanto mais diretamente
envolvida com questdes referentes ao meio ambiente, com um olhar mais demorado no que se
refere a EA, busquei conhecer de que forma a tematica ambiental € pensada/tratada pelo
governo do estado e pelo 6rgdo central da educagédo na Bahia, que no caso, legislaram sobre
aspectos da questdo e criaram um setor especifico, para planejar, coordenar e executar agoes
no ambito das unidades escolares estaduais em prol da questdao ambiental.

Na perspectiva de uma pesquisa cartografica, conversei, examinei documentos — aqui
incluidos projetos pedagdgicos — e entrevistei tecnicos da CEAS, buscando perceber os
territorios da EA na gestdo da CEAS. Dessa maneira, cartografei alguns estratos da tematica
sociopolitica e ambiental que se mostraram / se apresentaram mais proeminentes na formacéao

ambiental da coordenacéo.
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Por fim, ao longo desta pesquisa, ficava me perguntando, qual poderia ser a minha
contribuicdo a formacdo ambiental em escolas publicas estaduais? Aliando esse objetivo sem
perder de vista a dialogicidade ambiental, que permeou todo o trajeto deste trabalho, surgiu a
proposta de um plano de acéo para a CEAS como um empreendimento desestratificador. Esse
plano se concretiza na realidade através de um mapeamento das narrativas ambientais nas
escolas estaduais da Bahia e de um curso de formacdo em exercicio para os docentes, ambos
permeados pela hermenéutica filosofica gadameriana.

Esse Plano de Acdo surgiu a partir da minha reflexdo ao longo dessa pesquisa, a
medida que fui me apropriando de informagdes oficiais e informais acerca da abordagem da
EA nas escolas de Ensino Fundamental 11 no &mbito da Secretaria da Educacédo do Estado da
Bahia, além das minhas inferéncias quanto ao meu objeto. E composto de dois
empreendimentos: um instrumento de diagnostico no formato de questionarios a serem
aplicados aos profissionais da educacao nessas escolas, objetivando instrumentalizar o CEAS
no tracar de seus futuros trabalhos junto as unidades educacionais, e um curso de formacéo
em exercicio multidisciplinar, para docentes, sobre o ensino/estudo da EA, o qual,
inicialmente, tera carater experimental, mas que, ap6s avaliacdo, em sendo considerado
pertinente, podera ser replicado posteriormente nos demais NTE’s.

Esses empreendimentos, fundamentados e detalhados nesta pesquisa, sdo sugeridos,
em ultima instancia, para que se tornem multiplicadores de ideias e de a¢cdes em prol de uma

re-territorializacdo na tematica sociopolitica e ambiental.
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APENDICE A - PROPOSTA DE PLANO DE ACAQO

PROPOSTA DE PLANO DE ACAO DA COORDENACAO DE EDUCACAO
AMBIENTAL E SAUDE - CEAS

1 IDENTIFICACAO

ORGAO: Coordenacio de Educacio Ambiental e Satde

LOCALIZACAO: 52 Avenida, n°. 550, sala 139 — Centro Administrativo da Bahia, CEP.:
41.745-000 Salvador — Bahia. TEL. (71) 3115- 8952

ATO DE CRIACAO:

EQUIPE : COORDENADOR: Fabio Barbosa

TECNICOS(AS): Ana Rita de Jesus, Duwillami Embirassu Arruda

2 APRESENTACAO

A discussao acerca da relagdo homem-ambiente tem adquirido destaque na agenda das
sociedades contemporaneas e ampliado o espectro do proprio conceito de “ambiente”. Estes
fatos apontam para a insuficiéncia do paradigma da natureza como recurso a servi¢o do bem-
estar humano e o coloca como uma nova dimensao epistémica no seio das relagdes sociais e
subjetivas.

Num movimento de buscar (re)estabelecer a conexdo homem-ambiente, a EA tem sido
indicada como formula magica e redentora dos ‘“pecados”, oriundos da racionalidade
antropocéntrica. Parte integrante do arcabouco legal nacional desde a Constituicdo Federal de
1988, a EA vem sendo, nas ultimas décadas, preconizada nas politicas publicas como
instrumento de resolucdo da crise provocada pelo paradigma moderno civilizatorio. A Politica
Nacional de Educa¢do Ambiental (PNEA), Lei n°. 9.795/1999, indica uma permanéncia desse
rumo para a EA ao formula-la como um processo voltado para “a conservacdao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade” (BRASIL, 2011).

A presente proposta € fruto de uma pesquisa qualitativa, construida através de
investigacdo tedrica, reflexdes, analises de documentos legais, de projetos de trabalho da
CEAS, no que se refere a Educacdo Ambiental, bem como observacéo direta e entrevistas

com o0s seus técnicos. Como autora e professora da rede publica estadual, foram
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acrescentadas as percepgdes advindas do lugar de fala de docentes para contribuir com o
percurso tedrico-metodoldgico da tematica socioambiental nas escolas publicas estaduais do
Ensino Fundamental 11 da Bahia.

Este plano de acdo, ora proposto, nasce da pesquisa realizada no Programa de Pds-
Graduagdo (Stricto Sensu) em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a Educacdo - GESTEC,
promovido pela Universidade do Estado da Bahia/UNEB. Tais estudos e pesquisas, tem como
objetivo, refletir sobre quais caminhos poderdo ser trilhados na acdo educacional da
Coordenacdo da Educacdo Ambiental e Saude (CEAS), 6rgdo vinculado a Secretaria de
Educacdo da Bahia, para/na &rea de Educagcdo Ambiental.

Deste estudo resultou a escrita do texto “A formagdo ambiental em escolas publicas
estaduais da Bahia: percepc¢des acerca da Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Salde do
Estado da Bahia”. Este documento vem embasar as agdes a serem realizadas na/com a CEAS
em busca de uma dialogicidade ambiental através do mapeamento das experiéncias
ambientais nas escolas e a promocdo de um espago/curso formagéo para os docentes da rede
publica estadual da Bahia voltado para a tematica sociopolitica e ambiental.

Que esta proposta contribua com rupturas no arcabouco da Educacdo Ambiental.

3 INTRODUCAO

A insercdo de questbes ambientais no contexto educativo, seja ele formal ou nédo
formal, é conhecida como Educacdo Ambiental (EA). Essa expressdo surge com um
conteddo, inicialmente numa perspectiva mais bioldgica que social, a ser acrescido aos
demais que, cotidianamente, compdem a vida dos individuos, vai como o passar do tempo
adquirindo tons e cores mais sociais e politicos.

Entretanto, apesar de ter sua importancia reconhecida, existem zonas cinzentas acerca
da préatica interdisciplinar no cotidiano das escolas. Questdes diversas indicam os multiplos
fatores que propiciam atividades pedagdgicas tdo divergentes, desde o mero plantio de
arvores, a horta, ou mesmo atividades de sala de aula...

Qual o rumo a seguir? Como comecar a realizar a EA? Basta realizar um estudo
dirigido sobre a floresta amazénica para fazer EA?

De qualquer forma, a EA como uma dimensdo das tematicas sociopoliticas e
ambiental traz um nudcleo central conceitual (o ambiente), mas também aponta para

divergéncias seja o alcance conceitual de educacdo ou de ambiente, ou ainda sejam as
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alternativas teodricas e metodoldgicas propiciadoras de mudancgas acerca das atividades
pedagogicas em EA.

No contexto da Secretaria da Educacgéo, algumas ac¢des apontam para uma busca pela
efetividade da insercdo das questbes ambientais de forma transversal no curriculo da rede
publica estadual da Bahia desde legislacGes até campanhas educativas. Dentre as acOes
realizadas, a instituicdo da CEAS, como executivo das politicas publicas do estado para a
educacdo ambiental, constitui importante marco.

Assim, a CEAS desenvolve suas atividades voltadas para a gestdo da tematica
sociopolitica e ambiental para as escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental da Bahia.
Esta atuacdo acontece em dimensdes que se intercomunicam e referenciam reciprocamente, a
saber: elaboracdo de projetos que estimulam a dialogicidade ambiental no ensino formal,
apoio a projetos intra e interinstitucionais voltados para meio ambiente e elaboracdo de
material de apoio pedagdgico sobre essa tematica.

Este plano é proposto na perspectiva de oferecer a CEAS instrumentos que lhe
auxiliem a fundamentar e nortear suas futuras acdes no ambito da EA nas escolas que estdo ao
seu alcance administrativamente. Sdo apresentadas estratégias metodologicas que permitam
desenhar um quadro sobre a ensino/estudo da EA e a partir dai tracar essas agdes no ambito da
CEAS, bem como ofertar aos docentes, um momento formativo com olhar voltado para a
tematica ambiental, objetivando instrumentalizar os docentes a uma abordagem da EA na sua
praxis com mais plural.

Os resultados dessa reflexdo estdo materializados na forma de um instrumento
diagnédstico para avaliar os resultados das propostas implementadas nas escolas e uma
proposta de curso da formacdo para docentes de carater interdisciplinar, no formato EaD com
a tematica ambiental, considerando que a Educacdo Ambiental, se propde a ser mais do que
um contetdo disciplinar, mas parte integrante da formacao dos sujeitos aprendentes.

Entretanto, as percep¢des do campo apontam também para alguns espacos demarcados
pelas “certezas” acerca da tematica ambiental. Estas marcagdes concorrem com diversos
fatores, desde a relativa auséncia no feedback das unidades escolares no que refere a insercéo
da EA em suas praticas pedagdgicas até na auséncia de oferta de um dialogo entre os sujeitos
que participam do agir pedagogico.

Assim, diante das percepcOes levantadas durante a pesquisa aliadas a experiéncia
como a docéncia na rede publica implicada com a tematica ambiental, é proposto este Plano

de Acdo que visa contemplar as problematicas sinalizadas, a saber: a falta de um instrumento
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para avaliacdo diagndstica dos trabalhos desenvolvidos nas escolas da rede publica estadual e
a necessidade de um curso formativo em EA para os docentes.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral

Produzir um Plano de Ac¢do a fim de que contribua com a proposicdo de
empreendimentos provocadores de um didlogo sobre a teméatica ambiental para/na a gestdo
educacional da CEAS para a rede de escolas publicas estaduais de Ensino Fundamental Il da
Bahia.

4.2 Especificos

4.2.1 Estimular novas abordagens no que refere a gestdo da formacdo ambiental promovida
pela CEAS, sob o olhar da dialogicidade ambiental;

4.2.2 Provocar um movimento dialdgico entre a CEAS e a rede de escolas publicas estaduais
da Bahia através do mapeamento das narrativas ambiental, instrumento diagndstico que
subsidiardo esta Coordenacdo no fomento e implementacdo de acdes que contemplem esta
dialogicidade ambiental;

4.2.3 Proporcionar aos docentes do Ensino Fundamental 1l uma formacdo, no que refere a
tematica sociopolitica e ambiental, que cologue em questionamento o0s conceitos em EA para

realizacdo de movimentos de re-apropriacao critica destes conceitos.

5 PROPOSTAS

Mapeamento das experiéncias ambientais nas escolas publicas estaduais da Bahia;

Curso formativo aos docentes em exercicio voltado para uma dialogicidade ambiental.
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5.1 Mapeamento das experiéncias ambientais: questionarios especificos para as equipes

docente, pedagdgica e gestora

5.1.1 Objetivos

5.1.1.1 Dialogar, a partir da tabulacdo e andlise das respostas aos questionarios, como vem
sendo abordada a EA nas escolas;

5.1.1.2 Identificar possiveis dificuldades encontradas pelas equipes docente, pedagdgica e
gestora na abordagem desse tema;

5.1.1.3 Subsidiar a CEAS para a implementacdo de acdes que se facam necessarias em
complementacdo a acdo (a¢des) anterior(es);

5.1.1.4 Tracar um diagndstico sobre como as escolas abordam esse tema.

5.1.2 Metas

5.1.2.1 Diagnosticar as narrativas ambientais através dos resultados dos questionarios nas
escolas;

5.1.2.2 Dimensionar a formacdo ambiental nas escolas publicas através das informaces
sinalizadas pelos docentes, coordenagdo pedagdgica e gestores durante o desenvolvimento da
acao;

5.1.2.3 Atingir os objetivos propostos nessas acdes.

5.1.3 AcOes

5.1.3.1 Elaborar questionarios distintos a serem respondidos pelos docentes, coordenadores
pedagdgicos e gestores, referente a abordagem ambiental nas unidades escolares.

5.1.3.2 Enviar, via e-mail institucional, a cada unidade escolar um formulario especifico ao
segmento estudado.

5.1.3.3 Tabular e analisar os dados ap6s o recolhimento dos questionarios respondidos.



110

5.2 Curso formativo em exercicio para os docentes

5.2.1 Objetivos

5.2.1.1 Propiciar aos docentes uma formacao sobre a tematica sociopolitica e ambiental numa
perspectiva ecosofica (que englobe o registro da natureza, das relagdes sociais e de si mesmo)

5.2.1.2 Elaborar estratégias, com os docentes, para a abordagem da EA nas suas praticas
pedagdgicas;

5.2.1.3 Estimular a interdisciplinaridade na abordagem desse tema;

5.2.1.4 Refletir sobre o formato da Educacdo Ambiental nas escolas;

5.2.1.5 Refletir sobre o papel do docente enquanto sujeito no processo de construcdo da
dialogicidade ambiental;

5.2.1.6 Contextualizar a educacao ambiental no meio em que a escola esta inserida;

5.2.1.7 Reconhecer a importancia da Educacdo Ambiental para uma relacdo dialdgica com o

meio ambiente.

5.2.2 Metas

5.2.2.1 Disseminar a insercao da Educacdo Ambiental para no minimo 80% dos docentes das
escolas indicadas pelas CEAS;

5.2.2.2 Qualificar no minimo 80% dos docentes para abordarem a Educacdo Ambiental
dialogicamente, despertando nos estudantes a consciéncia ambiental,

5.2.2.3 Contar com no minimo 80% de professores inicialmente inscritos, concluintes do
CUrso proposto;

5.2.2.4 Incluir o ensino/estudo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico das

escolas cujos docentes participaram do curso;

5.2.3 Agdes

5.2.3.1 Ofertar um curso formativo em exercicio com foco na Educagdo Ambiental em carater
interdisciplinar para os docentes das escolas que desenvolvem projetos da CEAS, no formato
a distancia (EaD) em Ambiente Virtual de Aprendizagem a ser criado pela equipe da CEAS,

com duragdo de 30 horas;
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5.2.3.2 Propiciar a logistica para a efetivacdo dessa proposta partindo da premissa de que esse
curso sera 100% a distancia. Na proposta da criacdo do curso (em anexo) estdo contempladas

as informacdes acerca da proposta metodologica e curricular.
6 DETALHAMENTO DAS PROPOSTAS

Instrumentos de diagndsticos: Questionarios a serem aplicados nas escolas.

Ap0s recolhimento e tabulagdo dos questionarios respondidos, se procederd a andlise
dos dados levantados por parte dos técnicos da CEAS, sendo tracado um mapa se observando
as variaveis contidas nas respostas, e a partir do resultado, posteriormente tracar as acdes no
ambito das escolas.

6.1 Instrumento de diagndstico I: Questionario a ser aplicado a equipe docente
Caro(a) Professor(a)

Objetivando fazer um levantamento diagndstico do ensino da Educacdo Ambiental nas
escolas da rede publica estadual, e a partir dai criar estratégias que venham a implantar ou
incrementar a abordagem desse importante tema nas escolas, solicitamos que, por favor,
responda as questbes abaixo. Obrigado!

Equipe CEAS

Por favor, assinale a(s) alternativa(s) referentes a algumas questfes e responda as

demais.

Formacao/graduacao:

Disciplina(s) que leciona

Série(s) em que leciona:

Como acontece a EA na sua escola?

Sobre a abordagem da Educagdo Ambiental na sua escola, vocé participa das a¢des/atividades

propostas? ( ) Sim ( )N&o ( ) A EA ndo é abordada nesta escola.
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Vocé abordou (ou aborda) a questdes relacionadas a EA na sua préatica docente?
( )Sim ( ) Nao

Se sim, qual(quais) o(s) assunto(s) abordado(s)?

Qual a forma de abordagem? (aula expositiva, exposi¢do participada, trabalho de grupo

interpretacdo de texto, painel, outra) Se citou ‘“outra”, por favor, descreva.

Vocé se considera preparado(a) para abordar esse tema nas suas aulas?
( )Sim ( )Nao

Se vocé respondeu “Nao”, por qué?
b

Vocé participou de alguma formacao sobrea EA? ( )Sim ( )Nao
Se “Sim” , por favor responda:

Qual o tema?

Forma de abordagem: ( )EaD ( ) oficina ( ) workshop ( ) palestra, ( )curso de
curta duracdo () curso de especializagédo

Sobre o0 ensino da EA vocé considera que:
( ) se limita a algumas areas do conhecimento

( ) pode ser ministrado por docente de qualquer das areas de conhecimento

Na sua opinido, a tematica sociopolitica e ambiental deveria ser inserido em:
() todos os componentes curriculares do EF 11

() alguns componentes curriculares do EF 11 . Quais? Por qué?

Na sua opinido, qual a importancia da EA na escola?

Na sua opinido, a EA deveria ser abordada:

() em carater interdisciplinar
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() apenas pelos docentes da area das Ciéncias Naturais e Geografia

Na sua opinido, qual (quais) o(s) tema(s) que a EA deve tratar?

Como vocé sugere que esse(s) tema(s) seja(m) tratado(s)?

Considerando que vocé tenha realizado (ou realize) na sua pratica, atividades referentes a EA,
vocé sentiu (ou sente) dificuldades para fazer essa abordagem?
( )Sim ( )Nao ( ) N&o abordo esse tema

Caso tenha respondido “Sim”, por favor, descreva a(s) dificuldade(s) encontrada(s).

Vocé conhece o trabalho que € realizado pela CEAS? ( ) Sim  ( )Nao

Se sim, por favor, faca um breve comentario sobre o que vocé conhece a respeito do trabalho
desenvolvido por essa Coordenacao. Conhece suas publicacBes? Ja contou com seu apoio para
por em préatica algum projeto, etc.

6.2 Instrumento de diagndstico I1: Questionario a ser aplicado a Coordenadores (as)
Pedagdgicos(as)

Caro(a) Coordenador(a)

Objetivando fazer um mapeamento das narrativas ambientais nas escolas da rede
publica estadual de Ensino Fundamental 1l (EF Il), e a partir dai criar estratégias que venham
a promover ou incrementar a abordagem desse importante tema, solicitamos que, por favor,
responda as questdes abaixo. Obrigado!

Equipe CEAS
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Por favor, assinale a(s) alternativa(s) referentes a algumas questdes e responda as demais.

Sobre a abordagem da Educacdo Ambiental na sua escola, na Jornada Pedagogica esse tema é

contemplado? ( ) Sim ( ) Nao

O ensino da EA estéa proposto no PPP da escola? () Sim ( )N&o

A abordagem da EA ¢ feita de forma estanque pelos professores ( )Sim ( )N&o

No planejamento das aulas durante as reunifes de AC, a EA é contemplada em caréater

interdisciplinar? ( ) Sim ( )N&o

Ha registros de atividades relacionadas ao tema? (Fotos, videos, books, material impresso)
( )Sim ( )Néo

Na sua pratica enquanto coordenador(a) pedagdgico(a), vocé sente alguma(s) dificuldade(s)
no planejamento de atividades referentes a EA?

( )Sim ( ) Néo.

Se sim, por favor, a(s) descreva.

Vocé sente (ou sentiu) dificuldades na execucgéo de alguma atividade referente a EA?
()Sim ( )Néo

Se sim, por favor, as relate.

Vocé observa dificuldades nos docentes dessa escola, em aplicar/participar de atividades
referentesa EA? ( ) Sim ( )N&o

Se “Sim”, por favor as descreva.

Enquanto coordenador(a) pedagogico(a), vocé participou de alguma formacédo sobre a EA ?
( )Sim ( )Naéo
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Se “Sim , por favor responda:

Qual o tema?

Forma de abordagem: ( ) EaD ( ) oficina ( ) workshop ( ) palestra ( )curso de curta

duragéo ( ) curso de especializacéo

A escola desenvolveu algum projeto relacionado a EA nos altimos dois anos?
( )Sim ( )Néo.

Se “Sim”, qual a abrangéncia do projeto? (uma série, um turno, a escola toda)

Se Sim, por favor responda:

Temética

Obijetivos do projeto

Duracéo

Dificuldades encontradas

Na sua opinido, qual a importancia da abordagem da EA na escola?

Que concepgOes de EA e meio ambiente estdo presentes nas atividades e nos projetos
desenvolvidos na escola? (naturalista, conservacionista, critica, educacédo e sustentabilidade,

etc)

Como vocé sugere que a EA seja abordada pelos docentes dessa escola?
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Enquanto coordenador(a) pedagdgico(a) vocé se considera motivador(a) para que essa
temaética seja contemplada na escola? ( )Sim ( )N&o

Se “Nao”, por favor, justifique sua resposta.

Enquanto coordenador(a) pedagogico(a) , que sugestdes vocé daria & CEAS (SEC) para uma

maior insercao da EA na escola?

Vocé conhece o trabalho que é realizado pela CEAS? ( ) Sim  ( )Nao
Se sim, por favor, faca um breve comentario sobre o que vocé conhece a respeito do trabalho
desenvolvido por essa Coordenacdo. Conhece suas publicacBes? Ja contou com seu apoio

para por em préatica algum projeto, etc.?

6.3 Instrumento de diagndstico I11: Questionario a ser aplicado a equipe gestora

Caro(a) Gestor(a)

Objetivando fazer um mapeamento das narrativas ambientais nas escolas da rede
publica estadual de Ensino Fundamental 1l (EF 1), e a partir dai criar estratégias que venham
a promover ou incrementar a abordagem desse importante tema, solicitamos que, por favor,
responda as questbes abaixo. Obrigado!

Equipe CEAS

Por favor, assinale a(s) alternativa(s) referentes a algumas questdes e responda as demais.

Como acontece a EA na sua escola?

Sobre a abordagem da Educagdo Ambiental na sua escola, na Jornada Pedagogica esse tema é

contemplado? ( ) Sim () Nao
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E reservado algum recurso financeiro para a implementagio de projetos relacionados & EA?
( )Sim ( )Né&o

Os docentes participaram de capacitacdes/formacdes sobre esse tema nos Ultimos dois anos?
( )Sim ( )Nao

Enquanto gestor(a) vocé participou de alguma formacéo sobre a EA ?

( )Sim () Néo. Se “Sim”, por favor responda:
Qual o tema?
Forma de abordagem: ( )EaD ( ) oficina ( ) workshop ( ) palestra, (' )curso de

curta duracdo () curso de especializagédo

Na sua opinido qual a importdncia da abordagem da EA na escola?

Enquanto gestor(a) vocé se considera motivador(a) para que essa tematica seja contemplada
naescola? ( )Sim ( )N&ao

Se “Nao”, por favor, justifique sua resposta

O que a gestdo escolar poderia fazer para que o ensino da EA aconteca plenamente na sua

escola?

Enquanto gestor(a) vocé teve (ou tem) dificuldades para facilitar o estudo/ensino da EA na
escola
( )Sim ( )Néo

Se “Sim”, por favor, relate.

Vocé observa dificuldades da Coordenacdo Pedagdgica dessa escola, em planejar/

executar/supervisionar as atividades referentesa EA? ( ) Sim ( )N&o
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Se “Sim”, por favor as descreva.

A Secretaria da Educacdo fomenta o estudo da EA na sua escola (cursos, projetos, repasse de

verbas destinadas a tal fim) ( ) Sim ( )N&o

A escola recebeu visita de técnicos da CEAS para tratar desse tema nos altimos dois anos?
( )Sim ( )Nao

Vocé conhece o trabalho que é realizado pela CEAS? ( ) Sim  ( )Nao
Se sim, por favor, faca um breve comentario sobre o que vocé conhece a respeito do trabalho
desenvolvido por essa Coordenacdo. Conhece suas publicacBes? Ja contou com seu apoio

para por em préatica algum projeto, etc.

6.4 Curso formativo em exercicio aos docentes, voltado para uma dialogicidade

ambiental

Objeto: Projeto piloto do Curso de Formacdo Continuada em Educacdo Ambiental, na
modalidade EaD, para professores da rede publica estadual que lecionam nas classes do
Ensino Fundamental Il e lotados no NTE 26.

Ementa: O que € mesmo ambiente? Arte e ambiente. Diversidades ambientais e culturais,

Espacos ambientais, e Curriculo e a EA.

6.4.1 Apresentacao do curso

O presente projeto piloto surgiu da reflexdo sobre a necessidade de uma abordagem dialogica
da/na Educacdo Ambiental com os docentes, sendo oferecido on line atraves do Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), objetivando um alcance maior de professores participantes.

Essa proposta apresenta uma abordagem da Educagdo Ambiental de forma interdisciplinar,
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de modo que, independente da area do conhecimento, os docentes possam oferecer situaces
pedagogicas que propiciem reflexdes e vivéncias para esta tematica, junto aos discentes.
Obrigado por participar dessa experiéncia conosco.

Equipe CEAS

Periodo: de a

Obijetivo do curso: Proporcionar aos docentes do Ensino Fundamental Il uma formacdo no
que refere a tematica sociopolitica e ambiental, que lhes permita elaborar novas reflexdes e

leituras acerca do contexto ambiental no qual estéo inseridos.

Estrutura do curso: Este momento de formacdo em exercicio voltado para Educacédo
Ambiental esta organizado de forma que os contetdos tedricos sejam trabalhados a partir da
premissa de que 0s mesmos serdo abordados pelos docentes em suas praxis. O curso possui
carga horaria de 30 horas, distribuidas em 6 semanas, em um Ambiente Virtual de
Aprendizagem disponibilizado pela SEC. E esperada uma dedicacdo aproximada de, em
média, 5 horas semanais por parte dos participantes. Ou seja, que durante cinco dias na
semana com uma média de 1h/dia, os docentes acessem o curso, facam as leituras, a interacao

nos féruns e efetuem as atividades propostas.

Sequéncia Didatica:

Introducéo: O que € mesmo ambiente?
Conteldo: reflexdes sobre o que é Meio Ambiente a partir do texto de Eduardo Cordula com
base na obra “As trés ecologias”, de Felix Guattari.

Atividade proposta: Forum sobre essa temética.

Arte e ambiente
Conteldo: Arte e ambiente, arte ecoldgica, ativismo nas artes.
Atividade proposta: Elaboracdo e aplicacdo de sequéncia didatica contemplando o tema no

componente curricular lecionado.

Diversidades ambientais e culturais

Conteldo: Trechos de documentos relacionados ao tema.
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Atividade: Elaboracdo de manifestacfes artisticas (mdusica, pintura, poesia, prosa etc)

relacionando o assunto.

Espacos ambientais
Conteudo: Degradagdo socioambiental, ocupacéo desordenada do espaco urbano
Atividade: Producdo de maquete acerca da realidade local para ilustar sobre o tema.

Curriculo e aEA
Conteudo: Educacdo ambiental: curriculo e conceitos
Atividade: Producdo de sequencias didaticas envolvendo teméticas sociopoliticas e ambiental

e sua abordagem na grade curricular.

Avaliacédo do curso
Atividade: questionarios

6.4.2 Aspectos metodologicos

A metodologia do curso envolve a articulagdo entre os estudos e discussdes sobre
temas relacionados a Educacdo Ambiental com sua abordagem na sala de aula. Existe uma
orientacdo de aproximacao entre a teoria refletida e a sua préatica nas atividades pedagogicas.
Esta linha de desenvolvimento marca o diferencial da formacdo aqui proposta: buscar um
didlogo com a teoria e desta com o agir pedagdgico.

Para tanto, havera espacos de interacdo no ambiente virtual onde todos os participantes
poderdo opinar, refletir, debater, trocas experiéncias. Este espa¢o busca conectar 0s
participantes para uma reflexdo critica aos fundamentos da EA. Aqui o termo critica tem
sentido lato, de realizar um questionamento de forma atenta as repercussdes, limites e
consequéncias dos conceitos. Tem, ainda, a pretensdo de oportunizar a tessitura de uma rede
de comunicacdo entre os participantes para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas e
sociais.

Dessa maneira, se vislumbra a possibilidade de constru¢cdo coletiva de
conhecimento numa perspectiva de rede, onde cada um pode se tornar o centro do processo
em determinado momento e colaborar, com seus conhecimentos e experiéncias para
enriquecer o ensino/estudo da Educagdo Ambiental em suas unidades escolares. Este seria um

caminho
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O curso sera organizado através de recursos da Plataforma ?? . Com 0s recursos, serdo
abordados os temas sobre Educagdo Ambiental. O material didatico estaré disponibilizado no
AVA.

Também terd videoteca e biblioteca virtuais que auxiliardo os docentes bem como
referéncias complementares, e proposicdo de atividades praticas numa perspectiva

interdisciplinar.

6.4.3 Cronograma

A definir pela equipe da CEAS

Semana 1: de

Semana 2: de

Semana 4: de

a
a
Semana 3: de a
a
a

Semana 5: de

6.4.4 Avaliagdo e certificagéo

A certificacdo sera emitida pela CEAS/SEC para 0s participantes que cumprirem, no
minimo, 75% de participacdo nas atividades previstas no curso, como o férum de discussao e
as demais atividades propostas.

Compreendendo a necessidade de uma avaliagdo do curso pelos participantes, na
intencdo de aprimoramento do mesmo, sera disponibilizado um espago destinado a essa
atividade. Este espaco ficara no topico de 'Avaliacdo do curso’, no qual serdo propostas
algumas atividades de avaliacdo do curso como: um forum para discutir sobre a metodologia
do curso, o acompanhamento e 0s recursos utilizados, uma pesquisa de opinido e uma

autoavaliacdo dos participantes.
6.4.5 Contexto e parcerias

Este curso ¢ um “projeto piloto” que visa propiciar que os docentes, das varias areas
do conhecimento, possam abordar de forma mais ampliada a tematica da EA a partir das
reflexdes e atividades propostas contidas no curso. Este sera ministrado por técnicos do CEAS

e 0 AVA sera disponibilizado pela SEC através de plataforma a ser definida pela mesma.
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6.4.6 Equipe

A equipe de desenvolvimento do curso estara disponivel para contato através do AVA.
Este contato podera ocorrer através dos recursos disponibilizados no ambiente virtual, através
de mensagem instantanea ou férum de discusséo, do tipo tira-davidas, disponivel no préprio
AVA. Considerando a caracteristica EaD do curso e sua curta duracdo e capilaridade, nao foi

previsto encontro presencial.

6.4.7 Referéncias

CARVALHO, M. I. S. S. O a-con-tecer de uma formacéo. Educacédo e Contemporaneidade,
Salvador, v. 17, n. 29, p. 159-168, jan./jun. 2008.

GUATTARI, F. As trés ecologias. Traducdo de Maria Cristina F. Bittencourt. Campinas:
Papirus, 2012.

GUIMARAES, M. A dimensio Ambiental na Educac&o. Campinas: Papirus, 1995.
PRETTO, Nelson de Lucca. Uma escola sem/com futuro: educacdo e multimidia.

Campinas, Sao Paulo: Ed. Papirus, 1996.

NO AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM: FERRAMENTAS E
DESENVOLVIMENTO DO CURSO:

"O estudo da gramatica ndo faz poetas. O estudo da harmonia ndo faz compositores. O estudo
da psicologia ndo faz pessoas equilibradas. O estudo das “ciéncias da educa¢do” ndo faz
educadores. Educadores ndo podem ser produzidos. Educadores nascem. O que se pode fazer
é ajuda-los a nascer. Para isso, eu falo e escrevo: para que eles tenham coragem de nascer."”
(Rubem Alves)

Dicas para estudar a distancia: clique aqui


https://www.youtube.com/watch?v=HxQQ9vcB_VU
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Semana 1:

Espaco de Interacdo:
Atividade: Apresentacdo: O mediador se apresenta e solicita que os cursistas facam o0 mesmo
de forma objetiva, dizendo o seu nome, graduacéo e escola ou municipio em que leciona.

Atividade: Férum

Enunciado: Prezados Colegas,
Nesse espaco vamos refletir sobre: o que é mesmo Meio Ambiente?
Apobs a leitura do texto abaixo, participe do forum nos dizendo qual a sua ideia sobre 0 que é 0

Meio Ambiente e a fundamente teoricamente.

“O filésofo francés Felix Guattari (1930-1992) procurou, em suas obras, abarcar as questoes
sociais, humanas, politicas, econbmicas e ambientais, com base na subjetividade e na
transdisciplinaridade. Em seu livro As trés ecologias alerta para a condi¢cdo humana neste
planeta em virtude das nossas a¢des sem projecdo consciente, que vém ocorrendo ao longo
das gerac0es, resultando em graves desequilibrios ecolégicos da contemporaneidade, além de
enfatizar a formagdo de um novo ser humano, com base nas trés ecologias, a saber:

Ecologia subjetiva ou mental; serd levada a reinventar a relacdo do sujeito como o corpo, a
psique (inconsciéncia) e o consciente;

Ecologia social; deve trabalhar as relacbes humanas, reconstruindo-as em todos os niveis
do socius;

Ecologia do meio ambiente, onde tudo é possivel de acontecer, quanto as evolucgdes flexiveis
e quanto as piores catastrofes ambientais; “cada vez mais, os desequilibrios naturais
dependerdo das intervengdes humanas” (p. 52), principalmente quanto a regulagdao das
relacdes entre 0 oxigénio, 0 0zonio e 0 gas carbonico.

E no conjunto dessas frentes emaranhadas e heterogéneas que, parece-me, devero articular-se
as novas praticas ecoldgicas, cujo objetivo sera tornar processualmente ativas singularidades
isoladas, recalcadas girando em torno de si mesmas (p. 34).

(Fonte: CORDULA, Eduardo B. de L. A ecosofia e as trés ecologias de Félix Guattari na
formagéo do sujeito ecologico. Disponivel em: <http://www.educacéo

publica.rj.gov.br/biblioteca/meioambiente/0041.html>)



http://www/
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Semana 2:

Enunciado: Nesta semana trataremos do tema Arte e Ambiente

A arte pode ser uma ferramenta de expressao importante para o ativismo ambiental? Conheca
a arte ambiental e suas ramificaces.
Qual é a funcdo da arte? Educar, informar e entreter? Qual o potencial da arte? E como

utiliza-la em prol do meio ambiente?

Atividade: Elaboracdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica contemplando as tematicas Arte

e Ambiente, que esteja alinhada com o componente curricular que vocé leciona.

Considerando que a arte impulsiona 0s processos de percepcdo, sensibilidade, cognicao,
expressao e criacdo; e que surge da necessidade de observar o meio que nos cerca,
reconhecendo suas formas, luzes e cores, harmonia e desequilibrio; além de preparar uma
nova percepcao através da sensibilizacdo, alertando e gerando reflexfes, podemos inserir a
sua importancia como mais uma ferramenta do ativismo ambiental.

Ao confrontar o publico com informagdes desagradaveis, muitas vezes dificeis de serem
digeridas (como as mudancas climaticas), através de uma expressao artistica, esta representa a
relacdo perturbada da sociedade com a natureza, tornando explicita a urgéncia de acao.

As mudancas ambientais ja sdo ha muito tempo objetos da arte. Monet criou obras que
mostram a fumaca de carvdo cuspida pelas chaminés e trens na cidade. Em um contexto
contemporaneo artistas foram inspirados pela nova compreensdo das questdes ambientais, a
grande urbanizacdo e a ameacadora perda de contato do homem com a natureza, bem como
pelo desejo de trabalhar ao ar livre em espacos ndo tradicionais.

Diversos artistas criam suas obras voltadas para as questdes ambientais. A pratica artistica da
visibilidade a temas que muitas vezes sdo abordados pela midia por uma perspectiva
distanciada. Com um enfoque distinto, teméticas como as mudangas climéticas ou exploracdo
animal, que sequer ganha destaque na midia tradicional, geram reflexdes potencialmente
transformadoras.

O campo da arte ambiental é tdo vasto como o mundo natural que o inspira. A arte é uma

lente através da qual é possivel explorar todos os aspectos da sociedade - desde a producéo

urbana de alimentos, a politica climética, gestdo de bacias hidrograficas, infraestrutura de


http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63-meio-ambiente/3908-muito-alem-da-exploracao-animal-criacao-de-gado-promove-gastos-de-recursos-naturais-e-danos-ambientais-em-escala-estratosferica-emissoes-gases-uso-agua-terra-alimento-desmatamento-pastagem-residuos-contaminacao-exploracao-excessiva-fome-pesticidas-pegada.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63-meio-ambiente/3908-muito-alem-da-exploracao-animal-criacao-de-gado-promove-gastos-de-recursos-naturais-e-danos-ambientais-em-escala-estratosferica-emissoes-gases-uso-agua-terra-alimento-desmatamento-pastagem-residuos-contaminacao-exploracao-excessiva-fome-pesticidas-pegada.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/35/1188-brasil-desperdica-30-de-sua-producao-mas-tem-13-milhoes-de-pessoas-que-passam-fome.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/35/1188-brasil-desperdica-30-de-sua-producao-mas-tem-13-milhoes-de-pessoas-que-passam-fome.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63/3177-o-que-sao-mudancas-climaticas-diferencas-tempo-clima-aquecimento-global-era-do-gelo-efeito-estufa-desmatamento-industria-aumento-das-temperaturas-atividade-humana-politica-nacional-sobre-mudanca-do-clima.html
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transporte e design de roupas - a partir de uma perspectiva ecolégicadesign de roupas - a

partir de uma perspectiva ecologica. "Arte ambiental” € um termo genérico que se refere a

uma ampla gama de trabalho que ajuda a melhorar a nossa relagdo com o mundo natural

Por suas caracteristicas, as obras de arte ambiental ndo podem ser expostas em galerias, a ndo

ser por meio de fotografias.

Uma forte influéncia da arte ambiental sdo os
geoglifos (grandes figuras feitas no chdo em morros
ou regides planas), como aslinhas de Nazcae
oscrop circles

"Arte ambiental" é um termo genérico que se refere
a uma ampla gama de trabalho que ajuda a
melhorar a nossa relagdo com o mundo natural

Por suas caracteristicas, as obras de arte ambiental
nao podem ser expostas em galerias, a ndo ser por
meio de fotografias.

Arte ecologica, eco-arte ou arte sustentavel

A arte ecologica considera que toda atividade humana afeta 0 mundo em torno dela. Por esse
motivo, ela analisa o impacto ecoldgico da construcdo, exposicao e efeitos a longo prazo da
obra. As questdes ambientais sdo mais aparentes no discurso desse tipo de arte - ela envolve
toda uma metodologia eco-friendly. Essa pratica artistica busca estimular carinho e respeito
pela natureza, propiciando dialogos e incentivando mudancas estruturais a longo prazo.
Muitas vezes os projetos envolvem ciéncia, arquitetos, educadores, etc.

Um artista que segue essa perspectiva é o brasileiro Vik Muniz, que cria diversas obras

utilizando lixo. O documentario “Lixo Extraordinario” mostra o trabalho do artista e apresenta

Seu processo criativo e sua relacdo com uma comunidade proxima de um aterro sanitario do

Rio de Janeiro.

Outro artista muito
importante no cendrio
brasileiro é Frans Krajcberg.
Uma marca de sua obra sdo
esculturas com arvores
calcinadas, que sao
recolhidas de locais que
sofreram com queimadas e
desmatamento. A obra
denuncia a violéncia do
homem com a natureza e
tem forte carater ativista.



http://www.ecycle.com.br/component/content/article/73-vestuario/3481-que-moda-etica-slow-fashion-ecologica-verde-sustentavel-alternativa-upcycle-upcycling-eco-cycle-chic-vegana-estilo-vida-organico-consumo-consciente-design-reutilizar-sustentabilidade-saude-impacto-meio-ambiente-natureza-vestir-bem-produto-roupas-materiais.html?lb=no
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/73-vestuario/3481-que-moda-etica-slow-fashion-ecologica-verde-sustentavel-alternativa-upcycle-upcycling-eco-cycle-chic-vegana-estilo-vida-organico-consumo-consciente-design-reutilizar-sustentabilidade-saude-impacto-meio-ambiente-natureza-vestir-bem-produto-roupas-materiais.html?lb=no
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/36/330-a-vida-que-brota-do-lixo.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Linhas_e_Ge%C3%B3glifos_de_Nasca_e_das_Pampas_de_Jumana
https://en.wikipedia.org/wiki/Crop_circle
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Ativismo nas artes

As preocupacdes mundiais com temas como o0 desmatamento, aumento de
epidemias, poluicdo, aquecimento global, esgotamento de espécies, novas tecnologias
genéticas, novas e velhas doengas, sdo reflexos de um novo mundo. Junto com tudo isso surge
a demanda de atribuir a arte a funcdo de destacar as questfes da natureza. O movimento
cultural global em funcdo de uma vida voltada para consumo consciente expandiu o papel da
arte e dos artistas em nossa sociedade. Ao artista é creditada a funcéo de ativista, para expor a
demanda pela urgéncia de mudancas que a sociedade precisa.

A arte ambiental € uma arte engajada. Ela busca a construgcdo de novos valores e jeitos de se

viver.

Um exemplo de como o ativismo através da arte
pode ser significativo € o trabalho da artista
Aviva Rahmani. Em 2002, ela conseguiu chamar
atenc¢do para um estuario degradado em
Vinalhaven Island, no Maine, com o projeto
Blue Rocks. Com a repercussao, o departamento
de agricultura dos Estados Unidos (USDA)
decidiu investir 500 mil ddlares para restaurar a
regido.

As mudangas cultural e social devem emergir de
maos dadas. Para curar nossa relagdo com a
terra, e construir formas de conscientizagao,
qualquer paixdo e criatividade que pudermos
reunir é bem-vinda. Todos tém um papel a
desempenhar nessa mudanga: artistas,
colaboradores e cada um de nos.

Cada expressdo com esse discurso é um passo,
cada obra de arte é uma inspiragdo potencial
para trabalhos futuros. As obras propiciam a
abertura de um dialogo, provocam ideias e sao

Fonte: Enciclopédia Itad Cultural

Semana 3: Diversidades ambientais e culturais

"A preservacdo e 0 uso durdveis da diversidade bioldgica reforcardo as relacbes amigaveis
entre os Estados e contribuirdo com a paz da humanidade” (Convengéo sobre a Diversidade
Bioldgica, 1992, assinada por 156 paises)


http://www.ecycle.com.br/component/content/article/35-atitude/760--campanha-contra-o-desmatamento-.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63/2960-poluicao-quais-tipos-existentes-ar-agua-solo-radioativa-termica-visual-luminosa-sonora-causas-aprofundamento-homem-natureza.html
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“O respeito a diversidade das culturas, a tolerancia, ao didlogo e a cooperagdo, em um clima
de confianca e entendimento mutuos, esta entre as melhores garantias da paz e da seguranga

internacionais” (Convengdo sobre a Diversidade Cultural, 2005, assinada por 148 paises.)
Atividade: Forum
Enunciado: Vamos conversar aqui sobre o que diz os textos acima. Qual a sua opiniao sobre o

governo brasileiro no que refere ao respeito as diversidades ambientais e culturais? E como

abordar o tema na sua sala de aula?

Semana 4: Espagos ambientais

“O processo de degradagdo socioambiental do espago urbano, ndo decorre em fun¢do de um
simples desequilibrio nas relacGes da sociedade com os componentes ambientais. E sim,
originalmente de um complexo de problemas sociais, econdmicos e politicos, cuja questdo
centra no desenvolvimento das cidades, explosao e expansao demografica.

Assim, por esta razdo tal fendmeno ndo pode ser dissociado das relacGes de producdo, de
trabalho, ou seja, das condi¢cBes materiais de sobrevivéncia, que se manifestam intensamente
na producao do espaco urbano.

As relacOes estabelecidas com os recursos naturais estdo atreladas também, as necessidades de
sobrevivéncia. Este fato vai se refletir de varias formas, é desta forma que a degradacéo
socioambiental surge como elemento componente do bindbmio sociedade-natureza.

A ocupacdo irregular e desordenada do espaco das cidades desenvolve-se de maneira
espontanea em funcéo da necessidade de moradia, formando uma estrutura urbana na direcao
de encostas, rios, lagos, dentre outros locais periféricos e muitas vezes sem condi¢do do
estabelecimento normal da vida humana. Este processo gerou ao longo dos tempos, grandes
distor¢des no meio ambiente urbano devido a auséncia de infraestrutura, como também
politicas publicas centradas no atingimento do bem-estar social em sua totalidade.

Dessa forma, o processo de degradacdo ambiental na producdo do espaco urbano néo €, pois,
resultante da acéo especifica e Unica de um agente; sdo, sobretudo resultado de um conjunto
de vetores que convergem materializando-se no cotidiano das cidades. Definindo tal processo

como a luta de forgas contrarias e interesses diversos de todos os atores sociais que, juntos
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(re)desenham a configuragéo territorial de cada espaco. Essas contradi¢cdes e conflitos de
interesses emergem a todo instante e se materializam na paisagem, tornando visivel ndo s6 a
degradacdo do meio ambiente, mas também da vida humana.”

(Fonte: Santos Filho, Gilberto T. Espaco Urbano: A Cidade e a Questdo Ambiental.
Disponivel em: <http://meuartigo.brasilescola.uol.com.br/geografia/espaco-urbano-cidade-

questao-ambiental.htm>)

Apobs a leitura e reflexdo sobre o texto acima, assista a este video: 1lha das Flores

Atividade 1: A partir da leitura do texto e apos ter assistido ao video (que apesar de antigo é
tdo atual), de que forma vocé pensaria em trabalhar a tematica dos espacos ambientais nas
suas turmas? Seria possivel contextualizar o tema com o conteddo da sua disciplina?

Responda aqui* (*link para a resposta)

Atividade 2: Ao refletir sobre a escola em que vocé trabalha com um olhar sob a perspectiva
da EA, aponte até trés situacbes em que o meio ambiente escolar sofre agressdo (ou
agressdes), e sugira possiveis acdes que poderiam minimizar ou erradicar o(s) problema(s)

apontado(s), observando:

Problema Acédo Agente (Responsavel pela

acao)

Semana 5: Curriculo e a Educacdo Ambiental

“O educador ambiental ensina por suas atitudes"(Rita Mendonga)

Atividade: Refletindo sobre o texto e a sua pratica docente quando da abordagem da EA,
gostariamos de saber sua opinido se a EA deve ser tratada como um tema transversal ou uma
disciplina do nucleo diversificado? Por favor, justifique sua resposta aqui* (texto em Word)

*link para submisséo da resposta


https://www.youtube.com/watch?v=e7sD6mdXUyg
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“A Educacdo Ambiental vem adquirindo uma grande importancia no mundo, sendo hoje
pertinente que os curriculos escolares busquem desenvolver préticas pedagdgicas
ambientalizadas. Assuntos como ética, estética, respeito e cidadania planetaria devem estar
presentes diariamente na rotina da sala de aula.

Como perspectiva educativa, a Educagdo Ambiental deve estar presente no curriculo de todas
as disciplinas, uma vez que permite a andlise de temas que enfocam as relacdes entre a
humanidade, o meio natural e as relac6es sociais, sem deixar de lado suas especificidades.

E necessario ter claro que a Educacio Ambiental ndo deve estar presente no curriculo escolar
como uma disciplina, porque ela ndo se destina a isso, mas sim como um tema que permeia
todas as relagOes e atividades escolares, buscando desenvolver-se de maneira interdisciplinar,
conforme preconiza o Plano Nacional de Educacdo Ambiental - Lei n°. 9795/99.

Para Moreira “nas escolas ndo se aprendem apenas conteidos sobre o mundo natural e social;
adquirem-se também consciéncia, disposi¢oes e sensibilidades que comandam relacGes e
comportamentos sociais do sujeito e estrutura sua personalidade” (1995: 50). Assim, a
interdisciplinaridade envolve muito mais do que integracdo entre as disciplinas, ela precisa
envolver conhecimentos do cotidiano dos alunos e que lhes traga significado. Por isso, a
Educacdo Ambiental precisa fazer parte do cotidiano escolar, para refletir sobre questfes
atuais e pensar em que mundo se deseja viver, e, entdo, por em pratica a maxima do
pensamento ecologista mundial de poder agir local e pensar global. (...)

De acordo com Sato: “Ha diferentes formas de incluir a tematica ambiental nos curriculos
escolares, como atividades artisticas, experiéncias praticas, atividades fora da sala de aula,
producdo de materiais locais, projetos ou qualquer outra atividade que conduza os alunos a
serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a politica ambientalista.
Cabe aos professores, por intermédio de pratica interdisciplinar, proporem novas
metodologias que favorecam a implementacdo da Educacdo Ambiental, sempre considerando
o ambiente imediato, relacionado a exemplos de problemas atualizados” (2003: 25). (...)
Considerando que a Educacdo Ambiental tem por objetivo a busca do conhecimento integrado
de todas as areas para a solugdo dos problemas ambientais, a fragmentacdo do conhecimento
perde o sentido, uma vez que esta educacéo visa o conhecimento emancipagdo. Portanto, a EA
tem sido identificada como transdisciplinar, isto €, transpassa todas as disciplinas ja que ela,
segundo Sato, “sustenta todas as atividades e impulsiona os aspectos fisicos, biologicos,
sociais e culturais dos seres humanos” (2002, p. 24).

Segundo Giesta: “a educagdo se d4 na interagdo com as pessoas € com o0 meio ambiente”

(1994, p. 183).



130

Percebe-se, entdo, que o curriculo é uma construcdo social, no sentido que estd diretamente
ligado a um momento historico, a uma determinada sociedade e as relagcbes que esta
estabelece com o conhecimento. Partindo disto, existe nas diversas realidades uma pluralidade
de objetivos com relacdo ao que ensinar, no sentido de que os contetdos propostos compdem
um quadro bastante diverso e ao mesmo tempo peculiar.

Deste modo, a escola ao propor o desenvolvimento do curriculo escolar voltado para a
questdo ambiental, deve proporcionar a participacao de todos no processo de sua construcao
execucdo, tendo os alunos como sujeitos do processo. Os conteidos precisam ser revistos para
que 0s mesmos convirjam entre as disciplinas de forma interdisciplinar, além de terem sua
importancia dentro da Educacdo Ambiental.

A Educacdo Ambiental precisa ser entendida como uma importante aliada do curriculo
escolar na busca de um conhecimento integrado que supere a fragmentacao tendo em vista o
conhecimento emancipacdo. Uma vez que, segundo Sato, a EA “sustenta todas as atividades e
impulsiona os aspectos fisicos, bioldgicos, sociais e culturais dos seres humanos” (SATO,
2002, p. 24). Sendo assim, apresenta-se como uma peca importante no curriculo escolar”.
(Fonte: VIEIRA, Suzane da R. A educacdo ambiental e o curriculo escolar. Revista espaco
Académico, n.83, abril de 2008. Disponivel em:
<https://www.espacoacademico.com.br/083/83vieira.ntm>. Acesso em: 30 maio 2016.)

Semana 6: Avaliacao do curso

5.1. Forum

Colegas!
Chegamos ao final desse processo (experimental) da formacao continuada e agora solicitamos
que vocés discutam neste espaco de interacdo, sobre a metodologia, 0 acompanhamento e 0s

recursos utilizados; bem como criticas e sugestdes * (*link pro forum)

5.2. Autoavaliacédo
Com base no seu desempenho, por favor responda a este questionario aqui*. (*link para o

questionario)
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5.3. Avaliacdo do curso. Apos responder ao questionario de auto avaliacdo, por favor,
responda ao que se refere ao curso. Obrigado.

Questionario de auto avaliacdo: (estara disponivel no link citado acima)

Vocé deveré responder as questdes abaixo assinalando entre 0os nimeros de 1 a 4, como avalia
sua participacdo nesse curso. Sendo:

1= Concordo plenamente

2 = Concordo em parte

3 = Discordo em parte

4= Discordo plenamente

1 | Dediquei ao curso todo esforco e energiade quesou | ( )1 ( )2 ( )3 ( )4

capaz
2 | Frequentei o AVA com concentracao e interesse () ()2 ()3 ()4
3 | Complementei o conteido passado no curso com () ()2 ()3 ()4

pesquisa em livros e outras fontes de informacéo.
4 | Participei e executei todas as atividades propostas () ()2 ()3 ()4
5 | Minhas contribui¢Bes foram significativas ()1 ()2 ()3 ()4
6 | Compartilhei com os colegas e alunos o que aprendi | ( )1 ( )2 ( )3 ( )4
7 | Senti-me a vontade para expressar abertamente as () ()2 ()3 ()4

minhas dificuldades referentes a tematica da EA na
minha prética docente

8 | O trabalho em grupo contribuiu para os meus () ()2 ()3 ()4
objetivos de aprendizagem sobre a tematica da EA e
para 0s do curso

9 | Estou satisfeito(a) com o nivel e com a qualidadede |( )1 ( )2 ( )3 ( )4
minha participacao

10 | Alcancei meus objetivos de aprendizagemnocurso | ( )1 ( )2 ( )3 ( )4

11 | O que aprendi neste curso tera aplicaggoemminha | ( )1 ( )2 ()3 ( )4
pratica docente

12 | Planejarei com mais propriedade, aulas e atividades | ( )1 ( )2 ( )3 ( )4
que abordem a EA

Questionario de avaliacdo do curso: (Segue 0 mesmo processo de respostas do questionario
anterior)

1 | Este curso atendeu minhas necessidades noquerefere | ( )1 ( )2 ( )3 ( )4
a0 estudo da EA

2 | O método de ensino foi adequado ()X ()2 ()3 ()4
3 | O material disponibilizado no AVA atendeu as ()X ()2 ()3 ()4
minhas necessidades do para a realizacdo das
atividades
4 | O facilitador demonstrou propriedade nas suas () ()2 ()3 ()4

abordagens
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5 | O AVA é de facil navegacdo, portanto, ndo senti () ()2 ()3 ()4
dificuldades em fazer as atividades on line

6 | Os contetidos apresentados atenderam a proposta () ()2 ()3 ()4
desse curso de formacéo

7 | Recebi suporte técnico quando precisei () ()2 ()3 ()4

REFERENCIAS:

MASETTO, Marcos; MORAN, José; BEHRENS, Marilda. Novas tecnologias e mediacgéo
pedagdgica. Campinas: Papirus, 2000.

OKADA, Alexandra; SANTOS, Edméa O.; OKADA, Saburo. Mapeando informagcéo,
trilhando e construindo redes de significados: notas sobre uma experiéncia de pesquisa e
docéncia em educagéo online. Revista Faeeba — Educ, Salvador, n°. 14, 23 p. 73-90. Jan/Jun.
2005.

PALOFF, Rena M.; PRATT, Keith. Construindo comunidades de aprendizagem no
ciberespaco: estratégias eficientes para salas de aulas on-line. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Videoteca:

Sobre O que é mesmo Meio Ambiente?
Preservacdo ambiental

Cinco acfes que vocé pode fazer

Meio ambiente, a destruicdo causada pelo homem

Ecologia, meio ambiente e sustentabilidade

Sobre Arte e Ambiente:
Paul Villinski transforma lixo em simbolos de liberdade

Com intervencdes urbanas, artista leva pessoas a reflexfes sobre questdes ambientais

Onze documentarios para construir um novo olhar sobre a questdo ambiental

O grito da natureza, o ativismo do artista plastico Frans Krajcberg em nome da
Amazbnia

Sobre Diversidades ambientais e culturais
Diversidade cultural



https://www.youtube.com/watch?v=HhSjwU8gEsI
https://www.youtube.com/watch?v=Lfqv62K-Bxs
https://youtu.be/VM9Lz0sCNaA
https://www.youtube.com/watch?v=wbVnv5KhcIQ
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/42-eco-design/3092-paul-villinski-artista-upcycle-producao-criativo-obras-de-arte-conceito-processo-reciclagem-de-lixo-aspectos-culturais-combate-poluicao-global-ecologica-borboletas-asas-materiais-apelacao-sociedade-reuso-utilidade-tipos-de-materiais-descartados.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/42-eco-design/3162-eduardo-srur-artista-plastico-ativista-brasileiro-arte-intervencao-urbana-impacto-conceito-desenvolvimento-sustentavel-populacao-anestesia-cotidiana-reflexao-ecologica-acessivel-econimicas-aquario-praia.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/36-eba/3927-onze-documentarios-para-construir-um-novo-olhar-sobre-a-questao-ambiental.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63-meio-ambiente/3956-o-grito-da-natureza-conheca-o-ativismo-do-artista-plastico-frans-krajcberg-em-nome-da-amazonia.html
http://www.ecycle.com.br/component/content/article/63-meio-ambiente/3956-o-grito-da-natureza-conheca-o-ativismo-do-artista-plastico-frans-krajcberg-em-nome-da-amazonia.html
https://www.youtube.com/watch?v=Fcde6nztcxM

Sobre Espacos Ambientais
Cidade e diversidade: Educacdao Ambiental

Sobre Curriculo e a Educacdo Ambiental
A importancia da educacdo Ambiental na formacao das geracdes futuras

Ensino de praticas ambientais em escolas publicas

Educacdo Ambiental no &mbito escolar

Biblioteca:
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https://www.youtube.com/watch?v=RiXriuSF5wU
https://www.youtube.com/watch?v=Tt9DyJ-1NU4
https://www.youtube.com/watch?v=NfAsTDmYOL0
https://www.youtube.com/watch?v=Aay9MoIzfuM
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APENDICE B - ROTEIROS DE ENTREVISTA 1

GESTEC

Mestrado Profissional Gestéo e Tecnologias Aplicadas a Educacao.

Técnica: semidirigida

Nome: Fabio Fernandes Barbosa

Cargo/Funcédo: Professor da rede estadual/ Coordenador responsavel pela CEAS.
Data:

1) Como vocé, Prof. Fabio Barbosa, chegou a CEAS? Vocé estd aqui na CEAS desde quando?
2) Havia uma parceria entre I1AT e SEC para o0 PJA?

3) Como este trabalho vocé terminou por desenvolver na SEC...

4) Pelo que li no ProEASE-Ba, a tematica EA foi agregada a este setor que trabalhava
anteriormente com a tematica da sadde...

5) Interessante este processo de instituicdo! A CEAS ja nasceu com uma demanda grande.
Mas existe um ato juridico de instituicdo da CEAS? Nas buscas que efetuei apenas na Lei
13.204, ao se referir a alteracdo de denominacdo da SUDEB para SUPED, ha a informacéo da
vinculacédo hierarquica da CEAS... Existe alguma portaria ou decreto de instituicdo da CEAS?
6) No organograma anterior da SEC, ndo constava a CEAS, mas ja identifiquei a presenca no
atual...

7) No institucional atual, a visualizacdo ndo é tdo facil, mas existe um link abaixo na tela que
mostra um arquivo, onde consta detalhamento na estrutura da SEC e aparece a CEAS.

8) Qnt as tematicas, eu me lembro de vocé ter dito (num encontro informal anterior) que além
da EA e saude a CEAS tem responsabilidade por outras tematicas...

9) E como fica a organizagéo interna para o desenvolvimento destas tematicas?

10) Me esclarega, vocés trabalham apenas com a rede publica estadual ou com a rede
municipal e privada também?

11) Este projeto ES, me pareceu pelo material do ProEASE-BA o conceito de sustentabilidade

muito presente no ProEASE-Ba. Vocés chegaram a discutir internamente? Vocés conseguem
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perceber como este conceito passou a ter uma proeminéncia no trabalho da CEAS?

12) Mas quem faz EA tem um grande percentual de utopia. Ndo d& para ficar apenas na
realidade, é preciso sonhar com algo. Entdo, o ProEASE ficou bem alinhado com o projeto
federal “Escolas Sustentaveis”, apesar deste tem vindo posteriormente, pois esta era uma
tendéncia que j& apareceu na 12 edicdo do ProEASE. Como tem acontecido o didlogo entre o0s
documentos? Em um encontro anterior, vocé apresentou uma planilha que mostrava a
evolucéo na participagédo das escolas...

13) Houve o programa PDDE Escolas Sustentaveis este ano (2016)?

14) Vocé teria como me disponibilizar a evolugdo das adesbes das escolas? Que € fruto de
uma acdo da CEAS...

15) Aquela publicagdo do Ministério da Educacdo, “O que fazem as escolas que dizem que
fazem Educacdo Ambiental”, vocé j4 pensou em propor fazer para “nds”, enquanto rede
estadual?

16) Tenho encontrado certa dificuldade em conseguir dados de EA na Bahia, exatamente o
que tem sido realizado... Um panorama do estado em si, ndo tenho encontrado...

17) Pelo menos, oferecer a formacao ja é bastante valido...

18) Acho muito complicado, em termos de escola, vocé chegar com uma proposta e conversar
com o colega. No servi¢o publico, tem uma cultura de acomoda¢do, de cada um no seu
quadrado. Entdo, uma formacéo pode alterar este quadro...

19) Que o sistema tenha uma devolutiva do investimento na formacao do servidor?

20) Entdo, vocé percebe uma infantilizacdo nos trabalhos de EA?

21) Vocé ja fizeram, ou pensaram, numa outra publicacdo nesta perspectiva mais
questionadora, de pensar em fundamentos da EA?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

ROTEIRO DE ENTREVISTA 2

O texto abaixo constava no e-mail enviado a Prof® Ana Rita que solicitou para conhecer as
perguntas que lhe seriam feitas por ocasido da entrevista.

Bom dia, Prof® Ana Rita,
Penso no seguinte roteiro de entrevista:

Questdes voltadas para sua entrada na equipe da CEAS:

Como vocé veio trabalhar na CEAS?

Quial o vinculo com a SEC?

Antes de vir trabalhar na CEAS, j& possuia relacdo com a EA ou se estimulou com o trabalho
na CEAS?

J& conhecia a CEAS antes de ir participar da equipe?

Questdes voltadas para o desenvolvimento de atividades:

a) Quiais atividades vocé desenvolve na CEAS?

b) Como é realizada a divisdo de tarefas entre a equipe?

¢) Vocé poderia falar sobre o projeto que esta trabalhando atualmente?

OBS: Nesta conversa podem surgir outras perguntas decorrentes da necessidade de
esclarecimento de alguma informagéo relatada.

Bjs, Marcia Andrade O Bello
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ANEXO A — PROJETO DE MONITORAMENTO, ACOMPANHAMENTO, AVALIA(;AO E
INTERVENCAO PEDAGOGICA (PAIP) RELATORIO SINTESE DAJORNADAPEDAGOGICA
DAUNIDADE ESCOLAR

PROJETODE MONITORAMENTO,A(;OMPANHAMENTO,AVALIAQAO E INTERVENCAO
PEDAGOGICA (PAIP) RELATORIO SINTESE DAJORNADAPEDAGOGICADAUNIDADE

ESCOLAR
1. UNIDADE ESCOLAR / CENTRO: 2. IDEB 2011: | 3. IDEB
4. DIREC: 5. MUNICIPIO / TERRITORIO DE IDENTIDADE: 6. PERTODQDE
REALIZACAO DA JP:
7. E-MAIL: 8. TELEFONE(S): ()
9. NOME DO(A) GESTOR(A):
10. OFERTA DE ENSINO (ETAPA/MODALIDADE)
Anos iniciais do Anos finais do Ensino Médio Educagdo Educagio de Jovens | L1

_ EJnsmo = _ Elnsmo . Regular EMITEC Profissional e Adultos Edur;agao
O 1°ano [ 5° série O1°ano | d1°ano | JEPI I,\j Tempo de E .
L2°ano 028 | [ 62 série O2cano | O20ano | [JPROSUB O Tempo Formativo | LJ
LI3°ano  [13 | [ 72série O%ano | O%ano | o

4° ano 40 - 1 PROEJA -
E‘é,ie . (] 8 serie EM [J PROEJA

CC
11. REALIZAGAO DA JORNADA NA ESCOLA .
= 12. AESCOLA CUMPRIU APROGRAMAGCAO DA
TURNO CARGA HORARIA JORNADA PEDAGOGICA ORIENTADA PELA SEC
(-) 8h (=) 8h (+) 8h

[ Matutino O sim
[ Vespertino [ Parcialmente (por qué?)
[ Noturno [J Néo (justificar)

13. DA EXECUGAO DO PLANEJAMENTO ESCOLAR

13.1 ASPECTOS GERAIS

[ Planejamento elaborado em consonancia com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) — apenas para as que possuem PPP atualizado.

[[] Elaboragéo ou atualizagdo do PPP inserido no planejamento anual da UE — apenas para as que ndo possuem PPP ou este se encontra

dacatiializad

[ Utilizacio dos indicadores internos (aprovacéo, reprovacgio e evasio/abandono) para a construgéo do planejamento.

[ Utilizagao dos indicadores externos (IDEB, Provinha Brasil, Prova Brasil, Avalie...) para a construgdo do planejamento.

[] Estabelecimento de nexo entre objetivos, aces e metas de enfrentamento aos indicadores criticos.

[ Insercdo dos projetos estruturantes no planejamento de modo articulado.

[ Utilizagao dos contetidos referenciais sugeridos pela SEC para a construgdo do planejamento.

[ Construgéo do planejamento por area do conhecimento.

[ Construgéo do planejamento relacionando area do conhecimento, série e componente curricular.

[ Construgéo do planejamento das AC, com a insercdo da agenda de subsidios a organizagéo do trabalho pedagdgico.

[J AC programada por area do conhecimento

[ Insercdo das Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC) no planejamento.

[ Utilizagdo do PDE interativo como ferramenta de planejamento e gestio.

A unidade escolar elaborou o Plano de Intervencédo Pedagdgica.
O sim [0 Na&o - justificar

A unidade escolar adotou a articulacéo dos projetos estruturantes como medida de interven¢do pedagogica, para enfretamento de
indicadores criticos. O sim [0 Nao - justificar

A unidade escolar inseriu, no planejamento, a recuperagio paralela como medida de referéncia para reverter os indicadores criticos de
rendimento escolar.
O sim [ Na&o - justificar
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Quais as medidas de intervencéo pedagogica foram inseridas no planejamento da UE, para o indicador critico distor¢do idade — série.

[0 Ressignificagdo da Dependéncia
(Informe)

[ Reclassificagdo

[J CPA - exames supletivos

[ outra(s):

13.2 INSERGAO DAS ESPECIFICIDADES E TRANSVERSAL IDADES

[] Educacéo das Relagdes Etnico-raciais, Historia e Cultura Afrobrasileira e

Africana

[] Educagdo Ambiental /

PrOEASE [ Educagdo Fiscal

[1 Educacio das Relagdes Etnico-raciais, Histdria e Cultura Indigena

[] Educacio para Sadde
¢op [ outra(s):

[ Educacéo das Relag@es de Género e Sexualidades

[ Educagdo Inclusiva

13.3 PROJETOS ESTRUTURANTES INSERIDOS NO PLANEJAMENTO PEDAGOGICO

[ Educagéo Integral - Programa Mais

[ Ciéncia na Escola

[ Encontro de Canto Coral

Educacéo (PME) (ENCANTE)
[ Educacio Integral - Ensino Médio N . [ Producio de Videos
Inovador (ProEMI) [ Artes Visuais Estudantis (AVE) Estudantis (PROVE)

[J PRONATEC

[ Festival Anual da Cangéo Estudantil (FACE)

[ Jogos Estudantis da Rede
Publica (JERP)

[J GESTAR na Escola

[J Tempos de Artes Literarias (TAL)

[ Juventude em Agdo (JA):
construindo a Agenda 21 na

[ Ensino Médio em Agdo (EM-Agio)

[] Educagéo Patrimonial e Artistica (EPA)

14. QUANTITATIVO DE PARTICIPANTES NA JORNADA PEDAGOGICA

Categoria

Profissionais lotados na UE

Participantes da Jornada Prl?fissionais

Professor(a)

Coordenador(a) Pedagdgico(a)

Equipe Gestora

Equipe Administrativa

QOutros (especificar)

TOTAL

15. SUGESTOES PARA O DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO NA PROXIMA JORNADA PEDAGOGICA
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ANEXO B — PROJETO ESTRUTURANTE JUVENTUDE EMACAQ: CONSTRUINDO AAGENDA 21 NAS ESCOLAS

PROJETO ESTRUTURANTE JUVENTUDE EM ACAO: CONSTRUINDO A AGENDA 21 NAS ESCOLAS

CRONOGRAMA 2017
ETAPA PEE)? EI88 8 ADOE ACAO
/Adeséo Fevereiro — Abril | 1. Preencher o formulério de “Ades&@o” disponivel em: <http://a00.al/forms/aQyz412nJW>.
2. Mobilizar a Unidade Escolar (UE) acerca das questBes socioambientais.
Lideres de classe e/ou estudantes que participam do Grémio Estudantil podem colaborar muito nas diversas
etapas. Videos, rodas de conversa, pesquisas e atividades de campo, utilizando os temas chave para a
Educacdo Ambiental a partir da percepgdo dos conflitos socioambientais locais, sdo excelentes estratégias
para mobilizacdo (no Anexo 01 do Programa de Educacdo Ambiental do Estado da Bahia (PEA-BA),
Formacéo da Comisséo Disponivel em:
de Meio Ambiente e <h
Qualidade de Vida - Maio de-educacao-ambiental.pdf>, esses conflitos estdo organizados por Territério de Identidade. Na Cartilha
COM-VIDA “COM-VIDA Bahia” vocé encontrara informacoes, orientagdes, depoimentos, entrevistas e 0 caminhar de
diferentes unidades escolares na formacdo de suas ComissGes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
(disponivel em: <http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/doc
umentos/2016/comvida-bahia.pdf>).

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica — SUPED Diretoria de Educagéo
Béasica- DIREB

Coordenagdo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br



http://goo.gl/forms/gQyz4l2nJW
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2017/programa-de-educacao-ambiental.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2017/programa-de-educacao-ambiental.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/doc%20umentos/2016/comvida-bahia.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/doc%20umentos/2016/comvida-bahia.pdf
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3. No Ambiente Educacional Web estudantes e professores podem encontrar diversos contelddos digitais
educacionais para fortalecer o ensino e a aprendizagem e mobilizar a escola é s6 acessar
http://ambiente.educacao.ba.gov.br/conteudos-digitais/conteudos/listar Caso prefira mostrar o trabalho de
outras COM-VIDA, sugerimos a exibicao dos videos disponiveis em
<https://www.youtube.com/watch?v=SrLLRXLOA5g> e
<https://www.youtube.com/watch?v=RucO00gaOms>.

4. Identificar estudantes, professores, gestores e demais funcionarios que tenham interesse nas questdes
socioambientais.

5. Desenvolver a “Oficina do Futuro” com a comunidade escolar — “Arvores dos Sonhos e Pedras no
Caminho” conforme a orientagdo contida no livreto “Formando COM-VIDA” disponivel em:
<http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/com_vida_isbn_final.pdf>.

6. Recomendamos a articulacdo com os demais projetos e programas, tendo a transversalizacdo das a¢Ges
de Educacdo Ambiental uma condicdo essencial. Essa articulagdo deve ser mantida ao decorrer do ano
letivo. Para identificacdo das possiveis interfaces, recomendamos a consulta ao quadro de articulagdo dos
projetos estruturantes Disponivel em:
<http://www.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2015/quadro-de-
articulacao.pdf>, assim como o estabelecimento de parcerias com instituicbes governamentais e nao

governamentais que trabalham com a tematica.

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica — SUPED Diretoria de Educagéo
Béasica- DIREB

Coordenagdo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br
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Apresentacdo da

7. Aproveitando que neste més temos duas datas importantes para a Educacdo Ambiental (dia 03,
que é comemorado o Dia Nacional da Educacdo Ambiental e 05, Dia Mundial do Meio

Ambiente) é recomendada a utilizacdo desse periodo para promover e legitimar a COM-VIDA na

COM-VIDA a Junho Escola. Uma sugestéo € a organizagdo de simposios, palestras, rodas de conversas, mostra de videos,
comunidade escolar seminarios, entre outros e, principalmente, a certificagdo dos membros da COM-VIDA.
8. As unidades escolares deverdo ter acesso ao formulario “Marco Zero” Disponivel em:
http://goo.al/forms/uMSC2PnENI e os membros da COM-VIDA deverdo fazer um levantamento
. das questdes socioambientais elencadas e responder ao formulério. Essa etapa € uma excelente
&iﬂggﬁﬁr@s oportunidade de também promover a mobilizagdo, uma vez que outros atores poderdo contribuir no
eixos estruturantes levantamento das informacdes para subsidiar a resposta do Marco Zero.
da Escola Junho

Sustentavel: Gestao,
Curriculo e Espaco
Fisico)

9. Utilizando as informacdes oriundas do Diagndstico, a COM-VIDA, deve propor acles, ou seja,
construir o seu “Plano de Ac¢do”. Conforme orientacdo do Construindo o Plano de Acdo disponivel
na pagina 26 do livreto “Formando COM-VIDA” disponivel:

http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/com_vida_isbn_final.pdf

Superintendéncia de Politicas para a Educagéo Basica— SUPED

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica — SUPED Diretoria de Educagéo
Béasica- DIREB

Coordenagdo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br



http://goo.gl/forms/uMSC2PnENI
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/com_vida_isbn_final.pdf
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Apresentacgdo das acoes
propostas pela
COM-VIDA

Julho

10. A COM-VIDA deve apresentar o seu Plano de Acdo para a comunidade escolar de forma

que, juntos, todos possam contribuir para a execucdo das acdes propostas.

Desenvolvimento das acgoes
realizadas pela COM-
VIDA

Julho - Outubro

11. Nessa etapa € de suma importancia o acompanhamento das acfes. Assim, as perguntas abaixo

devem ser sempre consideradas, a saber:

* Quais agdes devem ser realizadas?

* O que sera necessario para realiza-las?

* Quando cada acdo sera realizada?

* Quem se responsabiliza por elas?

» Como avaliar se o grupo conseguiu realizar o que planejou?
« Como divulgar as acgdes realizadas?

As unidades escolares deverdo encaminhar o formulario “Plano de Acdo” Disponivel em:
http://goo.gl/forms/6mNWdOjj4Xx

12. As parcerias sdo essenciais neste momento para implementacdo das Ac¢des. "Quem caminha
s0zinho pode até chegar mais rapido, mas aquele que vai acompanhado, com certeza vai mais longe."
A COM-VIDA deve ser sustentavel.

Superintendéncia de Politicas para a Educagéo Basica— SUPED

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica — SUPED Diretoria de Educagéo
Béasica- DIREB

Coordenagdo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br



http://goo.gl/forms/6mNWdOjj4X
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Divulgacédo das Ac¢des

13. Utilizar ferramentas educomunicativas para divulgar as agdes propostas e, também, as ja
realizadas pela COM-VIDA. No mundo atual, devemos considerar as novas tecnologias e redes

sociais como uma forma de interagdo entre as COM-VIDAS e demais instituicOes que apresentam

realizadas e mobilizagéo da é‘g‘tﬁf)oré 0 mesmo interesse na resolucéo dos problemas socioambientais.
COM-VIDA 14. Néo se esquecam de manter o NTE e a equipe da Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Satide
da SEC informadas das a¢des propostas e /ou desenvolvidas.
15. Com a conclusdo dos trabalhos do Projeto Estruturante Juventude em Acdo, as unidades
escolares  deverdo responder 0 questionario “Relatério Digital” disponivel em:
~ ps://goo.qg i :
Apresentacio dos <https://goo.gl/forms/WjlthVVASK1nL 90T2>
] Outubro -
Resultados obtidos pela Dezembro [L6- Enviar para os NTE o Relatorio Final COM-VIDA, de acordo com as orientagSes disponiveis

COM-VIDA

em <http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/docu
mentos/2016/orientacao-relatorio-final-ja.pdf> , informando as acGes e resultados obtidos. Para

essa etapa, é fundamental o registro das reunides por meio de Atas e fotografias.

Superintendéncia de Politicas para a Educagéo Basica — SUPED Diretoria de Educacédo
Béasica- DIREB

Coordenagéo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br



https://goo.gl/forms/Wj1thVVA5K1nL9OT2
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2016/orientacao-relatorio-final-ja.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2016/orientacao-relatorio-final-ja.pdf
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17. Os NTE devem fazer o acompanhamento das a¢fes de forma sistematica e continua, bem como,
dialogar e identificar as possiveis vias de melhoria para a(s) proxima(s) etapa(s)..

18. Com base nos relatérios finais encaminhados ao NTE, este informard a CEAS a melhor
experiéncia Territorial 2017, com o objetivo de compor a coletanea de experiéncias exitosas em

Educacdo Ambiental.

OUTROS DOCUMENTOS ORIENTADORES:

2. Vamos Cuidar do Brasil com Escola Sustentavel - disponivel em: http:

3. Vamos cuidar do Brasil - Conceitos e praticas em educacdo ambiental na escola - disponivel em: http:

Maiores informacdes poderdo ser obtidas junto a Coordenacdo de Educacdo Ambiental e Saude (CEAS), atraves do
telefone 71 31158951 / 8952 ou e-mail: educacao.ambiental@educacao.ba.gov.br

EQUIPE CEAS: Fabio Barbosa (Coordenador), Ana Rita Santana, Anderson Franca, Altair Cerqueira, Duwillami Arruda, José Lima, Liv Lima, Rosa Gaspar, Talita Santos

Superintendéncia de Politicas para a Educacéo Basica— SUPED

Superintendéncia de Politicas para a Educagéo Basica — SUPED Diretoria de Educacédo
Béasica- DIREB

Coordenagéo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br



http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2017/programa-de-educacao-ambiental-do-sistema-educacional-da-bahia.pdf
http://escolas.educacao.ba.gov.br/sites/default/files/private/midiateca/documentos/2017/programa-de-educacao-ambiental-do-sistema-educacional-da-bahia.pdf
http://conferenciainfanto.mec.gov.br/images/pdf/livreto_escola_sustentavel_isbn_final.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me004660.pdf
mailto:ambiental@educacao.ba.gov.br
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Superintendéncia de Politicas para a Educagéo Basica — SUPED Diretoria de Educacédo
Béasica- DIREB

Coordenagéo de Educagdo Ambiental e Satde - CEAS CAB, 52 Avenida, n°. 550, sala N°
139 - Centro Administrativo da Bahia, CEP.: 41.745-000

Salvador — Bahia — Brasil. Tel. (71) 3115- 8952 | www.educacao.ba.gov.br




