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VIDAL, Zirani Neta. Transi¢Ges Juvenis na Saida do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio da EJA: desafios e possibilidades no municipio de Gandu-Ba: um
estudo sobre transigdes juvenis na saida do Ensino Fundamental para o Ensino Médio
da EJA de uma escola polo da cidade de Gandu — Bahia. 2023, 138 paginas.
Dissertacdo (Mestrado). Departamento de Educacdo do Campus I, Universidade do
Estado da Bahia, Salvador.

RESUMO

O Brasil é uma nacdo multiétnica, com diferentes culturas e religides, marcado por
inimeras desigualdades sociais e econdmicas, as quais impedem que muitos jovens concluam
seus estudos no tempo adequado. Nesse contexto de progressivas estratificacdes sociais e
escolares, a migracdo crescente de jovens para a EJA no Ensino Médio (EJA/EM) apresenta
uma nova configura¢do da EJA: o fendmeno da juvenilizagdo. Este fendmeno traz desafios e
oportunidades para os educadores e gestores da EJA, que precisam compreender as
especificidades, as demandas e as potencialidades dos jovens alunos e apoia-los no seu processo
de transicdo escolar. Assim, esta pesquisa tem por objetivo analisar o processo de transi¢ao dos
estudantes da Educacéo de Jovens, Adultos (EJA), do Ensino Fundamental para o Ensino Médio
da EJA, destacando os desafios e possibilidades. A referida pesquisa se ancora na abordagem
qualitativa, com enfoque colaborativo, cujos sujeitos foram alunos e professores de uma escola
publica estadual da Bahia. Os dispositivos de coleta de informacdo foram oficinas
formativas/investigativas direcionadas aos docentes, entrevista semiestruturada e questionario
a estudantes da EJA. As informacGes obtidas com as amostras foram analisadas mediante
técnica de analise de estudo. Os resultados indicam que, embora existam Vvarias estratégias de
apoio, acolhimento, implementadas pelos professores e pela equipe gestora, surge uma
multiplicidade de desafios e possibilidades que devem ser enfrentados no processo de transicéo
na EJA, sugerindo a necessidade de elaboragdo de um plano de intervengdo. Constataram-se
lacunas significativas em relagdo a implementacdo de projetos, agdes e estratégias especificas
de apoio a transi¢ao escolar na EJA, as quais representam um obstaculo significativo para os
alunos, impedindo-os de enfrentar os desafios académicos e sociais associados a mudancga para
o Ensino Médio. O processo de transi¢do educacional demanda cuidados especificos em quatro
pilares essenciais do processo educativo: acolhimento dos estudantes, adaptacdo a nova escola,
planejamento coletivo e avaliacao.
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VIDAL, Zirani Neta. Youth Transitions from Elementary to High School in EJA: Challenges
and Possibilities in the Municipality of Gandu-Ba: A Study on Youth Transition from
Elementary to High School in EJA at a Central School in the City of Gandu — Bahia. 2023, 138
pages. Dissertation (Master's Degree). Department of Education, Campus I, State University of
Bahia, Salvador.

ABSTRACT

Brazil is a multiethnic nation, with diverse cultures and religions, marked by numerous
social and economic inequalities, which prevent many young people from completing their
studies in a timely manner. In this context of progressive social and educational stratifications,
the increasing migration of young people to Youth and Adult Education in High School
(EJA/JEM) presents a new configuration of EJA: the phenomenon of juvenilization. This
phenomenon brings challenges and opportunities for EJA educators and managers, who need
to understand the specificities, demands, and potentialities of young students and support them
in their transition process. Thus, this research aims to analyze the transition process of students
from Youth and Adult Education (EJA), from Elementary to High School, highlighting the
challenges and possibilities. The aforementioned research is anchored in the qualitative
approach, with a collaborative focus, whose subjects were students and teachers from a public
school in Bahia. The information collection devices were formative/investigative workshops
directed at teachers and semi-structured interviews with EJA students. The information
obtained from the samples was analyzed using study analysis technique. The results indicate
that, although there are several support strategies and welcoming strategies implemented by
teachers and the management team, there is a multiplicity of challenges and possibilities that
must be faced in the transition process in EJA, suggesting the need for the elaboration of an
intervention plan. Significant gaps were identified in relation to the implementation of projects,
actions, and specific support strategies for school transition in EJA, which represents a
significant obstacle for students, preventing them from facing the academic and social
challenges associated with the transition to High School. The educational transition process
demands specific care in four essential pillars of the educational process: student welcoming,
adaptation to the new school, collective planning, and evaluation.

Keywords: EJA. High school, juvenilization, transition, and curriculum.
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1. INTRODUCAO

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Basica que
atende estudantes a partir dos 15 anos de idade. Geralmente, integram a referida modalidade,
pessoas de classes populares que vivem ou viveram historias de negacdo de direitos por sua
raca/etnia, género e classe social, consequentemente, excluidas do processo de escolarizacao.
Sendo assim, o publico da EJA, formado por adolescentes, jovens, adultos e idosos, € composto
por um grupo diversificado e heterogéneo, bem como com interesses diferenciados
provenientes da sua faixa etaria, trajetorias, vivéncias e posi¢des sociais.

Na atualidade, constata-se essa complexidade também por um processo de
juvenilizacdo da EJA, que traz consigo novos desafios e possibilidades curriculares, conforme
aponta CARRANO (2007).

Para enfrentar o desafio disso que temos chamado de ‘juvenilizacdo da EJA’,
deveriamos caminhar para a producdo de espagos escolares culturalmente
significativos para uma multiplicidade de sujeitos jovens — e ndo apenas estudantes —
histdrica e territorialmente situados e impossiveis de conhecer a partir de definicoes
gerais e abstratas. Neste sentido, seria preciso abandonar toda a pretensdo de
elaboracéo de contelidos Unicos e arquiteturas curriculares rigidamente estabelecidas
para os ‘jovens da EJA’. (CARRANO, 2007, p. 2)

Tal contexto enfatiza a necessidade das instituicdes educacionais refletirem sobre a
pluralidade de juventudes, bem como, a importancia de repensar a proposta curricular da EJA.
Esse novo fendmeno, o qual Silva (2014, p.35) denomina de “juveniliza¢do”, esta em ascensdo
na atualidade; € uma nova especificidade, pois cada vez mais jovens tém trazido muita
inquietacdo e desafios para as escolas que oferecem a modalidade da EJA, procurando respostas
formativas e curriculares que venham atender a esse publico, que a cada dia ingressa nas escolas
em maior numero, e trazendo consigo diversidade de vivéncias e costumes provenientes das
diferentes préaticas sociais. Essa nova caracterizacdo tenciona um novo curriculo, no qual o
jovem seja autor e coautor de si, produtor de conhecimento, de saberes/cultura provenientes
desta nova configuracao.

Nesse contexto, esta pesquisa surge, portanto, das minhas inquietacfes em relacdo a
presenca cada vez maior dos jovens na EJA. A partir de minha atuacdo como coordenadora
pedagdgica, acompanhei a época em que 0 ensino de jovens e adultos era formado por um
publico mais adulto, individuo que, por um motivo ou outro, ndo tiveram condi¢Bes de

permanecer na escola e encontraram na EJA uma oportunidade de retomarem seus estudos.
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Com isso, chegavam as instituicdes de ensino avidos para aprender e reparar o direito negado
a educacao.

Durante a minha trajetdria acompanhei a ascensao a escolarizagdo de varios estudantes
a concluséo do Ensino Médio. Com a ascensdo ao ensino médio, muitos alunos seguiram o
percurso do direito de aprender a aprender e se incorporaram a outras categorias do mundo do
trabalho.

Hoje, as salas da EJA, que antes eram repletas de jovens e adultos com distorcao
idade/série, estdo sendo preenchidas por jovens a partir de 15 anos de idade que ndo
corresponderam as expectativas no ensino diurno e chegam no noturno para concluirem a
educacdo bésica. Ao delinear este cenario e questionando minha pratica educacional enquanto
coordenadora pedagdgica, me deparo com uma complexidade de fatores que levam os jovens
da EJA a persistirem no seu processo formativo.

O aumento cada vez maior de jovens na EJA demonstra mudancas significativas na
configuracdo dessa modalidade. Para garantir esse direito, os horizontes legislativos no Brasil
legitimam a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996) reduzindo a faixa
etaria dos candidatos do Ensino Supletivo para 15 anos no Ensino Fundamental e 18 anos para
0 Ensino Médio. Em concordancia com isso, a Camara de Educagdo Basica do Conselho
Nacional de Educacéo (CNE/CEB) baixou a Resolucdo n® 03/10/ Brasil 2010, que determinou
também essa idade minima para a matricula na EJA.

Em se tratando da transicdo dos jovens da escola regular para a modalidade da EJA,
Brunel (2014) cita que a juvenilizacdo € decorrente ndo s da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), mas o contexto em que esse aluno esta inserido,
ou seja, 0 meio escolar, social e cultural do qual faz parte.

Outro fator preponderante da juvenilizacdo € a oportunidade que o aluno tem de
recuperar o tempo perdido, proveniente das diversas reprovacdes e evasdes escolares,
“consequéncias das gravissimas deficiéncias do sistema escolar e que explicam a defasagem
existente entre idade e série; a dificuldade de acesso; a auséncia de motivagdo para permanecer
na escola; a busca por certificacdo” (PEREIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 531). Como afirma
SERRAO (2014):

“Essa transferéncia intencional de adolescentes do ensino regular para a EJA foi vista
como uma estratégia de aceleracdo (aligeiramento) da formac&o escolar: ao invés de
propiciar condigcdes objetivas para garantir o direito de adolescentes e jovens a
permanecer no ensino regular, as idades minimas, consideradas baixas por parcela de
gestores educacionais e defensores do direito & educagédo, contribuiram para a viséo
equivocada da EJA quanto alternativa para rapida certificagdo escolar e, por tabela,
como mecanismo de correcdo de fluxo, diminuindo os indices de distor¢do idade-
série/ano.” (SERRAO, 2014, p.91)
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Essa pratica deliberada de transferir adolescentes do ensino regular para a Educacéao de
Jovens e Adultos (EJA) é vista como uma estratégia para acelerar o processo de formacéo
escolar. Em vez de priorizar a criacdo de condicdes adequadas para que esses adolescentes
permanecam no ensino regular e completem sua educacdo de maneira integral, alguns gestores
educacionais e defensores do direito a educacdo consideram a idade minima estabelecida para
ingresso na EJA como baixa. Essa percepc¢do equivocada da EJA como uma alternativa rapida
para obtengdo de certificacdo escolar mascara as causas subjacentes a evasdo e repeténcia no
ensino regular. Além disso, essa transferéncia é interpretada como um meio de corrigir o fluxo
educacional, reduzindo os indices de distorgdo idade-série/ano. Em resumo, a citagdo evidencia
como a pratica de transferir alunos para a EJA pode ser encarada como uma abordagem
superficial para problemas mais complexos dentro do sistema educacional, negligenciando as
questdes estruturais que afetam a permanéncia e o progresso dos estudantes no ensino regular.

Além dos aspectos mencionados anteriormente, o fator pedagogico € um forte elemento
que proporciona a transicdo dos jovens para a EJA. A organizacéo e a estruturacdo do ensino
diurno com horérios incompativeis com vida do estudante trabalhador, a quantidade de tarefas
extraescolares, o curriculo inflexivel sdo alguns dos elementos que fomentam a migracéo dos
jovens a EJA. Além disso, devem-se mencionar os entraves do sistema de ensino regular, haja
vista que, por meio de arranjos didaticos e curriculares, que sédo ndo so inflexiveis como
herméticos, se configuram como fator “que produz trajetorias com interrup¢des no ensino
diurno, devido a recorrentes reprovacoes, o que acaba deixando os estudantes desconfortaveis
e apartados do ensino neste turno (OLIVEIRA, M.C.V.B; DOS SANTOS COSTA, G. p.52,
2020)”.

Outro fator desencadeador € a regulamentacdo normativa, visto que uma variedade de
documentos legais orienta a configuracgdo curricular da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA).
Destaca-se, por exemplo, o Parecer CNE/CEB n° 1/2021, aprovado em 18 de marco de 2021, e
da Resolucdo CNE/CEB n° 1/2021, Documento Referencial para implementacdo das Diretrizes
Operacionais para a EJA nos estados, municipios e Distrito Federal (2021), em consonancia
com a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Documento Referencial Curricular da Bahia (DCRB), Referencial Curricular
Ganduense (RCG), aflora a necessidade de revisitar as reflexdes sobre a modalidade de ensino,
para poder realizar atualizagcdes imprescindiveis ao atendimento educacional para a EJA em
suas diferentes formas de oferta aos sujeitos da modalidade (BRASIL, 1996; 2004a; 2004b;
2006¢; 2013c; 2014a; 2014b; 2016; 2018).
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A intencdo dessa reestruturacdo curricular partiu da necessidade de atender a esse
publico jovem gue se faz presente nessa nova caracterizacdo da EJA. Cabe ao educador, atraves
de sua pratica, mediar o curriculo escolar, compreendendo o sujeito da educacdo como um ser
completo, integral e individual, possibilitando ao aluno uma aprendizagem significativa para a
vida, que ultrapassa o ambiente escolar.

Nesse contexto, a proponente desta dissertacdo, imbuida do desejo de conhecer e
desvendar, em partes, por¢Bes do vasto conhecimento do processo de transicdo e de
escolarizacdo no contexto do locus de pesquisa, iniciou esse trabalho académico. Importa
esclarecer que se fala em partes, porque as pesquisas ndo conseguem contemplar a totalidade
de uma tematica, tampouco esta pesquisa daria conta de uma faceta impossivel. Além disso,
também ndo ha como compreender o todo, porque o publico da EJA é constituido nos diversos
contextos historicos, sociais e culturais, devido aos seus imbricamentos, suas dificuldades,
abrangéncias, temporalidades e historicidades que envolvem o processo de transicdo desses
estudantes.

Nesta conjuntura, tendo em vista a amplitude desta investigacdo, a importancia do
aprofundamento do tema proposto, as vivéncias educacionais dos professores da EJA nas redes
municipal e estadual em Gandu — Ba e a vivéncia profissional da pesquisadora ao longo de mais
de 25 anos como professora e coordenadora, torna-se evidente que, durante o processo de
transicdo, muitos estudantes, quando saem do Ensino Fundamental 11, ndo vao para o ensino
médio, e, quando se matriculam, nem sempre permanecem. Essas e outras perguntas
fundamentam a necessidade desse estudo.

E de extrema importancia analisar as mudancas ocorridas nos processos de transi¢ao do
ensino fundamental para o Ensino Médio da EJA, levando em consideracdo os diversos fatores
que envolvem o processo de persisténcia dos estudantes nesse novo ciclo educacional.

Na transicdo do ensino fundamental para o ensino médio, os estudantes se deparam com
mudancas importantes, tanto na estrutura organizacional, que inclui o curriculo, como nas
diversas &reas do conhecimento. Todas essas mudancas influenciam no desempenho académico
estudantil presente na transicdo para o ensino médio, porque ndo existe formacao especifica
para atuar na EJA/EM.

Nas vivéncias escolares de atuacdo na EJA, dos anos finais ao ensino médio, percebe-
se que os estudantes nesse processo de transicdo se deparam com um novo ambiente escolar,

novas regras de funcionamento e normas particulares a serem seguidas. Essas mudangas sao
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provenientes de estruturas organizacionais distintas que também fazem parte de uma cultura
escolar durante o processo ensino aprendizagem.

Nesse contexto, é de suma importancia que a escola repense o fazer pedagdgico e a
participagdo desse jovem no contexto escolar, com suas particularidades culturais e pessoais,
com a intencdo de romper as estruturas pre-estabelecidas pelas instituicGes educacionais,
visando curriculo e praticas pedagogicas que venham atender a diversidade cultural e o
desenvolvimento desse sujeito no processo ensino aprendizagem e suas influéncias econdmicas
e sociais.

Historicamente, onde as desigualdades séo fatores preponderantes, estes jovens na sua
maioria sdo oriundos de familias que sofrem com a exclusdo social e percebem as limitagdes
que perpassam diariamente. Eles se encontram privados de seus direitos, separados de um
mundo de possibilidades e desmotivados a continuar lutando por condi¢des melhores e novos
acessos. Sendo assim, é necessario que a escola promova a revisdo curricular, com agoes
pedagdgicas que viabilizem o ingresso desse aluno, com condi¢6es igualitarias de direitos e
deveres, em uma educacao de aprendizagem e ascensao social.

Vale salientar que este trabalho académico parte do prognostico de que 0s sujeitos estdo
sempre em constante construgdo. Assim, este trabalho académico abordara as transigdes juvenis
na saida do EF/EM da EJA, no exercicio de tentar compreender esse fendmeno a partir de uma
leitura ampla, buscando elementos institucionais, disposicionais e situacionais sobre 0 processo
de transicéo.

Tais questbes fazem pensar na seguinte problemética: Quais os desafios e as
possibilidades que os/as jovens estudantes da EJA vivenciam na transicdo do EF/EM da EJA,
no municipio de Gandu-Ba? Quais sdo 0s projetos, acOes e estratégias de apoio a transicdo
escolar do EF/EM da EJA na cidade de Gandu-Ba?

Para responder tais questionamentos, a pesquisa tera como objetivo geral: analisar o
processo de transicdo dos estudantes da Educacdo de Jovens, Adultos (EJA), do EF/EM, da
EJA, destacando os desafios e possibilidades.

Quanto aos objetivos especificos, pretende-se: analisar as percepcfes dos estudantes da
EJA do municipio de Gandu-Ba, sobre seus processos de transi¢cdo para o ensino médio,
ressaltando os desafios e possibilidades; identificar projetos, acOes e estratégias de apoio a
transicédo escolar, do EF/EM da EJA, na cidade de Gandu-Ba; propor um projeto de intervengéo

para a orientacdo, apoio e acompanhamento para a transi¢do escolar do EF/EM da EJA.
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Para desenvolver uma pesquisa desta natureza, sera utilizada a abordagem qualitativa,
com enfoque colaborativo. Inicialmente almeja-se estudar a bibliografia recomendada, para
maior familiaridade com a tematica, além das entrevistas com alunos e oficina
formativa/investiga com professores da EJA. Buscar-se-4 apoio também em outros trabalhos
académicos e livros que tratam das questfes supracitadas.

Para melhor organizacéo textual, a investigacao realizada propde dialogos tedricos com
as interpretacdes provenientes do percurso investigativo. Estes entrelacamentos fazem nascer
novos fatos ou dados, que estdo organizados da seguinte maneira.

No primeiro capitulo, discorrer-se-&4 sobre o processo de transicdo escolar do ensino
fundamental para o ensino médio da EJA. Nesta se¢do, pretende-se explicitar o entendimento
do que vem sendo discutido sobre o fendmeno da juvenilizacdo, as concepcbes sobre
juventudes, a forma como elas vivem a cultura na qual estdo imersas, seus contextos histéricos
e sociais. Aborda-se também o curriculo e a formacao dos professores, desafios e possibilidades
a serem enfrentados para esse novo publico que esta chegando com mais frequéncia na EJA. O
capitulo aponta também as pesquisas sobre transi¢ao escolar, as desigualdades e diversidades
durante o percurso EJA-Ensino Médio. Encerra-se o capitulo falando sobre o funcionamento
da EJA no municipio de Gandu-BA.

No segundo capitulo, tratar-se-a da metodologia que sera trilhada durante o processo,
numa perspectiva qualitativa, tendo como enfoque a pesquisa colaborativa, através de diversas
técnicas e dispositivos, como: entrevista, oficina formativa/investigativa. Apresentam-se,
também, os sujeitos e o contexto da pesquisa.

Por fim, no terceiro capitulo, propbe-se discutir o processo de transi¢do, os desafios e
as possibilidades que os estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) de Gandu-BA
enfrentam na transi¢cdo do ensino fundamental/EJA para o ensino médio.

Nesta perspectiva, convida-se o leitor para se deleitar com a producao dessa pesquisa e,
a partir dela, conhecer, em parte, os desafios e as possiblidades que enfrentam os estudantes da
EJA da cidade de Gandu-Ba, durante o processo de transicdo da EJA/Fundamental para o

Ensino Médio.

2. TRANSICAO ESCOLAR DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO
DA EJA: REFLEXOES CURRICULARES
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A pesquisa trata da transigéo escolar da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino
fundamental para o ensino médio, em que ocorrem mudancas tanto na estrutura curricular
guanto na dindmica de aprendizagem. Nesse sentido, é imperativo compreender os desafios e
as adaptagdes necessarias para que os estudantes tenham um processo de insercdo efetiva nessa
nova etapa educacional.

Portanto, para falar de transi¢cdo escolar na EJA, é preciso conhecer um pouco das
diversas areas do conhecimento, como Psicologia, Sociologia e Pedagogia, pois essa etapa
educacional refere-se as transformagdes e mudancas que ocorrem em uma determinada area,
seja ela social, econbmica, tecnoldgica, politica, ambiental, entre outras. Assim, é importante
destacar as abordagens curriculares reflexivas para facilitar esse processo.

A psicologia, por exemplo, destaca que a transi¢ao escolar implica mudancas cognitivas,
emocionais e sociais. Teorias do desenvolvimento, como a de Erik Erikson (1972, 1998),
mostram que a adolescéncia e a entrada no ensino médio séo momentos-chave para a formacao
da identidade, e a transi¢cdo escolar é um fator que afeta diretamente esse processo. Além disso,
teorias do construtivismo, como a de Jean Piaget (1896-1980), reforcam a importancia de
proporcionar um ambiente educacional adequado para o desenvolvimento de habilidades
cognitivas dos alunos nessa transicao.

A sociologia traz reflexdes sobre o impacto do contexto social e cultural nessa transigéo.
Estudos mostram que a EJA é frequentemente associada a trajetérias educacionais
interrompidas, exclusdo e vulnerabilidade social. Portanto, é crucial considerar as
desigualdades sociais e as experiéncias anteriores de aprendizagem dos estudantes nessa
transicéo, a fim de promover a incluséo e a valorizagdo de suas vivéncias.

A pedagogia destaca a importancia de uma abordagem curricular reflexiva nesse periodo
de transicdo. Isso envolve uma analise critica do curriculo escolar para garantir as necessidades
e interesses dos estudantes da EJA. Além disso, é fundamental possibilitar atividades de
orientacédo vocacional e profissional que apoiem os alunos a tomar decisfes conscientes sobre
seu futuro académico e profissional.

Portanto, € importante repensar o curriculo de forma a garantir a continuidade do
processo educativo, sem perder de vista a realidade e o contexto de vida dos estudantes da EJA.
Além disso, é fundamental pensar em estratégias pedagdgicas que possibilitem a aprendizagem
significativa desses estudantes. A EJA é marcada por um publico diversificado, com diferentes
idades, experiéncias de vida e trajetorias escolares, 0 que exige um olhar diferenciado para suas

necessidades e demandas educacionais. Nesse sentido, é necessario buscar abordagens
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pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos estudantes, promovam a
interdisciplinaridade e valorizem as experiéncias e conhecimentos prévios dos mesmos.

Pensar sobre as bases tedricas que fundamentam o processo de transicao escolar da EJA
também € essencial. Nesse sentido, € importante considerar teorias que abordem a
aprendizagem ao longo da vida, como a teoria do desenvolvimento humano de Lev Vygotsky,
que enfatiza a importancia da interacdo social e da mediacdo pedagogica na construcdo do
conhecimento (RESENDE, 2009).

Outro aspecto tedrico relevante é a teoria critica do curriculo, que busca promover uma
educacdo emancipatéria e que dialogue com as necessidades e realidades dos estudantes da
EJA. Essa teoria permite pensar em um curriculo que va além do mero repasse de conteudo,
mas que possibilite a reflexdo sobre questdes sociais, politicas e culturais, contribuindo para a
formacao critica e cidada dos estudantes.

E importante destacar a necessidade de considerar os aspectos psicoldgicos, sociais e
pedagdgicos envolvidos nesse processo. Uma abordagem reflexiva e contextualizada é
fundamental para garantir uma transicdo bem-sucedida e promover a inclusdo e o
desenvolvimento integral dos estudantes da EJA.

Nessa pesquisa a transicdo é refletida para pensar estratégia de apoio, desempenha um
papel crucial na compreensdo e no auxilio aqueles que enfrentam desafios na Educagédo de
Jovens e Adultos (EJA) sem perder de vista as complexidades de tal processo. Estudos
ressaltam que, muitas vezes, essa transi¢do nao é desejada; ela se assemelha, em certo sentido,
a uma expulsdo para a EJA, seja por motivos disciplinares ou administrativos. Para muitos
desses individuos, essa transicdo ndo representa apenas uma expulsdo, mas também uma
migracdo forcada, onde os alunos séo compelidos a abandonar suas escolas de origem devido a
diversos fatores, como mudancas familiares, deslocamentos geograficos ou instabilidade
socioecondmica. Essa migracdo muitas vezes interrompe abruptamente o percurso educacional
dos estudantes, exigindo que se adaptem a novos ambientes e realidades, o que pode impactar
significativamente seu desenvolvimento académico e emocional.

Diante das diversas nuances que caracterizam a transicdo para o Ensino Médio na EJA,
surge o presente trabalho académico. Nele, a concepcdo de transicdo é adotada como uma
estratégia de apoio voltada para amparar 0s estudantes ja inseridos no contexto da EJA, com o
intuito de facilitar sua integracdo nessa nova etapa educacional. Esse enfoque se materializa por

meio da disponibiliza¢do de recursos e orientacdes que visam auxiliar os alunos a enfrentarem

27



28

os desafios que surgem ao longo do processo educacional na EJA, como a transicdo entre 0s
diferentes niveis de ensino e a adaptacdo as novas exigéncias curriculares e ambientais.

Assim, neste capitulo realiza-se uma breve reflexéo tedrica sobre o contexto da EJA, a
concepcao de juventude e sobre quem sdo os sujeitos da EJA, assim como discute-se a relacdo
entre historia e politicas pablicas voltadas ao puablico-alvo dessa modalidade de ensino.
Ademais, realiza-se uma pesquisa sobre o0 estado da arte tocante ao tema desta dissertacéo,
discutindo os aspectos tedrico-conceituais do processo de transicdo do Ensino Fundamental
para 0 Ensino Médio da EJA. Fundamentam as discussfes aqui tecidas as ideias de Arroyo
(2005;2011); Bahia (2020); Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2016); Lebourg, Coutrim e Silva
(2021); Maturano, (2015); Oliveira, M.C.V.B e dos Santos Costa, G. (2020), Sant’ Anna (2015),
SEED-DF (2021), entre outros.

2.1. TRANSICAO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO DA EJA: DESIGUALDADE E
DIVERSIDADE

Falar da Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil é falar sobre desigualdades sociais e
econdmicas. De acordo o Censo Escolar da Educagdo Baésica, realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep 2023), o Brasil
conta com cerca de 1,0 milh&o de jovens, dos quais muitos estdo matriculados no Ensino Médio.
Esses jovens, porém, quando oriundos das camadas populares, enfrentam inimeros desafios,
sobretudo para terem acesso e permanecerem na escola. 1sso ocorre porque a questdo da
equidade no processo de ensino no Brasil ainda é um desafio. O Ensino Médio regular no Brasil
ainda ndo é um espaco de formacdo para todos. Muitos jovens que moram na zona rural, que
sdo trabalhadores, que j& construiram familia ou estdo privados de liberdade, se veem fora do
processo de conclusdo da educacao basica na idade adequada.

De acordo com as informacdes coletadas, o decréscimo nas matriculas ndo apenas
destaca as barreiras enfrentadas pelos jovens de origens menos privilegiadas, mas também
aponta para as profundas desigualdades sistémicas presentes no cenario educacional. Como

demonstra o grafico abaixo.

GRAFICO 01. Evolugio da matricula na Educagio de Jovens e Adultos (EJA) por etapa de
ensino — Brasil 2018-2023
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Segundo dados do gréafico, as matriculas na EJA continuam em declinio, uma tendéncia
que vem ocorrendo desde 2018. No ano de 2023, foram registrados 1,0 milhdo de estudantes
matriculados nesse segmento educacional. Esses numeros refletem um cenario desafiador para
a EJA, evidenciando a necessidade de politicas e estratégias que busgquem reverter essa queda
e promover o acesso a educacdo para jovens e adultos que procuram concluir ou retomar seus
estudos.

Quando se analisa o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) de um
municipio, por exemplo, as questbes socioecondmicas e raciais incidem diretamente na
proficiéncia dos estudantes, sobretudo aqueles que sdo oriundos da escola publica, quanto a
aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica, por exemplo.

De acordo com Carrano (2011, p.6)

As desigualdades regionais e intrarregionais que se verificam nas estruturas basicas
da vida material também se expressam na diferenciacéo do acesso e permanéncia na
escola, aos aparelhos de cultura e lazer e aos meios de informag&o, especialmente no
dificil acesso dos jovens mais empobrecidos a computadores e Internet. Isso € algo
que se configura como a face contemporanea da historica exclusdo dos pobres aos
beneficios cientificos e tecnoldgicos nas sociedades do modo de producéo capitalista,
particularmente quando se consideram aqueles situados na periferia do sistema.

O estudante de baixa renda padece e tem menos oportunidade de éxito em sua vida fora
da escola, porque tem menos oportunidades; logo, os mais favorecidos, por terem “melhores
condigdes de acesso a informacdo e aos bens culturais, somados a maior escolaridade”,
terminam ocupando posicdes mais favoraveis a participacdo social, cultural e politica
(CARRANO, 2011, p.6).

Quanto menor o poder aquisitivo, mais dificuldade o estudante enfrenta, ndo sé para
chegar como para permanecer no Ensino Medio. Por conta disso, muitos abandonam o Ensino
Médio regular e recorrem a EJA, a fim de poderem estudar e trabalhar, cooperando para o
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aumento da renda da familia. Por isso, a distor¢éo idade-série no Ensino Médio se torna maior,
pois corresponde a0 momento em que o0 estudante percebe que ndo ha apenas como estudar,
percebe a necessidade de trabalhar. Por isso, como afirma Carrano (2011) € nessa etapa que se
acentua a distorcdo idade-série, assim como reprovacgdes, abandonos e retornos — dos jovens
pobres em sua relagédo com a escola.

O que se observa na sociedade brasileira é que as experiéncias e oportunidades que 0s
jovens tém de aprender, de adquirir cultura, estdo atreladas as questbes econémicas. Desse
modo, muitos adolescentes se veem forgados a adentrar no mundo adulto muito antes do que
deveriam, assumindo responsabilidades para ajudar a familia financeiramente. Com isso,
deixam de viver as experiéncias tipicas da juventude, ndo usufruindo de experiéncias afetivas,
biopsiquicas e cognitivas que seriam importantes em sua formacgdo. Por isso se fala em
juventude roubada (LARANJEIRA, IRIART, RODRIGUES, 2016).

Quanto maior for o nivel de educacdo do estudante, maior serd a probalidade deste
participar mais ativamente no mundo social e também de favorecer situacdes de engajamento e
de aprendizado ligados as préprias instituicdes de ensino. Criar condic¢des para que o estudante
permaneca na escola e para que este veja a escola com espaco prazeroso de construcdo de
conhecimento rumo a uma mudanca de vida é essencial. Contudo, os jovens se deparam com

inimeras barreiras, sobretudo porque

as escolas tém se apresentado como instituicGes pouco abertas para a criagcdo de
espacos e situacbes que favorecam experiéncias de sociabilidade, solidariedade,
debates publicos e atividades culturais e formativas de natureza curricular ou extra-
escolar (CARRANO, 2011, p.6).

Andrade (2006, p. 58) tem um pensamento similar ao de Carrano quando afirma que
“sem davida, os jovens pobres sdo o0s que sofrem mais diretamente os efeitos de um
ensino de baixa qualidade, do desemprego, da mortalidade precoce e também de limitadas
possibilidades de acesso as artes, ao lazer e aos bens e servigos”.

A pesquisadora acima citada discorre sobre o fato de muitos jovens de 14 anos de idade,
sobretudo na regido nordeste, ndo terem concluido o Ensino Fundamental Il. Em sua pesquisa,
ela verificou que muitos estudantes de escolas publicas se desmotivam, tanto no Ensino
Fundamental quanto no Médio, por conta da falta de docentes, por ficarem meses sem
professores de determinados componentes curriculares. Além disso, os alunos reclamam do
curriculo, das estratégias metodoldgicas tradicionais, pouco inovadoras e, por isso,

desestimulantes.
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Um dado importante sobre a questdo das desigualdades sociais que os estudantes
enfrentam é mostrado na pesquisa de Lebourg, Coutrim e Silva (2021). Diferente dos jovens
cujas familias ttm uma boa condicdo financeira, que usam o tempo de sua juventude apenas
para cursar o Ensino Médio, aqueles jovens oriundos das classes sociais com menor poder
aquisitivo se veem forcados a conciliar trabalho e estudo. Quando esse estudante reside na zona
rural, a situacdo se torna mais complicada, pois ele depende do transporte publico, que nem
sempre € disponibilizado no turno em que a escola oferece as aulas.

Lima e Carvalho (2021) também afirmam que o processo de transi¢do escolar do Ensino
Fundamental para o Médio ou a trajetoria que o estudante vai seguir ou o destino do estudante,
assim como o desempenho que este terd, sofre influéncia da origem social, do sistema de ensino
e das politicas publicas educacionais. Ademais, “[...]Jaspectos sociodemograficos como
cor/raga, género, regido do pais e local de moradia constituem-se como fatores que influenciam
a trajetOria escolar e parecem orientar, em grande medida, o destino social de um numero
consideravel de criangas e jovens do pais” (LIMA, CARVALHO, 2021, p.7).

Para evidenciar o impacto da questdo socioeconémica na trajetoria educacional, as
pesquisadoras anteriormente citadas apontam que, dos alunos que frequentam turmas de
correcao de fluxo que objetivam diminuir a distorcdo idade/série, como as turmas da EJA, por
exemplo, 50% possuiam NIS (Numero de Identificacdo Social). Além disso, observaram,
também, que individuos do sexo masculino, de cor negra, tendem a ter uma trajetéria de estudo
mais curta e com mais percalcos, assim como maior indice de repeténcia escolar.

Diante dessa triste realidade, é imperativo adotar uma abordagem abrangente e
coordenada, que envolva a implementacdo de diversas estratégias e a coordenacdo entre
diferentes secretarias governamentais. Uma acdo interdisciplinar se faz necessaria, englobando
uma ampla gama de agentes sociais e atores envolvidos no processo educacional.

Nesse contexto, torna-se essencial a implementacédo de politicas e praticas educacionais
que reconhecam e enfrentem as desigualdades sociais e econdmicas, com o objetivo de
promover o acesso igualitario a educacdo e garantir 0 apoio necessario para que todos 0s
estudantes possam alcancar seu pleno potencial. Somente através dessas medidas poderemos
efetivamente construir uma sociedade mais justa e inclusiva, na qual cada individuo tenha a

oportunidade de realizar seus sonhos e contribuir para o avanco coletivo.

2.1.1. ALGUMAS FACETAS SOBRE A TRANSICAO ESCOLAR DA EJA-ENSINO
MEDIO
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A nocdo de transicdo é fundamental para compreendermos o curso da vida. Aqui
enfocamos uma fase especifica, que faz parte desse continuo devir, relacionada a passagem do
ensino fundamental para o ensino médio na EJA. O que essa mudanca significa e implica para
0s sujeitos? Expulsdo? Oportunidade? Migracao forgada? Trata-se de um tema que deve ser
tratado de forma interdisciplinar e que precisa ser entendido de forma cuidadosa. A transicéo
¢ uma categoria complexa e multidimensional que apresenta facetas de incertezas,
insegurancas, desigualdades de crises.

Segundo Paiva (1987), pensar a EJA no Brasil requer a compreensdo de que, desde o
seu surgimento, essa modalidade de ensino esteve imbricada com diversos fatores de
complexidade, diante dos cenarios politicos, econdémicos, sociais e culturais.

De acordo com OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; DOS SANTOS COSTA, G. dos
S (2020), essas complexidades ainda sdo observadas na contemporaneidade, sobretudo por
conta do processo de juvenilizacdo cada vez mais frequente na EJA. Por isso, ha que se ter
cuidado com o processo de transicdo dos estudantes da EJA para o ensino medio, haja vista que
estes estudantes ja enfrentam as crises comuns da idade, além dos problemas socioecondmicos.

Para evidenciar a relevancia do processo de transi¢cdo escolar, Ribeiro (2012), em
matéria para a Revista Nova Escola Gestdo, comenta que o0 modo como se da a transicao para
0 Ensino Médio influi diretamente na continuidade ou ndo dos estudos. Dos alunos matriculados
no 1° ano do Ensino Médio, cerca de quase 20% repetem essa série e cerca de 11% abandonam
os estudos. Por conta disso, essa série é a camped em reprovacgao e evasao.

Segundo diagnosticou Titton (2010), os alunos que chegam ao Ensino Médio sentem-se
incapazes de aprender os contetdos desse segmento de ensino e sofrem com a falta de
acolhimento nas escolas, assim como reclamam da falta de atividades que favorecam um maior
convivio entre os estudantes.

Souza (2019), em pesquisa realizada em Salvador, observou que os alunos que
procuraram a EJA estavam buscando corrigir a distor¢do idade-série, pois a maior parte
declarou ter repetido de ano ou abandonado a escola em face das reprovacdes constantes ou
pela necessidade de se ausentar para cuidar de um familiar doente.

Dai a necessidade da compressdo da transicdo como um fenémeno complexo que requer
uma leitura ampla das diferentes questdes que perpassam tal situacdo. “Essa transferéncia
intencional de adolescentes do ensino regular para a EJA foi vista como uma estratégia de

aceleracao (aligeiramento) da formacéo escolar: ao invés de propiciar condi¢cdes objetivas para
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garantir o direito”(SERRAO, 2014, p.91)

Lima (2017) estudou os alunos da EJA em um municipio do Rio de Janeiro. Ela
observou que muitos alunos que chegam ao Ensino Médio passaram por correcao de fluxo por
apresentarem distor¢do idade/série. Ela destaca que esses alunos “[...]sdo mais vulneraveis,
tendo em vista que o percentual de NIS ¢ mais elevado” (LIMA 2017, p.13).

Os alunos oriundos da EJA que chegam ao Ensino Médio requerem um olhar mais
humanizado da escola, dos professores, em face dos muitos problemas econémicos e sociais
gue colocam esses jovens estudantes em situagéo de risco.

Muitas vezes esses jovens chegam ao Ensino Médio e sdo recebidos nas escolas sem
gue seus percursos de vida sejam considerados. Lebourg, Coutrim e Silva (2021) trazem alguns
dados importantes e que muitas vezes sdo ignorados no processo de transicdo para o EJA/EM.
Esses pesquisadores elencam que muitos estudantes tém que enfrentar a separacdo dos colegas
de infancia, com os quais estudaram por longa data, e que a ida para o Ensino Médio da EJA os
separa, seja por estudarem em escolas diferentes ou turnos diferentes, e isso gera impacto
emocional. H& os problemas de deslocamento para aqueles que moram em zona rural, que
passam por estradas sem pavimentacdo, cujos transportes ndo véo até seu lugar de moradia,
obrigando-os a percorrerem longos quildmetros para ter acesso ao transporte escolar. Como
ignorar essas questfes?

Lebourg, Coutrim e Silva (2021, p.86) ainda apontam, na questdo da transicdo escolar
para 0 Ensino Medio/EJA, os estudantes encontram-se diante da realidade em que a escola
proporciona “[...]Jcontetidos disciplinares formais e pouco atrativos e problemas com a criagao
de espagos de sociabilidade que valorizem sua cultura extraescolar”. Consequentemente, os
estudantes que vem das camadas populares, gque enfrenta problemas socioecondmicos,
deparam-se com a necessidade de lidar com a situagdo em que, “o curriculo estrito e 0
desconhecimento das culturas juvenis por parte de gestores, professores e pelo proprio sistema
de ensino impedem que muitos estudantes se reconhecam na escola e se sintam parte dela”
(LEBOURG;COUTRIM, SILVA, 2021, p.86).

Assim, dentro dessas diferentes facetas da transicdo, é fundamental criar estratégias de
apoio e acompanhamento dos estudantes. Para muitos desses sujeitos, essa transi¢ao representa
também uma migracdo forcada, onde os alunos sdo compelidos a abandonar suas escolas de
origem devido a diversos fatores, como mudancas familiares, deslocamentos geograficos ou
instabilidade socioeconémica, curriculos inflexiveis e despreparo dos professores com o

publico da EJA, dentre outros. Essa migracdo, muitas vezes, interrompe abruptamente o
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percurso educacional dos estudantes, exigindo que se adaptem a novos ambientes e realidades,
0 que pode impactar significativamente seu desenvolvimento académico e emocional. Dai a

necessidade e urgéncia de estratégia de apoio e acompanhamento a transicéo.

2.2. REVISITANDO O CONCEITO DE EDUCACAO DE JOVENS ADULTOS

Nesta parte do estudo, aborda-se a compreensdo que se tem do que seja a EJA,
apontando quem é este sujeito, quais as politicas publicas pensadas para este publico e os
documentos legais que orientam o0 ensino para essa modalidade, considerando as

especificidades do municipio de Gandu-Ba.

2.2.1. OS SUJEITOS DA EJA

Para comecar a pensar nos sujeitos da EJA, é necessario antes de tudo estabelecer um
entendimento sobre esses individuos. Para isso, interpreta-se um trecho da musica “Pedro

Pereira”, composta por Chico Buarque, em 1966, que diz:

Pedro pedreiro penseiro esperando o trem
Manha parece, carece de esperar também
Para o bem de quem tem bem de quem nédo tem vintém

Pedro pedreiro fica assim pensando

Assim pensando o tempo passa e a gente vai ficando pra tras
Esperando, esperando, esperando
Esperando o sol, esperando o trem

Esperando aumento desde 0 ano passado para 0 més que vem...

Baseado no trecho da musica, percebe-se que muitas pessoas ficam aguardando o
momento propicio para seguir em frente. Enquanto isso, o tempo e as oportunidades véo
passando. Se essa questdo for transposta para o &mbito escolar, perceber-se-a, no dia a dia dos
alunos, a procura por novas oportunidades de estudo, haja vista que, por motivos diversos e

pressionados pela realidade ou pela circunstancia da vida, esses alunos deixaram de frequentar
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as aulas. Por conta disso, chegam a escola esperando recuperar o tempo perdido, realizando o
tdo sonhado desejo de terminar os estudos e seguir no processo formativo.

Nesse contexto, os estudantes da EJA, em sua maioria, pessoas recém-excluidas do
ensino obrigatdrio, tm nessa modalidade mais chances de conclusdo desse processo de
escolarizacdo. Esses estudantes sdo pessoas que vivem a margem da sociedade, muitas vezes
analfabetos funcionais, ou seja, com dificuldades na leitura, escrita e calculo, totalmente
analfabetos ou de escolaridade interrompida, que nao conseguiram concluir os estudos na idade
adequada, os quais alimentam a esperanca de aprender, de concluir a Educacdo Baésica e
continuar os estudos. E importante ressaltar que esses sujeitos tém direito & educac&o, um direito

humano que garante muitos outros direitos, conforme defendido por Silva e Costa (2016).

[...] a negacdo do direito a educacdo, contribui para a ndo efetivacdo de outros
direitos, pois a educacéo € condi¢do substantiva na vida das pessoas. [...] € necessario
pensar que a luta pelo direito a educacdo esta articulada a luta pelos demais direitos,
uma vez que esses sao interdependentes e intercomplementares. A conquista de um
direito esta relacionada a materializacdo do conjunto dos direitos. Assim, entendemos
ndo ser possivel tratar do direito a educagdo sem pensar as diversas violagdes de
direitos]...]. (SILVA, Aida Maria Monteiro; DOS SANTOS COSTA, Graca., 2016, p.
172 e 179)

Discorrer sobre a realidade da educacgéo brasileira dos estudantes da EJA sem antes
pensar naquele sujeito a quem foi negado esse direito € muito complexo, pois sé sera possivel
tratar desse direito se as diversas violagfes em que o sujeito viveu e vive durante sua trajetoria
de vida forem consideradas. Sabe-se que, infelizmente, tais direitos ndo foram projetados para
todas as pessoas da sociedade, mas, sim, para uma pequena parcela da populacéo que detinha e
detém o poder, enquanto aqueles que ficam a margem dessa sociedade desigual e injusta sofrem
retaliacdes das politicas publicas e dos projetos no Brasil.

A realidade brasileira mostra que o direito a educacdo, para esses sujeitos, ainda esta
distante de ser universalizado. Considerando os dados estatisticos descritos na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE), entre os anos de 2019 e 2022, observou-se uma reducdo na taxa de
analfabetismo das pessoas com 15 anos ou mais no Brasil, de 6,1% para 5,6%. Essa diminui¢do
representou uma queda de pouco mais de 490 mil analfabetos em todo o pais, alcangcando a
menor taxa registrada desde o inicio da série histérica em 2016. No total, eram 9,6 milhdes de
pessoas que ainda ndo possuiam habilidades de leitura e escrita, sendo que a maioria expressiva,
correspondente a 55,3% (5,3 milhdes), residia na Regido Nordeste do pais. Além disso, é
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importante destacar que 54,2% desse contingente de analfabetos, ou seja, aproximadamente 5,2
milhdes de pessoas, tinham 60 anos ou mais, revelando a persisténcia do problema entre os
mais idosos.

Tal realidade € um contrassenso quando se considera que a Constituicdo Federal

declara que

O acesso a educacdo basica obrigatdria é direito publico subjetivo, podendo qualquer
cidaddo, grupo de cidadéos, associagdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade
de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o
poder puablico para exigi-lo (CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).

A vigente Lei da LDB de n° 9.394, de 1996, no artigo 37, garante 0 ingresso e o
seguimento a todos aqueles estudantes que nédo tiveram oportunidade de terem seus direitos
positivados pela Constituicdo de 1988 em seu artigo 6°, concluirem seus estudos na idade
propria, se é que possivel considerar uma idade propria para concluir as etapas pré-estabelecidas
pelo poder publico tanto formal como informal. Tal direito precisa ser respeitado de forma
rapida e eficaz, até porque os dados registrados do analfabetismo no Brasil sdo assustadores, de
tal ponto que ndo podem ser mais ignorados.

Segundo a Lei 13.0015/2024 do PNE (Plano Nacional de Educacdo) e de acordo com a
meta 9, o Brasil deveria alcancar, em 2015, um percentual de 6,5% de analfabetos de 15 anos
ou mais, e em 2024, o Gltimo ano de vigéncia do PNE, todos os estudantes teriam completado
essa etapa, erradicando assim o analfabetismo no pais. Porém, o cenario apresentado mostra
que a luta contra o analfabetismo no Brasil precisa avancar, ndo apenas nas competéncias e
habilidades de leitura e escrita, mas também em todas as dimensdes sociais, culturais,

econdmicas e politicas.

O mapa do analfabetismo é 0 mesmo mapa da pobreza, onde falta tudo, ndo s6 acesso
a educacdo. Por isso, a luta pelo direito a educagdo nao esta separada da luta pelos
demais direitos. E ndo basta oferecer um programa de Educacao de Adultos. E preciso
oferecer condi¢fes de aprendizagem, transporte, locais adequados, materiais
apropriados, muita convivéncia e também bolsas de estudo. (GADOTTI, 2009, p. 26).

Em relacdo ao analfabetismo no Brasil, como coloca Gadotti (2009), é necessario
compreender que a situacdo do analfabetismo no Brasil precisa ser vista com lentes mais
amplas, e ndo se reduz ao abandono da escola de maneira isolada, por isso, € fundamental
compreender a negacao desses direitos,

Esses sujeitos, apesar de serem assistidos nos marcos legais, sdo cidaddos que vém

sendo objeto de luta ao longo da histdria. Isso ocorre porque a lei ndo esta sendo cumprida de
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modo efetivo, o que configura um desrespeito a Constituicdo Federal de 1988, a qual determina
que os direitos sociais e individuais de todos os cidadaos, independente de raca, credo, etnia,
idade, renda, género, entre outros, sejam plenamente observados e cumpridos.

Apesar de toda prerrogativa legal e de se viver num estado democratico de direito, o
qual apregoa uma igualdade de direitos, se observa que homens e mulheres, principalmente
adultos, idosos, negros e indigenas sao excluidos, postos a margem, com seus direitos violados,

incluindo o direito a educacao.

Assim, é necessario pensar que a luta pelo direito & educacdo esté articulada a luta
pelos demais direitos, uma vez que esses sdo interdependentes e intercomplementares.
A conquista de um direito esta relacionada & materializagdo do conjunto dos direitos.
Assim, entendemos ndo ser possivel tratar do direito a educacdo sem pensar as
diversas violagdes de direitos (SILVA, Aida Maria Monteiro; DOS SANTOS
COSTA, Graga., 2018, p. 179)

Dessa forma, a violagdo dos direitos envolve diferentes sujeitos que fazem parte de um
espaco heterogéneo cheio de encantos, conhecimentos diversos, de relaces entre geracdes,
trocas de saberes e culturas. “A Educac¢do de Adultos ¢ um espago de diversidade e de
experiéncias diversas, de relacdes intergeracionais, de conhecimento e de didlogo intercultural”
(GADOTTI, 2009, p. 26-27). Esses sujeitos, na maioria das vezes, sdo trabalhadores das mais
variadas atividades, com histéricos de reprovacao e distanciamento escolar, por varios motivos,

valores e crencas dos grupos, sejam

negros, brancos, indigenas, amarelos, mesticos, homens, mulheres, jovens, adultos,
idosos, quilombolas, ribeirinhos, pescadores, agricultores, pantaneiros, camponeses,
sem-terra, sem-teto, sem-emprego... das periferias urbanas e dos campos. (GADOTTI,
2013, p. 14).

Esses sujeitos especificos, ou seja, com suas caracteristicas, género, raca, etnia, religido,
representam os muitos perfis encontrados na sociedade: sdo donas de casa, comerciantes,
campesinos, autdnomos, desempregados, boias-frias, sacoleiros, camel6s, topiqueiros,
manicures, cabeleireiros, mées solteiras, deficientes fisicos e intelectuais, agougueiros, feirantes
ou trabalhadores rurais temporarios (colhedores de cacau e café, etc.). Podem ser, ainda,
artesdos, agricultores, domésticas; habitantes de comunidades tradicionais, assentados da
reforma agraria, trabalhadores urbanos, como carrinheiros, carpinteiros, varredores de rua,
trabalhadores do comércio, dos transportes, da saude e da construcdo civil e coletores de

materiais reciclaveis, garis e profissionais do sexo, trabalhadores do servico doméstico,
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trabalhadores da limpeza ou da seguranca publica, jovens ou adolescentes em medidas
socioeducativas, enfim, os mais variados segmentos da populacdo ganduense.

Nesta direcdo, a EJA deve ser pensada para sujeitos especificos, como afirma Arroyo
(2007, p.7), “educagdo para sujeitos concretos, em contextos concretos, com historias concretas,
com configuragdes concretas”. E inegavel que estas pessoas estdo efetivamente situadas na
sociedade e necessitam de politicas publicas afirmativas voltadas para a perspectiva da inclusao
social, do desenvolvimento cultural e social da pessoa, que atendam aos anseios dos sujeitos da
EJA, valorizando seus saberes populares, tradicionais e ancestrais, para que eles possam
adquirir o conhecimento que liberta e transforma vidas.

Segundo Freire (2001, p. 15), o conceito de educacdo de adultos caminha em direcdo a
educacdo popular, isso porque a realidade exige sensibilidade e capacidade cientifica do
educador e exige uma formacdo especifica e permanente, baseada na premissa do papel do
educador. Em relacdo a aprendizagem, os professores como mediadores e estudantes como
protagonistas. A EJA é mais que uma escola, é um local de trabalho, ensino e aprendizagem, e
esse assentimento conversacional ao contexto e as histdrias de vida é amplificado em acdes

libertadoras, para que professores e alunos possam se engajar no processo de ensino.

2.2.2. AS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS PARA A EJA: UMA BREVE
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

Na construcéo historica da educacdo brasileira, o ensino destinado a pessoas adultas e
jovens surge no Brasil desde a fase da colonizagdo. Os jesuitas, nesse periodo de colonizacao e
dominacdo, ja se destacavam em alfabetizar (catequizar) indigenas, criancas e adultos, com a
intencdo de fixar a fé catolica em uma acgéo cultural e educacional. Com a expulsao dos padres
jesuitas, no meado do século XVI1I1, a educacao foi relegada a um plano secundario, com poucos
recursos e iniciativas voltadas para o seu desenvolvimento.

Com as mudancas ocorridas durante a industrializacdo e a urbanizacéo das cidades, no
inicio do século XX, aumentando o éxodo rural e a demanda da mao de obra qualificada, surge,
entdo, em 1942, o Fundo Nacional de Ensino Primario, com o objetivo de apresentar um
programa que expandisse a educacdo primaria e realizasse, para os jovens e adultos, cursos
supletivos.

Partindo deste pressuposto, em 1947, foi criado o Servigo de Educacdo de Adultos

(SEA), um 6rgéo especifico da Secretaria de educacdo e do Ministério de Educacédo e Saude,
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que era responsavel pelos planos anuais do ensino supletivo de jovens e adultos ndo letrados;
era direcionado a populacdo com o proposito de adquirir conhecimento necessario para servir
a elite sem contestar os seus direitos. Parafraseando Arroyo (2002), a classe dominante sempre
controlou os caminhos da educacdo, para que a massa trabalhadora ndo conhecesse 0s seus
direitos e continuasse a ser explorada.

Entre as décadas de 1950 e 1960, surgiram diversos movimentos sociais e culturais no
Brasil, inspirados nas ideias de Paulo Freire. Segundo o educador, a medida que o sujeito se
alfabetiza vai compreendendo o mundo e a sua realidade social, cultural e politica. Sabe-se que
é através do conhecimento adquirido ao longo da vida que 0 homem conquista a sua autonomia
no meio social e cultural, aprende a lutar por seus direitos e deveres, conquistando o seu espago
como cidadao, construindo a sua prépria historia. Dentro dessa perspectiva, Paulo Freire (1967,

p.43) argumenta que:

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele dinamizando o seu mundo.
Vai dominando a realidade [...] E, na medida em que cria, recria e decide, vdo se
confirmando as épocas histdricas.

Segundo as ideias de Freire, a subsisténcia humana se baseia no principio da empatia
dialética sujeito-mundo, no qual o ser humano esta marcado no ponto de vista socio-histérico e
cultural. Portanto, na busca pelo aprendizado, 0 homem sempre demonstrou compreender, por
meio da raz&o e/ou da experiéncia, o conhecimento que liberta, transforma e possibilita os meios
para sobreviver. Gadotti (2009, p.17) argumenta que “a educacdo ¢ necessaria para a
sobrevivéncia do ser humano”.

Com o Golpe Militar, em 1964, as ideias de Paulo Freire foram sufocadas, ressurgindo
em 1967, com o objetivo de suprir a demanda de ensinar a ler e a escrever jovens e adultos: o
MOBRAL. Esse ultimo foi um movimento brasileiro de Alfabetizacdo, no qual o individuo iria
aprender, de forma pratica, a decodificar, interpretar a escrita e a producdo de calculos
matematicos, sendo intitulada a alfabetizacdo funcional da populacdo dessa faixa etaria. No
entanto, ndo era esse 0 Unico desejo dos estudantes. Para Lara (2011), o desejo de quem estuda
é alcancar o desenvolvimento social, cultural e interagir no meio social com mais oportunidades
e conhecimento.

Anteriormente a instituicdo do marco legal da Constituicdo Federal de 1988 tornar a
educacdo um direito, as instituicbes governamentais ja estabeleciam normas, regras e leis para

o funcionamento do ensino escolar no pais. Porém a EJA sempre figurou dentro dos sistemas
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publicos como uma adaptacdo da Educacdo fundamental. Por este motivo, as Politicas Publicas
destinadas a EJA foram constituidas compreendendo-a muito mais como um projeto de
intervengdo, com programas de estrutura temporal, e de curto prazo, para sanar o analfabetismo
ou suplementar a trajetéria académica do educando, ndo como uma modalidade de ensino
especifica, que demanda politica publica de longo prazo.

De acordo a Lei 9.394/96 da LDB, a EJA configurou-se, no capitulo Il, como uma
modalidade de ensino, a qual engloba duas etapas da Educacéo Basica, que correspondem ao
ensino fundamental e ao ensino médio, com especificidade prdpria, a qual tenciona oportunizar
aqueles que ainda ndo concluiram os estudos nas idades apropriadas. Tal fato modificou
conceitualmente a compreensdo da EJA, a qual passou a ser vista sob a perspectiva da
efetivacdo da educacdo como direito inclusivo e compensatério. Desta forma, fomentaram-se
acOes direcionadas e Politicas Publicas que a contemplassem em diretrizes, normas, regras e
fundos orgcamentarios.

Entende-se aqui Politica Publica como acdo governamental, em que o Estado assume o
papel de elaborar metas, definir as prioridades, levantar orcamentos para executar 0S
compromissos constitucionais, que se apresentam atraveés de organizagdes institucionais. O que
a constitui juridica, pois tem como objetivo a garantia de direitos sociais, pois sua natureza é
coletiva e publica; governamental, pois demanda compromisso constitucional de promover
meios para sua aplicacéo.

Olhar para a promocéo da EJA no Brasil requer a compreensao de que havia programas
e projetos que a entendiam como um recurso supletivo, corretivo das trajetorias escolares
interrompidas ou negadas a cidad&os. Por conta disso, passou a ser a forma mais comum como
governos de todas as esferas promoviam a Educacdo de Jovens e Adultos. Como exemplo,
podem ser citados a fundacdo EDUCAR, criada pelo governo de Sarney, na década de 1990, e
0 PAS (Programa de Alfabetizacdo Solidaria), do governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso. De acordo as discussdes realizadas no final da década de 1990, sobre as politicas

publicas da EJA, Di Pierro e Haddad avaliaram que:

Embora o marco legal vigente assegure o direito universal a educagao fundamental
em qualquer idade, as politicas publicas em curso tendem a deslocar a escolarizagéo
de jovens e adultos para o terreno dos programas assistenciais que visam atenuar o0s
efeitos perversos da exclusdo social. Nesse deslocamento, a responsabilidade publica
pela oferta da educacdo bésica & populacdo jovem e adulta vem sendo
progressivamente transferida do aparato governamental para a sociedade civil,
especialmente por meio de estratégias de convénio com as mais variadas organizacoes
sociais. (DI PIERRO; HADDAD, 2000. p.39).
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Com a LDB, alguns avancos séo percebidos na garantia da EJA como direito. No ano
2000, foi aprovado o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 pelo Conselho Nacional de Educacéo e pela
Camara de Educacéo Basica, com o objetivo de constituir a EJA como modalidade da Educacao
Basica e refletir acerca dos elementos historicos que determinaram a importancia dessa
modalidade para atender uma parcela de brasileiros que tiveram seus direitos negados ao longo
da histdria. Em julho de 2004, foi criada, pelo Ministério da Educacdo, a SECAD (Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade) com o objetivo de implementar
estratégias direcionadas a melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas das redes
municipais, estaduais e distrital situadas em areas rurais e o desenvolvimento de estruturas
especificas de apoio a modalidade da EJA.

Por conta dessa trajetoria, Arroyo (2005) apresenta uma reflexdo ao apontar que a EJA
tem se delineado como um campo de disputa ao longo de sua historia, sob a perspectiva das
politicas publicas a elas destinadas ou ndo. Para ele, a EJA saira dessa configuracao supletiva,
preventiva e moralizante, se mudar o olhar sobre jovens - adultos e os vir como protagonistas,
sujeitos de direitos e de deveres do estado, configurando-se esta como politica pablica, como
dever do estado. O autor ainda destaca um questionamento: por que a indefinigéo se lastra por
décadas neste campo? Embora a educacdo seja legalmente estabelecida como um direito,
observa-se uma lacuna significativa entre o que estd preconizado na legislagdo e a efetiva
responsabilidade e comprometimento do Estado em garantir esse direito ao longo da histdria.

Assim, Arroyo (2005) entende o curriculo enquanto um processo politico em debate,
cujas organizacbes e métodos sdo objetos de questionamentos mais do que transporte em
movimento. No texto, o pesquisador argumenta sobre o curriculo por meio da analogia do
acesso que abarca épocas e movimentos estabelecidos, questionando como ocorrem nos
ambientes escolares as atividades esportivas, com regras preestabelecidas; questiona quem pode
fazer parte dessa corrida curricular, se todo saber tem espaco e se 0s estudantes e suas
experiéncias vividas no mundo tém vez e voz em local tdo cercado.

As discussdes sobre curriculo, apresentadas pelo autor supracitado, mostram que ele
pensa o curriculo como uma lupa que aumenta a visibilidade e diminui a “cegueira”. O autor
também instiga, com outros olhos, a competicéo territorial em volta do curriculo, oportunizando
participar na busca dos variados caminhos que oportunizam a formacao de novas interpretactes
pedagdgicas (ARROYO, 2005).

A partir das contribui¢des, compreende-se que, para Arroyo (2005), o curriculo ndo é

apenas campo de disputas tedricas. Quem concorre nos curriculos sdo os participantes da acao
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educativa: os educadores e 0s educandos. Eles ndo deverdo ser vistos simplesmente como
alguém que ensina e aprende saberes dos curriculos, mas necessitam ser reconhecidos como
participantes de experiéncias sociais e de saberes, que requerem ter vez no percurso curricular.

Esta disputa de constitui¢cdo conceitual do que seja a EJA, se uma adaptacéo da educacgéo
fundamental para suprir a caréncia de pessoas que ndo obtiveram acesso a ela em idade
apropriada ou uma modalidade que tem especificidades conceituais, estruturais, temporais, tem
dificultado a constituicdo de uma identidade para a modalidade. Isso, por sua vez, tem
comprometido a formulacdo e implementacdo de politicas publicas adequadas ao seu
funcionamento. Mais do que os documentos legais, leis, diretrizes e orientagOes curriculares, a
EJA precisa ser efetivada como uma adaptacdo da educacéo basica, diferente das modalidades
destinadas a criancas e adolescentes.

Nesse contexto,

[...] crescem autorias formacdes profissionais e autocontroles sobre o que se faz e
sobre o trabalho docente. Porém autorias ocultas, silenciosas cientes de que nunca
controlardo por completo o que fazem. Os controles do sistema, das diretrizes, dos
ordenamentos curriculares e disciplinares, das avaliagdes continuaram rigidos, cada
vez mais sofisticados, reagindo a esse crescimento das autorias docentes. (ARROYO,
2013, p. 33)

Tal contexto curricular esta imbricado em uma variedade de situacdes reais e incertas
do processo pedagdgico que implicam mudancas, exigindo novas escolhas por parte dos
docentes nos ambientes escolares. Nesse sentido, as disputas acontecem também na vivéncia
pedagdgica e nas tentativas coercitivas sobre a pratica, que acabam reduzindo a criatividade
autoral dos docentes, obrigando-os a conformar-se com o curriculo oficial e ignorando
quaisquer tentativas de reconstruir o curriculo a medida que este se desenvolve ao longo do
tempo.

Para além do obstaculo conceitual, um fenébmeno que desperta preocupacgao no cenario
da EJA é a evasao escolar. Este tema multifatorial é igualmente dificil de ser conceituado. Em
linhas gerais, a evasdo é um problema social que tem crescido muito ultimamente no pais, ela
acontece quando os estudantes deixam de frequentar as aulas, influenciados por diversos fatores
sociais e econdmicos.

Sobre a temaética, Bueno (1993) considera que, de forma literal, a evasdo é uma postura
ativa do estudante que durante a sua trajetoria deixa de participar das aulas, se desligando

totalmente das suas responsabilidades com a escola. Em contrapartida, afirma que ocorre a
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chamada exclusdo educacional quando a escola, e tudo que a cerca, ndo apresenta meios de
evitar a saida do educando.

Segundo dados do Censo Escolar-INEP de 2020 e 2021, divulgados em 19 de maio de
2022, os indices da evasdo escolar do ensino fundamental da rede publica, anos iniciais (1° ao
5° ano) passaram de 0,6% em 2020 para 0,9% em 2021, enquanto nas etapas finais (6° ao 9°
ano), foram de 1,2% em 2020 para 2,1% em 2021. No ensino médio regular foram: 2,3% em
2020 contra 5% em 2021. Conforme a Plataforma Nilo Pe¢anha, criada em 2017 pela Secretaria
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica da Educacdo (SETEC/MEC), a EJA em 2021
apresentou um indice de evasdo acima de 10%, com uma taxa de 14,24% para a EJA
concomitante, aquela em que é oferecida ao mesmo tempo com outro curso, e o percentual de
10,81% para a EJA integrada, que acontece junto com a educacdo profissional. Apesar da
extensa pesquisa sobre o assunto, as taxas de evasdo no Brasil persistem como um problema

grave nas escolas publicas.

2.2.3. POLITICAS PUBLICAS DO SECULO XXI

Assim como todas as politicas publicas do Brasil, as agdes governamentais influenciam
direta ou indiretamente a configuragdo da modalidade da EJA, ou seja, no Brasil e na Bahia no
século XXI, essa modalidade nasce a partir do ordenamento juridico instituido pela
Constituicao Federal de 1988, que nao somente promulga que a educacao ¢ “direito de todos e
dever no Estado” (BRASIL, 1998) em seu Art. 205, como também, em seu Art. 208 apresenta
como dever do Estado “garantir a oferta gratuita a todos aqueles que nédo tiveram acesso na
idade propria;” (BRASIL, 1998).

Uma vez que a Constituicdo assegurou a oferta gratuita para todos, em 1996 ocorre a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB 9.394/96. Nela, a EJA
foi configurada como uma modalidade da Educacdo Bésica, determinando que os sistemas de
ensino devem levar em consideracao as carateristicas, as circunstancias de vida e de trabalho
desse publico ao ofertar as oportunidades educacionais.

A LDB sofreu algumas altera¢fes no seu texto original ao longo do século XXI. Uma
que se pode destacar por ter relacdo direta com a EJA diz respeito a alteracdo do artigo 37
efetuado nos termos da Lei n® 13.632, de 06 de margo de 2018, onde o artigo supracitado passou

a ser escrito da seguinte forma:
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Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que néo tiveram acesso
ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e médio na idade propria e
constituira instrumento para a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida [...]”
(BRASIL, 2018).

Esta alteracdo dispde que a EJA devera, em principio, proporcionar oportunidades de
aprendizado e a educacdo continuada ao Longo da Vida, e esta perspectiva deve incentivar o
desenvolvimento de politicas no campo desta modalidade. No final do século XX, o Conselho
Nacional de Educacéo, por meio da Camara da Educacédo Béasica, além da Resolucdo n° 3 de 15
de junho de 2021, estabeleceram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, onde se
instituiram trés funcdes para essa modalidade de ensino:

e Funcdo reparadora, que parte do principio de que existe uma igualdade de
direitos de acesso a uma escola de qualidade, e, portanto, pretende reparar o
direito ao conhecimento negado a esses sujeitos;

e Funcdo equalizadora, voltada para a garantia de maiores condicOes de acesso,
permanéncia e sucesso escolar;

¢ Funcdo qualificadora, que visa oportunizar a atualizacdo dos conhecimentos por
toda a vida.

Verifica-se que as Diretrizes Curriculares Nacionais apontam para a construcdo de
politicas mais assertivas para a EJA, uma vez que “Reconhece a divida do poder publico com
esse grupo, considerando as particularidades dos jovens, adultos e/ou idosos alfabetizados, e
compreendendo essa modalidade de forma mais ampla” (MARQUEZ e GODOY, 2020, p.36)

Alinhados com a Carta Magna do Brasil, com a LDB e as DCN para a EJA, outras leis,
resolugdes e decretos foram instituidos ao longo do século XXI abarcando a necessidade da
modalidade. Estas politicas ordenam programas, orientam qualificacfes e integram a EJA. A
seguir apresenta-se uma linha do tempo, identificando essas politicas pablicas nacionais, que
influenciam direta ou indiretamente a configuracdo da modalidade da EJA no Brasil, e em
seguida uma lista com as principais do Estado da Bahia.

IMAGEM 01- Linha do tempo das politicas publicas federais que influenciam a estruturacéo
da EJA nos estados e municipios no século XXI.
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No que concerne a proposta da modalidade da EJA na Bahia no século XXI, algumas
politicas publicas foram estruturadas. Destacam-se a seguir cronologicamente:

o Em 2011, foi instituida a Resolucdo n° 239 pelo Conselho Estadual de Educacéo
da Bahia. Este documento estabelece a oferta da EJA no sistema Estadual da Bahia.

o Em 2016, por meio da Lei n°® 13.559 de 11 de maio de 2016, foi instituido o
Plano Estadual de Educacéo, que prevé metas especificas para a modalidade.

o Em 2019, foi elaborado o DCRB (Documento Curricular Referencial da Bahia),
que abarca orientacdes especificas para a oferta curricular da modalidade.

o Em 2022, o secretério de educacdo do estado da Bahia, Sr. Jerdbnimo Rodrigues
Souza, divulga a portaria de nimero 004, datada de 27 de janeiro de 2022. Nesta estabelece a
reestruturagdo da oferta de ensino do Tempo Formativo, da educagéo basica, para jovens a partir
de 18 (dezoito) anos de idade e, também, para adultos e idosos.

Quanto as conversacOes acerca da politica publica da EJA no Brasil e na Bahia, é
preciso enfatizar que se trata de uma garantia de educacdo para todos aqueles que néo
completaram seus estudos no EF/EM na idade prevista em lei, estabelecida pelo caput do art.
37, da LDBEN, Lei n®9.394/96, em sincronia com o art. 205 da Constitui¢do Federal de 1988,
8 1°, 0 qual assegura o direito ao ensino gratuito para os jovens e adultos que ndo continuaram
os estudos na idade prevista pela lei, considerando suas especificidades, preferéncias, qualidade

45



46

de vida, condigdes de trabalho, com oportunidades educacionais apropriadas, por meio de
CUrsos e exames.

Apesar de muitas politicas publicas serem inseridas nessa modalidade de ensino, ndo se
visualizam, efetivamente, meios capazes de sanar as demandas apresentadas, que levam a
evasao escolar, como: distancia e acesso ao local da escola, trabalho, desemprego, falta de
material especifico, capacitacdo de professores e gestores, condi¢cdes econdmicas, falta de
atrativo escolar, doencas, dificuldade de aprendizagem, violéncia urbana, reprovacgéo e outros.
Em relagdo aos motivos que levam a evasao e exclusdo escolar, Santos (2012, p. 102) conclui
que: “[...] a exclusdo escolar é a raiz da excluséo social, que se caracteriza pelas contradigdes
de classe, num modelo econémico também desigual.

Um dos principais pontos de critica em relagao a EJA no contexto da atualidade foi o
desmonte do SECAD. O SECAD, 6rgédo responsavel por coordenar politicas educacionais
voltadas para jovens e adultos, representa um dos principais pontos de critica em relacdo a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no século XXI. Ao longo dos anos, esse 6rgdo
desempenhou um papel crucial na promoc¢éo da EJA, através de programas, como o Programa
Brasil Alfabetizado (PBA) e o Programa Nacional do Livro Didatico para Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos (PNLD EJA), além de projetos voltados para areas como Educacdo Escolar
Indigena e Educacdo em Direitos Humanos.

A dissolucdo da SECADI, ocorrida durante a gestdo do Ministro da Educacdo Ricardo
Vélez Rodriguez, gerou incertezas e preocupacdes sobre o futuro da educacgdo no Brasil. Essa
medida extinguiu um 6rgéo essencial na coordenacdo de politicas educacionais fundamentais
para diversos segmentos da populagdo, incluindo ndo apenas a EJA, mas também a Educacédo
Escolar Indigena, a Educacdo do Campo, entre outras.

A extingdo da SECADI levanta questBes sobre a continuidade dos programas e das
politicas anteriormente coordenados por ela, assim como sobre o futuro da educacdo inclusiva
no pais. Além disso, o desmonte desse 6rgdo compromete a formacdo de professores e a
articulacdo entre diferentes 6rgaos do governo, enfraquecendo uma abordagem intersetorial na
politica educacional.

Diante desse cenario, especialistas expressam suas preocupacfes, enfatizando a
importancia de manter o foco na inclusdo e na promocao de uma educacgdo de qualidade para
todos. Eles ressaltam a necessidade de garantir financiamento adequado para a educacgéo e de
preservar 0s avancos conquistados nos ultimos anos, especialmente no que diz respeito a

inclusdo de grupos historicamente marginalizados.
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Por outro lado, ao longo de vinte e cinco anos dedicados ao ensino e & coordenacao da
EJA, testemunhei de perto um cenario de completo descaso em relacdo as politicas publicas
voltadas para essa modalidade educacional. Apesar dos discursos sobre sua importancia, ha
uma grande lacuna entre as palavras e as agoes efetivas.

Os jovens e adultos atendidos pela EJA, frequentemente marginalizados por motivos
sociais, econémicos e culturais, continuam sendo negligenciados em varias esferas da
sociedade. Desestimulados pelas adversidades que enfrentam e frequentemente privados de
oportunidades de emprego digno, sdo relegados ao esquecimento. Assim, torna-se
indispensavel a implementac&o de politicas publicas efetivas que enfrentem as desigualdades e

discriminacdes presentes na educacdo e na sociedade. A EJA € um direito e deve ser assegurada.

A vinculacdo da EJA as fracdes empobrecidas da classe trabalhadora explica a sua
tradicdo historica: secundarizada na politica educacional, a¢es paralelas ao sistema
regular de ensino, alvo de politicas descontinuas e de iniciativas aligeiradas;
circunscritas a precariedade e a provisoriedade, vinculadas a preparacdo para o
mercado de trabalho.(VENTURA, 2016, p.31)

Portanto, toda a comunidade deve unir esforgos na luta pela efetivagdo das politicas
publicas para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), com o objetivo de garantir aos estudantes
0 acesso e permanéncia nos seus percursos formativos. Nesse contexto, é essencial que todos
os envolvidos sejam reconhecidos como protagonistas de suas proprias historias, capacitados
para exercer uma influéncia significativa na sociedade, como cidadaos criticos e engajados na

construcdo de um mundo mais justo e igualitario, que ofereca oportunidades para todos e todas.

2.3. JUVENTUDES NA EJA: NOTAS CONCEITUAIS

Qual o significado de ser jovem na EJA? Se considerarmos o periodo de tempo em que
a expressao "juventude na EJA" é empregada, perceberemos que, por muitos anos, essa
categoria de alunos ndo era prioritaria, uma vez que os estudos e legislacbes estavam
predominantemente voltados para os adultos. No entanto, uma analise das pautas das
Conferéncias Internacionais sobre Educacdo de Adultos — CONFINTEIA, realizadas a cada dez
ou doze anos desde 1949, revela a auséncia de mencao a esse novo publico da EJA. A palavra
“jovem” s6 comecou a ser discutida a partir das ultimas CONFITEIA, que aconteceram em
Hamburgo (1997) e em Belém (2010), eventos nos quais se comegou a refletir sobre um outro
modo de ser dos alunos da EJA.
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A UNESCO nos anos 40 prop6s Conferéncias Internacionais de Educacdo de Adultos
que deveriam ser realizadas em diversos paises e teriam como objetivo a mobilizacéo
de instituicBes publicas e privadas a discutirem o processo educativo de adultos, fazer
um balango das politicas publicas destinadas a este fim, estabelecer tendéncias e
caminhos tendo em vista a educacdo ao longo da vida. As CONFINTEAS se
realizaram em: Elsinore/Dinamarca (1949); Montreal/ Canada (1960); Téquio/ Japao
(1972); Paris/Franca (1972); Hamburgo/Alemanha (1997) e Belém/Brasil (2009)
(UNESCO, 1997).

Esse novo grupo de jovens que vem tomando espago nas turmas da EJA, que em sua
maioria tem de 15 a 17 anos, traz consigo sua cultura e modo de viver diferente dos adultos,
sdo vistos como irresponsaveis pelo desequilibrio que acontece nas salas de aula, uma vez que
vém mudar a rotina e a ordem do discurso instituidas por adultos discentes e docentes, alterando

as relagdes entre sujeitos e corroborando o que diz Andrade (2004):

[...] estes jovens, recém-chegados, trazem consigo o que sdo como classe social e
também a sua cultura, e estas transformagdes colocam em crise a oferta tradicional da
educagdo escolar, trazendo sintomas de fracasso, mal-estar, conflito, violéncia,
dificuldade de integracéo, conflitos geracionais e, sobretudo, auséncia de sentido da
experiéncia escolar e da incorporacdo a uma educacao que ndo foi pensada e nem feita
para eles (ANDRADE, 2004, p. 90).

Nas palavras de Andrade (2004), essas novas pessoas que adentram as salas da EJA tém
trazido consigo diversos sintomas de descontentamento, causando uma crise na oferta
tradicional da modalidade de ensino, por estarem em uma turma que ndo foi pensada e nem
feita para eles, que apesar de compartilharem 0s mesmos espacos, viverem as mesmas
experiéncias em sala de aula, ndo ha uma imagem homogénea, pois possuem subjetividades
distintas em sua estrutura, tempos, curriculos e sujeito. Essa “auséncia de sentido” abre varios
links para que a educacdo de jovens na EJA seja vista como uma prética discursiva que confirma
os resultados de algumas pesquisas, cujas inferéncias mostram o aumento de jovens cada vez
mais jovens frequentando as salas de aulas da EJA.

Esse surgimento significativo de jovens na EJA sinaliza para todos os envolvidos no
processo a urgéncia na reorganizacdo de uma nova proposta metodolégica, voltada para esse
novo publico, assim como a necessidade de preparar os educadores da EJA para as novas
proposicoes a serem enfrentadas com o publico juvenil que chega a escola, com novas formas
de linguagem, aprendizagem, cultura e convivio advindas desta nova configuracdo da EJA
(DAYRELL, 2011). Conforme aponta Silva (2014),

Faz-se necessario afirmar que, nos Ultimos anos, o processo de mudancas chamado de
“juvenilizacdo” vem se intensificando e provocando alteragdes significativas na EJA.
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[...] com isso, surgem novos desafios para educadores da EJA, aqui entendidos como
professores, pedagogos e diretores que veem o ambiente escolar se modificando com
novas formas de linguagem, aprendizagem, cultura e convivio (SILVA, 2014, p. 35).

Nas palavras de Silva (2014), esse novo cenario vem crescendo assustadoramente nas
ultimas décadas, o que ¢ motivo de muita preocupacao para os educadores. “[...] porque além
de refletirem o fracasso da escola regular trazem para o interior da EJA alunos que possuem
uma demanda particular e por vezes distinta das experiéncias dos adultos” (DAYRELL;
NOGUEIRA; MIRANDA, 2011, p. 26). Esse novo fendmeno da “juvenilizacdo” tem sido um
grande desafio a ser trilhado por todos aqueles que acreditam na melhoria da Educacao de
Jovens e Adultos. Haddad e Pierro (2000) chamaram a atencdo para esse fato, mostrando a
crescente jovialidade dos estudantes, a maioria dos quais sdo adolescentes excluidos das escolas
formais.

No entanto, esse novo cenario de jovens que chegam na EJA nas Gltimas décadas tem
despertado o interesse em pesquisas de varios estudiosos que abordam a tematica das
juventudes. Como singular contribuicdo, Pais (2003) idealiza reflexGes importantes que
consolidam as discuss@es sobre juventude e a cultura juvenil. O referido pesquisador reconhece
as dificuldades que permeiam as discussdes e percepcdes sobre culturas juvenis e juventudes.

Conforme explicado por Pais (2003), essas abordagens podem ser basicamente divididas
em duas perspectivas diferentes. O “fluxo geracional” define a chamada cultura jovem com
base na sua faixa etaria, isto ¢, no que tange a “geracdo adulta”. A questdo essencial a ser
discutida neste sentido diz respeito a continuidade e descontinuidade de valores entre geragdes”
(PAIS, 2003). O autor chama o caminho oposto de “tendéncia classica”. Centra-se nas
diferentes classes sociais, ou seja, destaca as fontes sociais destes grupos.

Ainda segundo o autor anteriormente citado

Com efeito, enquanto para a corrente geracional a reproducdo se restringe a analise
das ela¢des intergeracionais, isto €, a analise da conservacgao ou sedimentacéo (ou nédo)
das formas e contetido das relagdes sociais entre geragdes, para a corrente classista, a
reproducdo social € fundamentalmente vista em termos de reproducéo de género, de
raca, enfim de classes sociais (PAIS, 2003, pags. 55-56).

Para esta “corrente classica”, as classes juvenis significariam culturas de classe. Em
razdo disso, Pais (2003) afirma que esta tendéncia seria critica, em se tratando do conceito de
juventude, pois, mesmo sendo entendida como condigéo, o conhecimento sobre juventude seria

posto com sentido politico e teria sempre os vinculos de classe como elementos dominantes. A
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corrente geracional, por sua vez, argumenta que as culturas juvenis sdo influenciadas por
fatores, como mudancas sociais, econémicas e tecnoldgicas. Os jovens utilizam essas culturas
como forma de se construirem e se posicionarem dentro da sociedade. Elas sdo vistas como
uma maneira de se afirmarem e se diferenciarem dos adultos, constituindo uma forma de
resisténcia e afirmacdo de identidades proprias. Dessa forma, através das duas maneiras de se
discutir as culturas juvenis, surge a nocao de subcultura, a saber, uma cultura que seria inferior
a uma cultura dominante, discordando ou nao dela.

Em sua analise, Pais (2003) decide ndo aceitar nenhuma das tendéncias como
prognostico fundamental para estudo. O autor prefere se dedicar a realidade dos jovens, através
de pesquisas, das diversas manifesta¢6es culturais, para, entdo, definir quais concepc¢des podem

conduzir a configuracdo das culturas juvenis investigadas.

Em vez de teimosamente me agarrar a uma, € uma so, destas correntes teoricas, 0
exercicio a que me proponho é o de olhar as culturas juvenis a partir de diferentes
angulos de observacdo, de tal forma que umas vezes elas aparecerdo como culturas de
geragdo, outras como culturas de classe, outras vezes, ainda, como culturas de sexo,
de rua, etc. (PAIS, 2003, p.109).

Estas discussdes vao ajudar a escola a desvendar esse novo publico que esta chegando
as classes da EJA, ressignificando seu trabalho, tendo em vista as novas demandas. No exercicio
do conhecimento do aluno, Pais (2003, p. 76) argumenta que, em relacdo as préaticas de
conhecimento dos alunos nas escolas, “compreender a cultura jovem sem compreender o
significado que os jovens atribuem atualmente as suas acoes e atividades didrias ndo € possivel”.
Acrescentou que as pessoas sao mais do que apenas “semelhangas potenciais ou relativas entre
jovens ou grupos de jovens (no que diz respeito as circunstancias, expectativas, aspiracoes,
consumo cultural, etc.)”, mas também especialmente as diferencas sociais que existem.
Também é preciso considerar entre ele. (PAIS, 2003, p. 29)

O conhecimento diversificado da sociedade que define os jovens por faixas etarias, por
percursos de vida adulta, por transi¢cdes de vida € apenas um limite para toda essa diversidade,
e ainda mais. Estamos a criar um periodo. “Inevitavelmente passamos a ver os jovens na sua
diversidade” (PAIS, 1990, p. 150).

O modo como os jovens séo Vvistos pela sociedade e pela comunidade escolar € resultado
de uma construcdo histérica, a qual ensinou a ver os jovens como seres homogéneos, que se
comportam da mesma maneira, porque todos estdo expostos ao problema do “envelhecimento”

do curso da vida” (Groppo, 2000, pdg. 12). Contudo, conforme propde Groppo (2000), nédo se
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deve falar em juventude, mas usar o termo no plural: juventudes. 1sso se deve porgue, conforme
propde o referido autor, as juventudes sdo uma categoria social, e para melhor compreender
essa categoria deve-se atentar para suas diversas caracteristicas, acompanhar suas
metamorfoses e de que maneira elas intervém em seu cotidiano. Tal acdo se faz necessaria
porque "0s jovens e 0 Sseu comportamento variam de acordo com a classe social, etnia,
nacionalidade, género, histdria, nacionalidade e contexto regional " (GROPPO, 2000, 9-10).

Abramo (2011) também corrobora esta argumentacdo quando reflete que os atributos
dos jovens, do ponto de vista social, sdo construidos: “a juventude ndo surge necessariamente
como uma etapa distinta” (ABRAMO, 2011, p. 41). Arroyo (2011-2012) e Dayrell (2011), em
seus estudos para conhecer os jovens e suas realidades, reforcam a ideia de que os estudantes
precisam ser concebidos como sujeitos sociais, e que, para conhecé-los melhor, é preciso
entender o contexto social, politico, econdémico e cultural, pois, a medida que ultrapassam os
muros da escola, vivenciam no ambiente escolar reflexos do ambiente socioecondmico. Esses
jovens, que na sua maioria sdo trabalhadores, sdo sujeitos com trajetorias diversas, marcadas
por percursos escolares truncados e oriundos das camadas populares da sociedade brasileira.

Contudo, cabe a escola, que deve ser considerada como um espaco que acolhe e
transforma vidas, comecar a entender quem séo estes alunos reais, calejados pela vida, com
trajetérias de fracassos escolares, sem perspectiva de vida, desempregados, e que agora
representam uma abordagem renovada da EJA. O que eles trazem? Eles trazem outras vidas e
outros corpos, mais instaveis e mais vulneraveis (ARROYO, 2012).

Neste cenario desumano, Arroyo (2004) convida a reflexdo ao considerar os momentos

gue séo vivenciados por estes jovens:

[...] na medida em que nos aproximamos dos educandos e suas tensas trajetorias
humanas e escolares, alguns pontos se impdem a nossa sensibilidade educativa: a
dificuldade de controlar seus tempos de sobrevivéncia e trabalhar, de lidar com a vida
nos campos e nas cidades. A dificuldade de articular esses tempos do viver com 0s
tempos de escola, com a pontualidade, a frequéncia, o estudo, 0s para-casa, as
repeténcias, a defasagem. Os milhdes de adolescentes, jovens e adultos populares que
abandonam os tempos de escola premidos pelo tempo do trabalho e da sobrevivéncia
mostram as tensas relacdes entre esses tempos. Os milhares que voltam ao ensino
noturno, a EJA, revelam as mdltiplas tentativas de reencontrar tempos tao
desencontrados (ARROYO, 2004, p. 23).

A partir deste complexo cenario, Arroyo (2004) aponta que em muitos casos, a escola
considera o aluno enquanto “protétipo” tdo presente em todos nds, moldados a partir de padrdes
gue ndo consideram como referentes outros povos, etnias, racas, territorios, géneros. Por tudo

iss0, é importante perceber que essas pessoas que frequentam a EJA ndo sdo seres de auséncias,
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ao contrario, sdo socio-histéricos, com uma etapa da vida ndo pronta, estereotipada, mas
composta por uma multiplicidade rica de conhecimento e saberes que adquiriram durante toda
a trajetoria de vida.

Outro aspecto a se considerar, quando se pensa na EJA e no processo de juvenilizagdo
cada vez mais acentuado, é a auséncia de materiais que discutam os modos de aprendizagem
desse publico, conforme discute Oliveira (1999). Nos cursos de licenciatura, estudam-se, na
disciplina Psicologia da Aprendizagem, aspectos da aprendizagem de criangas e adolescentes.
E os individuos adultos e seus processos de construcdo de conhecimento? N&o se estuda, ndo
se sabe.

O aprendiz da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um sujeito singular, distinto das
criancas em idade escolar, dos jovens universitarios e dos adultos envolvidos em cursos de
aprimoramento profissional. Em sua maioria, sdo migrantes, frequentemente oriundos de areas
rurais carentes, cujos pais tiveram acesso limitado a educacdo formal. Eles proprios tiveram
uma trajetoria educacional breve e descontinua, buscando a escola tardiamente, seja para
aprender a ler e escrever ou para completar séries do ensino supletivo (conforme descrito por
Oliveira, 1999, p. 59).

E preciso considerar as especificidades do pablico da EJA e, como diz Mesquita (2019,
p.42), “a identidade dos sujeitos da EJA, os seus interesses e projetos de vida precisam fazer
parte do universo escolar, investigar e mapear quem sao esses sujeitos se torna uma tarefa
indispensavel”. Sem que esse levantamento seja feito, torna-se inviavel construir um
relacionamento com esses alunos, despertando neles o prazer por aprender.

A presenca maior de jovens na EJA que poderiam estar cursando o ensino regular tem
causado desconforto em muitos docentes, pois 0os obriga, como declara Arroyo (2005), a
repensar o curriculo, as estratégias metodologicas de ensino para atender a diversidade de
publico. E preciso que a gestdo escolar problematize a questio e busque compreender os
motivos “[...] que fazem com que esses sujeitos, ainda em idade regular, optem por concluir a
educacgdo basica [...]” na EJA (MESQUITA, 2019, p.44).

Souza Filho, Cassol e Amorim (2021) apontam como um dos fatores de transi¢ao para
a EJA o processo de exclusdo que marca o ensino regular. “Somam-se, ainda, 0s desafios sociais
desses alunos, em particular a questao do acesso ao emprego e a renda, que, muitas vezes, seduz
o aluno para o mundo do trabalho, promovendo a exclusdo da vida escolar” (SOUZA FILHO,
CASSOL, AMORIM, 2021, p.723). O estudante que abandona os estudos por questdes de

ordem econémico-financeira sé retorna quando suas necessidades primarias foram satisfeitas.
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Segundo a teoria das necessidades propostas pelo psicélogo Abraham Maslow, o ser
humano tem uma escala de necessidades, a qual ele organiza numa piramide. Na base ficam as
necessidades imediatas. Assim, 0 ser humano sO parte para novas conquistas quando suas
primeiras necessidades foram satisfeitas, conforme pode se ver na figura a seguir.

IMAGEM 02: Piramide das necessidades de Maslow

Fonte: Periard, 2018, p.1

Seguindo a teoria de Maslow, depreende-se que o estudante da EJA busca primeiro
suprir suas necessidades fisiologicas de alimentacdo, vestimenta e quando estas estdo satisfeitas
é que ele parte para buscar formacdo escolar para obter um emprego melhor. Por isso,
estudantes cada vez mais jovens abandonam a escola para ingressar no mundo do trabalho e
mais tarde buscam concluir seus estudos em turmas da EJA.

Sendo assim, a crescente juvenilizacdo da EJA deve ser um convite a reflexdo, ao
debate, a fim de que os interesses desse publico sejam considerados na reorganizacgdo curricular,
na escolha dos materiais e métodos de ensino e também nas estratégias para acolher os

estudantes dessa modalidade.

2.3.1. REFLETINDO SOBRE O CONCEITO DE JUVENTUDES

Discorrer sobre juventudes é um tema que envolve diversas linguagens. Nao se pode
falar de jovens sem imaginar, de acordo com a época vivida, sua forma de falar, de pensar, sua
linguagem, 0 modo como se vestem, usam aderegos, suas agdes, desejos, anseios, enfim, sem
pensar nos fatores que os distinguem e os diferenciam, ao mesmo tempo, de acordo com as suas
peculiaridades, identidades, pois as juventudes sdo construidas de acordo com o0 momento

histdrico, social, cultural e econémico no qual estdo inseridas (GROPPO, 2000).
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De acordo com esse pensamento, percebe-se que as juventudes ndo podem ser vistas de
uma forma unilateral, pois, desde quando fazem parte de uma classe, 0s jovens expressam seu
jeito de ser, expressam seu modo de agir de acordo com 0 meio em que vivem e de acordo com
as experiéncias acumuladas durante o processo de crescimento e desenvolvimento
sociocultural. Pais (2003, p. 37) afirma que “A juventude ¢ uma categoria socialmente
construida, formulada no contexto de particulares circunstancias econdmicas, sociais ou
politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao longo do tempo”.

Nesse contexto, compreender as juventudes seguindo enquadramento da faixa etaria ndo
é suficiente, porque limitaa um padrédo que nao comporta a diversidade existente em cada jovem
que frequenta a sala de aula, pois a realidade vivida por esses jovens faz parte de uma gama de
informacdes contidas no ambiente em que vive e nas pessoas que o cercam. E através da
convivéncia que as semelhancas e diferencas determinam a unidade de cada ser.

Por ser uma categoria socialmente construida, a juventude ndo pode ser definida a partir
de uma idade cronoldgica. Apesar disso, as politicas publicas se pautam num marcador

bioldgico dessa juventude, como cita Freitas apud Furtado:

Atualmente, nas discussdes sobre politicas publicas, uma das tendéncias é distinguir
os dois momentos do periodo da vida amplamente denominado juventude, sendo que
adolescéncia corresponde a primeira fase (tomando como referéncia a faixa etaria dos
12 aos 17 anos, como estabelecido pelo ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente),
caracterizada principalmente pelas mudancas que marcam essa fase como um periodo
especifico de desenvolvimento, de preparacdo para uma insercdo futura; e juventude
(ao que alguns agregam ao qualitativo propriamente dito, ou entdo denominam jovens
adultos, ou ainda po6s-adolescéncia) para se referir a fase posterior, de construgdo de
trajetoria de entrada na vida social. (FREITAS apud FURTADO, 2009, p.40).

Para Vargas Gil (2011), os organismos internacionais, como a Organizagdo das Nag0es
Unidas para a Educacdo (UNESCO), definem juventude a partir do corte etério de 15 a 24 anos,
periodo esse definido como limite minimo para a entrada no mundo do trabalho e maximo para
o término da educacdo basica. Por conseguinte, Castro (2002) percebe a juventude como um
grupo social diferente, que se define a partir do meio em que vive, a que classe social pertence,
bem como a sua situacdo financeira, cultural, as oportunidades, a educacdo, a etnia, fatores
esses que juntos definem o jeito de viver e agir da juventude. Nesse sentido, Dayrell (2011)
afirma que “a juventude” ndo se encontra em estado puro, por conta da diversidade social,
cultural, historica que envolve a vida de cada ser e as influéncias externas que definem a

juventude, ndo sendo possivel uma Gnica concepcao que a defina.
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De uma forma geral, a adolescéncia é geralmente caracterizada como uma transicao da
infancia para a idade adulta. Porém, as mudancas sociais fazem com que esse jovem, cada vez
mais jovem, ingresse no mundo do trabalho, construa familia, administre uma casa, enfim,
assuma atribuicdes que eram papéis desempenhados na fase adulta, colocando, dessa forma,
esse jovem em um patamar de responsabilidade antes visto nos adultos. A esse respeito Furtado
(2009, p.49) cita que hoje se percebe os jovens “com vivéncias que, hd alguns anos, serviam de
modelo para a passagem da infancia para a vida adulta”.

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar que o termo “juventude”, de forma abrangente,
envolve a adolescéncia, porque surge com a fase inicial da juventude, sendo definida por
aspectos socioldgicos que marcam a sua passagem para a fase jovem-adulto. Sendo que essa
fase da vida é marcada por uma vasta heterogeneidade por conta dos aspectos culturais, sociais,
historicos, étnicos, que demarcam épocas diferentes de processos histéricos e sociais, que fazem
com que surjam delimitacdes diferentes. Quanto a isso, Furtado afirma que “os lugares de
participacdo vivenciados pelo/as jovens, o contexto de suas experiéncias, relaciona-se como
processo psicossocial de constru¢ao da propria identidade, o que determina a sua juventude”
(FURTADO, 2009, p. 42).

Segundo Freire (2009), ser jovem se constitui como um ser plural, portanto, significa

ser heterogéneo. Dessa forma, Andrade (2008, p. 78) contribui ainda dizendo que:

A juventude nao é uma esséncia em si mesma; € uma construcéo e uma condicéo que
se da em diferentes tempos e lugares de diferentes formas. Nem todas as pessoas de
uma mesma idade vao viver este periodo do mesmo modo e nem se tornarao adultos
no mesmo espaco de tempo; tudo isso é dependente de contextos e circunstancias
sociais, geogréficas e culturais especificos. Assumindo esta perspectiva, retomo-me a
juventudes no plural mesmo, pois, como ja mencionado, ela adquire significados
distintos de acordo com questdes como classe, género, raga, religido, regido etc.
(ANDRADE, 2008, p.78)

A partir dos estudos feitos por Borba (2003), Freire (2009), Sposito (2002), Frigotto
(2011), Pais (2003), pode-se dizer que atualmente a ideia de juventude é definida considerando
0 momento historico, social e cultural. Dessa forma, se compreende a juventude numa
perspectiva plural, compreendendo essa fase da vida por meio de uma cartografia social mais
ampla, tendo a definigdo de faixa etaria como um dos elementos constitutivos que a definem.

A luz desse pensamento e considerando-se as diversidades inerentes a0 momento
socioecondmico, cultural, historico, bioldgico, psicologico, a perspectivas, desejos, frustacdes
e suas peculiaridades, o jovem chega a escola para buscar o conhecimento na EJA motivado

por trabalho, aprendizagem, orgamento familiar ou para concluir o curso. Muitos abandonaram
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a escola por conta da distancia, do trabalho, da reprovacao e por outros motivos, e veem na EJA
a chance de cursar com mais rapidez e alcancar suas metas desejadas. Por isso, perceber a
juvenilizacdo da EJA é um fator que envolve questdes cognitivas, pedagogicas,
socioecondmicas, com total amparo legal, e desafios constantes para alunos e professores
envolvidos nesse processo.

Os educadores, no seu cotidiano, enfrentam uma situacdo extremamente complexa:
trabalhar com alunos jovens e adultos com multiplas experiéncias de trabalho e praticas
culturais diversificadas, com histérias de vida escolar marcada por dificuldades de
aprendizagem, reprovacgéo e abandono da escola, bem como expectativas de aprendizagem
diversas e diferentes necessidades de aprendizagem (VALE, 2010, p. 7).

Segundo Vale (2010), os professores da EJA receberdo alunos que trardo consigo
experiéncias, historias de vida diversificadas e marcadas por questdes advindas do convivio
familiar, social, cultural, histdrico, pessoal. E, nesse contexto, o professor devera trabalhar com
um curriculo que venha atender as necessidades desse publico jovem, sendo em sua grande
maioria oriundos das classes populares, que, em muitas situacdes, se mostram desmotivados e
ndo veem na escola recursos necessarios para mudar a situacdo que vivenciam.

A atual LDB trata da EJA como modalidade da educacdo basica, regulamentando sua
oferta a todos que nao concluiram ou tiveram acesso ao ensino basico. Esta mesma lei altera a
idade minima para ingresso na modalidade, o que acarreta um crescente deslocamento de alunos
matriculados, das turmas regulares para as turmas da EJA.

Diante das discussbes, podemos apontar dois elementos preponderantes para o
fendmeno da juvenilizagdo na EJA: o primeiro seria a questdo legal, que surge com a LDB n°
9.394/96, que reduz para 15 e 18 anos a idade minima para que os estudantes prestem exames
para a conclusdo do EF/EM; e também o fator social e pedagogico, que ocorre diretamente nas
escolas, fruto dos processos migratérios de jovens que saem diretamente do ensino regular para
as turmas de EJA, muito em razdo da distorcdo idade/série.

O rejuvenescimento dos estudantes que frequentam a EJA é um fenbmeno que vem
progressivamente ocupando a atengdo dos profissionais da educagdo. O numero da populacéo
cada dia mais jovem nesta modalidade de ensino é um desafio constante (SANTOS, 2013).
Esses sujeitos, de modo geral, sdo trabalhadores do mercado informal ou campesino, que lutam
para sobrevivéncia na cidade ou no campo e ndao sentem seguranca em relacdo a escola, porque

ndo puderam frequentar a escola ou por terem sido evadidos (OLIVEIRA, 2011).
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Assim, essa migracdo de diferentes culturas juvenis para a EJA é reflexo de inimeros
motivos que envolvem, principalmente, o0 meio social e econdmico dos estudantes. Portanto,
para atender a demanda do fendmeno da juvenilizacdo, ndo bastam apenas politicas publicas e
acOes paliativas. E necessario pensar nos desafios pelos quais esses jovens passam durante toda
a sua trajetoria escolar e, a partir de suas vivéncias, identificar estratégia e ac6es que venham a
favorecer sua formacdo social, cultural e identitaria, capaz de contribuir para a emancipacéo

humana e a construgdo da sua autonomia, como sujeitos socio-histéricos que sao.

2.4. ESTADO DA ARTE ESPECIFICO DO MPEJA

A fim de aproximar-se da realidade e dos contextos regionais/territoriais de pesquisa,
essa analise também contemplou os ultimos estudos sobre juvenilizacdo no Mestrado
Profissional em Educagéo de Jovens e Adultos - MPEJA, observado através das dissertagdes
publicadas no site do Programa. Utilizou-se o recorte temporal (2017 —2021), com o propoésito
de contemplar os textos mais recentes.

A pesquisa ocorreu no depositério do Programa, com os descritores juvenilizacéo e EJA.
Atraveés das buscas foram identificadas apenas trés dissertagdes com a tematica apresentada. A
primeira “A Juvenilizacdo da EJA: Quais saberes? Quais praticas? Qual curriculo?”, da
pesquisadora Edna Rodrigues de Souza. Ela destaca um estudo que identifica quais as
especificidades das juventudes sdo contempladas no curriculo e nas praticas pedagogicas da
escola nas turmas de EJA Juvenil.

A segunda dissertacdo foi intitulada “A Formacdo Docente e o Fendémeno da
Juvenilizagdo na Educacdo de Jovens e Adultos: desafios formativos”, produzida por Nubia
Sueli Silva Macedo, que faz um panorama sobre as lacunas encontradas na formacao dos/das
professores/as que atuam nesta modalidade. Por sua vez, a terceira dissertacéo, “A juvenilizagdo
da Educacdo de Jovens e Adultos: desafios e possibilidades curriculares”, realizada por Maria
da Conceigdo Cédro Vilas Boas e Graca dos Santos Costa, cujo questionamento se refere a
formacéo dos professores da EJA, frente aos desafios encontrados para atender a esse novo
publico cada vez mais jovem na EJA.

Fazendo um levantamento do banco de teses do MPEJA, foram encontradas:

Quadro 01 — Pesquisas no Mestrado Profissional em Educacéo de Jovens e Adultos —
MPEJA
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Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise dos dados da pesquisa, 2022.

Ano | Titulo Autor(a) Tipo Curso Instituicao
2017 | AFormacao Docentee o | Nubia Sueli | Dissertacdo | Programa de | Universidad
Fendmeno da | Silva Macedo Pos- e do Estado
Juvenilizacédo na Graduacdo da Bahia
Educacdo de Jovens e em Educacéo
Adultos: desafios
formativos
2019 | Juvenilizacdo da EJA: | Edna Dissertagdo | Programa de | Universidad
quais saberes? Quais | Rodrigues de Pds- e do Estado
praticas? Qual | Souza Graduagéo da Bahia
curriculo? em Educacéo
2020 | A juvenilizacdo da | Maria da Dissertagdo | Programa de | Universidad
Educacdo de Jovens e | Conceicdo POs- e do Estado
Adultos: desafios e | Cédro Vilas Graduacao da Bahia
possibilidades Boas de em Educacéo
curriculares Oliveirae
Graca  dos
Santos Costa

A dissertacdo de Macedo (2017) destaca a formacdo docente e o fendbmeno da
juvenilizacdo na EJA. Apresenta como objetivos analisar os desafios formativos dos
professores para o trabalho junto aos jovens que frequentam a EJA; e construir propostas
formativas que considerem as especificidades da juventude na EJA. De estrutura qualitativa, o
estudo foi desenvolvido em Vitdria da Conquista, Bahia, em uma escola municipal, no periodo
de 2016/2017, mediante um estudo exploratério em uma perspectiva colaborativa, utilizando-
se de pesquisa bibliografica, analise contextual da escola e audicdo dos docentes da EJA.
Metodologicamente foi utilizada uma abordagem qualitativa, através de estudo exploratorio, de
enfoque colaborativo, e estudo bibliogréafico.

Os resultados sistematizados revelaram a necessidade de uma investigagdo colaborativa
que atenda as demandas atuais da EJA, o que significa incluir e oferecer oportunidades de
reflexdes individuais e coletivas sobre a pratica pedagogica. Implicaria ainda vencer
novos/velhos e complexos desafios, refletir sobre as condi¢bes de trabalho nos espacos
formativos de AC, garantindo o tempo para dedicagdo aos estudos, além de buscar
coletivamente politicas de permanéncia dos docentes na modalidade da EJA.

A dissertacdo de Souza (2019) apresentou como objetivo ‘“identificar quais as
especificidades das juventudes sdo contempladas no curriculo e nas praticas pedagogicas da

escola nas turmas de EJA Juvenil”. A pesquisa utilizou como metodologia a abordagem
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qualitativa, através da etnopesquisa-acdo e etnopesquisa-formagdo, com 18 colaboradores
inseridos numa escola publica de Salvador — BA.

Para a observacdo das informac®es, os instrumentos utilizados foram diarios de campo,
rodas de conversa, entrevista semiestruturada e questionarios. No final do processo, percebeu-
se que ha uma necessidade de atividades pedagdgicas com insercdo de teméticas sobre culturas
juvenis. Os resultados dos diversos instrumentos também demonstraram a necessidade em
transversalizar tematicas referentes a questGes étnico-raciais, género, direitos sexuais e
fundamentais, salde, violéncia, com saberes trabalhados durante todo ano letivo, além da
necessidade em utilizar as linguagens artisticas e a tecnologia como ferramentas de
aproximacao do publico juvenil.

O terceiro trabalho, de autoria de OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; DOS SANTOS
COSTA, G. dos S. (2020), estuda a interpretacdo social dos estudantes da EJA. O objetivo do
texto é analisar as manifesta¢Ges sociais dos alunos da EJA de uma escola da rede publica de
ensino do Estado da Bahia, em relacdo ao curriculo e a juventude, destacando os desafios e a
capacidade de desenvolver um curriculo que seja responsivo as culturas juvenis.

Como metodologia utilizou a abordagem qualitativa, através de estudo de caso. Os
resultados demonstram varios desafios e possibilidades a serem trilhados, como por exemplo,
apontam as necessidades de as instituicdes de ensino revisitarem suas propostas pedagogicas,
para melhor aproximacdo com o publico juvenil. Além disso, aponta a necessidade de se
conhecer as diversas culturas juvenis dos educandos, para melhor planejamento de acfes
formativas pautadas no curriculo inclusivo.

A partir das analises, constata-se que a tematica juvenilizacdo na EJA ainda € pouco
explorada nas pesquisas do Programa. Entende-se, diante do exposto, que por se tratar de um
fendmeno novo, e certamente pouco discutido pela literatura da area, torna-se fundamental
ampliar os estudos sobre o fenbmeno, que se tem intensificado ao longo da Gltima década, a
fim de abarcar os desafios e criar alternativas para que esses jovens de fato sejam incluidos,
com o propasito de que a EJA ndo seja mais um local definido pela inclusdo excludente, mas

um espaco de convalidagédo de identidades.

2.5. O CURRICULO NA EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS: CAMPO DE DISPUTAS
E DESAFIOS
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O desvelamento e a visibilizacdo das diferentes juventudes no curriculo da EJA
implicam em fazer um giro curricular didatico e epistemologico. O curriculo é um territorio
tensionado, em que todos o0s sujeitos requerem/exigem  respeito, valorizacdo e
reconhecimento (DE OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; COSTA DOS SANTOS, G. P.55, 2020).
Esse entendimento de curriculo aponta para a necessidade e urgéncia de repensar o
conhecimento e as praticas curriculares.

O curriculo é um instrumento potente que define o projeto educativo da escola. Para
Sacristan (2013, p.18), o curriculo é um instrumento capaz de “[...] estruturar a escolarizagéo,
a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois dispbe, transmite e impde regras,
normas ¢ uma ordem que sdo determinantes”. Isso significa dizer que os contetdos, os
procedimentos metodologicos, assim como as diretrizes de uma determinada unidade de ensino
deve ser pensados de forma articulada. E quem define esse curriculo? Quem o constréi? A
escola tem total autonomia para definir seu curriculo? E no caso da EJA, ha um curriculo
préprio?

O curriculo é um instrumento de luta, de poder, conforme declara Silva (1996, p.23).

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacio e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relacdes sociais.

Nesta perspectiva, é fundamental refletir sobre curriculo e poder, sobre o tipo de
conhecimento que € disseminado no meandro das escolas e trabalhar para desconstrucédo de
representacdes que oprimem as diferentes culturas. E através da selecdo ou exclusdo de
conteldos, atitudes e procedimentais que se determina, legitima e assegura e transforma as
relacdes sociais concretas. Por isso, é tdo salutar que os professores da EJA reflitam sobre os
tensionamentos culturais no processo de construcdo, implementacéo e avaliacdo do curriculo e
revisitem suas crengas e representagdes sobre os sujeitos e seus contextos (DOS SANTOS
COSTA,2016).

Para Macedo e Guerra (2012, p.3), o curriculo pode ser compreendido “como um
conjunto de conhecimentos e atividades culturalmente organizados pelas intencbes
educacionais, eleitos e propostos como formativos por seus agenciamentos”. A luz desse
pensamento, por mais que existam agéncias que estabelecam o curriculo da educacdo basica, a
escola e o professor também criam ou recriam o curriculo quando selecionam seus materiais
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didaticos, quando escolhem como trabalhar determinado contetdo, quando selecionam o0s
conteddos, quando excluem conteldos, entre outros.

Arroyo (2014, p.167) discute a questdo do processo de escolha que permeia o ato de
construir curriculos. Para o estudioso, construir um curriculo, em especial na EJA, significa
“[...] fazer opgdes, sobretudo quando chegam a educacdo média jovens-adolescentes e adultos
populares, trabalhadores nao pensados para trabalhos e profissdes nobres”. Arroyo enfatiza a
questdo da juvenilizacdo, da especificidade da EJA. Diante desse pensamento, é preciso
compreender essa juvenilizagio da EJA como um campo que pode “[...produzir
(re)conhecimentos e proximidades, mas também distancias e estranhamentos entre sujeitos
situados em distintos lugares sociais; pesquisadores e pesquisados, professores e alunos”
(CARRANDO, 2011, p.1).

Se os alunos estdo mudando, cabe ao professor repensar o curriculo, haja vista que

O curriculo, os contetdos, seu ordenamento e sequenciagéo, suas hierarquias e cargas
horarias sdo o ndcleo fundante e estruturante do cotidiano das escolas, dos tempos e
espacos, das relacdes entre educadores e educandos, da diversificacdo que se
estabelece entre os professores (ARROYO, 2011, p.18).

Se o curriculo se configura como ponto focal do trabalho docente, ha que se pensar
sensivelmente sobre este, ou caso contrario, como afirma Arroyo (2011), o professor podera
ficar limitado ou talvez escravo do curriculo. Diante disso, convém indagar: que deve fazer o
professor, seguir o curriculo a risca ou priorizar a aprendizagem dos estudantes?

A compreensdo de alguns docentes sobre as mudancas sociais e econdmicas que
impactam diretamente no seu fazer pedagdgico tem contribuido para que estes se organizem
coletivamente e requeiram da direcdo da escola tempos de estudos coletivos. Esses momentos
de estudos tedricos sdo importantissimos para a intervencdo e a reflexdo sobre a préatica
pedagogica. Dessa forma, em parceria com a “[...] gestdo escolar, selecionam e planejam
prioridades e atividades, reorganizam conhecimentos, intervém no desenvolvimento dos
curriculos” (ARROYO, 2011, p.20).

Na perspectiva de Arroyo (2011), apesar do discurso de culpabilizacdo do aluno pelo
fracasso escolar, novas sensibilidades tém aflorado, de maneira que muitos professores
comegam a repensar o curriculo, as estratégias metodoldgicas adotadas a partir dos
guestionamentos dos estudantes, estes vistos como sujeitos de direito, como sujeitos ativos na

acao educativa. Vale esclarecer que os estudantes sempre foram levados em conta no processo
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de ensino, “A questdo ¢ como eles foram e estdo sendo percebidos” (ARROYO, 2011, p.21).

Dada a complexidade e dos desafios do curriculo do ensino medio da EJA é fundamental
construir estratégias de acolhimento, apoio e respeito as juventudes pautadas no
reconhecimento das diferentes culturas juvenis presentes no espaco escolar, bem como a
superacdo de preconceitos, hierarquizagcbes e subalternizagbes culturais de diferentes
saberes. Sublinham o didlogo intercultural como possibilidade para a construcdo de um
curriculo que atenda a cultura juvenil, que respeite as autorias e saberes e fazeres de todos os
sujeitos. (OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; DOS SANTOS COSTA, G. 2020,).

Nesta trama e teia curricular, as transi¢des educacionais representam momentos
criticos na jornada de qualquer estudante, influenciando ndo apenas seu desempenho
académico, mas também seu desenvolvimento pessoal e emocional. No contexto da EJA, a
transi¢ao do Ensino Fundamental para o Ensino Médio assume uma relevancia particular, dadas
as caracteristicas singulares desse publico.

Torna-se imprescindivel que educadores e instituicdes de ensino identifiquem e
atendam as necessidades especificas dos alunos durante essa fase critica, fornecendo um suporte
emocional, académico e social adequado. E imprescindivel a criagdo de estratégias curriculares
que apoiem a persisténcia por meio de “itinerarios personalizados baseados em planos de agao
tutorial que acompanhem e promovam satisfagao e desempenho nas atividades e sejam flexiveis
e adaptados as suas circunstancias de trabalho, de forma a fortalecer o vinculo do aluno com a
instituicdo” (DAZA, LLANES, FIGUERA 2024, p.06).

Enfim, s3o muitas as barreiras que dificultam a persisténcias dos estudantes na
trajetéria educativa do ensino médio da EJA. E fundamental que a transi¢do dos estudantes
demande uma compreensdo de fatores macros e micros estruturais. “Os fatores que sustentam
que os alunos persistam extrapolam os fatores unicamente escolares (dindmicas sociais de
desigualdades e exclusdo, obstaculos situacionais), mas também precisamos considerar fatores
pedagogicos e administrativos escolares (gestdo do curriculo e da instituicdo formativa,
qualidade do ensino, financiamento, disposi¢cdo dos espagos formativos). Seja qual forem as
barreiras, ¢ necessario apoiar os alunos no processo de transi¢ao e saber quais sao os fatores
macro € micro que se correlacionam com a persisténcia/abandono/pausa. A persisténcia ¢ um
processo de aprendizagem continuo que dura at¢ o alcance dos objetivos educativos

(MALLOWS, D; DOS SANTOS COSTA, G.2019).

2.5.1 AEJAEM GANDU A PARTIR DO REFERENCIAL CURRICULAR
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A Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Gandu é regida pelo Documento
Referencial Curricular Ganduense, atualizado em 2020. Esse documento estabelece que a
educacao transformadora é a concepcdo de educacao adotada pelo municipio. Neste contexto,
0s alunos sdo vistos numa perspectiva holistica, nomeadamente “[...] que o corpo, as emogdes
e a razdo sao indissociaveis, elementos essenciais que constituem o ser humano livre,
independente e capaz de interagir, agir sobre o meio em que vive e operar de forma mais
empatica, responsavel e sustentavel” (DRCG, 2020, p.30).

Para tanto, 0 documento ora citado leva em conta as peculiaridades territoriais do espaco
no qual escola e estudantes estdo inseridos, buscando potencializar o protagonismo estudantil.
Cabe destacar que Gandu é um dos mais importantes dos 15 municipios que integram o Baixo
Sul, tendo em seu entorno cidades com praias, comunidades quilombolas, aldeias indigenas,
entre outros. Todas essas comunidades sdo contempladas no Documento Referencial do
municipio.

Conveém destacar que, ao longo do Documento Regional Curricular de Gandu (DRCG)
(2020), optou-se por adotar o termo Educagdo de Pessoas Jovens e Adultas (EJA) no ensino
fundamental, a fim de humanizar o processo educacional, tirando a invisibilidade das pessoas
que integram essa faixa educacional, que é bem diversificada, nesse contexto, encontram-se
ndo apenas jovens, mas também adultos maduros e até mesmo idosos.

O documento aqui discutido evidencia a necessidade da formagdo continuada aos
docentes que atuam “na modalidade EJA em busca da erradicagdo do analfabetismo, o acesso
as tecnologias educacionais e discussao de temas concernentes ao envelhecimento e a velhice
do sujeito” (DRCG, 2020, p.1489).

Ademais, a proposta curricular tem como premissa a valorizacdo dos saberes
extracurriculares dos alunos, de maneira que o contetdo dos componentes curriculares levam
em conta tais questdes e ainda propdem aos professores trabalharem com tematicas geradoras,
a fim de favorecer o protagonismo dos alunos.

O documento ainda discorre sobre 0s processos avaliativos, 0s quais ndo devem ocorrer
como forma de punir o aluno; antes, a avaliacdo deve ser processual, levar em conta o contexto
do aluno, apontando os avancos, 0 progresso que o aluno teve, e apontando também quais
saberes ainda ndo foram consolidados. Recomenda-se aos professores que adotem “[...] um
olhar mais sensivel e cuidadoso, respeitando todas as diferencas e especificidades, bem como

trabalhar a diversidade, observando as desigualdades sociais dos estudantes [...]” (DRCG, 2020,
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p.1494).
Tem-se também no documento ora discutido dez temas geradores para o trabalho
docente com o publico da EJA, a partir de uma abordagem transdisciplinar e contextualizada,

que respeita o ritmo, a diversidade e a experiéncia dos estudantes, como se pode notar:

Identidade: eu no mundo;

O desafio de conviver com as diferencas;
Participacdo politica e cidadania;

O trabalho como principio educativo;

O cultivo da salde para a manutenc¢éo da vida;
A conservacao do meio ambiente;

Cultura, arte e estética;

Educacdo tecnoldgica na cultura digital;

© © N o O B~ w DR

Projeto de vida: o protagonismo nas vivéncias do Jovem, Adulto e l1doso;

10. Territorio, Memoria, Cultura e Preservacao de Gandu-BA.

Nota-se que as tematicas propostas estdo relacionadas com a identidade do municipio,
ou seja, pensa-se num curriculo para a EJA que contemple a formacdo cidada, as necessidades
das comunidades, as peculiaridades dos individuos e emancipacdo do sujeito. Um curriculo
onde o aluno se veja como autor e coautor de si, produtor de conhecimento, saberes/cultura e

ndo sé consumidor de informagoes.

2.5.2. OFERTAS / MATRICULAS NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO
MUNICIPIO DE GANDU-BAHIA

Conforme informagdes do Projeto de Implementacdo da EJA no municipio de Gandu,
nos anos de 2016 a 2018, a Educacgéo de Jovens e Adultos — EJA, Ensino Fundamental, anos
iniciais e finais, foi ofertada em quatro estabelecimentos de ensino do municipio, e na zona
rural, nas escolas do campo.

A oferta se deu da seguinte forma:

e Dociclolao Il (1°ao 5° ano) no Grupo Escolar Romulo Galvao, noturno, normalmente
com duas turmas, uma para os ciclos | e 11, etapas de alfabetizacdo, e outra para o ciclo

I11, e nas turmas campesinas com salas multisseriadas;
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e Os anos finais foram ofertados no diurno, nas escolas Ceres Libanio e Elodia Vell6so,
com adolescentes e jovens que estavam em distor¢do idade/série, e no noturno na Escola
Municipal Fernando Guedes Andrade — PEA e Ceres Libanio.

No periodo de 2016 a 2018, os dados apresentados no Projeto de Implementacdo da EJA
no municipio de Gandu mostraram que o numero de alunos (as) matriculados (as) era
significativo, mas o abandono ultrapassava 50%. Assim sendo, por conta da logistica e da
municipalizacdo da Escola Estadual Fernando Guedes Andrade — PEA, em 2019, as turmas da
Escola Municipal Ceres Libanio e Rémulo Galvéo foram realocadas para o espaco fisico do
PEA. Com isso, o Ceres deixou de ofertar a EJA no noturno, e os (as) alunos (as) do Romulo
continuaram pertencentes a escola, porém até o presente momento utilizam o espaco do PEA,
visto que a instituicdo néo esté autorizada para a oferta dos anos iniciais.

Um dado importante a se destacar € que, nesse processo, 0s registros de matriculas do
municipio na modalidade diminuiram, mas, em contrapartida, os nimeros do abandono e da
reprovacédo apresentaram um decréscimo significativo. Nesse periodo, as escolas Elodia Veloso
e Ceres Libanio continuaram ofertando turmas da EJA no diurno.

Nos anos de 2020 e 2021, a EJA sofreu os impactos do contexto pandémico e teve que
passar por um processo de ajuste na proposta de ensino, o qual passou a ser ofertado de modo
remoto, com acompanhamento também das atividades impressas para 0s(as) estudantes que néo
possuiam acesso virtual. Tal contexto foi ampliado para 2021 e, com isso, mais uma vez o
numero de matriculas diminuiu, e o0 quadro pandémico também refletiu no abandono.

Em 2021, com o retorno das atividades presenciais e em face das alteracGes no Projeto
Pedagdgico da EJA do municipio, a proposta didatica incluiu a interdisciplinaridade e resultou

nos seguintes nimeros de matriculados, indicados na tabela 1:

TABELA 01: Dados de matricula da EJA

ANO | MATRICULAS | APROVACOES | REPROVACOES | ABANDONO | TRANSFERIDOS
04 1M 104 i) 14 05
2015 | 179 14 14 136 05
2016 | 264 14 ) 085 -
017 233 102 ) 14 -
2018 | 184 106 0 078 4
2019 | 260 185 05 5 0
2020 | 268 103 64 101 -
2021 | 236 107 60 67 02

Fonte: Gandu, 2022.
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Observa-se uma diminui¢do no niumero de matriculas, comparando-se os dados de 2015

com 2021. Os indices de reprovacéo e abandono, por sua vez, aumentaram significativamente.

Em 2023 o municipio esta ofertando a EJA Combinada, sendo 60% da carga horéaria

com aulas presenciais e com a presenca do professor, correspondente a 3 dias de aulas, e 40%

da carga horaria com atividades pedagdgicas complementares, elaboradas e orientadas pelo

docente. Conforme dispde a legislacao, ressaltamos que tanto a forma direta quanto a indireta

serdo contabilizadas como aulas/horas presenciais, visto que serdo registradas logo apds a

entrega da atividade realizada pelo aluno. Para o ano corrente, a matriz curricular da EJA do
Ensino Fundamental conta com a seguinte estrutura, conforme mostra a tabela 2 a seguir.
TABELA 02: Matriz Curricular da EJA aprovada em 2022 — Base Nucleo Comum

BASE NUCLEQ COMUM

GIVUSDL | MATENATIA | EAGhO
LNGUAGENS OENCASHUNANAS HATUREZA RELGIOSD

0 8 9
" U o} g o

. 5 : g 2

Transversalidades 2| g 1 : 4 3 2s
] + - Ea
Fundantes e E’ i ¢ o ¥ % & E ]
Integradoras <% ) ] I i 9 W

& £ 2

-l

=
-
=

Fduicaco em Direitos Humanos ¥ I
Educagéo para a diversidade ¥ I
Fducacao para as relagies de género e X X
sequalidade
Fduicaco para as relagies émico-raciais. i X
Fducaco para o transito X X
Salde na escal X X
Fduicacio ambiental i X
Fducacéo financeira & para o consumo. ¥ I
X X
% X
i X
% X

=
-
=

=
-
=

Cuitura digital

Fduicacéo fiscal

Projeto de Vida

Pratica Leftora e Esritora

BN EN EN N RN EEE N N e

=
-
=

Ludicidade & Jogos Matematicos ¥ I

Especificidades Socioambiental, % X X X ¥ ¥ X X
Econdmica, Cuftural e Politica de Gandu-
BA.

Fonte: Adaptado de Prefeitura Municipal de Gandu-Ba, 2022.

A observancia do cumprimento da parte diversificada prevista em lei ser4 contemplada
por meio das transversalidades fundantes integradoras, as quais deverao perpassar por todos 0s
componentes das areas de conhecimento, conforme os elementos constitutivos, tais como:
saberes em uso, saberes em valores e saberes transversais, conforme temas geradores/ciclos,
desenhados ou previstos no Referencial Curricular Ganduense. Ressalta-se que as tematicas
geradoras Préatica Leitora e Escritora - PLE e Ludicidade e Jogos Matematicos serdo trabalhadas
por meio de atelier especifico, com a carga horaria de duas aulas semanais, visando ampliar

qualitativamente a efetividade dos saberes em uso e dos saberes em valores dos componentes
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de Lingua Portuguesa e Matematica, em cada bloco semestral dos ciclos da EJA, sobretudo o
que se refere a funcéo pratica e ludica dos referidos componentes.

A EJA possui uma proposta curricular dividida em dois blocos semestrais, compostos
por duas unidades teméticas, com base na aprendizagem por ciclos teméticos, com 01 ano de
duracéo, desenvolvidos em dois Tempos Formativos: Tempo Formativo |, correspondente ao
Ensino Fundamental I, subdividido nos Eixos | (equivalente ao 1° ano), Il (equivalente ao 2° e
3° ano), Il (equivalente ao 4° e 5° ano), e 0 Tempo Formativo |1, correspondente ao Ensino
Fundamental 11, subdividido nos ciclos IV (equivalente ao 6° e 7° ano) e V (equivalente ao 8° e
9° ano).Como esta explicitado no documento do Projeto Curricular da EJA ganduense, ha uma
preocupacdo em garantir aos estudantes dessa modalidade de ensino acesso aos saberes
classicos, aos saberes cientificos e, por conta disso, uma carga horaria por componente
curricular. Segue a especificacéo a tabela 03.

TABELA 03: Carga Horéaria por constituintes Curricular

CARGA HORARIA POR CONSTITUINTE CURRICULAR
: TEMPO FORMATIVO | TEVPO FORMATVO I
m:;::n:':m 0[’::5‘;:;':;? taol aaol aco G aciov
(12ANO) (Z/EAND) | (4Y/5°ANO) (6Y/7°ANO) (B4/3EANO)
CHS | CHA | /s [cHA | s | CHA | cHS | A | CHS | cHA
LPotuguesa | 12 | 20 | 1 | @[ 2| W [u]| @ [ 2]
BLOCO SEMESTRAL = o T - —r
Linguagens e Estuda L Inglesa - - - i - - - l 0
da Natureza Ciéncias § | W | 6 | m] 6 | 1w [ & G 120
Histdria 5 | | 5 |w ]| 5 | w | 5 | 0 | 5 |
BLOCO SEMESTRALI 1=y tematica | 10 | 200 | 10 | =0 | 0 | 20 | 0 | 20 | © | 20
Linguagens Geogiafla | 5 | W0 | 5 |0 [ 5 | w0 [ 5 | w | 5 | 100
Matema’tic.a ebswdo | g Religioso 1 40 1|4 | 1 40 1 40 1 a0
da Sociedade
(ARGAHORARIATOTAL/ANUALPORCICLO | - | 80 | - | 8m | - | 8 | - | 80 | - | s

Fonte: Adaptado de Prefeitura Municipal de Gandu-Ba, 2022.

Convém esclarecer que o componente curricular Ensino Religioso obrigatoriamente é
oferecido pela escola e tem matricula facultativa ao corpo discente. As aulas sdo ofertadas no
turno oposto e as turmas constituidas por estudantes de diferentes modalidades e etapas de
ensino ofertadas na rede, conforme demanda da matricula.

Quanto ao conhecimento religioso, este € abordado com base em hipéteses éticas e
cientificas, sem priorizar quaisquer crengas ou convicgdes, baseado em diferentes culturas e
tradicdes religiosas. Ndo ignora a existéncia de filosofias de vida seculares, luta sempre contra

a intoleréncia, o preconceito, a discriminagéo e a excluséo.
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3. CAMINHO METODOLOGICO

Conforme explica Minayo (2001), a busca pela compreensédo da realidade ¢ tdo antiga
quanto o homem. Essa busca incessante pela explicagdo dos fendmenos — como, por exemplo,
a origem do universo, a questdo da vida, a questdo da morte, entre outros temas — nas tribos
primitivas se deu por meio de mitos e lendas. Na contemporaneidade, por sua vez, essa tentativa
de explicar fendmenos se da por meio da ciéncia, por meio do método cientifico.

Diante disso, neste capitulo, descrever-se-d0 as etapas metodoldgicas que foram
seguidas ao longo desse estudo, a fim de alcancar os objetivos propostos nesta dissertacao.
Assim sendo, apresentam-se 0s conceitos tedricos da abordagem, todas as técnicas que
permitem a construcdo da realidade e o sopro divino do potencial criativo do pesquisador
(MINAYO, 2001, p. 16).

3.1 PERSPECTIVA METODOLOGICA

A Educacéo de Jovens e Adultos, conforme declaram Sanceverino, Lodi e Laffin (2020),
se configura como um espaco no qual diferentes geragfes ndo apenas se encontram, mas
também se relacionam partilhando culturas e saberes. As pesquisadoras anteriormente citadas,
assim como OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; COSTA, G. dos S. (2020), comentam que tem se
observado um aumento significativo nas matriculas de jovens nesse segmento de ensino, fato
que comprovamos, enquanto docente da EJA. “Esse fenémeno ¢ impulsionado pela
complexidade de elementos de diferentes ordens, como aspectos: juridico, educacional, social,
econdmico e subjetivo” (OLIVEIRA, M. da C. C. V. B.; COSTA, G. dos S. 2020, p. 51).

Tendo essas consideracdes em mente, pareceu-nos oportuno desenvolver pesquisas
sobre escolas que oferecem a EJA, levando em consideragdo as especificidades do municipio
de Gandu. Para isso, optamos pela pesquisa qualitativa, sabendo que, como explica Godoy
(1995), um fendmeno é melhor compreendido quando analisado no contexto em que ocorre.
Portanto, o pesquisador entra em cena para lancar luz sobre o fenbmeno na perspectiva dos
envolvidos, considerando todas as perspectivas relevantes (GODOY, 1995, p. 21).

Para Minayo (2001), a pesquisa qualitativa lida com dados muito particulares, por isso
seu foco incide sobre realidades que ndo podem ser quantificadas, haja vista que lida com uma
diversidade de significados, os quais sdo motivados por “aspiragdes, crencas, valores e atitudes,

0 que corresponde a um espaco mais profundo de relagdes, processos e fendmenos que nédo
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pode ser reduzido a instrumentagdes de varidveis” (MINAYO, 2001, p.22).

Nesta dissertacao, dedicada a analise dos desafios e das oportunidades enfrentados pelos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) durante a transicdo do Ensino Fundamental para
o0 Ensino Médio, foram explorados dados que transcendem meras quantificagfes, demandando
uma compreensdo mais profunda dessas dindmicas. Nesse sentido, a escuta atenta dos
participantes se revelou indispensavel, pois somente através desse método € possivel acessar a
verdadeira esséncia das questdes e compreender as percepg¢des individuais sobre a EJA. Além
disso, é por meio dessa escuta sensivel que se torna viavel a compreensdo dos aspectos tanto
macro quanto microsociais envolvidos nesse contexto educacional.

Assim sendo, o objetivo primordial desta escuta é investigar e responder as questfes
fundamentais propostas neste estudo, a saber: Quais os desafios e as possibilidades que os/as
jovens estudantes da EJA vivenciam na transi¢do do EF/EM da EJA no municipio de Gandu-
Ba? Alem disso, busca-se compreender quais sdo 0s projetos, acOes e estratégias de apoio a
transicéo escolar do EF/EM da EJA na cidade de Gandu-Ba?

Nota-se, diante dos questionamentos que nortearam esse estudo, que se lidou com
muitas questdes de carater subjetivo, as quais nem sempre puderam ser expressas em numeros.
Ou seja, como diz Minayo (2001), o que aqui se tem é um estudo que ndo tem como escopo ou
como preocupacdo realidades quantificaveis, mas lidamos com o universo de ideias,

alternativas dindmicas para aproveitar as oportunidades, metas, crencas, principios e atitudes.

3.1.1 ENFOQUE METODOLOGICO

Quanto ao enfoque metodoldgico, trata-se de uma pesquisa colaborativa, a qual pode
ser compreendida como uma pesquisa de intervencéo, posto que envolve tanto o planejamento
quanto a implementacdo de acfes com vistas a promog¢do de novos processos de aprendizagem
(ROCHA:; ABREU, 2020).

Nesse tipo de pesquisa, a abordagem investigativa centra-se em como 0s professores
interagem com o pesquisador para construir suas experiéncias e praticas profissionais. A
pesquisa colaborativa apresenta, portanto, segundo Rocha e Abreu (2020), trés caracteristicas
especificas:

1) pressupde a construcdo de objetos de conhecimento entre pesquisadores universitarios

e professores em exercicio;

2) combina atividades de producdo de conhecimento e desenvolvimento profissional;

69



70

3) Tem como objetivo servir como intermediario entre a comunidade de pesquisa € a
comunidade de pratica.

Na pesquisa colaborativa, existe uma relacdo de negociagéo e troca entre o sujeito da
pesquisa e 0 objeto da pesquisa, de modo que os requisitos do sujeito da pesquisa se tornem 0s
requisitos do pesquisador. Nas palavras de Ibiapina, esse é o desafio do pesquisador, ou seja,
conciliar [...] a produgdo de conhecimento e a formacao continuada de professores. Esta dupla
dimensdo apoia a investigacdo e a formacéo, valorizando o conhecimento criado no mundo das
universidades e das escolas. (IBIAPINA, 2007, pp. 114-115).

O pesquisador atua como uma espécie de mediador, tendo como responsabilidade “[...]
organizar e intercambiar ideias, fortalecendo o apoio mutuo entre 0s pares e encorajando 0s
professores a participar do processo dialogico” (IBIAPINA, 2008, p. 39).

Assim sendo, como esta pesquisa se propde a promover projetos, acdes e estratégias de
transicdo para o ensino médio da EJA e realizar oficinas que tornem o processo de transi¢éo o
menos turbulento possivel, foi extremamente importante ndo apenas ouvir 0s estudantes como
também escutar sensivelmente os professores, conhecer suas demandas, dificuldades e, a partir

de entdo, intervir de uma forma especifica nessa realidade.

3.1.2 TECNICAS E DISPOSITIVOS DA PESQUISA

Para alcancar os objetivos propostos em uma pesquisa, 0 investigador precisa definir
quais técnicas ira utilizar e quais dispositivos também serdo usados com estes fins. Neste estudo,

recorreu-se a entrevistas e oficinas.

3.1.2.1 ENTREVISTAS

Conforme elucidam Minayo e Costa (2018), nas pesquisas qualitativas costuma ser
comum o uso de diversificadas técnicas de pesquisa, as quais recorrem ao uso da palavra como
ferramenta de comunicacéo, sendo uma delas a entrevista.

A entrevista pode ser entendida [...] como uma conversa entre dois ou mais
interlocutores, realizada por iniciativa do investigador, visando a elaboracdo de informacdes
relevantes para determinado assunto de investigagdo (MINAYO, COSTA, 2018, p.141). As
entrevistas podem permitir ao pesquisador acessar informagGes consideradas de natureza

subjetiva, pois essas informac@es constituem a representacéo da realidade na forma de ideias,

70



71

crencgas, opinides, emog0es, comportamento e agdo, ou seja, sobre como pensar, sentir e agir e
prever o futuro (MINAYO, COSTA, 2018, p.141).

Nesta pesquisa recorreu-se a entrevista semiestruturada, a qual se caracteriza por
perguntas estabelecidas num roteiro flexivel em torno de um assunto do interesse de uma
pesquisa para elucidacdo do seu objeto. A realizagdo das entrevistas foi previamente agendada
com o coordenador da escola e aplicada aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio. No
quadro a seguir, elencam-se os critérios para a escolha dos estudantes, a duracdo da entrevista
e a quantidade prevista dos participantes. E relevante ressaltar que o roteiro das entrevistas esta

anexado para referéncia e consulta.

Quadro 02 - CRITERIOS PARA ESCOLHA DOS ESTUDANTES

CRITERIOS PARA ESCOLHA DOS ESTUDANTES

CRITERIOS DURACAO QUANTIDADE
e Ser estudante da EJA;
e Desejar participar; 10 a 15 minutos 2 alunos por turmas

e Estudante residente na zona rural

ou urbana.

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia a entrevista semiestruturada.

3.1.2.2 OFICINA FORMATIVA/INVESTIGATIVA (OFI)

Segundo explica Macedo (2017), a formac&o continuada é um dos caminhos para que
mudancas efetivas se concretizem no ambiente escolar. E uma forma de convidar o professor &
reflexdo, a pensar na articulacéo entre teoria e pratica.

Uma das muitas formas de se realizar uma formacéo continuada é por meio de oficinas
investigativas. Uma oficina formativa/investigativa pode ser compreendida, conforme Sandes
e Silva (2021, p.28), como “a¢do de intervencao realizada com o intuito de fortalecer o processo
formativo dos professores” ou de algum componente curricular. Essas oficinas demandam a
sequéncia de algumas etapas, a saber: “consiste inicialmente em sensibilizar os participantes
em relacdo a realidade, para depois refletir e aprofundar na situacdo especifica, e em seguida

realizar a construcao coletiva de andlise do real, de intercaAmbio e confrontacao de experiéncias”
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Assim sendo, expGem-se a seguir os roteiros das oficinas:

Quadro 03 — 12 Oficina formativa/investigativa

Temética

Juvenilizacdo da EJA/ Ensino Médio e
formacéo docente

Justificativa
Categorias: contexto, sujeitos e formacao para
atuacdo na EJA/EM.

O presente tema justifica-se pela presenca
cada vez maior dos jovens na EJA, o que
demonstra mudangas significativas com essa
nova caracterizagdo. ASssim, € necessario
refletir sobre o contexto, 0s sujeitos e sua
formacéo para a atuacdo na EJA/EM.

Obijetivos

e Apresentar os fatores que influenciam a
transicdo atual dos jovens para a EJA.

e Refletir sobre as especificidades dos
sujeitos da EJA, ressaltando elementos para
a construcdo de uma nova proposta
metodoldgica.

e Identificar o percurso formativo dos
professores para atuar no Ensino Médio da
EJA.

e Identificar os desafios e possibilidades para
o trabalho com o ensino médio da EJA.

o Refletir sobre as necessidades formativas
para 0 ensino médio da EJA.

Questdes de partida por nucleos tematicos

e O que vocé entende por EJA?

e Quais as especificidades dos jovens da
EJA/IEM?

e Quais os fatores que influenciam a
presenca cada vez maior dos jovens na
EJA?

e Qual a formacdo que vocé tem para
trabalhar no ensino médio da EJA?

¢ Quais sdo as necessidades formativas para
a atuacdo no ensino médio da EJA?

e Quais os desafios e possibilidades para o
trabalho com o ensino médio da EJA?

Principios mobilizadores (Quais 0s e Parceria
principios mobilizadores desse encontro?) e Interacdo comunicativa

e Escuta sensivel

e Pensamento critico

e Principio intelectual

¢ Rigorosidade cientifica
Local e Colégio Polivalente de Gandu
Duracao e 3h:30 minutos
Data e 15 de julho de 2023
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Referéncias

e BRASIL. Documento Referencial

para
implementacao das Diretrizes
Operacionais para a Educacéo de Jovens e
Adultos nos estados, municipios e distrito
federal, Ministério da  Educacao.
Secretaria de Educacao Basica, 2021.
MACEDO, Nubia Suely de. A Formacao
docente e o fenbmeno da juvenilizacdo na
Educacéo de Jovens e Adultos: desafios
formativos (dissertacdo). Universidade do
Estado Da Bahia — UNEB. Salvador.
2017

Fonte: Elaborado pela autora.

QUADRO 04 — 22 Oficina formativa/investigativa

Tematica

Entrelaces colaborativos: projeto de
intervencéo

Justificativa

A partir das reflexBes suscitadas nas
oficinas anteriores e com base nos desafios
e estratégias propostas pelos professores,
elaboraremos um projeto de intervencéao
com estratégias de apoio e
acompanhamento ao processo de transicao
escolar do Ensino Fundamental ao Ensino
Médio na EJA.

Objetivos

Identificar projetos, acOes e estratégias
para o ensino médio da EJA.

Construir, em regime colaborativo, uma
proposta de intervencdo para apoio de
transicdo na EJA.

Socializar o projeto de intervencdo para
analise e ajustes.

Questdes de partida por nicleos tematicos

Como a escola pode se preparar para a
transicdo da EJA/EM?

A escola possui projetos de intervencao
para acolhimento desses estudantes?

Principios  mobilizadores  (Quais
principios mobilizadores desse encontro?)

0s

Parceria

Interagdo comunicativa
Escuta sensivel
Pensamento critico
Principio intelectual
Rigorosidade cientifica

Local e Colégio Polivalente de Gandu

Duracéo e 3horas

Data e 14 de setembro de 2023

Referéncias e MACEDO, Nubia Suely de. A

Formacdo docente e o fendbmeno da
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juvenilizacdo na Educacgédo de Jovens e
Adultos: desafios formativos
(dissertacdo). Universidade do Estado
Da Bahia — UNEB. Salvador. 2017
e DOS SANTOS COSTA, Graca.
Curriculo e Multiculturalismo:
reflexdes em torno da formagdo do/a
professor/a. Revista FAEEBA, v. 16, p.
145-156, 2001.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, segundo Santos Costa (2009, p. 51): “[...] a oficina esta pautada na perspectiva
dialdgica de Paulo Freire, embasada na reflexdo-acdo a partir da horizontalidade comunicativa
que conduz o desenvolvimento de uma agdo critica orientada na transformagao da realidade”.
Ademais, “[...] a oficina ¢ um dispositivo de fazer ver, fazer falar, fazer recuperar, para fazer
recriar, para fazer analises com o objetivo de fazer visiveis elementos, relacdes e saberes — para
fazer desconstrucdes e reconstrucdes” (DOS SANTOS COSTA, G. 2016, p. 50). Considerando
gue muitos professores que atuam na EJA néo tiveram formacao para tal, as oficinas formativas
sdo meios de assegurar aos docentes dessa modalidade de ensino saberes especificos que 0s
capacitardo a lidarem com os educandos da EJA, os quais sdo sujeitos de direito, que possuem
suas particularidades (MACEDO, 2017).

3.1.3. SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentam-se 0s sujeitos da pesquisa € o contexto de realizagdo desta.
Como muitos pesquisadores da EJA tém apontado, nos Gltimos anos, o publico da EJA
modificou-se e ndo ha como trata-los observando apenas o critério faixa etaria. Os jovens atuais
ndo pensam ou ndo se comportam da mesma forma, pois a visdo de mundo que possuem
depende do meio social em que vivem, depende das questdes econémicas, entre outros. Em face

disso, buscar-se-a conhecer, neste estudo, os estudandes da EJA de Gandu-Ba.

3.1.3.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os sujeitos dessa pesquisa foram os estudantes da Rede Municipal e Estadual de
Educacdo em Gandu — Ba, que estdo na fase de transicdo do Ensino Fundamental para a EJA,

bem como alguns membros da comunidade escolar que atendem a esses estudantes, a saber, 0
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diretor da unidade escolar, os coordenadores pedagdgicos e os professores dessa etapa de
ensino. Para tanto, foram selecionadas escolas publicas que ofertam o Ensino Médio na
modalidade EJA.

Em se tratando dos estudantes, foi feita uma amostragem a partir do quantitativo de
turmas na escola. Os critérios para os alunos serem incluidos na pesquisa foram: ser estudante
da EJA/EM, desejar participar e ser estudante residente na zona rural ou urbana.

A caracterizacao dos sujeitos sera realizada com o propdsito de analise. A entrevista foi
conduzida na presenca de doze estudantes do segmento 11, correspondente ao estagio juvenil e
a etapa formativa VI, totalizando seis turmas. Dois alunos de cada turma foram convidados a
participar. Na sequéncia, os resultados da caracterizacdo dos estudantes serdo apresentados e

analisados no capitulo de andlise e discussao das informacoes.

3.1.3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto da pesquisa foi 0 municipio baiano de Gandu, situado no baixo sul, que
tornou-se emancipado politicamente em 28 de julho de 1958, conforme Lei Estadual de n° 1008,
publicada no Diario Oficial (IBGE, 2020). Gandu-Ba possui uma relevancia social e
contribuicdo ao seu territério devido a varios fatores.

Primeiramente, a cidade é considerada importante polo econémico na regido sul da
Bahia. A economia ganduense é baseada principalmente na agricultura e na agropecudria, com
destaque para a producédo de cacau, café, mandioca e para a criacdo de gado. Essas atividades
contribuem para o desenvolvimento do territrio, geram emprego, renda e bem-estar da
populacdo. Além disso, Gandu-Ba possui um comércio diversificado, com lojas,
supermercados, mercados e feiras que atendem as necessidades da populacéo.

O municipio de Gandu valoriza a cultura e sua historia, com festas populares
tradicionais que atraem turistas e movimentam a economia local, como a Festa do Cacau, a
festa de Séo Jodo e 0 Encontro de Motociclistas. Além disso, a cidade conta com a presenca de
grupos culturais e artistas locais, que valorizam a identidade cultural do lugar e contribuem para
a preservacao das tradicdes.

Outro aspecto relevante é o papel de Gandu-Ba na educacdo. A cidade possui varias
instituicdes de ensino, incluindo escolas publicas e privadas, que vao desde a educagdo basica
até o ensino superior. Essas escolas e faculdades sdo responsaveis por formar profissionais,

proporcionando oportunidades de acesso ao conhecimento e ao ensino superior.
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No campo social, Gandu-Ba também se destaca por promover acdes e propostas
direcionadas a melhor atender a comunidade, especialmente aqueles em situacdo de
vulnerabilidade. A cidade possui politicas publicas que buscam proporcionar a igualdade de
oportunidade e o0 acesso aos direitos basicos para todos os cidaddos, como a oferta de programas
sociais, projetos esportivos e de lazer.

Assim, a relevancia social e a contribuicdo ao territério de Gandu-Ba sdo evidentes,
tanto no aspecto econémico, cultural, educacional quanto social. A cidade desempenha um
papel fundamental na regido sul da Bahia, fortalecendo a economia local, valorizando a cultura
e a historia, além de promover o bem-estar e o desenvolvimento da comunidade.

Com uma éarea territorial de 229.631 km2 e uma populacdo estimada em 32.778 pessoas,
de acordo com o ultimo censo, Gandu desempenha um papel crucial como centro urbano de
destaque na microrregido. Sua densidade demogréfica é de 133,3 pessoas por quildmetro
quadrado, evidenciando a concentracdo populacional nesse territério municipal. Localizada a
45 km a noroeste de Camamu, Gandu faz fronteira com os municipios de Wenceslau
Guimardes, Nilo Pecanha, Pirai do Norte e Presidente Tancredo Neves, sendo a maior cidade

do entorno, conforme demonstrado na imagem abaixo (GANDU, 2020).

IMAGEM 03 - Mapa de Gandu
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Segundo o IBGE (2021), o municipio de Gandu apresenta os seguintes dados:
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IMAGEM 04: Dados de Gandu, IBGE, 2021.
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Fonte: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/ba/gandu.html

Historicamente, Gandu faz parte de uma regido produtora de cacau, e ndo é por acaso
que 0 municipio surgiu em nome da exploracéo de terras para o cultivo desse produto. Apds o
desmatamento, o primeiro nlcleo de povoamento surgiu na primeira década de 1900, com a
chegada da familia Costa, da antiga cidade de Areal, hoje Ubaira. Os irmdos José Amado e
Gregdrio Monteiro da Costa representam pioneiros que vieram de lugares distantes para arriscar
fortunas, ocupar lugares e explorar terras (GANDU, 2020).

Essas terras ficaram conhecidas como fazenda Corujao, aliada a fazenda Pao, de
Gregorio Monteiro, que ampliou as plantagdes de cacau, empregando cada vez mais
trabalhadores, muitos deles da propria familia, por Santarém. Normalmente, em toda a regido,
os trabalhadores vivem nas fazendas onde trabalham para evitar perda de tempo no
deslocamento diario, por isso as grandes e pequenas fazendas dao prioridade aos trabalhadores
que ficam perto do local de plantagdo (GANDU, 2020).

Para Coutinho (2001), no inicio da década de 1920, a origem do distrito de Gandu partiu
da fazenda Corujdo. Esse nome se deve a suposta existéncia de um crocodilo chamado Gandus,
que, segundo os residentes mais antigos, habitava as aguas de rios e lagos das fazendas.

No viés cultural, é importante compreender que, no inicio do povoamento, a maioria da
populacéo local era composta de trabalhadores rurais, obrigados, de certa forma, a direcionar
suas atencbes para o trabalho bracal na agricultura local, tendo raras oportunidades de
participacao no desenvolvimento e em atividades culturais, as quais, por sua vez, se resumiam,

nessa fase inicial, as festas particulares nas fazendas, festas religiosas de forte carater social,
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como o Terno de Reis e 0 Bumba meu boi.

Na economia, Gandu se destaca por ter um comércio diversificado e pela producéo de
produtos agricolas, como cacau, graviola e banana. Por se situar as margens da BR 101, o
municipio recebe moradores da microrregido, o que contribui para o fortalecimento da
economia local, através do comércio e de varios servicos de saide. No ambito educacional, o
municipio se destaca com um IDEB que é destaque no cenario territorial.

O municipio conta com 50 escolas, sendo 8 da rede privada, 2 da rede estadual e 40 da
rede municipal®. Sendo que apenas uma escola do municipio oferta a EJA/Fundamental no
noturno.

Em relacdo aos dados da escola que oferta EJA no municipio de Gandu, tem-se 0s
numeros que serdo apresentados a sequir.

Quadro 05: Quantitativo de Estudantes na EJA/Fundamental - Noturno, no Tempo Formativo

lell- PEA
NIVEL DE ENSINO (CICLO) NUMERO DE NUMERO DE TURMAS
ALUNOS
Ciclo I (1° ano) 11
Ciclo 11 (2° e 3° anos) 3 1 turma multisseriada
Ciclo 111 (4° e 5° anos) 8
Ciclo IV (6° e 7° anos) 62 2
Ciclo V (8° e 9° anos) 93 4
TOTAL 177 7
Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da matricula 2023.

Os dados evidenciam um maior nimero de alunos matriculados nos ciclos que
correspondem ao Ensino Fundamental 1.

Quadro 06: Relacdo da Faixa Etaria/Quantidade de Estudantes na EJA/Fundamental —Noturno,
no Tempo Formativo | e Il

IDADE ALUNOS
15a20 70
20a30 45
30a40 32
40a 50 20
50 a 60 10

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da matricula 2023.

Por meio do quadro acima, percebe-se que o nimero de alunos matriculados no

Fundamental ¢ muito maior entre os jovens na faixa etaria dos 15 aos 20 anos.

! https://www.escolas.inf.br/ba/gandu
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No que diz respeito ao Ensino Médio, € relevante destacar que este é oferecido por duas
instituicbes da Rede Estadual: o Colégio Estadual Polivalente de Gandu e a escola técnica
localizada no Centro Territorial de Educacdo Profissional do Baixo Sul — CETEP.

Assim, o cenério atual do Colégio Polivalente de Gandu, escola I6cus desta pesquisa,
abrange duas modalidades de ensino, sendo elas: Ensino Médio Regular no periodo matutino e
vespertino e a EJA/EM no noturno. Pensando na organizacdo curricular que constitui todo esse
processo de escolarizacdo, ndo podemos desconsiderar a legislacdo vigente, que normatiza e
regulamenta a Educacdo Béasica em nosso pais, o art. 22° da Lei n® 9.394/96, que visa ao
desenvolvimento do aluno, proporcionando-lhe a formacgéo geral necessaria ao exercicio de
seus direitos de cidaddo e proporcionando-lhe os meios para progredir na vida publica, no
trabalho e em estudos futuros.

Para que isso seja uma realidade na escola, a organizacéo curricular prima em valorizar
0 sujeito como construtor de sua historia, criando condi¢cdes que permitam ao educando ter
acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios
ao exercicio da cidadania. Assim, a busca do conhecimento é possibilitada através de estudos
individuais, coletivos, pesquisas e experimentos, valorizando sempre uma aprendizagem que
provenha do envolvimento ativo do aluno.

No que tange ao Ensino Médio regular, o artigo 35° da LDB/1996 estabelece a duragéo
minima de trés anos para a conclusdo desta modalidade de ensino e dispGe as seguintes
finalidades:

I — A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino

fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de

ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11 — O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética

e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Reconhecendo que o Ensino Médio, etapa final da educagéo bésica, tem como objetivo
legalmente estabelecido o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino

Fundamental, torna-se premente a criacdo de oportunidades para que os alunos possam
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compreender os fundamentos cientifico-tecnoldgicos, estabelecendo conexdes entre a teoria e
a pratica no ensino das disciplinas. Além disso, é essencial proporcionar-lhes as bases
necessarias para a continuidade dos estudos e a preparacdo adequada para a inser¢cdo no
mercado de trabalho, de forma produtiva e sustentavel, considerando a ciéncia e a tecnologia
como recursos essenciais. Desta forma, estaremos contribuindo para o aprimoramento do
educando de maneira ética e autbnoma, preparando-o para exercer plenamente a cidadania.

No que se refere a educacgédo de jovens e adultos, o artigo 37 da LDB/1996 determina
que “A educacdo de jovens e adultos sera dirigida aqueles que ndo tiveram acesso ao ensino
fundamental ou médio ou ndo prosseguiram os estudos na idade adequada.”. A escola
contempla o tempo formativo I, tempo formativo Il, tempo formativo 11l e o tempo juvenil.
Temos a presenca de jovens a partir de 15 anos e adultos que ndo conseguiram concluir o ensino
médio, e que buscam a finalizacdo de seus estudos no que se refere a educagdo basica. O
curriculo estd organizado em eixos tematicos, temas geradores e areas de conhecimento. As
experiéncias de vida e estratégias de sobrevivéncia de sujeitos jovens, adultos e idosos sdo
centrais no processo de formacéo.

Na intencéo de termos mais informacdes sobre os sujeitos da EJA, foi feita uma pesquisa
nos documentos do ano de 2023: ficha de matricula do estudante, documento de identidade, a
fim de conhecer a realidade desses estudantes. A partir dos dados encontrados é que apresento
inicialmente este cenario em relacdo aos estudantes da EJA da escola l6cus de pesquisa.

A configuracdo do panorama da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no Ensino Médio
é delineada nos quadros subsequentes:

Quadro 07: Relacdo da Faixa Etaria de Estudantes no Segmento Il da EJA/EM

Noturno no Tempo Formativo Il e Juvenil

SEGMENTO Il IDADE
Tempo Juvenil 15a 17 anos
Tempo Formativo Acima de 18 anos

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da matricula 2023.

Quadro 08: Relacdo da Quantidade de Estudantes e Turmas por Etapa na EJA/EM Noturno
no Tempo Formativo Il e Juvenil: Terceiro Segmento Etapas VI e VII

NIVEL DE ENSINO NUMERODE | NUMERO DE TURMAS
SEGMENTO 11l (ETAPA) ALUNOS
ETAPA VI (12 e 2% séries) 157 04

ETAPA VII (32 série) - 01
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ETAPA VI JUVENIL

90 02

TOTAL

284 07

Fonte: Elaborado pela autora, tend

O quadro evidencia que o0 maior nimero de matriculas € na etapa referente ao 1° e 2°

ano do EM.

o como referéncia dados da matricula 2023.
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Quadro 09: Relagdo da Quantidade de Estudantes por Turmas e Etapas na EJA/EM Noturno
no Tempo Formativo Il e Juvenil: Terceiro Segmento Etapas VI e VII

TEMPO FORMATIVO I QUANTIDADE DE ESTUDANTE
ETAPAVI1 37
ETAPA VI 2 43
ETAPA VI3 38
ETAPA VI 4 39
ETAPA VII 37
ETAPA VI JUVENIL 1 (1°e 2° ANO) 45
ETAPA VI JUVENIL 2 (1° e 2° ANO) 45

Fonte: Elaborado pela autora, tend

Quadro 10: Relagdo da Quantidade de Estudantes — Masculino e Feminino — na EJA/EM

o como referéncia dados da matricula 2023.

Noturno no Tempo Formativo Il e Juvenil: Terceiro Segmento Etapas VI e VII

EJA/MEDIO — ETAPA VI MASCULINO FEMININO [ TOTAL
e VII

ETAPA VI 1 10 27 37
ETAPA VI 2 20 23 43
ETAPA VI3 16 22 38
ETAPA VI 4 21 18 39
ETAPA VII 15 22 37
ETAPA VI JUVENIL 1 20 25 45
(1° e 2° ANO)

ETAPA VI JUVENIL 2 18 27 45
(1° e 2° ANO)

Fonte: Elaborado pela autora, tend

o como referéncia dados da matricula 2023.

Quadro 11: Relacdo da Quantidade de Estudantes por Etnia na EJA/EM Noturno no Tempo
Formativo Il e Juvenil: Terceiro Segmento Etapas VI e VII

EJA/ENSINO MEDIO BRANCO | PARDO | PRETO NAO
DECLARADO

ETAPA VI 1 07 12 10 08
ETAPA VI 2 08 20 09 06
ETAPA VI 3 09 10 11 08
ETAPA VI 4 07 12 12 08
ETAPA VII 06 13 12 06
ETAPA VI JUVENIL 1 10 15 15 05

(1° e 2° ANO)

ETAPA VI JUVENIL 2 08 17 14 06
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(1°e 2° ANO)
TOTAL 55 99 83 47
Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da matricula 2023.

Como mostra grande parte das pesquisas sobre a juvenilizacdo da EJA, a maior distor¢ao
idade/série se da entre jovens pretos e pardos.
Quadro 12: Relagdo da Quantidade de Estudantes Residentes na Zona Rural e na Zona Urbana

na EJA/EM Noturno no Tempo Formativo Il e Juvenil: Terceiro Segmento Etapas VI e VII

EJA/ENSINO MEDIO ZONA URBANA ZONA RURAL
ETAPA VI 1 20 17
ETAPA VI 2 25 18
ETAPA VI 3 26 12
ETAPA VI 4 25 14
ETAPA VIl 18 19
ETAPA VIJUVENIL 1 (1°e 2° 26 19
ANO)

ETAPA VIJUVENIL 1 (1°¢ 2° 18 27
ANO)

TOTAL 158 126

Fonte: Elaborado pela autora, tendo como referéncia dados da matricula 2023.

Ao analisar os documentos da instituicdo escolar, observa-se que, apesar dos desafios
enfrentados pelos estudantes residentes em areas rurais, como a questao do transporte escolar
devido a localizacdo remota e suas responsabilidades laborais no campo, tais dificuldades ndo
0s impedem, em muitos casos, de frequentarem as aulas noturnas. Nesse sentido, os dados
coletados na pesquisa revelam que a maioria dos alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
é de ascendéncia africana, residindo predominantemente em areas urbanas, e uma parcela

significativa da turma é composta por mulheres engajadas nos estudos.

3.1.3.3 TECNICA DE ANALISE DE INFORMAGCOES

As informagdes foram coletadas apds a aprovacgdo do Comité de Etica da UNEB. A
entrevista semiestruturada a ser aplicada aos professores, ao diretor da unidade escolar, ao
coordenador pedagdgico e aos professores foi guiada pelo Apéndice B. A fim de salvaguardar
a identidade das escolas e dos sujeitos participantes, estes serdo tratados por nomes ficticios.

Antes da realizagéo das entrevistas, 0s sujeitos da pesquisa tiveram acesso a um Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido, no qual estavam expostos 0s objetivos da pesquisa.

Apds a realizacdo das entrevistas, os resultados foram lidos, transcritos e sistematizados

por meio da Analise de Conteudo de Bardin (2016), a qual pode ser compreendida como
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[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recep¢do (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2016, p.42).

A Analise de Conteudo pressupde a pré-analise, ou seja, a leitura atenta para avaliar o
que faz sentido analisar. Em seguida, tem-se a exploracdo do material a fim de proceder a
sistematizacéo e a categorizacdo do material. Por fim, tem-se a anélise dos resultados obtidos.
O primeiro passo da pesquisa foi transcrever o material das entrevistas e dos questionérios, a
fim de realizar uma pré-analise e um levantamento do que pode ser analisado. Em seguida,
explorar-se-40 com mais atencdo as categorias observadas no resultado das entrevistas e
questionarios, para entdo proceder a analise do material e entdo confrontar os resultados obtidos

com esse estudo, com as pesquisas aqui citadas.

4. TRANSICOES JUVENIS NA SAIDA DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO MEDIO DA EJA: RESULTADOS E DISCUSSAO

A incursdo no universo da pesquisa requer uma meticulosa técnica de planejamento,
direcionamento estratégico, procedimentos detalhistas, equilibrio conceitual e maturidade
intelectual. A luz das reflexdes de Minayo (2010), a pesquisa se configura como o pilar
fundamental da ciéncia, impulsionando a investigacao e a (re)construcao da realidade, enquanto
a metodologia se revela como a trilha que guia essa jornada. Como ecoa na melodia de Almir
Sater, "So levo a certeza de que muito pouco sei", um lembrete constante de que ainda existem
vastos territorios inexplorados diante de nds.

A pesquisa nao apenas exige curiosidade, mas uma curiosidade epistemologica (Freire,
2001) que nos instiga a desvendar horizontes, buscar respostas, forjar saberes e nos manter
perpetuamente inquietos diante de nossas praticas educacionais. A abordagem metodoldgica
que orientou este estudo buscou compreender e analisar as representacdes sociais dos
estudantes, professores e coordenadores da EJA sobre a transi¢ao do EF para o EM, visando
conhecer as dificuldades e possibilidades enfrentadas por esses jovens nessa nova etapa
educacional.

A propria natureza do estudo delineou a abordagem, os participantes e os instrumentos

utilizados para coletar informagdes. A exploracdo desse campo de pesquisa exigiu a selecao
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criteriosa de abordagens e diretrizes metodoldgicas que contemplassem as complexidades desse
fendmeno. Assim, o caminho metodologico tragado para esta pesquisa envolveu o uso de
questionarios Google Forms como técnica de pesquisa qualitativa, além da conducdo de
entrevistas semiestruturadas com os estudantes. Como técnica adicional para coletar
informagoes, optou-se pelas Oficinas Formativas-Investigativas (OFI), dispositivo que integra
formacdo e investigacdo, envolvendo professores e a coordenadora da escola cendrio deste
estudo.

Na analise das informagdes coletadas, as mesmas foram organizadas por categorias.
As categorias apresentadas a seguir sdo frutos do dialogo entre teoria e empiria e foram
selecionadas no movimento da analise das informacdes coletadas no movimento de analise
entre informacoes teoricas (deducdo) e fruto das emergéncias das informacdes coletadas através
das técnicas de pesquisa (inducao).

E importante ressaltar que a imersdo no ambiente da pesquisa ¢ as oportunidades
identificadas na escola desempenharam papel crucial na reestruturagdo do processo
metodoldgico. Essas interagdes e experi€éncias proporcionaram compreensao valiosa e
contribuiram significativamente para a configuracao e aprimoramento das estratégias utilizadas
na pesquisa. O entendimento entre teoria e pratica, aliado a participagdo ativa dos envolvidos,

foi essencial para a qualidade e profundidade das informagdes coletadas e analisadas.

4.1. TRANSICOES DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O ENSINO MEDIO DA EJA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA PERSPECTIVA DOS ESTUDANTES

As transi¢des educacionais representam momentos criticos na jornada de qualquer
estudante, influenciando ndo apenas seu desempenho académico, mas também seu
desenvolvimento pessoal e emocional. No contexto da EJA, a transi¢ao do Ensino Fundamental
para o Ensino Médio assume uma relevancia particular, dadas as caracteristicas singulares desse
publico.

Um dos desafios mais evidentes na transi¢ao do EF para o EM/EJA ¢ a necessidade de
adaptacdo a um novo ambiente escolar e a demandas académicas mais complexas. Muitos
estudantes da EJA retornam a sala de aula apds um longo periodo afastados do sistema

educacional formal, o que pode gerar dificuldades de readaptacdo e de acompanhamento do

ritmo de aprendizado. A mudanca na dindmica escolar e a exigéncia de maior autonomia no
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processo de estudo representam obstaculos adicionais, especialmente para aqueles que
enfrentam defasagens de aprendizado.

Além disso, a questao da autoconfianga e autoestima dos estudantes surge como um
desafio significativo durante essa transi¢do. A idade avancada em comparacdo com os colegas
mais jovens pode gerar sentimentos de inadequagdo e inseguranga, afetando negativamente o
envolvimento e a participagdo dos estudantes nas atividades escolares. A falta de suporte
emocional e encorajamento adequado por parte dos educadores e da comunidade escolar pode
agravar esses sentimentos, tornando a adaptagao ainda mais dificil.

Apesar dos desafios, a transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio da EJA
também oferece oportunidades significativas de crescimento e desenvolvimento para os
estudantes. Para muitos deles, essa transi¢do representa uma segunda chance de retomar seus
estudos e alcancar seus objetivos educacionais e profissionais. O ambiente inclusivo e
acolhedor da EJA pode proporcionar um espaco seguro para explorar novas habilidades e
interesses, encorajando os estudantes a se engajarem ativamente em sua propria jornada de
aprendizado.

Além disso, a diversidade de experiéncias e conhecimentos trazidos pelos estudantes
adultos enriquece o ambiente de aprendizado, promovendo uma troca rica e estimulante de
ideias e perspectivas. Essa diversidade cultural e social pode estimular a colaboragdo e o
respeito mutuo entre os estudantes, criando uma comunidade escolar mais coesa e inclusiva.

No contexto da transi¢ao escolar, os desafios se mostram significativos, porém também
representam uma oportunidade valiosa para o crescimento pessoal e académico dos estudantes.
E fundamental que educadores e institui¢des de ensino identifiquem e respondam as
necessidades especificas dos alunos durante essa fase crucial, oferecendo suporte emocional,
académico e social adequado. Ao adotar essa abordagem, € possivel promover uma experiéncia
educacional mais positiva e capacitadora para todos os estudantes da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), capacitando-os a alcangar seu pleno potencial e contribuir de forma significativa

para suas comunidades e para a sociedade em geral.

4.1.1. CONHECENDO O PERFIL DOS ESTUDANTES DA EJA

Inicialmente, foram obtidas informacdes abrangentes sobre os estudantes da escola que
serviu de local de pesquisa, incluindo dados relacionados ao sexo, etnia e local de moradia.

Esses dados foram cruciais para tracar e entender, de maneira mais ampla, as caracteristicas
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singulares do ambiente da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) nessa unidade escolar. No
entanto ficou evidente que essas informacdes, por si s6, ndo seriam suficientes para esta
pesquisa. Portanto, era necessario realizar uma investigacdo mais profunda em relagdo aos
estudantes que participaram deste estudo, e essa incursdo mais aprofundada foi possibilitada
pelo uso do questionario socioecondmico.

Essas informacGes mais detalhadas permitiram uma andalise mais minuciosa das
experiéncias de vida dos alunos, enriquecendo e ampliando os cenarios investigativos deste
trabalho. Além disso, elas tornaram o contexto mais visivel, coeso e forneceram uma base mais
solida para interpretacdo e analise dos dados. Ao mesmo tempo, proporcionaram aos leitores
uma visao mais precisa dos contextos de vida dos alunos que fizeram parte desta pesquisa. Para
uma compreensdo mais genuina deste ambiente de pesquisa, mergulhamos profundamente no
cotidiano desses jovens, buscando compreender suas vidas como elas se desdobram.

Com o intuito de alcangar esse objetivo, buscou-se analisar diversos aspectos da
realidade socioeconémica e cultural dos estudantes, abordando questdes relacionadas a familia,
emprego, moradia, bem como realizou-se a coleta de informacGes sobre seus interesses, etnias,
crencas e praticas culturais cotidianas. Essas investigacbes mais aprofundadas foram
direcionadas aos doze estudantes participantes deste estudo, garantindo o anonimato conforme
acordado previamente. Cada aluno foi identificado por um nome ficticio, como Paulo, Jodo,
Marcos, André, Maria, Marta, Lorena, Erica, Berenice, Sandiely, Sdmela e Martins,
selecionados de forma independente de suas identidades reais e sem o conhecimento prévio dos
alunos sobre esses pseuddnimos. Essas escolhas foram discutidas e acordadas previamente por
todos os envolvidos na pesquisa.Primeiro, buscou-se verificar como 0s estudantes se

identificam quanto ao género.

GRAFICO 02 - Demonstrativo do género dos estudantes

@® Masculino
@ Feminino
Prefiro néo dizer

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.
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No que diz respeito ao género dos estudantes, os dados coletados revelam que, entre
eles, 27,3% sdo do sexo masculino, 54,5% sdo do sexo feminino e 18,2% optaram por nédo
declarar, como demonstrado no Gréafico 01.

Em seguida, buscou-se identificar a que grupo étnico os estudantes declaravam
pertencer.

GRAFICO 03 - Representacio da diversidade étnica dos estudantes

@ Branco
@ Pardo
Preto
@ Amarelo
@ Indigena

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Com base nos dados apresentados no Gréafico 02, € possivel concluir que a maioria dos
estudantes se identifica como pertencente a etnia negra.
Outra pergunta do questionario socioecondémico dizia respeito as condigdes de moradia

dos estudantes.

GRAFICO 04 — Demonstrativo da moradia dos estudantes

® propria
® alugada

Fonte: Dados da pesquisa, 2023

No que diz respeito a residéncia, notamos que a maioria dos estudantes reside em casas
alugadas, representando 58,3%, enquanto 41,7% possuem moradia prépria, conforme

evidenciado no Gréafico 03.
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Em seguida, indagou-se acerca do local em que ficava a residéncia do estudante, se na
zona urbana ou zona rural.
Graéfico 05 — Demonstrativo da zona de moradia dos estudantes

@ zona urbana
@ zona rural

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Quanto a zona de moradia dos estudantes, observou-se que 58,3% residem na zona
urbana, enquanto 41,7% tém sua moradia na zona rural, conforme demonstrado no Grafico 04.

Em seguida, buscou-se verificar a inser¢ao dos alunos da EJA no mundo do trabalho.

GRAFICO 06 — Demonstrativo dos estudantes que trabalham

® Sim
® Nio

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

No Grafico 05, observamos que, dentre os alunos entrevistados, 58,3% estdo envolvidos
em trabalhos autbnomos, alguns deles participam de ocupac¢des temporarias, enquanto outros
possuem empregos formais com carteira assinada. Além disso, constatamos que 41,7% dos
estudantes ndo estdo atualmente empregados.

Em relacdo ao turno de trabalho, o Grafico 06 permite uma melhor compreensao.

GRAFICO 07 - Turno de trabalho dos estudantes da EJA
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Matutino 5(41.7%)

Vespertino

7 (58.3%)

Noturno

NZo tenho 5 (41.7%)

0 2 4 6 8

Fonte: Dados da pesquisa, 2023.

Com base nos dados apresentados no Grafico 06, podemos concluir que a maioria dos
estudantes trabalha nos turnos matutino e vespertino, enquanto apenas um aluno tem emprego
no turno noturno, ap6s o horério escolar, e cinco desses alunos ndo possuem emprego em
nenhum horério.

Ao delinear este cendrio, comeco a perceber de forma mais estruturada o que o cotidiano
ja indicava: os estudantes da EJA, da sala do Tempo formativo Il e do Tempo Juvenil, que
participaram desta pesquisa, possuem distintas praticas culturais e, como resultado, diferentes

representagdes sociais.

4.1.2. ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM OS ESTUDANTES

Utilizamos a técnica da entrevista semiestruturada como uma ferramenta essencial para
a compreensao da transicao dos estudantes do ensino fundamental para o ensino médio da EJA
em Gandu, Bahia. Nosso objetivo foi identificar os desafios enfrentados e as oportunidades
encontradas por esses jovens durante esse processo de transi¢cdo. As entrevistas foram
conduzidas com os estudantes em uma instituicdo de Gandu, visando compreender suas
percepcOes sobre os principais fatores que influenciaram a transigdo para o Ensino Médio da
EJA e a continuidade de seus estudos.

Compreendemos a entrevista como um espaco privilegiado para coletar informacdes
devido a sua proximidade e ao didlogo, que permite acesso as crengas, expectativas,
sentimentos, planos e razdes das pessoas (SELLTIZ et al, conforme citado por GIL, 2008,
p.109). Esse intercambio verbal oferece um rico material para revisitar experiéncias e expressar

opinides alinhadas aos objetivos da pesquisa.
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Segundo Minayo (2010), a entrevista é a estratégia mais utilizada no trabalho de campo,
possibilitando a coleta de informacGes relevantes para o objeto de pesquisa e abordando temas
pertinentes a esse propoésito (MINAYO, 2010, p.57). Ela destaca a intencionalidade subjacente
a entrevista ao coletar informagdes dos sujeitos, imersos na realidade especifica enfocada na
investigacdo. Assim, a entrevista semiestruturada foi direcionada para explorar concepgoes,
percepcdes, crencas e representacdes sociais dos estudantes sobre a transicao.

Durante as entrevistas, analisamos tanto as expressfes verbais quanto as nao verbais dos
entrevistados. Segundo Bardin (1977), a analise das expressGes ndo verbais complementa a
compreensédo dos dados, oferecendo pistas valiosas sobre sentimentos, emocdes e significados
dos participantes.

Desenvolvemos um conjunto de perguntas, incluindo questBes abertas e fechadas, que
permitiram explorar diversas perspectivas e possibilidades de respostas. As informagdes
coletadas por meio dessas perguntas foram fundamentais para delinear o perfil do grupo de
pesquisa e para a selecdo dos alunos que participariam das entrevistas semiestruturadas.
Posteriormente, as respostas obtidas foram discutidas em uma oficina/investigativa com 0s
professores da EJA.

O encontro foi realizado no Colégio Estadual Polivalente de Gandu (CEPOG), em 11
de agosto de 2023, com a presenca de doze estudantes. Utilizou-se como critérios: ser estudante
da EJA; desejar participar da entrevista e ser residente na zona rural ou urbana, sendo dois
alunos de cada turma (quatro do Tempo Formativo I e duas do Tempo Juvenil). Cada entrevista
teve uma duracdo média de 10 a 15 minutos e foi gravada somente ap0s a aprovagao prévia dos
entrevistados. Além disso, o local e horario foram pré-agendados para assegurar um ambiente
propicio para a comunicacdo livre e a construcdo de confianca entre os participantes. O roteiro
completo das entrevistas encontra-se disponivel no Apéndice A.

Esse encontro visou criar um ambiente de escuta sensivel, onde os estudantes
compartilhariam suas experiéncias sobre a transi¢cdo escolar, projetos futuros, sonhos e
perspectivas de vida. Além disso, buscou-se compreender como a transicdo afeta a migracdo
para o Ensino Médio e a continuidade dos estudos.

Na analise das entrevistas e questionarios, adotamos categorias pré-estabelecidas no
roteiro, como motivacdo e outras areas de interesse, para organizar e sistematizar os dados
coletados. Isso proporcionou uma estrutura clara para compreender as informagdes obtidas.

Seguindo o gréafico apresentado:
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GRAFICO 08: Categorias do Roteiro

TRANSIGCAO
ESCOLAR

PRATICAS
PEDAGOGICAS

CATEGORIAS

ABANDONO

PERSISTENCIA ESCOLAR

FONTE: Criado pela pesquisadora.

Os dados coletados foram agrupados conforme temas ou padrdes decorrentes,
identificados durante as entrevistas. Esses agrupamentos incluiram desafios na transicao
escolar, motivos que impulsionaram o retorno aos estudos, experiéncias de aprendizado,
obstaculos relacionados ao trabalho, dificuldades educacionais, ambiente educacional da EJA

e as metodologias pedagdgicas adotadas pelos professores.

4.1.3. DESAFIOS NA TRANSICAO ESCOLAR DO ENSINO MEDIO DA EJA

A transicdo escolar € um momento crucial na jornada educacional, especialmente na
Educacao de Jovens e Adultos, onde se revelam desafios significativos e a necessidade de
estratégias eficazes de acolhimento. Durante esse processo, 0s estudantes enfrentam mudancas
que vdo além do ambiente fisico da escola. E um periodo marcado por adaptacdes
socioemocionais, novas dinamicas de aprendizado e a integracdo em um novo contexto
educacional (SANT’ANNA, 2015).

O processo de transicdo educacional demanda cuidados especificos em quatro pilares
essenciais do processo educativo: acolhimento, adaptacao, planejamento coletivo e avaliacéo,

conforme representado no grafico abaixo.

GRAFICO 09: Pilares Essenciais do Processo Educativo na EJA
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FONTE: Criado pela pesquisadora.

Estas estratégias ndo seguem uma sequéncia linear; pelo contrario, direcionam as
préaticas escolares, especialmente durante momentos de transicdo. E importante que essas
estratégias sejam desenvolvidas de maneira interligada e continua, ndo apenas pontualmente,
durante a entrada dos alunos.

No ambito do acolhimento, a teoria do cuidado na educacao, proposta por Névoa (1992),
destaca a relevancia da escola na construcdo de um ambiente propicio ao aprendizado. O bem-
estar do aluno e sua interacdo positiva com colegas e membros da comunidade escolar sdo
cruciais para 0 sucesso académico.

Ao investigar se a escola oferece algum programa de acolhimento para a transi¢do para

0 ensino médio na EJA, alguns alunos expressaram satisfacdo com o acolhimento:

Para mim, também ndo encontrei dificuldade nenhuma, ndo. Fui bem recebida pela
diretora e pelos professores. O lanche é como um jantar, e a gente chega cansada do
trabalho, as vezes ndo tem tempo nem de comer algo. E muito bom! (MARTA,
entrevista em 26 de maio de 2023).

A maioria dos professores fala sobre situagdes do dia a dia, como eu trabalho como
cuidadora de idosos, 0 que ja ajuda bastante. Os professores tém muito cuidado com
a gente. As vezes, o professor sempre da uma aula, ele sempre apresenta uma lista
com os assuntos e fala sobre os processos, a forma de cuidado.

Temos uma professora que é enfermeira, e estdvamos conversando. Ela falou que
precisamos ter principalmente controle e paciéncia, porque normalmente estamos
cuidando de uma crianca novamente. (SANDIELY, entrevista em 26 de maio de 2023).

Eu estou indo bem, eu estou achando algumas pessoas que gostam da minha presen¢a

e também estou achando mais divertido agora. (MARTINS, entrevista em 26 de maio
de 2023).
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Essas respostas indicam a presenga de um projeto de acolhimento na escola estudada,
destacando a relevancia do acolhimento para a permanéncia dos alunos na instituicdo (SOUZA,
2019; LIMA, 2017). Marta, uma das entrevistadas, ressalta a merenda escolar como elemento
significativo desse ambiente acolhedor.

Isso levanta reflexdes importantes sobre o publico da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), que estdo cansados devido as batalhas pela sobrevivéncia, sofrendo com restrigcdes
financeiras que afetam sua alimentacao basica. Para muitos, a escola se torna um ambiente que
ndo apenas nutre o corpo, mas também alimenta a autoestima, j& que muitos se sentem
desacreditados em relacéo a si mesmos e suas capacidades. Além das dificuldades logisticas,
como viver longe da escola, lidar com afazeres domésticos ao retornar para casa ou enfrentar
obstaculos fisicos na locomocao, esses estudantes carregam o peso das experiéncias de fracasso
escolar, o constrangimento de ndo possuirem o mesmo conhecimento que seus colegas que
tiveram oportunidades diferentes, e, principalmente, a indignidade de ndo terem acesso a uma
alimentacdo adequada.

Sandiely enfatiza como é acolhedor o cuidado dos professores com os alunos e a
relevancia da abordagem de temas do cotidiano no ensino. Integrar os alunos e aproveitar suas
experiéncias enriquecem o ambiente educacional. Esses sdo apenas alguns dos caminhos para
abrir as portas da escola para aqueles que enfrentam desafios diversos para alcangé-la: pais
analfabetos ou com visdes tradicionais; necessidade de trabalhar desde cedo; auséncia de
escolas proximas; responsabilidades parentais precoces; além de desafios financeiros, de
transporte, alimentacao e oportunidades.

A importancia da transicdo se reflete na dificuldade de adaptacdo a nova escola,
especialmente para alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental 11, que enfrentam desafios em
seu ingresso no Ensino Médio. A mudanca traz consigo um aumento no numero de disciplinas,
contetdos mais complexos e uma dinamica diferente por parte dos professores do Ensino
Médio, que nem sempre reflete a abordagem do Ensino Fundamental. Além disso, ha os
conflitos e desafios comuns da adolescéncia e da vida adulta. Encontrar uma escola que resolva
essas questdes € fundamental para que o aluno se sinta acolhido.

Apbs a fase inicial de transicéo, € crucial entender o perfil do aluno recém-chegado a
escola e adotar a abordagem da personalizacdo do ensino, embasada em autores como Alarcao
(2001), que enfatiza a necessidade de conhecer profundamente o novo estudante,

compreendendo suas caracteristicas individuais e sua historia, com o objetivo de desenvolver
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estratégias pedagdgicas que facilitem sua adaptagdo ao ambiente escolar ou que se adapte esse
ambiente para recebé-lo de maneira mais acolhedora.

Esses momentos de transicdo envolvem uma serie de desafios, pois oferecem aos novos
estudantes a oportunidade de se familiarizarem com o ambiente escolar, com os professores, 0s
funcionérios, com as disciplinas a serem estudadas e os colegas ja inseridos na instituic&o.
Contudo, durante as entrevistas, uma parcela dos alunos expressou dificuldades especificas na
compreensdo e aprendizado dos conteudos de matematica. Eles percebem a linguagem dessa

disciplina como complexa e desafiadora, como mencionam Lorena e Berenice:

“Esse ano o que eu estou achando dificil é a matematica, mas a gente esta levando,
mas esta dificil”. (LORENA - entrevista em 11 de agosto de 2023)

“Eu queria saber quem foi que inventou esse alfabeto, X no lugar dos numeros, que
negocio complicado”. (BERENICE — entrevista em 11 de agosto de 2023)

Os relatos das estudantes evidenciam a necessidade de uma avaliag&o inicial na escola
para compreender o nivel de conhecimento dos alunos em cada disciplina. Quando os
professores tém clareza do ponto de partida, conseguem abordar as questfes cognitivas de
forma mais eficaz. Durante as conversas, 0s alunos enfatizaram suas dificuldades na disciplina
de Matematica, revelando lacunas na compreensdo de conceitos basicos do curriculo. Essa
situacdo pode ser observada ndo apenas em matérias exatas, como Quimica e Fisica, mas
também em disciplinas de linguagem e humanas.

Dessa maneira, a abordagem do acolhimento como um principio educativo se torna
crucial para reduzir as dificuldades dos estudantes na EJA. Ao se sentirem acolhidos, os alunos
se tornam mais motivados e conseguem superar a timidez decorrente da baixa autoestima,
muitas vezes associada a falta de educacdo formal. Esse sentimento encoraja a busca por
conhecimento na EJA, sendo influenciado tanto pelo formato das aulas quanto pelos contetddos
abordados.

Tendo em vista essa realidade na EJA, a estruturagcdo e o planejamento das
aprendizagens devem partir dos conhecimentos prévios dos alunos. A escola se depara com
individuos ricos em experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida, mesmo que ndo
consigam interpretar codigos, letras e nimeros. Portanto, é essencial que a escola desenvolva
métodos eficazes de comunicagdo com esse publico diversificado.

Outro elemento crucial para um ambiente escolar acolhedor e propicio a transi¢oes

suaves é a aplicacdo da teoria do trabalho colaborativo (Fullan, 1993). Essa abordagem
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promove a troca de experiéncias, o didlogo continuo e o desenvolvimento profissional entre
gestores, professores e coordenadores. Além disso, a teoria da avaliacdo formativa (Black e
Wiliam, 1998) oferece suporte na compreensédo das dificuldades enfrentadas por alunos recém-
chegados a escola, fornecendo uma visao holistica de suas necessidades individuais.

A trajetdria historica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem sido permeada por
concepcdes que, infelizmente, a subestimaram, considerando-a como uma solucdo
compensatdria e inadequada para o paradigma educacional ao longo da vida. A sociedade, em
suas representacoes, frequentemente associa a EJA a um ensino de segunda categoria, tido
como complementar e corretivo, acolhendo adultos que ndo conseguiram concluir sua educacéo
na idade convencional ou que enfrentaram reprovacdes, sendo por vezes estigmatizados como
fracassados no sistema escolar.

Muitos alunos buscam essa modalidade educacional por sua duragdo mais curta em
comparagdo com o ensino regular, reforcando, assim, as ideias arraigadas do modelo
compensatério. Essa percepcdo equivocada obscurece a real importancia da EJA como uma
oportunidade valiosa para a continuidade da aprendizagem ao longo da vida, oferecendo uma
chance vital de educacdo e desenvolvimento para um contingente significativo da populacéo
que, por diversas razdes, ndo teve acesso ou sucesso no sistema escolar tradicional.

Sobre essa questdo, os estudantes apresentam as seguintes contribuicdes:

A EJA terminava mais rapido, em vez de aqueles trés anos fazia dois. (MARCOS -
entrevista em 11 de agosto de 2023)

Sempre ouvi falar que de noite ninguém perde, os assuntos sdo faceis e o professor
ndo exigem muito da gente. (ERICA — entrevista em 11 de agosto de 2023)

As palavras desses estudantes ressaltam a visdo estigmatizada que muitos tém da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), considerando-a simplesmente como um espacgo para
obtencdo de certificados, onde a aprendizagem é negligenciada, e onde sdo vistos como
individuos carentes de apoio. No entanto, é crucial reconhecé-los como cidadaos detentores de
direitos, como enfatiza Arroyo (2007). Essas narrativas coletivas de negacdo de direitos,
exclusdo e marginalizacdo evidenciam a necessidade imperativa da EJA se configurar como
uma politica afirmativa, buscando restituir direitos a grupos sociais historicamente privados
deles.

A EJA, longe de ser apenas um local para obtencéo de certificados, deve ser um espaco

de empoderamento, de resgate da dignidade e dos direitos desses coletivos marginalizados. E
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uma oportunidade para reverter o ciclo de exclusdo e para proporcionar uma educacdo de
qualidade que ndo apenas instrua, mas também empodere esses estudantes, possibilitando a
construcdo de saberes relevantes para suas vidas e para a participacao ativa na sociedade.
Assim, é imprescindivel redefinir a percepcao da EJA, ndo como um lugar de caridade
educacional, mas como um ambiente que promove a cidadania, a igualdade de oportunidades e
a afirmacdo dos direitos desses grupos historicamente negligenciados. E através dessa
reconstrucdo de valores e praticas que a EJA pode se tornar verdadeiramente uma ferramenta
de justica social e incluséo, respeitando e reconhecendo a dignidade e os direitos de cada aluno.
No entanto, é crucial repensar essas representacdes limitadas da EJA, reconhecendo-a
como uma via legitima de aprendizado que atende as necessidades diversificadas dos alunos,
promovendo a inclusdo educacional e social, e ndo apenas como um mecanismo de
compensacao para aqueles que ndo puderam seguir o percurso convencional de ensino.
Portanto, os momentos de transi¢do representam uma serie de desafios significativos.
Estes incluem a reavaliacdo das percepcdes restritas da EJA, reconhecendo-a como uma rota
auténtica de aprendizado. E também a adaptacdo a novos métodos de ensino, equilibrando
estudos com responsabilidades familiares ou profissionais, superando lacunas educacionais e
buscando apoio socioemocional.
E fundamental perceber a EJA como um meio de inclusdo educacional e social, indo
além de ser apenas uma alternativa para quem nao seguiu o caminho educacional convencional.
Enfrentar esses desafios requer estratégias de acolhimento sensiveis e eficazes, visando facilitar

uma transicdo mais suave e produtiva para os estudantes da EJA.

4.1.4. BARREIRAS ENFRENTADAS A PERSISTENCIA NA EJA

A transicdo para o Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) marca um
momento significativo na trajetoria educacional dos alunos, repleto de desafios que afetam
diretamente sua persisténcia e continuidade nos estudos. Durante essa migra¢do, os estudantes
da EJA se deparam com diversas questdes pessoais e situacionais que podem influenciar sua
decisdo de seguir adiante com os estudos. Essas barreiras podem ser classificadas em
disposicionais, institucionais e situacionais, cada uma desempenhando um papel crucial na
compreensdo dos obstaculos enfrentados pelos alunos.

As barreiras disposicionais estdo relacionadas as atitudes e percepg¢des individuais dos

alunos em relacdo a aprendizagem e ao curriculo. E comum que muitos alunos da EJA
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demonstrem uma postura negativa em relacéo aos estudos, muitas vezes devido a experiéncias
passadas de fracasso escolar ou a falta de confianga em suas habilidades académicas. Essa
disposicao negativa pode minar significativamente sua motivacao para continuar os estudos e

comprometer sua persisténcia na EJA, como ilustra o caso da aluna a seguir:

Eu fiquei varios anos sem estudar porque eu ndo conseguia aprender. Tudo era muito
dificil para mim; tinha que cuidar dos meus trés filhos e dos afazeres de minha casa.
N&o tinha tempo de estudar e nao conseguia fazer o dever que era muito dificil.
(BERENICE, entrevista em 11 de agosto de 2023).

Por sua vez, as barreiras institucionais estdo ligadas aos aspectos organizacionais e
estruturais das instituicdes de ensino da EJA. Isso inclui questdes como horarios de aula
inadequados, falta de flexibilidade nos curriculos e procedimentos burocraticos complexos.
Esses obstaculos institucionais podem criar dificuldades adicionais para o0s alunos,
especialmente para aqueles com responsabilidades familiares ou profissionais que limitam sua
disponibilidade para frequentar as aulas nos horarios estabelecidos. Essa situacdo € ilustrada

pela experiéncia dos estudantes a seguir:

Chegava muito tarde do trabalho, cansado, em casa, e ndo dava tempo de tomar
banho para ir para a escola. Resolvi entdo desistir naquele ano e hoje, depois de trés
anos, vou tentar ndo desistir. Preciso mostrar para os filhos que é importante estudar.
(ANDRE, entrevista em 11 de agosto de 2023).

As vezes, ha toque de recolher no meu bairro e isso me deixa com medo de ocorrer
outro tiroteio. Ja pensei em desistir porque estou faltando muitas aulas. (ERICA,
entrevista em 11 de agosto de 2023).

As barreiras situacionais estdo relacionadas as dinamicas sociais mais amplas que
afetam a vida dos alunos fora da sala de aula. Isso abrange questdes, como desigualdades
socioecondmicas, exclusdo social e pressdes familiares. Muitos alunos da EJA enfrentam
desafios significativos, como a necessidade de cuidar dos filhos, trabalhar em tempo integral
ou lidar com condicdes socioecondmicas desfavoraveis, o que pode dificultar sua capacidade
de se dedicar aos estudos de forma consistente, como ilustrado pelo relato dos estudantes a
sequir:

Em 2020, fiquei desempregado e deixei de estudar porque tive que ir para a colheita
do café em outra cidade para sustentar a minha familia. Quando retornei, achei que
ndo conseguiria alcangar os outros alunos. Retornei este ano e, gracas a Deus, estou
trabalhando. Espero ndo desistir. (MARCOS, entrevista em 11 de agosto de 2023)

Trabalho em casa de familia o dia inteiro, porque crio meus dois filhos sozinha.
Preciso comprar comida para sustentar os meus filhos. Entdo, as vezes, chego
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atrasada na escola sem comer, e a merenda ja acabou. Nao demora muito, e eu peco
a professora para ir para casa porque estou com fome. (LORENA, entrevista em 26
de agosto de 2023)

Para superar essas barreiras e promover a persisténcia dos alunos na EJA, é essencial
adotar abordagens pedagogicas e estratégias de apoio que levem em consideracdo esses
desafios. Isso inclui a implementacao de curriculos flexiveis e adaptaveis, a oferta de horarios
de aula mais acessiveis, a criacdo de programas de apoio socioemocional e o estabelecimento
de parcerias com organizag@es comunitarias para fornecer suporte adicional aos alunos. Além
disso, é fundamental envolver os proprios alunos no processo de tomada de decisdo e garantir
que suas necessidades e preocupacfes sejam ouvidas e atendidas. Somente por meio de uma
abordagem ampla e sensivel as questbes enfrentadas pelos alunos da EJA sera possivel

promover uma maior persisténcia e sucesso educacional nesse contexto especifico.

4.1.5. ESTRATEGIAS NA TRANSICAO ESCOLAR

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) assume um papel vital na promogéo da inclusédo
educacional e na ampliagdo do acesso continuo a aprendizagem ao longo da vida. No entanto,
a efetividade desse processo educacional frequentemente se depara com desafios complexos,
especialmente no que diz respeito as metodologias de ensino adotadas nesse contexto
especifico.

E fundamental discutir as metodologias de ensino-aprendizagem nessa modalidade,
refletindo sobre a adaptacdo das abordagens pedagdgicas na EJA para impulsionar a
aprendizagem dos estudantes. Ao considerar a necessidade de uma abordagem didatica
diferenciada, buscou-se a visdo dos alunos sobre as metodologias utilizadas pelos docentes.

Diante disso, observaram-se as seguintes respostas:

AsAvezes é s6 atividade no quadro, eu gosto quando o assunto é algo diferente
(SAMELA, entrevista em 11 de agosto de 2023).

Muitas vezes eu ndo aprendo nada, mesmo assim copio tudo (MARCOS, entrevista,
11 de agosto de 2023).

Nesse contexto, as respostas dos estudantes revelaram predominantemente um modelo
pedagogico baseado em exposi¢des orais e atividades no quadro, porém, pouco significativo

para a construcdo do conhecimento. Expressar a dificuldade em aprender destaca a desconexao
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entre os topicos abordados e a realidade dos estudantes. Assim, é crucial enfatizar a importancia
do processo de ensino, estimulando a criacdo de estratégias docentes que considerem as
necessidades e desafios enfrentados pelos alunos da EJA.

Diante disso, a inovacgdo nas metodologias é vital para uma educacao de qualidade, ndo
apenas focando no contetido, mas também considerando a realidade e interesses dos alunos. As
metodologias de ensino delineiam o que pode e deve ser realizado, assumindo um papel
orientador no contexto pedagdgico, facilitando a transmissdo do conhecimento entre professor
e aluno, especialmente na pratica.

As visdes dos estudantes enfatizam a importancia de compreender as percepg¢des dos
alunos sobre as estratégias de ensino, contribuindo para o aprimoramento pedagogico e para
uma educacdo mais inclusiva e dindmica, alinhada as necessidades dos jovens e adultos que
buscam a continuidade dos estudos.

Contrariando algumas visGes anteriores, hd alunos que apreciam a metodologia escolar,

sentem-se a vontade nas aulas e avaliam positivamente o processo de aprendizado.

Temos aulas atraentes, que nos ensina muito. (BERENICE, entrevista em 11 de agosto
de 2023).

Gosto de ir para escola porque sempre aprendo algo diferente, os professores sempre
criam uma forma diferente de ensinar. (MARCOS, entrevista em 11 de agosto de
2023).

Essas opinides demonstram que a variedade de metodologias de ensino estimula a
motivacdo dos alunos, promovendo sua permanéncia na escola. A instituicdo escolar deve
proporcionar um ambiente educativo, acolhedor e participativo. Assim, compreender
claramente o que e para quem se esta ensinando é essencial para desenvolver metodologias
educacionais adequadas.

Nesse sentido, Arroyo (2011) defende que os saberes, por si sO, sdo insuficientes para
garantir uma aprendizagem eficaz. Além dos conhecimentos, é crucial adotar uma metodologia
que considere a realidade dos alunos, suas particularidades no processo de ensino-
aprendizagem, suas experiéncias previas antes de ingressarem na instituicao.

Quanto aos recursos utilizados pelos professores, os alunos apontam:

Os materiais sdo bons “que ndo ha do que reclamar” e, além disso, os professores
tém recorrido a diferentes materiais e estratégias de ensino, que ndo passam
atividades para casa, ja que eles trabalham e n&o teriam como realiza-las (JOAO,
entrevista em 11 de agosto de 2023).
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Essa resposta levanta reflexdes sobre a relevancia dos recursos didaticos para a relacdo
entre conteldo ensinado e aprendizado efetivo. Esses recursos representam ferramentas
facilitadoras que tém o potencial de contribuir de forma significativa para o aprendizado e
merecem ser explorados de maneira mais ampla.

Ademais, a postura pedagogica dos professores, evitando tarefas extras devido aos
compromissos dos alunos, ressalta o papel da escola como um local que organiza seu trabalho
pedagdgico considerando a realidade e necessidades dos estudantes (Arroyo, 2011).

Quando questionados se as metodologias 0s preparam para avangar nos estudos ou
ingressar no mundo do trabalho, todos afirmaram que sim. Eles mencionaram que os
professores utilizam situagdes reais para elucidar os conhecimentos, aplicaveis em suas vidas
profissionais.

Isso apenas reforca a importancia de conectar os conhecimentos escolares com a vida e
a realidade dos alunos. Conhecer as histérias, habitos e experiéncias diarias dos estudantes é
fundamental para construir um projeto de ensino que atenda as suas reais necessidades. Muitos
desses alunos tém uma jornada escolar marcada por idas e vindas; alguns frequentaram a escola
desde a infancia, mas, por diferentes motivos, interromperam os estudos e, ja adultos,
retornaram.

Além dessas consideracdes, os estudantes foram indagados sobre o que a escola poderia

oferecer para evitar que desistissem dos estudos. Dentre as varias respostas, destacam-se:

A escola ja oferta o que precisamos, pois ha bom relacionamento entre alunos e
professores (ANDRE, entrevista em 11 de agosto de 2023).

Ha uma boa merenda e também o Programa Bolsa Presen¢a da Rede Estadual, que
eu recebo no valor R$ 150,00 mensais de auxilio para permanecer estudando.
(ERICA, entrevista em 11 de agosto de 2023).

Essas respostas evidenciam aspectos positivos do ponto de vista dos estudantes, tais
como o bom relacionamento entre professores e alunos, a presenca da merenda escolar e a bolsa
fornecida pelo estado, que, segundo eles, contribuem para a assiduidade dos estudantes. I1sso
ressalta o que ja foi apresentado: a universalizacdo do acesso nao é suficiente para garantir a
presenca dos alunos. As relacGes interpessoais, representadas pelo acolhimento do professor, a
garantia de uma alimentacdo adequada e até mesmo programas de incentivo a permanéncia,

como a bolsa, séo a¢des fundamentais.
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Outro ponto enfatizado pelos estudantes sdo as atividades ladicas, indicando a
necessidade de préaticas pedagogicas que ultrapassem os limites da sala de aula. Muitas vezes,
os alunos tém dificuldade em assimilar os assuntos apenas por exposi¢do oral, ja que
frequentemente sdo transmitidos de maneira abstrata. O uso de abordagens ludicas surge como
uma ferramenta essencial no processo de ensino-aprendizagem. Ele quebra tensdes e estabelece
uma aproximacao entre educador e educando, facilitando a aquisicdo de novos conhecimentos
por meio da interacdo. O ludico desempenha um papel importante no processo de ensino-
aprendizagem da EJA, sendo um valioso laboratério que demanda atencdo do professor de
jovens e adultos, valorizando essa metodologia para que a aprendizagem ocorra de maneira
prazerosa e eficaz.

Ao investigar os motivos que levam os estudantes a persistirem na formacao escolar,
em todas as respostas percebe-se a busca por uma vida melhor. Os estudantes entendem que o
mundo do trabalho estd cada vez mais exigente, demandando maior qualificacdo. Alguns
mencionam o desejo de prosseguir com estudos em nivel superior para conquistar melhores
cargos e remuneracdes, enquanto outros buscam ser exemplo para seus filhos, como expressou

a aluna Berenice.
O meu principal motivo ¢ servir de exemplo para o meu filho. Quando ele crescer,
ter4d um modelo a seguir. Se algum dia ele pensar em ndo estudar, podera lembrar
que a mée dele foi um exemplo disso. Esse é 0 meu objetivo principal ao estar aqui
hoje; caso contrario, eu ndo estaria aqui. (BERENICE, entrevista em 11 de agosto de
2023).

Uma analise da realidade de vida desses estudantes, a luz das representa¢des sociais que
compartilham, sugere que, para a grande maioria deles, a conclusdo do ensino médio se torna
um desafio arduo e complexo. Isso ocorre devido a jornada diaria de trabalho que enfrentam,
muitas vezes os deixando exaustos e desmotivados ao chegarem a escola. As demandas do
trabalho, as responsabilidades familiares e outros fatores restritivos provavelmente limitam suas
oportunidades de concluir os estudos, tornando ainda mais dificil a busca por uma ocupacéo
que possa melhorar sua qualidade de vida.

Nessa perspectiva, a escola desempenha um papel crucial na aquisicdo de conhecimento
e na ascensdo social. Esta modalidade de ensino exige um posicionamento especial, uma
educacdo que va além das disciplinas; que seja capaz de auxiliar os estudantes em seu
crescimento profissional e na superacdo de suas condicdes atuais. Sobre essas questdes, Freire
(2011) destaca a capacidade de aprender ndo apenas para nos adaptar, mas, principalmente, para
transformar a realidade, para intervir e recrid-la. Esse deve ser o principal objetivo da

aprendizagem, uma melhoria alinhada com a realidade social de cada individuo.
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4.1.6. FATORES DETERMINANTES DO ABANDONO ESCOLAR NA EJA

O abandono escolar na Educacdo de Jovens e Adultos é um fenémeno complexo,
influenciado por diversos fatores interligados. Esta anélise se propGe a investigar os elementos
determinantes dessa realidade educacional, buscando compreender as razdes que levam o0s
estudantes a interromperem seus estudos na EJA. Essa compreensdo € vital para o
desenvolvimento de estratégias eficazes de prevencéo e intervencgéo.

De acordo com Arroyo (1997), um dos motivos frequentes para a evasdo escolar entre
os alunos séo os desafios pessoais e familiares, como a obrigacdo de trabalhar para contribuir
com a renda familiar. Isso muitas vezes os coloca diante da dificil escolha entre trabalho e
educacdo, optando, na maioria das vezes, pelo trabalho. Mesmo com o respaldo familiar,
aqueles que ndo possuem renda frequentemente abandonam os estudos em busca de
oportunidades mais promissoras.

A partir das questdes apresentadas, Arroyo (1997) destaca desafios familiares e do
trabalho como fatores que contribuem para o abandono escolar. Sobre as questdes familiares,
0s sujeitos da pesquisa fornecem as seguintes justificativas:

Eu, porque eu casei, ai cuidei de casa, trabalho; ai depois veio o filho. Quando eu
engravidei em 2010, desisti; ai depois separei, resolvi voltar de novo e agora estou

estudando. Depois de 13 anos, voltei a estudar. (BERENICE, entrevista em 11 de
agosto de 2023)

Eu também casei muito nova, né? Tive filhos e, na época, 0 meu esposo, que eu tinha,
ele ndo deixava estudar de jeito nenhum. A gente acabou, meu filho faleceu. Ai, eu
vim morar na cidade, em outra cidade. Ai, eu conheci um pai que hoje tem dois filhos.
(MARIA, entrevista em 11 de agosto de 2023).

Analisando as narrativas dos estudantes, é perceptivel que a estrutura familiar muitas
vezes impde responsabilidades extras, como a administracao do lar e os cuidados com os filhos.
Em alguns casos, as pessoas redefinem suas prioridades, colocando a educagcdo em segundo
plano, diante das necessidades imediatas da familia. Além disso, a falta de apoio do conjuge
para a continuidade dos estudos pode influenciar na deciséo de abandonar a escola.

Outro aspecto evidenciado nas falas dos alunos foi quando questionados sobre os
motivos que os impediram de concluir os estudos no tempo previsto. A resposta frequentemente
citada foi a dificuldade em conciliar o trabalho com os estudos. Muitos desses alunos ja estdo
ativos no mundo do trabalho, enfrentando jornadas exaustivas e responsabilidades

profissionais. A necessidade urgente de sustentar a si mesmos ou suas familias frequentemente
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se torna prioridade, o que resulta em um desafio complexo ao dividir o tempo entre o trabalho
e 0s estudos.

Quando as participantes da pesquisa mencionam que interromperam os estudos devido
ao casamento ou a formag&o de uma familia, é importante ressaltar que essas participantes séo
mulheres que engravidaram ainda na adolescéncia e optaram por deixar a escola para cuidar
dos filhos. Portanto, a necessidade de permanecer em casa para cuidar dos filhos a noite tornou-

se um obstaculo significativo para sua continuidade nos estudos, como relatado a seguir:

“Voltar a estudar foi muito dificil, porque me denunciaram para o conselho tutelar,
porque meu marido trabalhava no turno da noite e para eu terminar os estudos eu
tinha que deixar os dois filhos que eu tenho sozinhos”. (LORENA, entrevista em 26
de agosto de 2023).

As vérias responsabilidades assumidas no servico do lar, mais uma vez, sdo destacadas
pelas estudantes da EJA, que se veem pressionadas pelo préprio contexto da maternidade, ou
ainda, em funcdo da propria escola, que ndo estd preparada para atender o interesse destas
alunas, compreender suas dificuldades, promover um ensino com atividades de assisténcia
domiciliar ou possuir espagos bergarios.

Outro impedimento entra em pauta: a questdo do trabalho. Sobre esse eixo, 0s estudantes

expressaram suas realidades, ao dizerem:

Eu, as vezes, sou por causa do trabalho. Entro no trabalho por volta das 11 horas da
manha e saio as 8h40 da noite, entdo o horario fica competitivo; sempre acabo
perdendo uma aula por causa do trabalho. Eu sempre falto a uma aula. (MARCOS,
entrevista em 11 de agosto 2023)

Estou estudando hoje com essa idade, porque precisei abandonar a escola para
trabalhar e ajudar a minha familia. (MARTA, entrevista em 11de agosto de 2023)

Os resultados destacam que a necessidade de trabalhar para auxiliar nas despesas
familiares e sustentar a familia é o principal motivo que leva os alunos a optarem pelo trabalho
ao invés da escola, contribuindo para o abandono ou a evasédo escolar. Como afirma Oliveira
(1999), os estudantes da EJA sdo oriundos de familias desfavorecidas economicamente, com
pais analfabetos ou com baixo nivel de instrucdo escolar, com passagem curta e assistematica
na escola e que precisam trabalhar desde cedo para ajudar na manutencéo financeira da familia
ou para ajudar nos afazeres domesticos.

Essas narrativas refletem os achados de pesquisas anteriores. Paiva (1987), Carrano
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(2011) e Laranjeira, Iriart e Rodrigues (2016) ressaltam que as desigualdades sociais impactam
mais significativamente os jovens de baixa renda. Muitos deixam a escola para contribuir com
o0 sustento familiar e, posteriormente, retornam buscando a EJA, mas a rotina exaustiva de
trabalho compromete seu desempenho e aprendizado.

E evidente que questdes sociais, econdmicas e de género sdo fundamentais.
Principalmente as mulheres, a maioria delas mées solteiras, apontam a dificuldade de prosseguir
em seus estudos devido a falta de suporte para cuidar de seus filhos pequenos. Lima e Carvalho
(2021) ressaltam a influéncia direta de elementos como raca, género e regido do pais na
trajetoria educacional dos estudantes.

Refletir sobre essas questdes nos faz compreender que existem varias razdes de natureza
sociocultural, especialmente de cunho econdmico, que contribuem para a evasao escolar na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Esses desafios extrapolam os limites da sala de aula e
transcendem os muros da escola. Diante desse cenario, torna-se essencial enfatizar a integragdo
dos alunos na vida escolar e utilizar de maneira eficaz a riqueza de experiéncias que eles trazem

para a sala de aula.

4.1.7. DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA EJA NA PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € repleta de complexidades e dinamicas
singulares, moldadas pelas experiéncias individuais de seus estudantes. Neste contexto,
explorar o perfil desses estudantes se torna fundamental para compreender os desafios e as
possibilidades presentes na EJA sob a 6tica dos proprios envolvidos. Este estudo busca adentrar
nesse universo multifacetado, analisando o perfil dos estudantes da EJA e examinando 0s
desafios enfrentados e as oportunidades percebidas por eles nesse contexto educacional.

Neste subtopico, primeiro apresentam-se as informagfes mais amplas e generalizadas
coletadas pelo formulario Google Forms sobre os estudantes da escola lécus de pesquisa, no
que diz respeito ao sexo, a etnia e ao local de moradia, foram importantes para delinear e
compreender de forma mais generalizada a singularidade do cenéario da EJA nesta unidade
escolar, porém apenas essas informacdes ndo foram suficientes para esta pesquisa, sendo
necessaria a utilizacdo de um segundo instrumento, a saber, entrevistas semiestruturadas.

Dessa forma, foi essencial aprofundar a analise em relacdo aos estudantes envolvidos, o

que se tornou possivel por meio dos instrumentos de coleta de dados. Essa abordagem mais
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minuciosa permitiu uma analise detalhada do perfil socioecondmico e cultural dos
participantes, contribuindo de forma significativa para uma compreensdo mais abrangente do
contexto. Ademais, essas informacdes delinearam um panorama mais proximo dos contextos
de vida dos estudantes envolvidos na pesquisa. Para captar uma compreensao mais fiel desse
ambiente de estudo, foi essencial imergir nas rotinas desses jovens, buscando uma compreenséo
genuina de suas realidades cotidianas.

Com o proposito de aprofundar a compreensdo da realidade socioecondémica e cultural
dos estudantes, foram investigados aspectos relacionados as suas dinamicas familiares,
atividades laborais, condi¢Ges de moradia, bem como foram coletadas informagdes sobre seus
interesses, identidades étnicas, crencas e praticas culturais cotidianas. Essa abordagem mais
especifica foi direcionada aos doze participantes desta pesquisa, identificados ficticiamente
como Paulo, Jodo, Marcos, André, Maria, Marta, Lorena, Erica, Berenice, Sandiely, Samela e
Martins, garantindo assim o anonimato de suas identidades. E importante ressaltar que os nomes
ficticios foram atribuidos sem qualquer associacdo prévia ou conhecimento dos estudantes,
sendo selecionados de forma aleatdria pela pesquisadora em consenso com todos os envolvidos

neste estudo.

4.2. TRANSICOES JUVENIS NA SAIDA DO ENSINO FUNDAMENTAL PARA O
ENSINO MEDIO DA EJA: DESAFIOS E POSSIBILIDADE NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES

A transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio na Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) representa um momento crucial na jornada educacional dos estudantes,
especialmente em relacdo aos desafios e as oportunidades que surgem nesse processo. Nesse
contexto, os professores desempenham um papel fundamental na orientagdo e no apoio aos
alunos durante essa transi¢ao, enfrentando uma série de desafios prdoprios da natureza da EJA e
das caracteristicas dos estudantes que ingressam nessa etapa de ensino.

Uma das principais dificuldades enfrentadas pelos professores da EJA durante a
transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Médio esta relacionada a heterogeneidade de
perfis e experiéncias educacionais dos alunos. Muitos estudantes da EJA ingressam no Ensino
Médio apos periodos de afastamento da escola, apresentando lacunas de conhecimento e
dificuldades de adaptacéo ao ritmo e as exigéncias académicas dessa etapa de ensino. Além

disso, a diversidade de idades, as historias de vida e as expectativas dos alunos podem tornar o
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processo de ensino e aprendizagem ainda mais desafiador para os professores da EJA.

Outro obstaculo enfrentado pelos professores da EJA, na transicdo do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio, é a falta de recursos e materiais didaticos adequados para
atender as necessidades especificas desses estudantes. A escassez de materiais adaptados a
realidade e ao contexto dos alunos da EJA pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem
e comprometer a eficacia das estratégias pedagdgicas adotadas pelos professores.

Além dos desafios, os professores da EJA também encontram diversas possibilidades
durante a transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio. Essas possibilidades incluem
a oportunidade de promover uma educagdo mais inclusiva e personalizada, que leve em
consideracdo as necessidades individuais e as experiéncias de vida dos alunos. Os professores
podem adotar abordagens pedagdgicas inovadoras e diferenciadas, que valorizem o
conhecimento prévio dos alunos e incentivem a participagdo ativa no processo de
aprendizagem.

Outra possibilidade é o fortalecimento do vinculo entre os professores e os alunos, por
meio de uma relacdo de confianca e apoio muatuo. Os professores da EJA tém a oportunidade
de atuar como mentores e facilitadores do processo de transicdo dos alunos para o Ensino
Meédio, oferecendo suporte emocional e académico e contribuindo para o desenvolvimento
integral dos estudantes.

Diante dos desafios e das possibilidades apresentadas, torna-se essencial que 0s
professores da EJA estejam preparados e capacitados para enfrentar as demandas especificas
desse contexto educacional. Isso inclui a formagdo continuada dos professores, 0
desenvolvimento de estratégias pedagogicas adequadas a realidade da EJA e o investimento em
recursos e materiais didaticos adaptados as necessidades dos alunos. Somente assim sera
possivel garantir uma transi¢ao escolar mais suave e bem-sucedida para os estudantes da EJA,

proporcionando-lhes as condi¢fes necessarias para o sucesso académico e pessoal.

4.2.1. CONHECENDO OS PROFESSORES QUE ATUAM NA EJA EM UMA ESCOLA
DE GANDU

O formulario Google foi disponibilizado para 11 professores que atuam na EJA na

escola cenario de estudo desta pesquisa. Ressalta-se, porém, que dos 11 apenas 8 responderam

o formulario.
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Através do referido instrumento, foi realizado o levantamento do perfil dos professores
que estdo atuando na EJA. Sendo assim, a primeira indagacdo foi a respeito do vinculo

empregaticio, a que rede os educadores estavam vinculados.

GRAFICO 10 - Vinculo empregaticio

@ Municipal
@ Estadual

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.
O grafico mostra que 100% tém vinculo com a Rede Estadual.
O segundo item levantado foi concernente a formacao académica dos professores, que
pode ser observada no gréafico 10.

GRAFICO 11 - formagéo académica dos professores

P —— Ed. Fisica 2% B Educacao Fisica
. W Geografia
Ped;g/oogla Geografia 2% Historia
Letras
M Pedagogia
B Quimica

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

Todos os professores possuem nivel superior, sendo o maior percentual de professores
da area de Letras e Historia.

Verificou-se também, por meio do formulario Google, se os professores possuiam curso

de especializacdo latu sensu ou strictu sensu.

QUADRO 13 - Especializacao dos docentes que atuam na EJA
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Latu sensu 7
Strictu Sensu 2
Nenhuma 1

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

Dos 8 respondentes, apenas 1 ndo possui curso de Especializagdo. E apenas dois
possuem curso Strictu Sensu. Os cursos sdo relativos a area de conhecimento na qual se
graduaram, a saber: Pratica Esportiva, Historia do Brasil, Ensino de Historia, Portugués e
Literatura e Educacéo Inclusiva. Nota-se que nenhum dos cursos possui relacdo com o ensino
na EJA.

Também foi indagado ha quanto tempo os entrevistados atuam na EJA, cujo resultado

se visualiza no gréafico 12:

GRAFICO 12: Tempo de atuagio na EJA

@& 01 ano.
@ 2 a5 anos.
a9 anos
@ Wais de 10 anos.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

O grafico evidencia que o maior percentual de professores que atua na EJA (37,5%) esta
atuando nessa modalidade ha um ano ou dois. Ou seja, estdo conhecendo agora esse publico.

A pergunta seguinte foi acerca da participagdo em cursos de capacitagéo para atuar nessa

modalidade de ensino.

GRAFICO 13: Curso de capacitacio especifico da EJA
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25%

75%

Sim Nao

Fonte: Dados da Pesquisa, 2023.

Verifica-se que 75% dos entrevistados nao participaram de nenhum curso ofertado pela
Secretaria de Educacdo do Estado ou por parte da unidade escolar para atuar na EJA. Os
resultados desta pesquisa mostram o quando ainda é preciso investir na formacdo docente.
Nessa questdo, Gomes (2018) comenta o fato de que a disciplina Libras se tornou obrigatdria
nos cursos de graduacao; ja a formacao especifica para a EJA, ainda ndo. O autor ainda pondera
que a precariedade na formagdo docente faz com que os professores que atuam na EJA
apresentem uma pratica de ensino “[...] caracterizada pela dissociac¢do entre 0 que transmitem
e o que realmente ¢ assimilado pelo aluno” (GOMES, 2018, p.2).

Em relacdo ao material didatico, dos 8 docentes que responderam ao formulério, 7
afirmaram que tém os livros do PNLD, porém 1 docente destacou que o material didatico que
eles tém nédo condiz com a realidade dos estudantes.

A indagacéo seguinte foi acerca da mudanga do perfil do aluno da EJA e a consequéncia
disso no trabalho docente. Nas respostas dos professores, as seguintes palavras ou expressoes
foram recorrentes: mudanca na metodologia de ensino/adequacdo do conteudo a realidade do
aluno, paciéncia do professor/desestimulo para o professor. A esse respeito, Gomes (2018)
comenta que muitos professores que ddo aula na EJA também ensinam em turmas regulares e,
muitas vezes, querem adotar as mesmas metodologias e atividades do ensino regular na EJA.
No caso dos professores desse estudo, eles demonstram o entendimento que a EJA demanda
metodologias diferenciadas das do ensino regular.

Quando questionados sobre o perfil dos alunos que procuram a EJA, os professores
foram un&nimes em afirmar que sdo alunos que trabalham no diurno ou que ja possuem filhos
(no caso das alunas).

Acerca dos desafios e possibilidades que os alunos da EJA enfrentam, os professores

apontaram:
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. Cansaco em virtude da jornada de trabalho diurno;
. Dificuldade com leitura e interpretacao;

. Dificuldade para administrar muitas disciplinas.

Em relacdo as barreiras que os alunos da EJA enfrentam para permanecerem na escola,
além dos fatores mencionados acima, como sendo aqueles que impedem os alunos de avancar,
um dos educadores colocou o curriculo como um impedimento. Para o educador, falta construir
um curriculo adequado ao aluno da EJA, falta capacitacdo docente para a adogdo de estratégias
metodoldgicas que atraiam o publico da EJA. A fala dos docentes coaduna com o pensamento
de Arroyo (2005) e Vale (2010), os quais apontam que o curriculo da EJA precisa atender as
demandas dos alunos desse segmento.

Por fim, indagou-se se a escola possuia um projeto para amenizar 0 processo de
transicdo do fundamental para a EJA. Os professores percebem que h&d um olhar mais
humanizado para os alunos da EJA, porém ndo ha um projeto voltado para o acolhimento destes
alunos.

Durante a pesquisa, evidenciou-se que os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) enfrentam uma série de desafios durante a transi¢do do Ensino Fundamental (EF) para o
Ensino Médio (EM) da EJA. Um desses desafios significativos ¢ a distor¢do idade/série,
caracterizada pela discrepancia entre a idade cronologica e a série escolar correspondente. Essa
discrepancia pode acarretar dificuldades adicionais na adaptacao ao curriculo mais complexo e
exigente do Ensino Médio, demandando um nivel de preparo académico muitas vezes distante
da experiéncia educacional anterior desses estudantes.

Além disso, a necessidade de adaptagdo a um novo ambiente escolar pode representar
um desafio significativo, especialmente para aqueles que estiveram afastados da escola por um
periodo prolongado, enfrentando dificuldades de reintegragdo ao contexto educacional.
Associadas a esses desafios estdo as pressdes sociais e emocionais, presentes durante a transi¢ao
do EF para o EM na EJA, incluindo expectativas familiares e sociais relacionadas ao sucesso
académico, bem como o desafio de superar estigmas associados a retomada dos estudos em
idade adulta.

Apesar dos obstaculos mencionados, € relevante destacar que a transi¢ao do EF para o
EM na EJA também oferece diversas oportunidades aos estudantes. Por meio dessa transigao,
os alunos tém a chance de retomar seus estudos e buscar novos objetivos académicos,

ampliando seus horizontes educacionais e desenvolvendo competéncias pessoais e
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profissionais. A conclusdo do Ensino Médio na EJA pode preparar esses estudantes para futuras
oportunidades, como ingresso no ensino superior ou obten¢ao de certificagcdes profissionais,
impulsionando suas perspectivas de inser¢ao no mundo do trabalho e de ascensao social.

No contexto especifico da cidade de Gandu, Bahia, identificou-se uma lacuna
significativa em relagdo a implementacao de projetos, agdes e estratégias especificas de apoio
a transicdo escolar na EJA. Embora os estudantes recebam acolhimento por parte da gestdo
escolar e dos professores, constatou-se a auséncia de material didatico adequado para auxilia-
los nesse processo crucial de transi¢do. Essa falta de recursos educacionais especificos pode
representar um obstaculo significativo para os alunos, impedindo-os de enfrentar os desafios

académicos e sociais associados a mudanga para o Ensino Médio.

4.2.2. TRANSICAO DENTRO DA PESQUISA COLABORATIVA: OFICINAS
FORMATIVAS/INVESTIGATIVAS:

Considerando a transi¢do do Ensino Fundamental para o Ensino Médio na perspectiva
dos professores, as oficinas formativas/investigativas surgem como uma estratégia eficaz para
abordar esse processo complexo de forma mais abrangente e preparada. Esses encontros
proporcionaram um espago propicio para os professores discutirem e explorarem em
profundidade os desafios e as oportunidades que surgem durante a transicdo dos alunos da
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Realizadas em uma Instituicdo Estadual do Municipio de Gandu, as oficinas
formativas/investigativas buscaram delinear um ambiente de investigacdo e pratica integrados.
O objetivo era valorizar e compreender as representacdes sociais dos professores sobre a
transicdo dos estudantes da EJA do Ensino Fundamental para o Ensino Médio, proporcionando
espacos de reflexdo, discussdo e troca de experiéncias entre os professores. Em Gltima analise,
potencializar as tensdes, aproximacdes, lacunas entre as representacdes desses sujeitos
contribuintes para essa transicdo, e a construcdo do projeto de intervencéo para identificar e
solucionar os problemas e os desafios no processo de transicdo desses estudantes.

Para criar essa representacdo entre os professores, foram elaboradas estratégias que
permitam o didlogo livre e o registro, em determinados momentos, do que se pensa e se sabe
sobre o processo de transicdo do EF/EM da EJA. As realizagOes das oficinas aconteceram em

dois encontros, nos dias 25 de julho e 14 de setembro de 2023.
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Durante esses encontros, pudemos estabelecer didlogos sobre o processo de transi¢do
do EF/EM da EJA, com momentos de reflexdo, colaboracdo e compartilhamento de praticas
pedagogicas; pudemos atualizar os conhecimentos em relacdo aos curriculos e diretrizes
educacionais para o ensino médio da EJA, compartilhar estratégias, recursos e materiais
didaticos que podem ser utilizados nas atividades propostas e incentivar 0s estudantes a serem
protagonistas em seus processos educacionais, com criatividade e adaptabilidade, criando um
ambiente de aprendizagem que promova a incluséo e acolha as diferencas.

As oficinas foram divididas em dois momentos distintos: inicialmente, foi promovida
uma fase de indagacao, na qual, por meio da abordagem de questionamentos, gravagoes livres
e analise visual, buscamos identificar o conhecimento prévio dos professores sobre a Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), abordando temas como a juvenilizacdo da EJA/Ensino Médio,
formag&o docente, a persisténcia no Ensino Médio/EJA, o curriculo e as estratégias de transicao
na EJA/Ensino Médio. Posteriormente, avangamos para a etapa de construcdo do projeto de
intervencdo, na qual compartilhamos dividas, preocupacdes e sugestdes dos participantes, por
meio de atividades realizadas em grupo e socializadas coletivamente.

Procuramos sempre estabelecer um dialogo horizontal com os professores. Para isso,
utilizamos metodicamente rodas de dialogo, bem como momentos de aprendizagem em grupo,
com a dindmica da estagdo e a aprendizagem colaborativa, que visa incentivar a participagédo
ativa dos integrantes e promover a troca de conhecimentos e experiéncias entre eles. Também
utilizamos perguntas abertas, produtos de fala e escrita, aos quais sempre voltamos no inicio do
workshop, além de avaliacdes ao final de cada encontro para planejar o préximo encontro.

Todos o0s seminarios sdo gravados com autorizacdo prévia do professor.

4.2.3. DESCRICAO DAS OFICINAS FORMATIVAS/INVESTIGATIVAS

A primeira oficina abordou o tema "Juvenilizacdo da EJA/Ensino Médio e formacéo
docente"”. Nesse encontro, os professores tiveram a oportunidade de explorar e discutir os
desafios relacionados a juventude na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e no Ensino Médio.
Foi um momento para refletir sobre como a juventude contemporanea se insere nesse contexto
educacional e como isso impacta a formacéo e a atuagao dos docentes.

A oficina teve duracdo de 3h30min (realizada das 8h as 11h30) no dia 15 de julho de
2023 na biblioteca da instituicdo locus da pesquisa que contou com a presenga de 12

participantes e da Coordenadora da escola. Para melhor atendermos 0s nossos convidados,
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participantes da oficina, organizamos lanches, mimos e materiais. Iniciamos com a metodologia
semelhante a um bate-papo na “hora do cafezinho”. Baseia-se numa criacdao de Juanita Brown
¢ David Isaacs, em 1995, denominada “World Café”, com o0s objetivos de promover dialogos
interativos, acessar as inteligéncias coletivas, ampliar a possibilidade de criagdo e trocas de
conhecimento num processo colaborativo, facilitar a sinergia e 0 comprometimento do grupo.
Caracteriza-se, portanto, como um processo interativo em que os participantes sdo motivados a
resolver, no coletivo, situagcdes-problema propostas.

Os professores chegaram aos poucos, entre 8h e 08h30. Apesar de ser um dia de sabado,
percebi nas feigdes dos professores a satisfacdo e a curiosidade durante a realizagdo da oficina.
Isso revela o comprometimento desses educadores em se atualizar e aprimorar suas praticas
pedagdgicas para atender melhor as necessidades dos alunos da EJA. Apds o acolhimento de
todos, iniciei com a metodologia World Café. Em seguida, procedi a apresentacdo dos objetivos
do encontro, os propositos da pesquisa e retomei 0 contexto do nosso encontro inaugural,
durante o qual introduzimos o projeto de pesquisa e 0s convidamos a participar. Esclareci que
este estudo esta em conformidade com a Resolugédo n° 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
enfatizando que os encontros s6 seriam realizados mediante a autorizagdo expressa de todos 0s
participantes. Distribui o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, cujo conteudo foi
minuciosamente exposto ao grupo pela professora P1 e, em seguida, foi assinado por todos os
presentes. Solicitei a autorizacdo para a gravacdo das interacdes e assegurei que a pesquisa
garantiria 0 anonimato dos participantes. Posteriormente, apos obter sua permissao, prossegui
com a gravacao das discussoes.

Para esse encontro, os objetivos formativos foram: apresentar os fatores que influenciam
a transicdo atual dos jovens para a EJA, refletir sobre as especificidades dos sujeitos da EJA,
ressaltando elementos para a construcdo de uma nova proposta metodologica; identificar o
percurso formativo dos professores para atuar no Ensino Médio da EJA; identificar os desafios
e possibilidades para o trabalho com o ensino médio da EJA, refletir sobre as necessidades
formativas para o ensino médio da EJA; discutir as mudancas curriculares ocorridas nos
processos de transicdo e escolarizacao; refletir sobre fatores institucionais que envolvem a
persisténcia ou ndo dos estudantes nesse novo ciclo educacional, ressaltando as diferentes
barreiras a persisténcia; e levantar os desafios e as possibilidades curriculares que os/as jovens
estudantes da EJA vivenciam na transi¢cdo do EF/EM da EJA.

Na primeira parte do encontro, os professores foram convidados para uma “viagem de

trem”, que funcionou da seguinte maneira: a cada parada tem-se um desafio a resolver e o
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convite, depois de um dado tempo, & mudanca de esta¢ao para se envolver com novas situacdes-

problema.

1)

2)

3)
4)

Para tanto, teremos um maquinista, um guia e 0s passageiros.

Os participantes sentam-se as mesas, por grupo, e escolnem um guia da viagem. Este
anfitrido ficara nesta funcgéo até o final do trajeto, registrando todas as observagdes feitas
pelos passageiros €, ao final, numa proposta de portfélio, fard um relato, narrando e
avaliando o momento vivenciado por nos.

Os passageiros e 0 guia, em cada parada, lerdo a proposta da atividade e dardo suas
contribuicbes num periodo de tempo mediado pelo maquinista. Ap6s a sinalizacdo
deste, apenas os passageiros caminham para a proxima estacao.

As contribuicGes serdo anotadas no espaco reservado em cada estacgéo.

O guia precisa: receber os novos companheiros; orientar ou realizar 0s registros e

apresentar o que foi sintetizado pelo grupo.

Nossas paradas:

NOSSO PERCURSO:
Situaco problematizadora 01: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

! Todos os nomes foram substituidos por P de professor e um niimero aleatério.

Situacio problematizadora 02: INTERACOES ENTRE A EJA/JEM

Nesse momento, vamos refinar conhecimentos sobre as especificidades dos jovens da
EJA/EM.

Situacéo problematizadora 03: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

Nessa parada da viagem, o convite é para discutirmos os fatores que influenciam a

presenca cada vez maior dos jovens na EJA.

Situac&o problematizadora 04: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

Nesse momento, discutiremos as necessidades formativas para a atuacdo no ensino
médio da EJA.

Situacdo problematizadora 05: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

Agora, dialogaremos sobre os desafios e possibilidades para o trabalho com o Ensino
Médio da EJA.

Situacéo problematizadora 06: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

Agora, vamos dialogar sobre os desafios e as mudancgas curriculares ocorridas nos

processos de transicéo e escolarizagéo.
Situacéo problematizadora 07: INTERACOES ENTRE A EJA/EM
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Neste instante, vamos argumentar sobre os desafios e as possibilidades curriculares que
os/as jovens estudantes da EJA vivenciam na transicdo do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio.

Situacdo problematizadora 08: INTERACOES ENTRE A EJA/EM

Chegando por ora na rota final, n6s vamos debater sobre os fatores institucionais que

envolvem a persisténcia ou ndo dos estudantes nesse novo ciclo educacional.

Os participantes responderam as questdes em cada parada da estacédo, a fim de mediar a
discusséo e expor suas ideias sobre o tema de interesse deste estudo. A meio do tempo previsto
para a reunido, fizemos uma pausa para lanche e voltamos para a sala de estudos, para discussédo
das proposicdes feitas durante a viagem.

Foi percebido que, ao longo deste estudo, os professores estavam confortaveis e
ansiosos por se tratar de uma formacéo para os professores da EJA, que na maioria das vezes
sdo esquecidos durante os ACs e nas formacgdes continuadas que existem no municipio.
Segundo eles, a auséncia de programas de capacitacdo e atualizacdo profissional tem sido uma

dificuldade em sua trajetéria como educadores. A professora P2 relatou que

“[...] Me sinto desmotivado e despreparado para lidar com os desafios e demandas
que surgem em sala de aula. Preciso ter acesso a cursos, workshops e palestras que
me auxiliem a lidar com novas metodologias, tecnologias e abordagens pedagdégicas
especificas para o publico da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)". (Prof* P2, 14 de
setembro de 2023)

Em resumo, os professores expressaram a necessidade de investimentos e politicas
publicas que valorizem e priorizem a formacao continuada dos educadores. Eles acreditam que
essa formacdo é fundamental para melhorar a qualidade da educagdo e garantir o
desenvolvimento profissional dos professores, contribuindo assim para o sucesso dos alunos.

A segunda oficina teve como foco o tema "Entrelaces colaborativos: projeto de
intervencgdo™. Durante esse encontro, os participantes se dedicaram a elaboracéo e discusséo de
projetos de intervengédo voltados para os desafios identificados na transicdo dos alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Fundamental para o Ensino Médio.

Este momento foi fundamental para aplicar as reflexdes e os conhecimentos adquiridos
durante a oficina anterior. Por meio da colaboracao e do trabalho em equipe, os participantes
puderam compartilhar ideias, trocar experiéncias e elaborar propostas concretas para lidar com

os desafios enfrentados pelos estudantes durante esse periodo de transicgao.
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A oficina ocorreu no dia 14 de setembro de 2023, com duragéo de 3 horas e 30 minutos,
das 8h as 11h30, na biblioteca na escola estadual de Gandu-Bahia. Contou com a presenca de
10 participantes, incluindo os professores e a coordenadora da escola. Foi solicitada a
autorizacdo dos participantes para gravagdo do curso, mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Foi feita uma rapida discussao sobre a oficina anterior, com
0 objetivo de lembrar alguns pontos cruciais para a construcao do projeto de Intervencéo.

Os objetivos formativos desta conferéncia sdo: identificar projetos, acdes e estratégias
para o ensino médio da EJA; construir, em regime colaborativo, uma proposta de intervencdo
para apoio de transicao da EJA e socializar o projeto de intervencgdo para anélise e ajustes.

Os professores ja estavam na escola, porque era o dia do AC. O nosso bate-papo
comecou as 15h e foi muito bem recebido pelos professores e pela coordenadora da Instituicao.
Apobs as boas-vindas, refletimos sobre o propdésito daquele encontro, sobre o0s objetivos da
pesquisa e resumimos o que fizemos na oficina anterior, as preocupagdes levantadas sobre a
transicdo juvenil, o acolhimento e a permanéncia desses estudantes no ambiente escolar. O
objetivo do estudo seria, a partir das discussdes, construirmos um projeto de intervencéo para
acolhimento desses sujeitos, ndo sé na aula inaugural, mas durante todo o ano letivo.

Essa oficina mobilizou questfes durante a fase de investigacdo, com estratégias de apoio
e acompanhamento ao processo de transi¢do escolar do Ensino Fundamental ao Ensino Médio
na EJA. Fizemos uma mesa redonda para melhor entender e visualizar os participantes. Em
seguida, foram lancadas algumas questdes norteadoras, como: Como a escola pode se preparar
para a transicdo da EJA/EM? A escola possui projetos de intervencao para acolhimento desses
estudantes? Tais questfes tiveram como objetivo ouvir as sugestfes de possiveis acles a serem
aplicadas e desenvolvidas pelos docentes.

No decorrer da formacéo foram discutidas as estratégias que podem ser implementadas
para apoiar os alunos da EJA durante a transi¢do, considerando as diferencas de contetdo e
métodos de ensino entre os dois contextos, como a avaliacdo inicial, com a intengdo de ajudar
os educadores a terem um panorama mais completo sobre o perfil dos alunos da EJA, suas
necessidades, dificuldades e potencialidades, permitindo que possam planejar estratégias e
atividades mais adequadas para atender as suas demandas; criar programas de apoio académico
para auxiliar os alunos na transicdo, através de monitoria; envolver os pais e responsaveis dos
estudantes menores de 18 anos no processo de transi¢ao; fornecer oportunidades de capacitacao

para os professores que atuam na EJA e criar espagos de integracdo, como grupos de discussao,
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eventos sociais ou clubes, para ajudar os estudantes a se sentirem integrados a comunidade
escolar do Ensino Médio.

Durante a construgdo do projeto, foram consideradas as necessidades e demandas dos
estudantes da EJA, levando em consideragéo as particularidades e experiéncias de vida de cada
um. Além disso, os professores e a coordenacdo da escola tiveram a oportunidade de
expressarem suas ideias, sugestdes, preocupacdes, compartilhar experiéncias e praticas bem-
sucedidas, tanto da propria escola quanto de outras instituicdes que atuam com a EJA. Isso
contribui para a troca de conhecimentos e a ampliacéo das possibilidades de intervencéo.

Outro ponto relevante discutido foi manter parceria com a comunidade e com outros
atores sociais. A EJA precisa estar integrada ao contexto sociocultural dos estudantes,
incentivando a participacdo da comunidade nas atividades escolares, valorizando as
experiéncias dos estudantes e estabelecendo espacos de didlogo e em conjunto. Foram
estabelecidos indicadores de sucesso e critérios de avaliacdo do projeto, visando acompanhar a
efetividade das acdes, com o compromisso de realizar ajustes sempre que necessario.

Por fim, pensou-se em um projeto de intervencdo colaborativo, estimulando a troca de
ideias e a participagdo de todos os envolvidos, considerando a realidade e as necessidades
especificas da escola e do estudante da EJA, buscando solucBes apropriadas que sejam
relevantes para o contexto em que estao inseridos. Para isso, € importante construir este projeto
em conjunto, para aumentar as chances de sucesso e contribuir para o desenvolvimento

profissional dos educadores e a qualidade da oferta educacional.

4.2.4. DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA EJA NA PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES

Neste subtdpico buscou-se apresentar os desafios e as possibilidades do processo de
transicdo para a EJA, na perspectiva dos docentes que atuam nessa modalidade da educacéo
bésica. Primeiramente, apresentar-se-80 os dados referentes & formacao dos professores que
atuam na EJA e, posteriormente, as respostas da entrevista semiestruturada sobre o que eles

pensam sobre a EJA.

APROFUNDANDO A VISAO SOBRE A EJA NA OTICA DOS DOCENTES QUE ATUAM
NELA
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Neste subtdpico aborda-se a percepcao dos professores da escola cenario de estudo desta
dissertacdo acerca da EJA. Foi feita uma entrevista semiestruturada, porém os professores
tinham liberdade para ir além das perguntas propostas. Por isso, em muitos momentos, a fala
de um docente despertava um comentario de outro acerca de um assunto correlato, o que foi
analisado nesta pesquisa.

Assim sendo, a primeira indagacéo feita foi acerca do que os professores entendem por
EJA. Dos 11 entrevistados, 4 afirmaram que a EJA é uma modalidade de acolhida aos que ndo
concluiram os estudos no tempo certo. Diante do fato de parte dos professores usarem a
expressdao “tempo certo”, houve uma discussdo em torno do que seria o tempo certo para
concluir os estudos. Para alguns, o tempo certo é o que o governo determina, mas, para outros,
a no¢ao do que seja “tempo certo” ¢ algo subjetivo e que depende das condigdes de vida de

cada pessoa, conforme expressa a fala da professora P4, quando ela declarou que

“Aquele aluno que por algum motivo ndo teve a oportunidade, ndo teve o tempo certo.
Apesar que as vezes 0 meu tempo certo, dentro da minha instituicao de vida, da minha

conjuntura e das minhas vivéncias, ndo seja o tempo certo do outro”.(Proft P4, 14 de
setembro de 2023)

A fala dessa educadora é muito importante, porque ela coloca em questdo os diversos
fatores subjetivos que influenciam a expressao “tempo certo”. Tavares, Souza e Ponczek (2014)
apontam que a preocupacdo dos jovens estudantes que procuram a EJA é conseguir um
emprego. Ter um emprego e assegurar uma renda € mais importante para eles do que concluir
a Educacdo Basica. Por conta disso, o Ensino Médio regular ndo se mostra atrativo ao estudante.
O ensino s0 se torna atrativo, segundo os pesquisadores anteriormente citados, quando capacita
0 jovem para 0 mundo do trabalho.

Nesse sentido, o tempo certo para os estudantes da EJA estd atrelado as questdes
socioecondmicas. O tempo certo ocorre quando suas necessidades basicas foram atendidas,
guando suas necessidades financeiras foram atendidas. O que acontece com o0s estudantes da
EJA é explicado pelo psicologo Abraham Maslow (2018), o qual afirmou que o ser humano,
primeiramente, busca satisfazer suas necessidades biologicas, como se alimentar, se vestir,
entre outras. Apenas quando essas demandas sao atendidas € que as pessoas passam a desejar
coisas maiores (PERIARD, 2018). Assim, quando o trabalho supre a caréncia bioldgica do
estudante é que ele passa a pensar em estudar para conseguir um emprego melhor.

Enquanto discutiam o que seria 0 tempo certo para estudar, outro educador sinalizou a

necessidade de formacdo especifica para atuar na EJA. Diante dessa fala, a proponente desta
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pesquisa indagou se eles conheciam o documento orientador da Bahia para a EJA. Apenas um
professor afirmou conhecer o documento, enquanto os demais ndo sabiam da existéncia deste
importante documento norteador da pratica para os docentes da EJA.

Dessa questdo sobre os documentos, a conversa fluiu para as diferencas de publico e o
objetivo da EJA nos anos de 1990 e atualmente. Os professores P5 e P8 mais antigo na EJA,

relataram que

“[...] nos recebiamos na maioria das vezes pessoas ja com idade mais avan¢ada e
com propdsitos também diferentes, que ndo estavam na maioria das vezes aliados a
busca do emprego, mas era por aprender a ler e escrever, e ainda a questdo da
satisfacdo propria e do manter esse movimento e de socializar. Entdo, havia um
crescimento muito grande, eu lembro que a gente tinha disciplinas que eles traziam,
por exemplo, a gente tinha que trabalhar alguma vitamina, nutrientes, tinha cozinha
na escola, eles faziam o alimento com muita experiéncia” (Prof® P5, 14 de setembro
de 2023).

“Hoje nos temos muitos alunos que foram oriundos dos turnos do diurno, que deram
muito problema na escola, que evadiram, foram ficando pelo meio do caminho e
alguns para ocupar o seu tempo vém para a EJA” (Prof® P8, 14 de setembro de 2023).

A fala dos professores evidencia um saudosismo em relacdo ao perfil do primeiro
publico da EJA e do publico atual. H& uma rejeicdo ao aluno atual, quando se declara que ele
estd na escola apenas para preencher o tempo. Esse pensamento coaduna com o que afirma
Oliveira (1999), de que faltam estudos para se compreender a psicologia do adulto, de modo
que os professores possam compreender quem é o aluno da EJA, quem € esse sujeito aprendiz
gue nem é crianga, tampouco adolescente.

Prosseguindo com o dialogo, questionou-se: “Quais as especificidades do jovem da
EJA?”

A expressdo recorrente é que sdo pessoas que abandonaram a escola por conta do mundo
do trabalho. Alguns professores sinalizaram o tipo de trabalho, o qual geralmente é na
construcdo civil, ou seja, exige muito esforco fisico, o que justifica o cansago de muitos alunos
durante as aulas e a impossibilidade de realizar tarefas escolares em casa.

Ao tratarem dessa questdo, outro assunto veio a tona: a diferenca de idade de alunos
numa mesma turma. Para os professores, 0s alunos mais velhos sdo mais comprometidos e
reconhecem a autoridade do professor, enquanto os mais jovens sdo mais dispersos. Segundo
os docentes, mesmo tendo a separacdo entre Tempo Juvenil e Tempo de Aprender, grande parte
dos docentes ndo quer assumir turmas do primeiro grupo, por conta do desinteresse dos alunos.

Para um dos entrevistados, o que tem ocorrido é uma transferéncia de responsabilidade,

pois, supostamente, os alunos tém sido transferidos do ensino regular diurno para a EJA sem
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comprovacao de que os tais estdo trabalhando ou que sdo chefes de familia. Outro, porém,

chama a atencdo para a necessidade de se conhecer esse novo publico da EJA. Note-se:

“Precisamos reaprender para trabalhar com as turmas de jovens que estdo entrando
agora, que saibam conversar com esses meninos, S40 poucos 0S que eu consigo
chegar, entendeu? Porque tem uma questdo de fala, de identificacdo, que eu consigo
manter um dialogo sensato. Existe uma demanda de responsabilidade, ndo é apenas
defasagem é responsabilidade”. (Proft P2, 14 de setembro de 2023).

Esse docente chama a atencdo indiretamente para a formacao continuada. O publico da
EJA mudou, é fato. Se mudou, hd que se compreender a identidade desses novos alunos, a
linguagem que usam, a fim de que professor e aluno possam dialogar, interagir, conforme
defende Andrade (2004). Eis aqui, como aponta Oliveira (1999), uma lacuna nos estudos da
Psicologia da Educagéo. Estuda-se na licenciatura 0 modo como as criangas e os adolescentes
aprendem, mas ndo ha uma disciplina na qual se estudam os jovens e os adultos como sujeitos
de aprendizagem. Por isso, se entende quando os docentes afirmam ter dificuldade para dialogar
com o novo publico da EJA.

Perguntou-se também aos docentes: “Quais os fatores que influenciam a presenca cada
vez maior dos jovens na EJA”?

Novamente a questdo do mundo do trabalho vem a tona. O aluno que ndo se adequou
ao ensino médio regular, aquele que precisou trabalhar e abandonou os estudos, recorre a EJA
como forma de obter um diploma mais rapido, a fim de conseguir um emprego melhor,
sobretudo com carteira assinada (TAVARES, SOUZA e PONCZEK, 2014).

Para outros docentes, a questdo socioecondmica € que justifica a procura pela EJA.
Muitos vém de familias pobres, que ndo acreditam na escolariza¢cdo como forma de melhoria
de vida. Outros tém parentes no trafico e vao para a escola apenas como “avides”. Outros,
conforme relato dos docentes, foram seus alunos no ensino regular, mas abandonaram 0s
estudos porque um dos genitores era alcodlatra ou usuario de drogas e o estudante precisava
cuidar desse genitor ou assumir a responsabilidade do cuidado e provisdo dos irmaos menores
(CARRANDO, 2011; LARANJEIRA, IRIART; RODRIGUES, 2016; LEBOURG, COUTRIM;
SILVA, 2021). Os docentes se sentem incapazes de lidar com as questdes sociais, econdmicas

e psicoldgicas a que estdo submetidos os alunos da EJA. Assim, declara o professor P10 que

“infelizmente na condicao de professora ndo ha muito que fazer, a ndo ser aconselhar,

incentivar e motivar para que eles ndo desistam mais uma vez”. (Prof® P10, 14 de
setembro de 2023).
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Diante da narrativa dos professores, uma outra questdo foi posta: “Quais os desafios e
possibilidades para o trabalho com o ensino médio da EJA?” A resposta unanime foi formagao
continuada e “Material adequado para os alunos, que atenda as especificidades da EJA”. Os
professores P10 e a professora P1 reclamaram muito da falta de material didatico para o alunado
da EJA.

“Para o ensino fundamental ¢ ainda muito pior, nos trabalhamos com livros de 2014.
Quando é época da escolha do livro didatico, as editoras dizem que o Estado deixou

de escolher livro para a EJA, ou seja, ndo existem livros para o fundamental da EJA”
(Prof° P10, 14 de setembro de 2023).

“Falam que precisamos preparar os alunos para o mercado de trabalho e para a
vida. Em contrapartida nem o minimo, que é o livro de didatico, ndo temos esse
direito. Quando falam em equidade de direito para a Educacao de Jovens e Adultos,
de que direitos eles estdo falando?” (Proft P1, 14 de setembro de 2023).

Os professores da EJA compreendem que lidam com alunos que ja estdo no mundo do
trabalho, porém, muitos em subempregos, em face de ndo terem concluido os estudos. Dessa
forma, precisam de materiais didaticos que contemplem a realidade de seus alunos e também
de oficinas de capacitacdo para esses alunos, a fim de que eles possam abrir seu préprio negécio.

A fala dos docentes, aqui explicitada, coaduna com o pensamento de Soares (2015), a
qual em sua pesquisa discorreu acerca dos materiais usados pelos professores. Muitas vezes,
recorre-se a materiais do ensino regular, que sdo usados sem adequacao aos estudantes da EJA.

A pergunta seguinte foi sobre qual a necessidade formativa para atuar na EJA. Acerca

dessa questdo, as respostas foram diversas:

“Necessidade de um caderno local especifico para a EJA”. (Prof® P5, 14 de setembro
de 2023).

“Como aplicar a aprendizagem significativa para os estudantes”. (Proft P2, 14 de
setembro de 2023).

“Oficinas sobre como trabalhar com os conceitos em uma avaliagdo”. (Prof® P9, 14
de setembro de 2023).

“Outra dificuldade é como trabalhar com os conceitos EC (em constru¢do), C
(construido) e IC (iniciando a construcdo), se ainda nédo desconstruiu ainda nota de
conceito, quando vocé vai atribuir uma nota, o professor atribui o valor dos simbolos
AC, Ce IC, valor numérico que ela representa. O estado disponibiliza articuladores
para trabalhar nos ACs com o professor, mais ninguém quer, porque para ser
articulador da EJA ele precisa trabalhar com todas as disciplinas em 3 aulas, ndo
sdo 3 horas, porque as aulas do EJA s8o 40 minutos, o que corresponde a 3 aulas
para o articulador, que tem de preparar todo material de trabalho para entregar ao
professor durante o AC”. (Prof® P10, 14 de setembro de 2023).
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Acerca da coordenacdo, a Coordenadora Pedagogica respondeu o seguinte:

Com respeito a EJA, confesso que a EJA aqui esta meio que abandonada, a escola s6
tem uma coordenadora que tem que se responsabilizar com todos os turnos, €
impossivel dar conta de tudo sozinha, ainda porque o estado a cada dia envia varios
projetos para serem desenvolvidos para os alunos e eu me sinto sobrecarregada,
ficando impossibilitada de dar conta de tudo. (Coordenadora, 14 de setembro de
2023).

Nota-se, diante da fala dos docentes e coordenadores, que é preciso mais profissionais
para atuar na coordenacdo pedagogica, dando suporte aos professores, para que eles possam ter
praticas pedagogicas mais exitosas, como declarou uma docente. Antes, além do Coordenador,

cada &rea contava com um Articulador, uma professora que dava suporte aos colegas:

Foi muito curto o periodo com o articulador, mas foi bem legal. Tanto que em artes
trabalhavamos com artes laborais, o que era construido com os alunos eles levavam
para a comunidade deles e vendiam; era uma troca bem legal mesmo, mas
infelizmente o Estado ndo d& continuidade a nada, as mudangas existem e pronto,
nao perguntam se deu certo ou ndo. Hoje o nosso planejamento é feito junto ao
regular, por area do conhecimento. O planejamento da EJA ndo pode ser separado,
ele precisa ser um planejamento com todos juntos, porque planejamos a partir de
temas geradores. Educador. (Prof® P6, 14 de setembro de 2023).

No tocante ao curriculo, indagou-se: “Quais os desafios ¢ as possibilidades curriculares
que os/as jovens estudantes da EJA vivenciam na transi¢cdo do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio?

A grande dificuldade apontada pelos professores na transi¢cdo do Ensino Fundamental
para o Ensino Médio, e que muitas vezes coopera para que 0s estudantes migrem para a EJA,
diz respeito a questdo de lidar com diversos componentes curriculares que ndo faziam parte do
Ensino Fundamental. A complexidade dos contetidos dessas disciplinas coopera para que 0s
alunos queiram desistir, “por acharem que ndo tém condi¢6es de aprender, acabam se sentindo
anulados e incapazes de permanecerem na escola”.

Outra questdo posta foi a quantidade de disciplinas, que aumentou muito com a

implementacdo do Novo Ensino Médio e o curriculo proposto pelo ENEM.

“Eu acho que tudo isso também tem trazido desconforto tanto para o aluno, que ja
traz problemas diversos como deficiéncia de base, de interpretacdo, de leitura, da
matematica basica. Esses alunos que chegam com suas deficiéncias, cheios de
expectativa e encontram um curriculo vazio que ndo foi organizado pensando na
especificidade desse publico”. (Proft P7, 14 de setembro de 2023).
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Além dos fatores mencionados, os docentes narraram sobre a falta de recursos

tecnoldgicos, para que as aulas ndo se limitem ao contetido do livro didatico.

“O unico material didatico que o professor tem é o livro didatico e assim, de forma
bem grotesca, a saliva, porque no noturno nem salas de video funcionando nao temos,
porque as salas estdo ocupadas. Quando a gente quer trazer um video para fazer uma
discussdo diferenciada, um documentario, ficamos competindo por uma Unica
televisdo Unica que nds temos rotativa. Entao precisa repensar como esta a educacéo
do noturno, precisa ser repensado”. (Prof® P9, 14 de setembro de 2023).

Também foi questionado acerca da motivacdo do estudante em permanecer na escola.
Note-se: “Quais os fatores institucionais que envolvem a persisténcia ou nao dos estudantes
nesse novo ciclo educacional?”

A violéncia foi identificada como um dos fatores que interferem negativamente na
permanéncia dos alunos. Além disso, tanto os professores quanto os alunos destacaram a
importancia da merenda escolar e do Auxilio Presenca do Governo do Estado da Bahia como
elementos positivos. No entanto, é importante ressaltar que ndo se limitam a esses fatores. A
questdo da afetividade e do acolhimento por parte da equipe gestora também foi mencionada

pela professora, evidenciando sua relevancia na experiéncia educacional dos estudantes.

“A  merenda na escola é muito boa, o vale alimentagdo que eles recebem, o
envolvimento da direcdo da escola com os alunos, O tempo de estudo no noturno que
fazem com que eles possam agregar trabalho e estudo ao mesmo tempo, o fato de nédo
sair daqui muito tarde, o acolhimento e incentivo que o corpo docente da escola, eles
veem a gente ainda como exemplo, eles ficam felizes quando perguntamos por eles
aos colegas, pergunta por que eles ndo compareceram, essa preocupagdo nos
aproxima cada vez mais do aluno e eles se sentem mais acolhidos, nds percebemos
que isso tem ajudado muito os alunos a permanecerem na escola”. (Prof? P4, 14 de
setembro de 2023).

Na sua intervencao, a professora sugere implicitamente uma perspectiva freiriana sobre
o0 papel do educador. Ela reconhece que um gestor, um coordenador pedagdgico, um professor
transcendem a mera maestria de técnicas de ensino e o conhecimento especializado relacionado
as disciplinas do curriculo.

E pertinente mencionar o empoderamento feminino como fator de permanéncia na EJA,

como declara a professora:

“Uma coisa que eu observo hoje como positivo é que no periodo inicial que eu
comecei a trabalhar aqui na EJA muitas mulheres desistiam por causa dos maridos.
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Eu tive varias alunas que eu tinha que dar o visto, porque era para mostrar em casa
que estava vindo para a escola e hoje eu percebo que ndo tem mais isso, elas ja ndo
tém mais medo do marido e ndo desistem mais por causa do marido. Elas desistiam
por varios fatores, por causa do alcoolismo, da agressdo fisica”. (Proft P3, 14 de
setembro de 2023).

Por fim, indagou-se: “Quais as mudangas curriculares ocorridas nos processos de
transi¢do e escolariza¢do?”. Uma das mudancas diz respeito a criagdo do Tempo Juvenil para

alocar os alunos mais jovens numa mesma sala.

“E melhor que seja um puiblico especifico, vocé sabe como vai trabalhar, do que ele
misturado as vezes com esses senhores. Também ja ouvi muito isso aqui: seria bom
dividir, deixar uma sala com pessoas mais velhas, e esses meninos mais novos acabam
atrapalhando quem quer estudar”. (Prof® P5, 14 de setembro de 2023).

Outra professora declarou que

“Antigamente, quando ndo tinha tempo juvenil, eu ouvia muito se falar isso, entdo
vocé pegar hoje uma pessoa que tem 50 anos e botar com um jovem, um adolescente
que tem 17, séo em realidades muito diferentes. Entdo acaba que o juvenil fica mais
especifico. Na verdade, somos n6s mesmos que nos maltratamos, nédo é verdade?
Porque se a gente tentasse adequar para a idade deles e trabalhar como a gente
trabalha ou no regular ou no tempo formativo, talvez a gente conseguisse cooptar
esses meninos. Apesar das realidades do ensino regular serem diferentes do noturno,
poderiamos adaptar para o noturno olhando as suas especificidades”. (Proft P6, 14
de setembro de 2023).

Outros professores sinalizaram a mudanca no processo avaliativo, pois muitos alunos
saem da avaliacdo tradicional com nota para uma avaliacdo baseada em conceito. A esse

respeito, um professor comentou que

“A turma da EJA/EM é composta pelos alunos que vieram do fundamental II, mas
também por alunos que estdo sem estudar ha muito tempo. Por exemplo, nds s6 temos
uma escola que tem EJA, que é o PEA. Esses alunos conhecem o significado sobre 0s
conceitos porque o professor ja trabalha desde o fundamental I, mas aqueles que
estdo afastados da escola h4 algum tempo, eles eram da época de notas, para eles é
choque a questéo da nota e do conceito e se a gente for parar para analisar todas as
mudangas curriculares, sao construidas por pessoas que na maioria das vezes nunca
pisaram no chdo da EJA. Percebe-se isso pelo curriculo que temos hoje, que ndo
corresponde com a realidade da EJA, com suas vivéncias em sala de aula, de fora
dela. O curriculo pensando na Educagéo de Jovens e Adultos é feito de acordo com
0 que eles acham que os jovens e adultos precisam ”. (Prof® P10, 14 de setembro de
2023).

Por fim, alguns professores perceberam a necessidade de conhecer melhor seus alunos
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“Precisamos conhecé-los, compreender esse contexto, 0 que eu como professora
posso fazer para ajudar na permanéncia desse aluno, porque ndo adianta ter
matriculas, ter salas cheias, se esse aluno ndo permanece na escola. O abandono
desses alunos vai dificultar a nossa vida profissional, porque ndo teremos carga
horaria suficiente, teremos sim professores excedentes, 0 que ja acontece em algumas
cidades do interior e da capital, mas também para o nosso aluno que ndo vai
conseguir realizar o seu sonho, que é terminar o ensino médio ou fazer uma
faculdade. Ninguém vem para a escola a noite porque ndo tem o que fazer, eles vém
para a escola porque tem um sonho em conseguir um bom trabalho, quer ter uma
casa, quer ter um carro como todo mundo tem; eles vém para a escola por um objetivo
e nem sempre eles sdo compreendidos como deveriam”. (Prof® P1, P5 e P4, 14 de
setembro de 2023).

A fala desse educador chama a atengéo para um fato que tem se tornado cada vez mais
comum: a excedéncia de professores na Rede Estadual. Assim sendo, a maneira do professor
ndo ficar excedente é ele ter aluno em sala. Sendo assim, a professora aponta a necessidade de
acolher esse aluno da EJA, para que ele ndo desista de estudar.

Ademais, outro educador falou acerca de ndo subestimar as expectativas dos estudantes
da EJA

“Eu ndo estou jogando responsabilidade para ninguém aqui. Nos, professores, temos
feito o que podemos pelos nossos alunos, mas se precisar vamos fazer mais um pouco,
vamos garantir a esse jovem realizar o seu desejo tdo sonhado, que é terminar seus
estudos, fazer uma faculdade quem sabe. As vezes achamos que os alunos da EJA ndo
pretender fazer uma faculdade, mas estamos enganados, eles querem sim, talvez a
falta de perspectiva, por acharem que ndo sdo capazes, porque ndo tém condicBes
por causa da familia, da propria vida que eles tém os impecam de fazer uma
faculdade, mas tenho certeza que todos gostariam de ir além”. (Prof® P5, 14 de
setembro de 2023).

Mais uma vez, a relevancia do acolhimento é destacada pelo educador. E crucial que os
professores motivem seus alunos a continuarem seus estudos, de forma que eles se reconhegam

como capazes de progredir academicamente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa em questdo emerge de um profundo anseio por compreender e revelar as
realidades enfrentadas pelos jovens estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos durante a
transicdo do Ensino Fundamental da EJA para o Ensino Médio da EJA, aqui, no contexto
especifico do municipio de Gandu, Bahia. Nosso olhar incisivo buscou desvendar as maltiplas
impressbes dos sujeitos envolvidos (alunos, professores e coordenador), para a partir delas
produzir uma analise sensivel das complexidades que entrelagam as vivéncias diarias desses

sujeitos nesse processo de transicao.
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Ao longo dessa investigacdo, estivemos imersos na missao de visibilizar ndo apenas 0s
desafios, mas também as inimeras possibilidades que se apresentam nessa jornada educacional
que é singular. Essa busca incessante pelo entendimento mais profundo das experiéncias vividas
por esses jovens foi a esséncia de toda a pesquisa.

Ao imergir nas intricadas vidas dos estudantes, um novo horizonte de interpretacoes e
entendimentos se delineou no cendrio escolar. As respostas dos alunos abriram caminhos para
meu olhar investigativo, moldando-o gradualmente para observar, divulgar, apreciar,
compreender e reconhecer as dificuldades enfrentadas durante o processo de transic&o.

Assim, 0s caminhos trilhados, tanto internos quanto externos, ao longo desta pesquisa
me permitiram perceber que ndo cheguei aqui ao final desta jornada investigativa como a
mesma pessoa que a iniciou. Os percursos e cenarios explorados foram abertos, vivenciados,
desvendados e interpretados, desencadeando mudancas e transformacdes, ndo apenas no meu
mundo interior como investigadora, mas possivelmente na realidade investigada da escola. Sei
que nao respondi a todos os porqués, mesmo porque ser pesquisador € explorar muitos
horizontes, mas também saber que ha muito que conhecer.

Ao chegar a este estagio da investigacao, percebo que ndo sou mais quem era no inicio.
As sucessivas e intensas descobertas durante esta pesquisa redesenharam minhas compreensoes
sobre 0 objeto investigado. As transformacdes e impressdes deixadas nessa jornada revelam o
qguanto este processo se tornou formativo para mim, academicamente, pessoalmente e
profissionalmente.

Ao longo deste percurso investigativo, as transformacdes se desenharam gradualmente.
Cada olhar, cada entrevista com os estudantes, cada oficina com os professores proporcionou
reflexdes e andlises profundas da realidade escolar. Foi vivenciando intensamente essa jornada
gue uma parte do meu eu se moldou, e a pesquisadora que sou hoje se forjou, capaz de enxergar
e compreender, muitas particularidades do processo de transicao escolar do ensino fundamental
da EJA para o ensino médio da EJA presentes na realidade investigada.

A longo dessa pesquisa, direcionamos nossa atencao para a escuta sensivel, tanto dos
estudantes quanto dos professores. No decorrer dessas conversas, abordamos 0s anseios e as
dificuldades compartilhadas durante as entrevistas, especialmente em relagéo aos estudantes da
EJA, que enfrentam uma série de desafios ao longo de sua jornada educacional. Desde jornadas
exaustivas de trabalho até questdes de satde, como problemas de viséo e audicdo, esses fatores

impactam diretamente a permanéncia e o desempenho desses estudantes na escola.
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O dialogo estabelecido proporcionou aos professores uma compreensao mais profunda
da importancia de valorizar e explorar as experiéncias individuais dos alunos, incentivando sua
participacao ativa, o compartilhamento de ideias e as discussdes construtivas. Este processo ndo
apenas fortalece a autoestima dos alunos, mas também facilita a aquisi¢do e a construcao de
conhecimentos relevantes para suas vidas.

Essas mudancas, indubitavelmente cruciais, estdo constantemente se reinventando para
se adaptar aos desafios e as nuances dos espacos escolares. Essa adaptacdo € necessaria devido
a natureza transitoria e multifacetada da constituicdo historica, social e cultural do ambiente
educacional. Essa dindmica continua molda o ambiente escolar em uma jornada de crescimento
e aprendizado em constante evolucao.

Nesse contexto, 0 percurso investigativo foi caracterizado por uma postura
questionadora, mergulhando nas vidas cotidianas dos participantes e no ambiente da pesquisa.
Essa imersdo visou compreender os contextos estudantis acerca do processo de transicao,
almejando construir conhecimentos significativos sobre o fendmeno em estudo. Os olhares
mais atentos e sensiveis lancados sobre o cenario e os individuos investigados possibilitaram
uma reinterpretacdo das realidades apresentadas, resultando na reconstrucao e na reafirmacéo
de conceitos, entendimentos e significados atribuidos ao objeto de estudo ao longo de toda a
pesquisa.

Portanto, para descrever parte deste caminhar, foi imprescindivel realizar uma
caracterizacdo detalhada dos sujeitos envolvidos, incluindo tanto os estudantes quanto o0s
professores. E importante reconhecer que nem todos os passos s&o facilmente mensuréaveis, pois
alguns podem estar intrinsecamente relacionados ao dominio do subconsciente. Nesse contexto,
retorno ao ponto inicial desta investigacdo para destacar os quatro capitulos que interagiram
entre si, conferindo sustentacdo, sentido e significado a esta investigacdo. Esses capitulos
desempenharam um papel crucial ao explorar e revelar o objeto de pesquisa, que emergiu a
partir de um desejo inicialmente proposto.

No primeiro capitulo, realizamos uma analise introdutoria abrangente, que estabelece o
contexto para o desenvolvimento deste trabalho. Exploramos a caracterizacdo da EJA e seu
publico-alvo, ressaltando sua notavel diversidade e heterogeneidade, evidenciada pela ampla
gama de interesses, trajetdrias de vida e posicionamentos sociais entre os alunos. Além disso,
investigamos o fendmeno da juvenilizacdo na EJA, que se manifesta pelo aumento expressivo
de adolescentes e jovens nas turmas, trazendo consigo desafios e oportunidades curriculares

inéditos.
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No ambito legislativo e institucional, abordamos as legislacdes relevantes para a EJA,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as resolugdes do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que estabelecem as diretrizes e critérios para a matricula e
operacgéo da EJA.

Também discutimos os desafios enfrentados pelos jovens na transicdo do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio na EJA, considerando uma variedade de aspectos
pedagdgicos, organizacionais e socioecondmicos que influenciam esse processo.

Os objetivos gerais e especificos desta pesquisa sdo claramente delineados, enfocando
a anélise do processo de transicdo dos estudantes da EJA do Ensino Fundamental para o Médio,
com especial atencdo aos desafios e oportunidades encontrados.

No que se refere a metodologia da pesquisa, detalnhamos a abordagem qualitativa
colaborativa  adotada,  destacando  técnicas, como  entrevistas e  oficinas
formativas/investigativas, bem como os sujeitos e o contexto da pesquisa.

Finalmente, apresentamos os trés capitulos que compdem a dissertacdo, 0s quais tratam
do processo de transicdo escolar na EJA, da metodologia da pesquisa e da discussdo dos
resultados sobre os desafios e as possibilidades enfrentados pelos estudantes durante essa
transicdo do Ensino Fundamental para o Ensino Meédio. Essa estrutura visa a oferecer uma
anélise abrangente e aprofundada do tema, contribuindo para o avanco do conhecimento no
campo da Educacdo de Jovens e Adultos.

O delineamento do segundo capitulo desta dissertacdo concentra-se na abordagem do
processo de transi¢do escolar dos estudantes da EJA, especificamente da passagem do EF/ EJA
para 0 EM/EJA. Este capitulo propds compreender o fendmeno complexo denominado
juvenilizacdo, explorando conceitos e visdes sobre essa questdo tdo presente na EJA, que tem
recebido cada vez mais adolescentes e jovens nas turmas. No contexto do capitulo, foi realizada
uma abordagem interdisciplinar, que incorpora conhecimentos de diversas areas, como
Psicologia, Sociologia e Pedagogia. Essa abordagem possibilita uma analise mais abrangente
das multiplas transformac@es que acontecem nas esferas sociais, econdmicas, tecnoldgicas e
politicas, e de como essas transformacdes impactam o processo educacional de jovens e adultos.

Também discutimos diversas teorias fundamentais na educacédo de adultos, como as de
Lev Vygotsky, e a teoria critica do curriculo, que fornecem subsidios tedricos importantes para
orientar préaticas educacionais eficazes na EJA. Essas teorias enfatizam a importancia da
interacdo social na aprendizagem e buscam uma educagdo emancipatéria e critica, respeitando

as especificidades e necessidades dos estudantes adultos.

128



129

Abordamos ainda o impacto das desigualdades socioecondmicas na jornada educacional
dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), destacando sua influéncia direta no
desempenho académico e nas oportunidades de aprendizado

Ressaltamos também a necessidade de uma abordagem holistica e inclusiva na
Educacdo de Jovens e Adultos, que va além do ensino formal e aborde as complexidades sociais
e individuais dos sujeitos envolvidos, visando promover a verdadeira inclusdo e transformacéo
social.

Ainda no capitulo, realizamos uma andlise sucinta dos desafios contemporaneos
enfrentados pela Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto brasileiro, destacando a
importancia de politicas publicas eficazes e de investimentos adequados para garantir 0 acesso
a educacdo em todas as faixas etarias. Essa abordagem retrospectiva salienta a urgéncia de um
comprometimento continuo, com a promoc¢édo de uma educacéo inclusiva e de qualidade, capaz
de atender as exigéncias de uma sociedade em constante transformacdo e de fomentar a
igualdade de oportunidades educacionais para todos os cidadéos, independentemente da fase de
vida em que se encontrem.

As reflexdes proporcionadas pelas obras e estudos consultados para a construcdo deste
capitulo permitiram uma revisdo interna dos meus proprios processos identitarios e um
desmantelamento das representacdes sociais que anteriormente influenciavam minha viséo das
transi¢cbes no ambiente escolar. Os posicionamentos assumidos pelos autores consultados e 0s
dados empiricos coletados ofereceram um olhar renovado, repleto de nuances e compreensdes
mais abrangentes sobre as complexidades desses momentos de transi¢do na vida dos estudantes
da EJA.

No terceiro capitulo, foi delineada a jornada metodoldgica, descrevendo 0s passos e
procedimentos adotados na pesquisa, fundamentada na abordagem qualitativa e colaborativa.
A pesquisa é uma jornada dindmica, caracterizada por fluxos continuos e ndo lineares, sujeita
arevisdes constantes. O planejamento e a implementacado de técnicas e ferramentas, assim como
a conducdo de entrevistas e oficinas de investigacdo, moldam o percurso metodolégico, o qual
é constantemente revisado e ajustado ao longo do processo.

Assim, uma nova fase em minha jornada como pesquisadora se iniciou, marcada por um
momento singular, quando fui direcionada a uma instituicdo até entdo pouco explorada por
mim. No entanto meu contato frequente com a coordenadora revelou-se fundamental para uma

compreensdo mais aprofundada do contexto como pesquisadora. Ali, a interagdo com colegas
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da rede revelou uma realidade distinta, repleta de experiéncias diversas. 1sso me levou a
repensar 0s modelos das oficinas e os dialogos estabelecidos com os alunos.

Na incessante busca por teorias que pudessem dialogar com as vivéncias singulares,
empreendemos uma andlise meticulosa das etapas metodoldgicas adotadas para atingir o0s
objetivos delineados na dissertacdo. Este processo metodoldgico teve inicio com uma
contextualizacdo historica, enfatizando a evolucdo da investigacdo humana acerca dos
fendmenos, desde os mitos e lendas das sociedades primitivas até a abordagem cientifica
contemporanea.

No enfoque metodoldgico adotado, a pesquisa assume um carater colaborativo,
envolvendo tanto o planejamento quanto a implementacdo de acBes para promover novos
processos de aprendizagem. Isso implica uma interacdo entre pesquisadores e professores,
visando a construcdo conjunta de conhecimento e o desenvolvimento profissional.

Para alcancar os objetivos propostos, sdo utilizadas técnicas como entrevistas e oficinas
formativas/investigativas. As entrevistas semiestruturadas séo aplicadas aos alunos do Ensino
Médio da EJA, permitindo acessar informacfes subjetivas sobre a transicdo escolar. J& as
oficinas sdo realizadas com professores, com o intuito de fortalecer o processo formativo e
promover a reflexdo sobre a pratica docente. Ambas as técnicas tém como objetivo construir
uma proposta de intervencgéo para apoiar a transicdo escolar na EJA.

Os participantes desta pesquisa consistem nos alunos matriculados na Rede Estadual de
Educagdo em Gandu — BA, que se encontram em um estigio de transicdo do Ensino
Fundamental para o Ensino Médio na modalidade da EJA, juntamente com os membros da
comunidade escolar associados a esse processo. No decorrer deste capitulo, também é detalhada
a estruturacdo e interpretacdo das informacgdes coletadas. S&o delineadas as caracteristicas
especificas do municipio de Gandu, da escola estadual que serve como l6cus desta pesquisa e,
de maneira mais abrangente, sdo apresentadas algumas informacdes relevantes sobre 0s
estudantes da EJA, essenciais para fundamentar a compreensdo dos participantes desta
investigacdo. Por fim, busco delinear o perfil dos estudantes envolvidos neste estudo,
destacando os critérios de selecdo adotados.

Vivenciar tudo isso desperta a reflexdo de que ser pesquisadora é dedicar-se as paginas
e aos conceitos, noites a fio, sem repouso. Foi necessario retornar inimeras vezes as teorias,
montar o0s guias de entrevistas e moldar as metodologias das oficinas, ancorando-as em autores

que validassem esse modelo flexivel.
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Por fim, no quarto e Gltimo capitulo da pesquisa, naveguei nos mares dos estudantes da
Educacao de Jovens e Adultos da Rede Estadual de Ensino de Gandu-BA, contemplando com
olhos atentos o percurso deles do ensino fundamental/EJA ao ensino médio da EJA. Fui guiada
pelas luzes reveladas nas conversas com 0s estudantes e pelas vivéncias compartilhadas nos
encontros com os professores, acrescendo saberes nos dialogos e experiéncias.

O referido capitulo desta pesquisa aborda os desafios enfrentados pelos estudantes da
EJA durante a transi¢ao do Ensino Fundamental (EF) para o Ensino Médio (EM) da EJA. Um
desses desafios significativos ¢ a distor¢do idade/série, caracterizada pela discrepancia entre a
idade cronoldgica e a série escolar correspondente. Essa discrepancia pode acarretar
dificuldades adicionais na adapta¢do ao curriculo mais complexo e exigente do Ensino Médio,
demandando um nivel de preparo académico muitas vezes distante da experiéncia educacional
anterior desses estudantes.

Além disso, a necessidade de adaptagdo a um novo ambiente escolar pode representar
um desafio significativo, especialmente para aqueles que estiveram afastados da escola por um
periodo prolongado, enfrentando dificuldades de reintegracdo ao contexto educacional.
Associadas a esses desafios estdo as pressdes sociais € emocionais durante a transicao do EF
para o EM da EJA, incluindo expectativas familiares e sociais relacionadas ao sucesso
académico, bem como o desafio de superar estigmas associados a retomada dos estudos em
idade adulta.

Apesar dos obstaculos mencionados, € relevante destacar que a transi¢do do EF para o
EM na EJA também oferece diversas oportunidades aos estudantes. Por meio dessa transigao,
os alunos tém a chance de retomar seus estudos e buscar novos objetivos académicos,
ampliando seus horizontes educacionais e desenvolvendo competéncias pessoais e
profissionais. A conclusao do Ensino Médio na EJA pode preparar esses estudantes para futuras
oportunidades, como ingresso no ensino superior ou obtencao de certificacdes profissionais,
impulsionando suas perspectivas de inser¢do no mundo de trabalho e de ascensdo social.

No contexto especifico da cidade de Gandu, Bahia, foi identificada uma lacuna
significativa em relacdo ao suporte durante a transicdo escolar na EJA. Apesar dos esforgcos
empreendidos pelos gestores escolares e pelos professores para oferecer apoio, a auséncia de
projetos e materiais didaticos adequados se destaca como um desafio para os estudantes. Essa
deficiéncia compromete a habilidade dos alunos em adaptar-se aos desafios académicos e
sociais associados a progressdo para o Ensino Médio. Nesse sentido, torna-se imprescindivel o

investimento em recursos educacionais especificos, visando ndo apenas oferecer preparacdo
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académica, mas também facilitar a integracdo dos alunos de forma harmoniosa na comunidade
escolar. Destaca-se, portanto, a urgéncia na formulacao de politicas educacionais que abordem
essa lacuna identificada, com o proposito de garantir que todos os estudantes da EJA em Gandu
tenham a oportunidade de alcangar seu méaximo potencial, tanto educacional quanto pessoal.

No ambito metodolédgico, a pesquisa adotou uma abordagem que buscou compreender
e analisar as representacdes sociais dos estudantes, professores e coordenadores da EJA sobre
a transi¢ao do EF para o EM. Foram utilizadas técnicas, como questionarios Google Forms para
pesquisa qualitativa, entrevistas semiestruturadas com os estudantes e Oficinas Formativas-
Investigativas (OFI) com os professores e coordenadores da escola.

Na analise das entrevistas e questionarios com os estudantes apresentadas a seguir sao
frutos do didlogo entre teoria e empiria e foram selecionadas no movimento da analise das
informacBes coletadas no movimento de andlise entre informacOes tedricas. Esses
agrupamentos incluem desafios na transi¢ao escolar, as praticas pedagogicas, a persisténcia e o
abandono escolar

Na categoria da transi¢ao escolar, especialmente na EJA, ¢ um momento crucial que
demanda estratégias eficazes de acolhimento, adaptagdo, planejamento coletivo e avaliagao.
Durante esse processo, os estudantes enfrentam ndo apenas mudancas no ambiente fisico da
escola, mas também desafios socioemocionais e novas dindmicas de aprendizado.

O acolhimento ¢ fundamental nesse processo, pois cria um ambiente propicio ao
aprendizado, contribuindo para o bem-estar dos alunos e sua integracao na comunidade escolar.
Estratégias como programas de acolhimento demonstram resultados positivos, promovendo a
permanéncia dos alunos na institui¢ao.

A compreensao das dificuldades especificas dos alunos, como as relatadas na disciplina
de Matematica, evidencia a importancia de uma avaliagdo inicial para personalizar o ensino,
abordando questdes cognitivas de forma mais eficaz e preenchendo lacunas no aprendizado.

A abordagem do acolhimento como principio educativo ¢ crucial para reduzir as
dificuldades dos estudantes na EJA, promovendo motiva¢do e incentivando a busca pelo
conhecimento. Além disso, ¢ essencial reconhecer o valor dos conhecimentos prévios dos
alunos e desenvolver métodos eficazes de comunicagdo com um publico diversificado.

O trabalho colaborativo entre gestores, professores e coordenadores, aliado a avaliagdo
formativa, oferece suporte na compreensdo das necessidades individuais dos alunos recém-

chegados a escola, promovendo uma transi¢do mais suave e produtiva.
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A EJA ndo deve ser percebida apenas como um espago para obtengdo de certificados,
mas sim como uma oportunidade de empoderamento e resgate da dignidade e dos direitos dos
grupos marginalizados. Redefinir essa percepcao ¢ fundamental para promover uma educagao
de qualidade que empodere os alunos e contribua para a justica social e a inclusdo.

Enfrentar os desafios da transicdo na EJA requer uma abordagem sensivel e eficaz,
reconhecendo-a como uma via legitima de aprendizado que promove a inclusdo educacional e
social, e ndo apenas como uma alternativa para quem ndo seguiu o percurso educacional
convencional.

Na categoria das metodologias, a EJA desempenha um papel fundamental na promogao
da inclusdo educacional e no acesso continuo a aprendizagem ao longo da vida. No entanto,
enfrenta desafios complexos, especialmente no que se refere as metodologias de ensino
adotadas nesse contexto especifico.

Ao discutir as metodologias de ensino-aprendizagem na EJA, ¢ necessario refletir sobre
a adaptacdo das abordagens pedagogicas para impulsionar a aprendizagem dos estudantes.
Nesse sentido, ¢ importante considerar a visao dos alunos sobre as metodologias utilizadas pelos
docentes.

As respostas dos estudantes revelam predominantemente um modelo pedagdgico
baseado em exposicdes orais e atividades no quadro, que muitas vezes ndo se mostram
significativas para a constru¢do do conhecimento. Essa desconexao entre os topicos abordados
e a realidade dos estudantes destaca a necessidade de estratégias docentes que considerem as
necessidades e desafios enfrentados pelos alunos da EJA.

A inovag¢ao nas metodologias de ensino ¢ vital para uma educagao de qualidade, devendo
considerar ndo apenas o conteudo, mas também a realidade e os interesses dos alunos. As
metodologias de ensino tém um papel orientador no contexto pedagdgico, facilitando a
transmissao do conhecimento entre professor e aluno.

As visdes dos estudantes enfatizam a importancia de compreender suas percepgdes
sobre as estratégias de ensino, contribuindo para o aprimoramento pedagogico e para uma
educagao mais inclusiva e dindmica, alinhada as necessidades dos jovens e adultos que buscam
a continuidade dos estudos.

Contrariando algumas visdes anteriores, ha alunos que apreciam a metodologia escolar
e avaliam positivamente o processo de aprendizado. Isso demonstra que a variedade de
metodologias de ensino estimula a motivagcdo dos alunos, promovendo sua permanéncia na

escola.
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Os recursos didaticos utilizados pelos professores representam ferramentas facilitadoras
que contribuem significativamente para o aprendizado dos alunos e merecem ser explorados de
maneira mais ampla.

A postura pedagdgica dos professores, que evitam sobrecarregar os alunos com tarefas
extras devido aos compromissos que estes tém fora da escola, ressalta o papel da instituicao
educacional como um ambiente que considera a realidade ¢ as necessidades dos estudantes.

E essencial que as metodologias de ensino preparem os alunos para avangar nos estudos
ou ingressar no mundo do trabalho, aplicando situagdes reais para elucidar os conhecimentos,
tornando-os aplicaveis em suas vidas profissionais.

A escola deve oferecer um ambiente educativo, acolhedor e participativo,
desenvolvendo metodologias educacionais adequadas, que considerem as historias, habitos e
experiéncias diarias dos estudantes.

A analise da realidade de vida dos estudantes sugere que a conclusdo do ensino médio
se torna um desafio arduo e complexo, devido as suas jornadas didrias de trabalho e
responsabilidades familiares. Nesse contexto, a escola desempenha um papel crucial na
aquisi¢do de conhecimento e na ascensdo social dos alunos, devendo ir além das disciplinas
para auxilia-los em seu crescimento profissional e na superag¢ao de suas condigdes atuais.

Na categoria das barreiras enfrentadas a persisténcia, a transi¢do para o Ensino Médio
na EJA representa um marco importante na trajetoria educacional dos alunos, repleto de
desafios que podem afetar diretamente sua persisténcia e continuidade nos estudos. Durante
essa migracao, os estudantes da EJA enfrentam diversas questdes pessoais € situacionais que
podem influenciar sua decisdo de prosseguir com os estudos. Essas barreiras podem ser
classificadas em disposicionais, institucionais e situacionais, cada uma desempenhando um
papel crucial na compreensao dos obstaculos enfrentados pelos alunos.

As barreiras disposicionais estdo relacionadas as atitudes e percepgdes individuais dos
alunos em relacdo a aprendizagem e ao curriculo. Muitos alunos da EJA demonstram uma
postura negativa em relacdo aos estudos, muitas vezes devido a experiéncias passadas de
fracasso escolar ou a falta de confianca em suas habilidades académicas. Essa disposi¢ao
negativa pode minar significativamente sua motivacao para continuar os estudos e comprometer
sua persisténcia na EJA, como ilustrado pelo caso da aluna Berenice, que enfrentou dificuldades
para conciliar os estudos com as responsabilidades familiares.

Por sua vez, as barreiras institucionais estdo ligadas aos aspectos organizacionais e

estruturais das instituicdes de ensino da EJA. Isso inclui questdes como horarios de aula

134



135

inadequados, falta de flexibilidade nos curriculos e procedimentos burocraticos complexos.
Esses obstaculos institucionais podem criar dificuldades adicionais para os alunos, como
demonstrado pela experiéncia do aluno André, que enfrentou dificuldades para frequentar as
aulas devido ao horario conflitante com seu trabalho.

As barreiras situacionais estdo relacionadas as dindmicas sociais mais amplas que
afetam a vida dos alunos fora da sala de aula. Isso abrange questdes como desigualdades
socioeconOmicas, exclusdo social e pressoes familiares. Muitos alunos da EJA enfrentam
desafios significativos, como a necessidade de cuidar dos filhos, trabalhar em tempo integral
ou lidar com condi¢des socioeconomicas desfavoraveis, como exemplificado pelas
experiéncias dos alunos Marcos e Lorena.

Para superar essas barreiras e promover a persisténcia dos alunos na EJA, ¢ essencial
adotar abordagens pedagogicas e estratégias de apoio que levem em consideracdo esses
desafios. Isso inclui a implementacao de curriculos flexiveis e adaptaveis, a oferta de horarios
de aula mais acessiveis, a criagdo de programas de apoio socioemocional e o estabelecimento
de parcerias com organizagdes comunitarias para fornecer suporte adicional aos alunos. Além
disso, ¢ fundamental envolver os proprios alunos no processo de tomada de decisdo e garantir
que suas necessidades e preocupagdes sejam ouvidas e atendidas. Somente por meio de uma
abordagem ampla e sensivel as questdes enfrentadas pelos alunos da EJA serd possivel
promover uma maior persisténcia e sucesso educacional nesse contexto especifico.

Por fim, a categoria do abandono escolar na EJA ¢ um fendmeno complexo, influenciado
por uma série de fatores interligados. Nesta andlise, busca-se investigar os elementos
determinantes dessa realidade educacional, visando compreender as razdes que levam os
estudantes a interromperem seus estudos na EJA, o que ¢ crucial para o desenvolvimento de
estratégias eficazes de prevencao e intervengao.

De acordo com Arroyo (1997), um dos motivos frequentes para a evasdo escolar entre
os alunos sdo os desafios pessoais e familiares, como a necessidade de trabalhar para contribuir
com a renda familiar. Essa situagdo muitas vezes os coloca diante da dificil escolha entre
trabalho e educagao, optando, na maioria das vezes, pelo trabalho. Mesmo com o apoio familiar,
aqueles que ndo possuem renda frequentemente abandonam os estudos em busca de
oportunidades mais promissoras.

As narrativas dos estudantes evidenciam que a estrutura familiar impde
responsabilidades extras, como a administracao do lar e os cuidados com os filhos. Em alguns

casos, as pessoas redefinem suas prioridades, colocando a educagao em segundo plano, diante
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das necessidades imediatas da familia. Além disso, a falta de apoio do conjuge para a
continuidade dos estudos pode influenciar na decisdo de abandonar a escola.

Outro aspecto destacado pelos alunos ¢ a dificuldade em conciliar o trabalho com os
estudos. Muitos desses alunos ja estdo ativos no mundo de trabalho, enfrentando jornadas
exaustivas e responsabilidades profissionais. A necessidade urgente de sustentar a si mesmos
ou suas familias frequentemente se torna prioridade, dificultando a dedicagao aos estudos. Essas
narrativas refletem os achados de pesquisas anteriores, que ressaltam que as desigualdades
sociais impactam mais significativamente os jovens de baixa renda.

E evidente que questdes sociais, econdmicas e de género desempenham um papel
fundamental. Principalmente as mulheres, a maioria delas maes solteiras, apontam a dificuldade
de prosseguir em seus estudos devido a falta de suporte para cuidar de seus filhos pequenos.

Refletir sobre essas questdes nos faz compreender que existem vdrias razdes de natureza
sociocultural, especialmente de cunho econdmico, que contribuem para a evasdo escolar na
EJA. Esses desafios extrapolam os limites da sala de aula e transcendem os muros da escola,
tornando essencial enfatizar a integragao dos alunos na vida escolar e utilizar de maneira eficaz
a riqueza de experiéncias que eles trazem para a sala de aula.

Apos analisar as informacges obtidas nas entrevistas com os estudantes, ficou claro que
a transicdo escolar revela desafios profundos e clama por estratégias calorosas. Vai alem da
preocupacao com espacos fisicos, necessitando de integracdo em novos horizontes educativos.
Acolhimento, adaptagéo e educacdo suplementar erguem-se como pilares que entrelagam esse
momento transitdrio.

Esses relatos trazem a tona reflexdes importantes sobre os desafios enfrentados pelos
alunos da EJA, que frequentemente lidam com batalhas pela sobrevivéncia e restricoes
financeiras. Para muitos, a escola representa um reflgio que ndo apenas supre suas necessidades
basicas, mas também fortalece sua autoestima e proporciona um ambiente acolhedor. Isso
destaca a necessidade de considerar as particularidades desse publico ao planejar estratégias de
acolhimento e ensino, visando uma educacdo mais inclusiva e efetiva.

O estudo revelou que a transicdo do EF para 0 EM da EJA é um fendmeno complexo
que requer uma leitura integradora de fatores institucionais, disposicionais e sociais. Em se
tratando de questBes institucionais, a pesquisa sinaliza a necessidade estratégias de
acompanhamento e orientacdo mais proximos dos alunos para apoia-los no seu processo de
transicdo. Apesar de a escola contar com um coordenador pedagdgico, cuja carga de trabalho

é consideravel, é fundamental a presenca de um profissional capaz de oferecer um suporte mais
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individualizado, auxiliando os estudantes a encontrarem o caminho mais adequado para o seu
desenvolvimento académico e pessoal.

No que diz respeito as percepcdes dos professores sobre 0 processo de persisténcia,
emergiram reflexdes significativas e duas oficinas floresceram, tecendo reflexdes sobre muitas
questBes que atravessam a pratica, no que diz respeito a transicdo na jornada da EJA, do
fundamental ao médio. Na primeira oficina formativa/investigativa, ecos de vozes docentes
soaram comprometimento e inquietude, buscando desvelar os desafios enfrentados pelos
estudantes da EJA. Desenhos de diadlogos foram tracados, viagens simuladas num trem
imaginario, paradas teméticas revelando os segredos cruciais da transi¢do, todas essas
metodologias foram utilizadas, a fim de proporcionar a escuta das narrativas docentes.

Esses espacgos foram significativos, porque os profissionais responderam questdes sobre
as dificuldades docentes nas turmas que chegam, bem como as especificidades, influéncias e
alteragdes no caminho curricular. Neste segmento, exploramos a visao dos professores da escola
objeto desta dissertacdo em relacdo a EJA. As entrevistas semiestruturadas permitiram que 0s
professores se expandissem além das perguntas propostas, gerando discussfes que
enrigueceram a pesquisa.

Por conseguinte, a discussao evoluiu para a necessidade de formac&o especifica para os
professores da EJA. A maioria dos entrevistados revelou desconhecimento do documento
orientador da Bahia para a EJA, destacando uma lacuna na preparacdo dos docentes para essa
modalidade de ensino.

Os professores mais antigos na EJA destacaram mudancas significativas no perfil dos
alunos ao longo dos anos. Enquanto antes predominavam pessoas de idade avancada, com
propdsitos diversos, como alfabetizacdo e socializacdo, atualmente ha uma presenca crescente
de alunos mais jovens, muitos provenientes do ensino regular diurno. Esta transicao reflete uma
mudanca nos propo6sitos dos alunos, com uma maior énfase na busca por emprego e na ocupacgéo
do tempo livre.

Em relacdo as especificidades dos alunos da EJA, os professores apontaram para a
predominancia de trabalhos na construcéo civil, que demandam esforco fisico e podem impactar
0 desempenho académico dos estudantes. Alem disso, destacaram a disparidade de idades
dentro das turmas, observando que os alunos mais velhos tendem a ser mais comprometidos,
enquanto 0s mais jovens podem apresentar maior disperséo.

A necessidade de adaptagdo curricular para atender as demandas dos alunos da EJA foi

ressaltada pelos professores, especialmente diante da complexidade dos contetudos do ensino
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médio e do aumento no nimero de disciplinas. A falta de recursos tecnoldgicos adequados
também foi mencionada como um desafio, limitando a diversificacdo das aulas e 0 acesso a
materiais complementares.

Quanto aos fatores que influenciam a presenca dos alunos na EJA, questbes
socioecondmicas, familiares e psicoldgicas foram identificadas como determinantes. A
violéncia foi destacada como um fator negativo, enquanto a qualidade da merenda escolar e 0s
incentivos governamentais foram apontados como aspectos positivos que contribuem para a
permanéncia dos alunos.

Os desafios e possibilidades para o trabalho com o ensino médio na EJA foram
discutidos, com énfase na necessidade de formacdo continuada e na disponibilidade de
materiais didaticos adequados. Os professores expressaram preocupacao com a falta de apoio
institucional e destacaram a importancia de conhecer melhor seus alunos para oferecer um
suporte mais eficaz.

As reflexdes dos professores da EJA destacam a complexidade e a diversidade dessa
modalidade de ensino, ressaltando a importancia de um acompanhamento individualizado e
sensivel as realidades dos alunos adultos em busca da educacao continuada.

A segunda oficina formativa/investigativa foi realizada como continuagéo das reflexdes
feitas na primeira oficina, na qual colaborativamente debatemos e sistematizamos ideias.
Participando ativamente desse momento de formacdo e investigacdo, emergiu um instrumento
singular. A oficina ndo se limitou a uma transmissdo vertical de conhecimento, mas sim
representou uma oportunidade para escutar e construir, coletivamente, estratégias de apoio que
assegurem ao estudante sua continuidade e sucesso ao longo do percurso educacional, sempre
com énfase no cuidado e na aprendizagem. Todo esse cenadrio motivou a proposi¢do de um
projeto de intervencdo, que aborda questbes relacionadas ao acolhimento, a avaliacdo
diagndstica e as intervencBes necessarias para promover o sucesso académico dos alunos, o
qual esta em anexo nesse trabalho.

A elaboragdo do projeto foi uma colaboragdo conjunta, em que o0s professores
desempenharam um papel fundamental ao apontarem os caminhos para a constru¢do de uma
intervencdo eficaz nesse cenario educacional. As propostas delineadas e compartilhadas foram
concebidas sob a perspectiva da integragdo, do envolvimento e da assisténcia continua aos
estudantes ao longo do ano letivo, com especial énfase no suporte pedagogico, levando em

consideracdo as frequentes dificuldades de adaptacao curricular enfrentadas por muitos deles.
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Além disso, foram delineadas outras estratégias, como a formacdo continua dos
educadores, a avaliacdo constante do processo educativo e 0 acompanhamento pedagdgico
individualizado. Essas medidas visam proporcionar um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e adaptado as necessidades especificas dos alunos da EJA.

Apds intensas discussdes, tanto nos bastidores do projeto quanto nas vivéncias pessoais
dos envolvidos, as aspiracGes dos estudantes e as ideias dos professores se entrelacaram de
forma harmoniosa na construcdo do projeto de intervencdo. O resultado foi a colheita de um
projeto de intervencdo concebido coletivamente, ecoando promessas de sucesso e abrindo
caminhos de aprendizado para os atores e atrizes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), os
quais muitas vezes abandonam o percurso educacional por ndo se sentirem plenamente
acolhidos em suas dimens@es pessoais, familiares, profissionais e, sobretudo, académicas.

Todas as experiéncias vividas na producdo da pesquisa atravessaram minha trajetoria
investigativa como professora e coordenadora pedagogica. Pensar sobre o processo de transi¢do
e compreender o quanto ele é importante na luta contra um dos maiores problemas da EJA, que
é 0 abandono, é essencial para todos os profissionais que atuam nessa modalidade. Nesse
percurso desvelado, mergulhei em um desafio profundo, tecido com os fios da minha propria
vivéncia profissional. Por isso entendo que esse processo formativo revela novas perspectivas,
solidificando meu papel no universo pessoal, académico e profissional.

Nessa vivéncia, a maneira como visualizo a EJA passa a ter um novo horizonte, assim
como as questbes formativas, o curriculo, o processo de transicdo e 0 proprio espaco
educacional. Essa nova visdo carrega consigo implicacdes profundas para a formacéo docente,
promovendo mudancas em todos que direta ou indiretamente perpassam pela minha trajetoria.

Essa mudanca aponta para uma pratica mais significativa, perspicaz e conectada,
tecendo um discurso alicer¢ado e consciente. A pesquisa ganha voz como impulso, nutrindo as
relacGes escolares (com alunos, professores e gestores), semeando um solo propicio para um
ambiente formativo que abraca a diversidade, contribuindo, assim, para o florescer da

experiéncia educacional/profissional.
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APENDICE A - PROJETO DE INTERVENCAO B

MPEJA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - CAMPUS |

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL — MPEJA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM
SERES HUMANOSCONFORME RESOLUGAO N° 466/12 DO CONSELHO
NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F ()M ()
Data de Nascimento:

Endereco:

Cidade:

CEP:

1 — EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

Temos a honra de convidar o (a) senhor(a) para participar da pesquisa: Transi¢Oes Juvenis
na Saida do Ensino Fundamental para o Ensino Médio da EJA: desafios e possibilidades
no municipio de Gandu-BA, de responsabilidade da pesquisadora Zirani Neta Vidal,
mestranda da Universidade do Estado da Bahia. O estudo tem por objetivo identificar quais
os desafios e as possibilidades que os/as jovens estudantes da EJA vivenciam na transi¢ao
do Ensino Fundamental para o Ensino médio, no municipio de Gandu-Ba, além de
propor a construgdo de um projeto de mediagdo para a orientacdo, apoio e
acompanhamento para transicéo escolar do ensino fundamental ao ensino médiona EJA.
O material didatico construido durante as oficinas trara ou podera trazer beneficios tais como:
Ofertar estudos e debates sobre a EJA para professores e equipe gestora; subsidiar aos
professores e equipe gestora na perspectiva de mudanca das suas préaticas pedagdgicas no
trabalho com a EJA, tendo em vista analisar os desafios e possibilidades que os estudantes da
EJA enfrentam no momento da transicao.

Lembrando que durante a coleta de informacdes o senhor (a) é voluntario, podendo sem
excecdo desistir de participar e se retirar sem nenhum dano resultante dela. Garantimos que
durante o processo de construcdo e discursdo, todas as informacgdes geradas serdo
confidencias, mantendo sua identidade totalmente em sigilo. Caso ndo aceite participar da
oficina, a sua relacdo com a investigadora ou com a escola ndo trard nenhumdesconforto.
Todas as davidas apresentadas pelo senhor (a) serdo elucidada pela pesquisadora, podendo
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também entrar em contato com o Comité de Etica da Universidade do Estado da Bahia. Vale
lembrar que caso o Senhor (a) seja prejudicado pala pesquisadora, podera de acordo as leis
brasileiras ser indenizado. Serd entregue um transcrito deste termo com os dados da
Universidade, para eventuais duvidas sobre a veracidade da pesquisa académica, nesta hora
ou outro momento.

Il - INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS.

Pesquisador (a) responsavel: Proft Dr? Graca dos Santos Costa
Endereco:

Telefone:

Email:

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

IV- CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Declaro sob livre e esponténea vontade participar, como voluntéria da pesquisa Transi¢Ges
Juvenis na Saida do Ensino Fundamental para o Ensino Médio da EJA: desafios e
possibilidades no municipio de Gandu-BA, por entender a importancia de conhecer mais
a fundo o processo de transicdo dos estudantes da educacédo de jovens e adultos no
municipio de Gandu-Ba. Concordo a divulgacdo dos resultados alcangados em eventos e
artigos, desde que a minha identidade seja preservada e assinarei em duas vias este termo,
sendo uma designada a pesquisadora € a outra a via a mim.

Salvador, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando)
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APENDICE B - PROJETO DE INTERVENCAO

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
MESTRADO PROFISSIONAL — MPEJA

Organizado por: Zirani Neta Vidal
Orientadora: Graga Dos Santos Costa

TRANSICAO ENTRE O ENSINO FUNDAMENTAL E O ENSINO MEDIO NA EJA:
ESTRATEGIA DE APOIO E ACOMPANHAMENTO AOS PERCURSOS DOS
ESTUDANTES

SALVADOR/BAHIA
2023
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NOME DO PROJETO: Transic¢do entre o Ensino fundamental e o Ensino Médio na EJA:
estratégia de apoio e acompanhamento aos percursos dos estudantes

Area do Conhecimento: Educagio

Area geogréafica: Gandu

Modalidade: Ensino Médio

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas

Publico alvo: Estudantes da Educacédo de Jovens e Adultos - EJA

N° total de beneficiados:

Carga horaria: 210 horas

Local: Instituicdo Estadual em Gandu-Bahia

Contexto do projeto: Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)

1. APRESENTACAO

Estimados (as) professores (as)/coordenador (a) e gestores (as) da Educacdo de Jovens e
Adultos,

Iniciamos o presente projeto com uma reflexdo que se apoia em um trecho da obra
literaria "Cidades Invisiveis”, do renomado escritor italo Calvino. Nesta obra, Calvino nos
conduz por uma narrativa envolvente, na qual o viajante Marco Polo tem a tarefa de descrever
as cidades que compdem o vasto império do grande imperador Kublai Khan. Marco Polo inicia
e conclui a traducdo e a representacdo visual dessas "Cidades Invisiveis" através de suas
percepcdes, historias e simbologias, todas habilmente construidas por meio de sua rica
imaginacdo. Dessa forma, ele apresenta uma realidade que é moldada pelas nuances do
imaginario do viajante, buscando demonstrar as multiplas faces dessas cidades ao império de
Kublai Khan.

O fato de serem invisiveis faz com que as cidades sejam imensas, infinitas, repletas de
possibilidades, que s6 podem ser verdadeiramente vistas e compreendidas quando o viajante e
o imperador se libertam de modelos de cidades previamente concebidos, estruturas pré-
estabelecidas e diretrizes rigidas. Eles precisam abrir seus olhos para enxergar as imagens e
linguagens reais, que estdo além daquilo que os olhos percebem a primeira vista, indo além de
uma superficial visdo cotidiana.

Assim como nas diversas "Cidades Invisiveis" de Calvino, podemos estabelecer uma

analogia com a educacdo, com os estudantes da EJA e as diversas culturas juvenis, os adultos
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mais experientes, trabalhadores e migrantes que residem no espaco escolar. Muitas vezes, essas
culturas permanecem invisiveis para as escolas, para 0s professores, coordenadores
pedagdgicos, gestores e membros da comunidade escolar.

Precisamos tirar esses sujeitos da EJA da invisibilidade, resgatando, sobretudo,
momentos de transicdo, porque esses sd0 momentos sensiveis de adaptacdo e participacdo dos
(as) estudantes na escola durante toda a sua trajet6ria, como salientado por Paula et al. (2018,
p. 35-36):

A modificacéo na rotina, as alteraces no humor, a separacdo de determinados grupos
de amigos e a rotatividade de professores, entre outros fatores, acabam tornando o
processo de transicdo turbulento e cercado de conflitos, tanto para os estudantes como
para os profissionais da educacéo que acompanham este processo transitdrio.

E fundamental ter em mente que as transicdes néo se limitam ao inicio ou ao término de
um ano letivo; elas se manifestam continuamente em varios momentos. Isso inclui a chegada
de novos estudantes, o retorno de alunos que estiveram ausentes por um periodo das atividades
escolares. E crucial que a comunidade escolar mantenha um olhar sensivel e atento a esses
fluxos que ocorrem diariamente, preparando-se para guiar os individuos a se tornarem
protagonistas de seus proprios processos de transi¢do escolar.

Nesse contexto, as "Cidades Invisiveis" de Calvino nos convidam a refletir sobre a
importancia de adotar uma perspectiva diferenciada ao olhar para os estudantes da EJA que
estdo chegando na escola, a fim de tornar visiveis suas imagens, linguagens genuinas e suas
vivéncias. 1sso nos permite compreender as singularidades e pluralidades dos sujeitos da EJA,
que ndo apenas preenchem as salas de aula, mas permeiam todo o espago escolar.

Portanto, apresento o Projeto de Intervencdo para os estudantes da EJA, intitulado
"Transicdo entre o ensino fundamental e o ensino médio na EJA: estratégia de apoio e
acompanhamento ao percurso dos estudantes”. Este projeto pretende envolver os estudantes na
nova etapa escolar, utilizando estratégias de acolhimento, avaliacdo diagndstica e intervencdes,
promovendo a inclusdo e a continuidade desses estudantes no ambiente escolar.

Este € um compromisso que tem em mente a transformacéo da vida dos jovens e adultos,
formando-os para atingirem seus objetivos e contribuirem de forma significativa para suas
comunidades. Convidamos todos os envolvidos na EJA a se unirem, pois, coletivamente,
podemos criar um ambiente de aprendizado inclusivo, significativo e enriquecedor, oferecendo
oportunidades significativas para todos os estudantes.

Vamos trabalhar unidos para tornar realidade esse projeto e construir um futuro mais

brilhante e inclusivo para nossos estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos.
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2. INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) € um componente fundamental do sistema
educacional, uma via que possibilita a inclusdo e a transformacdo na vida de milhares de
estudantes que buscam uma segunda chance na jornada educacional. Nesse contexto, a EJA
desempenha um papel crucial ao fomentar a equidade de oportunidades, na capacitacdo de
adultos para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, e ao contribuir para a edificacdo
de uma sociedade mais justa e bem-informada.

No entanto, a jornada dos estudantes da EJA é frequentemente marcada por obstaculos,
sejam eles de natureza socioecondmica, cultural ou educacional. Muitos deles enfrentam
dificuldades em conciliar o estudo com as demandas de trabalho e responsabilidades familiares.
Além disso, a transicdo da EJA para o ensino médio pode ser particularmente desafiadora,
exigindo um apoio cuidadoso e estratégias eficazes para garantir a inclusdo e a permanéncia
desses estudantes em um ambiente educacional em constante evolugao.

Por isso, este projeto intitulado “Transi¢ao entre o ensino fundamental e o ensino médio
na EJA: estratégia de apoio e acompanhamento ao percurso dos estudantes” parte do
pressuposto que, ao longo da jornada escolar do aluno, é fundamental considerar o contexto
social, compreender que é durante o processo formativo que o estudante se desenvolve e
reavalia sua existéncia por meio das interacdes presentes em uma complexa rede de relacdes
sociais, histdricas e culturais, embasadas no acolhimento do individuo e orientadas pelo cuidado
essencial a educacdo. Tais aspectos sao imprescindiveis para garantir uma transicao eficaz dos
estudantes durante a Educacao Basica, conforme apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Baésica:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, encorajar, apoiar,
no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir, cuidar de si, do outro, da
escola, da natureza, da dgua, do Planeta. Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar
com gente, isto é, com criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao
longo de uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo complexo.
Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a
sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o outro e com tudo o que
existe, com zelo, ante uma situagéo que requer cautela em busca da formagdo humana
plena. (BRASIL, 2013, p. 20)

Paulo Freire, em sua busca por uma interacdo mais dialdgica entre educadores e alunos,
enfatiza que a expansao da compreensdo do mundo s6 ocorre por meio de uma relacdo mediada

pelo didlogo. Ele destaca que a postura dialégica €, primordialmente, uma postura
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fundamentada no amor, na humildade e na fé na capacidade humana de criar e recriar, de fazer
e refazer. O ser humano é basicamente um ser que se relaciona com diversos outros seres, e por
isso e fundamental aprender a conviver, a interagir e a dialogar com diferentes individuos,
contribuindo para sua prépria formacdo como pessoa.

Por isso, a intencdo do projeto é criar estratégias pedagogicas inovadoras que viabilizem
minimizar os impactos que surgem durante a transicao entre diferentes etapas e modalidades de
ensino. Acompanhar e registrar o progresso e os resultados das a¢6es dos estudantes durante o
percurso escolar, oferecendo-lhes oportunidades de progressdo das aprendizagens essenciais,
sempre com o foco no cuidar e aprender, ou seja, tendo no cerne a formagao socioemocional,
cognitiva, ética, estética, politica, artistica, moral e espiritual desses estudantes em suas
vivéncias.

Acredita-se que a educacao é a chave para o progresso individual e coletivo, por isso
este projeto é uma manifestacdo de nosso compromisso com a transformacdo de vidas e a
criacdo de oportunidades. Assim, convidamos todos os interessados a se unirem nessa jornada,
a medida que trabalhamos para construir um futuro mais brilhante e inclusivo para os estudantes
da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA).

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, datada de 1948, declara que toda pessoa
nasce com liberdade e todos possuem direitos iguais. Dentre esses direitos, a educacdo €
destacada como um direito a ser respeitado e desfrutado por toda a populacdo, sem
discriminacdo ou exclusdo. Isso inclui naturalmente os estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), o que deve ser um fator primordial para direcionar as politicas publicas
educacionais na criagdo de mecanismos e condi¢des para que esses estudantes possam usufruir
plenamente do seu direito & educacdo, especialmente aqueles que pertencem as classes
populares.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a educacdo € um
direito de todos e um dever do Estado e da familia. Essa educacdo deve ser promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, sua
preparacao para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho.

Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 (LDB) assegura

de forma explicita o direito a Educacéo de Jovens e Adultos. O inciso VI do artigo 4° realca a
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"oferta de educagdo escolar regular destinada a jovens e adultos, adaptada as suas necessidades
e disponibilidade, com a garantia de condi¢Ges de acesso e permanéncia na escola para aqueles
que estdo no mundo do trabalho™. O artigo 37° da LDB estabelece que a EJA é voltada para
individuos que ndo tiveram oportunidade de iniciar ou continuar seus estudos no ensino
fundamental e no médio na idade adequada.

Essas normas da Constituicdo Federal e da LDB 9394/96 consagram o direito a
educacdo sem distincdo ou discriminacdo, alinhando-se com os principios estabelecidos na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Nas Gltimas décadas, a academia, principalmente
em discussdes ligadas a instrucdo de jovens e adultos, tem enfatizado a importancia desses
direitos.

Arroyo (2011) argumenta que os estudantes da EJA tém o direito a educacao. Portanto,
as politicas publicas e as escolas devem desenvolver uma compreensdo e uma abordagem
diferenciadas em relacdo aos tempos e trajetorias de vida desses estudantes. Ele enfatiza que
esses educandos devem ser tratados como sujeitos de direitos e afirma que "quando vistos sob
essa pluralidade de direitos, as possibilidades e limites de garantir seu direito a educacéao se
destacam ainda mais" (ARROYO, 2011, p. 23).

Bourdieu (2003) argumenta que a ideia de trajetoria é profundamente influenciada pelas
condicBes que moldam a existéncia social e individual, as quais se situam historicamente dentro
de um contexto social amplo. E inviavel compreender um individuo de forma isolada; sua
identidade é forjada a partir das experiéncias e dos caminhos entrelagados e interconectados
com outros sujeitos.

Diante desse cenario, é imperativo que a escola considere os diferentes tempos, o
percurso escolar dos estudantes, os contextos histdricos e culturais dos estudantes da EJA.
Arroyo (2012) nos incentiva a refletir sobre esses estudantes, ressaltando que a escola precisa
compreender os tempos de sobrevivéncia e trabalho desses estudantes, que muitas vezes entram
na EJA depois de enfrentar dificuldades ao tentar conciliar seus tempos de vida com os tempos
da escola. Esse descompasso entre seus horarios de trabalho e as demandas escolares os leva a
abandonar a escola ou a procurar a EJA para tentar reconciliar esses tempos desencontrados
(ARROYO, 2004).

Assim, o projeto “Transi¢do entre o ensino fundamental e o ensino médio na EJA:
estratégia de apoio e acompanhamento ao percurso dos estudantes” deve ser visto como uma
ferramenta essencial para atender as necessidades especificas dos estudantes da EJA durante o

processo de transicdo desses estudantes. Esse projeto deve ser fundamentado em uma
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abordagem multidisciplinar, que considera as teorias da aprendizagem, a incluséo, a juventude
na EJA e as diferentes culturas, para oferecer uma educagdo de qualidade e inclusiva aos
estudantes da EJA.

4. OBJETIVOS

4.1 OBJETIVO GERAL

Envolver os estudantes na nova etapa escolar, utilizando estratégias de acolhimento,
avaliacdo diagnostica e intervencdes, visando garantir sua continuidade e éxito ao longo do

percurso educacional, sempre com foco no cuidar e aprender.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver propostas de acolhimento que se adaptem as necessidades individuais de
cada estudante, promovendo uma transi¢ao suave para a nova etapa educacional.

e Criar um ambiente escolar inclusivo e encorajador, incentivando a participacdo ativa
dos estudantes.

e Desenvolver avaliagcdes diagnosticas detalhadas, visando identificar as necessidades
académicas e socioemocionais individuais de cada aluno, a fim de proporcionar um
entendimento aprofundado e especifico de seu progresso e demandas educacionais.

e Criar intervencbes pedagdgicas, adaptadas as lacunas identificadas na avaliagdo
diagnostica, visando fortalecer o aprendizado e superar dificuldades especificas.

¢ Implementar sistemas de acompanhamento que permitam avaliar o progresso dos alunos
regularmente, ajustando estratégias conforme necessidades para garantir o éxito
académico e emocional.

e Divulgar dados referentes as mudancas entre etapas, no sentido de sensibilizar para

a importancia do projeto de transicao.

5. METODOLOGIA

A Educacao de Jovens e Adultos, enquanto lugar privilegiado de estudo, constitui-se em

espaco propicio ao pensar, aprender, fazer e agir. Assim, o enfrentamento dos problemas
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escolares caracteristicos do mundo globalizado, do mundo letrado, da sociedade da informacéo
e do conhecimento, bem como dos problemas vividos na comunidade local, pode ser
experienciado e compreendido com criatividade, responsabilidade, autonomia intelectual,
consciéncia critica e etica. Faz-se mister pensar a escola enquanto espaco adequado para formar
o0 cidaddo em sua plenitude.

Fundamentado nesta premissa, torna-se consenso a necessidade de metodologias
voltadas para a transformacdo da realidade, em especial no que concerne ao processo de
transicdo escolar e as muitas demandas oriundas desse momento. Nossa abordagem sera
estruturada em trés eixos essenciais: o acolhimento, a avaliacdo diagnostica e as propostas de

intervencgdes, como indica o grafico abaixo:

GRAFICO 01 — Sequéncia dos eixos para o Projeto:

ACOLHIMENTO

AVALIACAO
DIAGNOSTICA

PROPOSTAS DE
INTERVENGOES

O acolhimento é 0 momento que acompanhara os estudantes desde a chegada, durante
0 processo de adaptacdo e ao longo do percurso, garantindo contato continuo mesmo em
momentos de desisténcia; a inclusdo daqueles que ingressam por transferéncia de outros turnos
ou escolas, de diferentes municipios. Esse momento inicial é crucial, pois o acolhimento
engloba a nocédo de receber, unir e integrar. Cada vez mais reconhecemos o poder da empatia
na criacdo de estratégias ageis e na resposta a diversas necessidades, através da inclusdo de
todas as vozes.

Na esfera escolar, o acolhimento é uma préatica pedagdgica que propicia a integracao de

toda a comunidade educativa, visando fortalecer o senso de pertencimento e promover o
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engajamento no processo de aprendizagem, além de desenvolver estratégias para a
escolarizacéo e o crescimento pessoal dos individuos

O segundo eixo concentra-se na avaliacdo diagnoéstica, que oferecerd apoio para
compreender o ponto de partida dos alunos e direcionar atividades para superar as dificuldades
identificadas. O objetivo é facilitar transi¢cdes menos impactantes para os estudantes, baseando-
se na ideia de que o processo de avaliacdo revela um vasto potencial formativo e esclarecedor
das necessidades individuais. A avaliacdo proporciona uma visdo clara das experiéncias
trazidas pelo estudante, revelando como ele estabelece conexdes entre diferentes situagdes,
pessoas, linguagens, ambiente fisico, entre outros aspectos.

A vista disso, diferentes estratégias avaliativas promovem uma aproximacdo do
estudante a escola, uma vez que trazem a tona questdes que influenciam em seu
desenvolvimento e, desta forma, facilitam aos profissionais envolvidos diagnosticar e mediar
0s avancos desses estudantes. Ao mesmo tempo, a avaliacdo, sob a perspectiva formativa,
convida os estudantes a revisitarem suas trajetorias e, juntamente com a equipe da unidade
escolar, pensarem em suas vivéncias, em seus saberes e conhecimentos, em suas aprendizagens
futuras, em suas motivacOes e dificuldades, o que querem descobrir de novo e, também, em
suas percepcdes sobre as mudancas que se instauram em suas vidas como estudantes.

O terceiro eixo consiste nas propostas de intervencdo que ocorrerdo durante o ano letivo,
apos as avaliacdes diagnosticas, utilizando os plantdes pedagdgicos como ferramentas de apoio
e reforgo da aprendizagem. Essa abordagem visa compreender as dificuldades de aprendizagem
dos alunos, buscando realizar as mudancas necessarias para concretizar esse aprendizado. Dessa
forma, a escola se torna mais integrada a comunidade e a sociedade como um todo, adequando-
se ao contexto histérico e ao ambiente em que os alunos estéo inseridos.

Esses momentos de complementacéo da aprendizagem, realizada nos plantdes escolares,
é respaldada através das normativas, como o Parecer CNE/CEB n° 1/2021, aprovado em 18 de
mar¢co de 2021, e a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2021, Documento Referencial para
implementacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adultos nos estados,
municipios e distrito federal (2021), em consonancia a Politica Nacional de Alfabetizacdo
(PNA), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e o Documento Referencial Curricular da
Bahia (DCRB), onde se aflora a necessidade de revisitar as reflexdes sobre a modalidade de
ensino para poder realizar atualizagdes imprescindiveis em suas diversas formas de oferta aos
sujeitos da modalidade (BRASIL, 1996; 2004a; 2004b; 2006c; 2013c; 2014a; 2014b; 2016;
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2018). Nessa conquista da formalizagéo, os atos normativos foram elaborados na perspectiva
de incorporar uma nova concepcgao de EJA.

Para expandir a experiéncia educacional e garantir o acesso a educacéo, a escola pode
implementar a oferta combinada da EJA para estudantes a partir de 15 anos. Essas estratégias
sdo as que melhor se adequam a realidade, ao contexto e as demandas dos jovens, adultos e
idosos de Gandu.

A EJA Combinada é uma das formas de oferta presencial da modalidade, possuindo
como principal caracteristica a associacao entre atividades didatico-pedagogicas, com cargas
horérias diretas e indiretas. Esta distribui¢do das cargas horarias nesta organizacao pedagdgica
e forma de oferta da EJA estdo, respectivamente, dispostas na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 01/2021
e Parecer CNE/CEB n° 01/2021 da seguinte maneira:

Art. 17. A EJA Combinada é uma forma de oferta presencial e tem como base o
cumprimento da carga horaria minima estabelecida para cada segmento/etapa de duas
formas: direta e indireta.

Art. 18. Na EJA Combinada a carga horaria direta serd de, no minimo, 30% (trinta
por cento), sempre com o professor, para mediacdo dos conhecimentos, contetidos e
experiéncias; e carga horéria indireta, de no maximo 70% (setenta por cento) da carga
hordria exigida para a EJA, para a execucdo de atividades pedagdgicas
complementares, elaboradas pelo professor regente.

Pardgrafo Unico. Os sistemas de ensino deverdo regulamentar o exercicio da EJA
Combinada. (BRASIL, 2021b, p. 5).

Podera a escola adotar a EJA Combinada, sendo 80% da carga horaria com aulas
presenciais e com a presenca do professor, correspondente a 4 dias de aulas e 20% da carga
horaria com atividades pedag6gicas complementares, elaboradas e orientadas pelo docente.
Conforme dispGe a legislagdo, ressaltamos que tanto a forma direta quanto a indireta seréo
contabilizadas como aulas/horas presenciais, visto que serdo registradas logo ap6s a entrega da
atividade realizada pelo aluno.

Vale destacar que a realizagdo de atividades pedagdgicas complementares desempenha
um papel crucial ao acolher, dialogar e compreender as necessidades individuais dos alunos no
contexto educacional. A cada semana, os professores realizardo a selecdo dos alunos para
participarem dos plantbes pedagogicos, priorizando inicialmente aqueles que estejam
enfrentando dificuldades na execucéo das atividades propostas.

Esses plantGes serdo um espaco dedicado a intervencdo pedagégica direcionada,
oferecendo orientacOes especificas e a aplicacdo de avaliagcBes diagnosticas para acompanhar

de perto o progresso na aprendizagem dos alunos. A medida que as semanas avangarem, novos
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alunos serdo gradualmente incorporados, buscando garantir que todos tenham acesso a essa
assisténcia individualizada e ao direito fundamental a aprendizagem.

Nessa premissa, apresentaremos sugestdes de propostas pedagogicas para a realizacdo
do processo de transicao:

ADEQUAR A ROTINA

Com cuidado e afetividade, promover
adaptacdo gradual a rotina da nova etapa
de

Componentes Curriculares; quantidade de

(isso envolve: quantidade
professores; formacgéo das turmas levando

em conta idade e outros fatores.

CRIAR MOMENTOS DE RODAS DE
CONVERSA,

as quais promovam, junto aos
estudantes, uma reflexdo sobre o novo

ambiente escolar e suas possibilidades.

VIVENCIAS E EXPERIENCIAS DE
SABERES:

encontros com estudantes, visitas as salas
de aula, rodas de conversa com o0s(as)
professores(as), e outras atividades que
possam  ser

propostas  pelos(as)

estudantes da proxima etapa, entre outras.

ATIVIDADES DE ESCUTA

que propiciem o protagonismo do
estudante, incentivem a proatividade, o
de  habilidades

interpessoais, do senso de cidadania e de

desenvolvimento

pertencimento a sociedade, bem como o

respeito as diversidades.

OPORTUNIZAR A PARTICIPACAO
DOS ESTUDANTES

em processos sociais de
representatividade, por exemplo, em

eleigdes para representantes de turma.

ORGANIZAR GRUPO DE ACOLHIDA
DE ESTUDANTES VETERANOS

que possam compartilhar as suas
experiéncias com os que chegarem
naquele novo ambiente, para que 0S
novos alunos possam se sentir acolhidos
e tenham outros pares de referéncia

com quem possam contar.
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PRODUZIR COLETIVAMENTE E
PARTICIPATIVAMENTE

os acordos e combinados para uma
convivéncia harmonica e

democratica.

REALIZACAO DE BUSCA ATIVA

Observar alunos com baixa frequéncia
e realizar ligacdes e visitas para
resgata-los.

CRIAR ESPACOS DE REFLEXAO DOS

ESTUDANTES
sobre seus projetos de vida, de forma a
abrir-lhes novas perspectivas de

formacao e de trabalho, especialmente

sob o prisma do autoconhecimento, do

autocuidado, dos valores e da
motivacdo.
PROMOVER A INTEGRACAO

ENTRE OS(AS) ESTUDANTES,
por meio de atividades artisticas,

culturais e esportivas.

MONITORAR A FREQUENCIA
dos estudantes para evitar faltas e/ou o

abandono escolar.

ORGANIZACAO DE GRUPOS DE
ESTUDOS
€ monitorias favorecer

para as

aprendizagens dos estudantes.

MOSTRAR PARA OS ALUNOS
NOVOS

0 espaco fisico, o novo curriculo do
Ensino Meédio e a Proposta Pedagdgica

da escola.

REALIZAR O DIAGNOSTICO
No inicio, meio e final de ano dos
estudantes egressos, possibilitando a
formacdo de agrupamentos produtivos
entre estudantes, bem

0S como

favorecendo a socializacdo e as

aprendizagens.
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PLANTOES DA APRENDIZAGEM AVALIAR O PROCESSO

Reunides pedagbdgicas para avaliar o

Oferta de plantdes da aprendizagem, em - .
p p gem, processo de transi¢cao nas suas diversas

um dos dias da semana, para intervir nas . .~
P nuances: acolhimento, avaliagdo e

dificuldades de aprendizagens intervengoes através dos plantdes

apresentadas nos resultados das pedagbgicos.
avaliacoes.

MOMENTOS DE PARTILHA

de experiéncias sobre os desafios da EJA, para que percebam que seus desafios

sdo comuns aos demais e que, com dialogo, podem colaborar uns com o0s outros.

6. ORGANIZACAO DO PROJETO
6.1 PARA QUEM SE DESTINA

O Projeto de intervencao para os alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, intitulado
“Transigdo entre o ensino fundamental e o ensino médio na EJA: estratégia de apoio e
acompanhamento ao percurso dos estudantes” ¢ um projeto destinado aos estudantes que estao
passando pela transicdo do ensino fundamental para o ensino médio da EJA. Ele busca
proporcionar estratégias especificas que auxiliem os alunos nessa mudanca educacional,
considerando suas necessidades individuais, desafios e experiéncias. A intencgdo € facilitar essa
transicdo, oferecendo assisténcia continua para que os estudantes possam se adaptar e prosperar
no novo ambiente educacional do ensino médio, promovendo assim uma trajetoria educacional

mais solida e bem-sucedida.
6.2 A CARGA HORARIA

O projeto seré realizado ao longo de nove meses, totalizando 210 horas. A distribuicdo
dessa carga horéaria sera planejada de acordo com os diferentes eixos do projeto. Estima-se que
serdo destinadas 40 horas para o acolhimento dos alunos, 20 horas para as avaliagdes

diagndsticas inicial e final e 140 horas para a realizacdo das propostas de intervencoes.

7. RECURSOS DIDATICOS
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Para enriquecer 0 processo de aprendizagem e torna-lo mais envolvente, diversos
recursos pedagdgicos podem ser utilizados, tais como materiais didaticos variados (livros,
textos impressos, jornais, revistas, folders, cartazes, mapas, desenhos, gravuras, graficos,
maquetes, ilustracdes, historias em quadrinhos, datashow, slides, musicas e videoclipes). Além
disso, atividades praticas, como estudos de campo, experimentos e visitas com observagoes
complementam essa abordagem. Recursos audiovisuais, como televisdo, aparelhos de
reproducéo de videos, projetores e aparelhos de som, juntamente com ferramentas tecnolégicas,
como computadores, serdo empregados para promover uma aprendizagem mais acessivel e

dinamica.

8. ESTRUTURACAO DO PROJETO

A estruturacao do projeto esta dividida em diferentes eixos metodoldgicos, que incluem
desde o acolhimento inicial até a implementacdo de propostas interventivas de apoio, 0
acompanhamento e a avaliacdo continua do progresso dos alunos. Essas estratégias sdo
destinadas a criar um ambiente educacional inclusivo, incentivador e adaptado as necessidades
dos estudantes da EJA durante a transi¢do entre o ensino fundamental e 0 ensino médio na EJA.

Este projeto tem como objetivo assegurar uma transicdo mais eficiente, acolhedora e
inclusiva dos estudantes da EJA entre os niveis de ensino, considerando suas particularidades.
Vale ressaltar que, desde o inicio até os diferentes eixos do projeto, a estrutura de cada eixo
pode ser ajustada conforme avaliarmos continuamente as atividades, buscando adaptar e
aprimorar o processo formativo. Estamos comprometidos em avaliar e aprimorar as atividades,

a fim de garantir que todas as a¢Ges sejam alinhadas e eficazes ao longo do processo.

8.1 ETAPAS DO PROJETO

Esta tabela fornece uma visdo geral das etapas envolvidas no processo, suas descricoes
correspondentes, o periodo de realizacdo, 0 més correspondente e a carga horaria em que cada
etapa seréd executada. I1sso ajudard a acompanhar o cronograma do processo e garantir que cada

etapa seja concluida dentro do prazo. VVocé pode conferir os detalhes na tabela abaixo:

Tabela 01
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Eixo

Acolhida dos
alunos

Avaliacédo
diagnostica
da
aprendizagem

Plantdes
pedagogicos

Avaliacéo da
aprendizagem

Busca ativa

Avaliacédo
final da
aprendizagem

Descricdo

Recepcdo dos estudantes: palestras de
boas-vindas, rodas de conversa, visita
pelo espaco escolar, apresentacdo da
proposta pedagogica.

Avaliar o nivel de aprendizagem dos
alunos egressos, a fim de criar estratégias
para o ponto de partida.

Através dos resultados das avaliacdes
diagnosticas, criar grupos de
atendimentos — plantdes pedagogicos,
com o0 objetivo de intervir nas
dificuldades apresentadas.

Os plantBes acontecerdio em dias e
horarios organizados pela escola.

A atividade ocorrerd durante todo ano
letivo e passara por reformulagdes
mediante as avaliagfes do processo e
andlise dos resultados.

A avaliacdo também ocorrera no meio do
ano letivo, com o objetivo de perceber os
avancos e criar novas estratégias.

A busca ativa ocorrera durante todo o0 ano
letivo. Com a andlise das frequéncias, a
equipe administrativa estard sempre
entrando em contato com alunos ausentes
ou realizando visitas nos domicilios,
conforme disponibilidades.

Avaliacéo final da aprendizagem, com o
objetivo de analisar 0s avangcos e
fragilidades do processo. Levar em
consideracdo o ponto de partida e a
avaliagéo realizada no meio do processo.

Periodo de
Realizacdo

Fevereiro e
marco de
2024.

Marco de
2024

Marco a
junho de
2024

Junho de
2024

Fevereiro a
novembro de
2024.

Dezembro
de 2024.

Carga
horaria
estimada

40 h.

10 h.

40 h.

10 h.

100 h.

10 h.
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Fevereiro a
TOTAL dezembrode 210 h.
2024

9. AVALIACAO

Nossa abordagem de avaliacdo parte do principio de que toda avaliagdo deve ter um
carater diagnostico no processo de ensino-aprendizagem. Na perspectiva da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), a avaliacdo se caracteriza como diagnostica, processual, continua,
participativa e investigativa. Isso significa que a avaliacdo € um processo no qual todos os
envolvidos no ambiente educacional (gestdo pedagdgica e administrativa, professores e
estudantes) devem estar abertos a repensar e aprimorar suas praticas pedagogicas.

Pensar na avaliacdo na EJA envolve uma reflexdo sobre o contexto historico de lutas
em prol da melhoria da educacao no Brasil, incluindo a luta pela inclusdo. Nesse contexto, 0s
critérios estabelecidos para a avaliagdo devem considerar o aprendizado integral do aluno,
levando em conta o contexto especifico desse publico. Isso implica a necessidade de os
professores interagirem de perto com os alunos para compreender suas dificuldades e encontrar
maneiras eficazes de supera-las.

Assim, o proposito da avaliagdo consiste em acompanhar e direcionar o processo ao
longo das etapas propostas, assegurando a consecug¢do dos objetivos do projeto e avaliando a
estrutura e a evolucdo das atividades planejadas. Esta avaliagdo sera subdividida em se¢oes:

1. A primeira parte avaliara o percurso formativo dos estudantes com base na participacdo
individual e coletiva, nas discussdes durante as aulas, nos estudos individuais e na
aplicacdo de atividades praticas em sala de aula;

2. A segunda parte consistira na avaliagdo dos trabalhos realizados pelos alunos durante a
execucéo das etapas;

3. A terceira parte abordara a avaliacdo da estruturacdo e organizacdo das atividades

desenvolvidas ao longo do projeto.
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APENDICE C - ENTREVISTA PARA OS ALUNOS DA EJA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUAGAO — PPG
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAODE JOVENS E ADULTOS - MPEJA

Dados de Identificacéo

Género:

Quanto a etnia, como vocé se identifica?

Idade:

Serie:

Renda familiar: Menos de um salério () 1 salario minimo ( ) 2 salarios minimos
Tipo de residéncia: propria ( ) alugada( )

Onde reside: zona urbana () zonarural ()

Por que procurou a EJA?

Vocé trabalha? Qual o turno do trabalho?

Ja foi reprovado alguma vez?

Obteve algum tipo de apoio para permanecer na EJA?

1. A escola na qual esta matriculado apresentou algum projeto de acolhida que te ajudou
a se adaptar aos processos de transi¢do do ensino fundamental ao ensino na EJA?
2. Voce teve dificuldades para se adaptar no ensino médio da EJA? Quais?
3. Os materiais didaticos usados pelos professores facilitam o seu processo de
aprendizagem?
4. As metodologias de ensino te qualificam para avancar seus estudos e/ou conseguir uma
vaga no mundo do trabalho?
. Vocé encontra/ou alguma barreira dificulta/ou a continuidade nos estudos?
. Quais foram os motivos que te impediu de concluir os estudos no tempo previsto?

5

6

7. Quais sdo os motivos que leva vocé a persistir na sua formacao escolar?

8. Oque aescola poderia oferecer a vocé estudante da EJA para evitar o abandono escolar?

Quadro 15 - Critérios para a escolha dos estudantes, a duracdo da entrevista e a quantidade

prevista dos participantes
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CRITERIOS PARA ESCOLHA DOS ESTUDANTES
CRITERIOS DURACAO QUANTIDADE
e Ser estudante da EJA;

e Desejar participar;
e Estudante residente na zona rural | 10 a 15 minutos 2 alunos por turmas

ou urbana.

Fonte: Elaborado pela autora tendo como referéncia a entrevista semiestruturada
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA PROFESSORES DA EJA

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
PRO-REITORIA DE PESQUISA E ENSINO DE POS-GRADUAGAO — PPG
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEDC — CAMPUS |
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCACAODE JOVENS E ADULTOS - MPEJA

Rede de ensino a que esta vinculado/a?

( ) Estadual ( ) Municipal

Formacédo Académica (complete com os dados do curso):
Graduacao
Especializacédo

Mestrado
Doutorado

Tempo em que atua na EJA?
( )1lano
( )2ab5anos
( )6a9anos
() mais de 10 anos
1) Vocé ja fez algum curso de formacédo para atuar na EJA?
2) Os materiais didaticos que utiliza sdo adequados ao publico da EJA?
3) Como a mudanca no perfil dos alunos da EJA tem impactado sua pratica pedagdgica?

4) Qual o perfil dos alunos que procuram a EJA na escola em que vocé atua?

5) Quais os desafios e as possibilidades que seus estudantes da EJA vivenciam na transi¢éo
do Ensino Fundamental para o Ensino médio?

6) Quais as barreiras que esses alunos encontram para persistirem na escola?

7) A escola possui projetos para apoiar o processo de transicdo do Ensino Fundamental
para a EJA? Quais sdo as estratégias que vocé recomendaria para acompanhar o
estudante no processo de transi¢ao?
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