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RESUMO

Esta pesquisa apresenta a realizacdo concreta de uma proposta metodoldgica de intervencac
pedagodgica, fundamentada no uso da Sequéncia Didatica. A abordagem desenvolvida com
estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJainpo Formativo I, Eixo VI (Bsino

Médio) foi orientada pela seguinte quest@®:que maneira uma Sequéncia Didética, aplicada

ao ensino de razado e proporc¢ao, pode potencializar a aprendizagem de estudantes da EJA, que
apresentam dificuldade de apreensao desses conceitos matenfatiabs®za da pesquisa é
interventiva, apoiada nas concepc¢fes de Pereira (2019) e Damiani e outros (2013),
caracterizandge por uma abordagem que visa a transformar praticas pedagdgicas a partir de
situacOes reais de sala de aula com foco no contexd eki(ildante, a partir da perspectiva de
Haddad e Pierro (2015). Foi realizada uma revisao bibliografica sobre a temética Sequéncia
Didatica no ensino de razdo e proporcao, a partir da qual compreendemos de forma geral os
aspectos fundamentais que carazten as potencialidades dessa metodologia para
aprendizagem de estudantes da EJA. Adotamos a analise qualitativa dos dados obtidos, para
compreendermos as implicagdes da aprendizagem significativa segundo David Ausubel (1995),
estabelecendo as contribuista abordagem epistemoldgica que a teoria construtivista de Jean
Piaget (1999) nos traz. O objetivo geral da pesquisa foi analisar as potencialidades de uma
Sequéncia Didatica focada no estudo de razdo e proporcéao, atribuindo a esta uma abordagem
metodol@ica diferenciada das praticas tradicionais. A pesquisa apresenta uma reflexao sobre
0 ensino por meio da Sequéncia Didatica a partir das perspectivas de Artigue (1996), na
concepcao da engenharia didatica, Zabala (1998), Dolz, Noverraz e Schneuwlye(Ra0z)

(2016). A metodologia envolveu uma analise preliminar utilizando urtepté (analise

priori), seguida pelas etapas de experimentacdo da sequéncia de atividatbste gésalise

a posterior) e validacdo dos resultados obtidosntre as vaigens observadas, destacamos a
capacidade dé&5equéncia Didaticeem articular a teoria com a prética, integrando o0s
conhecimentos prévios dos(as) estudantes ao novo contetudo assimilado, além de favorecer o
desenvolvimento e autonomia essenciais para seu avanco. Por outro lado, identificamos
limitagcBes no processo, @eminadas pelo tempo reduzido para a concluséo das atividades de
acordo com o planejamento, a disparidade dos conhecimentos prévios dos participantes, que
exigiu deferentes formas de intervemc®s resultados obtidos indicam queseguéncia

didatica como metodologia, planejada e contextualizada, desempenhou um papel relevante no
direcionamento das ideias, na constru¢do dos conceitos e nas representacdes desenvolvidas po
cada estudante, contribuindo para uma aprendizagem significativa, contestualireediada

pela colaboracd® produto educacional resultamtesta pesquisa, consiste em segquéncia
didaticadesenvolvidatravés da realizacae dficinas pedagogicas

Palavraschave: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA); Matematica; Sequéncia Didatica; razao;
propor¢ao; proporcionalidade.
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ABSTRACT

This research presents the concrete implementation of a methodological proposal for
pedagogical intervention, based on the use of the didactic sequence. The approach developed
with students of Youth and Adult Education (EJAJormative Period Ill, Axis VI (High
School) was guided by the following question: in what way can a didactiersegjuapplied to

the teaching of ratio and proportion, enhance the learning of EJA students, who have difficulty
in grasping these mathematical concepi?e nature of the research is interventional,
supported by the concepts of Pereira (2019) and Dammghotherg2013), characterized by

an approach that aims to transform pedagogical practices based on real classroom situations
with a focus on the student's context, from the perspective of Haddad and Pierro &015).
bibliographic review was carried out on the theme of didactic sequence in the teaching of reason
and proportion, from which we understood in general terms the fundamental aspects that
characterize the potential of this methodology for learning by EJéests. We adopted
qualitative analysisf the data obtained, to understand the implications of meaningful learning
according to David Ausubel (1995), establishing the contributions of the epistemological
approach that Jean Piaget's constructivist theory (1999) bringhegeneral objective of the
research was to analyze the potential of a didactic sequence focused on the study of ratio and
proportion, giving it a methodological approach that is different from traditional practices. The
research presents a reflectionteaching through the diactic sequence from the perspectives

of Artigue (1996), in the conception of didactic engineering, Zabala (1998), Dolz, Noverraz
and Schneuwly (2004) and Dolz (20168)he methodology involved a preliminary analysis
using a prdest (a priori analysis), followed by the stages of experimenting with the sequence
of activities, postest (a posteriori analysis) and validation of the results obtadmadng the
advantages observed, we highlight the ability of the didactic sequence to articulate theory with
practice, integrating students' prior knowledge with the new assimilated content, in addition to
favoring the development and autonomy essential for their advancémehe other hand, we
identified limitations in the process, determined by the reduced time to complete the activities
according to the planning, the disparity in the participants' prior knowledge, which required
different forms of interventionThe results obtained indicate that the didactic sequence, as a
planned and contextualized methampl, played a relevant role in directing ideas, in the
construction of concepts and in the representations developed by each student, contributing to
significant, contextualized learning mediated by collaboratibne educational product
resulting from this research consists of a didactic sequence developed through pedagogical
workshops.

Key-Words:EJA; Mathematics; following teaching; reason; proportion; proportionality.
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1 INTRODUCAO

Por muito tempo, o ensino ddatematica tinha como principal objetivo apenas o
aprendizado do contetudo. Nessa perspectiva, 0 conteudo ganhava espaco e maior notoriedade
nas discussdes entre os docentes, em detrimento das dificuldades de aprendizagem apresentade
pelos(as) estudantesstE era, portanto, um campo de abordagem singular, caracterizado pelo
método de ensino e pela pertinéncia dos conteudos significativos para aquele contexto. Para
além dessa realidade de sala de aula, o saber matematico sempre esteve relacionado 3
compreendo e aplicacdo dos conceitos em diferentes contextos sociais. E dessa forma, a
Mateméatica ensinada nas escolas seria o suporte para o desenvolvimento do pensamento criticc
e da possibilidade de relacionatanhecimentonatematico com a realidade do mundo em que
vivemos. O que n«o se pode ® Aseparar mecan
segundoFreire (1991, p. 107). Encontramos em Freire a inspiracdo para entender que o
conhecimento deve ter um significado para o aprendiz, estando senquiado a situgbes
reais que dosentido a suas acfes. Separar teoria da préatica constitui uma verdadeira dicotomia,
marcada pelas certezas e incertezas entre dois pensamentos que deveriam se complementa
Assim, é na pratica que se vai conhecendo ou reconhecendo o que preconiza a teoria. Ensinar
e aprender sdo, portanto, conceitos indissocidveis que dialogam constantemente entre si,

promovendo transformacgdes no sujeito que aprende e no que ensina também.

Tudo isso implica uma abordagem dinamicgue valoria a construgdo do
conhecimento através das experiéncias, da investigacdo e reflesd® dujeitos,
reconhecendo suas competénciafréalecendeos para lidar com os desafios do mundo

contemporéaneo

Para tantpé indispensavel que asetodologiagpedagdgicas estejam voltadas para as
demandas dos(as) educandos(as), cemp@itoscapazes de integrar diferentes habilidades e
saberes necessarios as suas construcoes dggmsetodologias que devem oferecefao
educand@), um ambiente de aprendizagem ativo, critico e colaboratdequadoao
desenvolvimento das cgaténcias sociais e emociondajse possibilitem novas construcdes

para o enfrentamento dos desafios did®sada individuo

A diversificacdo de metodologias pedagdgicas no planejamento escolar € uma tendéncia
para a Educacéo de Jovens e AdUlEaA) no Brasil (Brasil, 2005). A busca por metodologias
gue amparem e valorizem as diversas formas de manifestacdo do conhecimento tem sido alvo
de discussdes no meio académicomo introducdo de préaticas inovadoras no processo de

ensino e aprendizagem respeito ao tempo de aprendizagem de cada estudante, considerando
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gue em turmas da EJA a maioria dos estudantes jovens e adultos (e em alguns locais idosos)
também fazem parte desse histérico. Portanto, entendemos que, para o adulto aprender, ele deve
ser visto como adulto; por isso, adequar 0s recursos a essa realglatiea respeitar e

valorizar as diferencas presentes em sala de aula. Este seria um modelo pedagdgico de um
espaco enriquecedor que promove a interacdo entre as diversas formas de comunicacdo e

compartilhamento de historias e trajetorias de vida.

Os resultados apresentados em pesquisas sobre inovagdes pedagogicas em Educacac
Matematica mostram que novas abordagens devem ser incorporadas ao groricalgetivo
de aprimoraaspraticas pedagégicam® processo densino e aprendizagem Meatematicana
EJA

Assim, é possivel compreendermos o funcionamento das novas estratégias pedagogicas
utilizadas durantes as aulas e guelem assegurar uma correspondéncia entre as propostas
apresentadas pelos(as) educadores(as) e a0 mesmo tempo promover maior interacao entre
os(as) educandos(a€onsiderando que cada educando(a) apresenta seus proprios mecanismos
e estratégiasle aprendizagem, que se concentram no modo Unico de aprefaedamental

entendecomo e por que ele se desenvolve de um fadaspecifico, & generalizado

Munari (2010) afirma ser fundamental que todos(as) tenham as mesmas oportunidades
de aprendizageme estas devem saplicadas de acordo com a evolucéo individual de cada
estudantePortanto, todos(as) tem potencial de aprendizagem, desde que tenham acesso aos
recursos necessarios para efetajgseja por meio de materiais didaticos adequados ao contexto
ou mesmo com o0 uso de novas metodologias aplicadas em cada caso especifcaeAi
percebe que o uso de tecnologias pedagodgicas ou ambientes de iploi® pgara assistir
professores e estudantes tem sua importancia no processo de ensino e aprendizagem. Esse
aspectos se configuram como alguns dos principais desafios enfrentados na Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA).

Nessa perspectiva, existem diretrizes que abordam diferentes situagdes relaéionadas
forma como cada estudante aprende, especificamente quando se trata de pessoasrmadultas,
gueas experiéncias vividas ao longo do tempo influenciam significativamente seus processos
de aprendizagemEntre as legislacdes especificas na educacdo de aghdtiessmos citar as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu
alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) ese B&cional Comum Curricular
(BNCC, 2017), Educacéo de Jovens e Adultos a Distancia (Brasil, 2021), a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacéo Nacioh®)B (Brasil, 1996) e Diretrizes Curriculares Nacionais para
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Educacdo de Jovens e AduHiedA (Brasil, 2000), garantindo que esses estudantes tenham
acesso a uma formacao correspondente a Educacéo Basica, promovendo continuidade dos seu

estudos.

Os desafios de transformaiMmtematica em uma disciplina acessivel e pratica, ainda
tem sido alvo de resisténcia para muitos(as) educanddSéssa forma, tem se tornasima
acdo cada vez mais complexa, embora muito requisigsg@cialmente por docentes, pela
constante busca por metodologias inovadoras. Essas metodoid@asde evidenciarem a
importancia das contribuicdes tedricas, também incorporam novas experiéncias que impactam

diretamente nas suas praticas e atividades diarias de sala de aula.

1.1 JUSTIFICATIVA

Assim, a nossa pesquisa propde uma abordagem com foco na experimentacdo de uma
metodologia que possibilite uma aprendizagem significativa, praticada com maior dinamismo,
engajamento que apresente unpaoposta cono desenvolvimento detividades colaborativas

considerando as exigénci@gambiente educacional contemporaneo.

As metodologias pedagoégicas que visanaprimorar, estimular e promover uma
aprendizagem significativa para o desenvolvimento intelectual de cada individuo sdo aquelas
gue buscam a construcéo integralsdesujeito. Diversos autores e autoras como: Ausubel
(1980, 19952003), Masini e Moreira (1982, 2008), Moran (2015) e Fofonca (2018) oferecem
perspectivas importantes sobre propostas de metodologias inovadoras no ensino e
aprendizagem, e nessa pesquisa faremos um recorte para investigarmos mais sobre a Sequénci
Didatica. As contribuicdes das autoras e autores citados apresentabase teorica e pratica
para implementacdo de metodologias que podem auxiliar no aprimoramento das praticas de
ensino e aprendizagem datematica com real sentido e significado para o(a) estudante. O
significado do aprender tem suas origens na teoria da aprendizagem significativa que, segundo
Ausubel (1968}

Partiu da concepgéo de como o conhecimento vai sendo adquirido a medida
gue o ser humano se situa no mundo, evidenciando que sua concepcao de
aprendizagem significativa diz respeito a integracao de novas informagées em

! Versdo revisada e estendida de conferéncia proferida no VI Encontro Internacional de Aprendizagem
Significativa (VI EIAS) e 3° Encontro Nacional de Aprendizagem Significativa (3° ENAS) ocorrido em S&o Paulo,
na Universidade Bandeirantes, de 26 a 30 dwjde 2010.
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um complexo processo pelo qual aquele que aprende adquire conhecimento
(Ausubel, 196&pudMasini, 2008, p. 17).

A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel, apresentada na obra de Masini
(2008), mostra uma concepcéao de aprendizagem a partir das relacées do homem com o mundo
circundante. Um ambiente repleto de ideias e elementos capazes de despertar adeugiosida
fomentar o pensamento critico do(a) estudante, numa experiéncia dindmica e interativa, em que
ele(a) proprio constroi seu conhecimento ao interagir diretamente com os elementos presentes
nesse ambiente, estabelecendo conexdes com o conhecimento p8ha originalidade
também estd centrada na relacdo do que se propde ensinar com as condicfes de quem va
aprender. Assim Freire nos adverte que: i e
nem formar é acao pela qual um sujeito criador da foestdo ou alma a um corpo indeciso e
acomodadoo (Freire, 1996, p. 12); com i sso,
acao unilateral, em que o professor ensina e o estudante tem a funcéo de aprender apenas o qu
esta sendo ensinado, o queadger uma aprendizagem mecanizada. Além disso, ele enfatiza a
importancia de criar um ambiente de aprendizagem ativo, onde todos podem participar no seu
ritmo, sendo cada um(a) valorizado(a) pelas suas contribui¢des. Isso implica uma aprendizagem
mais dirAmica, participativa e significativa tanto para quem ensina quanto para quem aprende.
Ausubel também defende quatn de ensinar ndo pode se encerrar em si mesmo, uma vez que
a finalidade do ensino € a aprendizagepesar de outros fatores interferiretei®m que ser
levados em conta (Ausubed. al, 1980)

David Ausubel (1968), autor e criador da Teoria da Aprendizagem Significativa, surge
no inicio da década de 60 estabelecendo uma diferenciacéo entre a aprendizagem significativa
e aprendizagem mecanica, em que se concentra ha memorizacao e repetigimdedes,
sem gue haja maior aprofundamento na compreensao do sujeito. Para o autor, na educacao, se
tratase de um processo continuo para lidar com conceitos matematicos em situacdes de novas
aquisicdes do conhecimento. Porém, o tedrico ressalta queead@pgem ndo deve se
restringir a uma simples memorizacao. A relevancia e o significado devem fazer parte dessa

construcdo, permitindo que o conhecimento seja compreendido de acordo com a realidade.

Em sua obra fAA Teoria da Aprendnfatzagem S
importancia de valorizar o conhecimento prévio do(a) educando(a), que funciona como uma
ancora para novos aprendizados. Esse conhecimento inicial € quem conduz ao desenvolvimento

de conceitos que podem estar relacionados entre si, promovelhdo emendimento. O autor
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acredita que, ao relacionar esse conhecimento aos conteidos novos, o aprendizado se torna mai

profundo e duradouro.

A teoria de Ausubel (1980) também tem sua origem na Psicologia Educacional,
especificamente nos pressupostos da Aprendizagem Cognitiva de Piaget (1999), descritos na

Teoria Epistemologia Genética. Segundo Ausubel (1980) e seus colaboradores:

[...] A esséncia do processo de aprendizagem significativa é que as ideias
expressas simbolicamente sdo relacionadas as informacbes previamente
adquiridas pelo aluno através de uma relag@o néo arbitraria e substantiva (n&o
literal). Uma relag@o nédo arbitid e substantiva significa que as ideias s&o
relacionadas a algum aspecto relevante existente na estrutura cognitiva do
aluno, como, por exemplo, uma imagem, um simbolo, um conceito ou uma
proposicao (Ausubedt al, 1980, p. 34).

A teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (1980), fundamentada em
Piaget, resume 0 processo de ensipendizagem, destacando como ponto fundamental o(a)
estudante como protagonista de seu proprio aprendizado. E para que o aprendizade ocorra
maneira significativa, é imprescindivel a construcdo de novos conhecimentos a partir dos
conhecimentos ja existentes em seu repertério. Dessa forma, as intervencdes pedagdgicas serac

decisorias na evolugdo do processo.

Os autores mencionados apresentaram contribuicbes importantes sobre o entendimento
do processo de aprendizagem e como ela ocorre desde a infancia até a fase adulta, foco principal
da nossa pesquisa. Suas abordagens estédo intrinsecamente ligadas aaleapreitalizagem
significativa, destacando a interacdo entre a estrutura cognitiva prévia do educando e o contetdo
a ser explorado. Essa interacdo refsrea um processo de modificacdo mutua, tanto do
conhecimento prévio quanto do contetdo a ser aprendidoe determina o envolvimento

constante do sujeito no processo de aprendizagem.

Ausubel (1995) tem influenciado amplamente um debate entre educadores
matematicos, e a forma como abordam o ensino e aprendizagem nesse contexto de sala de aula
O autor apresenta, em sua vertente pedagdgica, estudos essencialmente voltados ao conceito d
aprendragem a partir dos aspectos cognitivos, baseados nos estudos de Piaget sobre
epistemologia genética, concentrarsgona aprendizagem sistematizada e na aprendizagem por
descobertas, assim como Piaget (1999), mas concentrou seus estudos na valorizacdo da

exXposicao.
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Dentro dessa linha cognitivista, Ausubel (1980) enfatiza que o individuo possui uma
organizagédo interna do pensamento estruturada pela formacéo de conceitos que estabelecern
relacdes entre si. Considerando o nivel de abstracdo e generalizacdo desses,canaseifio
estruturados de forma hierarquica, num movimento continuo de modificacdo e expansdo a

medida que novos conceitos vao surgindo.

Fofoncae outros(2018) destacam em sua pesquisa sobre metodologias educacionais
inovadoras que traduzem conhecimentos em praticas efetivas; a exemplo disso, a Sequéncia
Didatica, como um modelo de metodologia ativa, assume um papel importante no ensino
dedicado a jovens adultos. Essa abordagem contribui para uma aprendizagem significativa
em matemadtica, enriguecendo outras areas do conhecimento e ampliando assim possibilidades

de atendimento as necessidades de cada individuo.

O uso da Sequéncia Didatica para o estudo de Razéo e Propor¢cdo na EJA, constitui
como um ponto de partida na investigacao desta pesquisa. O tema apresenta uma abordagen
interventiva, baseada em pressupostos teéricos de Zabala (1998), que contribuemabiae a
do uso da Sequéncia Didatica (SD) como metodologia da pesquisa, capaz de informar de que
maneira sua utilizacdo pode contribuir efetivamente na construgcdo e consolidacdo do
conhecimento matematico, atribuindo significados ao estudo de Razdo er¢c&wppo
especificamente. Nesse contexto, a metodologia esta associada as estratégias de ensino qu
empregam uma sequéncia de atividades focadas no estudo de razao e proporc¢do. Utilizamos
imagens e temas da geometria espacial associadas ao ensino desges,qoerceitindo que
os(as) estudantes visualizem de forma concreta o conteddo dentro de contextos mais préximos
a sua realidade. Pensar na Geometria como um fio condutor para o estudo conceitual de razéo
e proporcao, é considerar a capacidade de o(ajpedo@) interpretar fatos naturalmente
presentes em seu cotidiano. Portanto, é possivel articular o conhecimento com a capacidade de
refletir comportamentos e fenébmenos apresentados em determinado espaco e tempo. Segundc
Almouloud (2008),

A resolucdo de problemas de Geometria e a entrada na forma de raciocinio,
gue essa resolucao exige, esta associada a distincdo das apreensdes da figura
(apreensédo sequenciald], perceptiva, discursiva e operatéria) (Almouloud,

2008, p. 73).
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O autor relaciona a capacidade de resolver problemas envolvendo conceitos
geométricos ao desenvolvimento de habilidades voltadas para a percepcao imediata da figura
gue atua como estimulo para identificar outras caracteristicas visuais e expressar nverbalme
ou simbolicamente o que foi compreendido da figura, além de possibilitar 0 acesso a linguagem

matematica, usando os conceitos de forma pratica e operacional.

Sobre a construcéo do conceito de razao na Europa Medieval (476 d.C. a 1453 d.C.),
estudos mostram que este sofreu grande influéncia da geometria classica grega (Abdounur,
2011apudShimizu, 2022, p. 32), sendo que razdo € uma comparacao entre duas grandezas, e
proporc¢ao, em uma das definicdes descrita®silementgsie Euclides, aparece como sendo
AnYamer os est«o em propor - «o, guando seja o

mesmo m¥l tiplo ou a mesma partmgl76)u as mes ma

Dada a importancia do tema, e tendo em vista que as atividades foram planejadas e
organizadas para orientar na construcao de conceitos relacionados a proporcionalidade entre
grandezas semelhantes, o curriculo de Matemética ganha um lugar de grandeiaegevan
destaque dentro do processo de ensino. Essa abordagem promove uma atividade colaborativa
entre professores e estudantes, com o objetivo de criar meios de participacdo e construcao ativa
do conhecimento (Libaneo, 2013). Esse enfoque se reflete o espromocéo de contetdo
utilizados em outras areas do conhecimento. No contexto da educacdo matematica, sao
realizados estudos que envolvem conceitos especificos relacionados ao ensino e aprendizagem
de proporcionalidade, assim como contetdos que explafarmacdo desses conceitos. Além
disso, tal fato favorece a formacdo de estruturas cognitivas (Piaget, 1995) que auxiliam na
compreensao e constituicdo do raciocinio l6gico e da composicao de conceitos e definicbes
apresentadas na interacao entre atsugeo objeto.

De acordo com Piaget e Szeminska (1981), o raciocinio kigitematico é o resultado
de atividades desenvolvidas pelo sujeito ao consolidar um pensamento reflexivo abstrato que
procede das a¢les de ordenar, classificar e inferir, com base nos conédaosngmios, uma
construcdo gradativa de esquemas mentais, que possibilitam estabelecer relacdes logicas,
generalizar e abstrair conceitos e definicbes matematicas, permitindo o desenvolvimento de
esquemas mentais mais desafiadores. Assim, quando criasges, &des dependem da
interacdo com um objeto concreto; ao crescer mais, ela desenvolve a capacidade de perceber
gue o objeto continua a existir mesmo que néo esteja no seu campo visual. Assim, na fase
adulta, com a evolugao do pensamento, a fase compueééase destituir de recursos para dar

espaco ao pensamento abstrato (Nogueira, 2007).
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Além das caracteristicas gerais do pensamento g@odealisar os procedimentos de
resolucao de problemas utilizados pelo sujeito adulto, dos quais podemos considerar 0s aspectos
funcionais do raciocinio l6gico desse(a) educando(a). Uma dessas caicadeistforma de

pensar e agir sobre um objeto.

Considerando as caracteristicas dos procedimentos usados por uma pessoa adulta para
resolver determinados problemas, buscamos compreender como se comportam diante desses
fatores determinantes. No caso do adulto, o interesse da pesquisa recai sobre wum model
metodoldgico, que permita comparar de forma detalhada as ocorrérfeiegluickSprestados
pelo(a) educando(a) durante a realizacdo de uma sequéncia de atividades planejada para o

desenvolvimento de um tema no ensino de Matematica.

O objetivo principal da pesquisa é analisar as potencialidades pedagdgicas em que uma
Sequéncia Didéatica, enquanto metodologia de ensino e aprendizagem, planejada
especificamente para o ensino de razdo e proporcédo, sera efetiva na construcdo de conceitos
matematicos, a partir das interagdes com um grupo especifico de estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA).

1.2 METODOLOGIA

De acordo com Artigue (1996) e Zabala (1998), a Sequéncia Didatica proporciona o
desenvolvimento de habilidades analiticas capazes de identificar padrées e realizar novas
inferéncias a partir de observacdes feitas pelo(a) proprio(a) estudante dentpraeEsss de
construcdo do conhecimento. Assim, com o avanc¢o do desenvolvimento cognitivo, o individuo
passa a criar estratégias bem mais elaboradas, de respostas a estimulos externos, diversificand
0 pensamento e acomodando os conhecimentos adquiridegsatite suas experiéncias e
interacBes com o objeto de conhecimento. Dessa forma, Piaget (1999) destaca que esses objeto:
nao se restringem apenas a materiais concretos, podendo incluir ideias, conceitos e situagdes
que exijam experiéncias mais abstraara o autor, o desenvolvimento cognitivo ocorre

guando o individuo interage ativamente com o objeto em questao, podendo manipular, explorar

2 Dentre os varios conceitos atribuidos ao nome decidimos por entender o feedback como as potencialidades que
ele apresenta para a aprendizagem dos alunos e o modo como os professores percepcionam este instrumento de
regulacdo com vista a melhorar o sebdtho dentro da sala de aula (Ramalho, H.; Rocha, J.; Lopes, A. Disponivel

em: https://pepsic.bvsalud.org/pdf/psipesa/v14n1/06.pAtesso em: 29 set. 2024).
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e compreender melhor suas propriedades. Essa interacdo possibilita desenvolvimento de novas
habilidades que iréo favorecer na construgéo do conhecimento.

A Sequéncia didatica é, portanto, uma metodologia que permite um planejamento
flexivel baseado no desenvolvimento de cada estudante e nas respostas emitidas por eles(as) ni
evolucao de suas hipéteses. Assim, ela se apresenta como um possivel recursogharial i
0 conceito de razao e proporgéo e explorar com maior profundidade conceitos mais avancados

na algebra e na geometria.

A exemplo disso, buscamos valorizar o conhecimento geomeétrico para compreensao de
conceitos relacionados a espacos e formas, incentivando o uso de algoritmos, além dos
comumente utilizados, e das operacdiggbricas presentes em cada proposta da sequéncia de

atividades para que os(as) estudantes construam o conceito de razao e proporcao.

Para tanto, apresentamos atividades que relacionam a existéncia de proporcionalidade
como forma de ilustrar os conceitos matematicos prévios e sua experimentacdo no cotidiano
do(a) educando(a). Com efeito, a proporcionalidade se torna evidente ao tapeeselacao
entre duas grandezas que variam entre si (René, 2010). Um exemplo pratico dessas
aplicacdes é a apresentacdo de uma atividade que envolve a razdo entre um prédio e a sue
sombra projetada no chdo. Essa situacdo ilustra conceitos fem@d@nsobre razdo e
proporcao, a partir do uso pratico do conteudo abordado. Esses contelddos servem como
instrumentos importantes para o desenvolvimento do raciocinio légico e aplicacdo pratica em
situacBesgproblemas do cotidiano. De acordo com os Pan@meCurriculares Nacionais
(1997):

[...] conteldos sado veiculo para o desenvolvimento de ideias fundamentais
(como as de proporcionalidade, equivaléncia etc.) e devem ser selecionadas
levando em conta sua potencialidade quer para instrumentacdo para a vida,

guer para o desenvolvimento dcciceinio, nem sempre sao observadas
(Brasil, 1997, p. 18).

Dessa forma, os conteudos elencados como fundamentais no curriculo de Matematica
(mais especificamente, para atender as demandas dos estudantes da EJA) devem servir de apoi
na instrumentalizacao de acOes necessarias para a resolucao de problematedddeios,mais
simples, como execuc¢do de tarefas domeésticas, até a compreenséo de fendmenos apresentadc
no imediato do contexto tanto pessoal, quanto social ou cientifico. Dessas informacdes surge a

necessidade de entender e fazer uso do conhecimento &iabeem outros contextos.
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Sendo assim, a ideia de utilizar proporcionalidade associadas aos conceitos e definices
que a Geometria apresenta, tanto auxilia na articulagdo dos conhecimentos algébricos com o
conhecimento geomeétrico, como também aproxima na dinamica do ensino erahzagem
de Matemaética, conectando os conceitos que passam do abstrato aos modelos concretos que «
geometria possibilita, vinculando ideias que partem do intuito para o dedutivo, podendo ser
sistematizados de acordo com o nivel de abstracdo do estusant@gciocinio légico e as
estratégias de resolucdo de problemas que serdo apresentados no decorrer de cada etapa c

construcdo do conhecimento em contato com o objeto de estudo e as inferéncias.

Como afirma Lorenzato (1993, p . 4) , i [
abstratas facilitando a comunica-«o0o da i de
gue a Geometria, como um recurso, pode esclarecer, de forma organizada e estagurad
fenbmenos e acontecimentos naturais ou provocados no ambito social e cientifico,
possibilitando assim uma forma prética de utilizar o raciocinio l6gico inerente ao conhecimento
geométrico. A exemplo disso, utilizar proporcionalidade, para expresaadegas que
relacionam o uso de numeros para demonstrar quantidades, tamanhos, larguras e espessuras
assim como profundidade ou outras medidas que permitem acessar a relacdo de equivaléncia

entre razdes distintas.

As ideias fundamentais para o desenvolvimento do pensamento-mégiematico,
numa abordagem que versa sobre aprendizagem significativa para o0 ensino de
Proporcionalidade, € mencionada em diversas pesquisas referentes ao ensino de Matematica.
Entre as tewas que abordam sobre o pensamento matematico e suas relacées com o mundo
real, estdo as que se destacam no pensamento de Ausubel (1980), traduzindo a concepgéao d:
aprendizagem, e como se processa a forma de aprender a partir da necessidade de busca des:
conhecimento. Dessa forma, € importante considerar, nesse processo, 0 conhecimento pré
existente que o estudante preserva em seu consciente, através das suas praticas diarias e d
contato, mesmo intuitivo, com o contetdo matematico em estudo. De acandausobel
(1980, p. 153), nApara gque esse conte¥wdo ten

devem ser ampliados e conectados ao novo CO

Sendo assim, as competéncias desejadas a desenvolver no estudante estdo situadas n
estudo de conteudos fundamentais, e estes precisam ser mobilizados e associados as sua
experiéncias. Dentre eles, destaean estudo de proporcionalidade articulado easdreas do
conhecimento, como Fisica e Biologia, e deve ser devidamente explorado nas aulas de

Matematica para que possa contribuir com resolucado e estruturacéo de sjuaigiéesa que



envolvam as variagbes de proporcionalidade entre duas grandezas, sejam elas direta ou
inversamente proporcionais. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), as competéncias e habilidades estdo relacionadas ao conhecimento
matemato e geométrico, fundamentais para o desenvolvimento dos saberes essenciais para a
pratica diaria.

Justificar o uso da Geometria pela possibilidade de concretude no ensino de Matematica
esta em perceber que, embora ela esteja presente em diferentes espacos, sejam eles ambiente
naturais ou constituidos pela intervencdo humana, ndo tem encontradga&sde heferéncia
no curriculo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), sendo, talvez, um dos motivos do impacto
no reconhecimento de estratégias que possam minimizar as barreiras apresentadas no ensino ¢

aprendizagem de raz&o e proporgao.

Pensar na Geometria como ferramenta de estudo na abordagem de conceitos
relacionados a proporcionalidade, inclui conhecimentos que envolvem também grandezas
como espaco e tempo e possibilita essa juncao de conceitos com a Matematica. Um dos motivos
pelos giais a Matematica € vista, de forma genérica, como a ciéncia que estuda a relacao
geométrica entre quantidade e espaco, mostra a importancia e necessidade de saber calcular

medir, contar e otimizar de forma consciente 0s espagos e as formas presentes nele

1.3 A DOCENCIA COMO UM LUGAR DE ORIGEM DA PESQUISA

Nesse contexto, os conhecimentos adquiridos e a vivéncias ao longo das trajetorias de
vidas do estudante, desempenham um papel importante na literatura brasileira, evidenciada
atrav®s de pesquisadores em educa- «odticmo mo
que vai além dos limites das discussbes académicas, mas abrange diferentes formas de
aprendizado através de outras culturas e se estende por diversos lugares do mundo. Segundo

Secretaria de Educacédo Continuada (Secad, 2006):

Quando falamos em cultura estamos nos referindo ao conjunto de agoes,
elaboracgfes, construcdes, producdes e manifestacées de um grupo de pessoas,
gue se da por meio e através de mdltiplas linguagens e pode ser identificado
na forma de falar, atuar, reagignsar e expressar de cada pessoa desse grupo.
Especificamente no caso dos alunos e alunas jovens e adultos, refesiao

uma cultura popular do fazer, que se aprende fazendo e vendo fazer. Ela possui
uma dimensdo muito pragmatica, voltada para a agd®,gosta de se
movimentar e fazer junto uma constru¢do marcadamente compartilhada e
coletiva (Brasil, 2006, p. 12).
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Para além do reconhecimento, falar das experiéncias de vida e trabalho desse sujeito,
significa inserilo em um espaco de discussao e interacao entre o saber e o objeto que, até entdo,
era desconhecido. Essa interacdo se revela de grande importanciaitoceéiodacional, e €
nesse espaco moldado pelas incertezas do novo aprendizado, fundamentado em observacgdes
experimentacodes, que o estudante avangca em suas descobertas e na construcao de novos sabert
E dessa forma ele se percebe protagonista em umssmde construcdo, originado a partir do
significado real do objeto (contetdo) e da importancia da sua implementacdo no contexto da
sua realidade, resultando em fluidez e leveza no conhecimento gerado entre ensino, vida e
trabalho. Sdo observacdes quegrader consideradas sobre a préatica pedagdgica vinculada as
experiéncias do estudante. E nesse contexto de intercambio entre as experiéncias de vida do

estudante e a construcdo do conhecimento que se destaca a minha trajetéria profissional.

Uma jornada de vinte e dois anos de experiéncia em sala de aula, iniciada com a vivéncia
de cinco anos na Educagé&o de Jovens e Adultos, tanto na modalidade EJA quanto regular, e na
sequéncia do exercicio docente, atuando no Ensino Fundamental |l e rioNEdio, de 2011
até os dias atuais, especificamente com um publico notério de pessoas jovens e adultas,
trabalhadores e trabalhadoras, que estudam no turno da noite em escolas situadas nas zona
rurais do interior da Bahia, atendidas pelo Estado atravésagjrama Emitéc Nas minhas
reminiscéncias, essa caminhada me fez entender que havia um distanciamento entre o que se
pretendia ensinar e 0 que de fato estava sendo aprendido, sobretudo um olhar mais especifico
para oS objetivos propostos no planejamento aos quais as sariam direcionadas, uma
didatica experimental para o ensino da Matematica desde o primeiro ano do Ensino

Fundamental Il até a terceira série do Ensino Médio.

Experimentar a docéncia para um publico tdo diversificado durante um periodo
considerado longo, desvendou a possibilidade de perceber as incongruéncias do ato de ensinar,
reveladas através das dificuldades apresentadas pelos estudantes durante saal&ajetér
escolar e 0 uso sistematico do conhecimento na resolucdo de problemas advindos do seu
cotidiano. Essa percepcdo se concretizou a partir de 2007, com a criagdo do Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb), agrupando em dados receatestados do

fluxo escolar e das médias obtidas no desempenho das avalia¢cdes dos estudantes.

3 0 Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica € uma oferta estruturante da Secretaria da Educacdo da Bahia
regulamentado pela portaria n°® 424/2011 publicada e Be 21 de janeiro de 2011, para jovens e adultos que,
prioritariamente, moram em localidades distantes (ou de dificil acesso) em relacdo a centros ee ensino
aprendizagem onde ndo ha oferta do Ensino Médio.
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A importancia dessas informacfes concretas, concernentes ao aprendizado e as
estratégias de intervencdo geradas no processo de ensino e aprendizagem, embora nunce
negligenciada, ganha um espaco maior na praxis da minha formacéo docente, momento em que
os métodos até utilizados para compor a rotina de sala de aula teenalnjeto de uma reflexao

sobre a acdo do ensinar e do aprender.

Nessa trajetoria, o autoconhecimento profissional toma um lugar importante no olhar de
quem procurava entender como se davaratica, o ato de ensinar. E desse lugar que surgem
as inquietacdes, duvidas e indagacdes dos primeiros passos de uma educadora que inicia sua:
vivéncias de sala de aula aos 21 anos de idade, no Colégio Estadual Polivalente na cidade de
AlagoinhasBA, na ondicdo de Regime Especial de Direitos Administrativos (Retlmante
um periodo de 4 anos. Paralelamente a essas atividades de atuacdo nas escolas estaduais, r
inicio da carreira também assumiu, através de regime temporario, turmas de 12 e 22 séries do
Ensino Médio, de 1998 a 2003, no municipio de Ar&&sdistante 30 km da cidade de
Alagoinhas, onde residia nesse periodo.

Sem duavida, a experiéncia valida o conhecimento agregado nessa jornada de trabalho,
ainda que considerada incipiente, porém com toda responsabilidade de uma regente de classe
no exercicio da sua funcado, capaz de transformar seus medos em desafiosazeateleso f
constante e concomitante da busca e aprofundamento por temas que fundamentassem suas

praticas em sala de aula.

Desse momento surge, no imediato da comunicacgéo entre os estudantes, a necessidade
de um trabalho concomitante com o ensino de Matematica, vinculado a introducao de contetdos
relacionados a Geometria, no contexto matematico, como ferramenta de conoretamca
conceitos, dos postulados e teoremas apresentados em contetdos considerados, no curriculo d
Matematica, como sendo prioritarios. Por serem abordados na ultima unidade do ano letivo, os
conteudos com base nas construcfes geométricas ficam composmetich vez que quase
sempre era impossivel fazer parte do contexto do estudante na sala de aula, previsto no
planejamento anual. Dai percedea lacuna existente nessas etapas de aprendizagem escolar,

no segmento Fundamental Il e 12 e 22 séries do EN&d®m (EM). Sistematicamente nés,

4 Foi implementado na Bahia pela Lei n°® 6.403/1992, tornaedo instrumento apto para que a Administracéo
Direta e Indireta pudesse contratar agentes publicos em regime temporario e sem a realiza¢éo de concurso publico.
Disponivel em: https://goverroa.jusbrasil.com.br/legislacao/85542/840392. Acesso em: 21 fev. 2023.
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professores de Matematica, tinhamos uma carga horaria a cumprir, 0 que seria previsto em

planejamento anual, por unidade, ou diariamente em um planejamento relacionado aquela aula.

Havia uma organizacdo que possibilitava a insercdo de um novo modelo de ensino
dentro do espaco escolar onde eu lecionava, a implementacdo de um Laboratorio de
Matematica, que intitulei de Laboratério de Estudos de Matemética (LEM), um projeto piloto
que hiciou na Escola Estadual Carlos Rosa, h4 exatamente 22 anos atras. Nesse periodo nao
havia uma orientacdo coordenada para que 0 projeto se estendesse para outras turmas con
outros professores e alcancasse o maior nimero de estudantes. Entretantdyébinpaster
as atividades nas turmas em que eu lecionava, e os produtos gerados pelos estudantes, durant
as producdes em laboratério, seriam apresentados em Feiras de Ciéncias.

Com base nos desempenhos apresentados pelos estudantes e o indicativo de
continuidade daquela pratica, a geometria se tornou uma forte aliada para o desenvolvimento
das aulas de Matemética, tanto nessa referida escola quanto em outras onde atuei.sCobranga
vindas de todas as turmas nos levaram a entender a relevancia do ensino de Matematica atravé:
do uso do laboratério, ao passo que se tornou motivador e ganhou espaco na memdria de cada
estudante. Além de proporcionar maior interacdo entre eles, a inmide@e de atividades
envolvendo materiais concretos, produzidos pelos proprios estudantes, conduziu a escola a
novas percepcdes e reflexdes até entdo sem pauta no lugar de fala de cada professor. O que
traria maior abordagem nas aulas expositivas, conasipielo uso do livro didatico, tornse

algo imprescindivel no olhar de quem mais esperava por mais oportunidades de descobertas.

Foi dessa experiéncia que nasceu o interesse dessa pesquisa no uso de um instrumentc
mais efetivo de ensiraprendizagem, no caso, a Sequéncia Didatica como metodologia de
intervencao, surgiu no final da década de 90 e ganhou destaque a partir da sagaubbs
PCN, em que previa uma organizacdo modular com base no conhecimento prévio do estudante,
obedecendo a hierarquia desse conjunto de conhecimentos para sequenciar novas etapas dt

aprendizagem.

A partir dessa perspectiva e da possibilidade de pesquisar o ensino e aprendizagem em
Matematica, surge o problema desta investigaddaoue maneira umaSequéncia Didatica
aplicada ao ensino de raz&o e proporg¢éao, pode potencializar a aprendizagem de estudantes

da EJA, que apresentam dificuldade de apreenséo desses conceitos matematicos?

O objetivo geral desgaesquisdoi analisar as potencialidades do uso de 8eguéncia

Didéaticafocada @ ensinode raz&o e propor¢ao.
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Para alcangcarmos o objetivo geral, foram estabelecidos como obgtpesificos: a)
elaborar uma Sequéncia Didatica através da resolucdo de problemas para o estudo de razao ¢
propor¢cao, no desenvolvimento da aprendizagem de estudantes da EJA, Ensino Médio; b)
implementar a Sequéncia Didatica e verificar as mudancas @onid niveis de desempenho
apresentados pelos(as) estudantes; c) avaliar a aprendizagem dos estudantes em cada etapa ¢
execucdo da Sequéncia Didatica; d) fazer um levantamento dos niveis de desempenho do(a)
estudante durante a pesquisa, utilizando meg®s de coleta de dados tanto oral quanto

escrita.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram utilizados os principios tedricos de Razéo
e Proporcdo, como sdo apresentados nos livros didaticos, assim como o0s principios da
aprendizagem significativa de Ausubel (1995), do construtivismo de Jean Piaggte1h9
Sequéncia Didatica a partir das concepcdes de Artigue (1996), Zabala (1998), Dolz, Noverraz
e Schneuwly (2004) e Dolz (2016). Esse texto contém, além desta introducao, as sec¢des 02 e
03 que se referem, respectivamente, & metodologia e revis&erdtuta, e o capitulo 04,

apresentando os resultados da pesquisa. Como apéndice, o planejamento da Sequéncia Didatica
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA INTERVENTIVA POR INTERMEDIO DA
SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE RAZAO E
PROPORCAO

A pesquisa interventiva em educacao, por sua natureza, apresenta uma agao prescritiva,
com objetivos de provocar mudancas concretas nas praticas pedagoégicas e em todo 0 processc
de ensino aprendizagem (Pereira, 202E)a €, portanto, parte integrante das praticas docentes
e do olhar critico e continuo sobre o protagonismo produzido a partir das acdes desses sujeitos,
tanto o que ensina quanto o que aprende. E uma pesquisa pautada na resolucéo de problema
oriundos dasala de aula e propde métodos atidesresolucdo que se modificam a cada

apresentacao de uma situacao (Pereira, 2019).

Nessa perspectiva, a metodologia utilizada na pesquisa apresentou uma abordagem
fundamentada na concepc¢do de uma Sequéncia Didatica, como uma a¢éo pedagdgica que atus
como instrumento estruturante e procedimental dessa intervencdo. Especificamente a
Sequénia Didatica foi planejada para a execucao direta de uma série de atividades pedagogicas
gue envolveram o estudo de razdo e proporgcdo, com foco na construcao significativa dos
conceitos e no desenvolvimento pratico do conteldo matemético. Portanto ostgifop
analisar as potencialidades pedagdgicas exploradas nessas atividades, através da Sequénci
Didatica, com foco na aquisicdo do conceito e aplicacdo do conteldo matematico razéo e
propor¢ado. Pensando nas possiveis dificuldades que o(a) estud&uatecdado de Jovens e
Adultos (EJA) apresenta, o manejo desse objeto foi planejado para atender as demandas desse
sujeito, apresentando uma abordagem contextualizada, rica em interfaces préticas, que se

aproximaram da realidade deles(as).

A Sequéncia Didatica serviu como um roteiro didatico para orientar e organizar um
trabalho articulado connteracéo epela sistematizacdo dos sabeggsesentados por cada
estudante, utilizando atividades diversificadas e desafiadoras que possibilitaram a evolucéo da
constru-«o do conheci mento. A escol ha do mi
objetivo que pretendiamos alcancar, do pontaista da docéncia, em que os lugares trilhados
pela experiéncia de sala de aula na EJA falaram muito éisagrreflexivas e emancipatorias
dos atores e suas constantes buscas por uma educacdo de qualidade. Esse foi o trabalhc
desenvolvido com os docentes da EJA que buscaram modificar o ambiente educacional

promovendo espaco de discusséo e producao de cmeinéa.

O trabalho de pesquisa com o uso da Sequéncia Didatica foi mediado e monitorado

constantemente, considerando as necessidades de cada estudante. A consolidagcdo do nov
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conhecimento ocorreu a partir de uma construcdo gradativa e continua, baseada no
desenvolvimento de saberes prévios. Esse processo articulou ideias que levaram a novas
construcdes, nas quais as intervencdes se mostraram essenciais para o avanco agamprendiz

Desse modo, a pesquisa foi utilizada como instrumento concreto de apoio a professores e
estudantes, possibilitando o reconhecimento e a importancia do tema no contexto da sua

realidade, de modo que a Matematica seja mais pratica, significativaantele

2.1PESQUISA DE NATUREZA INTERVENTIVA EM EDUCACAO

O termo pesquipsea qugueevrei,dai factiami ndagar,

com dilig®%necidaad. cdmposi -«o0o de palavras for
Aquaerereodo (buscar, perguntar) (Santos, 201
um sentido de das» ensa fpremrdamdanrtna i a, deter mir
informa-»es que v«o al ®&m da superficialidad
rigor e ®tica, para alcan-ar o0os objetivos p

Cada verbo que qualifica a palavra pesq
resultante de uma indaga-«o0 <cuidadosa, gu
determinados assuntos. £, portant o, uma it
re®stas ou compreens»es, de fen!menos ou

AEnt endemos por pesquisa a atividade bS8sic
real i dade. £ a pesquisa que ali menitdadce ada

mundoo (Minayo, 2001, p . 17). A ideia apre

conceituada por outros autores, como Vergar

O termo suger e, de forma clara e preci s.
gue permitem compreender, explicar oOou resc
©mbito cient2fico, soci al Ou pessoab. mbHdaspr
simples ao mais complexo, abrangendo desde
at® investiga-»es sistem8ticas que envol ve

pesquisa cient2fica apresent ai wmibgede.vos que

De acordo com Fleury e Werlang (2017):

Os objetivos de uma pesquisa podem s
um determinado fen!meno ou de wuma da



conhecer os fatos b8sicos que <circu
2017, p. 11).

Embora tenha uma refer°ncia te-rica sol
vinculada ao pensamento e a-«o, poi s, ant e
primeiro se tornou um problema real saptesmer
seu vi®s te-rico como fundament al no ©Ombi t o

circunst®©ncias sociai s.

Toda investiga-«o0 se inicia por um |
d¥%vida ou com uma pergunta, articul act
tamb®m podem demandar a (dliinaaym, d20d
17)
No processo de pesqui sa, COMO S Ugseer e sa
pesquisas realizadas anteriormente, gue fc

exi stem para orientar a nossa pesquisdo Es

com Minayo (2010), a teoria serve para expl

de fen!menos, funcionando tamb®m como um doc

para o desenvolvimento da i nvespadrga-a of, orpmou

de hip-teses, interpreta-«o de dados e ans
conhecimento ao |l ongo da pesqui sa.

De acordo com Minayo (2001), embora a pe

teoria, ela est8 integral mente associada a

[ - . . ] embora seja uma pr8tica te-ric

Ou sej a, nada pode ser i ntel ectual me

primeiro lugar, um probl ema da vida

est «o, portant o, rel acionadas a i nt

condicionadas (Minayo, 2001, p. 17)

Na di mens«o pr8tica da pesqui sa, O cam
reali dade concreta em que o0os fen'!menos acot

s«o0 influenciadas pelos interesses weencar rcu
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ondi -«0 do foco e da abordagem adotada. Se
eali dade com uma s®rie de experi °ncias, qu
bservados dentro de um contexto.

esquisa de interven-«o em educa-«o

A pesquisa de natureza interventiva engl

or exemplao,«opesgpueissqaui sa participante. A m
ordado, € como ocorrem as a-»es edi'r eami8d n
lent?2fica, Ss«0o el ementos qQque caracterizar
ducacional (Pereira, 2019).

Na pesquisa de interven-«o0o, a din©mica e
ssume o0s caminhos da pesqui sa, envol vendc
assando a ser uma constru-«o de thriasnsfrorcma
os referenciais de an8lise que interferem
m recorte do cotidiano em sua estrutura e

Ao aderir ao termo fApesquisa em educa- «
onto de partida na pesguisa 0S processos
ara outras 8reas do conhecimento com foco
oncep-«0 integrativa de outros conheci ment
ue auxilia no fortalecimento do campo edu
ustifica que, compreendendo obhumasaSrapbsiano
s debates e as posi-»es no campo educaci on

Os caminhos para el abora-«o0 da pesgui sa
i fz2ceis de serem caracterizados pela var.i e
a 8rea educacional, determi nando apsr ircerliaz a
bordagens que t°m como objetivo o estudo
ociais e escol ares.

De acordo com Pereira (2022), a pesqgui se
ntervir nas condi-»es de determinados gr ucfg
ara produzir conhecimento cient@a2fie¢dexsSo®uc
obre a realidade dos participantes, com o

r2ticas sobre sua realidade e depois sign
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il nvestiga-«0 que atua diretamente no campo
uma pr 8xi s l nvestigativa, gue valoriza a
compreender e transformar a realiddade dmr e
i nterven-«o ® modi ficar as situa-»es reais
constru-«o0 de conhecimentos validados pel a
positivo, que col abore com a treosfilbof mas «ou

apresentadas.

O autor <classifica a pesquisa de interyv
contribui-»es te-ricas e met odol - gi cas de
met odol -gico exclusivoo, gue se adapta de
i nrteesses dos pesqui sadores (Pereira, 2019,
utilizado em diversas situa-»es sociais, e
ambi entes di versificados e, port arutioc,a aper

i nterven-«o0 demanda o0os procedi mentos e met

prop-sitos.

Em uma pesquisa cient2zfica, para al can-

situa-»es em que o0 problema se evidenci a,

fundamentada em uma investiga-«0 estruturac
dagn-stico da situa- «o, seguido pelo plane
resultados, revis«o cr2tica e, quando neces
contribui de forma relevant e, goubaadecbman a ¢
probl ema, visando ° produ-«o de solu-»es ef

O conceito de pesquisa interventiva em e
educativa. Na perspectiva de Bl umer (1982)

significados que permeiam essa pr8ai @aa uendu
reflex«o cr2tica sobre suas a-»es, Si mul t e
identificados, com o objetivo de promover t
(Bl umenp P& &2 r a, 2019) .

Anali sando a metodol ogia utilizada, o ti
a interven-«o0 com 0 oObjeti v-aprden daipzra greom ae
conhecimento a partir da real i dadpeo sesdsbei dciitc
compreender 0S aspectos que interferem na

interventiva contri buli diretamente para o
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riercseipgahrtas serem anali sados posterior ment
o0s procedi mentos e pr8ticas mais eficaze

i no que necessitam ser modificadas (Pere
Considerando o] contexto educacional , d
rdagens para defini-«o da Pesquisa I|Inter
a define como dispositivo de investig
vadoras e proporcionar um ambiente col ab

Segundo Barboza e Pereira (2022), o ato
significado ampl o, como interferir- no d
bl ema, modificar realidades atrav®si dade

ideias apresentadas s«o0o encontradas em d
a complementar as ideias associadas " s ¢
forme Damiani (2013)serrsdesdn\pwml vdied op epsaqg
endi zagem em situa-»es pedag-gicas por n
concretoo, i sto ®, dpar oibd eemtaiof iec as-uao rdeef |

|l idade social dos sujeitos.

Pereira e outros (2024) afirmam que uma
interven-«0 na pesquisa soci al ® identif
ssicas pesqui sa8a-«@d i easp,esqamea geagilsikoa

estiga-»es sustentadas por uma epi st emc

|l i sarem as pesquisas de interven-«o pec
ntidade em todas as etapas da a-«o0, poi s
[...] s«o planejadas e i mpl ementadas
te-rico e objetivam promover avan-o0s,
" prova tal referencial, contribuind
processos ddei zeangseirmn on/ealpersenenvol vi dos.
conheci mento ocorr a, no entant o, ® |
rigorosas e sistem8ticas, aRk9DdB8s ipnt &

Em face ao expost o, a autora e seus col ¢
pl anejament o, i mpl ementa-«0 e avalia-«o
figura na descri-«o de cada passo estr
ementa-«0 das interven-»es a partir do
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dos participantes envolvidos nas a-»es, ®
efic8cia das interven-»es. Dessa for ma, ®
estrat®gias -pgdadidasagiubemoder«oocemnsi nbu

aprendi zagem.

2.2 SEQUENCIA DIDATICA

Conf orme Pais (2002, p . 102) , AUma Sequ-
aulas cuidadosamente planejadas e analisadas com antecedéncia, visando observar situacdes d
aprendi zagem relacionadas aos concelénterdos pr e
a concepcdo do autor, para que uma Sequéncia Didatica seja efetiva, deve incorporar uma
cuidadosa andlise e reflexdo dentro de um planejamento que néo se limita apenas a uma
organizacao estruturada de atividades, mas permite entender os proaxlinegantes a elas.
Importante ressaltar que o planejamento detalhado possibilita a criacdo de um ambiente
favoravel a observacao de situacdes especificas de aprendizagem relacionadas aos conceito:s

esperados.

A Sequéncia Didatica (SD), quando bem elaborada, permite uma abordagem integrada
e progressiva, garantindo a coeréncia na construcdo do conhecimento matematico. A
antecipacao de desafios e possiveis obstaculos facilita a adaptacéo do professor aslascessida
e caracteristicas da turma da EJA, promovendo assim uma aprendizagem mais efetiva. Além
disso, ao considerar a EJA, é importante reconhecer as particularidades desse sujeito. A
Sequéncia Didatica, além de apresentar os conteldos de maneira seqgelentamhbém
incorpora estratégias que levam em conta as experiéncias de vida, o contexto socioeconémico
e as demandas especificas dos estudantes adultos. Ao aplicar uma Sequéncia Didatica para o
estudantes da EJA, crime um espaco de ensiaprendizagenmais envolvente, dindmico e
descontraido se comparado ao ensino tradicional, com aulas expositivas. Nesse espaco é

possivel perceber maior engajamento na construcéo do préprio conhecimento matematico.

Essa abordagem esta alinhada a premissa de David Ausubel (2003), ao entender que a
aprendizagem significativa acontece quando os conteudos estao relacionados a realidade dos
estudantes, tornangi® uma ferramenta valiosa para o aprimoramento do ensinatdmgtica
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). E dessa maneira que, através da SBsebuscou
aproximar o objeto de uma experiéncia mais expressiva, dotada de significados praticos mais

amplamente desenvolvidos em seus conceitos. Ao incorporar um coetkxdacional, a
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Sequéncia Didatica visa a criar pontes entre os elementos abordados e a realidade cotidiana dos
estudantes.

A abordagem de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) des@geesse contexto, ao
propor dois tipos de Sequéncia Didatica: a da compreensdo didatica e a da compreenséo
pedagodgica. A primeira visa a promover a compreensdo e a internalizacdo dos conceitos
matenaticos, enquanto a segunda busca desenvolver a capacidade dos estudantes em explical
e ensinar esses conceitos aos colegas, consolidando assim o aprendizado. Zabala (1998)
complementa esse enfoque ao ressaltar a importancia de considerar as expeerasas @r
saber de fAexperi®°ncia feitoo (Freire, 2001
bagagem de conhecimentos que esses estudantes trazem consigo, promove uma conexao entr
0 conhecimento matematico escolarizado e as vivéncias cotidiabasdsdazer uso desses

elementos.

O ensino por investigacdo € uma proposta pedagdgica da Sequéncia Didatica no uso de
atividades que promovem discussao em torno do estudo de um determinado objeto. Essa
abordagem incentiva os estudantes a serem mais autbnomos na construcdo do conhecimento.
buscando respostas as suas indagacfes. Dessa forma, as(os) estudantes foram incentivadas(o:
a formularem perguntas importantes sobre o tema em estudo, razdo e propor¢do, a0 mesmo
tempo em que planejavam e se articulavam durante as investigagoes feimscemos

proprios questionamentos.

A Sequéncia Didatica foi aplicada de acordo com a ordem das acdes descritas
sinteticamente no Quadro 01. Este plano foi organizado em 8 (oito) momentos distintos, cada
um deles configurando uma oficina pedagégica. Essas oficinas foram planejadas para orien
todo o processo de ensiaprendizagem, incluindo elementos identificatérios conforme
mencionamos na pagina 181. Foi apresentada uma sequéncia de atividades planejadas pare
serem desenvolvidas em 8 (0ito) encontros presenciais com duracdo de 80, roamatasn

deles. Esse encontro se configurou em Oficinas Pedagogicas.

Cada atividade foi planejada com o objetivo de engajar os estudantes de forma ativa e
colaborativa, promovendo reflexdes e construgcdes do conhecimento com base em suas
percepcdesSouza, 2020).

Cada encontro comecava com um breve -paf®m, mas com foco direcionado a
introducé@o da sequéncia planejada para aquele momento e para 0os subsequentes. Duvidas ¢

guestionamentos sobre cada atividade eram apresentados desde a leitura dos problemas até .
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sua finalizagdo. Todos os depoimentos eram valiosos, ndo havia restricdo do uso natural da
comunicacdo. Portanto, fluia de maneira natural, sem o rigor e dominio da linguagem
matematica e os conceitos atribuidos a ela, assim como a formalidade da liggaepa.
Entretanto, acordos eram necessarios para que os registros refletissem fielmente a esséncia de
linguagem, dando maior significado ao que estava sendo observado durante a pesquisa (Gil,
2008).

2.3 PESQUISA DE NATUREZA INTERVENTIVA E A CONSTRUCAO DA SEQUENCIA
DIDATICA

A proposta da Pesquisa de Natureza Interventiva € planejar, investigar e analisar os
processos de aprendizagem, através de uma das modalidades apresentadas na metodologic
Tratase de acbes e procedimentos interventivos que articulam pesquisa e producao de
conhecimento em educacdo, gerados através do uso de novas estratégias de ensino e
aprendizagem, com a producg&o de recursos que podem ser testados, avaliados e aprovados :
partir de resultados obtidos, e da eficiéncia promovida no aprimoramento dessasagde
ambientes de aprendizagef@ohcalves dos Santos; Pereira, 202) mais explicitamente,
para 0 que se objetiva cientificamente dentro dessa proposta de intervencédo, € a utilizacédo de
metodologias que venham contribuir com um melhor desempenho dos estudantes e que possam
ser replicadas em outros espacos educaciopaisnovendo mudancas importantes nas

abordagens referentes ao ensino e aprendizagem.

Ao afirmar que a pesquisa de intervencao pedagdgica parte do interesse de produzir
conhecimento a partir da realidade educacional, tomarein sua totalidade e especificidade,
e explicitando suas contradi¢cdes e possibilidades, Pereira (2019) apresemtdaiactadémico
de investigacao e intervencdo, nas praticas educativas. Nessa concepcao, 0 autor atribui um
significado que confere a ciéncia o compromisso em apresentar formas de resolucdo de
problemas advindos da sociedade e que atingem direta ou im#intégaas pessoas. Essa
abordagem é necessaria para o entendimento do conhecimento cientifico que prima pelo rigor

tedricometodoldgico e pela qualidade da pesquisa (André, 2001).

E fundamental entender que a pesquisa interventiva em educacdo se constitui um
modelo de pesquisa cientifica que tem como objetivo produzir conhecimentos com significado
para a situacao estudada e sistemdizaa partir do uso apropriado de métodospprenitam

investigar a relagdo dialética existente entre a teoria e prética, e propor mudangas necessarias
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para transformacéo de realidades. Por considerar a educag¢do como préaxis social, Pereira (2022)
enxerga nela um campo de possibilidades para implementacdo da pesquisa de natureza
interventiva, entendendo ser esta uma pratica potencializadora da buscdupdessde
problemas sociais, gerados em situacdes diversas e dentro da realidade que condiciona o ser
humano em sua trajetéria de vida, na perspectiva tanto do individual quanto do coletivo, em

espacos educacionais e fora dele.

Segundo Silva e Pereira (2023), por ser considerada um tipo de pesquisa que requer
maior engajamento, na perspectiva de apresentar possiveis mudancas das praticas educativas
sejam elas formal, no ambito escolar, ou informal, em outros espacos culssassneidancas
devem, sobretudo, servir de suporte para a promog¢ao da transformacgao e justica social. Pensar
no engajamento do sujeito enquanto pesquisador e pesquisado, propde uma relacéo de parceriz
e colaboracédo, pois as influéncias das subjetividaddgetividades dentro do ambiente de
pesquisa se traduzem em resultados eficazes e conduzem a formulacédo de novos saberes e nove

possibilidades dentro do ambiente de interacéo.

A pesquisa de natureza interventiva se constitui a partir das possibilidades de apresentar
novas propostas de solucdes para os problemas complexos advindos da pratica educacional e
dispde de intervencao do pesquisador como possibilidade de inovacaowwldesento de

estratégias e recursos que auxiliem na resolucdo desses problemas.

Na educa- «o, a pesquisa interventiva, S €
processo de investigar as contradicbes da pratica educativa e propor intervencées como
possibilidades que superem as contletaodide » e s ¢
pratica no que diz respeito a experiéncia do pesquisador em contato direto com seu objeto de
pesquisa. Sendo ainda de natureza aplicada, dentro de uma abordagem formativa, a PNI
pressupfe a oferta de contribuicbes que produzam resultadosveiplicta pratica,
proporcionando o aprimoramento e desenvolvimento de acfes tecnoldgicas validadas
cientificamente. Assi m, pode ser, de acordo
se constitui na solucao dos problemas humanos e para isdzaaelatmétodos ativos que se

recriam a cada problema [...]60.

Nessa perspectiva, Damianoutrog2013) defendem que uma pesquisa de intervengao
pedagogica, sustentada na mediacdo e orientacdo do objeto de estudo, tem como objetivo
contribuir para a solucédo de problemas praticos. Ancorada nesse conceito, a referida pesquisa
teve como finalidade combuir para a solugdo de problemas relacionados ao ensino e

aprendizagem de Matemaética no uso da proporcionalidade, conforme percebido que, em uma
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turma da EJA, Ensino Médio, numa escola publica, localizada em um bairro periférico de
Salvador, os estudantes apresentam dificuldade em compreender as informagdes relacionadas

aos conteudos que estédo estudando.

Assim, a proposta da pesquisa a partir da abordagem qualitativa traz caracteristicas
proprias da pesquisa de intervencdo pedagdgica na interacdo do sujeito pesquisador com o
objeto e a presenca de forma colaborativa de todos os atores participantess A#ravé
concep-«o0 de Damiani (2013, p. 62), por se
e i mplementa-«o0 de uma interfer°ncia e a a
interventiva ndo se limita a uma mera avaliagdo, mas é precisoirgteumentos que
possibilitem a colher informacgdes da realidade investigada, como bem salier&in B
Santos de Sousa (2024), quando afirmam que o ato de criacdo de métodos, técnicas e
dispositivos de investigacdo tem por objetivo ajudar o pesquisador na compreensao da relacdo

objeto e sujeito.

Nesse sentido, essa pesquisa objetivou a constru¢cdo de uma Sequéncia Didatica de
conteudo matematico, razdo e proporcdo, a partir da construcdo de atividades em que o0s
estudantes seguiram as indicacdes, a partir da leitura e interpretacao das inforomiicizss c
em cada etapa, lancarando dos conhecimentos dominados em busca de respostas plausiveis,

compativeis com a proposta inicial apresentada na sequéncia.

Por se tratar de uma investigacdo em que se analisa um modelo metodoldgico
desenvolvido em uma turma EJA Tempo Formativo llI, Eixo VI (Ensino Médio), em um
colégio da rede estadual de ensino localizado no bairro de Sdo Marcos em SaBador
considerase que esta investigacdo encontra um lugar de destaque e relevancia no ensino de
Matematica, e versa pela utilizacdo de recursos pedagdgicos utilizados para verificacdo de
processos de aprendizagem do sujeito; portanto, apresenta careateristalitativas e

guantitativas.

2.4 A ORGANIZACAO DA PESQUISA

SA partir de 2008, a rede estadual de ensino da Bahi
Educa-«o0o de Jovens e Adultos (EJA), em tr°s etapas d
0 Ensino FundamenM®&di gua®t dempBnfbnmativo | possui d
em tr°s Eixos Tem8ticos. J8 os Tempos Formativos |

respectivamente, cada um com dura-«o de dois anos (|
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O objetivo desta pesquisa € analisar as potencialidades de uma Sequéncia Didatica
focada no estudo de raza@mporcdo, para nao perder o foco, necessério para aquisi¢cdo do
conhecimento que vai acontecendo de forma gradativa e consciente. As atividades propostas
para serem realizadas individualmente apresentam possibilidades de serem executadas em
duplas ou por @guenos grupos afins, permitindo novas experiéncias e partilha de

conhecimentos necessérios para um entendimento direcionado a resolucdo de cada etapa.

A proposta da pesquisa foi investigar através do uso da Sequéncia Didatica, os
mecanismos de aprendizagem dos estudantes da EJA, especificamente com contetudos

matematicos. Essa pesquisa se desenvolveu em seis etapas diferentes:

1. Revisdo da literaturd consideramos o0s aspectos histéricos e filosoficos.
Atentamos para uma contextualizacdo histérica através da revisao literaria
abrangente, com foco na origem do objeto: razdo e propor¢cdo. Dessa forma
podemos tracar uma linha domeo, que compreende desde a origem até sua
evolucdo e transformacdes ocorridas ao longo da historia da sua concepc¢ao
matematica. A pesquisa foi feita em base de dados legitima, como Google
Scholar, Capes Qoordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior), Periddicose SciELO (Scientific Eletronic Library Online),
assegurando a fundamentacdo em fontes académicas confiaveis, para atribuir

maior relevancia a nossa pesquisa.

2. Diagnoésticd essa € a etapa da utilizacdo de um teste de sondagem (roteiro em
anexo) sobre o conhecimento matematico razdo e propor¢cdo com os estudantes
da EJA patrticipantes da pesquisa, como forma de saber o nivel de aprendizagem
destes conteludoste@ os participantes da pesquisa.

3. Fase de analise e interpretacdo do teste de sondagem para
reelaboracédo/ressignificacdo do projeto da Sequéncia Didéatica e do projeto de

pesquisa para ajustar a realidade dos estudantes.

4. Fase de implementacdo do projeto da Sequéncia Didatica e do projeto de
pesquisa com sujeitos da pesquisa. Nessa etapa, fizemos uso das sequéncias
didaticas e, a0 mesmo tempo, registramos todo o processo pedagdgico através
dos instrumentos como: gradacdas aulas, avaliacdo diaria da aprendizagem

dos estudantes e entrevista coletiva com eles.
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5. Fase de organizagdo, andlise e interpretacdo dos dados da pesquisa a partir dos
instrumentos: diario de campo, gravacdo das aulas, avaliagdo diaria da
aprendizagem dos estudantes e entrevista coletiva, utilizando todos os registros
feitos através dosistrumentos apresentados para cada etapa, assim como fotos
e videos que permitirdo identificar, através dos comentérios feitos pelos
estudantes, os avancos e dificuldades enfrentadas por eles durante a realizacao

das atividades, e em que momento as ddaxes surgem.

6. Fase de elaboracéo do relatorio final da pesquisa evidenciando o processo do uso
da Sequéncia Didatica, bem como da avaliacdo do processo como forma de saber
se houve e como ocorreu a promog¢ao da aprendizagem do conteldo matematico

entre os estudantearticipantes da pesquisa.

2.5 O PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para melhor alcancar os objetivos propostos pela Sequéncia Didatica, é fundamental a
introducéo de diferentes abordagens que possibilitem o avanco da atuacédo docente nas aulas ¢
melhoria no aprendizado dos(as) estudantes em decorréncia daciétrdds conteudos sob a
perspectiva de novos métodos. Isso implica entender quais fatores influenciam na melhor forma

de conduzir as aulas, conforme destaca Zabala (1998):

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuacdo nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo decapizagem dos meninos e meninas (Zabala,
1998, p. 54).

Por esse motivo, ao planejar uma Sequéncia Didéatica devemos levar em consideracao
as variaveis que interferem no processo de aprendizagem dos(as) estudantes. Isso sera possive
ao observarmos atentamente como se estabelece a interacao entre professprbiatue
aluno, e aluno e objeto de aprendizagem. A partir dessa analise € possivel organizar o ensino
de contetdos por meio de atividades sequenciadas, com objetivos bem delimitados e claros
tanto para educadores(as) quanto para educandos(as). @mplkamej no ambito educacional &
uma ferramenta pedagogica que permite conhecer e avaliar as condic¢des fisicas e sociais do

ambiente assim como as condi¢des fisicas, emocionais e psicolégicas do(a) educando e como
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ele(a) se relaciona com esse ambiente. A proposta apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004) mostra a Sequéncia Didatica como uma ferramenta valiosa na construcdo do

planejamento e desenvolvimento de atividades do cotidiano em sala de aula.

Para implementar a pesquisa, o planejamento da Sequéncia Didatica no ensino de razao
e proporcdo (Apéndice 01) foi organizado em etapas desenvolvidas para alcancarmos 0s
objetivos esperados. Sendo assim, 0 objetivo &€ promover o estudo gradual de @zéigaqr
comecando com a introducdo de situacdes problemas que envolvam elementos conceituais
sobre o tema para a construcdo de um conceito formal a partir de ideias originadas das suas

experiéncias com o objeto de estudo.

Logo depois, apresentamos a divisdo de grandezas semelhantes, visando a compreensac
do conceito de numeros racionais em classes de equivaléncias. Pressupondo que os(as)
estudantes ja tivessem dominio sobre as opera¢fes basicas da multiplicacdo e divisdo de
nameros inteiros e decimais exatos, promovemos a integracdo contextualizada do tema. O
planejamento j& previa a nossa intervencao caso surgisse algum indicativo de dificuldade em

avancar.

Nos estudos de Almouloud (2008), € importante considerar que a construcdo da
Sequéncia Didatica seja assegurada e que o problema possa envolver varios objetos do
conhecimento como Algebra e Geometria, entre outros conhecimentos que mobilizem o(a)
estudanta buscar pela resolugcdo completa do problema. Para o autor e seus colaboradores, o
uso da Sequ°ncia Did8tica tem como objetivo
de concepcoes, dificuldades, obstaculos, niveis de desenvolvimento do ra@aoeiivido,
entre outroso (Al mouloud, 2008, p. 63).

Seguindo a proposta dos autores, o Quadro 01 demonstra uma composi¢cdo do
planejamento desde o primeiro momento da entrevista até a sua validacdo. As etapas da
estrutura da Sequéncia Didatica foram ajustadas para melhor se adequar as necessidades dos(a:

edudantes e permitir a aprendizagem do conteudo.



Quadro 171 Etapas de organizacdo e analise da Sequéncia Didética
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seguida de umi ser planejadas pal
observacao permitir que o(a
sistematica. estudante desenvoly
. Intervencdo pari habili(.:Iades. essencial
possibilitar inferéncig BRI LE mt_erpretar
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Experimentagé_o desenvolver uni
- Testar o raciocinio légico em
funcionamento do suas estratégias.
dispositivo construido
fazendo ajustes
guando necessario.

Etapa 2 - Analisar a relevancii

da situacdo para
estudante.

80 min.




Pdsteste (analise
a posterior):

Exploracéo dos
dados recolhidos;

- Considerar as
diferentes formas de
interacdes do
estudante com o
objeto, com o
professor e entre eles

- Relacionar as
observagbes com 0s
objetivos definidoa
priori e estimar a
regularidade dos
fenbmenos didaticos
identificados.

- Observacgbes
realizadas sobre as
sessdes de ensino e
producdes dos
estudantes em sala d
aula ou fora dela;

- Os dados foram
complementados con
a utilizacdo de
metodologias
externas:
guestionarios,
entrevistas
individuais.

Etapa 3 Validagdo

Analisar os resumos
das aprendizagens ng
aula e confrontar com
0s objetivosa priori.

- Sintetizar as
aprendizagens da
aula;

- Relacionar as
observacdes
posteriores com 0s
objetivos descritos ng
andlisea priori.

- Remoto,
andlise de
informagoes.

Fonte: elaboradpela pesquisadora a partir de Almouloud e Coutinho, 2008.

A primeira fase de cada atividade foi previamente elaborada com objetivo de entender
o ponto de partida de cada estudante, como estavam engajados na resolucédo de cada fase
passar para as etapas posteriores, sempre guiados e motivados pelos desaéosdgm ps
conhecimentosSegundo Almouloud (200/hesa fase:

[...] um dos objetivos das analises prévias é identificar o objeto de estudo e
delinear de modo fundamentado a(s) questdo(des), as hip6teses, os
fundamentos tedricos e metodolégicos da pesquisa (Almouloud, 2007, p.

172).

Embora as fases sejam previamente organizadas, existe uma relagdo concomitante do

trabalho a ser desenvolvido entre elas, permitindo flexibilidade e ajustes, conforme a evolugao

de cada estudante. A interag&o entre as etapas permite com que o estagaopgisale seus

proprios avancos e os desafios que ainda tem a enfrentar, ajustando melhor suas estratégias

planejadas para resolucéo dos problemas.
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2.5.1 O l6cus da pesquisa

A pesquisa foi conduzida numa instituicdo de ensino da rede estadBahia O
Colégio Estadual Vale dos Lagos, localizado na zona urbana do Municipio de SBlahidor
€ considerado pela gestdo como um espaco dedicado a exceléncia no ensino e ao
desenvolvimento integral de seus(as) educandos(as). Essa instituicdo fdafenaa 987,
quando inicialmente foi nomeada como Escola Estadual de 1° grau Vale dos Lagos. Sua historia
de origem foi marcada pela tradicdo de ensino publico na regido da Estrada da Muri¢coca, no
Bairro S&o Marcos, SalvadeBA, onde investiu e desempenhom papel vital na formacao
integral de geracfes de estudantes que por la passaram e fizeram e fazem histérias até os dia
atuais. Funcionando em trés turnos, a instituicdo se dedica ao Ensino Fundamental Il, Ensino
Médio Regular e a Educacao de JoveAslaltos (EJA).

Ao longo dessa trajetéria de quase 37 anos, o entdo Colégio Estadual Vale dos Lagos
(Figura 01) tem se destacado pela estrutura fisica, ao apresentar um ambiente bem conservado
porém em situacdes precarias de uso, por perceber que, para promover umiecispagacao
e comunicacdo entre toda a comunidade escolar, é necessario que promova um espaco
acolhedor em todas as esferas. Sua histdria de busca e incentivo as mudancas no cenario de
comunidade e seu entorno, também é alvo de destaque enquantigdosfitiblica que tem
como foco a formacdo critica de seus(as) educandos(as). Juntamente com um grupo de
educadores e profissionais de apoio comprometidos com seu trabalho, a instituicdo busca
investir na construcdo de um futuro melhor para seus educasido&l@m da proposta
pedagogica, a escola conta com projetos e iniciativas da Secretaria de Educacédo e Cultura do

Estado Bahia (SEC), centrados no(a) estudante.

A Figura 1 mostra a vista da fachada do Colégio Vale dos Lagos, onde é possivel
perceber de imediato o incentivo a cultura da arte de rua com desenhos artisticos realizados

com grafite, iniciado com o projeto Arte nos Muros.
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Figura 171 Vista da Fachada do colégio

Fonte: Registro da Pesquisadora, 2024.

A instituicdo escolar, desde sua fundagcdo em 1987, também se destaca ao longo desses
anos por realizar eventos significativos que marcaram sua trajetoria. A exemplo disso, podemos
citar a realizacdo da formatura de encerramento doiEJAmpo Formativo Il Eixo VI
(Ensino Médio), além de outras celebracdes que reconhecem as conquistas dos estudantes. A
instituicdo também promove anualmente uma Olimpiada Interna de Matematica, como uma
iniciativa para estimular o interesse e a participacdo dos estudassss disciplina tdo
importante para sua formagéao integral. Busca promover eventos como a celebracéo do Dia da
Consciéncia Negra e os Festejos Juninos, que contribuem para a constru¢cdo de uma atmosfere

inclusiva e diversificada da cultura local e regional.

No que se refere a estrutura fisica, o Colégio oferece boa acessibilidade (Figura 2),
ambiente organizado e diversificado, para atender as necessidades educacionais, esportivas ¢

culturais dos estudantes e profissionais envolvidos.
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Figura 271 Entrada do Colégio

Fonte: Registro da Pesquisadora, 2024.

Com vinte e duas salas de aula, banheiros adaptados, uma quadra poliesportiva, areas
destinadas a alimentacdo (Figura 3), biblioteca, sala para professores, auditério e sala
multimidia, a infraestrutura do colégio atende, dentro do possivel, as necesbi@sidas do
educando(a) buscando proporcionar um espaco acolhedor para o aprendizado e

desenvolvimento integral.

Figui\vai s3t a da 8rea externa de convive°nci a

Fonte: Registro dResquisadora, 2024.

O grupo pedagoégico do Colégio, local da pesquisa, € composto por educadores com
diferentes niveis de formacao, incluindo especializacdo e mestrado. O quadro de professores

que integra a gestédo é composto pelo Diretor Geral; Miegor, ViceDiretora e Cordenagéo
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Pedagdgica, sendo que cada um(a) desempenha func¢des especificas para garantir a eficiéncia
qualidade em diferentes aspectos administrativos e pedagogicos da institui¢ao.

A comunidade estudantil é parte fundamental desse espaco educacional. A interacéo
entre estudantes, professores e demais profissionais da educacao contribui para a formacao de
uma comunidade escolar unida com esfor¢cos voltados para o sucesso educgaoaa e
desenvolvimento integral dos seus estudantes. O compromisso da instituicdo com o ensino
reflete a historia de mudancas nos espacos coletivos a partir de uma formacdo que busca

capacitar pessoas para transformar sua realidade toraandis justa eclusiva.

A Figura 4, sala multifuncional, também funciona como laboratério de informatica onde
0 estudante realiza tarefas desde assistir a videos até o uso do computador para executar
atividades escolares, quadra de esportes, onde sdo comumente realizadagsatiedad

Educacao Fisica e eventos culturais.

Figuirfalda mul ti funcional/ Lab. de I nform8tica

Fonte: Registro da Pesquisadora, 2024.

Figura 51 Quadra esportiva
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Fonte: Registro da Pesquisadora, 2024.

O Colégio Estadual Vale dos Lagos, localizado na zona urbardudaipio de
SalvadotBahia, esta inserido em um bairro que enfrenta grandes desafios no ambito da
desigualdade social, infraestrutura, seguranca publica e saude. A comunidade local lida
diariamente com situa¢gfes desafiadoras, onde a maioria das familias depende de iniciativas
governamentais para assegurar condi¢cdes basicas na qualidade de vida dos seus integrantes
Esse cenario é especialmente marcante na trajetéria de trabalho, escola e casa, para os(as
estudantes da EJA noturno, que séo trabalhadoraisathadoras que saem de suas residéncias
com destino aos respectivos espacos de trabalho e no retorno a escola e casa, e enfrentan
grandes dificuldades no deslocamento.

Nesse percurso entre 0os espacgos, depaeanom a incompatibilidade de exercerem
seus direitos, que sdo os maiores desafios a serem superados. Além dos estudantes do bairrc
Vale dos Lagos, o Colégio atende &reas vizinhas, como S&do Marcos, Sete de AdibilaGa

Bairro da Paz e outros.

Quanto a infraestrutura do bairro, é notavel que a maioria dos domicilios possui coleta
diaria de lixo, acesso ao abastecimento de agua e esgotamento sanitario. Esses indicadores
mostram a importancia de percebermos os desafios sociais e 0s aspectosadeaca
qualidade de vida e a infraestrutura basica ao abordar as necessidades dessa comunidade. £
participagdo ativa da comunidade reflete o desejo coletivo de preservar os espacgos fisicos
oferecidos pelo Colégio Estadual Vale dos Lagos, evidenciamdpaatancia desse espago na

vida dos estudantes e na promoc¢ao do desenvolvimento local.
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2.5.2 Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sdo homens e mulheres, em sua maioria pais e maes, e/ou
arrimos de familia, residentes masximidades da escola. A turma € composta de cerca de 26
estudantes matriculados(as) dos quais apenas 12 frequentam regularmente a escola. I1sso pode
refletir em diversos fatores influenciando no distanciamento de aproximadamente 41% dos

estudantes matritados em 2024 nessa turma.

A dificuldade de acesso, de acompanhamento dos conteddos da maneira como s&o
abordados, a falta de motivacéo e outros fatores externos podem impactar na regularidade de
frequéncia as aulas desses(as) estudantes. Segundo Arroyo, a identidade da EJAndemeca o
comeca sua histéria de vida dentro de uma rotina de trabalho e escola, em 6nibus lotados que
saem de periferias transportando homens e mulheres vivendo as margens das cidades, dos
campos e de forma geral da sociedade, da renda, do trabalho e dd&sps0p2017). Cada
estudante possui uma identidade Unica, mas as identidades coletivas relacionadas a classe socig
género e raca predominam nessa modalidade de ensino. Em sua maioria sdo mulheres e pessoa
negras provenientes de familias pobres ondérarose se solidarizam com a complexidade das

vivéncias compartilhadas.

Para garantir que as informacdes coletadas na pesquisa fossem precisas e que os dado:
apresentados estivessem relacionados ao contexto correto de cada participante, buscamos
identificalos(as) com a sigla EJ criada para nos referirmos ao(a) Estudanta, daiEdrme

apresentamos no Quadro 2.

Quadrion2orma-»es sobre o0s sujeitos da pesqui sa

N° Estudante Nome Idade Cor Género Tempo de Tipo de
Ficticio escolarizacdo trabalho que
(anos) exerce
01 EJd lan Vinicius 20 Preta Masculino 9 N&o trabalha
Santos
02 EX} Ana Gleide 22 Parda Feminino 9 Caixa de
Leite restaurante
03 EX Claudia 31 Preta Feminino 10 Do lar
Maria Silva (ndo
remunerado)
04 Ed Edgar 25 Preta Outro 10 Padeiro
Silveira

Santos
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05 Ex Danilo 18 Parda Masculino 9 N&o trabalha
Pereira
06 Ex Mariana 37 Preta Feminino 10 Servigo
Goncalves gerais/hospital
07 EJ Paulo 18 Preta Masculino 9 N&o trabalha
Henrique
Santana
08 Ex Augusto 19 Parda Masculino 10 Né&o trabalha
Leal

Fonte:elaborado pela pesquisadora, 2024.

Nas historias de vida e nas abordagens diarias, o(a) estudante da EJA traz consigo uma
valiosa bagagem de experiéncia e vivéncias pessoais e coletivas, capazes de mobilizar suas
acOes dentro e fora do ambiente escolar e, mais ainda, intensamente neécidi{érroyo,

2017). A bagagem de conhecimento que os(as) educandos(as) carregam, deve ser valorizada ¢
levada em consideracao pelo(a) docente em suas atividades em sala de aula. Portanto, nesst
ambiente de troca, o conhecimento cientifico se articuta @ relacdes estabelecidas na
convivéncia, como forma de apropriacdo de novas maneiras de agir diante de determinadas
situa-»es. Segundo Arroyo (2006, p . 230) ,
vinculados aos processos de humanizacao, libertacdn@ nci pa- «0o humanao.
nos leva a refletir sobre o papel transformador da educac¢éo ao incluir um ensino que promova
a humanizacédo e emancipacéo dos educandos na construcao de conhecimentos que possibiliten
transformar sua realidade. A idemigéencontrar outro horizonte nos faz pensar que a educacao
tem um poder de alcance em que novas perspectivas surgem aos individuos ao perceberem sua
potencialidades e possibilidade de transformacgéo social. Reafirmando esse pensamento, Freire

(2001) assagra que:

Ndo devemos chamar o povo a escola para receber instrucdes, postulados,
receitas, ameacas, repreensfes e punicdes, mas para participar coletivamente
da construgédo de um saber, que vai além do saber de pura experiéncia feito,
gue leve em conta as suas nemkEles e o torne instrumento de luta,
possibilitandelhe ser sujeito de sua propria historia (Freire, 2001, p. 16).

Assim, iniciase um processo de reflexdo e conscientizagdo para um caminhar de uma
educacao pautada em principios que dialogam com a autonomia e liberdade de cada sujeito

envolvido nesse processo. Nessa perspectiva, a construcao coletiva do saber resesipaco
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ganha novo sentido e direcionamento, além de se fazerem necessarios e eficazes como
protagonistas na constru¢do da sua proépria histéria. Cada individuo tem um papel fundamental,
e a educacao se torna um meio de promocéo da liberdade e autonomia paapegiadsnte

seja um agente ativo da sua propria formacéo e construcéo da sua historia. Ainda de acordo
com Freire (1991):

O homem e a mulher fazem a histdria a partir de uma dada circunstancia
concreta, de uma estrutura eu ja existe quando a gente chega ao mundo. Mas
esse tempo e esse espaco tém que ser um-Esppoo de possibilidade, e

nao um tempespaco que nos determimacanicamente (Freire, 1991, p. 90).

Na visdo de Freire, embora nascamos em um contexto ja existente e estruturado, onde
ele afirma ser uma fAcircunst®©ncia concret ac
gue nos determina atuar mecanicamente. Portanto, o(a) estudante ndo dedetsepgssivo
das condicbes e do contexto em que foi inserido(a). O ambiente favorece possibilidades onde
ele(a) pode se perceber capaz de agir, refletir e transformar a realidade. Importante destacar que
essas pessoas trazem, em sua trajetoria de viddnauio estrutural de formacao continua no
seio familiar e em suas vivéncias de trabalho no mundo capitalista. Nessas vivéncias, buscam
o reconhecimento de valores e principios, enquanto classe social que luta pelos seus direitos a
educacédo, trabalho e igldade social. Segundo Arroyo (2017), a funcdo da escola é
acompanhar a evolugdo dos estudantes, validar o conhecimento e criar espacos de

compartilhamentos do saber a partir das suas experiéncias.

Esses valores traduzem a liberdade de busca pela afirmacdo dos seus direitos, assim
como o enfrentamento e convicgdo de que o retorno aos estudos s6 fortalecera a compreensac
das suas lutas mediante o reconhecimento como sujeitos de direitos, dotaduyetetéa
importantes quanto seriam se projetados para uma proposta pedagdgica emancipatoria, que
atendesse suas reais necessidades, fazendo surgir, a partir disso, novos olhares e novos
significados para educacdo como um todo, como esta clarament&gresaenciso VII do
artigo 4° da LDB 9394/96:

[..] a oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantingge aos que forem trabalhadores as condigbes de
acesso e permanéncia na escola (Brasil, LDB/3®9 p. 2).
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Nesse contexto, além da necessidade de serem inseridos no mundo do trabalho,
precisam ter maior clareza sobre seu lugar enquanto cidadéaos e cidadas capazes de compreende
e transformar sua histéria de vida, de tal forma que consigam, também, melhore8esondi
econdmicas, sociais e educacionais, além do crescimento, avancos e qualidade de vida para tode

a sociedade.

2.5.3 Os instrumentos de coleta de dados

2.5.3.1 Teste de sondagemdiagnosticos

O teste de sondagem ou teste diagndstico tem como objetivo avaliar habilidades
especificas do(a) educando(a), uma vez que ja se tem conhecimento de sua existéncia,
oferecendo possiveis respostas sobre as dificuldades existentes na compreensdo de contetdo
especificos, enquanto os questionarios sociodemograficos contribuem para uma visdo mais
ampla, considerando fatores como histérico educacional, contexto socioeconémico e
experiéncias prévias. Essa abordagem nos permite uma andlise mais abrangentdizguarsona
do ponto de partida dos estudantes pesquisados, sendo essencial para a elaboracao de estratégi
de intervencdo no ensino de razdo e proporcdo, além da possibilidade de adaptacfes as
necessidades individuais desses estudantes, o nivel de deseentw\vito raciocinio 16gico

apresentado em cada etapa.

A coleta de dados foi realizada por meio do teste de sondagem, utilizando um
guestionario proposto a uma turma da EJA, no Colégio Estadual Vale dos Lagos, em-Salvador
BA, nosso locus da pesquisa. O instrumento teve como objetivo aferir as habilidades prévias
dos estudantes em relacdo ao contetdo de razéo e proporcao, oferecendo um cenario detalhad
sobre o ponto de partida de cada individuo, como ele se encontra nogniriento e como

se dara o processo de aprendizagem.

Essa combinacdo estratégica de testes de sondagem e questionarios sociodemograficos
foi essencial para orientar o caminho a ser percorrido no uso da Sequéncia Didatica para o
ensino de razdo e propor¢cao (Miranda, 2020). Convém ressaltar que os testetagenso
foram os resultados da utilizacdo do teste diagnéstico, fornecendo dados concretos para orientar
o plano de intervencdo pedagdgica direcionado as necessidades individuais dos estudantes

envolvidos na pesquisa.



o
Il

Com base no diagndstico abrangente, que vai além da mera quantificacdo de
conhecimentos, a andlise dos resultados dos testes diagnosticos e dos questionarios
sociodemogréficos, tornege essencial na orientacédo da construcédo da Sequéncia Didatica. Ao
compeender o ponto de partida dos estudantes em relacdo ao conhecimento sobre razédo e
proporgdo, consideramos as variaveis socioecondmicas, educacionais e experiéncias préevias,

possibilitando desenvolver estratégias de ensino adaptadas as necessidadesaegpecifi

grupo.

2.5.3.2Gravacdo das aulas durante a execucédo da Sequéncia Didatica

Uma das etapas de registros consiste na gravacao das aulas que foram fundamentais pare
comparar as informacgdes presentes em cada atividade e transfeenadados que pudessem
ser analisados, possibilitando uma compreensdo mais profunda da interveng@aso da
Sequéncia Didética, identificando os principios facilitadores da aprendizagem segundo propde
a metodologia.

Nesse contexto de pesquisa, a pratica de registrar, através de gravacado, as aulas
ministradas, possui diversas finalidades e contribui¢cdes importantes. O recurso nos possibilita
uma analise mais detalhada das interacdes entre os estudantes, enriquecésitidiroento
sobre o processo de aprendizagem em grupo e individual. Reositgbservar padroes de
participacdo, identificar possiveis desafios enfrentados pelos estudantes e investigar as
dindmicas sociais como um todo, presentes no espaco sala,desps#tando e garantindo a

privacidade e o consentimento de todos os envolvidos no processo de gravacao.

De acordo com a abordagem de Patto (2022), pessehae nossa compreensao muitas
vezes se desenvolve através de um longo processo de formulacdo de hipéteses sobre as
situacOes observadas. Esse método exigiu uma busca cuidadosa por elementos que pudesser
fundamentar nossas conclusées, ressaltando a importancia da reflexdo critica e da analise
aprofundada para alcancar entendimentos mais despretensiosos sobre as complexidades
presentes no contexto pesquisado. Nesse sentido, o trabalho de Patto (202i) umsgair
abordagem investigativa que valoriza a paciéncia, a reflexdo e a busca rigorosa por elementos
que embasam as interpretacfes (Patto, 2022), elementos fundamentais para uma analise

abrangente dos dados (Apéndice 04).

2.5.3.3 Instrumento diério de avaliagdo da aprendizagem: Ficha de acompanhamento
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Considerando a importancia de que o estudante estabeleca uma conexao significativa
entre sua propria realidade, seu contexto social e cultural, € fundamental que os conceitos
matematicos abordados no processo educacional estejam vinculados a esse EmsiExto.
conexdo, além de enriqguecer a compreensdo individual dos conteudos, promove uma
aprendizagem mais significativa e aplicavel. Nesse sentido, a obra de pesquisadores como Paulo
Freire (1987), e suas contribuicbes para a pedagogia critica, destaeedncial de trazer a

vivéncia do(a) estudante para o cerne do processo de-apsaralizagem.

A relacdo das informacdes que compreendem o dia a dia do estudante torna os conceitos
matematicos mais evidentes. O reconhecimento tematico no contexto da realidade favorece de
forma mais profunda o aprendizado. E dessa forma que Freire (1987), em slameinor
emancipatoria, enfatiza a promocéao da aprendizagem a partir de ideias relacionadas a realidade
do(a) estudante, possibilitando que a aprendizagem seja desafiadora e auténtica, ou seja, que
apresente um produto Gtil valorizando o caminho percorridelppe assim podera contribuir

para sua formacao.

O Alnstrumento di8rio de avalia-«o0o da ap
um modelo de roteiro pensado e elaborado com objetivo de acompanhar o desempenho diario
dos estudantes pesquisados. O roteiro e os critérios de avaliacdo foram organgaddsF i ¢ h a
de Acompanhamento da Sequ°®°ncia Did8tica no
no Apéndice 08. Esses critérios foram pensados e organizados gradualmente para promover
uma melhor visualizacdo e acompanhamento no processo de experimeat&@gEguéncia
Di d8ti ca. A an8lise est8 fundamentada- na o
Cr2ticaodo (Gasparin, 2009), documentos ofi ci
Curricular da EJA (Oceja), BNCC e contribuicbes de outros(asjjuisesiores(as) da
Pedagogia e especificamente da Educacdo Matematica. Esses autores apresentaram
contribui-»es relevantes para a estrutur a- «
conteudos acerca do ensino de Matematica, processos de aprendeamealiacdo do
desempenho do(a) estudante.

2.5.3.4 Entrevista individual com os sujeitos da pesquisa

A entrevista individual com o0s sujeitos da pesquisa representa um componente
importante na coleta de dados, pois nos permite explorar as experiéncias, percepcoes e

conhecimentos dos participantes de maneira aprofundada e Unica. Durante esse processo,
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teremos a possibilidade de estabelecer uma conexdo mais proxima com cada individuo,
permitindo uma compreensdo mais abrangente de suas vivéncias e das dificuldades

apresentadas.

O método da entrevista individual oferece espaco para o dialogo, permitindo
esclarecimento de duvidas, exploracdo de pontos especificos e adaptacdo de abordagens
conforme necessario. As perguntas podem ser ajustadas, levando em consideracao a historia
individual, o contexto cultural e as particularidades de cada entrevistado. Dessa forma, a

entrevista se torna um recurso pratico de coleta de dados importantes para este estudo.

2.5.3.5 Projeto da Sequéncia Didatica

O projeto da Sequéncia Didatica € um elemento fundamental na coleta de dados, sendo
0 ponto de partida para a implementacdo e observacao das estratégias pedagdgicas propostas
Esse documento detalha o planejamento estruturado das atividades educaciongis de
um periodo especifico, delineando objetivos, metodologias, recursos e avaliagdes apresentados
no Apéndice 02. A implementacdo do projeto se enquadra na segunda etapa do planejamento,

guando identificamos como experimentacado, na qual a SD é dasda\em sala de aula.

2.5.3.6 As técnicas para analise de contetdos

A andlise de conteudo, guiada pelos principios de Bardin (2016) e Franco (2005),
oferece uma estrutura intensa para exploracdo e interpretacdo de dados, de maneira
significativa. Compreendendo adementos destacados na abordagem de Bardin (2016),
buscamos investigar os impactos que a Sequéncia Didatica promove no ensino de razéo e
proporgdo para os estudantes da EJA. Nosso propésito é valorizar a pesquisa através dos
principios tedricosnetodologtos de Bardin (2016). O objetivo é desvendar as complexidades
dos processos de comunicacdo durante a execugdo das sequéncias didaticas, contribuindo par:
uma compreensao mais profunda e contextualizada do fendmeno educacional em estudo,

conforme salientad?eira (2022).

Nesse capitulo vamos explicar também os trés pontos principais da Analise de Conteudo
de acordo com a proposta de analise de Franco (2005): Organizacdo do material, Codificacdo e
Categorizacao, distribuidos em duas unidades definidas como fundamenta@ise dos
conteudos da pesquisa: Unidade de Registro e Unidade de Contexto. As unidades de registro
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sdo pontos importantes para os momentos especificos de interacdo durante as sequéncias
didaticas, enquanto as unidades de contexto representardo o ambiente mais amplo em que o

ensino ocorre.

Anali sando as AUnidades de Contextoo (Fr
sobre como os fatores sociodemograficos podem impactar o ensino e aprendizagem durante a
implementacdo da Sequéncia Didéatica proposta. Assim, a pesquisa ganha uma persgpsctiva
ampla, que vai além dos momentos especificos de interacdo, valorizando o ambiente
educacional como um todo. Essa abordagem tem como objetivo capturar a complexidade que
envolve o aprendiz, reconhecendo que o processo de aprendizado é moldadoimteracia

dindmica entre diversos elementos que compdem a rotina do estudante.

Dentre os principais pontos de analise da comunicac¢éo, destacamos 0s cincos elementos
basicos citados por Franco (2005) representados na Figura 6: Fonte/emissor, Processo de
codificacdo, Mensagem, Processo decodificacdo. Permitem ao pesquisador fazecianfer

sobre qualquer um dos elementos da comunicacéo.

Figura 61 Fluxograma das caracteristicas definidoras da andlise de contetidos

I PARA FAZER INFERENCIAS I

Analise de conteudo é
um procedimento

Ident!

ango -

objetiva e

caraclterisiics

aments

A5 da mensagem

QUEM?

Fonte: Franco (2005, p. 19).

A autora, por meio do esquema apresentado, fornece uma explicacéo detalhada sobre o
procedimento utilizado para analisar e sintetizar os dados de uma pesquisa. Esse método é
construido a partir de um delineamento teérico embasado na teoria da comusaai@igue

seu ponto de partida é a compreensdo e interpretacdo da mensagem (Franco, 2005).
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Franco (2005) ainda destaca a importancia de considerar tanto o contetdo explicito da
mensagem, quanto o0s elementos contextuais, as informacbes presentes a partir das
interpretacdes e as interacdes estabelecidas na comunicacao entre 0s participaressdo pro
Dessa forma, a Figura 06, além de representar uma abordagem sequencial da analise, incorpore
a complexidade presente na comunicacdo, promovendo assim uma compreensado mais

abrangente da andlise de contetdos (Franco, 2005).

Essa abordagem encaminha a uma visdo completa de como a analise de conteudos
permite ao pesquisador realizar inferéncias sobre as caracteristicas do texto, as causas das
mensagens ou a motivacdo do mensageiro e os efeitos que a comunicagcdo produz. Nessa
perspectiva, quando a mensagem é direcionada sobre a causa e o efeito, a analise dos contetdo
exige maior repertdrio tedrico do(a) pesquisador(a) (Franco, 2005). Ele cria seu mecanismo de
decodificacdo e através dele, analisa, infere e elabora interpeetsmi® o0 processo que
envolve a codificagcdo do produtor da mensagem, trabalhando cuidadosamente com as
evidéncias. Decerto que apenas o material analisado deve ser comparado a outras fontes
similares. O Quadro 3 apresenta uma visdo ampliada sobre sead@liconteddos e sua

importancia para a interpretacéo e inferéncia sobre os textos.

Quadro 31 Elementos da comunicacao

Elementos da Comunicagao Descricao Focalizada na Pesquisa
Fonte/emisséao Quem elabora a mensagem, quem diz.
Processo de codificagédo A forma como a mensagem é organizada, apresentang

conjunto de sinais planejados de maneira que tanto o Ig
guanto dnterlocutor conhecam e compreendam.

Mensagem/transmisséo Foca na natureza da mensagem transmitida durar
realizacdo das atividades que envolvem uma Sequ
Didatica. Possibilita examinar a eficacia no dialg
transmitido a partir dos conceitos construidos sobre raz
proporgdo, considerando diferentes ralagens e estilos d
comunicacgéao.

Processo de decodificagédo Compatibilizar o discurso (lido, ouvido) com uma teoria;

Relacionar os atributos teéricos dos emissores as distd
nas mensagens que produzem.

Fonte: autoria propria, com base em Franco (2005).
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A abordagem proposta permite examinar as caracteristicas do texto e investigar as
causas das mensagens, a origem da motivacdo do emissor e os efeitos gerados em torno ds
comunicacao. O Quadro 4 tem como objetivo permitir comparar mensagens emitidas)pelos(a
estudantes em diferentes contextos, possibilitando uma analise comparativa sobre suas
percepcdes de mundo e de realidade, numa concepgao resultante de suas vivéncias, refletidas
em suas repostas e interagbes. Esses momentos podem ser percebidos discliaste
caracterizados pelas diferentes concepc¢des de mundo, influenciados pelas condicGes de quem
as produz, os estudantes, e como serdo interpretadas a luz dos receptores que S&80 O
pesquisadores(as). Apresentamos no Quadro 4 os instrumentos de dudew@ados
apresentados na pesquisa e os aspectos que foram analisados a partir de cada um deles.

Quadro 41 Andlise de dados a partir dos instrumentos de coletas
ANALISE DE DADOS A PARTIRDOS INSTRUMENTOS DE COLETAS
Instrumento de Coleta de Dados Aspectos de Analise
Identificac@o de lacunas de conhecimento prévio.
1. Teste de Sondagem Avaliacdo do nivel inicial de compreenséo dos conceitos.

Observacao dénteracdes dos estudantes (entre eles) e c¢

professora (pesquisadora).

Identificacdo de estratégias eficazes ou obstaculos aprese

2. Gravacao das Aulas pelos estudantes.

Avaliacéo do alinhamento entodjetivos, atividades e

avaliacOes.
3. Ficha de Acompanhamento da
Registro de feedback dos(as) estudantes sobre a Sequéncii

Sequéncia Didatica Didatica.

Exploracéo de percepc¢des individuais sobre o ensino de ra:

proporgao.
4. Entrevista Individual com os Identificac@o de experiéncias e vivéncias relacionadas ao te
Sujeitos da Pesquisa Coleta de insights sobre estratégias de aprendizagem.

Avaliagcdo da coeréncia entre o projeto e sua implementacau
Identificacdo de ajusteamcessarios no planejamento.

Reflexdes sobre a eficacia das estratégias do uso da Seq

5. Projeto da Sequéncia Didatica Didatica.

Fonte: autoria prépria, com base em Bardin (2016).
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Essa organizagéo permite esclarecer sobre como os diferentes instrumentos de coleta de
dados foram utilizados para auxiliar na analise das respostas dos(as) estudantes dentro do

processo de implementacao da pesquisa.
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3 AEDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O ENSINO DA MATEMATICA

Este capitulo apresenta os fundamentos histéricos que envolvem os sujeitos da pesquisa.
Uma breve descricdo sobre a histéria da EJA no Brasil e na Bahia, para melhor compreensao
dos processos relacionados a organizacdo da Educacéo de Jovens e Adulteso&Etzidres
histéricos que contribuiram para a sua formacgéo no contexto de educacgéo, destacando 0Ss marcos
legais que a definem como modalidade de Ensino Bésico, assim como as mudancgas politico

sociais que influenciaram em sua implementacéao.

Nesse contexto, apresentamos os desafios e as conquistas desse campo educacional
considerando os impactos das reformas e legislacbes que buscavam garantir uma educacgao de
qualidade para os estudantes jovens e adultos.

Aqui, discutimos a relacdo entre a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e o ensino de
Matematica, com énfase no desenvolvimento tedérico e metodolégico do ensino de razao e
proporgdo. Analisamos como o uso dos conhecimentos sobre operagfes numéricas e suas
propriedades pode contribuir para a construcao de estratégias de célculos algébricos, conforme
escrito no Organizador Curricular da EJA (Oceja, 2022). Ao longo dessa andlise, apresentamos
0s aspectos teodricos e metodolégicos da Sequéncia Didatica, no dasiMatematica,

destacando os conceitos matematicos necessérios para a apreensao de razao e proporgao.

3.1 A TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA) NO
BRASIL E NA BAHIA

Os fatos histéricos que narraram a trajetéria de um povo, de uma comunidade ou
sociedade, de maneira geral, desempenharam um papel fundamental na construcédo da
identidade desse povo. E por meio desses acontecimentos que podemos compreender quern
somos e com vivemos em sociedade, criando uma memoéria coletiva sobre nossas lutas e
conquistas, que nem sempre sao percebidas. A histéria da EJA cumpre seu papel, formal e
informal, de narrar os acontecimentos passados que contribuiram para a compreensao dos

fatoresque influenciaram no seu avango, enquanto modalidade de ensino.

E, portanto, um campo de estudo que combina aspectos histéricos e filosoficos
complexos, abordando questdes de incluséo social, igualdade de oportunidades e a valorizacao
da experiéncia de vida dos estudantes adultos(as).
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Autores como Jane Paiva (2019), Sergio Haddad e Maria Clara Di Pierro)(2015
contribuiram significativamente para as discussdes em torno da EJA, destacando a importancia
de politicas publicas e abordagens pedagodgicas adequadas para atender as necessidades des

ambito.

Embora ocupe um lugar de invisibilidade na histéria da educagéo, de um modo geral ha
uma forte tendéncia de estudos e pesquisas sobre a EJA numa perspectiva histérica, sendo paut:
de estudos e divulgacdes em eventos. Essa base histérica remonta a mééckdadade 1940
até 1970, definindo a proposta da Educacédo de Jovens e Adultos como uma modalidade de
ensino em um modelo pedagdgico préprio para a EJA, especificamente a partir dos trabalhos
propostos por Paulo Freire (1970).

Os movimentos da educacao popular na década de 1960 e o modelo de ensino proposto
por Freire (1970), para jovens e adultos trabalhadores, constituiram a base histérica da EJA no
Brasil. No Brasil, a EJA tem suas origens no ano de 1878 com o comeco de uma educacéo
inclusiva pautada, especialmente na reintegracdo de pessemga&xzadas durante o periodo
abolicionista. A partir de entéo, politicas publicas e acdes educativas foram adatanb
decorrer dos anos. Mas foi com a criacéo do Ministério dadfdio e Saude Publica em 1930,
que a EJA passou a ter uma caracteristica mais sistentédgm.periodo foi marcado por
profundas transformagbes na sociedade brasileira, impulsionadas pelo processo de
industrializacéo e pela concentragéo populacional em grandes centros urbanos (Brasil, 1997).
Em 1934, essa modalidade de ensino comecou a ganhar destaque no pais proveniente do reflexc
da implementacdo da Reforma Educacional proposta pelo entdo ministro da Educacéo e Saude
Publica, Gustavo Capanema. Com cetibp de modernizar o sistema educacional e ampliar o
acesso a educacdo, a reforma também trouxe a tona a crescente preocupacdo com 0s alto
indices de analfabetismo e seu reflexo na qualificacdo da formacgéo estrutural da populacéo da
época. Com isso, surgm politicas que visavam a erradicacdo do analfabetismo de jovens e
adultos, ampliando o0 acesso ao ensino desde que néo se restringisse unicamente a Educaca

Infantil.

A Educacdo Popular ganhava visibilidade, pelo poder de influéncia que tinha na
sociedade, e sua estrutura vigente com foco na evolugcdo e transformacao social. Nesse
momento, a busca pelo aperfeicoamento no sistema educativo e nas estruturas socioecondémicas
tornouse pauta de reivindicagbes do movimento coletivo. Com o protagonismo da Igreja
Catolica e seu interesse em eliminar a opressao causada pela ideologia capitalista, ela (a Igreja)

se colocava a favor das mudancgas sociais a partir da conscientinat@eah(Freire, 1980).
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Iniciavase entdo um movimento da educacéao pela libertacdo, idealizada por Paulo Freire, com

0 desejo de democratizar o ensino.

Ainda na década de 50, os debates sobre a educacéo e as experiéncias inovadoras ne
area cultural foram evidenciados no Brasil. Esses debates levaram a construcéo e aprovacao da
primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional, em 1961. Motivaslani@i@pios
de liberdade e pelos ideais de solidariedade humana, a Lei N° 4.024, de 20 de dezembro de
1961, tinha como um dos objetivos Ao prepar
recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utéiggpossibilidades e vencer as
di ficuldades do meioo (Brasil, 1961).

O documento também assegurava a todos, na forma da lei, o direito de transmitir seus
conhecimentos, evidenciando que qualquer pessoa poderia transmitir seus conhecimentos em
situacBes cotidianas de trocas de informacdes e aprendizado, sendo elas foimfainais.

Durante esse periodo, foi aprovado o | Plano Nacional de Educacao (PNE), em 1962, elaborado
na vigéncia da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 4.024/1961.
Tratavase de um conjunto de metas quantitativas e qualitatisasean alcancadas num prazo

de oito anos para os trés niveis de ensino da Educacao Basica, tendo em vista a equalizacédo da
oportunidades educacionais para a populacdo escolar de cada municipio (PNE, 1962).
Entretanto, ndo havia referéncias a equalizagdopdrtunidades de ensino para adultos, mas

as lutas e os movimentos contra 0 analfabetismo da populacdo adulta, apoiados pela Igreja
Catodlica e outros setores da sociedade civil, assim como o entdo Ministro da Educacéo,
acabaram contribuindo para a fordagde um Plano Nacional de Alfabetizacdo, coordenado

por Paulo Freire, no ano de 1963. O plano tinha como objetivo alfabetizar cinco milhdes de
jovens e adultos em dois anos, sendo iniciado no Rio de Janeiro, mas logo interrompido pelo
golpe militar de 198.

Em 1971, foi promulgada a Len°5692/71, estabelecendo as diretrizes que
regulamentavam o ensino de 1° e 2° graus. De acordo com essa Lei, 0 objetivo geral era
proporcionar ao educando a formacao necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades
como elemento de autorrealizacao, Ifjgacdo para o trabalho e preparo para o exercicio
consciente da cidadania. A Lei contemplava o ensino supletivo e tinha por finalidade suprir a
escolarizacao basica para os adolescentes e adultos que n&o a tinhanoseguidtuido na
idade propria.

De 1986 a 1998 a Educacao de Jovens e Adultos se tornou um lugar marcado por

politicas publicas emergenciais e descontinuas que, segundo Di Pierro e Haddad (2015), nédo
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refletiam a garantia do direito a educacao, conforme estava previsto na Constituicdo Federal
brasileira de 1988. Os autores identificaram em suas pesquisas que, no Brasil e em diversas
partes do mundo, a reducao do nimero de jovens e adultos analfaiseseguia muito lenta,

e 0S avancos na escolaridade desse grupo eram bastante modestos.

As legislagbes promulgadas ap6s a Constituicdo de 1988, como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) 9394/96 e a Lei n. 10.172/2001, que institui as metas do
Plano Nacional de Educacéo (PNE) para a EJA, tinham como premissa a construpao de u
base legal que apresentasse o objetivo de promover a universalizacdo do acesso a educacaao
inclusive para jovens e adultos, estabelecendo diretrizes e metas, fundamentais para orientar as
politicas educacionais e criar um ambiente propicio ao desemenito de estratégias efetivas

para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A trajetoria recente da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no contexto da politica
educacional Brasileira tem como destaque a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n° 9.394/0&DB) e as Diretrizes Nacionais Curriculares (Regatu
CNE/CEB n° 01/2000) e operacionéiesolucdo CNE/CEB n° 03/2010), que foram aprovadas,
respectivamente em 2000 e 2010, pelo Conselho Nacional de Educacdo. Esses marcos legais
foram importantes para a aprovacdo das Leis e Diretrizes que definem zam@arda
estruturacdo da EJA no pais (Paiva, 2019).

Segundo Arroyo (2006), o Brasil até hoje enfrenta um cenario expressivo de
desigualdade no acesso a Educacdo Basica. Esse cenario foi amplamente marcado pelas
desigualdades sociais, separacao politica regional, hierarquia e dominagdo entre a racas,
soberara de géneros, desrespeito a diversidade cultural e identidade de um povo (Arroyo,
2006).

3.2 A TRAJETORIA DA EVOLUCAO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)
NA BAHIA

No ano de 1997, segundo dados coletados pela Pesquisa Nacional por Amostra
Domiciliar (PNAD), de uma populacéo de 12.743.601 brasileiros, 66,6% concensavan
faixa etaria de 15 anos ou mais. Nessa estatistica, 26,9% eram analfabetas (Brasil,SE398). Es
dados revelaram que em 1998, no estado da Bahia, as pessoas que se encaixassem nesse per

demandavam por uma educacéo de jovens e adultos analfabetos.
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Iniciando na década de 90, o estado da Bahia, através da Secretaria de Educacao,
implantou o Programa Supléncia (1993 a 1997). No entanto, com as mudangas ocorridas no
sistema educacional brasileiro, o Programa de Supléncia passou a ser Programa @éd\celera
ocorrido no inicio do ano de 1998. Ambas as iniciativas visavam a atender jovens e adultos

que ndo haviam concluido o Ensino Fundamental até aguele momento.

Nesse processo de mudancas e transformagOes, foram mantidas as diretrizes
metodoldgicas de ambos os programas, especialmente no que se refere a Proposta Curricular
da EJA, que continuou valorizando o conhecimento prévio dos estudantes com base em suas
vivéncias, dentro de um contexto educacional que priorizasse as experiéncias vividas por cada
um(a) deles(as). Trataxse, portanto, de uma metodologia participativa respeitando a
diversidade de saberes e ao mesmo tempo incentivando os(as) estudantesia isflates os

problemas sociais que 0s acometiam.

Em 2008,a Proposta Pedagdgica da Educacéo de Jovens e Afilamspliada para
ofertar oEnsino Médio a partir dos cursos Tempos Formativos e Tempo de Aprender. O curso
Tempa Formatives contemplaa uma matriz curricular a partir de eixos tematicos, temas
geradores e selecdo de contetdo a partir de cada area do conheGadanturso tinha como
pressuposto o reconhecimento @s$ estudantes trabalhadores (as) da EJA como protagonistas
do seu aprendizagdala suaformacédo e desenvolvimento humarmmmo ®res integrais
valorizando os saberes, culturas, memodrias e identidades desseButores e construtoras

sociais(Oliveira, 2019)

A proposta curricular do Curso Tempos Formativos estd organizada de forma
progressiva, com base em eixos tematicos, temas geradores e areas do conhecimento,
respeitando as especificidades de cada etapa do ensino. Esta estrutura atende tanto ao conteld
esolar valorizando as experiencias de vida dos estudantes, quanto busca promover uma

formacdo integral e continua. De maneira geral:

1 TempoFormativo Ii Aprender a ser, corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, com foco nos eixos Identidade e Cultura, Cidadania e Trabalho e
Saude e Meio Ambiente.

1 Tempo Formativo Il Aprender a Conviver, reine os anos finais do Ensino
Fundamental, com os eixos Trabalho e Sociedade, Meio Ambiente e

Movimentos Sociais

1 Tempo Formativo Il Aprender a Fazer, refese ao Ensino Médio, com eixos
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envolvendo tematicas sobre Globalizacao, Cultura e Conhecimento, Economia
Solidéria e Empreendedorismo.

O objetivo dessa organizacdo curricular € integrar saberes escolares as
experiéncias de vida, buscando respeitar o tempo de aprendizagem dos

estudantes da EJA, a sua permanéncia e o éxito em suas atividades escolares.

A EJA, como uma politica de direitos, reconhece a histéria de vida desses(as)
estudantes, marcada por lutas sociais e esforcos constantes de reconstrucdes de politicas
educacionais que atendam as suas especificidades. O principio desses direitosuédtazatrib
democratizacao do acesso a escolaridade e garantia da qualidade da Educag#q QOEE).

Em relacdo a Educacéo de Jovens e Adultos, esse principio se fundamenta na organizacao da
sociedade civil para colaborar e propor mudancas que reconhecavorechm essa

modalidade de ensino.

Nesse novo modelo, a Aprendizagem ao Longo da Vida foi adotada como referéncia
para a Politica Estadual de EJA, cujos principios teéricos e metodoldgicos passaram a orientar
a oferta de ensino, através de Eixos Tematicos e Temas Geradores, propridgedaspciis
e do mundo do trabalho. Era uma forma de promover o permanente dialogo entre as historias
de vida e de trabalho, em toda a sua diversidade e pluralidade de sujeitos histéricos (Oceja,
2022).

Em 2022, a Secretaria da Educacéo da Bahia promoveu uma revisdo na modalidade de
ensino da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), através de portarias. A Portaria SEC n° 44/2022
reformulou o0 Tempo Formativo, inserindo desde a alfabetizacéo até o Ensinottédioge
se a maior oferta educacional nos Ultimos anos no estado da Bahia. A Portaria SEC n° 150/2022,
redefiniu 0 Tempo Juvenil, direcionado a adolescentes com idade entre 15 e 17 anos, no Ensino
Fundamental, alinhanese as diretrizes da Resolucdo CWE3/2010 e da Resolucdo CEE n°
239/2011, com uma abordagem pedagogica adaptada as diferentes fases da adolescéncia. En
2022, a Portaria SEC n° 965/2022 estabeleceu um modelo baseado na proposta do Tempo de

Aprendef.

O Conselho Estadual de Educacéo da Bahia (CEE, 2012), no uso de suas atribuicdes,
afirma ser dever do estado garantir a todos e todas o direito fundamental a educacédo

independentemente da faixa etaria. Essa garantia inclui a oferta gratuita de curEs®psra

IUkd programa semestral eEns éfniop mene®@ daiill @ le, c e sd | mlajdet ia
atender " s necessidades dos(as) estudantes que n«o |
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e adultos assegurando o acesso a educacédo ao longo da vida. Esse compromisso esté alinhad
a proposta da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), que visa a proporcionar uma educacao
acessivel e inclusiva, reconhecendo as potencialidades de cada estudardt@&, ef Bua

concepcao ampliada, entende educacao publica e gratuita como direito universal de aprender,
de ampliar e partilhar conhecimentos e saberes acumulados ao longo da vida, e ndo apenas de

escolarizaise.

A Resolucdo CEE n° 79, de 22 de novembro de 2022, define as Diretrizes Operacionais
Estaduais para a oferta de cursos e programas de Ensino Médio, de Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio e de Educacéo de Jovens e Adultos, nas etapas do Ensimeftahda
e do Ensino Médio, na modalidade Educacao a Distancia, no ambito do Sistema de Ensino do
Estado da Bahia, assim como os critérios de oferta de cursos credenciados em outras unidades

da federacéo, a luz do regime de colaboracéo entre os Sistemasrie E

3.3A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E SUA RELACAO COM O ENSINO DE
MATEMATICA

A histéria da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) € marcada por um processo escolar
fragmentado, descontinuo e muitas vezes encerrado em si mesmo pelas incertezas e desafios
enfrentados ao longo da vida. As disparidades sociais e econdmicas séo fatoresahies
para uma vida escolar na fase adulta. O ensino na EJA acumula uma série de dificuldades desde
0 acesso e permanéncia na escola até as barreiras enfrentadas no processo de aprendizager
Muitos estudantes lidam diariamente com a sobrecarga déhtrafzanilia e outras demandas

sociais que tornam mais dificil conciliar com os estudos.

7

Além disso, € importante considerar a diversidade de faixa etaria no ambiente
heterogéneo da sala de aula noturna. S&o experiéncias de vida que cada estudante leva consig
em diferentes ritmos e formas de abordar colegas e professores. Os interesses e
respnsabilidades se diferenciam no comportamento e atitudes muitas vezes manifestados de
forma impensada e individualizada, ou as vezes ganham for¢a na coletividade de grupos que se
formam e disputam o mesmo ambiente. Apesar das diferencas, o papel aaoberidmo deve
ser o denominador comum que justifica o carater global que se generaliza a partir de atitudes

gue permitam o autoconhecimento, o respeito ao proximo e o fortalecimento do convivio social.

Sao situacdes que podem servir de canal para um bom dialogo e reflexdes diarias sobre

uma tematica interessante para todos, estimulando o envolvimento e a atencdo. Muitas vezes
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uma metodologia inadequada nas aulas acaba por distrair ou distanciar os interesses, resultandc
em um aprendizado for¢gado, descontextualizado e distante das situagdes cotidianas dos(as)
educandos(as). Zabala (1998) reforca a ideia de que o aprendizadedeontextualizado ao

afirmar que:

Se as finalidades do ensino estéttadas para o conhecimento e a atuacao
para a vida, entdo parece légico que o0 objeto de estudo deve ser o0 eixo
estruturador das aprendizagens, seja a propria realidade (Zabala, 1998, p.
158).

Para Zabala, é importante incorporar 0os elementos que fazem parte dessa constru¢ao ou
motivar a busca de novos elementos dentro dessa complexidade de conhecimentos que o mundc
real representa. Na realidade, o estudante em sua foram de conceber o nmndo saber
legitimo e fundamentado em suas experiéncias de vida, nas suas vivéncias e percepc¢ao do
cotidianoi embora muitas vezes um saber informal, mas que apresenta um potencial rico que
pode ser utilizado como ponto de partida para outras aprendizag&nsscola, nessas
circunstancias, aprova o dever de intervir de forma concreta ao buscar respostas as situacées
desafiadoras, como estas apresentadas. O produto principal dessa intervencao € o estudante, er
sua forma de apresentar respostas com intete;ésolver os problemas, ao serem desafiados.

Paulo Freire, em uma de suas obras, destacou a valorizacdo do conhecimento prévio e
como 0 ensino poderia torase mais significativo e eficiente se conectado a realidade do
estudante, permitindo que ele construa, amplie e reestruture suas ideias da ondivai.
| mpul sionado pel o conceito do fisaber de exry
compreendermos que esse enfoque vai além de uma abordagem meramente pedagdgica (Freire
2001). Dessa forma, ele da visibilidade para a EJA, reconteeengueza de conhecimentos
gue os jovens e adultos carregam consigo, proveniente de suas vivéncias e experiéncias. A
pedagogia freiriana, com seu foco na conscientizacéo, dialogo e respeito pelo saber "s6 de
experiéncias feito", proporciona uma basedsblpara uma educacdo que busca ndo apenas
erradicar o analfabetismo, mas também superar as barreiras mais profundas que perpetuam as

disparidades sociais.

Nesse contexto, destasa ainda a convic¢cdo de que devemos construir espacos de
transformacéao, e ndo de ruptura, com o saber que se origina da experiéncia do(a) estudante corr
0 meio em que vive. Nessa perspectiva, Freire enfatiza a importancia de velartegrar os

saberes adquiridos na pratica cotidiana dos educandos, criando contatos entre o conhecimento
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formal e as vivéncias individuais. Isso enriquece 0 processo de -apseraizagem,
promovendo, a partir da integracdo entre eles, uma abordagem mais significativa e

contextualizada. Para Freire (2001),

[...] um grande respedxper it°amdbi®ars fpesi

diz Camdes, que é exatamente o saber do senso comum. Discordo dos
pensadores que menosprezam 0 Senso comum, como se 0 mundo tivesse
partido da rigorosidade do conhecimento cientifico. De jeito nenhum! A
rigorosidade chegou depdisreire, 2001, p. 232).

O autor nos convida a refletir sobre um saber carregado de experiéncias que nao se anula
no saber cientifico, sustentando seu discurso na valorizacdo do saber imediato que surge das
vivéncias e experiéncias cotidianas do estudante e que muitas vezestignadbediante do

rigor cientifico.

Fazendo referéncia a expresséao dita por Camdes, no trecho "sé de experiéncias feito",
Freire(2001)constroi sua concepcao sobre senso comum, legitimando o saber popular. O autor
ainda destaca a riqueza que reside no conhecimento originario das vivéncias cotidianas,
enfatizando que o conhecimento cientifico € uma evolucao posterior as experiéncias. Dess
forma, o autor traz a tona uma das principais funcbes da educacdo, que é de superar e nao
romper com a experiéncia imediata que promove a constru¢cdo deesakssa visao
fundamentada na concepcédo de Freire, além de reverenciar o saber do senso comum, busce
valorizar e integrar esse conhecimento na esfera da educacgéao, conduzindo o processo do

aprender permeado de multiplas formas de ensinar.

Nessa perspectiva, reconheme o aprendizado académico como etapa posterior ao
senso comum. Dessarte, o ensino de conteddos matematicos ganha importante espaco na
discussédo do uso de metodologias que ativem o saber necessario ao desenvolvimento cognitivo

para o alcance do saber cientifico.

Nessa circunstancia, Freire (1987) considera a importancia do dialogo como ponte entre
a experiéncia e o conhecimento, devendo ser entendido naturalmente como préaticas humanas
gue passam a considerar como objetivo principal o aprimoramento do conhea@nuago
praticas pedagogicas, promovendo o desenvolvimento de outras habilidades tanto para quem
ensina quanto para quem apreide a partir delas, buscando conscientemente transformar a

realidade. Para Freire, a importancia do didlogo no contexto edualad@ve ser uma pratica
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constante; a partir dessa conscientizacdo, a educagao deve ser entendida como um processo d

libertacao.

O autor assegura o poder emancipatorio que o diadlogo possibilita, quando deixando de
ser apenas uma forma de transmisséo do conhecimento, passa a ser visto como um instrumentc
de construcéo coletiva do saber, em que professores e estudantes tém setivdugar a
producdo e troca de saber, desafiando os conceitos preestabelecidos. E dessa maneira que
reconhecer a experiéncia dos(as) estudantes possibilita uma educacdo mais democratica e

comprometida com a formacéao critica e reflexiva do sujeito.

Ainda sobre a dialogicidade, ao questionar sobre uma atuagcdo ambigua da docéncia e o
terror metddico causado por ela, ao se deparar com as incertezas provocadas nesse debate, er
gue o didlogo é fruto da seguranca naquilo que se defende e que, portania awualquer
sujeito em sua diversidade se posicionar frente as suas construcdes e descobertas, Freire (1993
nos convida a repensar em AComo posso di al
jamais reconheco, e até me sinto ofendido com@a?o posso dialogar, se temo a superagao

e se, s:- em pensar nela, sofro e definho?o0

Nessa concepcao dialética, o autor traz um pensamento que coloca o docente num lugar
de preeminéncia ao que se pode traduzir numa postura tradicional e conservadora distanciada
do reconhecimento da diversidade que constitui 0 ser humano, capaz de preswtetos
positivos no ponto de vista da sua realidade e como ela pode ser transformada a partir do seu

entendimento de mundo.

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reek&zin um ato de depositar ideias

de um sujeito no outro, metampouco tornase simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. [...] E um ato de criacdo. Dai que n&o
possa ser manhoso instrumento de que lance méo um sujeito para a conquista
do outro. A conquista implicita no didlogo é a do mund@galujeitos
dialégicos, ndo a de um pelo outro (Freire, 1987, p. 91).

O referido autor faz uma discusséo baseada na reflexdo sobre a pratica pedagdgica a
partir do que se define como ato de educar. Para o autor, o processo dammesidizagem é
uma busca incessante pelo conhecimento. O lugar do educador tem signifeadio eje se

percebe um agente mediador no processo de formacao do sujeito e sua relagdo com o objeto.
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Assim, como nos diz Paulo Freire (1996,
mas criar as possibilidades para a sua prod
gue o educando venca suas limitacbes ao entender e se apropriar dasigémwme cada
objeto do conhecimento e, a partir do alcance das compreensdes, ser motivado a continuar
buscando e consolidando seu conhecimento dentro desse processo de comunicacao que se d

entre o objeto e seu interlocutor.

Por considerar a Matematica como um amplo campo das relacbes humanas, das
regularidades e do pensamento légico, percebemos que dela advém conhecimentos que
instigam e provocam curiosidades. Capacitando o pensamento, a agdo com consciéncia e
criticidade, asim como prevendo e abstraindo, a Matematica se torna uma ferramenta essencial
no processo educacional, especialmente na EJA. A conexao entre a intervencao pedagogica e a
importancia da Matematica na formacao dos estudantes ressalta a necessidadegienaborda
adaptativas e integradoras, alinhadas tanto com as experiéncias de vida quanto com as diretrizes
legais estabelecidas pela LDB 9.394/96.

O conhecimento matematico, mesmo em suas formas mais simples, como comparar,
contar e decidir por meio de estratégias e interpretacdo de fendmenos naturais, € intrinseco a
conducédo dos propdsitos individuais. Essa dimensédo essencial da Matematica réifaapena
parte da vida de todas as pessoas, mas também se revela como uma fonte de grande relevanci
e aplicabilidade em diversos contextos sociais. Coexistindo com a teoria e a pratica, o
conhecimento matematico permite a utilizacdo de diferentes linguégemeral, verbal,
gréafica) como possibilidade de produzir e promover conhecimento a partir de interpretacées de
fatos e ideias em contextos diferentes. Por estar cada vez mais presente nos adventos
tecnoldgicos, a apropriacdo do conhecimento matematicedgdornado de extrema relevancia
na construcdo da cidadania, com efeito de promoc¢do da democratizacdo e o0 acesso aos
principios e conceitos das teorias matematicas relacionadas ao dominio de suas especificidades.

De acordo com os Parametros Curricul&tasionais (PCN),

E importante destacar que a Matemaética devera ser vista pelo aluno como um

conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua

capacidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginacdo
(Brasil, 1997, p. 22).
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Se, para o estudante, o conhecimento matemético pode, e de fato deve contribuir para
seu desenvolvimento intelectual e assim favorecer na sua capacidade de imaginacdo e poder Sse
expressar de forma compreensiva, a linguagem matematica deve funcionarerosrdede
transcricdo do pensamento para a escrita, também construindo significados a partir dos

diferentes usos que possam ser representados no contexto social.

Embora a Matematica tenha seu lugar de destaque na apresentacdo de conceitos
abstratos, distantes da realidade que se configura no aspecto imaginario, ela é vista como uma
area de atuacéo pratica e tangivel, capaz de demonstrar, organizar, contraleceesdplicar
e desenvolver tantas outras funcionalidades atribuidas a ela. Seu impacto na Educacao de
Jovens e Adultos vai além de um mero entendimento tedrico, atuando como ferramenta de
transformacao, elevando o pensamento critico a possibilidadesudancas, através do

enfrentamento de desafios diarios.

Preeminentemente, em outras areas do conhecimento, como Natureza, que abarca 0s
conteudos de Fisica e Quimica, a Matematica se tornou uma ferramenta de uso constante. Na
EJA, ela assume uma funcéo social de educacdo que consiste em formar integralmente o
individuo, por estar presente no dia a dia das pessoas, em situacdes que envolvem desde
resolugdo de problemas préticos no lar, no comércio, na industria, agricultura e tecnologia de
forma geral. O dominio dos conceitos matematicos colabora na aquisi¢@bitidades
valiosas, capacitando o(a) estudante a tomar decisbes baseadas em analises reais, comc
realizacdo de calculos financeiros, compreender medidas e interpretar dados, além de

desenvolver um pensamento critico e reflexivo sobre a sociedade.

Em particular, a Matemética na EJA, além de preparar estudantes para desafios
académicos futuros, também os(as) capacita para o desenvolvimento das competéncias

fundamentais para uma participacéo medida na sociedade contemporanea.

Resultados de pesquisas recentes mostram o desempenho, em Mateméatica, dos
estudantes brasileiros jovens e adultos, através de indicadores que permitem fazer uma leitura
geral do indice de defasagem nas escolas estaduais da Bahia e em todo o terriiaab naci
Esses resultados vém chamando a atencdo para o que se espera em termos de desempent
escolar com base nas Orientacfes Curriculares Complementares para o Ensino Médio (Ocem)

disponivel no portal do MEC

" Ocemi O objetivo deste material € contribuir para o didlogo entre professor e escola sobre a pratica docente.
Ministério da Educacgéo e Secretaria de Educacao Basica (Brasil, 2006).
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Os resultados do Sistema de Avaliagdo da Educacio Basica®(Qadiados em
2021, e atualizados em 2023, indicam urgéncia na reflexdo e discussao de encaminhamentos e
propostas de ensino no Brasil e especificamente no estado da Bahia. Os microdados
apresentados levam a questionamentos continuos sobre as peatagsgicas adotadas pelas
politicas educacionais brasileiras. As instituices que ofertam o ensino para jovens e adultos
integram o uso regular do Exame Nacional para Certificagcdo de Competéncias de Jovens e
Adultos (Encceja), implementado pela primeira wn 2002, como instrumento oficial de

certificacdo em nivel de concluséo do Ensino Fundamental ou Ensino Médio.

O processo dinamico de transformacéo social influenciado por diversos fatores como:
vincularse ao trabalho e administrar o tempo de estudo e familia, a busca pela qualidade de
vida associada ao trabalho e renda e a superacdo do mecanismo de exclesé® sxdal de
uma forma geral, predominante nas classes sociais mais vulneraveis, tem sido alvo de discussao
no ambito educacional por interferir na demanda cada vez mais jovem de estudantes nas salas
de aula da EJA. Ao longo das ultimas décadas, indieadevelam tanto mudancas no perfil
dos(as) estudantes da EJA quanto nas praticas pedagogicas e curriculares dessa modalidade

influenciada pelas condicGes atuais em que o curso é ofertado.

Durante a década de 80, o movimento de democratizacdo da educag¢do ganhou uma nova
fase, e o alvo principal era o Ensino Fundamental. Até 2015 os avancos eram perceptiveis
quanto a reducéo nas taxas de analfabetismo no pais, levando a uma discussadansailsramp
0 uso de estratégias que auxiliassem na manutencéo da qualidade na educac¢éo, dando inicio ¢
implantacédo ddSistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica {Saemposto por
avaliacdes em larga escala que tinham como principal objetivo aferir a educacéo ofertada a
partir do conceito de qualidadmm base no diagndstico do nivel de competéncias e habilidades

desenvolvidas pelos(as) estudantes.

O interesse do Ministério da Educacdo (MEC) e do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) € utilizar os resultados com indicadores que
auxiliem a desenvolver estratégias de resolucdo dos problemas que atingem o desdagpen
estudantes. Esses indicadores, ainda que tenham sido apresentados de forma particular em cad

pais, no Brasil, ainda se percebe a difusdo de avaliagbes aplicadas em larga escala, deixandc

8 Realizado desde 1990, o Sistema de Avaliagio da Educacédo Basica (Saeb) € um conjunto de avaliacdes externas
em larga escala que permite ao Inep realizar um diagnéstico da Educacado Béasica brasileira.

Fatores que podem interferir nhtdese mpewwdgda.reatfsud
deatuacaoltemxalmedsccaaoci onai s/ saeb.. Acesso em: 01 fev. 2
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evidente o padréo das avaliagbes externas. De maneira geral, uma parcela da comunidade
académica e educacional desconsidera que essas contribuicbes possam ter origem no modelc
de avaliacdo em larga escala. Alguns autores como Oliweneros(2013) reconhecem as
possiveis contribuicdes das avaliacdes em larga escala, entretanto se opdem ao modo como ten
sido implementado no Brasil, questionando o uso dos seus resultados como critério orientador

das decisdes nas reformas educacionais.

A realidade é que o peso atribuido a essas avaliacGes e os resultados apresentados pot
elas configuranse em um modelo de avaliagdo cujo objetivo principal € medir apenas o0s
rendimentos dos estudantes e ndo avaliar o sistema educacional como um toohét@sse
desconfigura a proposta curricular garantindo os contetdos que sao cobrados nas avaliagdes en

detrimento dos demais.

Assim como para os estudantes na modalidade de Ensino Basico, uma realidade comum
e ainda presente no ensino de conteudos matematicos para jovens e adultos, é que a forma com
é frequentemente ensinada transfesaaem verdadeiras barreiras para o apremNizEJA,
especificamente, evidenes® a condicdo de afastamento entre as diversas formas de
conhecimento. As dificuldades vao se acumulando e se apresentam também através da

organizacdo e adequacdo de metodologias de ensino apropriadas para os esaudaAtes

O que muito se observa em situacfes de aprendizagem matematica € que esta sempre
relacionada a calculos complicados; professores, em sua maioria, deixam de explorar outras
formas de resolucdo, além das tradicionais, que se revelam presentes no pensgajento d
estudante. O ensino personalizado deve ser pensado para seduzir o estudante em seus interesst
pelo objeto de estudo que, segundo Freire (1980), seria uma estratégia de atrair o estudante parz
uma discussao cativante e significativa de como utilizas £onhecimentos, ainda que no

ambito do senso comum, para resolver problemas. Dessa forma, Piaget afirma que

[...] o interesse € prolongamento das necessidades. E a relagéo entre um
objeto e uma necessidade, pois um objeto teenateressante na medida em
gue corresponde a uma necessidadeo (

O autor esclarece que o interesse no sentido mais direto do fiermee £ sé&a0
relacdo de incorporacdo entre o objeto e a atividade do sujeito. Portanto, logo cedo ele se
manifesta na crianca, pela permanéncia das atividades psiquicas através da inteligéncia

sensomotora e vao se multiplicando e se ajustando aos valores preghetidproprio sujeito
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(Piaget, 1999). Esse processo se estende a todo e qualquer aprendizado, e se faz interessant
destacar o ensino de Matematica, pois é nessa fase que a crianca interage com o mundo fisico
e logo cedo ela manifesta intereseen descobrir e produzir valores sobre o objetoe Es
portanto, unmodelo de interacéque facilita anvestigacdo denodo deaprendeido sujeito

adulto, permitindo compreender o funcionamento do pensanégitmn-matematico Na

infancia, o pensamento logicoatematico se desenvolve naturalmente impulsionado por
diversos estimulos; no contexto do jovem e do adptendiz, oestimulos se tornam mais

especificos com foco na utilizagédo pratica do conhecimento (Piagetag9dBlunari, 2010).

Dessa forma, enteng® que anatematica ainda representa um desafio para muitos
estudanteadultos(e por que nao afirmar em sua maioria?), especialmente dentro da realidade
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), sendo de modo geral um obstaculo para essa populacac
gue merece atencdo. Embora preocupante, esse cenario indica a urgéncia em repensar as
abordagens pedagdgicas que indicam métodos que tornem o ensino de Matematica mais
atrativo, envolvente e interessante para o(a) educando(a), de modo quei@mepuama
aprendizagem mais significativa para eles(as), tendo como ponto de partida situacdes reais que
apresentem elementos do seu convivio. Por se tratar de sujeitos da aprendizagem, Dantas e
outros (2020) trazem um olhar apurado sobre os estudarfE&@#&damo jovens e adultos que
se mantém conectados em seu cotidiano, buscando compartilhar ideias e informacdes presentes

em todos 0s contextos.

A educacdo de adultos rejeita a linguagem artificial, € preciso utilizar uma
linguagem significativa em seu contexto social. Biszgartir da realidade

do educando, por meio do dialogo como uma troca que ocorre entre este e 0
educador (Dantast al, 2020, p. 79).

A realidade do educando é um livro aberto cheio de desafios. Como educadores,
devemos considerar que os elementos presentes nessa realidade fazem parte de uma infinidads
de conceitos que devem ser contemplados no curriculo escolar. Portanto, ndo deetanos at
o conhecimento a ficcdo. O conhecimento surge a partir da curiosidade, dos questionamentos
que vao sendo trabalhados, cada vez que surge uma resposta, e que pode ser ampliada par
outras questdes que ndo, necessariamente faziam parte do planejaragtéon a sua devida

atencao.
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Reconhecendo a importancia do ensino e aprendizagem na area de Matematica,
entendemos que ela ndo se limita a simples aplicacdo numérica que apenas geram dados
numericos em respostas aos problemas, mas por ser potencializadora de conhecimentos. A
Matemati@a enquanto ciéncia desempenha um papel fundamental em varias areas da vida de
um ser humano, desde 0 manejo com suas finangas pessoais, com capacidade de tomadas d

decisdes, até setores profissionais que exigem maior conhecimento da area.

Quando ensinar e aprender Matematica se torna um processo humano, algo que motive
a novas descobertas, a Matematica ndo so6 ajudara a entender os problemas apresentados, me
também a desenvolver a capacidade do aprendiz de pensar, explorar, entendeitarapais
o mundo ao seu redor, tornando os sujeitos cidadados criticos e reflexivos de sua realidade.
Conf orme destacado por Ubiratan DO6AmMbrosi o
abordada de maneira complicada no ensino. Pelo contrario, ela depeesentada de forma
que faca sentido para quem esta aprendendo. Isso significa que o verdadeiro sentido comeca na
necessidade de aprender.

Ole Skovsmose (2008) inicia um debate em torno da democratiza¢do do conhecimento
matematico como uma disciplina que pode redefinir a condicdo de cidadania do estudante,
tornandeo consciente e livre para se posicionar frente as demandas sociais. Osmsalta re
que a Matemética ndo deve ser encarada apenas como um conjunto de férmulas e calculos, mas
como uma ferramenta capaz de redefinir a condicdo de vida social e cidadania dos(as)
estudantes, conferindbes consciéncia e liberdade de tal maneira qasgem compreender 0s
fenbmenos sociais, econdémicos e politicos capazes de promover desenvolvimento na

sociedade.

Nesse contexto, a democratizacao do conhecimento matematico sugere uma abordagem
inclusiva e acessivel, na qual todos os individuos, independentemente da sua condicao
socioeconbmica, tém acesso a uma educacdo matematica que vai além das barreiras
tradiciorais. Ao adotar essa perspectiva, a Matematica deixa de ser um dominio elitizado e se
torna uma ferramenta para capacitar os(as) estudantes a entenderem e questionarem

criticamente o mundo ao seu redor.

AA democratiza-«0 da educa-«0 ests8§8 -pauta
se a cada aluno e ndo o contrario” (Sao Paulo, 2014, p. 12). Em termos de realidade brasileira,
0 estado de S&o Paulo tem colaborado significativamente com a educagaindmurseu

compromisso de expandir e aperfeicoar o ensino. Um dos pilares desse compromisso é
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justamente como a democratiza¢do do conhecimento pode alcancar o maior nimero de pessoas

independentemente da sua condig&o social, cultural ou econémica.
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4 RAZAO E PROPORCAO NO ENSINO DE MATEMATICA NA EJA

No ensino deMatematica, alguns conteddos merecem destaque, por serem
considerados essenciais para o desenvolvimento de outros conteidos mais avancados. Devida
ao grau de importancia, o estudo de razéo e proporcao se destaca pela sua grande aplicabilidade
em diversos aatextos. Na&Educacadasica, o ensino de razdo e proporcao foi projetado para
ser visto a partir do 7° ano do Ensino Fundamental I, em diferentes abordagens, que concentram
representacdes algébricas em diversas areas do conhecimento. Na modalidadtdeds ole
a sua utilizacdo niatematica, numa abordagem semidficam sua natureza e fungéo do
pensamento e da interacdo humana, em todos os campos de atuagdo. Nesse contexto, a
diferentes abordagens matematicas fazem conexdes com significados que envolvem sua relacéo
com o contexto diario do(a) estudante jovem e adeltcomo ess significados constroem
sentidos para agregar novos conhecimentos. Considerando que o fazer matematico € uma
atividade que lida diretamente com simbolos, a linguagem literal das representacdes simbdlicas
pode ser vista, através da algebra, como um plEnfartida para a escrita de um problema. O
pensamento simbdlico € um dos elementos importantes para o desenvolvimento cognitivo do(a)
estudante (Piaget, 1999). De acordo com Piaget, o pensamento simbdlico possibilita no ser
humano uma fase diansicdo entre as representacfes concretas e abseratagieo
pensamento ndo mais se apoia sobre a acdo direta no objeto, mas em imagens mentais, nc
simbolismo, na abstracdo (Piaget, 1999). Na Matematica, essa explicacdo de Piaget reflete o
uso de nameros, variaveexpressoessejam elas numéricas ou algébricas, para representar

situacBesproblema, facilitando a compreenséo e resolucao de questdes mais complexas.

O estudo de proporcionalidade e sua representacdo no campo da algebra esta
relacionado a compreensdo das relacdes entre grandezas e resolucdo de problemas, que
envolvem esse conhecimento matematico e sua aplicacdo ptédeés da comparacado

uso de escalas e variagoes.

Os aspectos que justificamrmportanciadesse objeto no curriculo de matematiaa
EducacéoBasica estdo primeiramente associados a sua presenca em varios contextos do
cotidianodos(as) estudantes e assim semdajlia na resolucédo de possiveis problemas e na

tomada de decisdes

0 ver significado da abordagem semi -tica par a
https://tede2.pucrs.br/tedeRdedssestemamidtfeaw. 32085 .1/ .
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Paraqueo(a) estudante da EJéompreenda o que é proporcionalidade, é fundamental
ir além dos célculos e usar ferramentas que se aproximem da sua redlatsslas que
organizem receitas, orcamentos familiares, graficos que demonstrem a variacdo de um
determinado fendmeno, ou imagens quengarem diferentes tamanhos, sdo exemplos de

recursos que auxiliam na andlise do comportamento de determinadas variaveis ou grandezas.

O ensino de proporcionalidade depende da compreensao de razdo, como ponto de
partida para sua formalizagcdo. Nao necessariamentesdetee bem definido o conceito de
razao, para iniciarmos o estudo de proporcionalidade, mas ambos devem ser vistod@sestuda
simultaneamente em situagcbes que possibilitem a construgcdo de nocbes de razdo e
proporcionalidade de forma espontédnea e natural. A resolucdo de problemas servira de

motivacdo para o engajamento do(a) nesse processo de-amsendizagem.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o principio da
proporcionalidade na EJA pressupfe o estudo da algebra, com énfase nas relacbes entre
grandezas, variacdo de proporcionalidade direta e uso da regra de trés simples, através da
resolicdo de problemas. Apesar de a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) nao
direcionar o estudo de razao e proporcéao, de forma direta, para a Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), por ndo contemplar o seu curriculo, ela se apresenta como um documetddarrien
para o desenvolvimento de habilidades relacionadamstrucdo e resolucao de problemas.
Nesse contexto, os problemas mais comuns de serem apresentados tanto no Ensino
Fundamental I, quanto na modalidade EJA, envolvem representacdes de grandezas e sua relacac
com medidas, operacfes aritméticas e com dig®essa forma, o papel pedagdgico a ser
desenvolvido pela algebra passa a ser fundamental no ensino de outros conhecimentos mais
avancados,ale forma especificano ensino de razdo e proporcade acordo com a BNCC
(2017),

[...] essa unidade temética deve enfatizar o desenvolvimento de uma
linguagem, o estabelecimento de generalizacbes, a andlise da
interdependéncia de grandezas e a resolugdo de problemas por meio de
equacbes ou inequacdesYBSIL, 2017, p. 268).

Antes de tudpa algebra é vista como uma ferramenta, e ndo como a unido de objetos
matematicos (razdo, proporgéo, equacdo etc.) usados de forma isolada em contextos abstratos

Ela deve ser usada para representar situagcdes concretas de maneira simbdlica, 0 que seric
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razoavel e até mesmo essencial a sua introdug¢éo por meio da resolucao de problemas, que nac
seriam resolvidos facilmente sem a utilizacdo da alggor@anto, ofereaéa aos estudantes
possibilidades de relacionar o objeto desconhecido a uma descoberta por meio de
transformacdes. O conhecimento algébrico necessita do meio social para ser apreendido e
assimilado pelo estudante e, dessa forma, depende especificamente héoinoamo
matematico (Piaget, 1999, p. 78). Envolver também as noc¢des aditivas da@o, subtracao,

as nocdes comparativas: semelhanca e diferencas, e multiplicativas como: multiplicacao

divisao, fracéo, razdo e similaridades, sédo funcbes matematicas no uso das operacdes algébricas

Segundopesquisagublicads por Vergnaud(1983), em suas teorias dos campos
conceituaisao enfatizar as relagdes entre as operagdes e a maneira como 0s conceitos de adi¢ao
e multiplicacdose formam na mente dos estudantele afirma que esses conceitos nao
aparecem isoladamente, mas sempre associados a uma siigagsiouturas multiplicativas
dependem parcialmente das estruturas aditivas, além de apresentar uma organizacao intrinsece
gue nao se reduz apersasspectos aditivos, mas extrapola o conheaito ao entender a adi¢ao
e subtracdo como sendo operacdes essenciais para a compreensao de conceitos como fracoe

ou razoes.

4.1 UMA TRAJETORIA HISTORICA DO DESENVOLVIMENTO DAS TEORIAS E SUA
APLICACAO

A Matemética modernpratica, desenvolvida entre os anos de 800 e 1600 d.C., foi
impulsionada pela posi¢cdo numérica, nas aplicacdes comerciais movimentadas pelas vendas e
trocas de mercadorias. A representacdo numérica ganhou destaque nesse perioddegue suc
a Matematica classica representada pela sua magndeiheque houvesse uma referéncia
numeérica especificamente, ou seja, era uma categoria que se diferenciava na pratica pelas suas
representacées numéricdsliteraturaapresentaarias concepcdes erca dasaracteristicas
gue conceituaram razdo. Muitos autores estudaram a teoria medieval das razées, e suas analise

aumentaram consideravelmente nossa compresonbéea Matematica medieval.

E importante considerar, nesse contexto, a concepcao descrita por Euclidese(®009),
AOs EIl ement oso, como uma contribui-«o0o funda
na medida em que etpresenta definicdo 5 do Livro V (que trata da proporcionalidade das
razdes) um significado aritmético, por exemplo, quando ele introduz o cordmito

proporcionalidade das razbes concluindo que essas razdes sao iguais, ou seja, que existe
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proporcionalidade entre slaPortanto a definicdo de Euclides (2009) estabelece que, duas
razdes sao proporcionais quando, ao multiplicarmos ou dividirmos os termos de uma razéo por

um mesmo nuamero inteiro elas permanecem iguais.

A concepcao medieval de razao lierdada tanto da tradicdo geométrica grega classica
quanto da tradi¢&o aritmética grega posterior, muito embora Cambamsua traducéo, ndo
di stinguiu as duas tradi - »es gogeepegayelmentes ub s

era equivalente a tratar as razdes como se fossem fracoes.

Durante um longo periodo da histéria da Grécia, o conceito de razdo era algo presente
em diversas areas do conhecimento, na Mdusica, Astronomia, Aritmética, Geometria e na

Matematica, que se diferenciava por compartilhar contetidos com as demais.

Em AOs EI e menti biwoV idas definicGes refetentes a Razao foram:

3. Uma razdo é a relagdo de certo tipo concernente ao tamanho de duas
magnitudes de mesmo género. 4. Magnitudes séo ditas ter uma razao entre si,
aquelas que multiplicadas podem exceder uma a outra (Euclides, 2009, p.
205).

Em suas atividades praticas, os gregos faziam uso constante da proporcdo para
demonstrar sua rela-«o com a Arquitetura,
propor-»eso0o usada ©por Euclides em i @Gy El e
possibilitoudemonstrar o chamado principio de Eudoxo, cujo enunciado é:

3. Uma razdo é a relacdo de certo tipo concernente ao tamanho de duas
magnitudes de mesmo género;

4. Magnitudes sdo ditas ter uma razéo entre si, aquelas que multiplicadas
podem exceder uma a outra.

5. Magnitudes séo ditas estar na mesma razao, uma primeira para uma segunda
e uma terceira para uma quarta, quando os mesmos multiplos da primeira e da
terceira ou, a0 mesmo tempo, excedam ou, a0 mesmo tempo, sejam iguais ou,
ao mesmo tempo, sejam infeesraos mesmos multiplos da segunda e da
guarta, relativamente a qualquer tipo que seja de multiplicacdo, cada um de
cada um, tendo sido tomados correspondentes;

“Durante s®culo XI 11, Johannes Campanus fez wuma tr
posteriormente se tornou a pri meira hvutetrpssco Fi enpo s
api.animaeducacao.com. br/ s-bcde adrid/dchdrocs/f hlidt&setcreana nesn,
em: 14 set. 2024.
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6. E as magnitudes, tendo a mesma razao, sejam ditas em proporcao (Euclides,
2009, p. 205).

Euclides apresentou formas de encontrar uma definicdo para razao e relacionar essa
definicdo a composi¢cao de proporcao. Essas formas mostram que a ideia sobre razdo estava
ligada & comparacao entre duas grandezas geométricas. Para Eude365(408.), gam
desenvolveu a Teoria de Propor-»es, o t ema
juntamente com a formacéo da definicdo de razéo. No livro VII de Os Elementos, eseontra
uma definicdo de proporcéo atribuida a Pitdgoras, aplicada exclusivaménterasinteiros
positivos. Afrmas e que: ANYmer os est«o0 em propor - «o,
e o terceiro do quarto o mesmo m¥% tiplo ou
2009, p. 170).

Sendo assim, os conceitos e definicdes atribuidos a proporcionalidade assim como as
propriedades faziam parte da cultura de varias civilizagbes antigas registradas como fatores
historicos que marcaram o inicio dos estudos da Matematica, revelando quela dest
proporcionalidade é de fundamental importancia para a evolu¢cdo humana. Dessa forma,

abordaremos a importancia do tema no ambito da Educagéo de Jovens e Adultos.

4.2 ASPECTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DE RAZAO E PROPORCAO E SUA
IMPORTANCIA NA EJA

No ensino de Matemética, o estudo de razdo e propor¢cao ocupa um lugar de grande
importancia, destacand® pelo seu potencial, ao possibilitar que estudantes relacionem
conceitos matematicos entre si e com situacdes do cotidiano. E conveniente perceber que
familiaridade com situacogmoblema que envolvem essas relagcdes auxilia na construgao de
procedimentos intuitivos antes mesmo do contato direto com procedimentos mais
convencionais que articulam teoria e pratica no desenvolvimento de métodos resaletivo

problemas envolvendo proporcionalidade.

E, portanto, um contetido recorrente e muito presente no dia a dia do(a) educando(a),
sendo aplicavel em diversas circunstancias, iniciar o estudo de razao e propor¢cao atraves de
atividades que envolvam o uso de figuras geométricas, associando as refae@esredidas
de duas areas, obsenda como as medidas se mantém proporcionais qguando comparadas entre

elas. A respeito disso, podemos exemplificar o uso da planta baixa de uma construcéo.
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A relacdo entre diferentes conceitos, teoremas e axiomas, que se influenciam
mutuamente dentro da Matemética pode também ser percebida na forma como esses elementos
se conectam na légica descritiva da Matematica. A exemplo disso, os axiomas formam uma
base incontestavel sobre a qual o teorema € construido, uma abordagem quebjatibza

formais, mas que podem provocar reflexdes em outros contextos. Segundo Avila (2011):

O pensamento matemético vai muito além do raciocinio dedutivo. Em seus
aspectos mais criativos, a Matematica depende da intuicdo e da imaginacgao,
as vezes atdais que da deducéo (Avila, 2011, p. 4).

Essa dinamica pode ser explorada de forma significativa no contexto da realidade. A
exemplo disso, o conceito de razdo. As diretrizes presentes nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) oferecem valiosas orientacdes sobre a abordagem de concei® ideia

métodos de resolugdo de problemas relacionados a proporcionalidade.

O raciocinio que envolva a proporcionalidade, por meio da exploracdo de
situacbes de aprendizagem que leve o aluno a observar a variagdo entre
grandezas, estabelecendo relagéo entre elas e construir estratégias de solugdo
para resolver situagfes que enwaoiva proporcionalidade (Brasil, 1998, p.

65).

Os PCN destacam a importancia do desenvolvimento do raciocinio proporcional para a
interpretacdo de situacdes reais no cotidiano do estudante. Assim, sugerem a criacado de
atividades de aprendizagem que permitam aos estudantes representarem sistemas de
coorenadas cartesianas com variacoes de grandezas, possibilitando a andlise e a classificacac
dessas variacdes em categorias caso sejam direta ou inversamente proporcionais. Além disso,
propdem a resolucdo de problemas que envolvam a variacdo de grandendisaimdo o uso
de estratégias formais ou informais, que contemplem conhecimentos essenciais ao raciocinio

proporcional (Brasil, 1998).

Ao considerarmos essas recomendacfes, destacamos a importancia ndo apenas de
instrumentalizar os estudantes para desafios da vida cotidiana, mas também de fomentar o
desenvolvimento do raciocinio l6gico e da capacidade critica diante dos problemas
apreserdgdos no contexto social. Dessa forma, fica explicito que a proporcionalidade néo é

apenas uma ferramenta matematica, mas uma competéncia essencial que vai além do ambiente
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escolar, preparando os estudantes para enfrentarem situacdes diversas em sua trajetoria pesso:

e profissional.

O estimulo ao raciocinio logico e a criticidade contribui para a formacao de cidadaos
capazes de analisar, interpretar e resolver questbes complexas, promovendo um engajamento
mais ativo na sociedade. A abordagem proposta nos PCN (1987)sewsimo umitar para
uma educacdo matematica significativa e transformadora, conforme preconiza Paulo Freire
(1987). Para isso, é fundamental que a intervencdo educativa proposta pela escola possibilite
um desenvolvimento em direcdo a disponibilidade exigida pekndigagem significativa
(PCN, 1987).

Ainda sobre a educacao transformadora, Freire (1987, 1991, 1996, 2001) discute sua
importancia como pratica de incentivo a promoc¢ao do pensamento critico e da conscientizacéo
do sujeito para a transformacao da realidade social em que esta inserido.destatar ainda
a necessidade de superar as relagdes entre o professor e estudante, tradicionalmente estruturad.
para uma abordagem mais dialégica e participativa, compondo um nivel de interacéo e troca de
conhecimentos capazes de orientar a participafg@ivee do estudante ao se perceber parte

integrante e fundamental dessa construcao.

Nessa perspectiva de carater emancipatorio, Gadotti (2003) apresenta o papel
significativo que a abordagem transformadora apresenta como instrumento de mudancas
sociais. Sua abordagem estd fundamentada na concepcdo de que a educacdo atual deve s¢
direcionada ao futuro da educacdo, uma vez que as mudancas sistematicas apresentadas nc
contexto social caracterizam e direcionam 0S mecanismos educacionais como um processo
desafiador das limitacdes impostas pelo Estado e pelo mercado de trabalho. Gada@tadestac
importancia de uma educacao que va além da simples transmisséo de conteudos, enfatizando ¢
natureza critica do sujeito e a capacidade de contribuir para a transformacao social, alinhando
se aos pressupostos estabelecidos na Lei de Diretrizes e Ba&&hscdado (LDB 9394/96),
qguando considera que a Educacéo de Jovens e Adultos deve atender as demandas especifica
desse sujeito, considerando suas caracteristicas, seus interesses e condi¢cdes de vida e d

trabalho.

Nos estudos apresentados por Saviani (2003), aprofundamos nossa compreensao sobre
a teoria histoéricerritica da educacéo, que contribui para um olhar mais abrangente em relacao
a educacéo e sua influéncia na sociedade. Nesse aspecto, a educacao, da foadéxlora,
desempenha um papel importante na pratica social global, possibilitando o acesso de outras

geracgOes a cultura produzida pelos que as antecederam. Saviani (2003) enfatiza que a finalidade



Y O

7z

da educacdo € o préprio ser humano, e sua promocao, além de implicar a aquisicdo de
conhecimentos, implica também a formacédo de cidaddos criticos e conscientes, capazes
colaborar de forma direta e indireta para mudancas reais de atendimento igualida® ast
pessoas. Nesse sentido, a educacao-sangn agente de democracia, voltado para a promocao

do desenvolvimento de uma sociedade.

Quando se pensa no conhecimento como parte integrante das construgdes humanas,
compreendee que a Matematica desempenha um papel essencial nesse processo, uma vez que
o conhecimento matematico esta associado a outros saberes, contribuindo para o
desenvolimento intelectual do sujeito. Dessa forma, ao promover o entendimento e 0 uSO
efetivo do conhecimento matematico, contribuimos ndo apenas para a formacao integral do
i ndiv2duo, mas colaboramos para o avan-o da
(1999):

As ideias matematicas comparecem em toda a evolugdo da humanidade,
definindo estratégias de acao para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicagcbes sobre os fatos e
fendbmenos da natureza e para a propridénég. Em todos os momentos da
historia e em todas as civilizagdes, as ideias matematicas estdo presentes em
todas as formas de fazer e de saber

Para o autor, a Matematica emerge como uma linguagem unificadodasprepenha
um papel importante na constru¢cao do conhecimento humano e na interpretacdo do mundo que
nos cerca. A citacdo destaca a presenca constante das ideias matematicas ao longo da evoluca
humana, ressaltando seu papel central na definicAo de eamathky acdo, criacdo de

instrumentos, busca por explicagdes e compreensao dos fenébmenos naturais.

Essa percepcdo do autor ressalta a universalidade da Matemética, ultrapassando
barreiras culturais e temporais. Em todas as eras e civilizagbes, as ideias matematicas sao
fundamentais em diversas atividades humanas, permeando ndo apenas a ciéncitbgia,tecno

mas também influenciando as formas de pensar e agir em grupo.

A propasito, desvendar os fatos historicos que contribuiram para a origem do estudo de
razdo e proporgcdo é adentrar no campo das investigacbes matematicas antigas, buscandc
compreender como as civiliza¢cdes nesse periodo desenvolveram e aplicaram es@es conc

fundamentais para solucionar os problemas sociais. Por se tratar de uma heranga antiga, alguns
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mitos circundam a origem de raz&o e propor¢do, os marcos historicos referentes a construgéo

do conceito de razéo e proporcéo estao explicitados nos Elementos de Euclides.

Sendo uma obra classica que aborda o conceito de razdo e proporcdo, Euclides,
mat em8tico grego, sistematiza em sua obra
conhecidos da época e desenvolve uma abordagem axiomatica para a geometria. O livro V, por
exempl o, conhecido C 0mo nAS Propor-»eso,

relacionado a construcéo de razdo e proporcao.

A busca pelo conhecimento seguro desempenhou um papel significativo na jornada
intelectual do homem antigo, e ele encontrou na Matematica a almejada certeza. Naturalmente,
a tentativa de transferir essa certeza da Matematica para outros campos do cotdhecane
uma empreitada logica, estruturando essas areas de acordo com 0s principios matematicos.
Nesse contexto, a teoria de razdes e proporcdes desammo um dos pontos mais

importantes de intersecao entre a Matematica e diversas outras dis¢kosses 2010).

Historicamente, o estudo de razédo e proporc¢do remonta a sociedades como a babilonica
e a egipcia, onde a necessidade de lidar com questfes praticas, como a medicao de terras e .
construcdo de estruturas, impulsionou o desenvolvimento desses conceitosrr&o n
cronologicamente o desenvolvimento do conceito de razéo e propor¢ao, surge a questao crucial
de determinar o ponto de partida dessa jornada histérica. Ao longo dos tempos, a investigacao
das grandezas proporcionais tem sido um atributo fundamestgraades civilizacbes. Na
Matematica antiga o estudo de razao e proporcado, além de contribuir para o desenvolvimento
local, também desempenhou um papel importante na formacao da cultura, proporcionando um

espaco de discussao e descobertas de conteldaadtiads.

Um olhar atento sobre o papel desempenhado pelo pensamento platbnicesgestaca
uma vez que sua influéncia transcendeu as eras, marcando significativamente a Idade Média e
o Renascimento. Transitar pela historia da Matematica, no contexto das grandbsrtiesc
enfatiza a relevancia da influéncia duradoura da razéo e proporc¢éo, destacando o legado deixado

pelo pensamento platonico até os dias atuais.

Essa interligacdo entre a Matemética e diferentes areas do conhecimento ndo apenas
fortaleceu a influéncia da Matematica na construcdo do saber, mas também evidenciou como a
teoria de razdes e proporcdes desempenhou um papel relevante nesse processagioan

validagéo do conhecimento.
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Uma abordagem do raciocinio légico proporcional como tema para ser explorado na
Educacgéo de Jovens e Adultos traz reflexdes a luz do ensino de conteldos matematicos e a Ssue
importancia para a evolucao histérica do homem. Diante das principais dificudidoleslias
ao ensino e aprendizagem de Matematica e de como lidar com elas no dia a dia da sala de aula,
ajuda a pensar em estratégias eficazes para a promocao do ensino de Matematica. Explorar a
capacidade de calcular, medir, raciocinar, argumentarrectaa informacdes estatisticas, sao

requisitos basicos para o exercicio pleno da cidadania (Brasil, 2002).

Dessa forma, o0 ensino de razdo e proporcao deve ser pensado como um aprendizado
usado para capacitar os estudantes a pensarem de forma critica e racional nos efeitos da sue
acdo no ambiente de trabalho, em casa e em outros espacos informais que apresentam
possibilidades de intervencfes. Essa abordagem pedagdgica, que destaca a importancia do
raciocinio légico proporcional na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e busca integrar
conceitos matematicos com a formacgéo cidada, encontra respaldo em diversasiasrspec
tedricas e abordagens educacionais. Freire (1968) destaca a importancia de uma educacao que
nao apenas transmite conhecimento, mas também promove a conscientizacdo e a capacidade

critica dos estudantes, permitinh@s compreender e transformar seaidade.

No campo da didatica da Matematica, Ausubel (1995) propde uma abordagem que
destaca a importancia de envolver os conceitos matematicos com situagdes reais, promovendo
uma compreensao mais segura e profunda. Na voz do pesquisador Zabala (1998), o ensino dev
estar centrado no estudante, envolveadativamente na construcdo do conhecimento,
contextualizando com a sua realidade de vida. Ainda nesse enfoque, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), ao defenderem o uso da Sequéncia Didéatica no ensino de Matemética,
propdem uma estrutura que favoreca o entendimento e apropriacdo de conhecimentos, de forma

gue esse aprendizado seja eficaz.
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5 SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DA MATEMATICA: ASPECTOS
TEORICOS E METODOLOGICOS

Tornar o(a) estudante protagonista do seu proprio processo de ensino e aprendizagem €,
sem duavida, um dos grandes desafios da educacéo, exigindorefi@ixgio sobre as praticas
pedagodgicas e buscando uma metodologia que auxilie no desenvolvimento da autonomia,
engajamento e pensamento critico do(a) estudante. Essa seria, portanto, uma educacao
transformadora, que incentiva a curiosidade, criatividadeda/ersidade de pensamentos e
saberes. Além disso, promove uma compreensao ampla e inclusiva sobre o mundo, preparando
o individuo para ser cidaddo consciente e comprometido com uma sociedade mais justa e
igualitaria. Esse modelo de educacéo prima petalécimento da autonomia e construcéo da

identidade e pertencimento de um povo.

Falamos de uma metodologia que permite a construgdo do conhecimento pelos
estudantes promovendo uma aprendizagem mais significativa, a Sequéncia Didatica. Embora
tenha sido muito discutida nos ultimos anos, a ideia de tornar o ensino uma experiéncia
marcaite para o estudante comecou na década de 60 com a Teoria da Aprendizagem
Significativa de David Ausubel. Embora n«o
principio da sua abordagem esta em seguir um caminho estratégico (sequéncia) para o alcance

de uma aprendizagem significativa (Ausubel, 1968).

5.1 O CONCEITO DE SEQUENCIA DIDATICA

Sequéncia didética €, portanto, um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para realizacdo de certos objetivos educacionais, que tem um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (Zabala, 1998). Nessd®e, cénte
fundamental refletirmos sobre maneiras de aprimoramento das praticas educativas para que o
maior numero de estudantes seja alcancado, dentro das competéncias esperadas no ambito d.

investigacdo, andlise e exploracdo dos conteddos relevantes pansesiggpacao.

A Sequéncia Didatica (SD) € uma organizacdo metodoldgica de aulas, utilizada para
intervir na relacdo ensiraprendizagem, através de conteudos de diversos componentes.
Podendo ser empregada no ensino de Matematica e de lingua normativa, assim conao outras,
Sequéncia Didatica (SD) é utilizada em todo o processo de escolarizacdo desde a Educacéo

Infantil até o Ensino Superior. Na area de Educacdo Matematica, foi definida a partir das teorias
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que envolvem o pensamento didatico sobre o ensino de Matematica na perspectiva da escola

francesa.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Zabala (1998) e Artigue (1996) apresentam tipos
de Sequéncia Didatica tanto para o ensino de Matematica quanto para o ensino de Lingua
Portuguesa. Dolz (2004, p. 97) define Sequéncia Didética a partir do conceito elalmmad
base em um Aconjunto de aulas e atividades
de um mesmo objetivo de ensinoo. A sua es’

modular:

Figura 71 Esquema de Sequéncia Didatica

A.Pres_entmo da [Producéo Inidial J .‘ ’ Producdo Final
situagao

Fonte Dolz, Noverraz e Schneuw(2004, p. 98).

O esquema proposto por Dolz, Noverraz e Schne(2@94) oferece um formato que
auxilia o(a) professor(a) no processo de organizacgéo de seu trabalho em sala de aula. A estrutura
apresenta as seguintes fases: apresentacao da situacao, producdao inicial: Modulo 1, Médulo 2

e Modulo 3; Producéo final.

O autor e seus colaboradores, em sua escrita, facilitam o entendimento do(a) docente ou
pesquisador(a) esclarecendo a funcdo da Sequéncia Didatica de forma organizada, onde cada
fase dentro desse esquema tem seu lugar de atuacdo, numa ordem que desEEv@aao
aprendiz dentro desse esquema de sequéncia e deve ser seguida de acordo com as necessidad
apresentadas pelos sujeitos pesquisados. Portanto, a estrutura elaborada mostra os caminhos

serem percorridos de forma detalhada, desde o ini@setaicdo da pesquisa até a fase final.

Por se tratar de uma metodologia de ensino em Lingua Portuguesa, os autores

organizaram a estrutura em moédulos a fim de garantir que o objetivo fosse alcancado.

No momento da apresentagdo, os estudantes serdo informados sobre o0 género que seré

trabalho naquela Sequéncia Didatica, assim como todo o projeto que sera executado do inicio
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ao fim da pesquisa. Este seria, portanto, um modo de informar e esclarecer sobre as técnicas

que serdo desenvolvidas durante esse periodo através da sequéncia de atividades.

A importancia da Producéo inicial esta em diagnosticar o conhecimento prévio do(a)
educando(a) sobre o conteudo a ser explorado na sequéncia. Por se tratar de uma estruture
pensada para desenvolver habilidades voltadas as capacidades linguisticas deaum te
especifico, os autores propdem uma organizacdo modular na qual as sequéncias serdo
planejadas de acordo com o género. Esse planejamento visa sempre a considerar a capacidad:
de utilizacdo dos conteudos prévios por parte dos(as) educandos(as) a fiantle@acesso
aos novos conteudos de forma segura e consciente. A producéo final descrita no esquema
representa uma etapa em que o(a) pesquisador(a) péde observar a evolugéo do(a) educando(a

e a partir disso avaliar a efetividade ou ndo da Sequéncididaid

De acordo com os principios de Dolz (2004), o termo utilizado para conceituar
Sequéncia Didatica como um procedimento de ensino na producao textual de diversos géneros,
leva, a priori, 0 estudante a se apropriar e aprimorar suas habilidades de leitura, escrita e
oralidade dos mais diversos conteudos categorizados em diferentes areas do conhecimento.
Esses instrumentos orientam e conduzem a pratica pedagdgica, permitindo a interacdo e
intervencdo do docente, pautada em um planejamento organizado paralitpossib
desenvolvimento do estudante e a promogao da aprendizagem.

A sequéncia de atividades permite ao estudante uma aquisicdo de conteudos de forma
gradual e continua, valorizando seu conhecimento prévio e desafiando sua capacidade inicial

de intervir, seu avanco e dominio nas etapas vinculadas ao contetdo abordado.

A proposta € elucidativa e apresenta uma estrutura flexivel, que pode ser adaptada a
outras areas do conhecimento de forma interdisciplinar, o carater modular do procedimento
permite também novos ajustes as caracteristicas do contetudo e da disciphida, éevaonta
as diferencas dos aprendizes. Como o foco da pesquisa € o estudo de razédo e proporcao, un
conteudo especifico da Matematica, buscamos seguir, com maior énfase, 0s principios
metodoldgicos descritos na concepcdo de Sequéncia Didatica pensaitique (1996) e
Zabala (1998). Dessa forma, buscamos conectar 0os conceitos de raz&o e proporgao com

situagOes do cotidiano do(a) estudante.

Zabala (1998) descreve quatro fases de aplicacdo de uma Sequéncia Didatica, sao elas:
comunicacdo da licdo, estudo individual do conteudo, repeticdo do conteudo estudado e
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avaliacdo ou nota do professor. O autor considera que o objetivo principal dessa da Sequéncia
Didética é:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuacéo nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das varidveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo decapizagem dos meninos e meninas (Zabala,
1998, p. 54).

Dessa forma, ao planejar uma Sequéncia Didéatica, € necessario considerar as relacdes
existentes entre professor e estudante, estudante e estudante, além das producdes realizadas e
torno dos conteddos, assim como o papel desempenhado por cada um(ayaresse.p
Entendendo a funcdo de cada um(a) e sua relagdo com o outro e com o objeto em estudo, 0
docente podera criar estratégias que ajudem no desenvolvimento de habilidades importantes

para a construcdo de novos conhecimentos.

A Sequéncia Didatica desempenha um papel de relevancia no planejamento e
organizacdo dos conteudos de Matematica, ampliando sua aplicacdo no campo da Educacéo
Matematica, especialmente no que diz respeito a didatica apresentada na perspectiva da
Engenharididatica. Segundo Artigu@pudCosta; Goncalves, 1980), esse conceito € utilizado
para comparar o ensino de Matematica ao trabalho de um engenheiro, que, ao realizar um
projeto, necessita se apropriar de conhecimentos cientificos dominados por elagras q
mesmo tempo se depara com problemas mais complexos que 0s objetos para 0s quais a ciéncie
propde solucdes praticas. Dessa forma, o engenheiro busca meios de estudar problemas que

surgem no imediato do seu contexto e que a ciéncia, por si s6, napdaide resolver.

Nessa concep- «o0, al guns sintnimos sobre
ensinoo, Asequ°ncia de aulaso s«o utilizad:
suas caracteristicas Dolz (2016). Para tanto, a Engenharia Didatica tem seu papsja
em sala de aula, trazendo a sequéncia de ensino para o desenvolvimento de um trabalho teorico

a partir de fendmenos ocorridos e reproduzidos em situa¢des educacionais.

Zabala (1998) considera importante os estudos de Michéle Artigue (1996) na
compreensao da Sequéncia Didatica, pois foi essa autora de origem francesa que, ainda nos
anos de 1980, comecou a utilizar o termo Engenharia Didatica para explorar ainda mps 0 cam

da Educacdo Matemética, buscando associar as praticas docentes as praticas de um engenheirc
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quando este detém conhecimento para analisar previamente o ambiente de atuacéo e planejal
detalhadamente as possibilidades de um modelo de intervengéo, com base no estudo prévio do
local, para em seguida executar o seu projeto. Seguindo essa premissaneditigue

(1996), a Engenharia Didatica € um processo que surge a partir da experiéncia e traz como
objetivo o planejamento e a execucao através de analise feitas em torno das mais variadas

situacdes didaticas. De acordo com Artigue (1996),

[...] a interligacdo da engenharia didatica com os procedimentos
metodoldgicos da pesquisarticulando a teoria no espago experimental,
tornase compativel com a pesquisa no plano tedrico, que seria a investigacao;
no plano pratico, podemos conceituar como sendo a agéo (1996, p. 193).

Mediante essa concepcéo, a autora posiciona o(a) docente no lugar de pesquisador(a),
conferindalhe relevancia e destaque, ao comparar seu trabalho com o trabalho realizado por
um engenheiro. Assim como um engenheiro precisa articular um conjunto deiemntes
para realizar o seu projeto, o docente deve integrar os procedimentos metodolégicos da sua
pesquisa com a teoria e pratica pedagdgica de acordo com seu planejamento.

Em contextos educacionais, algumas caracteristicas da Engenharia Didatica se
aproximam da sequéncia de ensino. Através dos registros de estudos e modelos ja realizados e
validados, a Engenharia Didéatica encontra, através da experimentacdo em salaag@iaula,
na analisea priori, utilizando teoria, e na analiseposteriorj registrada e validada mediante

um modelo proposto.

Com base nos principios da Engenharia Didéatica, buscamos relacionar elementos
fundamentais para o desenvolvimento da Sequéncia Didatica. Assim como o0 engenheiro, 0
trabalho do professguesquisador requer um planejamento cuidadoso e um projeto a ser
implementado em sala de aula que apresente bons resultados ao final. Em um projeto
estruturado em etapas a serem executadas conforme planejadas, o docente pode se deparar co
situacOes mais complexas e desafiadoras nas quais o conhecimento tedrico ndoisata sufic
e, portanto, necessitara de novos encaminhamentos para outras tomadas de decisbes. Par:

Zabala (1998), a Sequéncia Didatica tem sido definida como uma metodologia, ou seja,

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecido tanto pelo professor como pelos alunos (Zabala, 1998, p. 18).
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Assim as atividades seguem uma sequéncia ordenada e articulada, com procedimentos
gue direcionam para o alcance de habilidades essenciais no processo dapeantlinagem.
A partir de uma exposicdo que valorize a dialogicidade da experiénciaseasuturar
atividades que desencadeiam uma sequéncia de reflexdes voltadas para observacéo, leitura,
organizagéo e criacdo de conceitos que promovem conhecimento. Para essas atividades, comc
0 proprio nome sugere, exige um conjunto de acles correlacionaglees busquem atender
aos requisitos apropriados para determinada acéo conjunta. Zabala (1998) define atividades ou

tarefas como:

[...] uma unidade basica do processo de ensino e aprendizagem, cujas diversas
variaveis apresentam estabilidade e diferenciacdo: determinadas relacdes
interativas professor/alunos e alunos/alunos, uma organizacdo grupal,
determinados conteudos de aprengira, certos recursos didaticos, uma
distribuicdo do tempo e do espaco, um critério avaliador; tudo isso em torno
de determinadas intengBes educacionais, mais ou menos explicitas Zabala
(1998, p. 17).

O autor, na concepcdo construtivista, busca se aproximar do conceito piagetiano
organizado a partir da ideia de que a interacdo com o meio intensifica a inteligéncia humana na
construcdo do conhecimento. O construtivismo enfatiza a reflexdo sobre areaatids
estudantes, proporcionando uma diversidade de abordagens para a resolucdo de problemas.
além de favorecer o didlogo e a colaboracdo entre os(as) estudantes, permite que o
conhecimento seja construido de forma coletiva em pequenos grupos (Pi&@edpad
Munari, 2010).

Zabala (1998) adota um enfoque globalizador, que compreende 0 sujeito como um ser
integral, considerando a educagcdo como um processo de ensinar, que busca revolucionar e
transformar o ensino por meio da formacao plena do sujeito. Para ele, a estrutudacque
tradicionalmente apresenta os conhecimentos de forma isolada abordados por disciplinas, néo
reflete essa premissa, pois néo favorece a integracdo dos saberes. Assim, o autor defende que
os conhecimentos devem ser associados, permitindo quengaelesancia no cotidiano do

espaco escolar.

Quanto a funcdo da escola, Zabala (1998) argumenta sobre o papel do professor,
enguanto educador, de incentivar e promover no educando o desenvolvimento de competéncias

gue favorecam sua autonomia intelectual, e dela fazer uso da sua consciéncia paog&opro
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de importantes mudancas sociais. Dessa forma, o autor defende ser imprescindivel prever
situacdes que favorecam o aprendizado através da utilizacdo de estratégias mais apropriadas
gue proporcionem ajuda ao longo das diferentes atitudes. Seria uma coiguiagda, em que

os educandos assumiriam gradativamente o controle sobre a sua aprendizagem.

Para utilizar a Sequéncia Didatica como metodologia, ser4 necessario primeiramente
fazer uma analise prévia dos conhecimentos dos estudantes e, a partir dessa andlise, planejar ¢
elaborar uma variedade de atividades envolvidas sequencialmente em aldpsegaatem
desafios cada vez maiores, envolvidos em problemas estruturados a partir de ideias que tragam
elementos de jogos para a pratica em sala de aula. Segundo Zabala (1998), esta € a configuraca
de Sequéncia Didéatica, mas acertada para a efetiverugis do conhecimento pautado na
concepcao do ser integral capaz de promover mudancas na sociedade; segundo esse autor, um

das bases da aprendizagem subjacente a Sequéncia Didatica esta em Jean Piaget.

Para estudar os processos de desenvolvimento e aprendizagem de seu interesse, Piage
estruturou esquemas de assimilacdo, em uma abordagem cognitivista, enfatizando o sujeito
aprendiz com o envolvimento da propria experiéncia e suas interpretacdes decanom@o
conhecimento anterior, conectando o conhecimento prévio com o que esta sendo apresentado
de novo, ou seja, para ele o conhecimento é construido permanentemente. E assim ele afirma
que todo conceito ou teoria criados pelo homem teve inicialmenteagémg uma atitude
refletida em torno de uma percepc¢ao. Segundo Munari (2010),

[...] se para aprender bem é necessario compreender bem, para compreender
bem é preciso reconstruir, por si mesmo, ndo tanto o conceito ou objeto de que
se trate, mas o percurso que levou do gesto inicial a esse conceito ou a esse
objeto. Além disso, est@rincipio pode aplicase tanto ao objeto do
conhecimento como ao sujeito que conhece: dai a necessidade de desenvolver
paralelamente a toda aprendizagem uma metarreflexdo sobre o préprio
processo de aprendizagem (Munari, 2010, p. 23).

Seguindo os pensamentos de Piaget (1971), Munari encontrou respaldo para descrever
a logica do desenvolvimento intelectual no sujeito adulto, e sua relacdo com a aprendizagem
significativa numa perspectiva de construcdo, em que ele acessa 0 conheci@anto pr
vinculando e modificando o que lhe é apresentado como novo, a partir de siwabtiema

intencionais, na possibilidade de construir conjecturas em niveis cada vez mais elevados.

Esses niveis de inteligéncia como adaptacdo ao meio, do ponto de vista de Piaget,

ocorrem através da organizagcdo das estruturas cognitivas, com base na constru¢cdo do
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conhecimento, em que o sujeito passa de um nivel menos complexo para um nivel mais elevado
de construcao do pensamento, adicionando a estas novas competéncias consideradas essencia
para entender o0s conceitos, saber argumentar e resolver problemass praticima em

sociedade.

Dessa forma, o significado de construgdo vai ganhando espaco a medida que outros
saberes vao, gradativamente, se ajustando e se consolidando. Piaget (1999) compara o ato de
aprender a uma edificacdo de um grande prédio, uma construcdo que vai se fdaaecen

solidifica ao passo que novos conhecimentos vao surgindo.

E uma construgo continua, comparavel a edificacido de um grande prédio que,
na medida em gue se acrescenta algo, ficara mais sélido, ou a montagem de
um mecanismo delicado, cujas fases gradativas de ajustamento conduziriam a
uma flexibilidade e uma mobiledle das pecas tanto maiores quanto mais
estavel se tornasse o equilibrio (Piaget, 1990, p. 12).

Para o autor, a interligacdo entre o aprendinbjeto e a aprendizagem té&anta
importancia quanto a aquisicdo e construcdo de conceitos e definicbes dos saberes que o0s
envolvem. Varias combinagcfes se ajustam ao pensamento envolvendo esquemas que S&o

defendidos por Piaget como funcionamento cognitivo. De acordo com Munar):(2010

[...] sendo os esquemas sempre sinteses de experiéncias, as suas assimilacdes
reciprocas ou combinacdes, por mais aperfeicoadas que sejam, s6 exprimem
uma realidade experimental, passada ou futura (Munari, 2010, p. 39).

Dessa forma, o autor afirma que os esquemas de Piaget de assimilacao e de interpretacao
da realidade estéo interligados pela capacidade de aprender e fazer uso desse conhecimentc
sistematico para que possa mudar situacdes ou condi¢des apresentada®rtaxielsacial.

De igual modo, Piaget (1971) mostra que a combinagéo dos esquemas dé origem a estrutura do
pensamento e, assim, a organizacdo da inteligéncia, possibilitando o equilibrio da interagéo

entre o individuo e 0 meio ambiente.

Também ndo podemos ter duvidas de que a vida mental seja, simultaneamente,
uma acomodacgdo ao meio ambiente. A assimilagdo ndo pode ser pura porque,
quando incorpora 0s elementos novos nos esquemas anteriores, a inteligéncia
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modifica imediatamente estes Ultimos para admstaaos novos dados
(Piaget, 1971, ndo paginado).

Piaget (1971) explica que esses fatores asseguram o desenvolvimento da inteligéncia
humana, em consonéncia com as leis que o préprlmente oferece para o desenvolvimento
do processo de equilibragdo entre 0 modo de pensar e assimilar o conhecimento. Iste é, atribui
se uma sequéncia de compensac0des ativas do sujeito, em resposta aos estimulos exteriores qu
se constituem como percepgéi@onstatacdo do mundo a sua volta, onde é possivel que haja
uma extrapolagdo do conhecimento anterior a partir do conhecimento adquirido. Este é o
processo que possibilita ao sujeito ultrapassar um estégio inferior, chegando a outros estagios
imediatamete superiores, ordenando e reordenando seus pensamentos até que sejam

acomodados.

Por se tratar de um movimento processual e gradativo, uma sequéncia de atividades,
organizada e estruturada para promover novos conhecimentos a partir dapcesastadas
como ponto de partida, envolve tanto professores quanto estudantes; essa sequéncia de
atividades pode ser considerada como Auni d
Zabala (1998, p. 18). O objetivo € realizar atividades educaciamifoco nos elementos que
as compdem, reunidas em etapas planejadas para serem executadas pelos(as) estudante:
traduzindo em mediac¢éo toda complexidade da intervencao reflexiva do docente a medida que

os(as) estudantes forem apresentando dificuldadesama.

Isso inclui desde o planejamento até a avaliacdo, como mecanismo de percepcao da
prépria intervencdo. Para tanto, nessa perspectiva, as sequéncias de atividades ou sequéncia
didaticas tém o seu lugar de importancia para proporcionar uma avaliacdoréasadiformas

de intervencgéo sob um modelo processual que inclui planejamento, experimentacéo e avaliacéo.

Nesse sentido, 0 modelo processual é importante porque revela a finalidade determinada
por um estilo de ensino e aprendizagem, a natureza e aplicabilidade dos recursos utilizados e a
possibilidade de registrar teoricamente os significados apresentadssspgl#éncias, a
indicagao da funcdo que cada uma representa, a formacéo da aprendizagem nos mais variados

contextos que podem ser apresentados de forma individual ou coletiva.

A concretizacdo das diferentes formas de ensinar através da Sequéncia Didatica passa
pelo olhar do autor como possibilidade de ajustar o espaco fisico para integrar o psicologico e

a relagéo social de cada estudante, com suas mais intrigantes percepudedade
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5.2 SEQUENCIA DIDATICA E O ENSINO DA MATEMATICA

A Sequéncia Didatica se destaca aqui como uma abordagem metodoldgica, estruturada
sequencialmente para ser explorada como funciona um recurso pedagogico de inclusédo e
acessibilidade com significado proprio a um espaco diversificado da EJA, que representa u

campo desafiador a partir da realidade de respostas as demandas especificas de cada estudant

Esta pesquisa busca analisar as potencialidades que uma Sequéncia Didatica apresenta
no ensino de Raz&o e Proporgcdo para estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, EJA.
Utilizando diferentes praticas associadas as atividades que compdem esta sequéncia,
apresentaremos situacdes que se aproximam da realidade do estudante. Nessa perspectiva
buscamos relacionar situacdes praticas que possibilitem ao estudante explorar, testar e inferir
sobre 0 objeto a partir de novas estratégias que atuem concomitante pracesso de

construcdo do conhecimento.

Dessa forma, o tema ganha destaque ao considerarmos a diversidade de experiéncias e
bagagens que este estudante apresenta ao adentrar nos espacos de estudo e discussfes
contetdos matematicos. Autores como Nacarato e Mengali (2011) destacam em sissspesqu
a importancia da abordagem contextualizada que aproxima o0s conceitos mateméaticos a

realidade do estudante, permitindo o crescimento individual e coletivo desse sujeito.

As principais categorias de analise desta pesquisa estdo centradas na investigacéo e
forneceminsightsimportantes para a defesa desse estudo. Com base nas teorias construtivistas
de Piaget em que a aprendizagem n&o acontece de forma passiva, buscamos possibilidades d:
utilizacéo prética para estudantes adultos, numa abordagem especifica de atuacadd\na EJA.
Sequéncia Didatica permite ajudar os estudantes em suas dificuldades em assuntos especificos

e numa configuracdo mdultipla, um novo olhar sobre a azgae&o curricular.

Nesse contexto pedagogico, através do uso da Sequéncia Didatica, estudantes e
professores criam espacos de dialogos e troca de conhecimento por agdes colaborativas,
trazendo resultados expressivos de engaj ame
insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em maior ou em menor

grau na forma-«o0 de nossos alunoso (Zabal a,

Dessa forma, buscamos entender como se da o uso da Sequéncia Didatica em salas de
aula que atendem as demandas especificas dos estudantes jovens e adultos, promovendo um

aprendizagem significativa, oferecendo uma estrutura segura e progressiva para o
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desenvolvimento das habilidades e competéncias necesséarias ao sucesso académico de cad
sujeito, diante das suas demandas. A sessao envolve a revisdo de estudos conceituais cujc
objetivo foi apresentado na reviddibliografica (Quadro 5), centrada analise do método de

ensino e aprendizagem de razdo e proporcéo. A revisao bibliografica foi baseada em Lima
(2014), Nunes (2017), Shimizu (2022) e Sousa (2023), que apresentaram estudos conceituais
focados na andlise dos métodos de ensino de razawpergho oferecendo diversas
perspectivas sobre o ensino através do uso da Sequéncia Didatica. Com base nas obras desse
autores e autoras, buscamos compreender as abordagens adotadas por eles(as) identificandt
lacunas e as préticas pedagodgicas que possam @eriguensino de razao e proporcao através

do uso da Sequéncia Didética.

Quadro 57 Revisao bibliografica

Autor/a Titulo Ano/ Descri¢&o/objetivo Instituicdo Base/dados

publicacéo

NUNES, NUmeros Dissertacao A pesquisa tem como UNIVERSIDADE Repositorio/ Dissertacao_Numeros
Roberto da primos e de Mestrado objetivo elaborar uma FEDERAL DO PARA UFPA PrimosConstituicao.pdf
Silva constituicao Sequéncia Didatica baseade UFPA (ufpa.br)
do MMC e em Rickenmann.
MDC
SOUSA, Razdo e Dissertacao O objetivo geral desta UNIVERSIDADE Google 2023_dis_rnsousa
Raimundo propor¢do  de Mestrado dissertagdo é apresentar i FEDERAL DO Scholar (ufc.br)
Neto de no ensino principais mudangas CEARA-UFC
basico ocorridasna  area de
2028 Matematica e suas

tecnologias  impulsionadas
pela Base Nacional Comum

Curricular e seus impactos
nos processos de ensino

aprendizagem.

LIMA, Aprendizag  Dissertacdo 2014 objetivos compreender as PONTIFICIA CAPES CAPITULO 4 (pucrs.br)
Reinaldo Feio em de de Mestrado contribuicdes de uma UNIVERSIDADE

estatistica Sequéncia Didaticaobre CATOLICA DO RIO

na EJA com representacdes tabular e GRANDE DO SUL=

tecnologia: gréfica com uso de PUCRS

uma tecnologias para a

Sequéncia aprendizagem de Estatistica

Didatica na EJA.

com base

nos

registros de

representag

ao

semidtica.
SHIMIZU, Formacao Dissertacao 2022 O objetivo deste trabalho ¢ UNIVERSIDADE Google Processo no (unesp.br)
Rossanne do conceito  de Mestrado identificar as variaveis ESTADUAL Scholar
Ferreira Diniz matematico ) PAULISTA-UNESP

de razdo na que permeiam as

EJA. dificuldades enfrentadas

pelos educandos da EJA
principalmente na

apropriagdo do conceito
matematico de razéo.

Fonte: autoria prépria, baseado no Portal de Periédicos da Capes, Google Scholar e Repositério UFPA.
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6 SEQUENCIA DIDATICA NO ESTUDO DE RAZAO E PROPORCAO EM UMA
TURMA DA EJA DO COLEGIO VALE DOS LAGOS

Este capitulo mostra os resultados obtidos durante a implementacdo da Sequéncia
Didéatica, numa abordagem planejada para utilizagdo da metodologia intervencionista na
pesquisa. A andlise dos dados foi feita através das interlocucdes entre eu (pesq@sadora)

educandos participantes da pesquisa.

As informac0fes foram coletadas de forma detalhada, com base em topicos especificos
sugeridos por mim com base em Bardin (2016). Os topicos foram estruturados a partir das
perguntas feitas no questionario sociodemogréfico, no teste diagndstico e na partidgsaca
atividades propostas neste trabalho. Para o questionario sociodemografico, foram abordados
aspectos como idade, género, ocupacao e outros. No teste diagndéstico, buscamos compreende
o nivel de proficiéncia desses estudantes. A coleta dos dadosilieada de acordo com os
temas:

1 Autonomia e Iniciativa em relacdo ao estudo de Matematica

]

Historico de dificuldades no aprendizado de razdo e proporgéo
(especificamente)

Nivel de leitura e compreensao dos conceitos matematicos
Compreenséao tedrica e pratica de razéo e proporcao
Desafios no uso de razdo e proporgéo

Pensamento e atitudes colaborativas

= =2 =2 =4 =

Aspectos motivadores

As etapas da intervencdo foram organizadas e dispostas conforme apresentamos no
Quadro 01. A etapa da experimentacéo, caracterizada pela nossa intervencao, foi planejada para
ser realizada em oito encontros presenciais. Essa etapa era composta pelstaentrevi
sociodemogréafica, prteste, Sequéncia Didatica, piéste. Esses momentos foram constituidos
desde a orientacdo de todo 0 processo da pesquisa, até a finalizacdo de cada oficina pedagogice
As oficinas foram organizadas com umas atividades sequesi@adalvendo o tema razdo e
propor¢céao, num periodo pdeterminado para serem realizadas em 80 minutos. Cada atividade
foi planejada com o objetivo de engajar os(as) educandos(as) de maneira ativa e colaborativa,
promovendo momentos de reflexdo e constudd conhecimento a partir de suas proprias

percep-»es. Em cada encontr o, comuni camo :
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educandos(as) a fim de ajuldé(as) a entender de forma clara, os processos e os resultados de

sua produ-«o0, para que as atividades adquir

A organizacdo deste capitulo compreende a descricdo da aplicacdo das sequéncias
didaticas, analise da entrevista sociodemografica, a analise do préestpagalizados com
os(as) educandos(astomo parte integrante desta pesquisa, elaboramospraauto
educacionalna forma de umaequéncia didatica estruturada em trés oficinas pedagdgicas
que abordam temas fundamentais do ensino de Matematica, com foco especifico em razéo e
proporc¢ao. Este produto foi desenvolvido com base nos principios tedricosale @£98) e
Artigue (2021), e estruturado com atividades que valorizam a contextualizagdo, o pensamento
critico e a resolucao de problem&fo campo da metodologia, em relacdo a natureza da
pesquisa, tratae de uma pesquisa de intervencdo em educacao, fundamentada na abordagem
tedrica dos autores e pesquisadores Antonio Pereira (2019), Damiani e outros (2013). Além
disso, o capitulo propdetangulacao dos dados obtidos com a implementacédo da pesquisa em
sala de aula e o olhar subjetivo da pesquisadora

6.1 APRESENTACAO DO PROJETO DE PESQUISA E ANALISE DO PERFIL DOS
ESTUDANTES

Na oportunidade de estarmos em contato com os estudantes para o inicio da nossa
pesquisa, buscamos nos inspirar em Freire (1987, p. 51), onde ele afirma que cabe ao
pesqui sador esclarecer Ao porqu°, o como e
e que ndo podemfatéo se n«o se estabelece uma rel a-
Muito mais importante do que coletar dados, estabelecer uma relacdo de confianca entre
pesquisador e pesquisados € uma forma de aproximar, manter uma relacé@erdegabter
a colaboracdo de todos(as). Dessa forma, nesse primeiro momento apresentamos e
esclarecemos sobre a realizacdo da pesquisa. Além disso, detalhamos as etapas de cad:
atividade a ser desenvolvida e o conteudo abordado, integparatm cronograa escolar da

unidade temética vigente.

Para compreender melhor o perfil dos(as) estudantes da EJA do Colégio Vale dos Lagos,
durante a pesquisa, optamos em utilizar a entrevista estrdfueamaicacio de questionarios

sociodemograficos. A construcdo desses instrumentos teve como modelo estudos prévios

2As entrevistas mais estruturadas s«o aquelas que pr
(Gil, 2008) . giBli-nscppanPivted 8 aeni:iecsarsid siaal . pdf (aPAeessba
em: 14 set. 2024.
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publicados em pesquisas realizadas por Gil (2008) e no Questionario do Estudante (Inep, 2024,
adaptado).

O questionario incluiu perguntas demogréficas (idade, género e ocupacao) entre outros
dados relevantes que auxiliaram na criacdo do perfil detalhado dos estudantes com base nas

caracteristicas comuns e alguns aspectos relacionados ao conhecimento matemétic

A utilizacdo dos questionarios permitiu padronizar as respostas, facilitando a
compreensao das informacdes emitidas pelos(as) estudantes, tornando mais eficiente a analise
dos dados. Para a realizacdo da coleta de dados, aplicamos um instrumento comumente
utilizado em pesquisas qualitativas e quantitativas. Para isso, optamos por uma ferramenta do
Google Forms, pois facilitou o manuseio dos pesquisados e trouxe um rapido e eficiente retorno

para a nossa pesquisa.

A analise do questionario sociodemografiép&ndice 2yealizado pelos(as) estudantes
da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), teve como propdésito obter uma compreenséo detalhada
do perfil desses sujeitos, considerando suas condi¢des sociais e envolvendo as rotinas de
trabalho e familiares que poderiam influemcno processo de ensino e aprendizagem.
Analisamos também os fatores que contribuiram para seu desempenho dentro do sistema

educacional na modalidade EJA.

Esses levantamentos de informagfes foram essenciais para entender o contexto
socioecon6mico em que tal estudante se encontra. O questionario foi composto de 11 questbes
gue abordaram a vida pessoal, familiar e profissional de cada estudante, sua agatiania
profissional, além de perspectivas futuras. De acordo com o Parecer CNE/CEB 11/2000, o perfil
do estudante da EJA deve ser analisado atribuindo, ao principio da contextualizacdo do seu
espaco de estudo, trabalho e convivéncia social, as cestctsrespecificas do sujeito da EJA.

Este seria um modo de aprender e ensinar com diferentes abordagens que pudessem produzil

solucBes mais justas e igualitarias na vida dessas pessoas.

Muitos estudantes tém suas trajetorias de vidas marcadas pelo desfavorecimento social,
e suas experiéncias de vida se distanciam das expectativas e aptiddes exigidas pelas escolas
Essa contextualizacdo, baseada na heterogeneidade do publico da EdAgratemodo de
vida desses estudantes e o tempo disponivel para se dedicarem aos estudos paralelos a vid:
profissional. Para esse momento, foram analisadas as respostas enviadas por 8 estudantes
abordando aspectos como idade, género, ocupacéo, usnaedexs digitais, participacdo em

atividades extracurriculares, meios de transportes que utilizam para se deslocar, habitos
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alimentares, além dos desafios enfrentados para conciliar as responsabilidades de trabalho e

familia com os estudos.

A analise foi realizada com base em critérios que orientaram as respostas individuais,
através das questfes apresentadas no questionario para mostrar de forma geral as dificuldades
e potencialidades dos estudantes no contexto educacional da EJA, espectécpara o
ensino e aprendizagem de razdo e proporcdo. A caracterizacdo sociodemogréfica dos(as)
estudantes desta pesquisa abrange varias caracteristicas que ajudam a entender melhor o perfi
desse grupo de pessoas, englobando um diferencial de apgendizeo ambito educacional,
que possui necessidades especificas, demandando um ritmo de aprendizagem mais heterogéne
que as demais modalidades da Educacéo Bésica.

Esse € o primeiro nivel de interpretacédo que diz respeito a condicdo socioecondbmica e

politica que esse grupo social faz parte (Minayo, 202, p. 77).

Em relacdo a idade, a questdo atribuida a essa informacao foi apresentada em aberto,
considerando uma possivel variagdo na faixa etéria desses estudantes. Constatamos que a turm
€ majoritariamente jovem e consta de um publico com idades entre 18 e 310 anasiento
da pesquisa. A variacao na idade pode influenciar no comportamento desses estudantes na salz
de aula de diversas maneiras. Geralmente 0s jovens que ingressam na EJA apresentam ume
escolaridade anterior mais atual que as pessoas com maigrqdadeém de uma realidade
escolar mais distante da atual devido ao abandono por um longo periodo. Além disso, estudantes
mais jovens podem dispor também de caracteristicas bem peculiares ao demonstrarem maior
curiosidade e energia para explorar e constnoivos conceitos com base nos objetos
apresentados, enquanto os estudantes com maior experiéncia de vida tendem a se guiar pelas
suas responsabilidades, valorizando ao maximo o tempo de estudo em atencdo aos
conhecimentos novos. Além disso, a maturidagigiab e emocional pode influenciar na
convivéncia, pois a diferenca de idade e experiéncia tende a gerar conflitos de interesse no
mesmo espago. Portanto, ela deixa de ser uma caracteristica demografica, passando a ser vist:
como um fator determinante ne@mica de sala de aula, exigindo estratégias pedagodgicas que

atendam as potencialidades de cada grupo.

A pesquisa contempla a diversidade de géneros. Num grupo de 8 entrevistados, 4
estudantes se declararam do sexo masculino, 3 do sexo feminino e 1 estudante na classificacac

de outro género.
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Para a andlise dos critérios avaliativos sobre o aprendizado de Matemética, o fator
género ndo contribui diretamente no desempenho atribuido as habilidades existentes em cada
uma dessas categorias. Entretanto, € de facil percepcéo a quantidade deestidplicgias a
funcdo feminina na sociedade brasileira, 0 que pode comprometer o tempo de dedicacdo aos
estudos. E uma realidade bem presente quando analisamos o indice de desisténcia e abandon

na EJA, com alto nivel de percentual feminino.

O quesito 03 do questionario sociodemografico traz um indicador importante para a
pesquisa, porgue a presenca de uma pessoa desempregada na familia aponta para o aument
nas despesas familiares com ajustes na receita, o que corresponderadamedia domiciliar
per capitd® menor, para as familias cuja renda esta atrelada ao valor do-gaildirim. Além
disso, o impacto causado pela auséncia de trabalho também repercute na autoestima do(a)
estudante, influenciando na forma como se posiciona nas abordagens em sala dea auk, e
interacdo com os colegas. Essa reflexdo diz respeito aos aspectos socioecondmicos que afetarr
diretamente a participacdo ativa do estudante, limitando seu comprometimento com as
atividades propostas em cada aula. Portanto, é fundamental considecaquanto esses
aspectos interferem na formacéo e no desempenho de cada individuo. Por se tratar de estudante:
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a pesquisa mostra a realidade que enfrentam desde o¢
primordios, quando eram classificados como analfsbietcionais, inseridos no mercado de
trabalho. A necessidade de aperfeicoamento da mao de obra se tornegusiéo para
manutencdo no trabalho ou novas contratacdes, eram demandas e exigéncias feitas pela for¢a
do capitalismo. Essa realidade se parp, acrescentando a um publico minoritario formado
por pessoas negras, indigenas e mulheres arrimos de familias, os empregos mais subalternizado
que o mercado possa oferecer. Essa realidade s reforca a urgéncia de politicas publicas que

promovam a inltisdo e acesso ao conhecimento.

Dos(as) estudantes pesquisados(as), 50% n&o trabalham atualmente, e, dos que
trabalham, surge o desafio significativo de conciliar suas atividades laborais com a rotina de

estudos. Informacgdes anuais sobre Educac&edquisa Nacional por Amostra de Domicilios

13 E a média das rendas domiciliares per capita das pessoas residentes em determinado espaco geografico, no anc
considerado. Mais informacdesDisponivel em: https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agesataEde
imprensa/201&genciade-noticias/releases/3926Bge-divulgarendimentedomiciliar-percapita2023para
brasite-unidadesda-federacao. Acesso em: 05 out. 2024.
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Continua (PNADY* evidenciam que essa realidade atinge jovens entre 15 e 29 anos de idade,
dos quais 19,8% nao estudam nem trabalham (IBGE, 2024)

Das 8 pessoas entrevistadas e que desenvolvem algum tipo de atividade remunerada,
tém uma carga horaria que varia de 40 a 44 horas semanais, 0 que representa uma jornada de
trabalho completa. Se comparado aos estudantes que néo trabalham, os demaesdstagan
diariamente com um tipo de trabalho exaustivo, tendo que despender mais energia para se
dedicar aos estudos. Devido ao desgaste fisico e mental das demandas diarias, o aprendizadc
em Matematica, e mais especificamente no trato de razdo e pmpascdificuldades de

aprendizagem séo evidenciadas.

Do total de 8 estudantes entrevistados, 5 utilizam tecnologias digitais como computador
e celular para auxiliar nos seus estudos. Entre os 5 apresentados, apenas 2 fazem isso

diariamente; 3 estudantes afirmaram que nunca utilizam tecnolégicas para estudar.

A pesquisa revelou um comportamento bem variavel entre os estudantes quanto ao uso
de tecnologias como apoio aos estudos. Enquanto um grupo utiliza o celular e algumas vezes o
computador em suas rotinas diarias de estudo, outros estudantes sequer {&a essss
recursos ou nao utilizam com frequéncia. Essa disparidade levanta outros questionamentos
importantes sobre como a escola pode intervir na qualidade dos estudos, oferecendo um ensino
mais equitativo, considerando a diversidade das realidadeddgicas desses estudantes.
Outra percepcdo importante nas informacgdes consta da auséncia de familiaridade com as
ferramentas digitais, comprometendo a utilizacdo desses recursos e a motivacdo para uso no

momento dos estudos.

Apenas 3 estudantes participam de atividades extracurriculares como, por exemplo,
esportes. Os demais estudantes revelaram nao participar de nenhuma atividade fora da escola,
0 que pode limitar as oportunidades de desenvolvimento pessoal e social. dadesivi

praticas realizadas fora do espaco escolar podem contribuir significativamente no processo de

4 A PNAD Continua é uma pesquisa domiciliar, amostral, realizada pelo IBGE desde janeiro de 2012, que
acompanha as flutuacdes trimestrais e a evolucao da forca de trabalho, entre outras informacdes necessarias para
0 estudo do desenvolvimento socioecondmicao  pais. Disponivel  em:
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agerseadeimprensa/201&agenciadenoticias/releases/3926Bge
divulgarendimentedomiciliar-percapita2023parabrasite-unidadesdafederacao. Acesso em: 05 out. 2024
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aprendizagem, inclusive em Matematica, em que 0s conceitos de raz&do e propor¢ao podem ser

explorados de forma concreta atravées de atividades préticas e colaborativas.

Quatro estudantes do total de entrevistados disseram usar transporte publico, e 3 deles
vao a escola a pé, enquanto apenas uma estudante utiliza veiculo proprio. E uma realidade
bem comum no uso de transportes publicos quando se mora nas imediac6ekdmasco
ainda assim necessita se deslocar com seguranca, além de aproveitar o tempo gasto no
deslocamento a pé para reduzir o cansaco e falta de concentracdo, causados pelas longas
jornadas durante o dia, comprometendo o aprendizado de conceitos matemiso
abstratos e que exigem maior foco, como, por exemplo, ao estudar razdo e proporcao

envolvidos em situacogwoblema.

Em alguns dos nossos encontros, percebia alguns estudantes sonolentos e dispersos.
Ao serem abordados, diziam estar cansados de uma rotina de trabalho desde muito cedo,
quando acordavam as 4 ou 5 horas da manha. Essa jornada de trabalho e outras atividades
diarias podem afetar significativamente a atencdo e disposicao geral dos estudantes. Sendo
assim, € necessario considerar os fatores externos ao ambiente escolar que comprometem o

desempenho no processo de aprendizado.

A maioria dos estudantes descreveu seus
sempre saud8veiso. Apenas 1 estudante revel
preferéncia por alimentos menos saudaveis pode estar relacionada a praticicaksumo.

O tipo de alimento mais pratico de se fazer ou de consumir se torna mais atraente devido a
correria das rotinas diarias. Entretanto, a qualidade da dieta pode desencadear outros
problemas de saude que irdo refletir no comportamento dessaaspessoo falta de energia

e concentracdo nas aulas.

Sete dos oito estudantes entrevistados responderam que possuem dificuldades em
gerenciar suas atividades diarias, conciliando trabalho, escola e responsabilidades familiares.
Essa situacéo diz respeito a auséncia de uma rotina de estudos em turnosRgrastsses
estudantes, o horario reservado ao momento de estudo fica comprometido pelo horario de
descanso ap6s um dia exaustivo de atividades, sendo reservado a estes apenas realizar as

atividades no proprio horario da aula.

Dos quatro estudantes que trabalham, as respostas mencionadas dizem respeito ao
fluxo diario de atividades laborais, como atendente de caixa em um restaurante, servigcos gerais

e atendente em | anchonet e. Uma das katoevi
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mesmo nao sendo uma atividade reconhecida e remunerada, ela se identifica como uma
profissional, uma declaracédo importante. Evidentemente que toda e qualquer funcéo exige
conhecimento e habilidades que s&o inerentes ao trabalho que executa. E provavel que
esses(as) estudantes desenvolvam habilidades importantes como autonomia intelectual e
gestdo do tempo, trabalho colaborativo e atendimento ao publico, que contribui para seu

crescimento pessoal e profissional.

A analise do Questionario Sociodemografico revela as condi¢cdes socioecondmicas
dos(as) estudantes da EJA. Esse método nos permitiu tracar o perfil dessas pessoas, levando
nos a refletir sobre as impressdes que cada uma delas tem a respeito da estioldas par
suas interacfes. Para elas, a escola € um espaco que possibilita criar expectativas proprias, dos
seus colegas, professoras(es) e todas(os) que fazem parte dessa realidade. Entender que 0s
espacos de convivéncia dizem respeito as suas conquidtasassos, nos remete as
dificuldades apresentadas por alguns(as) deles(as) e, por que ndo dizer, a maioria,

discriminada e reprimida socialmente.

Muitas vezes a dificuldade em acompanhar as atividades em sala de aula reflete
situacdes vividas na escola ou em outros contextos em que essas pessoas foram expostas de
forma pejorativa, com atencdo minima as suas necessidades. Essas internalizagdes pod
causar efeitos negativos na autoestima dessa(e) estudante (Secad, 2006) e consequentemente
gerar desinteresse pelos estudos. Um simples olhar direcionado a condicgéo fisica, emocional

e intelectual j& demonstra significado nessas relacoes.

Ao nos referirmos a EJA, devemos considerar que as atividades pensadas e planejadas
para esses(as) estudantes devem contar com a presenca de jovens, homens e mulheres
trabalhadores e trabalhadoras, dos(as) quais alguns(as) estavam desempregados(as) no
momento da pesquisa, mas que, por intermédio da exigéncia da escolarizacdo como
precondicdo para seu reconhecimento no mercado de trabalho, sentem a necessidade de
aperfeicoamento. Eles convivem no mesmo espaco de aprendizagem, compartilham as
experiéncias quse dividem entre trabalho e responsabilidades familiares, elementos que
tamb®&m estavam presentes em nossas di scuss»
reconhecer que toda experiéncia social produz conhecimentos, e que todos os sujeitos de

experiee i as sociai s s«o0o produtores de conheci m

Esse € o retrato dos estudantes que compdem a nossa pesquisa, revelando suas
dificuldades e urgéncia por uma educacédo inclusiva e emancipatéria que reconheca suas

experiéncias e potencialidades (Freire, 1987), como cidadaos e cidadas capazes de transforma
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a sua realidade a partir de seu conhecimento. Pensar no estudante para além da sala de aula, é
pensar nos saberes acumulados ao longo de suas histérias, que, embora ndo sejam escolares

auxiliam na construcdo de novos conhecimentos.

6.2 ANALISE DO TESTE DE SONDAGEM

Para esta etapa, a analise foi realizada com base nas respostas emitidas através do teste
de sondagem ou teste diagndstico, levando em consideracdo as 11 perguntas feitas aos 8
estudantes que responderam aos questionarios e participaram das atividamsaspngste
trabalho. A divisdo da analise em topicemtetizadas no Quadro fermitiu visualizar e
detalhar as respostas de forma organizada e transparente, facilitando a identificacdo de padrdes
de dificuldade e lacunas presentes no conhecimentmlofesMatematica. Os critérios a seguir

fundamentam esta analise:

1 Motivacao e atitudes em relacdo a Matemética: demonstracdo de interesse em estudar

Matematica, reconhecendo sua importancia no contexto social.

7 Dificuldade e histérico de aprendizagem em Matemética: percepc¢dao individual acerca
do ensino de razdo e proporcdo. Como os estudantes percebem e lidam com esses

conceitos, especialmente em contextos de multiplas aplicabilidades.

1 Compreenséo tedrica e pratica no uso de razdo e proporcéao: identificar as experiéncias
vivenciadas com relacdo ao tema. Avaliar a diversidade de realidades cotidianas
apresentadas pelos(as) estudantes, como rotina de trabalho, escola e familia. Como

adminstrar as demandas e perceber sua influéncia no processo de aprendizagem.

1 Desafios especificos no uso de razéo e proporcgéo: coleta de estratégias de aprendizagem
identificadas através das formas adotadas pelos estudantes, incluindo o uso de recursos
tecnoldgicos digitais em consonancia com o aprendizado de Matematica e sua

aplicabilidade.

Por ser um fator essencial que impacta diretamente no envolvimento e sucesso do
aprendizado do estudante, as atitudes que demonstram interesse e empenho pelo conhecimentt
matematico representam a porta de entrada para o exercicio da construcdo de alvenowo s
saber cientifico. As perguntas relacionadas ao Teste Diagnostico abordam o interesse dos

estudantes em relacdo ao estudo de Matematica, explorando sua motivacdo e como se senten
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em relacdo ao tema abordado: razdo e proporcdo. Das 11 questdes apresentadas, duas s
destacam para a andlise deste tdpico. S&o elas: Vocé gosta de estudar Matematica? Além do

horario escolar, vocé costumava estudar Matematica fora da escola?

Das respostas emitidas no teste, 50% dos estudantes pesquisados acreditam que é
necess8rio estudar Mat em8ti ca. j 8 2 respo
respondeu que fAn«o gostao e mais outro resp
direcionadas a necessidade de estudar Matematica, o que pode refletir uma visao pratica da
disciplina, ou ainda pode constatar a importancia desse conhecimento. Percebemos que, ainda
respondendo que fAgostao de estudaregrhhadd e m§t
afetividade com a disciplina ou com os conteudos abordados e da maneira como eram tratados

nesse contexto de sala de aula.

Quanto ao tempo de estudo fora do horario escolar, 5 dos 8 estudantes dizem néao ter
rotina de estudo fora da sala de aula, enquanto os demais disseram estudar no periodo de prova
ou finais de semana. Observamos que a resposta apresentada pela manattaafjumaram
nao estudar, pode estar sugerindo que o interesse em se aprofundar no conteudo ainda é muitc
limitado, ndo havendo motivagcdo nem autonomia para avancar além do que for abordado. Essa
auséncia de interesses também pode ser um reflexo ddosleszioeconémicos e dos
entraves enfrentados com a prépria disciplina na medida em que as dificuldades ndo eram

percebidas no decorrer das aulas e nos momentos de aplicacdo préatica do conhecimento.

O contato e experiéncias dos estudantes com a Matematica revelam as dificuldades
enfrentadas por eles, ao aprenderem os conceitos fundamentais ao longo de sua trajetéria
escolar. Esse acumulo de dificuldade no aprendizado inicial pode ter contribuidofgitaa
de motivacéo e iniciativa em aprender e aplicar novos conceitos, comprometendo o nivel de
familiaridade com os contetdos abordados atualmente nas aulas. Em resposta a esse topico,
selecionamos a pergunta 2, que atende diretamente ao argumesntbyuswmos entender
como as lacunas de conhecimentos prévios apresentados pelos estudantes podem influenciar ne
fruicdo do aprendizado em Matematica, limitando sua capacidade de se envolver e entender
melhor a apresentacéo de cada conteado com suas lpadades adotadas em cada conceito

e definigao.

Perguntamos aos estudantes: nas séries anteriores, vocé tinha dificuldade para aprender
Matem8tica? Em resposta, o0os estudantes rel a
Matem8tica durante sua trajet - ri dficidade, el ar

apenas 1 estudante afirmou que a dificuldade dependia do contetido a ser abordado. A resposta
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AMuita dificuldadeo foli recorrente entre o
apresentados no cotidiano de sala de aula, chamando a atencdo para as necessidades mai
espec2ficas desse sujeito. A respomumg fdde
demonstra que alguns(as) estudantes apresentam dificuldade diante de determinados conteudos

devido a sua complexidade de abstragéo.

Dessa forma, podemos concluir que as dificuldades associadas ao conteddo novo
apresentado, falam muito sobre a auséncia de consolidacdo dos contetddos fundamentais para ¢
avanco do pensamento matematico mais complexo. Essa barreira cumulativa tem impacto
direto na compreensdo dos estudantes em Mateméatica, reforcando a necessidade de
intervengbes pedagogicas que possam trabalhar essas lacunas, através do desenvolvimento d
habilidades desde a infancia, que valorizem o pensamento-fagiematico permitindooga)
estudante compreender ideias abstratas e utilizar estratégias l6gicas que auxiliem na resolucao

de desafios matematicos.

As perguntas a seguir trazem uma abordagem sobre a autopercepcdo dos estudantes
guanto ao nivel de familiaridade com os conceitos matematicos de forma geral, dando énfase a
razao e proporcao. A analise das respostas em relacdo ao grau de confiancagsiggses
estudantes ao lidar com esse contetdo, mostra as dificuldades e possibilidades de adequacao
esse tdpico, para uma construcao significativa dos conceitos relacionados a razdo e propor¢ao.
A familiarizagdo com a linguagem algébrica, ja introdazem séries anteriores, surge como
um indicador de desempenho dos estudantes ao manipular calculos numéricos para demonstrar
dados concretos em outras operacdes matematicas como adicdo, subtracdo, multiplicacdo e
divisdo, que sdo essenciais para o dedeinvento do pensamento matematico usado na
resolucdo de problemas praticos do dia a dia. Além das operacbes numéricas, os calculos
algébricos envolvendo o uso de letras e simbolos representam a auséncia de uma informacao
qualquer e permite trabalhar comgaandezas, medidas e relacdes existentes entre elas. Sao
elas: Como vocé classificaria seu nivel atual de familiaridade com conceitos matematicos, em
geral? Como vocé classificaria seu nivel de compreensdo em relacdo ao conceito de razdo e

proporgao?

Analisando a relagdo que se estabelece da compreensédo dos conceitos matematicos, 4
estudantes classificaram sua familiaridad

classificaram como Abaixao e 1 estudante cl

Val e ressaltar que, para nenhuma das dua

a familiaridade e compreensdo. Para confirmar nossa percepcdo em relagdo ao nivel de
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compreensao dos conceitos matematicos em geral, as respostas apresentadas pelos 8 estudant
pesquisados revelam que a maioria ainda esta aquém da compreensao desejada para a evolugé
do pensamento matematico e suas aplicacbes na formulacédo de novdssomcgie reflete

a dificuldade de lidar com o conteudo razéo e proporcao.

A proposta curricular de Matematica para a EJA Ensino Médio, introduzida com as
mudancas ocorridas em 2022 no uso regular do Organizador Curricular da Educacéo de Jovens
e Adultos (2022), enfatiza uma abordagem pedagodgica focada no pleno desenvolvimento do
pensamento critico, reflexivo e cientifico dos(as) estudantes e ndo apenas no conteudo
propriamente dito. Essa proposta atribui ao ensino de Mateméatica a formacao de individuos

capazes de analisar a realidade de forma auténoma.

Nesse tema, buscamos compreender a capacidade dos estudantes de identificar, deduzir
e inferir corretamente sobre os problemas envolvendo razdo e proporcao, tdo necessarios quanta
sdo para a compreensao pratica. Entretanto, muitos(as) estudantes apaifeunltdades em
recorrer aos métodos de resolucdo de proporcédo, indicando baixo dominio dos conceitos
relativos ao contetdo. Abaixo apresentamos as questdes que correspondem a esta analise: qua
€ a formula de representar a razdo entre dois nimeros@uabe a propriedade fundamental

da proporcao?

A compreensdao sobre razao e proporcao através do uso correto da sua definicao, implica
estabelecer uma comparacao entre as duas medidas envolvidas na andlise, sendo representac
pelo quociente entre elas. Entretanto, ainda é possivel perceber a intam&ssa definicdo
nas acfes dos(as) estudantes, até mesmo dos(as) que usaram a definicdo de forma conscient

para representar a razao entre elas.

Entre as perguntas especificas sobre a compreensao tedrica acerca do conceito de razac
e proporcao, 50% dos(as) estudantes acertaram a definicdo conforme apreseritades nos
didaticos A outra metade buscou relacanesses conceitoss operacdes matematicas
fundamentais, como a adicéo, subtracéo e multiplicacdo, sem que houvesse uma analise da sue
aplicacdo. Entretanto, apesar da maioria conseguir identificar a formula correta de
representacdo da razdo entre duas medidas, surgiradasidebre o empge adequado das
propriedades fundamentais aplicadas a proporcdo. Esse era o indicativo de uma possivel falha
no entendimento conceitual. A situacéo sugere uma flexibilizacéo no planejamento, abordando

de forma pratica os conceitos tedéricos de razao e pépo
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Nesse tdpico, as perguntas emitidas pelos(as) estudantes indicam o nivel de maturidade
ou habilidades apresentadas por @®%0 demonstrarem dominio de conhecimento sobre o

objeto estudado: razéo e proporcao.

Se vocé tem a proporc¢ao 3:5, qual seria a proporcdo equivalente multiplicando ambos
os termos por 2? Em uma proporgdo direta, 0 que acontece com uma variadvel se a outra
aumenta? A razao entre dois nUmeros € respectivamente 2:3 e a soma entre esses 3limeros

qual é o valor do maior numero?

As respostas referentes 7 propor-«0 equi
por 20, indicam que todos os(as) estudant
estudantes responderam corretamente sobre o efeito da aplicacdo direta em uma variavel na
propor-«o0o onde, se multiplicarmos 0s ter mos
respostas incorretas, como fAdiminui o ou dap
maior numero em questéo, envolvendo a igualdade entre duas razdes qgtigw@cm amplo
conceito de proporcionalidade, surgem 6 respostas corretas e apenas 2 incorretas, relacionadas
a consigna: a razao entre dois nimeros € respectivamente 2:3, e a soma entre esses numeros

30; qual é o valor do maior nimero?

Essas respostas refletem o caminho trilhado pelos(as) estudantes, quando as ideias dos
conceitos estudados séo relativamente simples e faceis de compreender, em situagdes tipicas dt
aprendizagem. Contudo, ndo houve continuidade de retencdo do objetcalia, gor
intermédio de praticas de reforco que assegurem a fixacado do contetdo e sua aplicacéo pratica.
Ausubel (2000), em suas pesquisas sobre aprendizagem de retencéo significativa, trata sobre a
apreenséo e retencao de conhecimentos como um progedamental para entender como as
pessoas assimilam e retém as informacdes para construcédo de conceitos a partir dessas ideias
El e afirma que, Afembora a Teoria da assi mi
facilitam a apreensdo do volume de infagdes recebidas, as relacbes existentes entre a
aquisicao de conhecimento a partir de novos significados e esquecimento estdo mutuamente

presentes entre o0os v8rios significados que

Freire (1996,1987), embora ndo traga uma abordagem técnica sobre o dominio do
conhecimento, em suas obras ele discute acerca de saberes necessarios a formacgéao individual
coletiva do sujeito para a constru¢cdo do conhecimento e, de forma global, pareagafor
integral do individuo. Freire (1987) enfatiza que a educacgao deve valorizar as experiéncias e
saberes do individuo, sendo o conhecimento o real produto dessas interacbes com base nas

trocas de saberes em sua esséncia de forma coletiva.
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Embora a maioria dos estudantes tenha acertado as questdes envolvendo operacdes
fundamentais da multiplicacdo numa abordagem contextualizada de proporcéo, a dificuldade
em relacdo a problemas mais complexos indica a necessidade de praticas adicionais. A
Sequéncia Didatica deve incluir atividades contextualizadas que auxiliem os(a) estudantes na
utilizacao desses conceitos em problemas reais. Ainda sobre as diversas formas de abordagem.
Zabala afirma que:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencdo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuacdo nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo decaplizagem dos meninos e meninas (Zabala,
1998, p. 54).

Zabala (1998) reflete sobre a importancia de considerarmos as variaveis que interferem
no desenvolvimento dos(as) educandos(as) e conhecer com profundidade o funcionamento
dessas variaveis no processo de ensino e aprendizagem. Para 0 autor, uma compeiesensao
detalhada permite uma reconstru¢cdo nas formas de abordar o conteddo em sala de aula. A
guestdo a seguir nos permite explorar as dificuldades apresentadésspedtisdantes em
relacdo ao uso de razao e proporcdo dentro de um contexto mais arapiterdbzagem em
Matematica. Vocé enfrenta algum desafio particular ao lidar com problemas envolvendo razéo

e proporcao?

Das respostas emitidas, 6 estudantes afirmaram apresentar dificuldades em entender o
gue o problema soli@t, apenas 1 conseguiu relacionar o tema ao contexteratmou ter
dificuldades em utilizaesses conceitasa pratica diaria. Dos 8 estudantes entrevistados, 1
relatou dificuldade em visualizar geometricamente as relagdes degioopdidade entre duas
raz6es Embora a proposta do uso da geometria esteja alinhada a apresentacao contextualizada
do tema, ela ainda surge como um dificultadorudecompreensao e aplicacéo dos conceitos,

0 que implican naconducé&o de resolucao piblemas praticosnvolvendaazao e proporgéo
Essa ideiademonstra a importancia da utilizacdo de estratégias didatica que d@inecgon

facilitem melhoressa visualizac@dtigando os conceitos matematicos a situacdes reais.

Sobre a f - -rmul a par a representar a r a
educandos(as) responderam corretamente que, em Matematica a razao estava relacionada a um
divisdo. Logo, pela definicdo, a razdo entre essas duasegeané o resultado desta divisdo e
pode ser assim representado: a/b sendo b I



NN=

d
representacdo da razao entre elas. Um dos 6 estudantes que deram a resposta correta arrisco
di b

Seguindo SCUSS«O0,

respostas equivocadas, envolvendo a soma

zer que, ifa/ bo, sendo [, tahbhém regrgsen®@.s e n t

o f | da di

é a desigualdade entre as razéese b/aO Quadro 6 representa a sintese da Andlise do Teste

S e

uxo f omos mai s a

de Sondagem.

Quadro 61 Sintese da Analise do Teste de Sondagem

Topico Analisado

1. Motivacao e
atitudes em
relacéo a
Matematica

2. Dificuldade e
histérico de
aprendizagem

3. Familiaridade

e compreensao de
conceitos
matematicos

4. Dominio
tedrico sobre
razao e
proporcao

5. Aplicagéo
pratica de razéo
e proporgao

6. Desafios gerais
no uso derazdo e
proporcéo

Perguntas Relacionadas

A Voc-®°
Matematica?
A Al ®m do hor §
costumava estudar Matematice
fora da escola?

gosta d

A Nas s®ries a
tinha dificuldade para aprendel
Matematica?

A Como voc° ¢
nivel atual de familiaridade cor

conceitos matematicos
A Como voc° ¢
nivel de compreensdo e
relacdo ao conceito de razao
proporcao?

A Qual ® a f - r

representar a razéo entre dois
ndmeros a e b?

AQual é a propriedade
fundamental da proporgéo?

A Se voc° t
qual seria a propor¢ao
equivalente multiplicando
ambos os termos por 2?

AEm uma proporcéo direta, o
gue acontece com uma variave
se a outra aumenta?

A A raz«o entr
2:3 e a soma entre eles é 30.
Qual é o valor do maior
ndamero?

A Voc° enfrent
particular ao lidar com
problemas envolvendo razéo e
proporcao?

em

Sintese das Respostas

A maioria reconhece
importédncia da Matematice
mas ndo demonstra afetividas
com a disciplina. 5 estudantt
ndo estudam fora da escola,
demais estudan
ocasionalmente.

A maioria declarou tefimuita
dificuldade. Apenas 1
estudante  respondeu  qt

dependia do conteudo.

50% classificaram como
fimuito baixa, 3 comofibaixa
e 1 comdimédia. Ninguém
declarou familiaridad@altao.

50% acertaram aefinicdo de
razdo. Parte dos(as) estudan
associou o conceito a operact

basicas como adicéo
subtracdo. Houve dulvida
guanto as propriedade

fundamentais da proporcéo.
Todas as respostas a primeire
pergunta estavam corretas. 5
estudantes acertaram a
proporcionalidade direta, e 6
acertaram o calculo final da
razdo com soma. Houve erros
conceituais em 3 respostas.

6 estudantes relataram
dificuldade em entender o que
0 problema solicita. Um
apontou dificuldade em aplica
no cotidiano e outro em
visualizar relagcbes
geomeétricas.

Observagdes Pedagogicag

A motivacdo apresentada
funcional. Falta autonomia
envolvimento. A auséncii
de rotina de estudo pod
estar associada c
dificuldades acumuladas
desafios socioecondmicos.
Indica lacunas de
aprendizagem qut
impactam na compreensé

atual. Demonstre
necessidade de praticas
reforco e resgate d

contetidos fundamentais.
Os dados apontam pouca
apropriacéo conceitual. E
necessario fortalecer a bas
para construgdo de
conhecimentos matematicc
mais complexos.

Reforgcamos a importancia
de incluir explicacdes
conceituais claras na
Sequéncia DidaticaA
compreens&o tedrica ainds
€ instavel.

Demonstracoes praticas
foram bem resolvidas, mas
ainda ha dificuldade em
relacionar o conhecimento
em contextos diversos. E
necessario ampliar
atividades contextualizadas

Demonstra a importancia d
praticas pedagodgicas que
articulem a visualizagéo
com a resolucéo pratica,
promovendo melhor
assimilacdo dos conceitos.
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Fonte: autoria propria

6.3 DESCRICAO DA APLICACAO DAS SEQUENCIAS DIDATICAS

Primeira Oficina Pedagdgica

Iniciamos a nossa primeira oficina explicando aos educéayjasOmo seriam
desenvolvidas as atividades, 0s objetivos propostos e 0s recursos utilizados para execucao de
cada atividade. Apresentamos o document 8ri
abordagem reveladora sobre a importancia da Matematica para a vigiaahersua relacao
de cuidado com o ambiente, elucidando o caréater disciplinar que esse conhecimento pode
agregar no desenvolvimento de habilidades essenciais para a compreensao real do mundo.
Nessa atividade os(as) educandos(as) foram incentivados a sociabilizar a importancia do
conhecimento matemético para a sua vidapartir das suas percepc¢fekescrevendo
detalhadamente o que pensa sobre a Matematica e refletindo de que maneira esse
conhecimento impactou na sua vida cotidiana a partir das suas experiéncias, sejam elas no
trabalho, no lazer, na vida como um todo, destacando a funcéo praticatiEcimento

matematico para o enfrentamento diario (Freire, 1987).

Para o momento inicial da Sequéncia Didatica, propomos um debate sobre a
importancia da Matematica através das suas representacdes reais. Assim os(as) educandos(as)
poderiam narrar com detalhes as diversas formas em que a Matematica se apresentava na sua
vida pessoal e coletiva, no convivio diario com suas atividades, organizacdes e planejamentos,
contribuindo para as préticas sociais desse aprendiz. Para nds, este seria um convite a reflexdo
da Matematica, para além de numeros, calculos e formulas,uyselekeza imponente e as
mais incriveis formas como ela se apresenta em nosso cotidiano. Este foi 0 momento de pensar
o conhecimento mateméatico como possibilidade de desenvolvimento humano, capacidade de
argumentar, generalizar e lidar com uma linguageraafca capaz de produzir respostas aos
problemas advindos da sociedade. A Figura 7 mostra 0 momento oportuno criado e planejado
para gerar reflexdes sobre a presenca da Matematica em varios contextos sociais em que

estamos presentes ou temos conheciongatsua existéncia.

Figura 71 Oficina Pedagdgica 1
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Fonte: arquivo pessoal, 2024.

Apés assistirem ao documentario, convidei o grupo para uma reflexdo a partir dos
seguintes questionamentos:goe a Matematica representa para vocé? A Matematica
transforma o mundo? E se a Matematica fosse uma pessoa, o que vocé diria paka ela?
Figura 8 mostra o momento das nossas conclusdes acerca dofivldemnstro da
matematicd, quando cada estudante trouxe suas conclusfes sobre a importancia do

conhecimento matematico para a sua vida em sociedade.

Figura 81 Reflexfes sobre o documentarion@nstro damatemética
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Fonte: Arquivo pessoal, 2024.

No didlogo estabelecido com os(as) educandos(as), foi possivel identificar suas
diferentes percepc¢des sobremportancia da Mateméatica no contexto social, considerando o
seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A troca de experiéncias
proporcionou um debate em torno de novas ideias que surgiram sobre a Matematica e sua

importancia para gida das pessoas e do planeta como um todo.

O Educando 1 destacou, durante a discusséo, que a Matemética para ele deveria ser
simples, ele s6 precisava do mais urgente, que era fazer as compras basicas e pronto. De
imediato perguntei para ele por que a Matematica servia apenas para fazer compcés, se
havia acabado de contar um fato importante vivenciado por vocé e mais um grupo de pessoas,
em uma situacao de enchente causada pela chuva préximo ao Estadio do Barraddo? A histéria
narrada por esse educando se processou da seguinte forma: havigpaormegpessoas que
voltava da escola ou do trabalho para casa, mas, com as intensas chuvas e os alagamentos
causados, tiveram que esperar até baixar o nivel da agua que se acumulava nas vias de transito.
As ruas que antes eram bastante movimentadas estisamas, e s6 ouviam o barulho da
chuva, enquanto as pessoas tentavam se abrigar nos pontos de dnibus ou compartilhavam do
seu guarda&huva com outras pessoas conhecidas, entre eles colegas, vizinhos e parentes. O
tempo era o determinante, passava migtdamente para os que corriam contra ele para
chegar em casa seguros e confortaveis, dentro do possivel. Tais fatos levaram a um
desdobramento de novas narrativas em torno das consequéncias das chuvas nos bairros
periféricos de Salvador. Eles compartibra sobre deslizamento de terras, construcfes nas
encostas, lixo nas ruas e falta de planejamento nos bairros de forma geral e apresentaram

perspectivas para os proximos dias.

Este era um traco marcante das experiéncias populares vividas pelos(as) educandos(as)
da EJA moradores de areas desassistidas pelo poder publico, mas que, apesar das adversidades
buscavam caminhos para superar os desafios diarios. As contribuicbes dueagie
apresentava para eles estava aquém dos seus interesses, pois hao contemplavam os problemas
gue enfrentavam diariamente para estarem na escola e poder levar a situacdo em destaque

durante as aulas. Para Arroyo (2006),

Os olhares tédo conflitivos sobre a condi¢édo social, politica, cultural desses
sujeitos tém condicionado as concepcdes diversas da educacgdo que lhes é
oferecida. Os lugares sociais a eles reservadogrginais, oprimidos,
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excluidos, empregaveis, miseraveistém condicionado o lugar reservado
a sua educacéao no conjunto das politicas oficiais (Arroyo, 2006, p. 221).

Era o lugar de discussdo sobre a importancia de uma educacdo engajada com 0s
problemas sociais que se alargavam rapidamente, tornando a vida das comunidades cada vez
mais dificil. Nesse momento, aproveitamos para validar a situacdo e indagar como &s pessoa
tentavam resolver esses problemas ao buscar atravessar a rua e chegar ao seu local de destino
por exemplo. O Educando 1 disse que uma forma de resolver o problema imediato era chegar
em casa bem, assim deveria buscar ver onde pisava parandaomofbare m uma po- a
ou mesmo se ferir em um buraco, ou ainda cair numa vala, o que seria pior. Entdo respondi
para eles que € nesse momento que buscamos relacionar situacdes reais com o conhecimento
matematico aprendido. Por exemplo, o calculo memta@lrda em que se pode colocar os pés
com seguranca, pensamos em profundidade, o volume de &gua que pode esconder a
profundidade do local, além de outros riscos provenientes da estrutura, sobre pavimentacao
das ruas e das chuvas intensas e prolongadas oglrana provocando alagamentos e
deslizamentos de terra. Apresentamos um problema que acomete muitas familias e que
consideramos ser um problema social causado por diversos fatores sejam eles naturais ou de

ordem gerencial, do ponto de vista do poder publico

No decorrer da conversa, refletimos também sobre as atitudes e posturas das pessoas
diante do sentido da resolucdo dos problemas diarios que dizem muito sobre o que elas
aprenderam e como se comportam diante disso. Acreditar que a capacidade de lidsagom e
situacdes ocorrem inesperadamente e que, apesar das respostas serem automaticas e muitas
vezes acontecerem intuitivamente, levam a crer que a identificacdo do problema conduz a
mobilizacdo dos conhecimentos, sejam eles académicos ou ndo, com ftedworecéo de

estratégias apropriadas para um bom resultado.

Essa mobilizacdo exige, de alguma forma, organizacdo e estratégias de raciocinio
como ferramentas Uteis para resolugcdo dos problemas sociais. Obviamente que nédo
precisamos acessar nosso conhecimento teérico, com base em analises complexas ou
formulacBesbstratas, mas desenvolvendo habilidades que possam ajudar na resolucéo pratica
e imediata dos problemas, aplicando solu¢cfes que estdo sempre relacionadas a experiéncia do

sujeito.

A busca pelo processo relacional, em que o(a) educando(a) esta inserido(a), diz
respeito aos acontecimentos, muitas vezes imprevisiveis, que demandam ag¢des e interacdes

imediatas do sujeito com outros elementos presentes nesse contexto. Cada busca demanda
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novos desafios e tomadas de decisdes conforme o que ele(a) ja sabe, que sdo seus
conhecimentos prévios, e 0s elementos que ja estao incorporados em sua estrutura cognitiva.
Na verdade, o que evidencia a aquisi¢ao de significados na aprendizagem édordesiia

aprendizagem significativa em que se percebe a interacdo com as ideias importantes na

estrutura do pensamento desse(a) educando(a). Segundo Munari (2010),

[...] a experiéncia que incide sobre os objetos pode manifestar duas formas,
sendo uma a l6giematemética, que extrai os conhecimentos ndo apenas dos
préprios objetos, mas também das acBes como tais que modificam esses
objetos. Esqueese, por fim, de qua experiéncia fisica, por sua vez, na qual

o conhecimento é abstraido dos objetos, consiste em agir sobre estes para
transformalos, para dissociar e fazer variar os fatores etc., e ndo para deles
extrair, simplesmente, uma cépia figurativa (Munari, 2@193).

O argumento utilizado por Munari (2010) corrobora com a abordagem piagetiana em

defesa daverdadeiro processo de aprendizagem humam#e, de acordo corRiaget (1995

apud Munari, 2010, p. 93), a aprendizagem matematica ndo acontece com base na
memorizacao de regras e formulas, mas na interagdo com o mundo ao nosso redor ainda na
infancia, e gradativamente essa interacdo vai promovendo a construcdo do pensamento por
meio daabstracdo reflexiva, que surge através das coordenacfes de acBes generalistas de
ordenar, classificar, relacionar e atuar no meio abstrato da construcdo simbdlica dos conceitos
de nimero e principios e regras aritméticas. Assim, Piaget §p@@Blunari,2010) assegura

que:

Apoés os 11 ou 12 anos, o pensamento formal tsenpossivel, isto €, as
operagbes l6gicas comegam a ser transpostas do plano da manipulagéo
concreta para o das ideias, expressas em linguagem qualquer (a linguagem
das palavras ou dos simbolos matematictws),emas sem apoio de
percepcdo, da experiéncia, nem mesmo da crenga (Piaget,apfé5
Munari, 2010, p. 59).

Portanto, de acordo com o autor, o processo de construcdo do pensamento abstrato esta
vinculado as hipoteses do(a) educando(a), ao deduzir as conclusbes sem que haja uma
observacao direta da realidade. Esta &, portanto, uma forma de pensar que exigibalbhm
mental maior do que lidar diretamente com o material concreto. Entretanto, no auge da sua

formacao e maturidade psicoldgica, o jovem e o adulto desenvolvem habilidades linguisticas
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e de inferéncias que vao além da linguagem concreta, permitindo uma compreensdo mais

abrangente. Para Moreira (2000),

Claro esta que aprender uma nova linguagem implica novas possibilidades
de percepcao. A tao propalada ciéncia € uma extensao, um refinamento, da
habilidade humana de perceber o mundo. Apréamdi@plica aprender sua
linguagem e, em consequéncia, falar rspe diferentemente sobre o mundo
(Moreira, 2000, p. 12).

O autor enfatiza o significado l6gico na perspectiva de uma aprendizagem significativa
critica. Dessa forma, cada aprendizado ocupa seu lugar na evolucdo do pensamento e das acdes
humanas. Aprender um conteddo novo de forma significativa ndo esta liraitsidples
aquisicao de um conceito, mas na busca de um entendimento profundo que cada elemento traz,
€ a descoberta de um dialogo estabelecido entre os significados que esse objeto apresenta.
Quando a aprendizagem é significativa, o aprendiz cresce eesgéspde a novas
aprendizagens; o contrario disso leva o aprendiz a desenvolver atitudes de recusa, sem que

haja disposicao para uma aprendizagem significativa (Moreira, 2000).

E preciso entender como a aprendizagem significativa tem relagdo com o pensamento
l6gico-matematico. Vale esclarecer que, segundo Munari (2010), ha uma interacdo entre o
conhecimento novo e o conhecimento prévio, uma concepcdo da teoria da aprendizagem
significativa amparada no pensamento l6gico sobre o objeto de estudo, transformando esse
objeto em um significado psicolégico mais amplo para o(a) educando(a):

Nesse processo, como ja foi dito, o novo conhecimento interage com o
conhecimento prévio e, de certa forma, anseranele. E através dessa
interacdo que o significado l6gico dos materiais educativos se transforma em
significado psicolégico para o aprendial mecanismo, que Ausubel chama

de assimilacao é o mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir a vasta
guantidade de informacbes que constitui qualquer corpo de conhecimento
(Moreira, 2000, p. 15).

Moreira expressa um sentimento de consciéncia e desapropriacdo de um
conhecimento formal usado em contextos semelhantes onde o educando € treinado para
operacionalizar acontecimentos similares em ambientes estaveis. Entretanto, ele reafirma que

0 aprendizdo esta relacionado a sobrevivéncia do individuo em um ambiente de constantes
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transformacdes, e nesse ambiente cada um(a) devera estar preparado(a) para as incertezas de
vida.

A forma de ordenar e relacionar o conhecimento prévio com 0 novo, mostra a
importancia das etapas de desenvolvimento cognitivo como assimilagdo e acomodacéo
descritas por Jean Piaget (188880) e publicada por Moreira (1999), mas que n&do serao
exploradasesta pesquisa com a devida énfase, visto que o recorte tem como obijetivo refletir
sobre o conhecimento l6gicnatematico, abordado através do uso da Sequéncia Didatica no

ensino de raz&o e proporgao.

Nessa perspectiva, € importante entender que essa forma de ordenar e relacionar o
conhecimento est4 ancorada nas experiéncias e conceitos anteriores, levando, portanto, a
aquisicdo de conhecimentos mais profundos e cada vez mais desafiadores. Inicedmente
acOes do individuo através do pensamento lagiatematico dependem do uso de materiais
concretos, mas, com o passar do tempo, o pensamento evolui, e 0 sujeito podera prescindir

desses objetos e pensar de forma abstrata.

Quando, por exemplo, nos deparamos com uma situacdo nova, buscamos entender
como aquilo se encaixa com o que ja sabemos. E nesse processo de relacionar as ideias novas
com o conhecimento presente, que aprendemos de maneira mais profunda e duradoura.
D 6 A nebia (1996Db, p. 19) ressalta a influéncia do entendimento sobre o presente, quando ele
afirma que fAo pr esent|mterJ@adoodo indivithe tdmoseuamrio q u e
ambiente, natural e sociocultural, o que chamo de comportamento masef@sstamete o

comportamentgue chamamos dazerou a- «o ou pr8tica [...]0.

Assim, de acordo com o autor, o significado do pensamento {ggitematico surge
de forma diferenciada para cada pessoa e sugere um olhar mais apurado para as respostas
emitidas por cada uma delas. Como respostas importantes, utilizamos a resolucdo de
problemas como uma abordagem para validar as possiveis solucdes, sejam elas estratégicas
ou que apresentem um valor numérico como solugdo. De acordo com Moreira (2006), a
resolucdo de problemas, sem davida, € um método valido e pratico de se buscar egidencia
aprendizagem significativa. Talvez, para Ausubel (Eg8Moreira, 2006), esta seja a Unica
forma de entender se, em determinadas situagbes, os educandos foram capazes de
compreender significativamente as ideias capazes de serem demonstradas. A exposicdo, a
experimentacéo, o contato e manipulacdo de objetosnd&sentido e direcionamento ao
aprendizado. O contato com o real dard sentido a formacdo abstrata, que, segundo Piaget

(1971), é uma experiéncia a qual se expressa somente com ac¢des, @ndestenham sido



interiorizadas, presente na infancia, muito embora em alguns estdgios o aprendizado seja
mediado pela manipulacdo de objetos. Na medida em que as noc¢desriagintiticas
elementares presentes nos objetoseairmadosdas acbes do individuo, atividades de reflexdes

no plano abstrato mais avancadas podem surgir nesse momento. Essas atividades devem ser

desafiadoras, ampliando ainda mais a capacidade de reflexdes e questionamentos.

Contudo, caso o(a) educando(a) encontre dificuldades em resolver um problema, n&o
significa que ele(a) ndo tenha compreendido e até mesmo memorizado as definicdes, 0s
principios e conceitos que sao proprios para aquele tipo de problema, mas ele(a) podera
acessar outras habilidades que vao além de uma Unica compreensdo. Para isso, devemos,
enquanto mediadores, solicitar ao(d) educando(a) que busque diferenciar as ideias ou
pensamento l6giematematico relacionados aqueles conceitos previamente definidos.
Moreira (2006) busca elucidar, dentro dessa abordagem que esta focada no pensamento de que

a aprendizagem é um processo dinamico e relacional, quando afirma que:

[...] o significado real para o individuo (significado psicolégico), emerge
guando o significado potencial (significado l6gico) do material de
aprendizagem convers® em contedudo cognitivo diferenciado e
idiossincratico com ideias relevantes existentegsteutura cognitiva do
individuo (Moreira, 2006, p. 27).

A aprendizagem, portanto, ocorre quando o(a) educando(a) constréi um significado
importante (significado l6gico) sobre o objeto e esse significado acontece a partir das
construcdes pessoais (significado psicoldgico) e dos fatores relacionados aos elgneentos
ele(a) jA conhece com suas experiéncias de vida, como afirmam Arroyo (2017) e Freire (2001).
E nesse momento que as informac¢des ganham um significado psicolégico para quem as

adquire.

De acordo com a Teoria da Aprendizagem Significativa (TSA) (Ausubel, 4968
Moreira, 1982), uma vez conhecendo a situacdo, a pessoa atribui significados aos
acontecimentos reais usando sua capacidade de compreensdo e reflexdo dos fatos. Para
Ausubel (1968),

[...] independente dos significados serem validados ou ndo pelo sujeito, se
ele estabelece significado a um conhecimento a partir da interagdo com seus



conhecimentos prévios a aprendizagem ja tem um carater significativo
(Ausubel, 196@pudMoreira, 1982, p. 14).

Do ponto de vista piagetiano, a Teoria da Aprendizagem Significativa (TSA) de
Ausubel tem suas raizes na Psicologia Educacional e dialoga com as ideias centrais que se
desdobram na Teoria Construtivista de Piaget (1971). Nela estdo concentradas a gprendiza
cognitiva que resulta do armazenamento de informacdes processadas e organizadas analogas
ao esquema de assimilacdo e acomodacédo, que nos permite dar significado ao conceito de
aprendizagem significativa, de acordo com Ausubel (1968). Essa concepqerdizagem
enquanto construcdo cognitiva envolve a ideia de que o individuo atribui significados a sua
realidade. Tem, portanto, como foco a compreensdo, transformacdo e apreensédo do

conhecimento, identificando padrdes no processo de aprendizagem.

No decorrer da aula, a Educanda 2 chamou a atencédo do grupo sobre a presenca de
pessoas negras e brancas no viddoies s e : AnPr -, o v2deo me <cha
negras falando bem da Matematica e mostrando tantas coisas legais que a gente sO ouve de
pessoas brancas! Parece que s- estudam os b
negras em qualquesspaco. Hoje ja conseguimos perceber, em maior quantidade, pessoas
negras em espagos antes ocupados majoritariamente por pessoas brancas. E melhor ainda, esst
espacos sao lugares de destaque, ou seja, espacos de lideranca e de poder, um lugar ocupac
por décadas pela maioria branca. Independente de titulos ou suas caracteristicas fenotipicas,
preservam o lugar de destaque social em detrimento da presenca de negros. Com a politica de
cotas, cresce 0 numero de negros e negras nas universidades braddeinzas fundacdes de
apoio a pesquisa tém auxiliado jovens pesquisadores para que possam gerar transformacdes en
seus ambientes de atuacdo. Ainda nesse didlogo, mostrei para eles(as) o quanto a Matematice
critica ajuda a ampliar o nosso olhar em relacama=elas da sociedade, onde a questdo do
racismo é tdo comum, que se naturalizou na sociedade mundial; sendo assim, qual seria entao
a nossa influéncia para minimizarmos os impactos do racismo estrutural criado para devastar a

populacao negra e dela ti@s vantagens de subalternizagcdo e dominac¢éo do povo branco?

Importante fortalecer as percepcdes das(os) educandas(os) do ponto de vista politico e
social. A import©ncia de transmitir o conte
era gerar uma discussao sobre o0 que poderia ser de tdo importantdmd&8atematica em
poder utilizar esse conhecimento fora do espaco da sala de aula? Como a Matematica poderia

ser Gtil e pratica na minha vida se eu sempre questionava para que estou estudando
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determinados assuntos? Certamente a resposta viria de tantas falas e tantas descobertas qu

foram incentivadas pelas perguntas frequentes e pelas conclusdes presentes em cada narrativa

Esse dialogo foi conduzido pelas ideias apresentadas por Freire (2001), ele afirma existir
um grande potencial nas relacdes sociais e no conhecimento apresentado pelo(a) educando(a)

num processo de construgao do saber a partir de suas experiénciasg@esrcep

Freire (1987, 1996, 2009) destaca a importancia da valorizagc&o das experiéncias de cada
educando no processo de ensapoendizagem. Essa percep¢do da Educanda 2, presente em
seu comentario, faz parte do pressuposto de identificacdo e pertencimento. @EsTES0
fundado nesse paradi gma, Freire (2009) int
reforcando que a educacgdo ndo pode ser um movimento meramente técnico carregado de ideias
mecanicas, mas que deve envolver movimentos de constante8agfteiticas sobre o0 mundo
e sua existéncia. Freire (2009) ressalta ainda que o saber de pura experiéncia feito tem sentido

quando

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao senso
comum no processo de sua necessaria superacao quanto o respeito e o estimulo
a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da educadora com
aconsciénciacriicadbducando cuja Apromo-«o00 da
automaticamente (Freire, 2009, p. 14).

A proposta do autor € apresentar uma pedagogia que reconheca a educacado como um
processo dindmico de aprendizagem no qual o dialogo € o fator propulsor no movimento de

transformacao e aprendizagem mutua. Freire (1996) reitera:

A dialogicidade ndo nega a validade de momentos explicativos, narrativos em
que o professor expde ou fala do objeto. O fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialédgica,
aberta, curiosa, indagadora eordpassivada, enquanto falam ou enquanto
ouvem. O que importa é que professor e aluno se assumam
epistemologicamente curiosos (Freire, 1996, p. 86).

Nesse espaco de discussao, o papel do professor é fomentar o senso critico dos(as)
educandos(as) fazendo com que se percebam capazes de questionar, argumentar e mudar -

realidade em sua volta. Dessa forma, a educacdo desempenha seu papel emancipa®rio em q



o educando € o protagonista do seu proprio processo de aprendizagem, criador de novas
experiéncias e detentor de novos saberes.

A questdo sobre a presenca do negro na Matematica se ampliou, e o Educando 5
perguntou: fANesses espa-0s a2 onde s:- as pe
est8 presente? e s- 0s intelectuai sevanteio br ¢
al guns questionamentos para que pudessem r e
guem sabe muito bem a Matem8tica S«0 pesso:
que havia muita verdade no que ele percebeu sobre esse cenarisaoquespacos
majoritariamente dominados por brancos e com a presenca marcante de homens brancos. Entac
sera que 0s negros ou as negras também nédo sao intelectuais ou ndo sao capazes tanto quan
ou até mesmo mais que as pessoas brancas? Seguimos comangiswocacao, entendendo

gue era possivel termos mais respostas por parte dos educandos.

O viés que trata a Mateméatica como ciéncia, ou seja, o conhecimento matematico nos
ajuda a pensar criticamente para além de uma sala de aula, vai mais adiante do conhecimento
académico, nos ajuda a pensar como seres sociais, correto? Entéo é dessefilgarag de
seres humanos capazes de pensar e produzir conhecimento independentemente da raca ou d
etnia, falamos da Matematica enquanto ciéncia. Entao eu afirmei para eles(as) que era esse olhat
gue eu gostaria que tivessem acerca da vida. O Educdndodo s e pronunci ou
mim, professora, Matematica € tudo relativo a vida, horas, o tempo e a gente vai aprendendo
com i sso durante nossos anos de vida tamb®n
porque na realidade a gente nunca ssdetudo, né pré? Entdo cada dia que passa a gente vai

aprendendo mais coisas, n®?0

A fala dessa educanda é legitima e expressou 0s sentimentos e a compreensao em
relacdo a Matemaética, sobre como o aprendizado podera acontecer de forma gradativa. Trata
se, portanto, de uma reflexao critica sobre o desenvolvimento do pensamento magematico
forma como ensinamos, e como aprendemos um conhecimento novo. De acordo com o0s

Parametros Curriculares Nacionais (PCN),

O fato de o aluno ser estimulado a questionar sua propria resposta, a questionar
0 problema, a transformar um dado problema numa fonte de novos problemas,
evidencia uma concepc¢édo de ensino e aprendizagem nao pela mera reproducao
de conhecimentos, mas pela da agao refletida que constroi conhecimentos
(Brasil, 1997, p. 33).



Esse é o conceito que declara a importancia do aprender a ensinar, e, para que a
aprendizagem seja significativa, devemos incentivar a producdo do conhecimento através das
experiéncias com o novo, permitindo comparar diferentes caminhos em busca dageapost
solucbes, sejam elas adequadas ou nao, o importante € que o processo da resolucao seje
valorizado. Para tanto, as habilidades necessarias ao desenvolvimento do pensamento
matematico devem permitir também verificar os efeitos das respostas emitalapaaas

em outros ambientes para que haja apropriacdo do conhecimento.

Continuamos nossas discussdes e reforcei a situacdo em que uma pessoa precisava
passar de um lado para o outro, enquanto ali havia uma grande quantidade de agua acumulade
pelas chuvas impedindo o deslocamento das pessoas para seus respectivos de&btnos. Ent
atravessar nesse momento seria um desafio, sem pelo menos se molhar, ou, se isso fosse
impossivel, que elas pudessem atravessar com seguranca. Perguntei se, além do colega, mai
alguém do grupo ja tinha passado por essa experiéncia, e todos(as) nrearentksseram que
sim. De repente o Educando 6, mudando apare
falar o que sempre achei da Matematica. Para mim a prova de Matematica € um verdadeiro
monstro, professorado. E ppoearog na disciplina Maematicahp r o b
E ele respondeu que eram as questdes da prova. Tivemos, em apenas uma atividade, trés

aspectos de grande relevancia que se tornaram questdes centrais nos nossos debates:

No primeiro deles, presenciamos um discurso que destacava e ampliava o conhecimento
matematico, sua presenca em varias situacdes de diferentes abordagens e a forma como o
conhecimento matematico dderenciava numa abordagem significativa e critica. Logo em
seguida, surgiu um discurso mais conformista sobre a ideia de que ndo é possivel saber tudo e
que tudo deveria ser aprendido aos poucos. Mas, na verdade, o que observamos nesse discursi
era o refexo da compreensdo de um processo que vinculava o conhecimento prévio as novas

construcées e saberes.

Nessa perspectiva, Ausubel (19&8ud Moreira, 2006, p. 13) resume sua teoria na

seguinte proposicao:

Se eu tivesse que reduzir toda psicologia educacional a um so6 principio, diria
0 seguinte: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é
aquilo que o aprendiz ja sabe. Averigue isso e emsie acordo (Ausubel,
1978apudMoreira, 2006, p. 13).



Embora tenha uma conotacdo simples, a ideia elucidada por Ausubel apresenta
caracteristicas de um processo de aprendizagem em que, aesreferis o br e 0o que o0
j 8 sabedo, o autor demonstra a capaci deade h
aprendizagem de um determinado conteudo, elaborando esse conceito com referéncia a
Afestrutura cognitivado do indiv2duo e sua C.
Dessa forma, € necessario assegurar que, para que o conhecimento préwogesiiegdo
nessa estrutura e auxilie na aprendizagem subsequente, é necessario que o conteudo tenha sid
aprendido de maneira significativa e ndo arbitrd&iaprendizagem significativa se caracteriza

pela interacao entre 0 novo conhecimento e o conhecimento prévio.

Ao docente, Ausubel deixa a incumbéncia de averiguar e ensinar de acordo com o que
ele percebeu de interesse do aprendiz. E uma tarefa nada facil, incorporada na estrutura de um
sistema educacional pautado em praticas convencionais a partir da utilieag@olelos de

testes com foco na memorizagéo por repeticao (Moreira, 2006).

Freire (1996) também assegura que:

A memorizacdo mecanica do perfil do objeto ndo é aprendizado verdadeiro do
objeto ou do contetdo. Neste caso, o aprendiz funciona muito mais como
paciente da transferéncia do objeto ou do contetdo do que como sujeito critico,
epistemologicamente curiosoueal constr6i o conhecimento do objeto ou
participa de sua construcdo. E precisamente por causa desta habilidade de
apreender a substantividade do objeto que nos é possivel reconstruir um mau
aprendizado, o0 em que o aprendiz foi puro paciente da transéerdoci
conhecimento feita pelo educador (Freire, 1996, p. 28).

Dessa forma, o autor destaca o0 senso critico, a curiosidade e a autonomia do educando
como elementos fundamentais para o despertar do pensamento critico associado a um
conhecimento académico que mantém a interacdo com a realidade do educando. A éafase dess
discurso esta na capacidade de exercer seu direito de ser, de conhecer e atuar de forma livre, s¢
tornando capaz de ir mais além do que fora projetado. Para Freire (1996), ensinar exige
curiosidade tanto para o educando quanto para o educador. A @d@sge inquieta e traz
movimento na busca pelo saber € o exercer de forma ética um direito que se tem como ser

humano e a que corresponde o dever de luta por igualdade e condi¢des dignas.

Entendemos que ensinar Matematica atualmente exigird uma concepg¢do sobre o

aprender e aprender a fazer, a partir do olhar de quem faz. E colocar o educando como ator



principal na dinamica do ensinar e aprender, com uma participacdo mais ativa dentro do
processo de construcdo do conhecimento. Cabe ao educador acompanhar e orientar as
atividades propostas, garantindo que elas estejam relacionadas com o contexteade ckzdid
educandos, sendo sua principal motivacdo para uma atuacdo mais efetiva na construcdo do

conhecimento. Ainda de acordo com os PCN:

Uma faceta desse papel é a de organizador da aprendizagem; para
desempenhéa, além de conhecer as condi¢des socioculturais, expectativas e
competéncia cognitiva dos alunos, precisara escolher o(s) problema(s) que
possibilita(m) a construcdo de conceitggbcedimentos e alimentar o
processo de resolugdo, sempre tendo em vista 0s objetivos a que se propde
atingir (Brasil, 1997, p. 30, 31).

Portanto, para que haja efetividade no aprendizado dos conteidos matematicos, o uso
de novas metodologias podera contribuir na evolugdo das habilidades do educando de acordo
com as necessidades de cada um(a), a fim de produzir conhecimentos como sujeitos
constituintes de uma histéria. Ainda nesse momento de reflexdo e discusséo, pudemos recordar
mais um pouco sobre o que o video informa acerca dos mistérios que a Matemética revela.
Perguntei que mistérios seriam esses? O Educando 1 falou que como séria seigla esta
l i mitada ao conhecimento de que Aum mai s
guestionamento: AProfessora, tenho uma per
existe?0. Expliquei gue o0 z&s Imbilicas, BJgorassas 0 Mo
simbolos precisam existir para representar algo ou até mesmo a negacao da existéncia. Os
nameros nove, 0 nimero um e o dez, sGo numeros que representam simbolicamente um
elemento dentro de um universo de tantos outros elementapenas um elemento desde que
se considere também como um universo, se eles existem, por que entdo o zero ndo deveria
existir, se ele esta ali para representar simbolicamente algo ou alguém? Nesse caso sabemos
gue algo é esse, e se ele existe de fat@ouatravés da representacao simbolica de um namero.

O Educando 5 continuou afirmando que para ele o zero ndo representava quantidade.

Usando como estratégia um exemplo real de sala de aula, perguntei: e se sair todo mundo
da sala agora? Ele respondeu que seria zero ou nada, pois a sala ficaria vazia. Entao disse a el
gue sua resposta foi excelente, pois ele havia encontrado um lutpeheinacdo do zero em
sua representagdo do nada, da auséncia e da néo existéncia de um elemento. Nesse dialogo, es

foi, portanto, um exemplo da representacdo filosofica da Matematica enquanto ciéncia.



Devemos considerarmos o0s aspectos histéricos e filosoficos (ou até mesmo, fisicos) da
matematica ao nos depararmos com conceitos herdados das observacoes de filosofos que viarn
na natureza a manifestacdo pura da Matematica. A exemplo disso, podemosstitdoae

razdo e proporcao e a formulacdo do conceito de proporcionalidade escritos através da

linguagem matematica e suas caracteristicas (Sousa, 2023).

Outra ideia bem clara sobre a construcao filosofica na Matematica est4 nos teoremas
descritos por Pitagoras, ao sustentar a ideia de que todas as dimensdes como area e volume, po
exemplo, poderiam ser escritas sob forma de raz&o entrelinesos inteiros relativos desde

que o denominador fosse diferente de zero (Bongiovanni, 2005).

Ainda durante a discussédo em torno da afirmacao do Educando 5 sobre o pensar que o
zero ndo representava quantidade, decidimos seguir com outros exemplos e mostrar que o zero
pode representar um referencial, determinando um lugar de posicdo usado pa@arcomp
ndmeros positivos e negativos, percebendo a distancia em que cada nimero ocupa em relagac
a posicéo do zero na reta numeérica. Também relacionamos o lugar de partida como referéncia
de deslocamento de um ponto a outro, sabendo que o ponto de paltidlagss representado
pelo zero. Atribuimos ao zero outras representacées como datas relacionadas ao nascimento de
Cristo, em que se divide o tempo cronoldgico entre a.C. (antes de Cristo) e d.C. (depois de
Cristo), ou outras representacdes como a temparabaixo ou acima de zero, ou ainda o lugar
que tem como referénci@ nivel do mar, e poderiamos pensar em outras representacdes
presentes no dia a dia. A Educanda 3 traz um exemplo que foi bem compreendido pelos demais
colegas: MAMeu ssal deos tnoou bRa ndceovle nAdloi,8 i sso si m
referéncia ao uso do zero para demonstrar outras possibilidades numéricas. Mesmo sem

intencdo, ela ja introduz os nameros inteiros como possibilidade de estender o conhecimento.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

A adocdo do zero teve um papblave na construcdo dos inteiros,
possibilitando operar com grandezas
nadao paragémerofavorecendo, assi m,
ou simétricas (Brasil, 1998, p. 97).

A citagdo comprova uma representacao mais precisa do uso do zero para demonstrar a
presenca de outras grandezas relacionadas a ele. Também possibilitou a introducao da ideia de

comparacao entre niumeros de mesma ordem e grandeza, além de localizacdgmo espa



Trouxemos o exemplo de um aplicativo muito conhecido e usado mundialmente e que foi criado
por uma mulher negra, o GPS (Sistema de Posicionamento Global). Embora n&o estivesse no
planejamento, assim como outros elementos que surgiram em meio ao disdogancs a

atencdo da importancia de cada contexto, e, caso eles(as) tivessem interesse em aprofundar

seria muito mais eficaz para sua compreensao.

Socializando esse momento, expliquei para a turma que o conhecimento matemético,
assim como a filosofi a, tem como objetivo
linguagem universal, deve ser compreendido. Esta seria, portanto, uma busca pelo
relacionamento da Matematica com conceitos abstratos, como o zero ou infinito, e serve
também para representar e quantificar a auséncia de determinados elementos, e ndo apenas o

elementos que sao visiveis, mas também compreender o que esta fora do braitaaak.

Embora a Matemética seja usada como instrumento para quantificar coisas e organizar
objetos, ou um ponto de estratégia para uma resposta, sem que haja a simbologia de nimeros
por tras disso, ela também pode ser vista como um encaminhamento de uma feemaele
atitudes e procedimentos relacionados as questdes sociais. Nesse sentido, a Matematica,
enguanto ciéncia, ndo é neutra, e sua tarefa educadora consiste em atuar como libertadora
(Gadotti, 2003).

Assim, justificase que a Matematica também é uma ciéncia histfitosdbfica. Ainda
gue seja considerada uma ciéncia humana, pela heranca das constru¢des primitivas pensadas -
partir da necessidade de entender, organizar e interpretar 0 mundo ao wWossa re
Matematica, em outras concepcdes, poderia ainda ser considerada um conjunto de ideias

capazes de decifrar o mundo através da consciéncia critica, da luta, da busca pela liberdade

Por muito tempo a Matematica foi considerada uma ciéncia exata e grecisa,toda
a sua historia e evolucéo estao pautadas em constru¢cdes humanas no contexto das necessidade
praticas e das abstracfes desenvolvidas ao longo do tempo. Os primeiros registros matematicos
surgiram pela experiéncia humana. Os fatos historicoscaacga Matematica sempre
apresentaram uma relacdo comportamental, do homem pelo homem. Eles possibilitaram um
olhar matematico em diferentes contextos, sejam eles histéricos, filoséficos (fisicos) ou sociais,
trazendo uma contribuicdo para a compreensaondgematica e sua abrangéncia. Para
D6Ambrosio (1999):



As ideias mateméticas comparecem em toda a evolucdo da humanidade,
definindo estratégias de acéo para lidar com o ambiente, criando e desenhando
instrumentos para esse fim, e buscando explicagcbes sobre os fatos e
fendbmenos da natureza e para a proprigeximci a ( D6 Ambr osi o,

Para o autor, a Matematica se faz presente em todos os momentos da histéria das
civilizagdes como uma forma de manifestar o saber e o fazer. Ele destaca a ideia de que a
Matematica esté evidenciada na evolu¢do da humanidade através das ac¢fes levaatadas pa

saber lidar com o ambiente a partir de sua compreensao sobres os fendbmenos naturais e sociais

Concluimos, entédo, a primeira oficina gerada em torno de um grande debate, em que
os(as) educandos(as) puderam trazer suas consideracdes a partir de reflexdes feitas sobre ¢
Matemética e suas representacdes na vida real. Uma tematica livre de qualgmearjtdgmas
gue revela aspectos importantes sobre a relacdo da Matematica na sala de aula e suas pratica
construtivas fora desse espaco. No olhar dos(as) educandos(as), a Matematica apresentada par
eles(as) nao diz respeito sobre suas vidas e seusssaasesim sobre um novo conhecimento

que muitas vezes esta desvinculado da pratica diaria.

As falas dos(as) educandos(as) evidenciaram mais uma vez a importancia dessa
desconstrucdo: a Matematica como um conhecimento distante e inacessivel. Muitos(as)
conseguiram expressar como essa ciéncia se apresenta em suas vidas de forma automatica qu
sequer percebem a sua existéncia; outros(as) revelaram que as formas com que aprenderam
Matematica embacou o olhar perante sua realidade e que ndo concebiam essa ciéncia fora do
papel (livro) e do espaco escolar. Mas entendem também que ela pode ser uranistoem
resolucdo de problemas, dos mais simples aos mais complexos, atribuindo aos educandos o
direito de entender os significados da vida vinculados ao conhecimento da ciéncia sem que haja
renincia de nenhum saber, reconhecendo a importancia de vamrideersidade do

conhecimento. Arroyo (2017) destaca:

[...] Para incorporar, no direito ao conhecimento, a riqgueza de saberes
produzidos na riqueza da diversidade de experiencias humanas. Reconhecer
gue, se toda experiencia social produz conhecimentos, a pluralidade e a
diversidade de experiencias sociaisguouma pluralidade e uma diversidade

de conhecimentos (Arroyo 2017, p. 149).

A possibilidade de alcance para este proposito vai além de uma simples pratica de sala
de aula; para Arroyo (2005, 2017), o curriculo deve ser pensado e planejado de forma que trace
um dialogo enriquecedor, com possibilidades de intervengcdes que regsgnifa realidade



NOM

social e o cotidiano dos educandos. Esses sujeitos trazem consigo uma histéria de lutas e
grandes batalhas na vida desde a infancia até a fase adulta, quando trabalhadores. Embore
afirmandese com a funcéo de aprendizes, também se declaram produtorefeldmento e

de fato os sdo quando seus conhecimentos se incorporam par intervir no seu injusto sobreviver
diario.

Para Freire (1987), cabe destacar: AEd
cointencionados a realidade, se encontram numa tarefa em que ambos sdo sujeitos no ato, nac
s6 de desvela e, assim, criticamente conhdaé mas também no de recriar este
comeci mentoo ( p. 37). Segundo o autor, o tr
transmisséo de contetdos desvinculados da realidade do educando. Sendo assim, os educando
deixam de ser vistos como meros receptores de informacfes, passanditos SN®S,

protagonistas de um saber que constréi seu proprio conhecimento através das suas experiéncias

Ao final desse encontro, refletimos sobre as dificuldades que os educandos enfrentam
ao estudar Matemética e as diferentes manifestacdes do saber que cada um revela ao aprende
determinados contetdos. Esse momento foi importante para que os(as) edugandos(a
percebessem a complexidade da Matematica e suas aplicacdes no cotidiano. Com isso,
conseguimos ampliar suas percepcdes de mundo, ajudaralsuperar as dificuldades e a
desenvolver um pensamento critico mais sofisticado, capaz de transformar sdizagoen

suas atitudes diante dos grandes desafios.
Segunda oficina pedagdgica:

Apresentamos na segunda oficina uma sequéncia de quatro atividades envolvendo o
conceito de razdo com base no tema: Raz&o e Proporgédo e sua aplicabilidade no contexto
social. Cada atividade foi planejada para ser realizada em 80 minutos, ou seja, quatro

ercontros presenciais.

NaAtividade Olapresentamos uma situagao contextualizada sob a perspectiva de uma
planta baixa utilizada na construcao civil. Iniciamos com o té&aado e Proporcdo e sua
aplicabilidade no contexto socja@m seguida solicitei que fizessem a leitura de um pequeno
texto i nt ibtausleadd, o efil Tuecxitdoando a f orma pr 8ti ca
0S conceitos basicos de razéo e proporgéo no nosso dia a dia sem dar a devida importancia em
té-lo como erramenta de auxilio na resolucéo de situagaas.rO texto apresentado na Figura
9, embora pequeno, traz uma abordagem ilustrativa sobre o uso pratico desse conteddo e como

a sua utilizacao correta implica bons resultados:
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Figura 97 Imagem do texto motivaddrAtividade 01

Texto base:

No nosso dia a dia utilizamos infuitivamente o conceito de Raz8o e Proporgio sem perceber. Se
pensarmos por exemplo, o quanto € importante sabermos a dosagem de uma medicacio usada em
criancas, relacionando a dosagem ao seu peso, ou mesmo quando precisamos desse conhecimento
matematico para elaborarmos uma receita, utilizando de forma correta seus ingredientes e
aumentando assim. a chance do produto sair perfeito, tanto no sabor guanto na aparéncia,

veremos o quio util € a matematica.

Fonte: autoria propria.

Embora muito presente em diversos contextos, o ensino de razéo e proporcdo ainda
representa um grande desafio quando se planeja a utilizacdo da Sequéncia Didatica,
desenvolvida para identificar os indicadores de aprendizagem que os(as) educandos(as)
alcan@ram. As dificuldades presentes nas falas demonstraram inseguranca, e pude verificar a
possibilidade de ajustes necessarios a compreensao associada ao uso de expressfes que
facilitassem o entendimento para o desenvolvimento das tarefas, além da acessiadid
conhecimento prévio e flexibilidade do tempo previsto para a execucdo dessas tarefas.
Conforme Figura 10, apresentamos uma planta baixa para que os(as) educandos(as)
desenvolvessem a atividade com base no tema. Para isso, apresentamos uma dequéncia
atividades envolvendo problemas em que os(as) educandos(as) investigassem uma situacao
real, buscando as informacdes necessarias para solucionar o problema indicado. Pressupomos
gue estabelecessem rela¢des entre dois niumeros de forma que razfessdnsseeh dadas
pelo quociente dos numeros envolvidos em cada situacéo, a qual deriva do conceito de razéo.
A Figura 10 mostra o momento das nossas discussdes sobre a atividade 01 da segunda Oficina
Pedagogica.

Figura 107 Realizacdo da segunda Oficina Pedagogica
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Fonte arquivo pessoal, 2024.

As atividades foram conduzidas sob nossa orientagdo. Apds a leitura feita por um
educando, iniciamos as discussdes sobre como poderiam responder as questdes. A Educanda
3, no inicio acreditava ser dificil; mas, muito perseverante e sempre disposta taeofen
desafios de cada questéo, logo entendeu que ali se tratava da planta de uma casa, sem mais Se
aprofundar em detalhes de informacdes presentes no texto e na imagem. Esse era o primeiro
passo que os(as) conduzia a resolugédo da questdo. Mesmo acompanletura, eles(as)
ndo entenderam o que deveriam fazer diante daquela imagem e dos dados presentes na
questao. Sob risos disfargcados, a Educanda 3 afirmava que pensou em desistir por ndo saber
como comecgar e muito menos para onde deveria ir. A peldideducando 1, que solicitou
minha ajuda, pedi que compartiihassem o que haviam entendido até aquele momento.
Segundo relatos do Educando 7, ali representava a planta de uma casa. Nao conformada com
a resposta 6bvia do colega, a Educanda 3 rebate digaadsso todos sabiam, mas o que ela
queria saber era o depois. Em seguida, a mesma educanda lanca a proposta de calcular um por
cento para representar a razdo entre os cdmodos da casa. Cada comentario tem seu lugar de
importancia no pensamento de quenala,fpor esse motivo pedi que ela explicasse como se
daria essa representagédo percentual da razdo entre dois cOmodos dessa casa. Ela respondel
gue seriam quartos, sala, cozinha, banheiro, cada um parte dessa casa. Respondi que sim, ela
estava bem articuladcom a representacao da razao usando porcentagem, mas eu gostaria que

ela explorasse mais um pouco e demonstrasse como seria essa representacdo. Alguns colegas
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perceberam que era necessaria a releitura, pois tiveram dificuldade em entender a proposi¢cao
da questao e logo pensaram que, lendo novamente, seria mais simples de compreender o que
deveriam fazer, e de fato foi mais facil entrarmos nas discussbdes saotweirgoiar a
resolucdo. A planta baixa da casa mostrava as medidas de cada cobmodo. Como o objetivo era
encontrar a razao entre as areas de determinados cémodos da casa, precishvamos revisar 0
calculo da area de figuras geométricas planas. Nesse caslvjaeapenas os quadrilateros

mais conhecidos por eles(as). De acordo com Organizador Curricular da EJA (Oceja, 2022),
Segmento Il, o desenvolvimento dos saberes necessarios da area de Matematica para a EJA

nessa tematica sao:

(SNEFSIIMAT12) a utilizag&@o de formulas para célculo da area de superficie
planas. (SNEFSIIMATO08) explorar ao maximo a resolucdo de situacdes
problema que envolvam figuras geométricas planas, utilizando procedimentos
de decomposicdo e composicdo, transém@o, ampliacdo e reducao.
(SNEMSIIIMATO7) analisa e interpreta diferentes representacdes de figuras
planas, como desenhos, mapas plantas de edificios etc. (Oceja, 2022).

Nesse caso, o0s(as) educandos(as) sédo conduzidos através das atividades
contextualizadas a analisar, transformar, ampliar e reduzir figuras geométricas planas, assim
como compreender os fendbmenos queraslvem no contexto das vivéncias. A Figura 11
mostra a resolucdo da primeira atividade da segunda Oficina Pedagodgica. Nela podemos

observar algumas operac¢des, como estratégias de resolucdo da questao.

Figura 117 Atividade 1 da segunda Oficina Pedagogica
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2 Observe as figuras abaixo ¢ cscreva s raslo entre suas fevpectivas dreas

Fonte: autoria prépria.

Embora todas as informacdes necesséarias para a resolucdo da questdo estivessem
presentes, a atividade exige o [re]Jconhecimento prévio do célculo de area e a sua representacgac
através do uso da razdo numérica entre duas medidas. E possivel identificaoldgaiculos
presentes nos discursos dos(as) educandos(as), em relacdo aos conceitos matematicos
fundamentais envolvidos na compreensao de cada um(a) deles(a), os quais se apresentam com
obstaculos tanto para iniciar quanto para concluir a tarefa. Hss@swos podem dificultar
ainda mais a interpretacdo, o nivel de compreensao e aplicacdo dos conceitos matematicos

envolvidos na questéo.

O Educando 4 apresentou uma duavida sobre como identificar as dimensdes de
comprimento e largura de cada cdémodo. Logo depois, o Educando 5 disse ser facil o célculo
das areas e até arriscaria dizer quanto mede cada uma delas, entretanto ndo consatguiria calc
no caderno. Nesse momento, percebi que a demonstracdo sistematica do calculo da area de
figuras planas € indicador presente como obstaculo para a maioria da turma, visto que apenas
um deles saberia como resolver, mas ndo saberia como demonstraugéoede forma

colaborativa.

Ao me aproximar para saber se a duavida era por ndo perceber na imagem,essas
informacgdes ou se tratava da linguagem apresentada na questao, ou ainda que poderia ocorrel
de ser duvidas conceituais, de repente as perguntas nos surpreenderam por enteralgrmos qu
havia dominio tanto de linguagem como de conceitos basicos presentes na atividade, mas
seguimos tentando encontrar alternativas que conduzissem aos questionamentos e elaboracac
de suas proprias respostas com base em conhecimentos prévios. Sendieassios levar
em consideragdo as contribuicbes dos(as) educandos(as) tanto no inicio de cada atividade

guanto durante o processo de suas realizacbes. Segundo Zabala (1998):
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Para poder estabelecer os vinculos entre 0s novos conteiados e o
conhecimento prévios, em primeiro lugar € preciso determinar que
interesses, motivacdes, comportamento, habilidades, etc., devem constituir o
ponto de partida (Zabala, 1998, p. 94).

O que parecia estar muito proximo das dificuldades presentes nas narrativas dos(as)
educandos(as) era o tempo de afastamento da escola. Em seus relatos, justificavam dizendo que
ja havia muitos anos que nao viam aquele conteudo e por este motivo navdeminais
como resolver as questdes. Talvez este fosse o reflexo do esquecimento de alguns conteddos
destituidos de qualquer importancia para sua realidade e que, portanto, ndo havia aplicabilidade.
A maioria das perguntas tinha origem na perda ou desbartenceitos e definicbes mais
distantes da sua realidade, ou que ndo havia percepcao por parte deles(as) da sua aplicabilidade
fora do contexto escolar. Contudo, ao identificar as dificuldades dos(as) educandos(as),
reconhecemos sua capacidade de denanstr aprendizado a partir de suas proprias
experiéncias. Como mediadora nesse processo de -@midizagem, estimulei a
aprofundarem sempre mais, explorando melhor aquele ambiente, através das discussfes e
construcdes coletivas, em que as atividadgsgstas promoviam um desenvolvimento maior,

mediado através do dialogo. Freire (1996) afirma que:

O sujeito que se abre ao mundo e aos outros inaugura com seu gesto a relagédo
dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como
inconclusdo em permanente movimento na Histéria (Freire, 1996, p. 51).

O didlogo pressupde inicialmente estabelecer uma reflexdo coletiva valorizando o
encontro das ideias e as discordancias como elementos fundamentais do processo de construcac
e consolidagao do conhecimento. Com efeito-4enum ambiente seguro, onde todés
respeitados a medida em que se colocam como colaboradores e produtores do conhecimento

em constante construcao.

As duvidas, portanto, faziam parte dessas constru¢des, cada questionamento era um
alerta, sobre como deveriamos atuar nas relacdes entre educandos(as), pesquisadora e objeto d
conhecimento. Dessa forma, vimos a necessidade de revisitar alguns conceifosou
sinalizados pelo Educando 4, quando n&o sabia localizar na imagem as dimensdes necessarias

para calcular a medida da superficie de cada area da casa. Sugeri, entdo, que fosse
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primeiramente identificado cada cdmodo, para depois fazermos um recorte que facilitaria o
calculo definitivo de cada area. Tratasg portanto, de uma atividade simples e de facil acesso,
entretanto demandava estratégias de atencdo e organizacdo daacitdés de forma que
garantisse sucesso na resolucéo. Discurso modificado, afirmando ndo terem mais dificuldades
em identificar as areas na planta baixa, e logo perceberam que se tornou fécil a localiza¢éo das
suas respectivas medidas. Ao transitar pela $aterrogava cada educando sobre as areas

identificadas, e cada um(a) nomeava corretamente cada area de acordo com a planta da casa.

A Educanda 3 mostrou o quanto era simples localizar cada cémodo da casa na planta
baixa e seguia mostrando aos trés colegas que compunham seu grupo onde estava situada n.
planta a sala, o quarto, banheiro, cozinha e demais espacos. Obviamente que, com o
compartilhamento das ideias apresentadas na sala de aula, uma contribuicdo gerou
entendimento para maioria dos(as) educandos(as), deixando a turma mais a vontade para
apresentar outras duvidas caso surgissem. E de fato surgiram, pois, mesmo conseguindo
idenificar os elementos presentes naquela atividade, eles se esbarraram na resolugédo das
operacdes indicadas para o calculo da area de um retangulo quando suas dimensdes envolvian
n¥asmer os deci mais ou racionais. A Edroscanda 2
v2rgul a, pr - ?0. O primeiro fator que perce
flexibilidade que a metodologia permite nos possibilitou focar no estudo de numeros decimais,
uma vez que fora apresentado como uma duvida. Sendo asssa,tporar uma davida geral,
percebemos que ndo avancariam caso ndo dirimissemos. Os saberes necessarios apresentadt
no Organizador Curricular da EJA (Oceja, 2022), Segmento Il, ampliam a concepcéo de
nameros decimais no conjunto dos nameros racionaidizamn diferentes representacdes e

notagdes vinculadas ao contexto matematico emdtematico também (Oceja, 2022).

Nosso didlogo seguiu na direcdo dos numeros com virgula. Primeiro perguntei a eles
onde, entdo, estava a diferenca entre os numeros conhecidos por eles(as) e os numeros dest
atividade. O Educando 4 respondeu imediatamente que a diferenca era apdrgjutmiando
ele pensou em multiplicar os nimeros, a virgula o deixava perdido. Sugeri que, ao multiplicar,
desconsiderasse a virgula e somente ao final retomasse a posi¢cdo delas em cada namero d:
operacgdo; essa condicdo era estritamente reservada dicagiip, ndo poderia se estender as
outras operac¢des quando as casas decimais devem estar alinhadas corretamente para nao alter:
a leitura do numero e o seu valor posicional. Cada etapa era de grande importancia. Por ser
considerada duvida, necessitavam uma atencdo maior. Era o objeto da davida quem

direcionava a aula e a atividade sequenciada. Portanto, cada conceito presente na atividade
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tinha tanta importancia, que mobilizaram a forma de resolver cada questdo. Havia ali uma
relacdo pertinente entre os conteddos que ndo estava mprevistos no planejamento, mas que
constituiam o todo do objeto em destaque. Segundo Barros §potiBCosta; Gongalves,

2022),

[...] os conceitos também sdo caracterizados por mobilizarem, dentro de si,
certas dindmicas de contelido, estabelecendo, internamente, pontes e relacdes
com outros conceitos; além de constituirem, em sua estrutura, componentes
que também sao conceituaigue estabelecem relagdes especificas entre eles
mesmos (p. 360).

Ao perceberem o didlogo existente entre esses conceitos, 0s autores acima surgem
afirmando que os conceitos ndo sao entidades isoladas, mas interagem entre eles formando ume
rede de conhecimentos conectados e interdependentes. Assim, ocorreu de foemadams
na sala de aul a, durante a realiza-«o0 da s
conteudo, por mais especifico que seja sempre esta associado e, portanto, sera aprendido juntc
com o conte¥do de outra nataspecos gug enfoavem o4 0) .

aprendizado de forma integrativa, em que ha uma interdependéncia entre o objeto e o aprendiz.

Percebemos que, ap6s o célculo envolvendo as dimensdes com 0s nimeros com virgula,
fomos trabalhando o conceito de niumeros decimais e como operacionalizar esses niumeros
utilizando o algoritmo da adic&o, subtracdo, multiplicacéo e divisdo. Cada operaipdioacon
especificamente uma maneira diferenciada de resolver. Vimos de especial a adicdo e
multiplicacdo intencionalmente para mostrar a importancia da posicdo da virgula em cada

operacao.

Dessa forma, a aula foi basicamente voltada para o estudo de nimeros decimais. Isso
foi retomado em outros momentos para assegurar a compreensdo pela maioria da turma.
Embora n&o tenha sido simples retomar o contetdo, foi necessario, considerandcsasgia pre

em outros contextos diferentes do contexto apresentado nessa atividade.

Foi mais um aspecto a ser observado durante a realizacéo da tarefa, quando o Educando
5 afirmou para mim que nao saberia passar para o papel a resposta encontrada, apesar da questé
ser facil. Ele apresentava dificuldades em transpor o que entendeu sobtexto da questao,
pela dificuldade na escrita ou sistematizagdo dos conceitos apresentados na questao. Incentivei
gue verbalizasse seu pensamento em mostrar como pensou para chegar aquela resposta e com

ele poderia articular o pensamento a escritguBnto isso, uma colega se dispos a auxiliar nos
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registros, o que seria uma o6tima ideia de troca de experiéncias, pois, enquanto um educando
organizava o pensamento logico, a outra registrava e sistematizava as ideias do colega. Mas ele
afirmava ser dificil e que logo passaria para outra questdo. Peashaenseguranca quanto a
utilizacdo da norma da escrita formal, ou ainda havendo a possibilidade de ele entender o
contetdo de forma abstrata e ndo conseguir transpor de forma concreta através da representacéa
simbdlica da Matemética. Entre idas e vindasducando decidiu que passaria para outra
questao, e, logo, eu sugeri que retornassemos depois para tentarmos encontrar uma estratégiz

gue representasse uma leitura clara para quem lesse sua resposta naquela questao.

A Educanda 3 seguiu na tentativa de resolver a questdo e jA se percebia capaz de
responder e finalizar. Tudo ocorreu nesse intervalo de tempo; enquanto os demais conversavam
comigo, para decidirem quais estratégias deveriam seguir, ela ja avancava diaegpon
demais. Sugeri que aproveitassem aquele tempo de discussdo para entender como poderiar
organizar as informacgdes, e quem ja estivesse avancando poderia auxiliar os colegas. Embora
tivesse apresentado uma boa proposta, a Educanda 3 disse que pae@sasno lado dela,
pois tinha uma filha para dar conta, e os outros colegas ndo tinham nada para fazer. Em tons de
brincadeira, o fato é que essa realidade onde maes e pais, trabalhadores e trabalhadoras
enfrentam rotinas diarias num itinerario de cérsdalho e escola, esta muito presente nas salas
de aulas da EJA. Ainda nesse momento, falamos sobre colaboragdo e como cada um(a) poderia
contribuir para o progresso de todos(as), visando a uma comunicacdo saudavel com o intuito
de colaborar para a cdns;do de uma resposta as atividades. Segundo o Organizador
Curricular da Educacéao de Jovens e Adultos (Oceja, 2022) em uma das aprendizagens desejadas
para Eixo VI, Etapa IV é ADEFSIIMOR Reconhecer o respeito, a cooperacao, a troca de ideias
e confrontoentre diferentes estratégias de acdo como meios que facilitam a capacidade de

resolver problemas relacionados a vida cotidiana de forma individual e coletiva.

A proposta da aprendizagem colaborativa é defendida por muitos autores, inclusive
Paul o Freire. Em APedagogia do Oprimidoo,
buscar se relacionar com o mundo, com seus pares e consigo mesmo, vivendo de forma
colaborativa. A comunicagao, portanto, se torna para Freire (1997) um elemento fundamental

no processo da aprendizagem. Ele (1987) afirma que:

O eu dialégico, pelo contrario, sabe que é exatamente o tu que o constitui.
Sabe também que, constituido por urh tin nao eli, esse tu que o constitui,
por sua vez, como eu, ao ter no seu eu um tu. Desta forma, o eu e o tu passam
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a ser, na dialética destas relacdes constitutivas dois tu, que se fazem dois eu
(Freire, 1987, p. 96).

Dessa forma, a teoria dial0gica que o autor pronuncia dentro de uma abordagem pautada
na comunica- «o, est8 fundada na eloalbaobroar- ac 0«
como caracteristica da acdo dialégica, s6 € possivel se ocorrer entre sujeitogua eles
tenham niveis distintos de funcdo, sendo educandos ou educadores, e que assumam
responsabilidades diferentes, ela somente pode resdiz#iravés da comunicacdo. Para Freire
(1987), tanto o educador quanto o educando séo seres dotados@smentos e, portanto,
seres que se comunicam mutuamente, interagindo entre eles e o objeto. Pac#deiagetr
Munari (2010),

[...] @ moral resultante do respeito mutuo e das relagbes de cooperacdo pode
caracterizaise por um sentimento diferente, o sentimento do bem, mais
interior a consciéncia e, entdo, o ideal da reciprocidade tende agemar
inteiramente autbnomo (PiagatudMunari, 2010, p. 48).

Durante a interagéo, ocorreram alguns aspectos importantes sobre o ensino de razao na
perspectiva de uma abordagem contextualizada. Utilizamos uma planta baixa como motivacao
para indicar ou performar um ou Vvarios conceitos matematicos abordados efesiteats e
gue colocam em pratica esses conceitos tanto reais, quanto visuais, sendo mais acessivel e con

um nivel de compreensao que aproxima a Matematica de situacfes cotidianas.

E foi se movendo pelas duvidas e incertezas que alguns educandos(as) admitiram ter
dificuldade em calcular area de uma figura geométrica plana. Julgamos ser de suma importancia
a manifestacao das duvidas apresentadas por eles(as), considerando a fonchazdeomosso
trabalho. Através da duvida, é possivel questionar, inferir, testar e determinar todas as acdes
i nerentes ~ experimenta-«o0o do sujeito com
significa, pois, muitissimo mais e outra coisa que aqualgrocesso metodoldgico que se usaria
de maneira neutr a, dei xando a pessoa ho OV
realidade sem perceber seu ponto de vista em relacdo a ela. Segundo Gadotti (2003), o caminho
do pensamento critico comegant a duvida, que significa a renuncia de submissdo a uma
verdade apresentada como puramente verdade sem que houvesse espaco para discorrer sobt
ela. Na visao do autor, cabe ao(a) educando(a) enfrentar e descobrir os desafios presentes,

lancandese semprenais adiante do que Ihe foi posto como limite.
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Apesar de os educandos e das educandas terem iniciado a atividade com suposicoes, as
davidas surgiram no decorrer de uma proposta pensada e planejada para contextualizar
situacbes que representassem o cotidiano dos(as) educandos(as), facilitando assim a su
compreensao. Por se tratar de uma situacdo que envolvia sucessivos temas, ou conteddos
imbricados em um s6 contexto, a utilizagdo do contetdo razdo como objeto de estudo principal
envolvido no contexto da andlise de uma planta baixa, reverberou emdosnpesteriores a
ele. As operacfes envolvendo numeros decimais, o calculo da area de uma figura geométrica
plana, a realizacdo de operacdes simples como multiplicacdo, deveriam ter a mesma énfase do
objeto de estudo planejado na atividade. A nossa peopogtie, de fato, cada elemento que
surgisse no processo de resolucéo da atividade, sendo ele simples ou ndo, deveria ser exploradc
tanto quanto o objeto planejado, haja vista que existem maneiras intuitivas e ndo convencionais
de demonstrar o conhecimerstobre area de figuras planas. Entretanto, percebemos a auséncia
de algumas habilidades nos(as) educandos(as) participantes da pesquisa em sistematizar o
conhecimento mateméatico escolar de tal maneira que pudesse ser transposto de forma clara e
eficaz. ®ndo assim, entendemos ser fundamental a utilizacdo de metodologias que auxiliem
no desenvolvimento de habilidades que fomentem no(a) educando(a) a producdo do
conhecimento como sujeitos historicos capazes de atribuir a seus saberes a condi¢cdo necessari:
para o desenvolvimento de estratégias e resultados eficazes. Dessa forma, Paulo Freire (1996)

afirma que

[ é] nas condi - »es de verdadeira ap
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. Sé assim
podemos falar realmente de saber ensinadogeeno objeto ensinado é
apreendido na sua razéo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos (Freire,
1996, p. 13).

O argumento apresentado por Freire (1996) traduz a verdadeira aprendizagem genuina
advinda de um processo de aprendizagem em que o educando participa ativamente da
construcdo do conhecimento de forma autbnoma e decisiva. Nele encontramos uma relacéo de

parceria e troca de saberes: quem ensina também deve estar disposto(a) a aprender.
Atividade 2

Nesta aula, exploramos mais um pouco o conceito de razéo e proporcao, utilizando a

malha quadriculada presente na Figura 12 como um recurso didatico, para o ponto de partida
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das nossas investigagdes. A proposta da atividade foi utilizar um modelo padré&o de unidade de

medida, como dimensdes para determinar a medida de cada superficie nas figuras apresentadas

Além disso, propusemos que comparassem as grandezas de mesma natureza e
identificassem as unidades de medidas através de estratégias informais, utilizando os saberes
necessarios para a interpretacdo das informacdes contidas nas imagens (representacgac

simbdica) e no enunciado da questéo (solicitacao).

Foram apresentadas trés figuras, com cores diferentes, para representar areas

diferenciadas, mas com caracteristicas semelhantes.

Assim, os(as) estudantes puderam comparar as areas e perceber os pontos de
semelhancas e diferencas associados as relacdes mateméaticas que estdo presentes no nos:
cotidiano. A malha quadriculada, usada como um recurso pedagdgico visual, além de refletir
uma abordagem criativa e simbdlica, valorizando a interacédo, observacao e construcao ativa do
pensamento l6gico matematico, se mostefigaz no processo de ensiaprendizagem

envolvendanultiplicagdocomo resposta simplificada da adic&o.

Figura 121 Atividade 2 da segunda Oficina Pedagogica
|
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Fonte: autoria proépria.

Ao se depararem com uma abordagem real do estudo de raz&o, alguns estudantes se
perceberam incapazes de avancgar, diante da falta de compreenséo do enunciado do texto, ao
finalizarem a leitura da questdo, mesmo tendo contato com o tema na questao Bssesor.

mesmos educandos se esbarram na contradicdo entre a concepcéo direta aditiva de superficie
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e a concepcao multiplicativa em um projeto bidimensional, ao tentarem encontrar a medida
real de cada &rea. Essa concepcédo se tornou 6bvia por um blemueaola canto da figura.

Nesse momento, alguns colegas afirmavam que ndo deveriam contar duas vezes 0 mesmo
quadrado (unidade de medida), em dimensdes distintas (comprimento, la@yooaflito

ocorre entrelois membros do grupa Educanda 3 e o Educando Bn delesafirmavaque o

quadrado da@anto ndo dearia sercontado duas vezes i Se Vv 0 cnd com@imento,nt o u
n«o deveria contar na | argurao. Mas o Educ
quadrados de dentro, saberiam que a resposta seria 20, e para o resultado da area ser igual a
20, teria que contar novamente os quadrados das pAntéazer o teste, ambos chegaram a
conclusdo dessa maxima; entretanto, para a Educanda 3, ndo haveria sentido multiplicar e a
resposta apontar para o resultados diferentes, mas nao tinha se convencido ainda daquela

resposta, mesmo ela estando correta.

N&o problematizando as contradi¢cées presentes, observamos um viés de objetividade
na composi¢cao da questdo, especialmente em relacdo aos procedimentos de resolugédo do
problema. O enunciado orientava o(a) estudante a observar as figuras e represedes as raz
entre as areas apresentadas na malha quadriculada, identificadas como Figura 1, Figura 2 e

Figura 3.

Nesse momento, foi necesséaria minha intervencédo para dne(dad) como deveriam
proceder ao lerem o enunciado e, logo em seguida, analisar a imagem. Solicitei que
observassem atentamente as figuras, pois elas continham modelos matematicos e diferentes
formas de construcbes geométricas que poderiam apresentar caracteristica em comum,

levando a importantes conclusdes.

Durante a explicacdo, o didlogo foi conduzido a partir das duvidas apresentadas por
eles(as) apo6s a leitura da questédo. Finalizada a etapa da leitura, a Educanda 3 apresentou
davidas quanto a interpretacdo da questado, afirmando ndo compreender o queeedtava
solicitado. Diante disso, iniciamos um dialogo sobre a ilustracéo, em que se deveria considerar
a quantidade de quadrados que cobria a superficie de cada area, sendo esta, portanto, a unidade
de medida, ou seja, era necessario refletir sobre aidadatde cada unidade padrdo que
cobria a superficie das areas. A partir dessa orientagéo, imediatamente a Educanda 3 percebeu
gue a sequéncia de quadrados organizados na construcdo da area total era a soma dessas
unidades, para isso ela optou por cotalacguadrado presente nas figuras até chegar a essa
conclusdo. A medida que se formulava o entendimento sobre um modelo matematico, para a

resolucdo daquele problema especifico, outros(as) educandos(as) comegcaram a apresentar
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dicas e sugestdes de como definir a medida daquela superficie. O Educando 6 percebeu que
poderia simplificar a contagem usando a me
exemplo 5 colunas com 4 quadrados, basta multiplicar 4 x 5 e encontrarereeso valor

gue ela encontrou contando 1 por 1l0. | ncen
proposta do célculo da area, perguntando a eles(as) se tivéssemos areas cada vez maiores quais
seriam a estratégias de célculo utilizadas para otimizar cotelmalculo e emissdo da

resposta.

O uso da malha quadriculada no calculo de éarea, facilitoiswmlizacdo e o
entendimento dos(as) educandos(as) e, portanto, funcionou como uma ferramenta util na
compreensao espacial e no desenvolvimento de estratégias de contagem, permitindo que
encontrassem uma forma mais rapida e eficaz no calculo da supaeficiea determinada
area. Ao dominar essa estratégia de contagém) educando(a) sera capaz de utilizar esse
conhecimento em problemas matematicos ou situacdes reais do seu dia a dia. Portanto, ndo
descartamos a possibilidade de apresentarmos novas estratégias que podem ser aplicadas em
contextos variados. Um dos sed® necessarios descritos no Oceja (2022) é que o(a)
educando(a) seja capaz de identificar regularidades para estabelecer regras e propriedades em
processo de contagem (Oceja, 2022). Por se tratar de uma habilidade importante para o
desenvolvimento do psamento algébrico, essa percepcdo possibilita a identificacdo de
padroes de repeticdes que ajudam a estabelecer regras e propriedades que simplificam o

processo da contagem.

O Educando 5 percebeu que havia uma sequéncia de pequenos quadrados
organizados para cobrir a superficie daquelas areas. Encorajado a colocar em prética o que
havia percebido, sugeri que ele mesmo testasse suas hip6teses e verificasse se era ou nao
possivé desenvolver essa ideia de contagem em cada area, mesmo apresentando medidas
diferentes em suas dimensfes. Dessa forma, ele poderia criar uma regra ou método de
contagem para uma figura e testaria nas demais. Logo, os(as) outros colegas comecaram a
organzar as areas, relacionande aos numeros de quadrados, e buscaram seguir um padréo
determinado pela sequéncia de informagfes que ja eram repetidas no célculo das demais areas.
Duvidas foram surgindo em torno da quantidade exata de quadrados em caklguamegas)
estudantes iniciaram a contagem, mas logo se perdiam e voltavam a contar novamente. Outros
puderam revisitar estratégias de contagem ja vistas e utilizadas em outros momentos. Assim
surgiu a ideia de contagem que foi replicada pelos(as) demais e g a s . AnCont

guantidade de cima e depois a do | ado e be
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método de contagem proposto pelo Educando 5.

Nessa discusséo, eles(as) tentaram diferentes combinagdes ao passo que refletiam
sobre a logica que havia por tras da contagem através da sequéncia dos pequenos quadrados
distribuidos em cada area. Nesse momento, o Educando 6 questionou por que naarriamos
pensamento mais rigoroso para garantir que a contagem seja repetida em outras areas, gerando
uma breve discussdo e aceitacdo por parte dos(as) demais. Foi uma interacdo bastante
produtiva que levou os(as) educando(as) a se aprofundarem mais, contagrdpasalculos
feitas por uns, e outros buscando entender a légica do raciocinio dos colegas por tras dos
procedimentos escolhidos por eles(as). Nesse didlogo, surgiu um termo que eu precisava
buscar o entendimento sobre o emprego do termo naquele contéxipensamento mais
rigorosao . Ent «xo pergunt ei a el e: guando voc° ¢
para garantir que a contagem fosse repetida em outras areas, 0 que vocé imagina tornar
possivel essa hipétese? Era um convite ao estudantesesclaomo um pensamento mais
rigoroso poderia ser trabalhado em outras areas do conhecimento ou em outras situacdes
envolvendo contagem. Ele, porém, responteuque deveriamos ter uma forma de contar
gue pudesse ser aplicada em outras situacdes com @medar (tal quisesse me dizer: com
a mesma eficacia). Obviamente, ele foi estimulado a se aventurar nessas possibilidades e
perceber o quanto era possivel manipular todo esse conhecimento junto as estratégias que
trouxessem algum resultado para ele. AeBBlscional Comum Curricular (BNCC, 2017)

orientase pelo pressuposto de que

[...] a aprendizagem em Matematica esta intrinsecamente relacionada a
compreensdo, ou seja, a apreenséo de significados dos objetos matematicos,
sem deixar de lado suas aplica¢Bes. Os significados desses objetos resultam
das conexdes que os alunos estaleeheentre eles e os demais componentes,
entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas mateniagésss.

modo, recursos didaticos commalhas quadriculadasibacos, jogos, livros,
videos calculadoras, planilhas eletrénicas e softwares de geardetéimica

tém um papel essencial para a compreensdo e utilizacdo das nocdes
matematica¢Brasil, 2017, p. 276).

Paulo Freire nos provoca a pensar na educacdo de jovens e adultos como uma
sequéncia da vida em que todo conhecimento é resultado de for¢a criadora do aprender, que
faz parte de uma construcao natural do ser humano movida pela capacidade de pensar criar e
recriar mantendo vivo o prazer em descobrir e transformar o processo do aprender em
experiéncias continuas de grandes significados.
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[...] nas condi¢cbes de verdadeira aprendizagem os educandos véo se
transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do processo. S6 assim
podemos falar realmente de saber ensinachogee o objeto ensinado é
apreendido na sua razdo de ser e, portanto, aprendido pelos educandos
(Freire, 1996, p. 13).

A sua visao sobre a autonomia no ato de ensinar e aprender vem colaborando para a
compreensao sobre como os(as) educandos(as) sdo capazes de nos surpreender e a0 mesme
tempo se perceberem como protagonistas de sua propria hisgpegando valor ao que ja

tenha conhecimento e seguindo em busca de novos saberes.

A segunda Atividade pedagogica revelou importantes reflexdes sobre aprendizagem,
destacando o potencial de cada descoberta dos(as) educandos(as), evidenciadas a partir de suas
davidas e contribuicdes durante a resolucdo das atividddedo assim, seguimosn dos
objetivos descrite no planejamento d&equénciaDidatica, que consistia em verificar o

entendimento sobre o conceitordedo e a sua forma de representacao

Ressaltamos aqui a importancia do engajamento e da interacdo no processo da
construcado coletiva. Uma das dificuldades presentes nas narrativas dos(as) educandos(as) diz
respeito ao nivel de compreensédo textual das questbes apresentadas. Dessa forma, Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) apresentam como uma demanda recorrente na educacdo a
deficiéncia na leitura, interpretacdo e compreensdo de textos apresentados em diferentes
géneros e abordagens. E nesse contexto que 0s autores correspondentes de um conceito
formado para definir a pratica de uma Sequéncia Didéatica conceituam como

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito, [...] com a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permilir@l@ssim,
escrever ou falar de maneira mais qudmla numa dada situacdo de
comunicacéo (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 97).

Na perspectiva dos autores, a Sequéncia Didatica, independentemente dos contetdos
a serem abordados, deve agregar valor a comunicacéo, a forma de expresséo e a busca pelo

entendimento. Dessa forma, a escrita e a fala devem ser sindbnimo de uma comuitgeacao e
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Assim como a leitura e interpretacdo das operacdes matematicas em condi¢cdes
cognitivasdentro das competéncias esperadas para uma pessoa adulta e alfabetizada (Oceja,
2022), o desenvolvimento de estratégias de compreensdo e fluéncia na leitura séo
aprendizagens desejadas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), tendo como ponto de partida

as brmas geométricas presentes nos espacos geogréfico e social.

Além do texto escrito, utilizamos recursos ilustrativos para facilitar a compreensao
dos(as) educandos(as). A simbologia da linguagem matematica expressa através de uma
linguagem ilustrativa tem foco na aprendizagem tanto da crianca quanto do adult@e ganh

destaque em diversas abordagens tedricas; Piaget (1971) defende que:

Tudo se clarifica quando com a teoria dos signos, se faz da imaginacéo visual
caracteristica da representacdo, um simples simbolismo que serve de
significante, e do processo dindmico caracteristico da invencdo a propria
significagéo, ou, por outras palasr@ significado. A representacao serviria
assim de simbolo a actividade inventiva, 0 que nao retira nada a sua utilidade,
visto que o simbolo € necessario a deducdo, mas tdeda papel
demasiadamente pesado que, por vezes lhe atribuem, de ser adaotor
propria invencao (Piaget, 1971, ndo paginado).

A citacdo de Piaget aborda a relacéo entre a criacdo e a imaginacao visual. Essa relacéo
sugere que a forma visual, ou representacao simbdlica que usamos com frequéncia para
representar ideias ou mesmo conceitos,-Batde uma ferramenta simbdlica quiéaamos
para deduzir e compreender. Portanto, tudo fica mais compreensivo quando utilizamos

simbolos e imagens como recurso para a construcdo de um conceito.

Durante a intervencéo, percebemos a necessidade de orientacdo dos educandos através
do uso da imagem, chamando a atencdo para uma instrucdo mais clara e detalhada que
objetivava melhor entendimento da proposta de cada atividade. Isso auxiliou positivamente

no progresso do(a) educando(a) ao resolver os problemas envolvendo razéo.

A sequéncia de perguntas e respostas que ocorreram entre estudantes pesquisados(as)
e pesquisadora, exemplificou a pratica pedagogica mediada como objetivo definido pela
Sequéncia Didatica na metodologia usada na pesquisa e pode elucidar e fortalecer a
compreensdo dos conceitos matematicos. Para comecarmos a terceira atividade da segunda
oficina pedagdgica, pedimos aos(as) educandos(as) que se organizassem em grupos.

Distribuimos as atividades impressas, em seguida orientamos a iniciarem a leitura.
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Tal atividade teve como objetivo verificar o entendimento sobre o conceito de razdo e a
sua forma de representacao, através da comparacao entre duas grandezas. Por ser um conteUc
conhecido por eles(as), esperdvamos ndo apresentassem dificuldades rpan j&akzado
atividades anteriores a esta, que envolveram conceitos presentes na Atividade 03. Portanto, os
procedimentos esperados seriam bem familiares para quem realizou atividades anteriores e néo
apresentou duvidas. Entretanto, com o surgimento de infarmacdo que gerou duvidas,
buscamos esclarecer a interpretacdo da estudante, com énfase nos detalhes presentes no texto
na imagem. A Figura 13 mostra procedimento realizado pela Educanda 3 em conjunto com
outros trés colegas que discutiram ideiastongemelhantes, mas apresentaram, de forma
critica, uma possibilidade de abordagem do mesmo tema sob outras perspectivas que serdo

detalhadas abaixo.

Figura 137 Resolucdo da Atividade 3 da segunda Oficina Pedagodgica

Fonte: autoria prépria.

Durante a apresentacdo dessa atividade, eles interagiram buscando respostas para os
questionamentos apresentados no problema. Iniciei a apresentacdo da questdo fazendo um
breve comentério da importdncia da Matematica nas intera¢des sociais. Falamosacomo el
poderia auxiliar na organizacado de dados, espacos e estruturas de forma que garantisse um
melhor aproveitamento. Por apresentarem mais seguranca ao se depararem COMO NOVOS
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modelos de problemas, fizeram uma leitura acelerada e chegaram a conclusdes rapidas.
Embora n&o percebido por eles, chamei a atencdo sobre o uso de uma questdo do Enem do ano
de 2013 como forma de explorar outras possibilidades de avaliagbes que acomtaakm

espaco escolar e que futuramente poderiam fazer parte dessa realidade.

Nesse momento em que atentaram para a questdo do Enem, acreditaram de imediato
gue ndo conseguiriam responder, porque, para eles(as), as questdes do Enem eram sempre
dificeis. Entdo pedi que fizessem a leitura e comentassem sobre o que haviam compreendido.
A Educanda 3 comentou que, apés a leitura, acreditava que tinha entendido e tentaria
responder conforme entendeu, mas que ainda ndo estava muito confiante e, portanto, ainda
estava confusa, pois a questado pedia para representar a razdo entre o nUeerade c
reservadas e nao falava sobre as cadeiras que ndo foram vendidas. Nesse momento, eu falei
para ela sobre a quantidade total de cadeiras que a questéo relacionava com o namero de
cadeiras reservadas. Sera que em alguma dessas situacfes agjcadeii@$oram vendidas

aparecem? Este foi 0 meu primeiro questionamento na direcdo dessa atividade.

O Educando 4 logo completou a ideia colocada pela colega dizendo que seria a razédo
entre o nimero de cadeiras reservadas e o total de cadeiras no setor 3, no qual confirmei sua
resposta. Comentei com os dois educandos sobre a leitura e compreenséo ntoEbana
relacédo ao texto e solicitei que a Educanda 3 fizesse uma releitura para melhor entendimento.
Mas trouxe de volta o primeiro questionamento que levantei em funcao da queixa da Educanda
3, em nao ver revelado o numero de cadeiras ndo vendidadensmpst. Em algumas
situacles, as informacgbes sdo implicitas. Comentei, entdo, sobre a possibilidade de entender
de forma diferente do colega e que isso era possivel, acreditando que ao final todos chegariam
a uma concluséo e cada resposta teria 0 sew hap nossos comentarios e discussdes. A
contribui-«o0o de Zabala para este feito ® gt
pessoal do conteudo objeto da aprendizagem;léas@u, interiorizdo, integralo, nos

proprios esquemas de conhecimemo ( Zabal a, 1998, p. 98).

Para Zabala, essa representacao parte dos conhecimentos que os(as) educandos(as) ja
trazem para a sala de aula os quais permitem fazer conexdes com outros conteudos atribuindo
aos novos conhecimentos um certo grau de significado. Essa inteitadatmental exigira
muito deles(as), entretanto, para que ela possa ter lugar, os(as) educandos(as) terdo que
manipular, inferir, experimentar, comparar, exemplificar, entre outras habilidades que serdo

desenvolvidas no processo de construgao.
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Sendo assim, € preciso considerar a contribuicdo do Educando 4, sugerindo que a
colega observasse o desenho (a imagem das cadeiras distribuidas no setor 3), pois assim ficaria
mais facil ela perceber que as cadeiras pintadas eram as reservadas. Eu perpargeele
foi mais facil entender dessa forma, e ele afirmou que sim. Entretanto, a Educanda 3
apresentou uma nova perspectiva sobre sua leitura do texto, acreditando que a questao deveria
pedir a comparacao entre as cadeiras escuras e as cadeasggsolanvés de comparar com o
total. De acordo com sua compreensdao, as cadeiras escuras eram mais importantes por terem
sido vendidas, e assim deveria ser cobrada a razdo entre as cadeiras claras e escuras, 0 que
seria mais interessante para saber ateesaores, se tiveram lucro na apresentacéo da peca,
qguanto custou cada ingresso etc. Os motivos que justificam a atuacdo da aluna sobre a
modi fica-«0 de uma quest«o est«o na defesa
perceber que se valorizam80 a resposta correta, mas também a diversidade de estratégias e
a forma de comunica-«0 e representa-«o uti
aprendizagem reside na diversidade de estratégias utilizada pelos(as) educandos(as) e a forma
como elexomunicam e apresentam suas ideias; portanto, a resposta correta ou incorreta deve

fazer parte desse processo, mas nao é o fim em si mesmo.

O que me chamou a atencao pela inquietacdo da Educanda 3, ao perceber que uma
questdo pode ser apresentada de diferentes formas, levando em consideracdo as variadas
interpretacgdes (e ela se mostrou presente em uma dessas formas diversas de compieensao), fo
a busca de uma maneira mais adequada de expressar as suas ideias e de comunicar uma

possivel resposta.

Comentei com ela que essa seria uma comparacdo Util, caso o objetivo fosse a
distribuicdo das cadeiras no setor 3 do teatro, mas eu percebia que ali se tratava de uma
organizacdo administrativa para controle do nimero de vendas de ingressos. Logo, sua
interpretacdo encontrava espaco nesse contexto, abrangendo outras possibilidades de respostas
de acordo com a organizacdo do enunciado da questdo. Ela, entdo, concordou, afirmando que
0 numero de cadeiras claras e escuras, se comparadas, ajudaria a eedob®esiuacoes. Ja
o Educando 4 destacou que a principal opinido deveria ser o controle das vendas. Aproveitei
esse momento para validar as falas e mostrar o quanto eles haviam extrapolado a proposta da
questdo, o que se relaciona com o pensamento delZa ( 19 9, p . 74) , a
motiva-«o ® a alma da sequ°®°nciao. Se des
incentivando sua participacdo durante a realizagdo das atividades, reduziremos

significativamente os riscos de interrup¢cdes no desenvehtondas sequéncias didaticas.
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Para alcangar esse objetivo, buscamos criar um ambiente acolhedor, onde os primeiros
interesses foram estimulados a partir de perguntas provocadoras. Conforme afirmado por
Zabala (1998, p. 74), Afou se criam emasdi - » €

guest»es que querem resolver ou dificil ment

Sem duavida, essa forma de intervencao, utilizando como metodologia a Sequéncia
Didética, deve considerar o protagonismo dos(as) educandos(as) de maneira que, além de
motiv&los a manter, por eles mesmos(as), o interesse em se aprofundar nos questignamentos
valoriza as contribuicbes e conhecimentos apresentados, criando expectativas sobre sua

capacidade de resolver problemas.

Embora tivéssemos uma discussdo produtiva sobre a questdo, orientei aos(as)
educandos(as) que finalizassem a questado, respondendo ao que havia sélGitadm que
as respostas em excesso pudesseorrer no erro e se distanciar cada vez mais da proposta
inicial. Entretanto, para uma reflexao critica, o tempo determinado para conclusdo da questao
ndo devaa ser um fator importantés diferentes variaveis que intém no processo devem
ser cuidadosamente analisadas para que ndo hajaaroetpnentada proposta, perdendo o
sentido da investigacdo. Sendo assim, a funcdo do(a) educador(a) € fomentar a autonomia de
cada educando(as)peomovemaoapenas o direcionamento de ideiasgstabelecidas, mas
criar espacgos de experimentacdo de processos para a constru¢cdo de novos conhecimentos,

permitindo o seu desenvolvimento.

Em relacdo as devolutivas sobre a questdo, o comentéario da Educanda 3 foi que, apesar
do tamanho da questédo, a resposta foi simples de encontrar, caso ela tivesse entendido
imediatamente ap6s a leitura, mas precisou da nossa ajuda para dar os devidos
encaninhamentos a questao, o que gerou uma possivel dependéncia por acreditar que, mesmo
a questao sendo facil, necessitaria de alguém para explicar como deveria proceder. Orientamos
a estudante a buscar sempre uma forma de resolver o problema, ndo necessaridize
o conhecimento matematico convencional, mas estratégias que poderiam levar a formacéo

desse conceito.

O Educando 4, por sua ve&egmentougqueachoua questao faci gostaria quéosse
apresentado um desafio maior, para que percebesse maior sentido na abordagem dos
problemas semelhantes aos reais. A atitude desse educando expressa exatamente 0 que
pretendiamosom o uso da sequéncia didatica: apresentar desafios cada vez mais complexos,

fazendo com que eles se sintam capazes de ir mais além do que planejavamos. O mais
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instigante é que a necessidade de ser desafiado partiu do proprio educando, 0 que mostra uma
postura critica e a consciéncia de que o conhecimento pradsformacao.

De acordo com Freire (1987):

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com o
mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao deasfiados, quanto mais
obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na
propria acdo de capté. Mas, precisamente porque captam o desafio como
um problema em suas conexdes com outros, num plano de totalidade e n&o
como algo petrifado, a compreensdo resultante tende a tgmar
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada (Freire, 1987, p.
54).

A citacdo de Freire revela um aspecto fundamental no processo de ensino e
aprendizagem, em que o educando(a) tem um papel ativo na condi¢do de protagonista do seu
conhecimento. Freire propde que, ao invés de serem receptores de conhecimento, devem ser
congantemente desafiados a questionar, refletir e compreender o seu entorno. Essa abordagem
busca tornar os conteddos mais interessantes e relevantes para quem aprende. Nesse sentido,
a Sequéncia Didatica, enquanto metodologia de ensino e aprendizagentinleatin ao
pensamento freireano, pois permite a criacdo de atividades que, articuladas entre si,

possibilitam os ajustes conforme as demandas de cada educando.

Tomamos como ponto de partida a leitura e interpretagdo comentada pelos dois
educandos no momento da execucao dessa quesp@cjficamente, dmde surge o interesse
em manter um nivel cognitivo mais elevado em sua compreensdo a partir da leitura,
interpretacdo e compreensao das informacdes contidas no texto e enunciado da questdo. Os
educandos em destaque extrapolaram o contexto apresentattanaimnovas possibilidades
e procedimentos que se tornaram um referencial funcional para avaliar o processioae
aprendizagem em cada uma das atividades, resultando em uma analise proposta por Franco
(2005), ao afirmar que os resultados devem refletir os objetivos da pesquisa apoiados nos
indicios capturados nas comunicagfes emitidas pelos pesquisadogoPtwtimcontetdo

presente deve fazer parte dessa analise.

Dessa forma, pretendemos mostrar que todo conhecimento acessado com foco na
leitura e interpretacdo das informagfes contidas na questdo, seja um instrumento para a
compreensao de situagdes reais ou de fendbmenos que possam ser assim esclarecidos através

dese objeto de estudo. Para Ausubel (1995), uma aprendizagem significativa de estudos
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relevantes relaciona o objeto aos conceitos que possibilitam a transformacdo desse

conhecimento em instrumentos de andlise e resolucao de problemas.

Depois de concluida a atividade dessa oficina, discutimos os processos apresentados
por eles(as) para chegar as possiveis conclusdes. Buscamos valorizar cada estratégia mesmo
gue néo tivesse conduzido a uma resposta correta. Ao apresentarmos a quiestienizs
como um exemplo prético que ilustrava o conceito da altura real de um prédio e a projecao da

sombra refletida no solo, conforme apresenta a Figura 14.

Figura 141 Atividade 4 da segunda Oficina Pedagogica

4. Qual a razio entre a altura de um prédio e a sombra projetada por ele, em determinada hora

do dia?

- -

Fonte: avtora 2023

Fonte: autoria propria.

Apos a leitura, formam conduzidos(as) a refletirem sobre uma possibilidade real daquela
situacao ao serem questionados: se vocés estivessem em um determinado local e avistassem ur
prédio e o topo dele, como seria possivel encontrar a altura do prédio depswa sombra? O
desafio neste momento € que vocés encontrem a razao entre a altura desse prédio e a sombr:
gue ele projetou no chdo em determinada hora d®dia. isso, considerem que a posi¢cao do
sol sobre o prédio nesse momento, projete uma sontsdlo préxima a base do prédio
conforme mostra a Figura 15. A tarefa de vocés € representar essa razao, ou seja, a relagao entri
a altura real do prédio e o comprimento da sombra projetada. A atividade foi lida e esclarecida
ao mesmo tempo, pois, indeplentemente da leitura individual, a maioria apresentava duvidas
na interpretacdo da questdo e partiram para outros contextos envolvendo a imagem, como
exemplo.

Figura 157 Resolugdo da Atividade 4 pelos Educandos 3 e 6
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Fonte: autoria propria.

Esse problema apresentou, em parte, 0 conhecimento geométrico, ao falarmos da altura
do prédio e da projecdo da sombra no solo, abordamos conceitos presentes em geometria. Um
importante conceito da geometria como determinante para encontrar a alturgciliona

partir da sombra projetada no solo, mostramos como a posicdo do sol determina esse resultado.

Durante a apresentacédo da atividade, iniciei o didlogo perguntando a turma se todos(as)
sabiam como as sombras se formavam? A Educanda 2 respondeu que acreditava que dependi:
do tamanho do prédio. A Educanda 3 complementou a fala do colega afirmandpenadiade
da hora do dia por causa da posigéo do sol, concordei com eles explicando que esses fatores
eram exatamente os pontos de referéncia que a questdo abordava e enfatizei a importancia de
analisarmos todos os fatores que interferissem na analise esntiados que encontramos.

Nesse momento, o Educando 4 fez um comentarietbemmo r a d o : NnSe tivess
ni ngu®m ol haria para ci mao, 0O que |l evantou
gue aconteceram com alguns deles. Mas, de impEtiye@anda 2 corrigiu dizendo que o foco

era olhar para o chdo, onde a sombra aparecia, e ndo para o alto do prédio. A Educanda 3, em
tons hilarios, falou que deveria olhar para o chéo, se a sombra se refletia no chdo. A Educanda
2 também pontuou que as vezesombra estava na parede, e ndo no chdo. Assim, a conversa
seguia bastante descontraida quando o Educando 6 avisou que sairia um pouco, pois ja havia
concluido, mas havia resolvido sozinho.

O Educando 7, que muito pouco participava das aulas, disse que jamais olharia para o
topo do prédio durante o dia, pois 0 incémodo do sol em seus olhos era insuportavel. Eu falei

da possibilidade de imaginar a situacao, e ndo experiffeedtfato, com esm possibilidade
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de exposicao. Comentei ainda que certamente esse incOmodo estava presente em todas a:
pessoas, independentemente de ter ou ndo problemas na visdo e que, portanto, esta era um.
oportunidade de vivenciar ou experienciar o uso de uma técnica sem causarsames Pedi

a ele para observar a questédo e me dizer quais informacdes ela apresentava de importante par:
ele. A motivacdo seria para o estudante uma maneira de olhar para a questdo de uma forma
mais flexivel, compreendendo que, embora se tratasse dsituangdio hipotética, permitia o

contato com uma situacdo matematica sem que houvesse uma exposicao real que causasse

qualquer tipo de desconforto.

Dessa forma, a sequéncia de atividades se tornou um instrumento valido de
empoderamento e apropriacdo, em que os(as) educandos(as) se perceberam agentes ativos n

construcdo de solucao para os desafios presentes no contexto real do seu dia a dia.

Esta foi uma abordagem por meio de situacdes que colocaram o comportamento do
estudante em evidéncia. Sao as situacdes de memoaria, em que, mesmo diante dos obstaculo:
apresentados por eles(as), ha um incentivo a trilhar outros caminhos, buscando outras
estratégias que indiqguem uma possivel solucdo para o problema. E o momento em que nos
docentes intervimos para direcionar os pontos essenciais em que o(a) estudante deve acessa

sobre temas anteriores que ainda estdo em andamento. De acordo com Afigue (19

Aqui o controle matuo é estabelecido entre os alunos. O professor repete
algumas perguntas, de vez em quando formula novas, retoma as informag6es
expressas, mas ele proprio nao contribui com nenhuma (Artigue, 1995, p. 94,
traducéo nossa).

De acordo com a autora, a busca e memorizagdo de eventos importantes sGo uma acao
fundamental para o desenvolvimento do(a) educando(a). Ao estabelecer relagdo com as aulas

anteriores, eles(as) saberdo quais temas serao importantes para seu avango.

A Sequéncia Didética, baseada nos principios da engenharia didatica, leva em
consideracao esses aspectos sendo guiados pela analise comparativa dos elementos presentse
no comportamenta priori e posterioridos(as) educandos(as), exprimindo tanto os resultados
encontrados quanto o que julgamos necessario avaliar. Todos esses aspectos tém um foco nas
conquistas dos educandos(as). Em alguns casos, para alguns(as) estudantes, essa relagao c

analisea priori e posteriorindo se tornou evidente. De acordo corigie (1995):



NP P

Trabalhar em um problema nao implica que vocé faca algo mais tarde com
esse trabalho. Portanto, essa relacao é condi¢cdo necessaria para que a situacao
de pesquisa em que um aluno se envolveu tenha efetivamente uma funcéo de
aprendizagem para esse alunatighre, 1995, p. 94, traducéo nossa).

Enquanto isso, a Educanda 3 fez um br eve
tudo errado”, gerando mais risos na sala. Enquanto isso, a Educanda 2 pediu para que eu
explicasse melhor a questdo; incentivei que buscasse tirar primeiro suas corellosgies
depois abririamos os comentéarios sobre como haviam respondido. Com um olhar de quem
estava refletindo sobre a questédo, o Educando 4 falou que achava que a razéo entre a altura dc
prédio e a sua sombra era 25/15, e logo me perguntou se simpléicamesmo que dividir.
Confirmei dizendo que sim, a simplificagdo deveria ser feita por meio da divisdo. A Educanda
2, ja em tons de preocupacao, afirma ser dificil aquela questdo. Aproveitei a oportunidade para
revisar como poderia ocorrer a simplificaggouma fracéo que representava a razao entre duas
medidas. Porém, ainda assim a Educanda 2 demonstrou inseguranca ao afirmar novamente que

nao sabia simplificar.

O modelo de questdo apresenta uma linguagem simples e pratica de demonstrar o
conceito de razéo, ajudando os(as) educandos a perceberem que a altura de um prédio e suz
sombra projetada no chdo em determinado horéario do dia € a representagéo da raaae entre
e pode ser estendida a outras formas de representacdo de modo que permita utilizar a definicéo
matematica de razddpesar do engajamento e disposi¢cdo em responder a questdo, as duvidas
relacionadas a conceitos e operac¢des fundamentais estavam reséotgs nas falas. Cada
educando(a) buscava interpretar e aplicar seu conhecimento; as dificuldades em relacdo a
defini-«o dos conceitos matem8ticos como 0
maioria, esses conceitos ndo estavam completameagarizados e assimilados. As davidas
revelavam a necessidade de uma abordagem fundamentada no conhecimento matematico
basilar, principalmente no que diz respeito a compreensdo e aplicacdo de operacdes
fundamentai s como di vi s « @ neceSsarqamentd mteriRdividuple t |,

sendo constitu2da por um sistema de s2mbol o

Para o autor, a linguagem so fara sentido se for desenvolvida através da interacdo entre
0s sujeitos. Além disso, existe uma funcdo simbolica mais ampla, pois ela é composta por um
sistema dos simbolos verbais que apresentam significados compartilhaeles @eissoas que
os utilizam. A linguagem, portanto, abre espaco para o entendimento matuo criando um vinculo

entre os individuos.
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Terceira oficina pedagogica

Nesse encontro, discutimos o conceito de proporcionalidade relacionando o niumero de
quadrados presentes em cada bloco com o total de lados. Focalizamos as relagbes existentes
entre as duas grandezas: quantidade de quadrados e numero total de ladosit@®deonce
proporcionalidade, nessa atividade, foi apresentado através do uso da tabela, fundamentado na
definicdo de razdo como comparacdo entre as partes equivalentes. Com isso, os(as)
educandos(as) tiveram contato com a definicdo de proporcionalidade esmdmltemas

relativos ao conhecimento geométrico.

Por ser um conteddo muito presente em situagfes reais do nosso cotidiano e muitas
vezes nao percebido, apresentamos esse tema a partir de um desafio envolvendo uma atividade
composta por um conjunto de quadrados e a soma dos seus respectivos ladasodedget
momento era entender a relacdo entre duas grandezas e saber como elas podem estal
diretamente ordenadas de forma constante atribuindo um padréo a esse ordenamento. A Figura
16 mostra estratégia de resolucdo do Educando 4, partindo da sua comEepgi método
espontaneo de contagem proéprio, mas definido a partir de um padrdo que ele estabeleceu ao
identificar uma regularidade no comportamento da sequéncia de quadrados. Ainda que de forma
intuitiva, a representacédo do educando revela uma maregestématizar o processo. Essa
abordagem demonstrou como o Educando 4 foi capaz de construir um método estratégico com
base em suas proprias observacdes, demonstrando o caminho da autonomia intelectual no

processo da aprendizagem.

Figura 167 Resolucdo da Atividade 1 da terceira Oficina Pedagdgica pelo Educando 4
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Fonte: autoria propria.

Iniciamos a atividade orientando os(as) educandos(as) sobre a ilustracdo como um
potente recurso para facilitar a compreenséo dos elementos geométricos presentes na atividade.
A imagem apresentada na questdo serviu de suporte grafico, possibilitandoesomeis
claras entre as grandezas envolvidas na situacéo e as operacdes necessarias para a resolucao
problema. Ainda no inicio da atividade, orientei que observassem o conjunto de quadrados
organizados em blocos e uma tabela contendo algumas informaédEslucanda 2 logo
percebeu que a figura da atividade ndo apresentava informacdes, apenas a tabela demonstravz
dados importantes. Nesse momento, busquei me aproximar da percepcao dessa educanda ¢
comparar o que ela havia afirmado ser auséncia de infoesatalvez estivesse se referindo
a alguns dados numéricos se comparados com a tabela ou até mesmo um texto escrito. Para ¢
educanda, a ilustracdo gréfica apresentada na atividade por si sé nao correspondia a um texto

informativo naquele primeiro momento

O que ficou claro ao analisar a resposta da Educanda 2 foi que ela havia interpretado o
desenho como um objeto figurativo; entdo pedi a ela que comparasse a tabela, um recurso usadc
na atividade (ver Oficina Pedagodgica 03) com a imagem presente na gueatkgura 17, e
tentasse identificar se havia alguma relacao entre os dados apresentados na tabela e a figure
contendo os blocos de quadrados. Ao comparar, ela dizia que a tabela estava incompleta e
apresentava alguns numeros. Orientei para que elavabserqual era a relacdo desses dados

da tabela com a primeira imagem.
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Nesse momento, percebi que a educanda estava insegura com a atividade acreditando
que de fato faltavam informacdes e, portanto, para conseguir finalizar o problema sem as
devidas informacgbes, seria impossivel. Logo em seguida, o Educando 4 percebeu uma
seqéncia de valores crescente na tabela, respondendo que havia sim uma relacao entre a tabelz
e a imagem presentes na questéo, e que poderia ser organizada se pensassemos que tinhamc
por exemplo, um quadrado; depois, se somassemos mais outro, serianad@slas e assim
sucessivamente; logo, afirmou ndo saber como deveria escrever (sistematizar) essas
informacdes na tabela, mas ele sugeriu que poderia iniciar escrevendo na tabela a partir do
primeiro quadrado. Ja era o indicativo de compreensao do ebjeamalise o resultado de sua
acao persistente sobre o que antes era considerado davida ou dificuldade de compreenséo.
Segundo Munari (2010):

[...] se para entender bem é necessario compreender bem, para compreender
bem é preciso reconstruir, por si mesmo, ndo tanto o conceito ou objeto de que
se trate, mas o percurso que levou do gesto inicial a esse conceito ou a esse
objeto (Munari, 2010, £3).

Para o autor, este é o principio do desenvolvimento da aprendizagem e deve ser
desenvolvido ndo apenas ao objeto em estudo, mas também ao sujeito aprendiz desse objeto,
dessarte a necessidade de refletir paralelamente sobre o préprio processo de apreedizag
fatores que influenciam na evolucéo do sujeito aprendiz. A seguir, apresentamos a Figura 17

como um recorte da terceira Oficina Pedagdgica com a Atividade 1 realizada pelos estudantes.

Figura 171 Atividade 1 da terceira Oficina Pedagdgica
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1. Observe atentamente os conjuntos de quadrados, bem como a tabela de relacio das duas grandezag

"mimero de quadrados” e "mimero de lados”.

Aol ) ~ ~ v

A Ha valores que faltam completar na tabela. Quais valores correspondem a estes espagos em branco?

TABELA: 01

Numero de
quadrados 1 3 10
Numero total
de lados 8 12 20

onte:autoria propria.

Ainda no processo de realizacdo dessa atividade, a Educanda 2 buscou se aprofundar
em suas consideragcdes ao perceber que havia sim uma relacdo entre a tabela e a primeira
imagem. Logo ela sugeriu que deveriam completar a tabelecddo com o nimero de lados
de cada quadrado. Eu entendi que ela considerou que cada quadrado tinha um namero fixo de
lados que era igual a quatro e, a partir dessa definicdo, seguiria uma sequéncia de contagens
dos demais blocos de quadrados com baseagi@lo padrdo. Ao ouvirem a sugestao da colega,
os(as) demais educandos comecgaram a relacionar as informacdes implicitas na imagem com as
informac@es explicitas da tabela. O Educando 1, por sua vez, fez a primeira constatacdo ao
perceber na tabela que gr@uadrados possuiam doze lados. Quando questionei sobre a
quantidade de lados em um Unico quadrado, a Educanda 2, inicialmente confusa, respondeu que
eram dois lados, mas logo em seguida corrigiu afirmando que havia percebido na tabela os

valores indicand o numero de lados para a quantidade de quadrados. Segundo Piaget (1949):

N&o se aprende a experimentar simplesmente vendo o professor experimentar,
ou dedicandee a exercicios ja previamente organizados: s6 se aprende a

experimentar, tateando, por si mesmo, trabalhando ativamente, ou seja, em
liberdade e dispondo de todo o mamecessario (Piaget, 194pudMunari,

2010, p. 18).

Piaget propde uma educacdo livre, onde o(a) educando(a) € convidado(a) a experimentar
um ambiente repletos de possibilidades, construindo e reconstruindo conhecimentos por si

mesmo e motivado(a) pelos seus interesses, tendo no docente um facilitadaredeopde
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aprendizagem e ndo mais um transmissor passivo de informagdes, como afirma Paulo Freire
(1987). Dessa forma, com o intuito de alcance do que se deseja, o docente deverd promover um
ambiente que possibilite ao educando explorar, envskrerinteragir coro meio e todos 0s

elementos presentes nele, desenvolvendo maior autonomia a partir de suas iniciativas e

promovendo novas conexdes de ideias.

Com a turma ja avan¢ando, o Educando 4 mencionou que seria mais complicado pensar
no numero de lados quando a quantidade de quadrados fosse igual a dez, por exemplo, e se
aumentar mais s0 vai dificultar os resultados porque teremos que contar um podara. Da
conclusdo do educando, precisavamos atender a uma demanda que, embora prevista em
planejamento para execucdo dessa Sequéncia Didética, suscitou outras davidas ndo previstas
Esse foi 0 momento ideal para analisarmos de forma mais profunda sobreastanrapto
daquela tabela. Ela ilustrava a relacédo de proporcionalidade direta envolvendo duas grandezas,

evidenciando um padréo de variagdo constante.

O conceito de proporcionalidade direta, segundo alguns autores como Gewatios
(1998), auxilia no desenvolvimento de uma compreensao critica com as relacdes
correspondentes entre as grandezas. Esta seria considerada uma concepcdo real dao
conhecimento matematico e sua aplicacdo pratica, ndo limitada ao uso de uma ferramenta
direcionala a resolucdo de problemas conceituais, mas uma ferramenta poderosa para

compreender e agir sobre o mundo real.

Nessa atividade, dois educandos mantiveram um bom desempenho em relacdo as
constatacGes sobre o conceito de proporcionalidade. A Educanda 3 confirmava o que estava
percebendo ao concluir que, se em um quadrado havia 4 lados, 2 quadrados teriam 8 lados, 3
quadrados teriam 12 lados e assim por diante. Com essa troca de informagdes no grupo, a
Educanda 2 concluiu que, se aumentarmos a quantidade de quadrados, aumentariamos tambén
a quantidade de lados. Levando o Educando 1 a considerar que ja havia canelsiidoando
interrogado pela Educanda 3 sobre 0s possiveis valores que apareceram nas respostas dele, d
onde vieram 0s numeros 4 e 16, por exemplo, ele respondeu que bastava ela (Educanda 3) seguil
0 que dizia a tabela. Se a tabela indicava que 3 qutnasn 12 lados e a gente sabia que 1
guadrado somente tinha apenas 4 lados, assim ficaria facil completar a tabela. Havia um
pensamento l6gicmatematico nessa relacéo e foi sinalizado pelo Educando 1, que percebeu

um padrdo matematico a ser seguido salugdo da questao.

Ao concluir a tabela, o Educando 1 questionou o que deveria fazer a partir dali, sendo

orientado pela colega (Educanda 2) a responder as proximas perguntas. O nivel de compreensac
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presente nos questionamentos dos(as) educandos(as) ao fazerem a leitura e buscarem interprete
0s textos apresentados na questao, falam sobre a capacidade de generalizacao formal que aind
deve ser construida. A maioria dos estudantes recorre a respostas pu como devem fazer

para chegar a resposta correta, mas € importante, para nds, conhecer a natureza das estratégic
utilizadas por eles para chegar as possiveis conclusdes, sejam elas formais ou informais. Outros
educandos e educandas com maior giaulificuldade em perceber as nuances da questéo,
utilizaram estratégias elementares através do uso de desenhos. Concluimos, entdo, que as
respostas dos educandos revelam a forma como lidam com conceitos formais, ou informais,
gue surgem da compreensabreoproporcionalidade direta e como esses conceitos devem ser
construidos a partir das experiéncias praticas e da analise contextual em que estdo

envolvidos(as). Para Piaget (1980):

Ao se entender formalizagdo como um processo e ndo como um estado a
principal consequéncia a aparecer e a de que o desenvolvimento da logica
formal jamais estar4 concluido. Além disso, este desenvolvimento néo
consistiria apenas em se acrescentar conhatasiaovos, cumulativamente

aos precedent es, ma s , em fAreconstr
estabelecidas de in2ci o, mas que sur
apudNogueira, 2007, p. 103).

De acordo com Piaget (1980), o desenvolvimento do pensamento-fiogial esta
associado a construcao historica do sujeito, em que ele estabelece, intuitivamente, sistemas de
apropriacdo dos saberes antes mesmo de os formalizar, através de suas afigidasles

suas experiéncias de vida.

Ainda que intuitivamente, algumas informacBes e estratégias de resolucao
apresentadas durante a realizacédo da atividade foram descritas com base nas percepcdes de
cada educando(a). O estudo de proporcionalidade foi realizado na questédo, entendido como
umar el a- «0o mul tiplicativa que utili zaestam pad
diret ament e bioBdssadorma,ro &dudo nostréu a relacdo entre a quantidade
de quadrados e o numero de lados, descrevendo assim o percurso de um comportamento
padrao explorado na geometria, que pode ser replicado como modelo de regularidades que se

repete em outras situag®semelhantes.

Sendo assim, se cada quadrado possui 4 lados, a medida que ampliavamos a quantidade

de quadros dentro de um determinado bloco, a quantidade de lados também aumentava
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proporcionalmente revelando que havia uma relacdo de multiplicacdo entre as partes e que
permanecia a mesma em todos os blocos. Os(as) educandos(as) calcularam o produto de cada
par de valores descritos na tabela, ou seja, entenderam que, se 1 quadt#Edbd lpdss, 2
guadrados possuiam 8 lados e assim sucessivamente. Ao compararem o numero de quadrados
com a quantidade total de lados, encontram a raz&o entre eles. Logo estabelecem um padréo
constante de medidas que pode ser considerado como um val@ntongpresentado
numericamente. Utilizamos, entédo, a tabela para ilusttanstante de proporcionalidade

guando relacionamos o numero de quadrados com o numero total de lados. De acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais (1998), um dos objetivos a ser alcancado no ensino de

Matematica é o desenvolvimento

[...] Do raciocinio que envolva a proporcionalidade, por meio da exploracdo

de situacbes de aprendizagem que levem o estudante a: observar a variacdo
entre grandezas, estabelecendo relacdes entre elas e construir estratégias de
solucdo para resolver sitim@s que envolvam a proporcionalidade (Brasil,
1998, p. 65).

O conceito de proporcionalidade é um gdares  ensino de Matematicaresente
desdeos anosniciais até o Ensino Médja por isso, t® sido muito cobrado em avaliacdes

externas.

Ao longo do processo, chegamos a conclusdo de que, os proprios estudantes, ao
apresentarem seus questionamentos, a existéncia de um conceito intuitivo sobre
proporcionalidade, embora ndo tivessem uma lembranca recente do conteddo. Desa forma
entendemosjue embora tivéssemos um planejamento organizado para cam@uaino de
proporcao, foi de fundamental importancia proporcionar essa discussdo para que eles/as
pudessem expressar suas proprias ideias e dessa forma perceber seu potencial para a
construcdo daonhecimento, uma abordagem alinhada ao pensamento de Zabala (1998)

Sobre aprendizagedabala (1998afirma que:

Para aprender ndo basta que o aluno participe na definicdo dos objetivos e
no planejamento das atividades se estes objetivos e atividades néo
representam, em primeiro lugar, desafios que o ajudem a avancar e, em
segundo, se ndo sdo metas a seu alcanceal&Zadl998, p. 97).
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Ainda que tendo conhecimento sobre o planejamento e 0s objetivos a serem alcancados
na aula, os estudantes devem ser desafiados a questionarem e colocarem em prova 0S
conhecimentos adquiridos, confrontando com os conhecimentos prévios e mobilizando todo o

pensamento l6gico a fim de aprimorar comportamentos ja presentes no individuo.

Explorar e comunicar as ideias que se tinha ou que se pbde construir sobre
proporcionalidade, dentro da perspectiva da abordagem da questdo, possibilitou reunir
diferentes estratégias que geraram diferentes resultados. Desde entdo, percebemos que &
estrat@ia utilizada para contagem dos lados dos quadrados, por exemplo, ajudou a identificar
padrdes de repeticdo e sua relacdo simbdlica com os numeros. O trabalho colaborativo
evidenciou os beneficios que a cooperagdo em grupo produz, indicando novos camivags
descobertas através de discussdes produtivas, das quais diferentes estratégias foram explorada
para resolver um problema. Oferecer ajuda, buscar enfrentar e superar desafios, pensar na
diversificacdo de respostas e aprestaga designa um impamte conjunto de acdes que

envolvem o pensamento critico, a criatividade e capacidade de realizar trabalhos em equipe.

O dialogo também contribuiu para a compreensao e aprimoramento dos conceitos e
operacdes construidas a partir de suas representacdes nesse ambiente de aprendizagem. Q
processo de construcdo do conhecimento mediado pelos questionamentos dos(as)
educandos(as auxiliou no desenvolvimento das estratégias utilizadas por eles(as) para
resolver cada problema com base nas reflexdes e interacbes que ocorreram naturalmente
durante a aula. Mais do que uma simples troca de ideias, o dialogo se tornou um caminho pelo
gual os conhecimentos matematicos foram apreendidos de maneira significativa. Nesse
Aencontroo de mW tiplas aprendi zagens env

envolvidos, Freire (1987) nos afirma que:

[...] ndo h& o didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar
verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia-mundo
homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel solidariedade (Freire,
1987, p. 45).

Para Freire, o didlogo deve preceder a busca pelo conteudo programatico. O didlogo
comeca quando o(a) educador(a) entende o que pretende dialogar com os(as) educandos(as) e
qual tendéncia desse dialogo sera interessante para ambos. A investigacao cagerngti
entdo, o ponto de partida de todo processo educativo, ou seja, a preocupag¢ao com o conteudo
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do dialogo reflete a preocupag¢do com o contetdo programatico educacional. Somente através
do didlogo seria possivel estabelecer uma comunicagéo entre as pessoas. Ele é uma ferramenta
de aproximacao entre as pessoas e uma forma de desafiar uns aos asiraseeemo. Em

nossas experiéncias com o grupo de educandos(as) pesquisados, na trajetéria da
implementacdo da pesquisa, foi possivel entender os potenciais dos(as) educandos(as), sendo

sensiveis as necessidades que eles nos apresentam.
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7 CONCLUSAO

Ensinar € dificil e ndo d& para esperar que a explicacdo das
variaveis que intervém possa ser feita por um discurso simplista
(Zabala, 1998, p. 108).

Esta pesquisa surgiu a partir da necessidade de compreender e também esclarecer as
realidades vivenciadas pelos(as) estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
especialmente no que diz respeito as dificuldades enfrentadas para avancar na aprendizagem
de Matematica. Os registros e reflexdes apresentadas nesse estudo @aoaemetanalise
definitiva, mas reflete nossa compreensao sobre a realidade desse grupo de estudantes no

momento da intervencgéao.

O capitulo apresenta as consideracdes finais da pesquisa, fundamentadas nos objetivos
definidos para obtencdo dos resultados apresentados. A andlise realizada duraote todo
processo de investigacdo permitiu uma reflexdo sobre cada etapa desenvolvida e a
metodologia utilizada para compreendemue maneira umaSequénciaDidatica, aplicada
ao ensino de razao e proporcao, pode potencializar a aprendizagemhe estudantes da

EJA, que apresentamdificuldade de apreensdalesses conceitamatematicos?

O objetivo geral deste estudo foi analisar as potencialidades do uso de uma Sequéncia
Didéatica focada no ensino de razédo e proporcdo. Constituido pelos objetivos especificos,
permiti-nos alcancdo de forma satisfatoria. Nesse contexto de pesquisa, psdeenceber
que o uso da Sequéncia Didatica no ensino de Matematica é ainda pouco difundido e
conhecido pela classe docente da escola pesquisada. Na literatura brasileira, as informacdes
sobre o processo de implementagcdo da Sequéncia Didéatica em siteagdds sala de aula
para as turmas da EJA, ainda sdo escassas, o0 que reforca a ideia de que se trata de um conceitc
relativamente novo no que diz respeito ao ensino e aprendizagem desses(as) estudantes na
modalidade EJA.

A abordagem na | inha de pesquisa ATrabal
no cont extRograma deERBEraduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos
(PPGEJA, Mestrado Profissional da Universidade do Estado da Bdbiseb, foi realizada
atraveés da implementacdo do uso da Sequéncia Didatica como metodologia aplicada em uma
turma da Educacéo de Jovens e Adultos.

O estudo permitiu conhecer os beneficios e limitacdes em utilizar uma Sequéncia

Didética, especificamente para o ensino de razdo e propor¢ao, por parte dos(as) docentes que
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desejarem utilizar estratégias inovadoras como a SD, como uma metodologia para auxiliar

seus (as) estudantes na superacédo dos desafios apresentados ao longo détcaematiz.

Durante esse processo, foram coletadas informacdes relevantes que contribuiram para
a compreensao dos impactos do uso da Sequéncia Didatica no ensino de Matematica, mais
especialmente direcionada ao ensino de razao e proporc¢ao. Essas informacdes pemaitiram
andlise detalhada dos conceitos presentes no dominio de cada estudante pesquisado,
identificando a areas de maior dificuldade de apreensdo desse conhecimento, abrindo novas
possibilidades de adaptacdes das formas de abordagens pedagogicas e ajestemivgia

aplicada.

O momento da reflexdo seguiu como uma etapa de andlise critica dos dados e
resultados obtidos, finalizando a etapa de investigacdo da pesquisa. Essa etapa serviu de base
para validar ou refutar a eficacia da metodologia utilizada, que organiza o corgdodoal

sequenciada através de atividades, a Sequéncia Didatica.

As informacdes coletadas indicam também a necessidade de futuras investigacdes e
praticas pedagogicas fundamentais para a continuidade e aprimoramento de metodologias
anteriores a esta. Dessa for@amportante dar prosseguimento a analise das abordagens que
se mostraram eficazes e identificar aquelas que podem ser mantidas ou melhoradas, bem como

aguelas que néo se mostraram eficazes, para que possam ser repensadas ou descartadas.

Os desafios enfrentados ao longo da pesquisa envolveram desde estratégias de ensino
utilizadas para atender as necessidades dos(as) estudantes até a superacdo das dificuldades
relacionadas a compreensao dos conceitos relativos a razéo e proporcaankasasdinos
proporcionaram importantes oportunidades de reflexdo sobre o ensMatématica na
Educacédo de Jovens e Adultos por entender que, a compreensao e assimilacao dos conteudos
novos, devem estar vinculados aos conteddos prévios, legitimadosspela, como uma
condicdo essencial de intervencdo pedagodgica. Primeiro, € necessario o reconhecimento dos
saberes, como construcdo desse conhecimento, e, em seguida, a criacdo de um ambiente de
aprendizagem que favorega a conexao entre os conhecimgrassraadas pelo(a) estudante
€ 0S novos conceitos a serem aprendidos durante o ano letivo, possibilitando maior seguranca
no registro de suas representacdes, tornando assim possivel a construcdo e reconstrucao
espontanea dos conceitos matematicos a phetsuas vivéncias. Dessa forma, foi viavel
entender que o distanciamemotrea vida cotidiana e o contexto sala de aula seria menos
impactante se docentes e profissionais da educacgéo buscassem compreender os motivos que

levaram os(as) estudantes a resistirem ao contato com conhecimentos matematicos escolares,
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apresentados como ferramenta para uso pratico na resolucdo dos problemas reais enfrentados
por eles(as) no seu dia a dia. Portanto, esse movimento ndo deve ser uma imposigéa, mas
dialogicidade entre as partes, em busca de interesses e melhor forma de abordagem dos temas
previstos em cada unidade letiva. O olhar para a possibilidade de integracdo dos
conhecimentos mateméaticos escolares com os conhecimentos informais manifestados em

diversos ambientes, deve favorecer a valorizagdo do conhecimento eréeaidedestudante.

A intervencdo mediada pelaSequéncia Didaticamostrou eficiéncia no
desenvolvimento dos(as) educandos(as), o que apresentou um aumento consideravel de
acertos em resposta a questdes semelhantes. E esclarecedor analisar a maneira como o
conhecimento é produzido e como os sujeitos interagem de faatizacna promocao desse
conhecimento.Isso acontece quando ele(a) consegue avancar ao perceber clareza no
entendimento de uma questdo ou, ao contrario disso, quando tenta desistir ou retroceder ao
perceber quas dificuldades s&o maiores que a vontade de contguwanda que tentgao
conseguiria seguir seu proprio entendimento ou compreensao dos fatos, dados ou informagdes

presentes em cada argumento baseados em suas crencas.

A pesquisa também gerou reflexdes sobre assiduidade durante as Madsrdatica,
sendo estas programadas para acontecerem nos dois primeiros horarios. Inicialmente, embora
a frequéncia fosse regular em relaggoantidade de estudantes matriculados, com o decorrer
dos dias percebemos um esvaziamento nas aulas, o que dificultou a andlise dos dados
comparados com o0s registros feitos no inicio da pesquisa e interrompidos durante a sua
implementacéo. Os fatores smrondmicos, culturais e ambientais, gaeiaram durante o
ano letivo de 2024, contribuiram para a baixa frequéncia dos estudantes da Turma C, do
Colégio Vale dos Lagos, nesse momento de intervencdo da pesquisa. Durante o periodo de
maior oferta de trabalho conor exemplofestas e jogos esportivos ocorridos na cidade de
Salvador BA, muitos estudantes da EJA, do Colégio Vale dos Lagos, foram atraidos por uma
oportunidade de trabalho, ainda que temporario, mas que garantia sua sobrevivéncia financeira
e de sua familia. A busca pelo trabalpelp emprego ou outras formas de obterem uma renda
ficaram bem evidenciadas na historia em comum da maioria dos estudantes do turno noturno
gue frequentavam essa turreatretantpega ndo € a Unica razao da desisténcia em participar

da pesquisa e dar continuidade aos estudos durante todo o ano.

Outras reflexdes dizem respeito as questdes pedagdgicas, que permearam as narrativas
dos estudantes, ao perceberem a sua falta de dominio em contetdos badmiesnddica,

apresentanda como uma das principais insatisfacdes e falta de motivagdo em continuar seus
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estudos. Frequentement €&u onwd ame s| ambr ocnade et
em situacdes que se tratava de operagdes fundamentaigpooregemplo, representacao de
fracdo, operacdes envolvendo multiplicacdo, divisdo e porcentagem entre outros temas

relevantes para a resolucdo das atividades.

A irregularidade na frequéncia foi um dos fatores que comprometeu a sequéncia das
atividades e dos conteludos, uma vez que a proposta previa os conhecimentos prévios como

prérequisitos para outros desafios mais avancados.

Outro indicador marcava que a auséncia de motivacdo poderia estar associada ao
contetdo descontextualizado. Fatos histéricos que deram origem aos conceitos matematicos
deveriam ser incorporados a aprendizagem matematica envolvendo calculos, ou outras
estradégias de resolucdo de problemas. Atribuir também os fatores histéricos que se

aproximassem do contexto de vida dos (as) estudantesy elewel de interesse pelo tema.

Utilizamos as atividades contextualizadas em problemas diversos, como forma de
reconstruir o conceito de razdo e propor¢cdo e na tentativa de dirimir as dificuldades
apresentadas pelos(as) educandos(as), a partir de uma abordagem mais pratica e aignificativ
Buscamos a realizacdo de trabalhos em grupo, acreditando que o trabalho coletivo
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento social do sujeito, estimulando a

convivéncia com as diferencas e o respeito aos diferentes saberes.

Nosso objetivo foi promover a troca de experiéncias e oportunidade de contribuicéo
para a construcdo de um espaco colaborativo, gerando conhecimentos mais amplos e
duradourosAo apresentar a relacdo entre o raciocinio logico matematico e o pensamento
histéricq foi possivel criar conexdes significativas que possibilitaram um aprendizado mais

interessante e envolvente.

De acordo com a andlise dos audios e videos coletados na realizacdo da
experimentacdo, foi possivel identificar indicativos de aprendizagem na formacdo de
conhecimentos resultantes da implementac@edméncia Didaticpara o ensino de razao e
proporcédo. Pelos resultados obtid@®nsideramos que a pesquisa promoveu avangos
significativos no processo de ensino e aprendizagem de razao e proporc¢édo, possibilitando
aos(as) educandos(as) maior autonomia durante toda a implementacdo da pesquisa,
fundamentada neoleta, analise e interpretacdo dos dados. Além disso, proporcionou uma
compreensao das contribuicbes de Beguéncia Didaticaspecificamente planejada para

os(as) estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).
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Essa realidade evidencia a necessidade de desenvolver e direcionar pesquisas focadas
a Educacao de Jovens e Adultos, considerando as especificidades de sala de aula. Isso inclui
os desafios relacionados a infraestrutura fisica e aos recursos essen@ai® par
desenvolvimento e a permanéncia dos(as) estudantes nesse ambiente de sala de aula. Essas
pesquisas podem servir de auxilio aos(as) professores(as) no aprimoramento de suas préaticas
pedagdgicas, ao se depararem com a insatisfacdo de uma parcela disitiesses
estudantes que, por vezes, se ausentam ou até abandonam novamente seus estudos em funca

de outras atividades que oferecam melhores condi¢es de vida.

Esse(a) professor(a) tem se aproximado constantemente de alternativas metodolégicas,
apos longo periodo de experiéncias com abordagens tradicionais e conservadoras. Ao adotar
novas praticas, testadas e aprovadas por outros(as) pesquisad@eisadén ser possivel
replicdlas no ambiente de aprendizagem. A exemplo disso, podemos citar 0 uso da Sequéncia
Didética para o ensino de conteldos matematicos na EJA. Em nossa pesquisa, destacamos
como uma das principais vantagens, no uso da Sequéncia Didgtiaagjamento flexivel,
gue permite ajustes durante o processo de ensino e aprendizagem, para que um maior nimero

de estudantes seja alcancado.

Embora a proposta da pesquisa tenha sido pensada para ser aplicada no contexto da
EJA, neste trabalho os resultados foram limitaddsscricdo do processo da implementacao
e apresentacao final do material elaborado de acordo com o objetivo apresentado. Entretanto
os resultados preliminares dessa pesquisa indicavamsuaetdologia, utilizada por meio
de atividadespode ser aplicada também, em outras modalidades de dhsmautro lado,
identificamos limita¢cdes no processo, determinadas pelo teedpeido para a conclusao das
atividades de acordo com o planejamento, a disparidade dos conhecimentos prévios dos

participantes, que exigiu deferentes formas de intervencao.

Com os resultados apresentados na pesquisa, defendemos que, o uso e aplicacdo da
Sequéncia Didatica para o ensino de matematica, como uma metodologia que consegue
articular diferentes contextos e formas de manifestacdo dos saberes, apresenta significados
para o(a) estudante na fase adulta e auxilia na compreensdo e construgcdo de conceitos
estudados em sala de aula, vinculando esses conceitos a situacdes praticas do seu cotidiano.
Essas situacdes que tornam os conceitos significativos para os estudaetesesaais e
devem ser cuidadosamente analisados para que a evolugao da constru¢cdo dos conceitos possa
ser rastreada e delimitada. Os resultados indicam que, a Sequéncia Didatica utilizada

especificamente para ensino de razéo e propor¢ao, além de mathigigias, conceituacdes
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e representacbes conectadas apresentadas pelos(as) estudantes, contribuiu para um
aprendizado construtivo e com maior significado, por considerar o contexto em que foi a
presentada cada atividade e as necessidades dos estudantes foram contempladas de forma

particular.

Recomendamos que as futuras pesquisas sejam realizadas com um maior nimero de
estudantes, reconhecendo que o percentual de participantes engajados nessa pesquisa foi
razoavel e que, portanto, aumentando a amassaossibilitara uma visdo mais ampla sobre
os impactos da metodologia aplicagas conclusées podem ser feitas dentro de um contexto
com maior representatividade, permitindo uma anélise mais precisa dos efeitos da intervengéo

pedagdgica.

Como resultado dessa pesquisa, pretendemos auxiliar de forma pratica e objetiva
professores e professoras de Matematica que atuam no contexto da EJA, que assim desejarem
utilizar a metodologia usada como forma de alcangar, com éxito, o maior nimeraldetestu

nessa modalidade de ensino.

Com esse proposito, como produto educacional resultante desta dissapeesantamasma
sequéncia didatica composta por trés oficinas pedagodgicas temétaezEienadasoensino de

razdo e proporgdo no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos. Essas oficinas estédo
organizadas de forma progressiva e articulada, com atividades contextualizadas que favorecem
o desenvolvimento do raciocinio l6gico, a autonomia e a aprendizigeificativa. O material
elaborado encontrse no ApéndiceA i PROJETO DA SEQENCIA DIDATICA, anexo a esta

dissertacdo e podera sdilizado comanstrumento de apoio pedagdgico em sala de aula.
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1 JUSTIFICATIVA

A importancia da Matemética como elemento fundamental para o desenvolvimento humano,
pessoal e coletivo, € imprescindivel e a0 mesmo tempo inquestionavel. Contudo, estudantes da EJA
frequentemente enfrentam desafi@sticulares em sua jornada educacional, profissional e pessoal, na
tentativa de buscar entender o que essa aprendizagem tem a ver com sua reata guiertafo, seria
uma forma de compreender a relagdo do conhecimento matematico no processo educativo, considerando
as perspectivas dos sujeitos ao dialogarem com as multiplas manifestacbes desses saberes, que sé
necessarios as suas praticas sociaidterais, e sua interacdo com o mundo e com as pessoas. Nesse
contexto, o aprendizado deve ser entemdimmo um processo dindmico, que consiste nas diversidades

e pluralidades do modo de construir e constituir o saber formal ou informal.

O ensino de Matemaética, apos varias discussdes, atualmente tem incorporado uma proposta que
reflete nos curriculos escolares. Essa proposta esta relacionada ao cotidiano dos(as) estudantes, por mei
de uma abordagem contextualizada, que conecta 0s cengeitematicos aos problemas reais que
enfrentam em seu dia a dia. Consideramos, portanto, que essa abordagem se configura como uma
tendéncia pedagdgica voltada para uma aprendizagem significativa, permitindo ao estudante perceber a

Matematica como uma fenmenta essencial de compreensao do mudo.

O tema da pesquisa é abrangente e possui grande relevancia para a area de Matematica, pois ele
vai além das abordagens presentes em outras investigacdes sobre Sequéncia Didatica. Sendo assim
buscamos explorar de forma mais profunda como a SequénciaBilddie ser aplicada com a intencéo
de integrar os conceitos matematicos com a realidade dos estudantes de forma que promova uma

aprendizagem mais significativa.

A escolha do contetido razao e proporcado, associada ao objeto de pesquisa, Sequéncia Didatica,
justifica-se pela sua importancia no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), uma vez que 0s
conceitos trabalhados em razdo e propor¢cdo sdo fundamentaiga pasolucdo de problemas do
cotidiano, que sdo comumente enfrentados pelos(as) educandos(as). No curriculo da EJA, o Eixo
Tematico contempla o desenvolvimento de habilidades voltadas para as praticas sociais, sem falar que
0os Temas Geradores sdo aquajas dialogam com o cotidiano dos(as) educandos(as) de forma
contextualizada e significativa. O contetdo razao e proporgdo, muito presente em diversas situagdes,
possibilita ao(a) educando(a) o contato direto com situagdes reais que podem utilizaregmeatd
como ferramenta util na resolucdo de probleinaguacdes simples como, por exemplo, controle do
or¢camento familiar, que demanda conhecimento matematico, consumo de recursos, leitura e controle de

produtos, sejam alimenticios ou de higiene.
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Com isso, buscamos aprimorar praticas educativas que favorecam o desenvolvimento de
habilidades essenciais para o fortalecimento do raciocinio légico, auxiliando o(a) educando(a) nas
tomadas de decisBes. O intuito € proporcionar uma formacao criticaxaveefsobre o cotidiano,

considerando os saberes oriundos da sua realidade (Oceja, 2022).

Os elementos constitutivos do curriculo da EJA que contempla os Eixos Tematicos, proprios da
pratica social; o Tema Gerador, abordando as tematicas inerentes ao cotidiano dos estudantes; os
Aspectos Cognitivos, Socioformativos e Socioemocionais, atribuird® conhecimentos
comportamentos e emocgodes, uma relevancia para a formagéo dos estudantes, ao seu tempo humano d
aprendizagem; a Aprendizagem Desejada, que € aquilo que se quer aprender na perspectiva da area dc
conhecimento enquanto habilidade; e oseBab Necessarios, que dao origem aos objetos de
aprendizagem (Oceja, 2022).

O uso especifico do contetdo razéo e propor¢cdo no ambito educacional, para além da sala de
aula, consta como habilidade relacionada as praticas sociais, presente no curriculo da EJA, que pode
auxiliar tanto no acesso quanto na apropriagdo do objeto. &esidn a escolha do tema como objeto
matematico destacado na pesquisa, justficela presenca recorrente dos conceitos explorados em
diversas situa¢des cotidianas, bem como pela sua importancia, com base na compreensdo de conceitos
matematicos mais ameados, atribuindo significados aos-pefuisitos fundamentais para o estudo de

outros temas propostos em cada unidade letiva.

O projeto apresentado com o uso metodoldgico da Sequéncia Didatica para a abordagem do
tema razdo e proporcgédo, surge da necessidade de aprimorar o ensino e aprendizagem de Matemética

especificamente para estudantes da E&mpo Formativo lll, Eixo VI (Ensino Médio)

A legislagéo brasileira prevé o direito & educagéo para toda a populacdo desde a Constituicdo
Federal de 1988, inclusive para os estudantes jovens e adultos que nao tiveram oportunidade de estudos
na infancia ou na adolescéncia. Embora a previsdo pepsiglisas mostram, estatisticamente, os
desafios enfrentados na Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) em todo o pais. Um deles diz respeito a
adaptacdo de novas metodologias aplicadas com o objetivo de superar as dificuldades apresentadas pol

esses(as) eduedos(as) em Matematica.

Embora todos os componentes curriculares tenham o seu lugar de importancia na vida do
aprendiz, por contribuir para uma boa formagéo, a Mateméatica se apresenta nas narrativas mais comuns,

como uma das areas de mais dificil compreensao.

O Organizador Curricular da EJAOceja 2022, por constituir uma estrutura de planejamento
para o trabalho pedagdégico, apresesgtaomo uma oportunidade de reflexao critica e mudancas das
praticas pedagodgicas, orientando o trabalho a ser desenvolvidgagglprofessores(as) em suas
respectivas areas de conhecimento. Nessa perspectiva, nossa proposta é investigar uma metodologia qu

valorize as experiéncias e os conhecimentos prévios de cada estudante, considerando suas vivéncias ¢
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as necessidades especificas como ponto de partida para um ensino contextualizado para suplantar as

dificuldades dos estudantes.

A Sequéncia Didatica como metodologia de ensino e aprendizagem apresentou diferentes
propostas de intervencao. Na concepc¢ao de Dolz e outros (2004) e Zabala (1998), que ocupam diferentes
campos epistemoldgicos, propomos a apresentacdo de mais de umdidaokeside construcéo e
desenvolvimento da Sequéncia Didatica para o ensino de Matematica. Para Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), que tratam a Sequéncia Didatica na perspectiva de géneros textuais, a metodologia tem seu lugar
de grande importéancia, poisnh como objetivo trabalhar o desenvolvimento da reflexdo critica do(a)
estudante, referente ao texto informativo, o que reflete na analise e entendimento sobre o nivel de
compreensdo dos textos apresentados em cada atividade para melhor alcance dssprbjmtistos.

Na concepc¢édo de Zabala (1998), a Sequéncia Didatica desempenha um papel importante, em que

[...] adquirem, nas diferentes formas de intervencéo, os diversos instrumentos para a

comunicacao da informagéo, para a ajuda nas exposic¢des, para propor atividades, para
a experimentacdo, para a elaboracdo e construcdo do conhecimento ou para o

exercicioe a aplicacdo (Zabala, 1998, p. 21).

A abordagem proposta na Sequéncia Didatica apresenta uma metodologia que favorece o
envolvimento ativo, participativo e colaborativo dos estudantes. Essa metodologia foi inspirada na teoria
de Zabala (1998) e nos principios da Engenharia Didatica, confl@iimeados por Artigue (1988). Ela
busca estabelecer uma progressédo logica de aprendizagem a partir de situagbes concretas e

contextualizadas especificamente no &mbito da sua realidade.

Os objetivos gerais e especificos indicados na pesquisa foram pensados e planejados ndo apenas
com o intuito de promover o desenvolvimento de habilidades mateméticas, mas também de conectar o
contetdo com a realidade dos(as) estudantes, tornando a agyendinais significativa e pratica. A
énfase na resolugdo de problemas tem um caminhar que promove uma abordagem ampliada da
Matematica, fortalecendo o desenvolvimento de habilidades que os auxiliem a enfrentar os desafios do

mundo real.

Durante a intervenc&o com o uso da Sequéncia Didatica, foram utilizados mecanismos de coleta
de dados, tanto orais quanto escritos, para avaliar o desempenho individual e coletivo dos(as) estudantes
com a utilizacio da metodologia aplicada na pesquisaoflagem individualizada visa a compreender
as necessidades especificas de cada estudante, permitindo ajustes e adaptacdes para melhor atender .
demandas particulares. Com isso, 0 objetivo ndo apenas desenvolver habilidades mateméticas, mas
também promoweo pensamento critico e a capacidade de analisar as conexdes entre o0 que se aprende

na escola e a pratica matematica no cotidiano.
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A nossa pesquisa sobre o uso da Sequéncia Didatica no ensino de Matematica esta fundamentada
na analise de abordagens tedricas e educacionais como as de Zabala (1998) e Artigue (1988). Além dos
principios da Engenharia Didatica, utilizamos estratégias ilmcentivam a participacdo ativa e

colaborativa do(a) estudante.

Essa iniciativa visou a fomentar uma experiéncia de aprendizagem mais efetiva, e
profundamente significativa, tendo em vista os desafios singulares enfrentados pelos estudantes da EJA,

e 0s meios de superar essas dificuldades, proporcionando um amhieatdathl mais enriquecedor.

Com a construcao e apropriacdo dos conceitos matematicos relacionados a razao e proporcao,
buscamos promover uma compreensdo profunda e aplicada desses principios, reconhecendo sua
importancia como alicerces para a compreensao de tépicos mais avan¢8dgsi€Acia Didatica se
revelou uma ferramenta eficaz para estabelecer uma base sélida, abordando e preparando o(a) estudante

para enfrentar futuros desafios tanto no contexto escolar quanto na vida real.

Considerando o contexto especifico da EJA, a abordagem metodoldgica adotada para essa
pesquisa, basemse na flexibilidade e adaptacédo de atividades, reconhecendo as variadas experiéncias
de vida e antecedentes educacionais de cada estudante. A pesmuisa\@lorizar a diversidade de
conhecimentos prévios, enriquecendo assim o envolvimento tanto individual quanto coletivo dos

estudantes.

A apresentacdo de problemas do cotidiano, como forma de contextualizagdo do conhecimento
de raz&o e proporcao, estd fundamentada na realidade dos(as) estudantes, fazendo parte do pilar centre
de abordagem apresentada na pesquisa. Com isso, pretendemosrfague os(as) estudantes ndo se
limitem a compreender apenas 0s conceitos que teorizam a Matematica, mas também se sintam capazes
de aplicar esses conhecimentos em situacdes praticas, promovendo uma aprendizagem que irrompe com

os limites da sala de lau

Na conducdo da implementacdo da Sequéncia Didatica, nosso compromisso € empregar
mecanismos de avaliacdo cuidadosamente planejados, de forma que possam ser ajustados de acord
com as necessidades individuais dos(as) estudantes. Esse enfoque estragygde,passibilitar a
mensuracdo do desempenho, também permitiu a compreensao detalhada da capacidade de superaca

dos desafios enfrentados por cada um deles.

A abordagem foi cuidadosamente planejada para atender as demandas apresentadas ao longo
das atividades propostas, possibilitando uma verdadeira avaliacdo das estratégias educacionais
planejadas para cada oficina pedagodgica (Souza, 2020). Esta abordagstiu pgna analise
abrangente, destacando os pontos fortes e a identificagcdo de areas especificas que requerem atenca:
mais direcionada para as dificuldades dos(as) estudantes. Os dados foram interpretados com o objetivo
de orientar e ajustar as estratégiasntervencao, promovendo o aprimoramento continuo do processo

de aprendizagem para atender as suas necessidades especificas.
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2 OBJETIVO GERAL

O obijetivo geral desta pesquisa € analisar as potencialidades de uma Sequéncia Didatica voltada
para o estudo de razdo e proporcdo. Essa sequéncia de atividades foi pensada e planejada como un
instrumento para avaliar o desempenho dos(as) estudantes daTedpo Formativo I, Eixo VI
(Ensino Médio) em cada etapa das propostas realizadas. Para tanto, apresentamos 0s objetivos

especificos que auxiliaram no desenvolvimento desta pesquisa:

Elaborar uma Sequéncia Didatica através da resolucao de problemas, para o estudo de razao

e propor¢ao, no desenvolvimento da aprendizagem de estudantes da EJA, Ensino Médio;

Implementar a Sequéncia Didatica e verificar as mudangas ocorridas nos niveis de

desempenho apresentados pelos(as) estudantes;

Avaliar a aprendizagem dos estudantes em cada etapa de execucao da Sequéncia Didatica

utilizando mecanismos de coleta de dados tanto oral quanto escrita.

Fazer um levantamento dos niveis de desempenho do(a) estudante durante a pesquisa,

utilizando mecanismos de coleta de dados tanto oral quanto escrita.

Com o intuito de alcancarmos os objetivos descritos acima, apresentamos a Sequéncia Didatica
apoiada nos principios da Engenharia Didatica (Artigue, 1988). Essa abordagem estd presente em
diversas pesquisas relacionadas a Educacado Matematica, e sa apicalologia de pesquisa em sala
de aula, que trata da didatica da Matematica do tipo experimental, submetendo a analise a uma

intervencao a partir da organizacao sistematica de todos os fatos observados.

A Sequéncia Didatica planejada para atender as expectativas geradas em torno desta pesquisa

tem como objetivo criar estratégias que permitam ao estudante perceber:
A relacgdo existente entre duas grandezas;
A possibilidade de comparagé&o entre partes de um todo;
A equivaléncia entre razoes;
A representacao da razdo através de uma divisao;
Associar conteddo matematicos com a realidade do cotidiano;

A relacao entre as dimensdes de um modelo representado e as dimensdes de um objeto real

que ele representa;
A relacdo de proporcionalidade quando duas razdes sao iguais;

Regularidades que comunicam o conceito de proporcionalidade.
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Partindo de temas vinculados a vida real do(a) estudante, o tema foi conduzido através da
resolucéo de problemas relacionados ao seu cotidiano. A ideia do uso de razéo na perspectiva do ensino
de Matematica passou por diversos contextos, desde o maiessimplitilizacdo da sua definicdo, até

a construcao do conceito de proporcionalidade, trazendo uma abordagem mais sélida e profunda.

3 ELEMENTOS IDENTIFICATORIOS DA SEQUENCIA DIDATICA

IDENTIFICACAO

Lécus: Colégio Estadual Vale dos Lagos

Area do conhecimento: Matematica e suas Tecnologias
Disciplina: Matematica

Professora pesquisadora: Helionete Santos da Boa Morte
Série: EJA Tempo Formativo lll, Eixo VI (Ensino Médio)
Turma: B

N° de aulas: 10 tempos

ASPECTOS PEDAGOGICOS

1.1 Contelidos abordadosNumeros racionais, Fracd®azao e Proporcionalidade.
1.2 Tema: Razéo e propor¢cao e sua aplicabilidade no contexto social.

1.3 Justificativa: Raz&o e propor¢ao é um contetdo abrangente, muito percebido em varios c(
sociais; por isso, € utilizado em outras areas, como recurso para resolver sjiuaigiéesa. Pol
estar relacionada a operacdo da divisdo, a aprendizagem de razdo e prpPEONERD ao
estudante potencializar seu conhecimento em relacdo as operagfes fundamentais dq
como o sentido da representacao através da divisdo e uso da multiplicacdo e outras ¢
elementares. Extrapolando esses conheciments putros conceitos mais abstral
apresentados através da leitura, interpretacéo e reescrita de dados e informacdes prese
determinada situacdo, a utilizacdo da razdo como um conhecimenton@&Ematico se d
através da capacidade de comps@ergue cada um tera ao entrar em contato com o univer,
ideias matematicas em suas mais variadas manifestagdes. Para introduzir o conteudo,

relaciondlo com algumas situag6es do cotidiano, visto que ele permite representar me
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variacBes delas como grandezas e utilizar esses conceitos que estéo ligados as formas

e objetos.

ASPECTOS PEDAGOGICOS

14 Competéncias:Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicq
interpretar, construir modelogesolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibi

dos resultados e a adequacéao das solucdes propostas, de modo a construir argumentacao (

1.5 Habilidades:

Resolver e elaborar problemas que envolvam relacdes de proporcionalidade direta e inve
duas ou mais grandezas, inclusive escalas, divisdo em partes proporcionais e taxa de val

contextos socioculturais, ambientais e de outras areas.

Resolver e elaborar problemas que envolvem grandezas determinadas pela razao ou pelo |

outras (velocidade, densidade demogréfica, energia elétrica etc.)

Utilizar, na resolugdo de problemas, a associacdo entre razdo e fragdo, como a fragédo

expressar a razéo de duas partes de uma grandeza para trés partésedglardes de outra grande|

Resolver problemas que envolvam a razdo entre duas grandezas de espécies diferen

velocidade e densidade demogréfica.

Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade direta entre duas grande
associar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quantidades de ingre(

receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

1.6 Objetivos:
Estimular a leitura e interpretacao de textos;
Aplicar a propriedade fundamental das proporcdes;
Identificar a relac@o de proporcionalidade entre grandezas;

Resolver situacOegroblema para que o estudante amplie o significado de raz

proporcionalidade;

Coletar, organizar, interpretar e comunicar dados e informacgfes presentes em situ;

cotidiano.
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PERFIL DO PUBLICO -ALVO

1.7 Publico-alvo

Estudantes dEJAT Tempo Formativo lll, Eixo VI (Ensino Médipgom faixa etaria de 18 a 37 an

de idade, publico da pesquisa a ser realizada.
1.8 Perfil dos estudantes

Turma composta por uma média de 26 estudantes jovens e adultos, trabalhadores que e:
turno noturno, egressos do Ensino Fundamental da mesma e de outras diferentes instit

ensino.

1.9 Avaliacaa esta etapa acontece durante todo o processo de realizacdo das atividades pr|
com ela a possibilidade de ajustes para fins de adequacdo ao que se pretende alcancar.

4 ORGANIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia de atividades foi desenvolvida através de realizacdo de oficinas pedagdgicas. Cada
atividade identificada por uma sequéncia numérica esta relacionada a atividade subsequente. Esta € uma
caracteristica da proposta metodoldgica que traz nadefii da Sequ°ncia Di dg§ti
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizag@o de certos objetivos educacionais, que

t°m um princ2pio e um fim conhecido tanto pel os

Oficina Pedagdgica 01

Componente Curricular: Matematica

, Objetos do ConhecimentoA importancia da Matematical
Semana:3 e 4 Tempo/aula: 80 min. _ _
no dia a dia

Habilidade: Permitir ao(a) estudante perceber a importancieoddecimento matematico na vida pess

e social, buscando ampliar suas concepc¢des acerca da Matemética para além de representacgdes |
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Recursos necessario#tividade impressa, Datashow, computador, folhas de papel, quadro branco,

Objetivos de Aprendizagem:

Analisar o modo de pensar a Matematica enquanto seus signifecadaas forma de

representacao.
Identificar formas e padr6es mateméaticos presentes no cotidiano;

Utilizar os conceitos e definicbes matematicas para resolucdo de problemas.

Tema: fO monstro da matem8ti c

HIPOTESE 01: Pressupdse que, a cada fato observado no video, o(a) estudante apresente uma n
ideia, forma ou conceito comparado ao pensamento outrora existente sobre a Matematica e suas

concepcgoes.

Com base no tema, apresentaremos o documefit®io mon st r o d anunmatorelagént gioleg
do que nos interessa saber o real sentido do estudo sistematico da Matematica, e suas rigorosag
serem apresentadas através de conteddos ditos fundamentais. Ao que se percebe, essa forma de
tradicional dos coetldos matematicos, se comparada com a maneira mais natural em que se mar

cotidiano, pode parecer distante da realidade.

Estrutura do problema: Vocé é uma(a) estudante participante de um projeto de pesquisa cuja p
apresenta uma série de atividades que busca entender o seu funcionamento e como elas podem

seu aprendizado.

A proposta inicial é refletir e compreender como vocé observa a Matematica em seu cotidiano.

Texto base:

Como explicar tudo que nos cerca a partir das nossas experiéncias? A Matematica pode ser enx
mais variadas formas de apresentacdo em seu universo que materializa 0 pensamento definido pe
e estruturas, regularidade e padrdes, cultivandelacdo existente entre eles. Ela se define pela 16gi

prépria existéncia, de tal forma que permite ir além dos calculos e respostas fundadas em nimeros
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e definicbes, e imergir no mais misterioso mundo do conhecimento que nos faz pensar na perfe

exatidao da realidade que nos cerca.

Assim a Matematica se encontra presente em tudo, ela descreve aquilo que se vé, mas também
inexisténcia do ser.

Atividade 01: RO monstro da matem8t i ¢

Sequéncia Didética daAtividade 01

Apresentacao da Atividade:

Vamos iniciar a atividade apresentando par a
fala sobre a importancia da Matematica para a vida, as descobertas mais incriveis que surgem nat
ao entrar em contato com um novo objeto. Yardjudo desafiador é aprender a construir o conhecin
com base em suas proprias ideias e percepgdes, assim como formular e aplicar o conhecimento er|
de diferentes contextos.

Video disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=UhWQifpogXAtesso em: 11 set. 2023

Nesta atividade, o(a) estudante devera registrar a importancia da Matematica através das suas |
descrevendo as facetas da Matematica no seu cotidiano. Um convite para enxergar a Matematica
de nameros e célculos, pela sua beleza imgeneras mais incriveis formas de se apresentar paré
Registramos nosso debate através dos questionaméntpge a Matematica representa para a vida
sociedade e ao mesmo tempo individual? Como a Matematica transcende o mundo fisico? E se ad
fosse uma pessoa, 0 que vocé diria para ela? O que faria sentido na sua vida estar em conta]

Matematica diariamente?

Oficina pedagogica 02Razéo e Propor¢do e sua aplicabilidade no contexto social

Componente Curricular: Matematica

Semana: 2 | Tempo/aula: 80 min. Objetos do ConhecimentoRazéo e Proporcionalidade



https://www.youtube.com/watch?v=UhWQifpoqXU
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Habilidade EFO9MAO7: Resolver problemas que envolvam a razdo entre duas grandezas de

diferentes, como velocidade e densidade demogréfica.

Recursos necessario#tividade impressa, Datashow, computador, folhas de papel, quadro branco.

Objetivos de Aprendizagem:
Verificar oentendimento sobre o conceito de Razao e a sua forma de representacao;
Fazer comparacdes por meio de uma raziizando o conceito de razbes equivalentes;

Ser capaz de solucionar questfes que envolvam o conteudo abordado.

Tema: Razao e Propor¢éo e sua aplicabilidade no contexto social

HIPOTESE 02: Pressupdse que o estudante estabeleca relacées entre razdes de grandezas difere
utilizando o conceito de razdo para represtga

Estrutura do problema: Com base no tema, apresentamos uma sequéncia de atividade env
problemas em que os estudantes investigaram a situacdo com base nmteifur@tacéo e coleta de dad

buscando as informacgfes necessérias para solucionar o problema indicado.

Texto base:

No nosso dia a dia utilizamos intuitivamente razdo e propor¢do sem perceber, se pensarmos O
importante saber a dosagem de uma medicagéo para criangas, relacionando a dose ao seu peso
precisamos desse conhecimento matematico para alalograma receita, utilizando de forma correta s
ingredientes e aumentando, assim, a chance de o produto sair perfeito, tanto quanto ao sabor

aparéncia.

Atividade 02

1. A planta baixa de uma casa mostra as medidas de cada comodo. Para calcularmos a ar¢

comodo, basta multiplicarmos o comprimento pela sua largura.
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Fonte: Pinterest.

Qual a razao entre as areas dosnitorios?

5

Qual a razao entre as areas da sala e cozinha?

5

Qual a razao entre as areas do banheiro e da lavanderia?

5

2. Observe as figuras abaixo e escreva a razao entre suas respectivas areas.

RIGURA 1

. FI#U

-

Fonte:autoria propria.
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A. Fig.1eFig. 3

w

Fig. 2 e Fig. 3

Fig. 1 e Fig. 2

© O

Fig. 3 e Fig. 1

m

Fig. 2 e Fig. 1

3. (Enem 2013) Em um certo teatro, as poltronas sdo divididas em setores. A
apresenta a vista do setor 3 desse teatro, no qual as cadeiras escuras estao

e as claras nao foramendidas.
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A razéo que representa a quantidade de cadeiras reservadas do setor 3 em relag&o ao total de cd

mesmo setor é?

4. Qual arazédo entre a altura de um prédio e a sombra projetada por ele, em determinada hor
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Fonte: autoria prépria.

ConsideracBesA aplicacdo direta e pratica de razdo em um contexto real reforca o aprendizado

matematico e mostra a importancia desses conceitos no dia a dia.

Oficina Pedagdgica 03
ComponenteCurricular : Mateméatica
Semana:5 ] ] ] _ ) ]
5 Tempo/aula: 80 min. Objetos do ConhecimentoRazéo e Proporcionalidade
e

Habilidade: EFOSMA12 consiste em: Resolver problemas que envolvam variagdo de proporcion
direta entre duas grandezas, @@sociar a quantidade de um produto ao valor a pagar, alterar as quat

de ingredientes de receitas, ampliar ou reduzir escala em mapas, entre outros.

Recursos necessariogitividade impressa, Datashow, computador, folhas de papel, quadro branco,

Objetivos de Aprendizagem:

Utilizar o conceito de proporcionalidade direta para resolver problemas.

Verificar se duas grandezas séo diretamente proporcionais, observando se elas va

mesma razao;

Reconhecer que nem sempre, quando dreaslezas crescem ou decrescem,

simultaneamente elas sao proporcionais;
Aplicar a relacdo fundamental das proporcdes;

Identificar uma maneira de verificar se duas grandezas apresentadas em uma situg

problema s&o diretamente proporcionais.

Tema: Razéo e Proporcéo e sua aplicabilidade no contexto social
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HIPOTESE 03: Pressupdse que o estudante possa reconhecer a razdo constante entre os

diretamente proporcionais e resolver qualquer problema que envolva proporcionalidade.

Estrutura do problema: Com base no tema, apresentaremos um problema onde os estudantes inve
tal situacdo com base na leitura, interpretacao e coleta de dados, buscando as informacgdes nece

solucionar a situacéo indicada.

Texto base:

Ja percebemos que podemos utilizar grandezas que se relacionam de forma direta, ndo € mesmag

Ao entender que duas grandezas estéo ligadas de forma diretamente proporcional, ou seja, quandd
0 seu valor, a outra imediatamente altera também. Exemplificamos quando percebemos que
grandeza aumenta, a outra aumenta na mesma propotgée, ela diminui, a outra diminui na mes

intensidade, e o resultado da divisao entre elas é sempre igual.

Atividade 03: A dinamica da vida!

Sequéncia Didatica da Atividade 03:

Ap6s introduzirmos o conceito e aplicacdo de razdo e proporcdo a partir de ex
contextualizados, propusemos aos estudantes uma atividade alinhada com o tema sugerido. Um
de aprendizagem utilizando recursos ludicos est@ggicom foco no engajamento para resolucéqg
problemas apresentados. Apesar de ser uma atividade simples, ela exige atencdo e concentracao,
do estudante o conhecimento prévio para a realizagdo dos calculos envolvendo proporcéo, tal
igualdade entre duas razdes equivalentes e razao, na forma de fragcao irredutivel, entre grandezas

ser expressas na mesma unidade de medida.

Dentre os métodos utilizados pelos estudantes, antes da sistematizacdo da proporcionalidade,

usar intuitivamente uma das aplicacdes abaixo.
método da propor¢ao

método da reducédo a unidade
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método da regra de trés simples

Nesta atividade o estudante devera resolver situggdbtema que envolvem o uso da razéo entre

grandezas de mesma espécie, introduzindo a definicdo de proporc¢éo.

Portanto, devem ficar atentos & ordem em que esses nimeros aparecem no problema: o primei
estara na posicado do antecedente e 0 segundo, do consequente. A igunidadieas razdes forma ur
propor¢do, caso essa igualdade seja verdadeira, os nimeros formam nessa ordem uma propor

podemos afirmar que:

Dados quatros n¥Yameros racionai

considerados proporcionais se,
duas raz»es formadas por el es f

X 'y =z : w, onde y e W sS«o0

A atividade aparece num formatogimee deve ser realizada no computador, ou, caso nao disponhg

recurso, a atividade deve ser apresentada na versao impressa.

O formato digital desta versdo possibilita 0 manejo e a movimentacédo da pontuagéo ao finalizar cg
As duvidas geradas em cada etapa levam a um link de esclarecimentos, onde, cada vez que ¢
apresentar uma duvida, ele pode recorrer a adtepara que uma pista seja liberada, entretanto €

perderd uma pontuagao.

Atividades:

1. Observe atentamente os conjuntos de quadrados, bem como a tabela de relacdo das duag

"namero de quadrados” e "ndamero de lados".

. \../ \...J \....J ¥.....)
Y % =N N 2
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A. Havalores que faltam completar na tabela. Quais valores correspondem a estes espacos e

TABELA: 01
Numero de
quadrados 1 3 10
Numero total
de lados 8 12 20

B. E qual é o valor correspondente ao valor 10 na tabela? ou seja, em 10 quadrados, quantos lad

pode contar?
C. Em 12 quadrados, quantos lados vocé contaria?
D. Determine o quociente entre o nimero de lados e a quantidade de quadrados apresentados ng

E. Como vocé pode verificar, 0 quociente de cada par de valores correspondentes é constante. Ag
se concluir que existe proporcionalidade direta entre as grandezas "numero de quadrados” e "nu

de lados". Qual a constante de proporciondk®a
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APENDICE B i ROTEIRO DA ENTREVISTA PARA OS ESTUDANTES

Prezado(a) estudante:

Este questionario nos permitir ter acesso a aspectos importantes da sua vida e da realidade
socioecondmica da qual esta inserido(a). Tais aspectos sdo fundamentais para subsidiar a pesquisa que
traz como objetivo principal o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem em Matematica.
Assim, € necessario que todas as perguntas sejam refgmedgue toda informacdo declarada seja

verdadeira.

Ressaltamos que todas as informacdes serdo mantidas em sigilo total e absoluto por toda nossa

equipe de pesquisadores. Agradecemos sua participagao!

Antes de responder, leia atentamente o roteiro que orienta as respostas a cada questao.

1. Idade:
Por favor, informe sua idade. Isso nos ajudara a entender melhor o perfil dos estudantes envolvidos.
2. Género:

Marque a opcao que melhor representa seu género. Esta informacéo é relevante para avaliar possiveis

diferencas nas respostas de diferentes grupos.
3. Trabalho:

Indique se vocé trabalha ou ndo. Caso trabalhe, isso nos ajudara a compreender como 0 emprego pode

impactar seus estudos.
4. Carga Horaria de Trabalho:

Se vocé trabalha, por favor, nos informe quantas horas por semana vocé dedica ao trabalho. Isso nos

dara uma visdo mais clara do seu comprometimento escolar e profissional.
5. Satisfagdo com Equilibrio de Atividades:

Avalie seu nivel de satisfacdo em relacdo ao equilibrio entre trabalho, estudo e tempo livre. Isso nos

ajudara a entender como essas areas se-glacionam em sua vida.
6. Uso de Tecnologias nos Estudos:

Marque a frequéncia com que vocé utiliza tecnologias (como computador, celular etc.) para apoiar
seus estudos. Essa informacéo é relevante para entender o papel da tecnologia em seu processo de

aprendizado.

7. Participagdo em Atividades Extracurriculares:
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Marque de quais atividades extracurriculares vocé participa. Isso nos dard ideias sobre seu

envolvimento em outras areas além dos estudos.
8. Meio de Transporte para a Escola:

Indigue qual é o seu principal meio de transporte para ir a escola. Essa informacdo nos ajudara a

entender as condicdes logisticas dos estudantes.
9. Habitos Alimentares:

Descreva seus habitos alimentares durante a semana escolar. Isso é relevante para entendermos o

impacto da alimentac¢do na sua rotina diéria.
10. Motivacado ou Desafio na Conciliagdo de Estudos na EJA:

Escolha a opcédo que melhor descreve sua principal motivagéo ou desafio ao conciliar estudos na EJA
com outras demandas da vida. Suas respostas aqui Sdo cruciais para personalizar o suporte
educacional oferecido.
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APENDICE C i ENTREVISTA PARA OS ESTUDANTES

Vamos |4, agora é com vocé!

1. Idade:
2. Género: ( Masculino () Feminino () outro

3. Vocé trabalha? () Nao () Sim

4, Se sim, qual é a carga horaria semanal de trabalho? horas
5. Falando do seu trabalho, estudo e tempo livre, qual relagéo de satisfagdo vocé estabelece entre
eles?

() Muito insatisfeito(a)
() Insatisfeito(a)
() Satisfeito(a)

() Muito satisfeito(a)

6. Com que frequéncia vocé utiliza tecnologias (computador, celular etc.) para apoiar nos seus

estudos?

() Nunca
() Raramente
() Algumas vezes por semana

() Diariamente

7. Se vocé participa ativamente de atividades fora da escola, indique quais séo elas. Pode marcar

todas que se aplicam a vocé.

() Esportes (ex: futebol, basquete, danca)
() Atividades artisticas (ex: musica, teatro, pintura)
() Voluntariado ou servigo comunitario

() Nenhuma, néo participo de atividades extracurriculares

8. Qual é o principal meio de transporte utilizado para ir a escola?

() Transporte publico
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() Veiculo proprio
() Bicicleta
()Ape

9. Em relacéo a sua alimentacdo, como descreveria seus tebiteatares durante a semana

escolar?

() Saudaveis
() Variados, mas nem sempre saudaveis
() Pouco saudaveis

() Prefiro ndo responder / Casos espetiais

*Apresenta restricdes alimentares como habitos saudaveis de alimentagdo ou dietas de controle para
saude, por questdes religiosas, culturais e outras.

10. No cotidiano escolar os desafios enfrentados por vocé, desde o trabalho, estudo e tempo livre se
apresentam diariamente. Como vocé consegue conciliar seus estudos, trabalho e tempo livre

estabelecendo boas relages e superando as dificuldades?

( ) Conciliar trabalho e estudos na tem sido um desafio significativo para mim.
( ) Enfrento dificuldades ao tentar equilibrar as responsabilidades familiares com os estudos na EJA.
() A principal motivagéo para frequentar as aulas esta relacionada ao meu desenvolvimento profissional.

() As demandas diérias, como trabalho e familia, tém impacto direto na minha participacéo regular nas

aulas.
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APENDICE D i ROTEIRO DAS QUESTOES DO DIAGNOSTICO (TESTE)

Caro(a) estudante!

O teste diagnostico foi elaborado com o intuito de entender e analisar seu conhecimento na area de
Matematica, mais especificamente em relagdo ao conceito e aplicacdo de razdo e proporgcdo. As
habilidades presentes nas respostas nos ajudardo a compreendegihor suas necessidades
especificas na area de Matematica, para que possamos oferecer o suporte adicional. E importante
compartilhar seu conhecimento, portanto ndo consideramos aqui respostas certas ou erradas para fins de

avaliacdo. Entdo vamos Ia!

Para comecar, leia atentamente o roteiro para responder as questoes:

1. Vocé gosta de estudar Matemética?

Escolha a opgdo que melhor representa sua preferéncia.

2. Além do horario escolar, vocé costumava estudar Matematica fora da escola:

Indigue a frequéncia com que se dedicava aos estudos fora da sala de aula.

3. Como vocé classificaria seu nivel atual de familiaridade com conceitos matematicos em geral?
Avalie seu proprio nivel, considerado baixo, médio, alto etc.

4. Como vocé classificaria seu nivel atual de compreensdo em relacdo ao conceito de razédo e

proporgéao?

Indique seu nivel de compreenséo desses conceitos.

5. Qual é a férmula de representar a razao entre dois numeros a e b?
Escolha a opgéo correta. Apenas uma.

6. Se vocé tem a proporcédo 3:5, qual seria a proporgéo equivalente multiplicando ambosawsios

por 27?

Selecione a op¢ao que representa a proporcao equivalente.

7. Em uma proporgéo direta, 0 que acontece com uma variavel se a outra aumenta?
Escolha a resposta que descreve corretamente a relacdo direta.

8. Qual é a propriedade fundamental da propor¢éo?
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Selecione a opc¢ao correta.

9. A razao entre dois niUmeros é respectivamente 2:3 e a soma entre esses numeros € 30, qual é o

valor do maior nimero?
Indigue sua resposta.

10. Vocé enfrenta algum desafio particular ao lidar com problemas envolvendo razédo e

proporcéo?
Selecione as op¢des que melhor representam seus desafios, se houver.

Lembrese, este € um processo para nos ajudar a entender melhor suas necessidades. Responda cor
sinceridade e confianca. Obrigada!
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APENDICE E i TESTE DIAGNOSTICO
Prezado(a) estudante

As questbes que compdem o-peéte foram elaboradas a partir de levantamentos feitos no portal
da OBMEP e Enem, assim como extraidas de pesquisas publicadas com temas que versam sobre

proporcionalidade, além de questdes inéditas elaboradas.

Ressaltamos que todas as informacdes serdo mantidas em sigilo total e absoluto por toda a

nossa equipe de pesquisadores. Agradecemos sua participacao!

1. Vocé gosta de estudar Matematica?

( ) Nao
( ) Um Pouco
() Muito

( ) Acho necessario

2. Nas séries anteriores, vocé tinha dificuldade para aprender Matematica?
() Muita

( ) Um pouco

( ) Nao

() Dependia do contetdo

3. Além do horario escolar, vocé costumava estudar Matematica fora da escola:

( ) S6 no periodo de prova
() SO nos finais de semana
( ) Todos os dias

( ) Nao estudava

4. Como vocé classificaria seu nivel atual de familiaridade com conceitos mateméticos em geral?

() Muito baixo
( ) Baixo

() Médio

() Alto
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5. Como vocé classificaria seu nivel atual de compreensao em relacdo ao conceito de razdo e
proporcao?

() Muito baixo

() Baixo

() Médio

() Alto

6. Qual é a formula de representar a razéo entre dois nume¥s

()alb
() bla
()a+b
()aib

7. Se vocé tem proporcao 3:5, qual seria a propor¢éo equivalente multiplicando ambos os

termos por 27?

()35
()6:10
()47
()58

8. Em uma proporc¢éo direta, o que acontece com uma variavel se a outra aumenta?

( ) Aumenta
() Diminui
( ) Permanece constante

() Nao ha relagéo direta

9. Qual é a propriedade fundamental da propor¢édo?
() Adicdo

() Multiplicagéo

( ) Subtracéo

( ) Diviséao
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10. A razéo entre dois nuUmeros é respectivamente 2:3 e a soma entre esses numeros € 30, qual é o

valor do maior nUmero?

()10
()12
()15
()18

11. Vocé enfrenta algum desafio particular ao lidar com problemas envolvendo razéo e
proporgéo?

( ) Tenho dificuldade em entender o que o problema esta pedindo.
() Encontrar situag6es do mundo real para aplicar esses conceitos.
() Lidar com variaveis desconhecidas ou expressdes complexas é complicado para mim.

( ) Tenho dificuldade em visualizar geometricamente as relacdes de proporcéo.

As questbes que compdem o-peéte foram elaboradas a partirldeantamentos feitos no portal da
OBMEP'® e ENEM, assim como extraidas de pesquisas publicadas com temas que versam sobre
proporcionalidade e questdes inéditas.

16 Criada em 2005, Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Plib@@IEP é um projeto nacional
dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de Matematica Pura eiApiRAda
com o apoio da Sociedade BrasileieaMatematicd SBM, e promovida com recursos do Ministério da Educacao
i MEC e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo MCTI. Disponivel em:
https://www.obmep.org.br/apresentacao.Acesso em: 03. set. 2023

170 Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi instituido em 1998, com o objetivo de avaliar o desempenho
escolar dos estudantes ao término da educacéo basica. Em 2009, o exame aperfeicoou sua metodologia e passou
ser utilizado como mecanismo de acessiugacado superior. Disponivel enitps://www.gov.br/inep/pbr/areas
de-atuacao/avaliacae-exameseducacionais/enenAcesso em: 23 set. 2023



https://www.obmep.org.br/apresentacao.htm
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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APENDICE F i POSTESTE

Prezado(a) estudante:

As questdes que compdem o {éste foram elaboradas a partir de levantamentos feitos no
portal da OBMEP e ENEM, assim como extraidas de pesquisas publicadas com temas que versam sobre

proporcionalidade, além de questbes inéditas.

Ressaltamos que todas as informac8es serdo mantidas em sigilo total e absoluto por toda nossa

equipe de pesquisadores. Agradecemos sua participacao!

1. Como vocé classificaria seu nivel atual de familiaridade com conceitos matematicos em geral?

A. Muito baixo
B. Baixo

C. Médio

©

Alto

2. Como vocéclassificaria seu nivel atual de compreensdo em relacdo ao conceito de razdo e
proporgao?

A. Muito baixo

B. Baixo
C. Médio
D. Alto

3. Qual é a férmula de representar a razao entre dois numeros a e b?

A. ab
B. bl/a
C. a+b
D. aib
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Se vocé tem a proporcao 3:5, qual seria a proporcéo equivalente multiplicando ambos os termos por
2?

3:5

6:10

4:7

58

Em uma proporgéo direta, 0 que acontece com uma variavel se a outra aumenta?

Aumenta
Diminui
Permanece constante

N&o ha relacéo direta

Qual é a propriedade fundamental da propor¢ao?
Adicao
Multiplicacéo
Subtracdo

Divisao

A razao entre dois nimeros € respectivamente 2:3 e a soma entre esses nimeros é 30, qual é o valol
do maior nimero?

10
12

15

18
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8. Vocé enfrenta algum desafio particular ao lidar com problemas envolvendo raz&o e proporcao?

A. Tenho dificuldade em entender o que o problema esté pedindo.

B. Encontrar situa¢cées do mundo real para aplicar esses conceitos.

C. Lidar com variaveis desconhecidas ou express@es complexas é complicado para mim.
D. Tenho dificuldade em visualizar geometricamente as relagdes de proporc¢ao.

9. Em dezembro de 2010, Ana tinha completado 24 anos de idade e seu pai 56. Qual sera a razao entre
as idades de Ana e seu pai em dezembro de 2018?

A. 30/62
B. 32/62
C. 34/62
D. 32/64

10. Para construir um muro de 6 m em 6 horas foi necessario contratar 2 pedreiros. Quantos pedreiros
seriam necessarios para construir um muro de 12 m neste mesmo tempo?

A 4
B. 5
C. 6
D. 7

11. Sabendo que em um retangulo de area igual a 18 m2 cabem 6 quadrados, quantos quadrados cabera
em um retadngulo de area igual a 24 m2?

A 3
B. 4
C. 6
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APENDICE G i ROTEIRO DE GRAVAGCAO DAS AULAS PARA O USO DA
SEQUENCIA DIDATICA

Roteiro de Gravacgao das Aulas para o uso da Sequéncia Didatica

Introducéo

Desenvolvimento  d:
Aula

Atividades Praticas

Dinamica da Sala d

Aula

Respostas do

estudantes

Consideracg6es Finais

Encerramento

Cumprimentar os(a®studantes.

Apresentar o objetivo da aula.

Registrar a data e a hora.

Registrar a explicagdo detalhada dos conceitos da Sequéncia Didatic

Capturar as interacdes entre professora/pesquisadora e estudantes

eles, durante a explicagdo, com foco na estratégia utilizada.

Gravar a realizagéo de atividades praticas propostas na Sequéncia C
Capturar a participacdo dos(as) estudantes nas atividades.

Registrar possiveis duvidas ou questionamentos.

Registrar a participacdo, engajamento, colaboracao e interacdo entre

Gravar as respostas dos(as) estudantes as perguntas feitas durant

capturando as reacoes.
Fazer umaoncluséo da aula.
Registrar qualquer observagéo adicional.

Agradecer aos/as estudantes pela participacdo e encerrar a gravacga

Fonte:autoria propria, com base em Patto (2022).



APENDICE H i CRONOGRAMA DE EXECUCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Data

10/07/2024

17/07/2024

24/07/2024

31/07/2024

07/08/2024

14/08/2024

28/08/2024

04/09/2024

Cronograma de execucao da Sequéncia Didatica

Encontro

01

02

03

04

05

06

07

08

Fonte:autoria propria.

Atividades Planejadas

Inicio do trabalho:

Apresentacdo da pesquisa, aplicacdo do questio

sociodemogréfico.

Aplicagéo do testdiagnostico.
Apresentacao da Oficina pedagodgica 01
Apresenta-«o0 de um
Socializa¢éo do tema

Apresentacao da Oficina pedagdégica 02
Desenvolvimento das atividades 01 e 02
Apresentacao da Oficina pedagdgica 03
Desenvolvimento das atividades 03 e 04

Apresentacao da Oficina pedagdégica 04

v 2 dnead einl 8

Desenvolvimento das atividades propostas 01 e 02

Poésteste

Encerramento

=NO



APENDICE | i FICHA DE ACOMPANHAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA NO ENSINO DE RAZAO E PROPORCAO

NO

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10

Estudant

e

Ed
El
Ex
Ed
EX
Ex
EX
El
Ed
EJo

CRITERIOS DE ANALISE

Compreensao dos Conceito  Participacdo nas Atividades

Préteste
Conceitos = Relacdo entre Envolviment  Realizacéo
Bésicos Razéo e 0 nas das
Proporcéo discussbes  atividades
praticas
NA A AP N A A N A A NA A A
A P A P P
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
X X X X
Desistente
Desistente

Fonte:autoria propria.

Legenda: Naatende (NA), Atende (A), Atende Plenamente (AP)

Contextualizacédo do
Conhecimento

Resolucdo de Contextos

Problemas reais do
cotidiano

N A AP NA A A

A P
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X
X X

Compreenséao dos Conceito Autonomia e
Pésteste Iniciativa
Conceitos | Relagéo entre Demonstrou
Bésicos Razéo e autonomia e
Proporcéo iniciativa
NA A AP N A A NA A AP
A P
X X X
X X X
X X X
X X X
X X X
X X
X X X
X X X

=NO



ANEXO A T TCLE CARLOS TORRES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAIIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO CAMPUS
COLEGIADO DE

TERMO DIt CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

m.mwummm.(mcmltummmnmmi’rsumucmmsnmuumumdmnmmm uumwmn"amzw
- CORSRLII0 NACIOVAS, BYRALEY,

1= DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participanto: 7 Lo, T3

Documento de Identidade n: i) Sexo: F ( YM¥),
Data de Nascimento: 37 [e% _[doek.

Enderego: mﬂmﬁw%_mnmmcmmm
Bairo: Gaolrza_ Cidade: B CEP:

Tolefone: ¢ AM#370% K ) el

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O uso da Sequéncia Didatica
1o estudo de Raziio ¢ Proporgiio para cstudantes da EJA,
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionete Santos da Boa Morte

Cargo/Fungiio: Profcssora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (o) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “O uso da
Sequéncia Didtica no estudo de Raziio ¢, Proporgio para estudantes da BIAY, de
responsabilidade da pesquisadora Helioncte Santos da Boa Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de uma sequéncia didatica
em Razio ¢ Proporgio, especialmente elaborada ¢ plancjada para avaliar o désempenlio’ di
aprendizagem cm Matemdtica, em cada ctapa das atividades desenvolvidas pelos cstudantes da
1 séric do Ensino Médio, em turmas da EJA no municipio de Salvador/BA. Participar déste
estudo pode ser um passo fundamental para a melhoria do ensino ¢ da aprendizagem de
Matemética, especialniente no contexto da Proporcionalidade. O foco estd cm utilizar
metodologias que contribua para a superagio de desafios relacionados ao acesso, permanéncia
¢ sucesso dos estudantes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Caso aceite o(a) Serhor(a)
responderd um questionério pela aluna Helioncte Santos da Boa Morte, discente do curso de
pos-graduagiio Mestrado Profissional em Educagiio de Jovens ¢ Adultos, Devido a coleta de
informagdes, o senhor poder sentir constrangimento em alguma pergunta, Sua participagdo ¢
voluntério e ndo haverd nephum gasto ou remuneragiio resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o(a) Senhor(a) nio seré identificado(a). Caso

Pesquisa submetida 2o Comité de ética em pesqulsa com seres Humanos da Universidade da
estado da Bahia , aprovado sob pumero de parecer: €m ) 5
consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner
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quicieno(n) Senhor(n) poderf; a qualquer mamento, desistir ¢de participar ¢ retirar sua
fitsrizagao. Sua fecnsa W0 Irark nenfum prejitfzo em sua relaglo com o pesquizador ou com a
jirstitvicho. Quaisquer dividas que o (a) senhor(n) apreseniar serlo csclarceidas pela
peaquisndorn ¢€aso o(n)-Senhor(x) queira poderd enfrar cm confato também com o Comilé de
dticada Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as Jeis brasileira
o(n) Senhor(a) tem direito a indenizaglio caso seja prejudicado por esta‘pesquisa. O (a) sentior
() receberh uma copia deste termo onde cansfa o contato dos pesquisadorcs, que poderdo tirar
suas dividas sobic o projcto ¢ sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

v, INFORMAGCOES DE NOMES, ENDEREGOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Helionete Santos da Boa Morte
Enderego: Av, Luis Viana, 6631 Trobogy, Salvador-BA.Telefonc; .(71)999763048, E-mail:

helionete.uncb@gmall.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB, Avenida Engenhiciro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3% andar, sala 01, Agua dc Meninos, Salvador-BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepunch@unch.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End.: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D = Edificio PO 700, 3° andar — Asa Nortc CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetives beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio na pesquisa Acesso, Permanéncia ¢ Exito dos
Estudantes da Educagiio de Jovens ¢ Adultos: O uso da Scquéncia Didatica no cstudo de Razio
¢ Proporgdo para estudantes da EJA e ter cntendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob Jivre ¢ espontinea vontade, como voluntdrio consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos ¢ arligos cientificos desde que a minha
jdentificagio nio seja realizada ¢ assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada

20 pesquisador ¢ oulra 2 mim.

Slodn, 03 dogully  degedl .

Pesquisa submetida ao Comitd da tlca em pesquisa com seres Humanos da Universidade da
estado’da Bahla , aprovado sob BUMETO 08 PARKEN cemmomse O e
consulia disponivel no Hink : hitp

hups//aplicacao.saude govibr/plataformabrasil

Digitalizado com GamScanner
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Assinatora do(a) participanic da pesquisa

; \“’w yei¥e

As‘sihal‘ﬁ’m ‘do pesquisador discente Assinatura do professor rcsponsﬁvcl
(oricntando) (orientador)

c‘ ‘i(""-' ] " ‘ﬁ
i

Pesquisa submetida ap Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: _ - em ¥
consulta dispomvel nolink ; http.

http://aplicacao.saude, gov.b?lplatafonnabrasil

Digitalizado com CamiScanner
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ANEXO BT TCLE EVERTON SANTOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO CAMPUS ___
COLEGIADO DE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

o
FRTAR SQUISASEGLIN LOsCRITE RO AL HICAR M) AQUISACOMSS HISHUMANGS CONEORAME Hesoreclon 466112 00

- CONSPLIIO NACIONAL DFSALDY.,

1 - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nomc do Participantc: L
Sexo: F( YM()

t Documento de Identidaden: QAG VO 932 =3O
§ Data de Nascimento: _ 2010 9 | 2005 I

Endercgo: Complemento:
' Bairro: (2005 Ghflide:___CEP:
i Telefone: () ZX752S TV / L

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: o "“
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O uso da Sequéncia Didatica ¢

no cstudo de Razdo ¢ Proporgio para cstudantcs da EJA.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Heclionete Santos da Boa Morte

Cargo/Fungiio: Profcssora &

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) scnhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: O uso da
Sequéncia Didética no estudo de Razio e Proporgiao para estudantes da EJA", de
responsabilidade da pesquisadora Hclioncte Santos da Boa Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de uma sequéncia didatica i,
em Razio e Proporgio, especialmente elaborada e planejada para avaliar o desempenho da .
aprendizagem cm Matemética, cm cada ctapa das atividadcs dcscnvolvidas pelos cstudantes da
1* séric do Ensino Médio, cm turmas da EJA no municipio dc Salvador/BA. Participar destc
estudo pode ser um passo fundamental para a melhoria do ensino e da aprendizagem de
Matcmatica, cspecialmente no contexto da Proporcionalidade. O foco cstd cm utilizar g
metodologias que contribua para a superagao de desafios relacionados ao acesso, permanéncia ;
¢ sucesso dos estudantes na Educagao de Jovens ¢ Adultos (EJA). Caso aceite o(a) Senhor(a)
respondera um qucstiondrio pela aluna Hclioncte Santos da Boa Mortc, discente do curso de i
pos-graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos. Devido a coleta de : :
' informagdes, o senhor poderé sentir constrangimento em alguma pergunta. Sua participagao € =
voluntario e nio haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade ser4 tratada com sigilo e, portanto, o(a) Senhor(a) ndo seré identificado(a). Caso i

Pesqulsa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahla , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner
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queitn o(R) Senhet(R) poderA, A qualquer momento, desiatie de participar e retitar 04
mitorizagdn Sun reonen ndo teark nenhum prejulzo em ain relagho com o neagquitndor ou com a
imtitoiche Quaitquer dividae que o (a) «enhor(n) apresentar sarda esclarecidas pela
praquitndora ¢ €hto ofn) Senhor(r) queira poders entrar em contato tamhém cam o Comité de
¢ticn dn Univertidade do Eetado da Bahia. Esclarego ainda que de acardo com a4 leis hrasileira
o(n) Senhor(r) tem direito a indenizacho caso seja prejudicado por esta pesquisa. () (a) senhor
(m) receberh uma copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar
cune dividas sobre o projcto ¢ sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS

RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Helionete Santos da Boa Morte

Endereco: Av. Luis Viana, 6631 Trobogy, Salvador-BA.Telefone: .(71)999763048, E-mail:
helionete.uneb@ gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB. Avenida Engenheiro Oscar Pontes $/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua dc Mcninos, Salvador-BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: ccpuncbiuncb.br

Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP- End.: SRTV 701, Via W 5
Nortc, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Nortc CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apds ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio na pesquisa Accsso, Permanéncia c Exito dos
Estudantcs da Educagio dc Jovens ¢ Adultos: O uso da Sequéncia Didatica no cstudo de Razio
e Proporgio para estudantes da EJA e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre ¢ espontinca vontade, como voluntario consinto que os rcsultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a minha
identificacdo n3o seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada
ao pesquisador e outra a mim.

obinde OF fulba s 2075

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Un
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer:
consulta disponivel no link : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

versidade do
em

Digitalizado com CamScanner
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Assinatura do(a) participantc da pesquisa

v
1 ¢

) "Io(""l.'f Yo

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsével
(orientando) (orientador)

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanas da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer:
consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO C1 ISABELA RODRIGUES

—

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO CAMPUS __

COLEGIADO DE
TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO
FATAPISQUIsASEGLIRADRC I @ :HICARVPY G 1 Bencs ncho s akind 0o
- Carse1 N0 NACIDVAL RFSALOE,

I - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante: U ¥
Documento de ldentidade n: {40 -

Enderego: 1 " YO SmuBonus
Baimro s [ 44100 {1z

ade; & CEP:

A

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: . o
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Quso da Sequéncia Didatica

1o estudo de Razio ¢ Proporgio para estudantes da EJA.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionete Santos da Boa Moste

Cargo/Fungiio: Profcssora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesguisa: "0 wso da
Sequéncia Diditica no estudo de Rezio € Proporgio para estudantes da EJAT d=
responsabilidade da pesquisadora Helioncte Santos da Bos Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de wna sequincia diditica
em Razio e Proporgiio, especialmente elaborada ¢ planejada para avaliar o desempenho da
aprendizagem cm Matemdtica, em cada ctapa das atividades desenvolvidas pelos cstudantes da
1* séric do Ensino Médio, em turmas da EJA no municipio de SalvadorBA. Participar deste
estudo pode ser um passo fundamental para a melhoria do ensine ¢ da aprendizagem do
Matemitica, cspecialmentc no contexto da Proporcionalidade. O foco estd om wilizar
metodologias que contribua para a superagio de desafios relacionados 20 acesso, pomandacia
¢ sucesso dos estudantes na Educagdo de Jovens ¢ Adultos {EJA). Caso aceite ofa) Seador(a)
rosponderd um questiondrio pela aluna Holioncte Santos da Boa Morte, discente do curso de
pos-graduagio Mestrado Profissional em Educagiio de Jovens e Adultes. Devido a coleta de
informagdes, o senhor poderd sentir constrangimento em alguma pergunta. Sua participacdo ¢
voluntdrio e nlio haverd nenhum gasto ou remuneragiio resultante dela. Garantimos que swa
identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o(a) Senhor(a) ndo serd identificado(a) Caso

Pesquisa submetida a0 Comité de dtica em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de paredet: . em

consulta disponivel no tink : http
http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitatizado com CamScanner



7

BN G L

v

quelin of) Senhor(a) poterd, a qualquer momento, desiatle do participar ¢ retirar sun
atitorizaglo. Sua tocusn (A6 rard nenhim prefulzo em swn relagho com o pesquisador ou canm 8
mar serfo esclarecidas pels

instiigho. Qualsquer dividas que 0 (n) senhor(n) sprese
pesquisadom & caso 6{a) Senhor(a) queira poderd entrar em contalo também com o Comité de
&tien da Universidade do Estado da Bahia. Bsclarego ainda que de acordo com as Ieis brasileir
o(n) Senhor(n) tem dircito a indenizacio caso seja prejudicado por esta pesquisa, O (a) senhior
{a) reccberd uma copia deste fermo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar
suns diividas sobre o projeto ¢ sua participaglio, agoraou & qualquer monicnto.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES oS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO

EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL; Helionete Santos da Boa Morte
Enderego: Av; Luis Viana, 6631 Trobogy, Salvador-BA Telefone: .(71)999763048, E-mail:

helioncteuncb@gmall.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB. Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua dc Mcninos, Salvador-BA. CEP: 40460-120, Tcl.:

(71) 3612-1330, (71) 33121300, c-mail: cepuneb@uneb.br

2 — CONEP- End.; SRTV 701, ViaW 5

Comissio Nacional de Etica cm Pesquis ,
Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

Nortc, lote D - Edificio PO 700, 3° andar—

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagdo na pesquisa Acesso, Permanéncia ¢ Exito dos
Estudantes da Educagio dec Jovens ¢ Adultos: O uso da Scquéncia Didética no cstudo de Razdo
e Proporgdo para estudantes da EJA e ter cntendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre ¢ espontinca vontade, como voluntario consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados e publicados em eventos ¢ artigos cientificos desde que 2 minha
jdentificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada

ao pesquisador € outraa mim.

ey 03 de_Judne  de D007 .

Pesquisa submetida ao Comité de étlca em pesqulsa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: ————— [ ||

consulta disponive) no link ¢ http
http:ﬂap!ica‘cao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner
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Assinaturn do(n) pmlclpantédn pesquisa

CGATT
Assinatura do pesquisador discente
(oricntando)

i e
",\(«’f(f"}“ i«

Assinatura do professor responsfivel
(oricntador)

(7 “""("'l" % .\1 :-F:_

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesqulsa com seres Humanos da Universidade do

estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer:
consulta disponivel no link : http
hitp://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

[ T

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO D JADSON GUIMARAES

UNIVER‘SIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUAGAO CAMPUS __
COLEGIADO DE
TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE [ ESCLARECIDO
l;mrrsmusasr.m.mxomuu.mmmf:mw.,\lr- QUISACOMSTNFRIIL: R RISOLUCAD Oucen2o0
= CoNSYEND NACIOVAL BFSACDF,
1~ DADOS DE IDENTIFICACAO

Nonic do Participante: SYAMIC NORD R O
Documento de Identidade n: w_._ﬁi_s:_aﬁ_-————— Sexo: F( YM¥
Data de Nascimento: _ﬂﬂ___l__n_&_/_mﬂé

‘ = Complcmenlo:___ow__

Endereo: a Ut Esrn Ay ;
Bairro:. G N CidadeicsaCEP: AL £0=3.20 o 26
Telefone: ¢) OQEDA22 S ) 7

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
OLO DE PESQUISA: O uso da Sequéncia Didatica

1. TiTULO DO PROTOCO
no cstudo de Razio ¢ Propor¢ao para cstudantes da EJA.
2, I'ESQU!SADOR(A) RES_PONSAVEL: Helionete Santos da Boa Morte

Cargo/Fung#o: Professora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:
O () senhor (a) esth sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “O uso da
Sequéncia Didética no estudo de Razio e Propor¢do para estudantes da EJ », de
responsabilidade da pesquisadora Helioncte Santos da Boa Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades
em Razio € Proporgio, especialmente elaborada e planejada para avaliar o desempenho da
aprendizagem cm Matemética, em cada ctapa das atividades desenvolvidas pelos estudantes da
1* séric do Ensino Médio, em turmas da EJA no municipio d¢ Salvador/BA. Participar deste
estudo pode ser um passo fundamental para a melhoria do ensino € da aprendizagem de
Matematica, cspceialmentc no contexto da Proporcionalidade. O foco cstd cm utilizar
ermanéncia

metodologias que contribua para a superagao de desafios relacionados a0 acesso, p
¢ sucesso dos estudantes na E Adultos (EJA). Caso aceite o(a) Senhor(a)

respondera um questiondrio pel Morte, discentc do curso de
pos-graduagdo Mestrado Profissional em Educagdio de Jovens € Adultos. Devido a coleta de

informagdes, o senhor poder4 sentir constrangimento em alguma pergunta. Sua participagao é
voluntario e ndo haverd nenhum gasto ou remuneragio resultante dela. Garantimos que sua
jdentidade seré tratada com sigilo e, portanto, o(a) Senhor(a) nio seré identificado(a). Caso

de uma sequéncia didética

ducagio de Jovens €
a aluna Helioncte Santos da Boa

a submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia, aprovado sob numero de parecer. ——— 1), T
consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Pesquls

Digitalizado com CamScanner



it o gbice

B e

de pasticipar ¢ reliror sud

prejulzo em aui relagiio gom © pesquisador ou com &
hor(n) apresenfar serllo csclnrcc‘l:zls ";ezc‘;:
der entror cm contato também com o Com
o %:l?d: g': ;:::I?l‘;'?n) g:;;? 'l,’:clarcco ginda que de acordo com a3 feis brasileira
ke Uniwn:cm dircito @ indenizaglio caso scja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor
o sc;';o;( :Znn copia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar
:;)n.:c;gvidrns sobre o projcto ¢ sua participagdo, agora oua qualquer momento.

Y. INFORMAGOES
RESPONSAVEIS PELO A
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionete Santos da Boa Morte
E:g?reco: Av. Ltfis)viana. 6631 Trobogy, Salyador-BA.Telefone: (71)999763048, E-mail:

helionete.uneb@gmall.com

queira ofn) Senhor(n) poderd, A .qunlquer momento; desistir
autorizagio. Sua rocusn no (rark nonhum ‘
{nstimigho. Quaisquer diwvidas que 0 (n) s¢

ENDERECOS E T ELEFONES DOS

OMES
DR ' A, PARA CONTATO

COMPANHAMENTO DA PESQUIS

Comité de Etica em Pesquisa~ CEP/UNEB. Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
sdio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador-BA. CEP: 40460-120. Tel.:

préd 4
(71) 3612-1 330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@unch.br

— CONEP- End.: SRTV 701, ViaWs

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa :
70719-040, Brasilia-DF

Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP:

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apbs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagdo na pesquisa Acesso, Permanéncia ¢ Exito dos
Estudantes da Educaco de Jovens ¢ Adultos: 0 uso da Sequéncia Didatica no cstudo de Razao
¢ Proporgdo para estudantes da EJA e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar sob livre ¢ espontinca vontade, como voluntério consinto que os resultados obtidos
sejam apresentados € publicados em eventos ¢ artigos cientificos desde que a minha
identificagdo ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada

ao pesquisador e outraa mim.

S.S_Q-’__:B_r‘:)_de g;m!gﬂ de %}‘é{\j A

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: — CY, PRt

consulta disponfvel no link : http
ht\p:/lapllmcao.saude.gov.brlplataformahrasil

Digitalizado com CamScanner
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do(a) participantc dn pesquisa

s A
8 _1(,,1‘,“.‘ \; X

As
sinatura do pesquisador discente ‘Assinaturo do professor responsével

(oricntando) (orientador)
C R Nei¥e
‘.t i v .

Pesquisa submetida ap Comitk de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer.
consulta Sisponival no link : hap

http://aplicacao saude.gov.br/plataformabrasil

[ 7 I

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO ET MALENA GOMES

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO CAMPUS __

COLEGIADO DE
TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

5 o
EST. \mwaumunxmclulfmmn,\I’nmumwuu1m\|srnmw\mmcoumm;: RESOLUCRO N 466{12 D0
' CONSTLUO NACTONAL PESALDE:S

1-DADOS DE IDENTIFICAGAO

Nomo do Participantc: \

Dacumento de Identidade n:
i 9% 1A 13933

g:::ci‘::?sc"@?*-“ s Bonso Complemento: Cayxaa,

Baimo: (amndidane: Cidade; SSA CEP:HY 60 03 O

Telefone: @) agatx-abaol ) 1

50, 2a00-YX19 2 Sexo: F (X)M ()

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: T
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE_PESQUISA: O uso da Sequéncia Didatica
1o estudo de Razdo ¢ Proporgao para esludantes da EJA.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionete Santos da Boa Morte
Cargo/Fungio: Professora

111 - EXPLICAGCOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (2) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa; “O uso da
Sequéncia Diddlica no estudo de Razio ¢ Proporgio para estudantes da EJA”, de
responsabilidade da pesquisadora Helioncte Santos da Boa More, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de uma sequéncia diditica
em Razido ¢ Propordo, cspecialmente elaborada ¢ plancjada para avaliar o desempenho da
aprendizagem em Matemitica, em cada ctapa das atividades desenvolvidas pelos estudantes da
1*'séric do Ensino Médio, ¢m turmas da EJA no municipio de Salvador/BA. Participar deste
estudo pode ser um passo fundamental para a meltioria do ensino e da aprendizagem de
Mafemalica, cspecialmentc no contcxto da Proporcionalidade. O foco cstd cm utilizar
metodologias que contribua para a superagdo de desafios relacionados ao acesso, permanéncia
¢ sucesso dos estudantes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), Caso aceite o(a) Senhor(a)
respondera um questiondrio pela aluna Helioncte Santos da Boa Morte, discente do curso de
pos-graduagdo Mestrado Profissional em Educagio de Jovens ¢ Adultos. Devido a coleta de
informag@es, o senhor podera sentir constrangimento ¢m alguma pergunta, Sua participagdo é
voluntirio e nio haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo ¢, portanto, o(a) Senhor(a) ndo ser identificado(a). Caso

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta dispanivel no Tink ; http

http:/ffaplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner




queitfn o{n) Senhor(a) poderd; n qualquer momento, desistic de Patticipar ¢ vetirar suy
WRotizagio. Sua recnsa o Leard nonhim Prejitzo em swa relagho com o Pesquisador at com 4
istituigho, Quaisquer dividas que o (a) senhor(s) '
PeSquisadonn ¢ caso ofa) Senbiort

v apresentar serYo esclarecidas pela
N ‘ r(g) queira podera enirar em contato também com o Comliid de
Stica da Uniyctsidade do Estado da Bahia, Eselarcgo ainda que do acordo com as leis brasijeir
o{8) Senhior(a) tem direitaa indenizado caso s¢ja prejudicado por esia pesquisa, O {a) senlor
() recehert uma copia deste termo onde consta o contato dos Pesquisadores, que poderio tirar
Suas davidas sobre o projeto ¢ sua Participacio, agora ou a qualquer momento,

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS g TELEFONES DOS
Rssmnsl\\isls PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAYEL;}!:Iione(e Santos da Boa Morte
Enderego: Av. Luis Viana, 6631 Trobo

8%, Salvador-BA Telefone: {71)999763048, E-mai:
helionete.uneb@gmall.com

Comitg de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB. Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua dé Meninos, Salvador-BA. CEP: 40460-120. Tcl.:
(71) 36121330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@angh br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP-End.: SRTV 701, Viaw 5
Norte, lote D - Edificip PO 700, 3° an

dar~ Asa Nortc CEP: 70719-040, Brasitia-DF

V. CONSENTIMENTO POS~ESCLARECIDO

pelo pesquisador(a) sobre os objclivos beneficios da
Pesquisa ¢ riscos de minha participacio na Pesquisa: Accsso, Permanéncia ¢ Exito dos
Estudantcs da Educagdo de Jovens ¢ Adultes: O uso da Scquéncia Didética no estudo de Razio
¢ Proporg3o para estudantes da EJA e ter foi explicado, concordo. em

1 este documento em duas vias sendo uma destinada
a0 pesquisador e outraa mim,

S&nndmaLdC%ﬂhp__de.mh

Pesquisa submetldaae Comlte de ética €M pesquisa com seres Humanos da Universidage do
estado'da Bahla, aprovado sob numero de parecen; em’
consulta'disponivel nolink : htip

hnp:]lap!lcacao‘.saude.gov.brlplataformabiasil

—————

Digitalizado com CamScanner




Il
1]
_|

TT——
Assinatura do(a) Participnnte dy pcsquisné
X A Nt ¥e
Assinatura do pesquis d -XF o
% :::l‘;m d;) or discente Assinatura do professor responsvel
(orientadar)

N, h oa
; %""u“ \“”
1

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bzhia , aprovado sob numers de parecer: em

consulta disponivel no link : hutp

hitp:f/aplicacac.saude gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO F 1 RONE DOS SANTOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO CAMPUS _

COLEGIADO DE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

o
ESTAPESUUISASE cuu.(mcmllJtla\nAf:Ilcauwll'rwms ACOMSERISIILMASDS CONFORME RESOLUCAON A66/12 00
CONSPLID NACIONAL DFSACOE,

1 -DADOS DE IDENTIFICACAO
Participantc: m&a&ﬂﬁi
Nome do Paricipan TR

Documento de Identidade n:

Data de Nascimento: / L
Enderego: 210 0). ST SO 4 Complemento: ¢ /A
Bairro: (3ol 1 : reEp: H (260 030

Telefone: () i) {

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: b ikl
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O uso da Sequéncia Didética

1o estudo de Razdo ¢ Proporgao para cstudantes da EJA.
2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionete Santos da Boa Morte
Cargo/Fungilo: Profcssora

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidado (a) para participar da pesquisa: “O uso da
Sequéncia Diddtica no estudo de Razio ¢ Proporgdo para estudantes da EJA”, de
responsabilidadc da pesquisadora Helioncte Santos da Boa Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de uma sequéncia diditica
¢m Razio ¢ Proporcio, especialmente elaborada e planejada para avaliar o desempenho da
aprendizagem em Matemética, em cada ctapa das atividades descnvolyidas pelos estudantes da
1* séric do Ensino Médio, em turmas da EJA no municipio de Salvador/BA. Participar deste
estudo pode ser um passo fundamental para a melhoria do ensino e da aprendizagem de
Matematica, cspecialmentc no contexto da Proporcionalidade. O foco cstd cm utilizar
metodologias que contribua para a superagio de desafios relacionados ao acesso, permanéncia
¢ sucesso dos estudantes na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Caso aceite o(a) Senhor(a)
responderd um questionario pela aluna Helionete Santos da Boa Morte, discente do curso de
pés-graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo de Jovens e Adultos. Devido a coleta de
informagdes, o senhor podera sentir constrangimento em alguma pergunta. Sua participagdo é
voluntirio € nio haverd nenhum gasto ou remuneragdo resultante dela. Garantimos que sua
identidade ser4 tratada com sigilo ¢, portanto, o(a) Senhor(a) ndo serd identificado(a). Caso

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahia , aprovado sob numero de parecer: em

consulta disponivel no link : http

http://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner



qQueine o{n) Seahor{a) poderd, a qualquer momento, desistie do participar o retirae Sun
mmﬁa S retusa ala Wk nonkin prefutzo cny s relagle com o Pesquisndar on com &
nchwido. Quatsquer dividas Qe b {a) senhor(n) apeesentar serda esclarecidas pela
Rsquisadorn ¢ caso ofn) Senhor(a) queirn poders entear em cantato fambém cont o Comild do
&tiea da Universidade do Estado da Bahia. Bsclarego ainda que deacordo com as Teis brasileira
ofa) Senhora) tem direito n indenizaglo caso seja prejudicado por esty pesquisa. O () senhar
(%) recchers uma o8pia deste termo onde consta o contato dos Pesquisadores, que poderlo tirar
suas dividas sobre o projelo ¢ sua participaglo, agora oua qualquer momento,

V. INFORMAGOES DE NOMES, ENDERECOS E

RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUIS,
EM CASO DE DUVIDAS

TELEFONES DOS
» PARA CONTATO

PBSQ_UISADOR(&\) RESPONSAVEL; Helionete Santos da Boa Morte

Enderego: Av. Luis Viana, 6631 Trobogy, Salvador-BA Telefone: (71)999763048, E-mal:
hﬂ‘mnete.uneb@gmsll.tom

Comitt de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB. Avenida
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos,

(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-msil: cenuine

Engenheiro Oscar Pontes /n, antigo
Salvador-BA. CEP: 40460-120, Tel.:

unch.br

Comissio Nacional de Etica em Pesquisa —CONEP- End.: SRTV 701, Via W s
Norte, lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apés ter sido devidamente eselarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos beneficios da
pesquisa ¢ riscos de minha participagio na ‘Pesquisa Acesso, Permanéncia ¢ Exito ‘dos
Estudantes da Educagdo dc Jovens ¢ Adultos: O uso da Scquéncia Diditica no estudo de Razdo
¢ Propors3o para esludanies da EJA e ter ealendido o que me foi explicado, ‘concordo em
participar sob livre ¢ espontinica vontade, como volunttio consinto ‘que os resultadas obtidos
sejam apresentados ¢ publicados em eventos e antigos cientificos desde que 2 minha
identificacio ndo seja realizada e assinarei este documento em duas vias sendo uma destinada
20 pesquisador € outra 2 mim.

QQ Q dc"}"f[ m w B

Pesquisa submetida ao Comite de ética em pesgulsa com seres Humanos da Universidade do
estado'da Bahia;, aprovado'sob numero de parecer: em

consulta disponive) no link= http:
hup://aplicacao.saude.gov.br/plataformabrasil

Digitalizado com CamScanner



Assinatura do(n) participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discento
{orientando)

=OM

8 1“11'\"!"

Assinatura do profossor responstivel
(orientador)

Pesquisa submetida ao Comitd de ética em pesquisa com teres Humanos da Universidade do

estado da Bahta , aprovado sob numero de parecer:
consuita disponivel no link : hup
http.//aplicacac saude gov.br/plataformabrasil

em

A6

Digitalizado com CamScanner
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ANEXO G 1 VINICIUS SANTOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DABAHIA
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO CAMPUS __

COLEGIADO DE

TERMO DE CONSENTIMENTOLIVRE E ESCLARECIDO

o
ESTAPESQUISAA GLIR LD O 1T MoSOARTICARMP R GUISIENUST RISTHTEWANOL CONFURME REMOILCIU A 46412 by
- CararLiio NACIovAL BESALOR:

I=-DADOS DE IDENTI{-‘ICACRO
Nome do Pmicipantc:\ AMIRUATT) S ' e
Dacumento de Identi : Scxe: F{ }M®
Data de Nascimento:

Endereco; :
Bairro: {Gidade: o
Telefone: { )5 £ (6 | [ 4

11 -DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA: _ T
1. TiTULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: O uso da Scquéncia Diditica

no cstudo de Razdo ¢ Proporgac para esludantes da EJA,
2. TPESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Helionele Santos da Boa Morie

Cargo/Fungio: Professora

O Complemento;

111 - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) estd sendo convidade {a) para participar da pesquisa: “O uso da
Sequéncia Didatica no estudo de Razio ¢ Proporgio para estudantes da EJA", dc
responsabilidade da pesquisadora Helioncte Santos da Boa Morte, discente da Universidade do
Estado da Bahia que tem como objetivo: analisar as potencialidades de uma sequéncia diddtica
em Rozdo ¢ Proporgio, cspecialmente ciaborada ¢ plancjada para avaliar o desempenho da
aprendizagem em Matemdtica, em cada ctapa das atividades desenvolvidas pelos ¢studantes da
1* séric do Ensino Médio, cm turmas da EJA no municipio de Salvador/BA. Participar deste
estudo pode ser um passo fundamental para a melhorin do ensino ¢ da aprendizagem de
Malerndtica, cspecialmente no contexto da Proporcionalidade. O foco cstd em wtilizar
metodologias que contribua para a superagio de desafios relacionados ao acesso, permanéntia
¢ sucesso dos estudantes na Educaciie de Jovens ¢ Adulios (EJA), Caso accite o(a) Senhor{a)
responderd um questiondrio pela aluna Helionete Santos da Bon Morte, discente do curso de
pos-graduagio Mestrado Profissional em Educagiio de Jovens e Adultes, Devido a coleta de
informagdes, o senhor poderd sentir constrangimente ¢m alguma pergunta, Sua participaglio ¢
voluntirio ¢ nio haverd nenhum gasto ou remuneragiio resultante dela. Garantimos que sua
identidade serd tratada com sigilo e, portanto, o{a) Senhor(a) ndo serd Identificado(n), Caso

Pesquisa submetida ao Comité de ética em pesquisa com seres Humanos da Universidade do
estado da Bahla , aprovado sob numero de parecer: om

consulta disponivel no link : http

http:ffaplicacao.saude,gov.br/plataformabrasi
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