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RESUMO

A presente pesquisa surgiu das inquietagdes no contexto escolar e percepgao de que a Lei
Brasileira de Inclusao (LBI) como direito humano e social ndo seria uma prerrogativa da
inclusdo efetiva dos estudantes com deficiéncia nas Escolas, principalmente os autistas. Diante
de tais inquietacdes, a questdo norteadora partiu do seguinte questionamento: Como tem sido o
acesso e permanéncia dos jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que
participam da Associacdo TEAceito nas Escolas Publicas do Municipio de Cruz das Almas?
Com base nesta pergunta, este trabalho teve como objetivo geral compreender a trajetoria
escolar de jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da
Associagdo TEAceito — Casa dos Autistas no Municipio de Cruz das Almas - BA, situada na
regido do Reconcavo. A estrutura metodoldgica deste estudo adotou uma abordagem qualitativa
e o0 método de historia de vida. Serdo utilizadas as técnicas: entrevistas gravadas, o didrio de
campo para notas das observagdes, e analise da transcricdo das falas. Os sujeitos desta
investigacdo foram 3 adultos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
suporte de nivel 3 que frequentam a Associagdo. A analise de dados baseou-se na triangulagao
entre trés dimensdes complementares, o relato do participante, o aporte tedrico e a interpretagao
da pesquisadora. Essa estratégia metodologica buscou garantir consisténcia e profundidade
interpretativa, articulando diferentes perspectivas sobre o mesmo fenémeno. A primeira
dimensao ¢ representada pela mae do adulto com autismo, cujo relato constitui o eixo empirico
central. Suas falas expressam sentidos, memorias e experiéncias que revelam os percursos
vividos nas relagdes familiares e escolares, compondo a base de dados da pesquisa. A segunda
dimensdo refere-se ao aporte tedrico, sustentado principalmente em Pierre Bourdieu e Paulo
Freire, que oferecem instrumentos conceituais para a leitura critica das trajetorias relatadas. Por
fim, a terceira dimensdo € a interpretacdo da pesquisadora, que atua como mediadora entre o
vivido e o teorizado, realizando uma leitura reflexiva e dialogica do material empirico. Essa
triangulacdo entre a voz do adulto autista e da sua mae (experiéncia), a voz da teoria
(interpretacao conceitual) e a voz da pesquisadora (analise critica) possibilitou compreender as
trajetorias escolares ndo como relatos isolados, mas como constru¢des sociais, marcadas por
lutas, resisténcias e processos de ressignificagdo. Em sintese, essa pesquisa vai contribuir com
a educacgdo e com a formulacdo de politicas publicas, ao trazer a tona as experiéncias concretas,
as trajetorias e as vozes dos sujeitos que, muitas vezes, permanecem invisibilizados nos
processos decisorios e discursos institucionais. Como produto final resultante da pesquisa, foi
confeccionado um ebook, o qual possui um guia pratico de orientacdo sobre autismo para
todos/as envolvidos/as no espaco escolar e 6rgdos governamentais, com vistas a fomentar uma
politica inclusiva, visando uma cultura de acessibilidade, para que sejam estabelecidas metas,
acOes assegurando o direito relacionado a capacidade dos jovens e adultos no espectro autista
para que possam concluir sua trajetoria escolar com a garantia das medidas de apoio necessarias
a sua permanéncia.

Palavras-chave: autista; historia de vida; jovens e adultos; trajetdria escolar.
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ABSTRACT

This research emerged from concerns within the school context and from the perception that
the Brazilian Inclusion Law (LBI), as a human and social right, has not necessarily guaranteed
the effective inclusion of students with disabilities in schools, particularly autistic students. In
light of these concerns, the guiding question of the study was: How have access to and
permanence in public schools been experienced by young people and adults with Autism
Spectrum Disorder (ASD) who participate in the TEAceito Association in the public schools of
the municipality of Cruz das Almas? Based on this question, the general objective of this study
was to understand the school trajectories of young people and adults with Autism Spectrum
Disorder (ASD) who participate in the TEAceito Association — Casa dos Autistas — in the
municipality of Cruz das Almas, Bahia, located in the Reconcavo region. The methodological
structure of this study adopted a qualitative approach and the life history method. The following
techniques were used: recorded interviews, a field diary for observational notes, and analysis
of interview transcripts. The participants in this investigation were three adults diagnosed with
Autism Spectrum Disorder (ASD), level 3 support, who attend the Association. Data analysis
was based on triangulation among three complementary dimensions: the participant’s account,
the theoretical framework, and the researcher’s interpretation. This methodological strategy
sought to ensure consistency and interpretive depth by articulating different perspectives on the
same phenomenon. The first dimension is represented by the mother of the adult with autism,
whose narrative constitutes the central empirical axis. Her statements express meanings,
memories, and experiences that reveal the paths lived within family and school relationships,
forming the research data base. The second dimension refers to the theoretical framework,
mainly grounded in Pierre Bourdieu and Paulo Freire, who provide conceptual tools for a
critical reading of the reported trajectories. Finally, the third dimension is the researcher’s
interpretation, who acts as a mediator between lived experience and theoretical reflection,
conducting a reflexive and dialogical reading of the empirical material. This triangulation
among the voices of the autistic adult and their mother (experience), the voice of theory
(conceptual interpretation), and the voice of the researcher (critical analysis) made it possible
to understand school trajectories not as isolated accounts, but as social constructions marked by
struggles, symbolic resistance, and processes of resignification. In summary, this research
contributes to education and to the formulation of public policies by bringing to light the
concrete experiences, trajectories, and voices of subjects who often remain invisible in decision-
making processes and institutional discourses. As a final product resulting from the research,
an e-book was produced containing a practical guide on autism for everyone involved in the
school environment and governmental bodies. The aim is to foster inclusive policies and
promote a culture of accessibility, establishing goals and actions that ensure the rights related
to the capacities of young people and adults on the autism spectrum so that they can complete
their school trajectories with the necessary support measures guaranteeing their permanence.

Keywords: autistic people; life history; youth and adults; school trajectory
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1 INTRODUCAO

“Todo sociologo sonhou um dia ou outro que os
seus trabalhos tivessem um efeito social. Todo
sociologo teve o desejo de ver suas pesquisas
modificar a sociedade. Por detras de todo
sociologo dormita a ideia da mudan¢a social.

[-]"
(Rémi Hess)

A Educagdo de Jovens e Adultos sempre foi marcada por contradi¢des, orientagdes
politicas conflituosas que repercutem na finalizagdo de programas, projetos e na reelaboracao
de modelos mais acordantes aos padrdes e conceitos politicos vigentes, assim, apresentando um
processo descontinuo. Como afirma Barreto (2017, p. 1): “As especificidades da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA) sdo marcadas pelas diversidades de sujeitos, percursos pedagdgicos e
intervengoes de politicas publicas”.

A historia da Educagdo das pessoas com deficiéncia tem uma mesma marca: a exclusdo,
0 preconceito e o tardio acesso a escolarizag¢do, quando esta ndo ¢ interrompida. Ao longo da
Historia, as pessoas com deficiéncia foram sujeitadas a diferentes praticas de exclusdo social.

Assim, a Educacao Especial no Brasil passou por diversas fases, segundo afirma Sassaki
(1997), sendo elas: exclusao, segregacao institucional, integragdo e inclusdo. A fase da exclusao
foi o periodo em que as pessoas com deficiéncias eram ignoradas, rejeitadas, perseguidas e
exploradas, pois ndo havia nenhuma forma de atencdo educacional. A fase da segregacao
institucional foi caracterizada pelas chamadas instituigdes especializadas que ofereciam o
atendimento educacional para essas pessoas com deficiéncia. Dai surgem as Escolas especiais.

A década de 70, fase da integracdo, foi marcada pelo principio da “normalizagdo”, em
que o estudante com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) necessitava se adaptar ao
sistema escolar regular, ao invés da escola ter que se adequar ao aluno. Nesse modelo, a questao
da diferenga foi ignorada; o aluno especial € inserido no contexto escolar como qualquer outro,
sem ponderar as possiveis diferencas existentes no seu processo de aprendizagem.

Segundo Sassaki (1997, p. 32), no molde integrativo “a sociedade em geral ficava de
bracos cruzados e aceitava receber os portadores com deficiéncia desde que eles fossem
capazes de moldar-se aos tipos de servicos que ela lhes oferecia; isso acontecia inclusive

na escola”. Vejamos ainda a tentativa de ‘recuperar’ o individuo para a ‘normalidade’.
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Quando o autor se refere a “inclusao”, é no sentido da conscientizagdo, modificacao,
adaptacdo e preparagdo da sociedade para incluir as diversidades. Sendo assim, cabe a escola
ndo sO6 matricular, mas se adaptar para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia,
independentemente do tipo ou grau de comprometimento. Portanto, essa instituicdo deve
‘incluir’, sustentando o que oferece para eles, considerando a sua singularidade para obter o
éxito no objetivo de ‘integrar’.

Mas o que percebemos ¢ um distanciamento entre o que estd na Lei e que esta sendo
exercido nas Escolas. As familias desses jovens e adultos com deficiéncia ainda passam por
grandes obstaculos ao tentarem colocar seus filhos na rede regular de ensino e muito mais na
EJA, devido as dificuldades que o proprio sistema publico vem passando.

Temos o Decreto 3.298 (1999) que regulamenta a Lei n°® 7.853/89 sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, onde a educagdo especial esta
integrada ao ensino regular como modalidade que perpassa todos os niveis de ensino e as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica de 2001, que destaca a
necessidade de que todos os estudantes possam aprender juntos em uma escola de qualidade.
Ainda temos a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008) e a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (2015).

O que observamos no Brasil, na educagdo basica, ¢ que o sistema educacional apesar de
todos os esfor¢os contrarios, ainda ¢ meritocratico, individualista, discriminatorio, seletivo e
excludente, que trabalha na perpetuagdo rigida da estratificagdo social, com a hegemonia de
uma minoria privilegiada. E nesse cendrio macro, ¢ reproduzido nas Escolas. O mesmo se
estende para a educacao de jovens e adultos e para a educagdo especial na perspectiva inclusiva.

Diante disso, entendemos que a necessidade da luta cotidiana para fazer valer a lei de
inclusdo como direito humano e social ¢ continua, e nos faz lembrar que nenhum processo
educacional € neutro.

A década de 1990, com a Declaragao de Jomtien, também conhecida como Declaragao
Mundial de Educagao para Todos (Unesco, 1990), juntamente com a Conveng¢ao de Direito
da Crianca (Unesco, 1988) e a Declaragao de Salamanca (Unesco, 1994), estabeleceu-se
que toda pessoa (crianga, jovem e adulto) deveria usufruir das oportunidades educacionais
voltadas as suas necessidades de aprendizagem.

Assim, como as pessoas com deficiéncia requerem atencao especial, devem ser tomadas
medidas que garantam a igualdade de acesso a educagdo para elas, tornando-as parte integrante
do sistema educacional.

Também temos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) (Brasil, 1996)
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que preconiza o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, ou seja, que essa deveria
ser a educacdo para todos, mas paradoxalmente, acaba por causar uma fissura nesse tecido
social organico, onde os arranjos aparecem como imperativos para que o professor saiba lidar
‘com as deficiéncias especificas’, precisando assim, conhecer as caracteristicas de cada uma
delas.

Sentimos em nossa realidade esse arranjo seguido de uma nova roupagem de negar a
diferenca. Quando essa diferenca ¢ negada, todos saem perdendo; porque aprendemos com o
outro e junto dos outros. Ampliando a nossa reflexao sobre o assunto, Vigotsky (1989) nos
propde examinar as possiveis limitagdes ndo com complacéncia ou desanimo, mas, sim, como
uma visdo dialética do real, que leve a constatacdo de que, se existem problemas, existem
também possibilidades. Mesmo que o sistema educacional tenha se reorganizado em prol da
inclusdo escolar, ainda precisamos caminhar muito.

Devemos olhar para cada estudante com deficiéncia em sua individualidade, como um
ser unico, que deve ser respeitado em seus limites e condigdes de expressdo e subjetividade.
Para tanto, ndo podemos entender um modelo de educagdao sob medida. O laudo médico ¢
necessario, mas ndo pode servir como premissa para a decisdo pedagogica, porque a escola ¢
um lugar da aprendizagem e acolhimento, lugar que deve evitar selos de qualquer diagndstico
para marcar a existéncia de um individuo, mas o que devemos fazer ¢ ficar atentos as
sintomatologias e modulagdes.

Portanto, a escola deveria ser um espaco acolhedor, do compartilhar saberes e
experiéncias e também um lugar privilegiado de aprendizagem, mas ao mesmo tempo,
percebemos um duplo processo de invisibilidade desses estudantes da EJA e dos estudantes
com deficiéncia. Isso reforca a importancia da articulagdo entre esses dois campos nessa
pesquisa, pois ndo existe legislacdo sem escuta.

O Colégio Estadual Francisco da Concei¢cdo Menezes, no qual leciono, esta situado em
Santo Antonio de Jesus, regido do Reconcavo. Ele tem porte especial, atende o Ensino Médio,
0 Curso Técnico, o PROSUB (modalidade da Educagdo Profissional Subsequente), a
Educacao de Jovens e Adultos — Tempo Formativo Etapa VI e Etapa VII, Tempo Juvenil (1° e
2°). Funciona os trés turnos, sendo que a EJA s6 funciona a noite. Em 2025, com cerca de 2.000
alunos matriculados.

Os estudantes atendidos nesse Colégio, que frequentam as Etapas VI e VII,
compreendem uma faixa etdria acima dos 18 anos, na sua grande maioria sdo jovens e adultos
que por algum motivo ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade apropriada, ou por

condigdes socioecondmicas desvantajosas, mas hoje, sdo poucos os com idade acima dos 30
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anos, diferentemente dos anos anteriores. E um perfil que vem mudando.

Um outro ponto que nos chama a atengao ¢ a presenca rara de estudante com deficiéncia
e a inexisténcia de estudante com autismo na EJA. Talvez o horario de funcionamento da
mesma no turno noturno seja um forte fator que dificulta o acesso dos mesmos, ora pela questao
do transporte, ora por ndo ter um responsavel para acompanhamento, ora pela distancia ou
mesmo pela violéncia.

Como uma segunda opgao, tive que recorrer ao Centro de Apoio Pedagogico (CAP), da
cidade de Santo Antdnio de Jesus, mas essa faixa etaria com autismo, era inexistente. Sendo
assim, na busca por uma alternativa possivel para realizar a minha pesquisa, solicitamos a
Camila Moura, vereadora em Cruz das Almas até¢ 2024, uma apresentacao a responsavel pela
Associagdo TeAceito, que acolhe os jovens e adultos com autismo no local e vindos das cidades
proximas, pois ela sempre prestou muito apoio a entidade.

Salientamos que essa Associagdo foi criada por Lidiane Telles, mae de um adulto com
autismo e deficiéncia intelectual e com linguagem funcional prejudicada. A finalidade desse
espaco foi tecer uma rede de apoio para os jovens e adultos com TEA e maes/responsaveis da
cidade de Cruz das Almas-BA e cidades circunvizinhas.

No entanto, percebemos que o nimero de matriculas desses sujeitos com autismo, nas
Escolas Publicas Estaduais € Municipais de Santo Antonio de Jesus e Cruz das Almas - Bahia,
ainda € muito baixo no ensino regular, e na EJA ainda ndo temos nenhum registro.

Com as questdes postas acima, surgiu a necessidade de entendimento sobre essa lacuna
existente entre a trajetoria escolar desses estudantes com autismo e a lei de inclusdo como
direito humano e social, dita “por eles sobre eles”, o que despertou nessa perspectiva o seguinte
questionamento: Como tem sido o acesso e permanéncia dos jovens e adultos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da Associacio TEAceito nas
Escolas Publicas Estaduais do Municipio de Cruz das Almas? Para responder ao
questionamento proposto, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender a trajetoria
escolar de jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da
Associacao TEAceito — Casa dos Autistas no Municipio de Cruz das Almas-Ba, situada na
regido do Reconcavo.

Com proposito de alcancar o objetivo geral, elencamos trés objetivos especificos, a
saber: (1) Identificar os aspectos legais, historicos e epistemoldgicos da educacao de jovens e
adultos e a educagdo especial na perspectiva inclusiva; (2) Revisar historicamente os conceitos
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas implicagcdes com a educacdo de jovens e

adultos; (3) Analisar a trajetoria escolar e social dos estudantes com TEA, suporte nivel 3.
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A pergunta de partida que orientou a constru¢ao das categorias como eixos analiticos
foi a de que as trajetorias escolares de jovens e adultos com autismo sdo atravessadas por
experiéncias de descontinuidade institucional, cujas rupturas e sentidos foram construidas a
partir dos relatos dos participantes, respeitando os principios da metodologia histéria de vida.

No que se refere a fundamentagao tedrica, no campo da Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA) articulada com a andlise das estruturas sociais, utilizamos as contribui¢cdes de autores
como Paulo Freire (2011), Bourdieu e Passeron (2010), Amorim (2007), Arroyo (2001),
Barreto (2017), Gonh (2007), Galeano (2002), Martins (2011), Mészaros (2008),
Fromm (1983), Bauman (2020), Romdo (2011), Saviani (2009) e Mantoan (1998). Ja
Vigotsky (2007), Sacks (1995), Sassaki (2010), Grinker (2010), Grandin (2015), Nemeyer
(2014) e Correia (2020) sao referéncias para questdes relacionadas as concepcdes do transtorno
do espectro autista e inclusdo. Em relacdo a metodologia utilizada, buscamos respaldo nos
teoricos como Goldenberg (2004), Eufrasio (1995), Creswell (2014), Bourdieu (1997), Campos
(2004), Diniz (2010) e Dunker (2021). E em Santos (2007) para falar sobre os ausentes.

Justificamos a relevancia deste estudo com base em trés questdes fundamentais.
Primeiramente, suprir uma caréncia de estudos que contemplem a trajetoria escolar dos
estudantes com autismo contada por eles, “nada sobre nds sem nds”, para que essa experiéncia
vivenciada seja compartilhada e possa fomentar outras pesquisas € venha a contribuir para o
fortalecimento da politica nacional especial na perspectiva inclusiva.

Em segundo lugar, entender que “autismo” ¢ uma modalidade de existéncia possivel e
que a palavra “espectro” consegue incluir muita gente. Nesse sentido, faz-se necessario saber
de que forma esses individuos aprendem para que possamos elevar o seu potencial e, a0 mesmo
tempo, refletir sobre as nossas praticas inclusivas.

E em terceiro lugar, observamos que as discussdes sobre a inclusdo de jovens e adultos
com autismo na EJA ainda sdo incipientes e precisamos de mais pesquisas; assim, nos
propomos a trazer um novo olhar que levanta pistas para novos caminhos.

Na visao de Vigotsky (1989), a deficiéncia, defeito ou problema ndo constituem, em si,
um impedimento para o desenvolvimento do individuo, mas para isso, a escola precisa
transformar sua logica de funcionamento e focar no desenvolvimento humano.

Assim sendo, esta pesquisa se propds a trazer contribuigdes, pois o assunto sobre o
estudante com deficiéncia e especificamente com autismo ainda esta longe de ser encerrada;
por esse motivo esses sujeitos merecem ser ouvidos, estimulando novas reflexdes e discussdes
no campo da Educagdo, cujo modelo econdmico neoliberal ndo tem permitido avancgar. Esses

sujeitos com diferentes formas de perceber o mundo ajudaram a iluminar caminhos juntamente
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com base na articulagdo de todo o arcabouco tedrico estudado. Importante pensar que no
resultado como a compreensdo da realidade estudada para que ela possa ser desvelada e
modificada.

O que percebemos ¢ que autores distintos indicam multiplas possibilidades de
abordagens nas pesquisas com o objetivo de melhor compreensdo de questdes que remetem a
educacdo de pessoas com deficiéncia, mas em relagdo ao autismo ainda temos poucas
investigacoes, inclusive quando envolve a escuta deles.

Portanto, compartilho minha trajetoria pessoal para mostrar como se enlaga com a
escolha da formacdo profissional, porque ambas sempre estiveram associadas ao pensar na
educacdo como pratica de liberdade. Posso dizer que o meu convivio com a leitura e escrita
comecou desde muito cedo, pois ainda guardo a lembranca da referéncia do meu pai sentado
todas as noites lendo. Com esse habito, também nos proporcionou esse contato com o mundo
da leitura nos ofertando uma parede da sala com grande quantitativo dos diversos géneros de
livros, entre eles, colegdes dos cldssicos da literatura, saude, poesias, jornais e revistas.

Naquela época nao tinhamos muito o que fazer, ¢ os livros eram 0s nossos
companheiros, além de nos estimular a preciosas analogias que enriqueciam o nosso imagindrio,
nos levando a lugares desconhecidos, a reflexdo e a inflexdo. Sempre fui uma garota irrequieta,
com muita energia € com bastante imagina¢do € questionamentos, variaveis que definiram
minha escolha profissional e a atuagdo como professora.

Na escolha da profissdo, escolhi o curso das Ciéncias Sociais, por ser uma ciéncia que
busca compreender as situagdes sociais radicalmente novas, criadas pela entdo nascente
sociedade capitalista. A trajetoria desta ciéncia tem sido uma constante tentativa de dialogar
com a civilizacdo capitalista, em suas diferentes fases. A ‘sociedade’ consiste numa complexa
teia ‘social’.

Segundo Max Weber (1979), uma situagdo ‘social’ € aquela em que as pessoas orientam
suas agd0es umas para as outras. A trama de significados, expectativas e conduta que resulta
dessa orientacdo mutua constitui o material da analise sociologica. Weber sempre enfatizou os
significados, as intengdes subjetivas levadas a uma situagdo social pelos atores que dela
participam. Portanto, a analise socioldgica pode ser um poderoso instrumento de transformagao
social por conta do seu grande poder de ampliagcdo das lentes para a compreensao da realidade.

No periodo da Universidade, transitei nas areas de pesquisa e docéncia. Fui bolsista de
iniciacdo cientifica e aperfeicoamento, cumprindo o estagio obrigatério no Colégio Central da
Babhia e na vida profissional sempre trabalhei ministrando aulas em projetos sociais, em colégios

particulares e a partir de 2011 tornei-me professora efetiva de sociologia da rede basica na
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Babhia.

Desde que ingressei na Secretaria Estadual de Educagdo, sempre lecionei na EJA no
turno noturno € a maior motivagdo em permanecer nesse campo de atuagdo ¢ acreditar que soO
através da educagdo ¢ que teremos mudanca. Como nos recorda Paulo Freire, “s6 existe saber
na inveng¢do, na reinven¢ao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem
do mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 1982, p. 66), pois, transformar implica,
entdo, um olhar diferenciado, reflexivo sobre o lugar da educagao.

Desde que comecei a lecionar, observo o espaco fisico da nossa escola, e acho
semelhante a um espago de confinamento, sem vida. As paredes com a metade pintada com um
azul forte e outra metade com azulejo branco. As janelas de madeira, grande parte estragadas,
fechadas, trazendo um ambiente sombrio, dando até uma sensagdo de ambiente vampiresco. As
lampadas aquecem demais e causam dor nos olhos, que em alguns momentos os proprios
estudantes solicitam que apague parte delas.

Infelizmente, ainda nos sentimos obrigadas a manter ‘a organizagdo das cadeiras, as
quais devem permanecer enfileiradas’, reforgando o lema da “ordem’ trazida em nossa
bandeira, que para eles/as deve se manter acima das relagdes afetivas, da aprendizagem préatica
e respeito aos atos comunitario.

Um outro ponto que chama a atencao € a campainha que demarca a hora de entrar e sair
das salas, que soa como a sirene de um presidio com um eco ensurdecedor. Mais um
deslocamento da conduta de um sistema prisional para um sistema de ensino. Fico pensando
que o somatorio desses fatores e demais ndo citados afastam os estudantes, inclusive aqueles
com autismo. A estrutura da escola parece mais cansada que nos, professores.

A violéncia grita por ateng@o, por um socorro, dentro dessa trama do tecido escolar que
¢ composto por gente que vive na complexidade da vida social. O sentimento ¢ de que esse
espaco estd sempre sendo remendado na esperanca de melhora, que nunca chega, pois o
caminho para se ter um ambiente acolhedor, participativo, cheio de VIDA nao chega nem perto
desse que vivemos em nosso cotidiano escolar.

Inconformada com o cotidiano vivenciado, neste lugar de professora que acredita no
poder da transforma-¢do e pensando naqueles estudantes com autismo que nao acessam ou que
ndo permanecem na escola, ¢ que comecei a maturar a possibilidade da pesquisa, nao sé
atrelada a racionalidade cientifica, mas também, a outras formas agregadas das quais
observamos cada realidade humana que nos toca o coracao.

No entanto, vale ressaltar que foi apos a maturagdo da ideia da pesquisa no movimento

de novas formas de compreensdao de um fendmeno social, que vai além do conhecimento
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advindo do senso comum, que despertou o interesse pelo Mestrado Profissional de Educagao
de Jovens e Adultos (MPEJA), o qual trouxe possibilidades de entender como tem sido as
discussdes em torno da EJA e a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, para que esses
estudantes com autismo pudessem concluir sua trajetoria escolar, sem sofrimento para eles e
para as maes € ou responsaveis.

Durante o processo da escrita, a pesquisa foi sendo redesenhada a cada conversa com
minha orientadora, a Prof. Dra. Patricia da Hora com suas contribui¢des sensiveis pautadas na
sua area de bastante experiéncia, acrescido dos aprendizados do PROGEI, que nos ofertou lives
€ Cursos.

Diante da contextualizagdo apresentada acima, refor¢o a minha justificativa desse
trabalho fundamentado na minha pratica como professora da rede basica, que durante muitos
anos venho observando que, apesar da nossa legislacdo brasileira, como a Lei brasileira de
Inclusdo (Lein® 13.146/2015) que reconhece o direito a educagdo inclusiva, sua implementagao
efetiva ainda enfrenta obstaculos. Muitos estudantes com autismo, principalmente os de
suporte nivel 3, ainda encontram barreiras no acesso a ambientes educacionais inclusivos,
seja por falta de capacitacdo dos professores, adaptagdo dos conteudos, recurso de
acessibilidade, estrutura inadequada, ou mesmo o estigma social.

Nota-se, diante dos argumentos apresentados e do compartilhamento de experiéncias
vividas que devemos acreditar que o espago da escola se caracteriza como uma referéncia
fortemente ligada ao processo de aprendizagem como um todo, mas o seu principal papel ¢é
trabalhar o desenvolvimento humano. Precisamos humanizar a escola para que a inclusio possa
fluir de modo natural. Afinal, a inclusdo s6 existe porque existe a exclusao.

Para pensar inclusdo, a cultura do acesso e acessibilidade, € necessario pensar o quanto
a ‘rigidez’ extrema de uma ordem social autoriza as classes sociais mais favorecidas a
monopolizar a utilizagdo da instituicdo escolar para manter e legitimar a reproducdo da
desigualdade social. Nao podemos pensar a educagdao de jovens e adultos, sem pensar na
estrutura social e o contexto historico.

Portanto, as experiéncias do estudante vividas no cotidiano da sala de aula podem
proporcionar a constru¢ao do conhecimento privilegiando a argumentagdo, o trabalho conjunto,
avangando no didlogo entre os colegas, para melhor compreensdo dos processos de ensino e
aprendizagem. Segundo Freire (1997, p. 67), “ndo se deve separar ensino de aprendizagem, os
dois caminham unidos e um ndo existe sem o outro”.

Nao podemos passar indiferentes por essa realidade, para tanto, sera indispensavel o

olhar imensuravelmente precioso para o SER HUMANO que esta a nossa frente. Todos os
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estudantes da EJA e aqueles com deficiéncia, inclusive os com autismo suporte nivel 3, sdo
capazes de existir criativamente neste mundo, € 0 nosso papel € escutar o que trazem de vivéncia
e experiéncia, facilitando um saber construido com base na reflexao da aprendizagem, para
certamente desse conhecimento gerado, voltar para contribuir com a comunidade onde vivem.

Dessa forma, a experiéncia na sala de aula deve considerar os saberes de todos os
estudantes, independente se tem algum com tipo e ou grau de deficiéncia. O aprender é construir
conhecimento por meio de escuta, compreensao, reflexao e atuacao, em experiéncias coletivas
e individuais. Mas, ndo podemos esquecer que o ato de aprender acontece em resposta a um
desejo. Acredito que a escola ndo muda diretamente a sociedade, mas instrumentaliza os
sujeitos que, na pratica social, realizam o movimento de transformacao.

Assim sendo, saliento o quanto ¢ importante ser professora supervisora no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e que, tamanha responsabilidade assume
uma relevancia analitica ao articular formacdo inicial de professores e realidade escolar
concreta. Tal articulagdo possibilita compreender como as concepgdes de inclusdo sdo
construidas, reproduzidas ou tensionadas no cotidiano. Partindo dessa compreensdo, a
experiéncia ¢ mobilizada, nesta pesquisa, como campo empirico privilegiado para ajudar na
analise das praticas pedagogicas, das concepcoes docentes e das condi¢des institucionais que
atravessam essas trajetorias no contexto da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

A conducdo deste trabalho seguiu a abordagem qualitativa buscando investigar
fendmenos sociais complexos e subjetivos. Essa perspectiva valorizou a escuta atenta dos
participantes da pesquisa, reconhecendo a singularidade das trajetdrias e contextos em que estdo
inseridos. Trata-se de uma pesquisa aberta a subjetividade, ao contexto e as multiplas vozes
dos participantes. (Goldenberg, 2004).

Como percurso metodologico historia de vida foi a escolhida, sendo o ponto de partida
para compreender como o percurso escolar dos jovens e adultos com autismo, suporte nivel 3
revela barreiras e rupturas no direito a educagdo. Esse método ¢ bastante desafiador, permeado
de muitas incertezas que rodeia a investigagao, mas pensando a concepc¢ao freiriana, nem todo
conhecimento ¢ definitivo e absoluto, ou seja, esta sujeito as reformulacdes.

A originalidade desta pesquisa residiu tanto na metodologia adotada quanto no enfoque
especifico analisado, que buscou compreender com maior profundidade as necessidades
individuais dos sujeitos com TEA, suporte nivel 3, considerando fatores como contexto social,
perfil sensorial e comunicagdo. Os sujeitos desta pesquisa foram adultos diagnosticados com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), suporte nivel 3, que frequentavam a Associagdo

TEAceito no municipio de Cruz das Almas- BA.
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Foram utilizadas técnicas de coleta de informacdes, como entrevistas abertas
audiogravadas e transcritas de forma literal, observagdes; e a anélise dos dados foi realizada a
partir dos resultados obtidos, seguindo o método proposto. No método historia de vida, a
triangulagao na analise desta pesquisa articulou trés dimensoes: os relatos dos autistas e da mae,
que constituiu o dado empirico principal; o aporte tedrico de Bourdieu e Freire, que ofereceu
categorias para interpretar as experiéncias relatadas; e a analise da pesquisadora, que mediou o
didlogo entre o vivido e a teoria. Essa combinagdo permitiu compreender as trajetorias
escolares de forma mais ampla e consistente, integrando a experi€éncia concreta, os conceitos
sociopedagdgicos e a interpretagao critica.

A primeira secdo comegou com a introdugdo, que apresentou o tema da pesquisa, o
problema a ser investigado, as justificativas para o estudo, os objetivos propostos e forneceu
uma breve descricao do tipo de metodologia utilizada. A segunda se¢do visou explorar a relagao
entre a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva,
discutindo os aspectos histéricos, legais e epistemologicos. Ja na terceira se¢do, analisamos as
concepgoes sobre o TEA e suas implicacdes na EJA com a finalidade de contribuir para
construcdo de praticas pedagogicas inclusivas e reflexivas, capazes de atender as
especificidades dos jovens e adultos com TEA na EJA, ampliando as possibilidades de acesso,
permanéncia e aprendizagem desses sujeitos. Na quarta secdo, detalhamos a metodologia
utilizada, descrevendo o percurso da pesquisa. Logo apds, na quinta se¢do, conduzimos a
analise dos dados, examinando e interpretando as informacdes coletadas a luz dos objetivos
estabelecidos. Posteriormente, na sexta se¢do, apresentamos as consideragdes finais.

Destaca-se ainda que esta pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), assegurando o cumprimento de todos os preceitos
éticos e a protecdo dos participantes envolvidos, com Certificado de Apresentacdo de
Apreciagdo Etica de n° 84753724.9.0000.0057, sob o parecer de n°®7.322.221 (verificar nos
anexos).

A introducao se encerra reafirmando a convic¢do de que comunicar € incluir, e que cada
ato comunicativo representa uma escolha ética entre reproduzir barreiras ou construir pontes.
Agora iniciaremos o capitulo sobre educacdo de jovens e adultos e educagdo especial na

perspectiva inclusiva.
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2 EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E EDUCACAO ESPECIAL NA

PERSPECTIVA INCLUSIVA

2.1 Aspectos legais, historicos, epistemologicos e suas inter-relagcdes politicas

“Olhar para o passado deve ser apenas um meio
de entender mais claramente o que e quem eles

sdo, para que possam construir mais sabiamente o

)

futuro.’
(Paulo Freire)
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Este capitulo apresenta uma analise reflexiva e contextualizada das Politicas Publicas
da EJA, entrelacada com a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, construidas
no cenario nacional, trazendo os aspectos legais, historicos e epistemologicos delas. As politicas
educacionais no Brasil foram estabelecidas de diferentes formas, sem a priorizagdo do
desenvolvimento efetivo da educagdo. Tanto que a realidade ¢ de uma divida social com
milhdes de jovens e adultos que ndo sabem ler e escrever.

Assim como a historia da EJA foi marcada por exclusdo, negagao de direitos e falta de
investimento, a educagdo especial também encontrou durante o seu percurso esses rastros,
acrescido de pré-conceitos, segregacao e capacitismo. Além desses dois campos sofrerem um
duplo processo de invisibilidade.

Vamos pontuar alguns periodos histéricos, considerando fatores macroestruturais para
compreender o contexto da EJA e da Educag¢do Especial, mantendo ateng¢do aos fatores
microssociais que dizem respeito ao mundo da escola, ambas marcadas pela interrupgao das
trajetorias escolares.

Segundo Martins (1997, p. 32), “A sociedade capitalista desenraiza, exclui para incluir,
incluir de outro modo, segundo suas proprias regras, segundo sua propria 1dgica”, a inclusao ¢
sempre feita de forma limitada, insatisfatoria que gera processos excludentes, desenhando uma
nova desigualdade. Enfim, “a logica propria de um sistema que tem por fungdo objetiva
conservar os valores que fundamentam a ordem social” (Boudieu, 1998, p. 56).

Comecamos com a primeira republica (1889 — 1930), as decisdes sobre a educacao
foram descentralizadas para as provincias € os Municipios; outro aspecto foi a exclusdo dos
analfabetos do processo eleitoral, aumentando a marginalizacdo daqueles jovens e adultos que
ndo tinham acesso ao ensino. Esse periodo pode ser caracterizado pelas intimeras reformas
educacionais, que apresentavam uma populagao prevalentemente analfabeta.

Outro marco fundamental para o processo educacional do pais foi a criangdo do Fundo
Nacional de Ensino Primario, criado durante o Estado Novo (Era Vargas) em 1942, 6rgao esse
que institucionalizou a Educacdo de Adultos pela Unido. Nesse mesmo periodo, temos a
reforma Capanema, responsavel pela retirada da obrigatoriedade da sociologia, no ensino
secundario, a partir das chamadas “Leis organicas do Estado”, que tinham como objetivo o
ensino profissionalizante voltado para as massas, época do desenvolvimento das indistrias no
Brasil, através do SENAI, SENAC, SESI.

No final da década de 1950 e inicio da década 1960, gerou-se uma nova perspectiva na
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educagdo brasileira, assentada nas ideias e experiéncias desenvolvidas por Paulo Freire. Para o
pedagogo, ndo ¢ possivel alfabetizar ou pos-alfabetizar sem a interpretacao critica da realidade,
embora seja possivel, sem a alfabetizagao e a pds- alfabetizagdo, fazer a interpretagdo critica da
realidade (Romao, 2011).

Essa nova perspectiva também estava associada a um contexto de ebulicdo dos
movimentos sociais, politicos e culturais. Dentre as experimentagdes da educagdo popular
daquele periodo, destacaram-se o Movimento de Educagao de Base (MEB), da Confederacao
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB); os Centros Populares de Cultura (CPC), da Unido
Nacional dos Estudantes (UNE); e o inicio da execu¢do do Plano Nacional de Alfabetizacao
(PNA), de janeiro a abril de 1964, pelo governo federal, para uma politica nacional de
alfabetizacdo de jovens e adultos em todo o pais, coordenada por Paulo Freire.

Seu método de alfabetizagdao que transformou a EJA como direito e valorizagao da sua
especificidade, teve sua continuidade proibida com o Golpe Militar (1964), retrocedendo os
direitos conquistados. O programa orientado por Freire ndo chega a ser aplicado, ¢ eliminado e
rotulado como subversivo. Nesse periodo, os programas de alfabetizagdao de adultos passaram
a ter carater assistencialista e conservador, onde o proprio governo militar e ditatorial criou o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral), com perfil controlador e doutrinério.

O Brasil, durante a segunda metade dos anos 60, passara por uma reorganizagao
educacional, rompendo de uma vez com as politicas do governo Joao Goulart (1961 — 1964).
No periodo em foco, a concepcao de deficiéncia estava firmada na dicotomia do normal e do
patologico. A educagdo tinha como fungdo auxiliar para a constituicdo de uma consciéncia
homogénea, para evitar as desavencas e as diferencas de uma maneira geral.

Todo esse contexto gerou impacto na sociedade, entdo, a década de 70 foi marcada pelo
inicio das lutas sociais das pessoas com deficiéncia de forma setorizada contra a exclusdo e pela
autonomia. Os lagos de pertencimento social e o enfrentamento de adversidades se construiram
através de fazeres declarativos e coletivos, ganhando nova dimensao e possibilidade de proveito
quando se articularam em redes locais e ou universais. Podemos dizer que os movimentos foram
sintomas de descontentamento dos individuos com a ordem social vigente e que seu principal
objetivo seria a mudanca estrutural dela.

Em 1971 a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) promulga a Declaracao dos Direitos
de Pessoas Com Deficiéncia Mental que marca a primeira conquista na histéria dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Também em 1971, foi estabelecida a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei 5692/71 que reformulou a educagdo basica, encurtando a permanéncia

do aluno na escola, pois, une o ensino primario com o ginasial, que antes somavam 10 anos,



29

para 8 anos obrigatorios.

Os objetivos seriam direcionados para as necessidades do mercado de trabalho e os
curriculos passariam a dar realce no ensino tecnicista e profissionalizante, sob a égide da
eficiéncia e produtividade. E o Parecer 699/72, do Conselho Nacional de Educagao (CNE), que
regulamentava os cursos supletivos seriados e os exames com certificagdo. Mais uma vez um
arranjo de medida compensatdria de reposicao de uma escolaridade que ndo aconteceu.

Na década de 80, a EJA continua no mesmo viés de alfabetizar quem nado teve
oportunidade de estudar na idade propria ou quem interrompeu os estudos por alguma razao.
Vale lembrar que essa década foi marcada por importantes transformagdes no campo social e
politico, com o fortalecimento dos movimentos sociais, criagdo do SUS, a luta antimanicomial
que ganhou forga nesse periodo, também, ndo menos importante, o movimento da
redemocratizagao do pais que adquiriu for¢a com as Diretas Ja.

O movimento politico das pessoas com deficiéncia comegou a se organizar no final de
1979, inicio dos anos 1980, quando as lutas fizeram movimentos para a conquista do
reconhecimento e dos direitos, partiram do diagndstico sobre a realidade social e construiram
propostas, atuando em rede e articulando ag¢des coletivas para resisténcia a exclusao.

Segundo Gohn (2007, p. 15), “Elas se referem a um tipo de relagdo social, atuam
segundo objetivos estratégicos e produzem articulagdes com resultados relevantes para os
movimentos sociais e para a sociedade civil em geral.” Foi assim que 0os movimentos sociais
pressionaram de tal modo, que nesse processo, criou-se a legislacao de 2015.

Ainda em 1980, a temdtica dos direitos das pessoas com deficiéncia, em decorréncia do
Ano Internacional das Pessoas Deficientes ganha visibilidade e as denominagdes pejorativas
como “aleijados” e “invalidos” deram lugar a expressdo “pessoas deficientes”.

Vejamos que o direito a educacdo no Brasil ¢ marcado por uma historia excludente,
seletiva e desvinculada da realidade do nosso pais, em que jovens e adultos ficaram esquecidos
no analfabetismo. E mais, o sistema educacional, como uma institui¢do, preenche duas fungdes
estratégicas para a sociedade capitalista: a reproducao da cultura e a reproducao da estrutura de
classes. Nas palavras de Bourdieu, o sistema educacional utiliza os mecanismos e processos
pelos quais legitima os privilégios sociais, eliminando os ‘deserdados’.

Os estudantes da EJA constituem um grupo bem diversificado, que correspondem a uma
parte da populagdo que historicamente vem sendo excluida até os dias atuais.

O poema “Os ninguéns” de Galeano nos ajuda a compreender quem sdo esses sujeitos

da EJA.



30

Os ninguéns: os filhos de ninguém, os donos de nada. Que ndo sdo, embora sejam. Que
ndo falam idiomas, falam dialetos. Que ndo fazem arte, fazem artesanato. Que néo sdo
seres humanos, sdo recursos humanos. Que néo aparece na historia universal,
Aparecem nas paginas policiais da imprensa local (Galeano (2002, p. 42).

Esse poema acima ¢ forte e muito reflexivo. Ao 1é-lo podemos imaginar 0s nossos
estudantes; E essa frase reforga tudo que foi dito: “Os ninguém, os filhos de ninguém, os donos
de nada”. Complementando com Arroyo (2001) que ainda chama a atencdo para o discurso
escolar que os trata, a priori, como os repetentes, evadidos, defasados, aceleraveis, deixando
de fora dimensdes da condi¢cdo humana desses sujeitos, basicas para o processo educacional.

Portanto, podemos perceber que nos diversos contextos relevantes aqui citados sobre as
concepgoes da Educagao de Jovens e Adultos nas Politicas Publicas em nosso cendrio nacional
foi possivel reparar o quanto as politicas educacionais, em todas as suas demonstragdes, usaram
de acdes supletivas, compensatorias pelo Estado, que insiste até hoje, em tratd-lo como
Programa Social e ndo como um problema educacional, consequente de uma desigualdade

social. Segundo Arroyo (2011, p. 24):

Além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola, antes do que portadores
de trajetorias escolares truncadas, eles e elas carregam trajetdrias perversas de
exclusdo social, vivenciam trajetdrias de negacdo dos direitos mais basicos a vida, ao
afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho ¢ a sobrevivéncia.

Aqui vale lembrar a pedagogia libertadora de Paulo Freire, um método, ou melhor, uma
concepg¢do de mundo. Surgiu das praticas vivenciadas no interior dos movimentos de cultura
popular e de alfabetizacdo de adultos, em 90, constituiu uma relacdo entre os sujeitos, suas
culturas e suas realidades, a educagdo e as possibilidades de vencer as situacdes de
desumanizag@o com as quais convivem.

Como disse Paulo Freire (2011, p. 80), “o processo de libertagdo, em suma, so tem inicio
para uma classe social ou para uma pessoa, quando ela toma consciéncia de suas prisoes”.
Entdo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e a Educacdo Especial deveriam ser
compreendidas como uma modalidade de formacdo humana e de constru¢do da autonomia,
onde a educa¢do dialdgica constituiria o caminho da emancipagdo. Como diria Fromm (1983,
p. 36), “a fim de conhecer o mundo, o homem tem de fazer do mundo o seu proprio mundo.

E quando falamos na Educacao de Jovens e Adultos na educagdo inclusiva trata- se de
um tema de grande relevancia para a promogao da equidade, igualdade de oportunidade, acesso
e acessibilidade. Ampliando, a EJA ¢ uma modalidade de ensino que tenta ndo somente oferecer
oportunidades de aprendizado, mas também, promover a inclusdo social e a conscientiza¢ao

dos direitos humanos através da educagdo para a transformacao de suas realidades para aqueles
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que ndo tiveram acesso a educagdo formal na idade adequada. Por outro lado, a educagao
inclusiva ndo pode desconsiderar as singularidades dos diferentes grupos sociais no processo
de inclusao.

No final dessa década de 90, o movimento da pessoa com deficiéncia ganhou forca e
visibilidade internacional, quando as politicas de universaliza¢do do ensino fundamental no
Brasil, articulada as orientagdes do movimento internacional de Educacdo Para Todos,
contribuiram para a formulacao das diretrizes nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica na Resolugado CNE/CEB n° 2/2001. Naquele momento, j& se instala uma proposicao
apoiada numa diversificacdo de servicos da Educacao Especial de acordo com as condigdes
individuais dos estudantes.

Para reforcar o que foi colocado acima, nesse periodo de 1990 assumia a presidéncia
Collor de Mello, e ¢ consolidada a Educacdo Especial apds a transi¢do para o regime

democratico como esclarece Saviani:

Na posse de Collor de Mello em margo de 1990, assumiu claramente a prioridade da
inser¢do do pais no quadro do mercado globalizado comandado pelo capital financeiro
ao qual se subordinam as politicas, de modo geral, e, especificamente, a politica
educacional (Saviani, 2009, p. 120).

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9.394), também
trazia o direito a educagdo escolar, presente na Constituicdo Federal, mas o reconhecimento
dessa atencao especial j4 esta convertida em servigos, que desde a década de 90 no Brasil, estes
podiam ser prestados pelo setor privado, seguindo uma légica gerencial da educagdo, ou seja,
nao sendo para todos, fugindo do slogan da universalizagdo do acesso.

Estamos no periodo de Fernando Henrique Cardoso, que sinaliza seu compromisso com
a manutencao do paradigma da integragdo, que pressupde a inclusdo parcial do estudante com
deficiéncia na escola comum, visto que so sdo incorporados a esta os individuos capazes de se
adaptar aos processos educativos (Mantoan, 1998). E paralelamente as Escolas comuns, foram
mantidos os servicos de atendimento educacionais isolados voltados para a especificidade de
cada deficiéncia, mantidos tanto pelo Poder Publico e pela iniciativa privada. Além do que, esse
documento omitia os reais interesses politicos vigentes naquele momento historico que seria a
contencao de gastos na educacao.

A Lei Berenice Piana (12.764/12) institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes para sua consecugdo. Essa
lei determina o direito dos autistas a um diagnostico precoce, tratamento, terapias e

medicamento pelo Sistema Unico de Satde (SUS); o acesso & educagdo e a protegdo social;
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ao trabalho e a servigos que propiciem a igualdade de oportunidades. Também estipula que
a pessoa com Transtorno do Espectro Autista seja considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais. Como disse Freire (1998), a inclusdo acontece quando se aprende com
as diferencas e ndo com as igualdades.

Com todo aparato das legislagdes, as praticas educacionais se distanciam daquelas
preconizadas pela inclusdo, ainda ¢ habitual certos alunos serem enquadrados por meio de
laudos, que os identificam como “os” diferentes, os “alunos da inclusao”. O que o projeto liberal
esta propondo ¢ uma inclusdo escolar sem ensino, sem apropriagdo dos conhecimentos
escolares, no maximo, uma perspectiva de aprendizagem especifica. E a escola continua
seguindo a proposta de uma logica fragmentada, com suas proprias finalidades; ou seja, onde a
raiz do problema continua ¢ a dificuldade de lidar com a diversidade, com a diferenca, inclusive
a social, que afeta a educacao formal de pessoas com deficiéncia persiste. Como instituigao
constituida por gente, segundo Amorim (2007, p. 31), “a escola tem um sistema complexo e de
convivéncia, havendo uma cultura propria para lidar com os diferentes sujeitos que a cercam”.

A diversidade ¢ um conceito que engloba todas as diferencas humanas, as quais torna
cada pessoa Unica. O ciclo representado na imagem ilustra de forma dindmica e integrada os
conceitos de diversidade, equidade, igualdade e inclusdo, evidenciando como esses principios
se complementam na constru¢do de uma sociedade mais justa e acessivel. A diversidade aparece
como ponto de partida e base do processo, pois engloba todas as diferengas humanas — sejam
elas de ordem fisica, sensorial, intelectual, étnico-racial, cultural, religiosa, de género,
orientagdo sexual, entre outras.

Reconhecer a diversidade € reconhecer que as pessoas possuem trajetorias, necessidades
e potencialidades distintas, e tais diferencas constituem a riqueza e a complexidade do tecido
social.

A equidade surge como resposta as desigualdades historicas e estruturais, ao propor
acoes diferenciadas que considerem as especificidades de cada sujeito ou grupo, garantindo
condi¢gdes mais justas para o exercicio pleno dos direitos. Diferentemente da igualdade, que
busca oferecer o mesmo para todos, a equidade reconhece que, para chegar a um patamar de
igualdade real, é necessario tratar desigualmente os desiguais, conforme suas necessidades.

A igualdade, por sua vez, no ciclo representado, nao ¢ negada, mas ressignificada: ela
¢ compreendida como o objetivo a ser alcancado por meio da equidade. Ao atingir
condi¢des mais equilibradas de acesso e participacdo, cria-se o ambiente necessario para
préaticas inclusivas efetivas.

Por fim, a inclusdo ¢ o resultado e, a0 mesmo tempo, o motor continuo do ciclo: ela
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consolida a aceitacdo das diferencas, a eliminacdo das barreiras e a participagdo plena de todas
as pessoas nos diferentes espacos sociais. A inclusdo ndo se resume a presenca fisica, mas
envolve o pertencimento e o reconhecimento da dignidade de todos os sujeitos.

Assim, a Figura 1, representada abaixo, evidencia que diversidade, equidade, igualdade
e inclusdo sdo partes interdependentes de um mesmo processo, € que a construgdo de um

ambiente acessivel e inclusivo depende do compromisso continuo com esses principios.

Figura 1 - Conceito que engloba todas as diferengas humanas

-

Diversidade Equidade

Inclusao Igualdade

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Como nos faz refletir Martins (2011, p. 12), “sdo os simples que nos libertam dos
simplismos, que nos pedem explicacdo cientifica mais consistente, a melhor e mais profunda
compreensdo da totalidade concreta que reveste de sentido o visivel e o invisivel”. E
complementamos com uma frase de Freire (1986, p. 29): “Nao ha saber mais ou saber menos,
ha saberes diferentes”.

Seguindo a década de 2000, as diretrizes curriculares da Educagdo de Jovens e Adultos
se estabelece no marco da modalidade EJA como um direito que significou um paradigma,
saindo do supletivo para um novo conceito. Também ¢ o momento em que o movimento
inclusivo se estabelece com mais forga, especialmente a partir de 2005, com o Programa do
Governo Federal Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade e, sobretudo, em 2008, com a
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008).
As €nfases dessa politica estdo no acesso e permanéncia desses estudantes com deficiéncia na
educagdo escolar regular, na classe comum, com apoio do atendimento educacional
especializado.

A manutencao da gestdo gerencial ¢ mantida, de forma que o atendimento especializado



34

seja prioritariamente na sala de recursos multifuncionais ¢ o atendimento educacional
especializado (AEE) continua sendo proposta de forma focalizada e ndo universalizada. E ndo
podemos esquecer que a politica de 2008 estava articulada com a agenda 2030 do
Desenvolvimento Sustentdvel. Em outras palavras, a politica de educacdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva ndo pode delimitar um grupo populacional especifico, por
sua condi¢do de deficiéncia, focando em agdes de atendimento as especificidades, isso reforca
a ‘patologizacao’ do estudante.

O decreto 10.502/20 tem como normativa, uma proposta iniciada durante o governo do
Presidente Michel Temer e levada a cabo pelo presidente Jair Bolsonaro, flexibilizando os
sistemas educacionais e oferecendo a maleabilidade de existirem também, como alternativa,
Escolas especiais, classes especiais. Esse decreto contesta a politica de 2008 e vai defender a
educacdo especial substitutiva segregadora por tipo de gente.

A gestao gerencial flerta com a medicalizagao. Tudo isso estd sedimentado nas politicas
neoliberais em curso. A focalizagdo dos servi¢os agora de novo em variedade na logica do
gerencialismo, que vai estar associado ao reacionarismo das ideias e valores, ¢ no campo do
econdOmico, a austeridade fiscal, o que reduz violentamente os investimentos nas areas sociais,
educacional, aprofundando as desigualdades.

Outra resolugao n° 01/2021de 2021 que deixou lacunas em relagdo a diversidade dos
sujeitos ao direito a EJA. Sabemos das potencialidades dos nossos estudantes que, muitas vezes,
impedidos de desabrochar por causa das mazelas de um mundo que fabrica desigualdade
cotidianamente ndo permite que sejam apresentados ao mundo. O que observamos ¢ que o ideal
de escola se construiu sobre bases neoliberais, que objetivam a formagdo de mao de obra para
o mercado.

Acreditamos que a missdo da escola deva ser incluir e formar cidaddos que
compreendam as diferengas e respeitem a singularidade humana. Ao contrario do mundo
real em que as regras, normas e fluxos de forcas moldam o mundo segundo estruturas
estruturantes, como nos demonstra com precisao, Bourdieu ao reconhecer que elas assim o sdo
porque sdo estruturadas, ¢ entender o carater estruturado ou ordenado das préaticas sociais.

Mesmo com todo avango nas politicas educacionais, a EJA se apresenta enquanto
desafio a ser superado (Arroyo, 2001, p. 20). E o que percebemos ¢ que as politicas inclusivas
para a Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, muitas vezes, garantem apenas
0 acesso a escola, mas ndo a sua permanéncia e desenvolvimento em todos os aspectos,
cognitivos, emocionais, dentre outros.

Precisamos pensar que a Educagdo de Jovens e Adultos e a Educacao Especial na
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Perspectiva da Educagdo Inclusiva ndo propdem escolarizar sem promover a formagao escolar
que forma sem ensino, que valoriza aprendizagens limitadas e formatadas a cada tipo de sujeito,
valorizando suas limitagdes/dificuldades do desenvolvimento como reconhecimento da
diferenca humana.

Vale chamar a ateng@o para a Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
2006, que consagra normativamente o modelo social para ser aplicado ao campo da educagao
dando origem ao direito a educagao inclusiva. Nao podemos perder de vista que € no conjunto
das relagdes sociais, que “a ideia de anormalidade se materializa™.

Muitos sdo os desafios impostos a educacgdo no Brasil, o primeiro ¢ o crescente nimero
de jovens e adultos com deficiéncia nas Escolas, inclusive, pensar sobre os poucos alunos com
autismo que concluem o fundamental e ndo chegam ao ensino médio. O segundo ¢ que
precisamos afirmar o quanto a educagao inclusiva ¢ importante para o principio que permita o
desenvolvimento humano pleno e ndo apenas para aquisi¢ao de habilidades isoladas, que € o
que as Escolas da rede basica fazem até hoje.

Isso significa que precisamos urgente mudar a logica da educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva que antagoniza com o projeto liberal. E por dentro desses
limites temos que lutar por uma educagdo especial como publica, estatal, laica, gratuita na
escola regular, ndo substitutiva, ndo segregada e com exclusividade de financiamento publico
para todos os estudantes que dela necessitem, portanto, sera universal. Mas, s6 sera possivel
com conhecimento e apropriagdo da realidade social para uma transformagao.

Nesse sentido, nos ultimos anos, devemos re-lembrar os efeitos do Decreto 10.502/2020
que ainda sombreiam nossos ambientes escolares. Com esse decreto, arede de ensino
organizou seus servicos da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, trazendo
uma perspectiva mercantil, privatista e a reboque a concep¢ao do direito a educagdo inclusiva
que seria reconhecido nas formas segregadas da institucionalizagao.

Reforcando assim, os paradigmas da integracdo, segregagdo, exclusdo e os modelos
biomédico de deficiéncia e substitutivo de educagdo especial, com destaque para o atendimento
educacional via iniciativa privada. Esse decreto foi revogado pelo Decreto n® 11.370, de 1° de
janeiro de 2023, do Presidente Luis Inacio Lula da Silva. Apresentamos no Quadro 1 os diversos

dispositivos legais em ordem cronoldgica, que nortearam a educacao no Brasil.

Quadro 1 - Principais dispositivos legais de forma cronoldgica
Ano Dispositivos legais

2001 Diretrizes Educacionais para a Educagdo Basica na Educagdo Especial




36

2007 Programa de Criacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
2008 Politicas Nacional de Educag¢éo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
2009 ‘ Educagé.O Bésica _
Convengdo Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia
2012 Lei Berenice Piana
2015 Lei Brasileira de Inclusio

Fonte: Elaborado da autora (2025).

A conquista de politicas de inclusdo ndo significa mudangas profundas nas estruturas de
poder, nem na remocdo das contradigdes e desigualdades que caracterizam nossa sociedade,
mas s30 necessarias para a continuidade das discussdes que ndo se esgotam sobre qual provoca
uma indaga¢do diante dos olhos e da consciéncia de cada um, de qual educagdo inclusiva

queremaos.

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo socialmente que,
historicamente, mulheres ¢ homens descobriram que era possivel ensinar. Foi assim,
socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres € homens perceberam
que era possivel — depois, preciso — trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar
(Paulo Freire, 1996, p. 25).

Para a inclusdo acontecer, ndo basta apenas que haja legislacdo que ofereca suporte
como, Leis, Decretos, Resolu¢des, Medidas Provisorias, entre outros, pois existe uma estrutura
acima das individualidades a conté-las, portanto deve haver uma mudanca nas estruturas e nas
concepgoes de mundo, pois nelas estdo o campo da significacdo do mundo social. Para tanto,
precisamos de mudangas: estruturais; institucionais; nos curriculos; nas praticas pedagogicas
dentro do espaco da sala de aula; na formag¢ao continua de professores e técnicos; aumento de
recursos econdmicos para aquisi¢do de materiais pedagogico, inclusive para a comunicagao
alternativa (CA) e a tecnologia assistiva, que sdo um direito e ndo um privilégio.

Tomando as Leis que ddo énfase a Educacao Inclusiva, balizadoras, e tendo como ponto
a Educacdo Especial ¢ que se percebe um distanciamento entre o que estd na Lei e o que estar
sendo efetivado nas Escolas. Na pratica, as formas de organizag¢do social seguem negando a
diferen¢a de forma renovada. Infelizmente, a Educacdo de Jovens e Adultos e a Educagao
Especial na Perspectiva Inclusiva, ainda carregam marcas historicas de um processo
educacional excludente que precisa ser superado.

As Politicas Publicas para esses sujeitos ainda sdo ineficientes ou talvez, insuficientes,
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0 que revela em numeros a nivel nacional e mais especificamente nas cidades de Santo Antonio
de Jesus e Cruz das Almas, a quase inexisténcia de jovens e adultos no espectro autista cursando
o Ensino Médio ou a Educacao de Jovens ¢ Adultos da Rede Estadual.

As politicas educacionais precisam com frequéncia fazer o exercicio de avaliar seus
impactos e projetar metas factiveis com monitoramento, inclusive, levando em consideragao as
diferengas e particularidades regionais. Nas palavras de Bourdieu, a Educagdo ¢ um campo de
luta e combate. O que temos sdo Politicas Publicas marcadas por conflitos de interesse e disputa
de poder.

E bom sempre lembrar da Constitui¢do de 88 que a posi¢do do Direito entra como
oportunidade, mas os avangos através das legislacdes, a educagdo passa para um Direito de
Todos; portanto, exigivel para uma sociedade democratica. Para tanto, ¢ imprescindivel que os
profissionais da Educacao conhecam e se apropriem das leis de 2012 (Lei n° 12.764 - Berenice
Piana - Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com TEA) e 2015 (Lei 13.146
- Lei Brasileira de Inclusdo), para avangarmos. Essas sdo as ferramentas de luta e de defesa dos
direitos que nos colocam em outra condi¢dao dentro de uma relagdo de poder autoritario, que
assenta o saber educacional como um saber de menor importancia, ou vamos permitir que
outros profissionais tomem posse do nosso territdrio como ja temos visto, em que o dizer
educacional ¢ minimizado diante do dizer médico e do dizer juridico. O que percebemos ¢ uma
tensdo entre as garantias vigente da lei da inclusdo e a efetiva pratica no ambiente escolar.

Como defende Sassaki (1997), a inclusdo ¢ uma responsabilidade coletiva, que exige
um esfor¢o conjunto de todos os setores da sociedade, para que possamos construir uma
sociedade mais justa, solidaria e inclusiva. Correia (2020, p. 252) nos diz que a Inclusdo
Compreensiva perpassa por esse movimento de coMviver com o outro a partir de um outro, no
estabelecimento de redes aprendentes. Assim, podemos construir um tecido de compreensao da
diversidade em nosso espago escolar e fora dele, respeitando a tempo, a forma, a capacidade e
a possibilidade que cada sujeito com ou sem deficiéncia aprende ou apreende a realidade.

Para Bauman e May (2010, p. 17), “aprender a pensar com a sociologia ¢ uma forma de
compreender o mundo dos homens que também abre a possibilidade de pensé- lo de diferentes
maneiras”. Diante dos grandes dilemas sociais que o mundo atravessa, o sistema educacional
esta envolta em um processo de mundializagdo intensa do capital, que ocorre dentro do modelo
de estado neoliberal, o qual reduz suas politicas sociais, e d4 abertura para o setor privado. E o
futuro € o fazer ciéncia, pesquisa, ¢ formular projetos, pensar em concepgdes como uma
reflexdo critica para uma possibilidade de mudanca.

E o pensar no coletivo, que também exige um posicionamento individual, na construcao
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de espagos de organizacao na rede de ensino para meta final, segundo Istvan Mészaros (2008,
p. 25), “educar para além do capital”. Mészaros, ao propor uma educag¢do para além do capital,
defende que a pratica pedagdgica deve romper com os condicionamentos do sistema capitalista,
que transforma o ensino em um instrumento de adaptagdo a ordem desigual e exploradora.
Nessa perspectiva, o autor ressalta a necessidade de uma educagdo comprometida com a
emancipa¢do e a constru¢ao de uma nova sociabilidade baseada na cooperacdo e na igualdade
substancial.

Esse projeto critico e emancipador estabelece didlogo direto com o pensamento de Paulo
Freire, que, ao propor a educagdo como pratica de liberdade, enfatiza que o processo
pedagogico deve ser orientado para a conscientizacdo dos sujeitos sobre sua realidade
concreta e histérica, de modo a fomentar a transformagao das condigdes de opressao e a
humanizagao plena. Para Freire, a educacao precisa ser problematizadora e dialdgica, superando
praticas autoritarias e bancarias, que apenas reproduzem as estruturas de dominagao.

Freire (1979, p. 27) vai dizer: “ndo € possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a

educagao sem refletir sobre o proprio homem”:

A existéncia ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo.
Existir, humanamente, ¢ pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado,
por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo
pronunciar (Freire, 1981, p. 92).

Um dos principios que Freire adotou como pratica foi a conscientizacdo e a
humanizagdo, ambas caminham juntas. Para ele, a dimensao politica (leitura de mundo) ¢ a base
da leitura da palavra, conhecimento, porque lhe d4 sentido e admite ao educador entendé-la
quando com ela pronuncia o mundo, isto €, entende o contexto e gera o uso social do que
aprendeu pela leitura da palavra.

Agora vamos falar um pouco sobre a escola: lugar de vida, subitem do capitulo educacdo
de jovens e adultos e educacdo especial na perspectiva inclusiva: aspectos legais, historicos,

epistemologicos e suas inter-relagdes politicas.

2.2 Escola: Lugar de Vida

“A educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo muda pessoas.

]

Pessoas transformam o mundo.’

(Paulo Freire)
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A Escola ¢ uma instituicao responsavel pela sistematizacdo da aprendizagem, que
também se caracteriza como uma referéncia fortemente ligada ao processo de aprendizagem
como um todo. Nesse sentido, a sociologia da educacao fornece uma abordagem que ndo apenas
evidencia a escola em seu contexto social, mas analisa a propria escola como uma realidade
social. A sua clareza sobre os indices passa pela compreensdo de como a propria escola
executa a sua parcela de influéncia sobre a manutencdo ou mudanga das condi¢des das
desigualdades sociais, obedecendo uma logica propria do capitalismo, tendo como objetivo
principal, conservar os valores que fundamentam a ordem social. Para Bourdieu, a educagao
perde o papel que lhe fora atribuido de institui¢@o transformadora e socializadora na sociedade.

A escola publica poderia ser um espago potente para se trabalhar as relagdes plurais ¢ a
propria diversidade, mas a sensa¢do que temos ¢ de que tudo ¢ feito com a légica do ‘ndo dar
certo’, com o respaldado discurso humanista e a pratica perversa de oferecer aos pobres a
pobreza, como se os jovens e adultos com ou sem deficiéncia nao tivessem o direito de conhecer
outras possibilidades. Bourdieu chama a atengdo de que os alunos nao sao individuos abstratos
que competem em condicdes relativamente igualitarias na escola, mas atores socialmente
constituidos que trazem, em larga medida incorporada, uma bagagem social e cultural
diferenciada e mais ou menos rentavel no mercado escolar.

Para responder qual seria a fun¢do social da escola, primeiro € necessario identificar
qual o contexto social em que est4 inserida. E nesse espaco que se desenvolve os potenciais
fisicos, cognitivos, emocionais € motores de forma contextualizada por meio de conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes e valores, levando os estudantes a fazer parte da sociedade
em que vivem, despertando o sentimento de pertencimento, como parte € sujeito, participante.
A escola ¢ uma instituicao de socializagdo secundaria, também importante para a criacdo de
lacos de amizades e convivéncia, segundo a teoria da aprendizagem de Vigotski (1989), ele
defende que o aprendizado se da pela interagdo social.

E a interacdo se d4 quando oportunizamos esses estudantes a falar. Segundo Martins
(2011, p. 54): “o senso comum ¢ comum ndo porque seja banal ou mero e exterior
conhecimento. Mas, porque ¢ conhecimento compartilhado entre os sujeitos da rela¢do social”.
E pensar esses estudantes com deficiéncia como pessoas potentes, ¢ para isso precisamos
alargar o olhar para a forma de ser e estar nesse mundo. A citacdo de Paulo Freire nos ensina e
nos chama a reflexdo em cada leitura que fazemos das suas obras: “O tempo que levamos
dizendo que para haver alegria na escola ¢ preciso primeiro mudar radicalmente o mundo ¢ o
tempo que perdemos para comegar a inventar e a viver a alegria” (Freire, 1993, p. 10).

Essa citagdo acima de Freire nos convoca, educadores, coordenadores e gestores a



40

assumir uma postura ativa na criagdo de espacgos escolares mais acolhedores, significativos e
humanizadores. No contexto das discussdes sobre evasdo escolar, esse pensamento ¢
especialmente relevante. A evasdo ¢ um fendmeno bastante complexo, mas se aproximarmos a
luneta do campo social, iremos perceber que nossos estudantes jovens e adultos ndo sdo mais
flertados pela escola na expectativa de mobilidade social, porque esta foi convertida em
frustragdo. Isso lembra um texto de Bourdieu de 2004, intitulado: Os excluidos do interior.

Muitas vezes, vivenciamos o interior das escolas um ambiente desmotivador, marcado
por praticas pedagogicas distantes da realidade dos estudantes, rigidas e pouco sensiveis as suas
necessidades e culturas. Isso contribui para o afastamento afetivo e simbodlico destes antes
mesmo de seu abandono formal da instituicdo. A evasdo, assim, ndo se configura unicamente
como um problema estrutural ou econdémico, mas também como consequéncia de uma escola
que falha em oferecer uma experiéncia de pertencimento, alegria e sentido para a aprendizagem.
Ao enfatizar a urgéncia de viver a alegria na escola como um ato pedagogico transformador,
Freire aponta caminhos para reverter os processos de exclusdo e para tornar o espaco escolar
mais atrativo e significativo, de modo a favorecer a permanéncia e o sucesso dos estudantes.

Pensando com Bourdieu, a instituicao escolar, na intencdo de conservar sua funcao de
reprodutora social, substitui gradualmente as desigualdades escolares, antes do acesso ao
ensino, agora pelas desigualdades de curriculos, e de cursos atrelados ao quesito de hierarquias,
repletos de valores que lhes sdo atribuidos socialmente. Se pensarmos no PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) - instrumento tedrico-metodologico - que na grande maioria das Escolas encontra-
se desatualizado; fica demonstrado que esse documento, que deveria ser pensado e elaborado
de forma coletiva, por todos os seguimentos de cada unidade escolar, definindo sua identidade,
as diretrizes gerais, nem contemplam os valores da educagdo inclusiva, dentro da diversidade,
no esforgo para reestruturar suas condi¢des e reagir as exclusdes.

A contribui¢do de Bourdieu para a educagdo ¢ muito valiosa, pois sua teoria desvelou
os fundamentos para a ruptura da neutralidade dos espagos sociais, entre eles, a escola, pois, a
partir dele, as lentes ampliaram para a compreensao das desigualdades escolares meramente
como fruto das discrepancias naturais entre os individuos. E agora, cabe uma ressalva no termo
‘necessidade’, tdo presente no discurso da educacdo inclusiva, nomeados pela LDB. Mas
usando uma categoria de Bauman, a do ‘estranho’, ela nos traz uma reflexao sobre o que a
ambivaléncia da lei provoca no espaco escolar, tornando os estudantes com deficiéncia mais
expostos e consequentemente mais frageis, trazendo uma tensao para o ambiente.

A familia, como instituicdo primdria de socializacdo, merece importincia para o

fortalecimento do elo entre escola x responsavel pelo/a estudante com deficiéncia,
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independentemente de suas condigdes sociais, sensoriais, cognitivas ou fisicas. A inser¢ao
destes na escola, ndo pode ser apenas por garantia de matricula, mas pela garantia das condigdes
materiais objetivas de acesso e acessibilidade, afinal de contas, o paradigma da inclusao apoia-
se no direito a educacao de todos e de cada um.

Precisamos ter clareza de que inclusdo ndo significa todo mundo aprender igual. E
refletir sobre o peso dos diagnosticos para esses estudantes, que ainda sdo tratados pelo CID,
entretanto, este nao basta, ¢ necessario pensar o processo que esta ocorrendo com o individuo
e o impacto em sua vida. Entdo, nos deparamos com a ‘deficiéncia’, seja ela qual for, como um
grupo social estigmatizado dentro da escola, provocando uma pratica de ‘cuidado’ refor¢ando
a dependéncia e a anormalidade do individuo, ao invés de lutar dentro dos nossos espagos
escolares por um movimento coletivo e politico contra as barreiras sociais incapacitantes.

A educacao na perspectiva inclusiva deve colaborar para a formagdo de uma sociedade
mais justa e solidaria, ao respeitar a diversidade e promover a sociabilidade no ambiente escolar,
conforme Correia e Costa (2020, p. 241), “os modos de coMviver contribuem para uma inclusao
mais compreensiva, baseada em relagdes afetivas e solidrias”. E que represente a grandeza da
vida. A citacdo de Freire nos intima para o ato do estudar; que exige esforco, criatividade, ndo
repeticdo e demanda postura critica. “[...] enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo, ¢
expressao da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais, historicos, seres
fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas sabem que sabem” (Freire, 1982c, p.
34).

Portanto, a Escola deve ser um lugar de descobertas e do viver com plenos direitos.
Fazendo valer uma pedagogia viva, porque somos seres humanos unicos e diversos, um
organismo vivo em constante transformagao e constituidos pelos contextos sociais.

O presente capitulo finaliza com os aspectos legais, histdricos, epistemoldgicos e suas
inter-relacdes politicas da educacdo de jovens e adultos e a educacdo especial na perspectiva
inclusiva, politicas que se entrelagam, trazendo algumas reflexdes sobre a escola, enquanto
institui¢ao social. No proximo capitulo, faremos um breve historico sobre as concepgdes do

transtorno do espectro autista (TEA) e suas implica¢des na educacao de jovens e adultos (EJA).
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3 CONCEPCOES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E SUAS
IMPLICACOES NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

“O mais importante e bonito do mundo ¢ isto.: que
as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo
foram terminadas — mas que elas vdo sempre
)

mudando.’

(Guimaraes Rosa)

Comecgo essa secdo conduzindo a uma reflexdo do poema de Guimaraes Rosa a respeito
da vida como um caminho de experiéncias, € nesse caminhar que ainda se busca a solidez sobre
a etiologia e interveng¢do clinica mais adequada para o Transtorno do Espectro Autistico, pois
envolve um ‘desvio radical’ no desenvolvimento do cérebro e da mente.

Agora seguimos com um breve historico acerca do TEA. Os conhecimentos ainda sdo
recentes € nao solidificados. Em algumas décadas desde sua classificagdo médica, varias
modificagdes ja aconteceram e provavelmente muitas ainda virdo.

Em 1911, o psiquiatra suico Eugene Bleuler empregou pela primeira vez o termo
autismo — do grego autds, significa “de si mesmo”. Ele elaborou um conjunto de outros
disturbios da esquizofrenia conhecidos como os quatro "A" de Bleuler: os disturbios das
associagoes, da afetividade, da ambivaléncia e do autismo.

No século XIX, o autismo foi descrito quase que simultaneamente por Leo Kanner,
psiquiatra austriaco naturalizado norte-americano, e Hans Asperger, médico austriaco. Kanner
percebia o autismo como um desastre consumado, enquanto Asperger achava que podiam ter

certos aspectos assertivos € compensatorios, espécie de originalidade particular de pensamento
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e experiéncia, que podia muito bem levar a conquistas excepcionais na vida adulta. E nesse
periodo que se instaura o autismo como categoria psiquiatrica.

Kanner, em 1946, organiza oito quadros de sintomas e os define como clinico; essa ¢
uma nova categoria diferente da esquizofrenia. Isso implica em uma orientacao de fechamento
progressivo e um prognodstico muito bom se ndo for tratado. Em seu artigo, propds que a frieza
da mae seria a causa do autismo, ficando conhecido como mae geladeira. Mas, na década de
60, o conceito de mae geladeira ¢ questionado de forma mais acentuada. Nesse periodo, ele
escreve um livro e expressa desculpas pelo conceito criado. Esse psiquiatra comegou seu
trabalho como psiquiatria em asilos nos EUA e baseado na experiéncia, tornou-se um critico
do confinamento, da auséncia de clareza dos diagnosticos e dos rotulos desumanizadores.

Desse modo, podemos dizer que Kanner conferiu os seguintes tragos ao autismo: solidao
em grau extremo, comunicacdo prejudicada, mutismo, linguagem ecoldlica, insisténcia
obsessiva na manutencdo da mesmice, ansiedade ante as novas situagdes, rituais repetitivos,
fascinagdo pelos objetos e desinteresse pelas pessoas, reacdo angustiante aos signos da presenga
do outro. Até entdo, criangas com essas ou algumas dessas caracteristicas eram chamadas de
esquizoides. Mudou o quadro de autismo de “sintoma” para “sindrome”.

A historia do autismo foi marcada por uma série de configuragdes temporarias, € esse
entendimento se faz necessario para compreender os avangos e descobertas, mas ciente que
ainda ndo existe um consenso sobre as causas. Podemos observar que no DSM V (Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) as definicdes de Autismo sdo diferentes.

Comegamos com o DSM I que o autismo foi considerado sintoma da "Reagdo
Esquizofrénica, tipo infantil"; na sequéncia no DSM II a categoria passou a ser descrita como
"Esquizofrenia, do tipo infantil", mantendo o comportamento autistico como manifestagdao da
esquizofrenia infantil; no DSM III em 1980, o diagnodstico de "Esquizofrenia tipo infantil"
desapareceu e foi realocado em "Distirbios que habitualmente se manifestam na primeira
infancia ou adolescéncia. Esse DSM € um marco em termos do avanco do paradigma biologista,
por conferir ao autismo um lugar nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) — para
tentar abarcar o comprometimento da maior parte dos aspectos do desenvolvimento, ou seja,
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e de linguagem. Assim, o autismo saiu da condi¢do de
sintoma para ser nomeado Disturbio Autista.

Em seguida, o DSM 1V, em 1994, o autismo foi rebatizado e retratado como sendo de
carater "invasivo", chamado de Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), que incluia
também o Transtorno de Rett, o Transtorno Desintegrativo da Infancia, o Transtorno de

Asperger e o Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo. Nesse
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momento, a influéncia da industria farmacéutica investe pesado em medicamentos e pesquisas.
Portanto, os transtornos resumem-se a questdo bioldgica e individual, deixando as questdes
politicas e sociais como irrelevantes.

A partir de 2013, o DSM V conta 300 transtornos, entre eles, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA), classificado como Transtorno do neurodesenvolvimento. O foco estd no
aparelho neuroldgico, com isso, o transtorno se resume a parte neurolodgica e se coloca primazia
no neurodesenvolvimento. Entdo, ficamos a pensar qual o lugar que esta o aspecto relacional e
quais os outros aspectos que nos tornam seres humanos e que ficam de fora.

S6 para esclarecer: 0 DSM ¢ feito pela APA (Associacdo Americana de Psiquiatria) € o
CID (Classificagdo Internacional de Doengas) ¢ feito pela OMS (Organizagdo Mundial de
Saude) e foca em descrever e classificar doengas, lesdes e causas de mortalidade.

Esse ultimo DSM classificou o autismo segundo niveis diferentes de profundidade do
problema dos déficits na comunicagdo social e nas relacdes com os outros. No nivel 1, estariam
os que demandam um suporte ou apoio; no nivel 2, os que demandam um suporte substancial;
e, no nivel 3, os que demandam um suporte muito substancial. Nao podemos negar que o
diagnostico precoce e diferenciado sdo fundamentais para iniciar terapias que ajudam a lidar
com as repercussoes mais frequentes do quadro e ajudar a nortear as intervengdes da pratica
pedagogica.

Importante ter em mente que as pessoas com TEA podem também, ter comportamentos
diferentes dependendo do nivel de suporte que necessitam. Algumas precisam de muita ajuda
para realizar tarefas como se alimentar, tomar banho, entre outras, além da dificuldade na
comunicagao, podendo alguns utilizarem a linguagem nao verbal, por esse motivo precisam de
um suporte maior. Outros precisam de uma quantidade intermediaria de suporte e outros, ja nao
precisam por conseguirem realizar tarefas diarias sem ajuda de terceiros, com isso, mantem a
sua autonomia.

Critérios da CID 11 sao os especificadores:
Desenvolvimento Intelectual

e Com transtorno do desenvolvimento intelectual

e Sem transtorno do desenvolvimento intelectual

Grau de comprometimento funcional da linguagem

e Com leve ou nenhum comprometimento da linguagem funcional
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e Com linguagem funcional prejudicada (ou seja, incapaz de usar mais do que
palavras ou frases simples)

e (Com auséncia completa ou quase completa de linguagem funcional

Perda de habilidades prévias

e Sem perda de habilidades previamente adquiridas

e (Com perda de habilidades previamente adquiridas.

Segundo o DSM V, o Transtorno do Espectro Autista ¢ um distarbio do
neurodesenvolvimento, caracterizado por déficits na comunicagdo e na interagdo social, além
de padrdes de comportamentos repetitivos e estereotipados, o que pode causar dificuldades em
entender ironias, tons de voz e expressdes faciais. Alguns autistas podem ter déficits de
aprendizagem, enquanto outros podem apresentar um grau de conhecimento e habilidades
acima do comum em suas areas de interesse especifico — conhecidas como hiperfocos — as quais
variam de acordo com o individuo.

O atraso no desenvolvimento j4 pode ser notado na infancia e, assim que constatado pela
familia, ¢ aconselhado encaminhar para a terapia, mas sabemos que a maioria dos nossos
estudantes, pertencentes a uma classe de baixa renda, ndo tem acesso aos tratamentos.

Na virada do século XXI, temos o surgimento do termo e do movimento de
‘neurodiversidade’. A socidloga australiana Judy Singer diz que a neurodiversidade ¢ a
constatagdo de que o cérebro de cada pessoa tem um funcionamento neuroldgico diferente,
nesse sentido, ndo h4d uma forma certa ou errada do funcionamento cerebral, apenas formas
diferentes. Essa ideia surge com o objetivo de retirar o estigma patoldgico disseminado sobre
essas pessoas. Nesse paradigma, essas diferencas ndo podem ser vistas como doengas, mas
como variacdes naturais da biologia humana, que ndo sdo passiveis de cura. O que esse
movimento da neurodiversidade reivindica sdo condi¢des efetivas para que sejam de fato
acolhidos/as, incluidos/as e respeitados/as na sua forma singular d¢ SER HUMANO, e nao
como transtornos a serem tratados.

Afinal, ndo existe cérebro defeituoso, o que existe sdo constru¢des sociais que
beneficiem alguns individuos em detrimento de outros. Sendo assim, o termo “neurotipico” nao
caracteriza um tipo de cérebro em nenhuma explicagdo bioldgica, mas se explica por um
modo de ser e de pensar que € culturalmente valorizado e socialmente favorecido em relagao a

outras variagdes, consideradas neurodivergentes.
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Embora, inicialmente, o movimento neurodivergéncia’ estivesse mais associado as
pessoas com TEA, TDAH e transtornos de neurodesenvolvimento em geral, a medida que o
movimento expandiu e ganhou visibilidade, pessoas com outros tipos de diferengas
neurologicas foram incorporadas como identificacdo. No transcorrer do tempo, foram
acrescidos os transtornos Especificos de Aprendizagem, como Dislexia, Disgrafia e Discalculia,
além da Sindrome de Tourette, Altas Habilidades e Superdotagdo (AHSD) e Transtornos do
Desenvolvimento Intelectual, como Sindrome de Down e Sindrome de Rett, entre outros.

Esse conceito da neurodiversidade nos mostra que nao precisamos rotular o
comportamento dos estudantes porque sdo tipicos deles, o nosso papel de profissional da
educacdo ¢ oferecer ferramentas para que consigam fazer as coisas com autonomia. Nao temos
o direito de intervir em algo que a pessoa ndo quer mudar no seu jeito de ser.

Para trazer um contraponto para a reflexdo, o professor PHD em psicologia da
Universidade de Memphis, no Tennessee, Neimeyer (2014) escreveu sobre o DSM V: ”E uma
mudanca dramética. E quase como se eles pegassem todos os transtornos individuais, jogassem
em um chapéu, jogassem escada abaixo e depois pegassem e organizassem o livro dessa
maneira. [...] o que significa que o DSM — 5 representa uma diaspora diagnostica” (Neimeyer,
2014, p. 38).

Temple Grandin 2015, diagnosticada com autismo na infancia, publicou livros, filmes
sobre o assunto, prefere definir os autistas por afinidades e padrdes de pensamento. Segundo
ela, os autistas precisam de equidade de direitos, de autonomia e independéncia, sendo que os

mesmos podem ser divididos em trés grupo:

1- Pensar por imagens e gosta de atividades manuais. Eles tém habilidade para
desenhar, pintar, cozinhar, costurar... E podem seguir carreiras como ilustrador,
fotografo, designer.

2- Pensar por palavras e fatos. Essa turma decora trechos de livros e didlogos de filmes
com muita facilidade. E pode se dar bem fazendo curso de letras, histdria,

jornalismo...

3- Pensar por padrdes e se d4 bem em musica ou matematica. Na infancia, adora
brincar com pecas de Lego. No futuro, rende um bom engenheiro, fisico,

programador de computador, musico...

Essas visdes sobre o que € o autismo e a breve historia da sua classificacdo nos fornecem

uma rica substancia para reflexdo. Por exemplo, alguns autistas podem ter atrasos no
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desenvolvimento e certa dificuldade de entender o codigo social, mas com certeza sdo dotados
de habilidades em outros aspectos. Segundo Sacks (1995, p. 6), “Essa singularidade transforma
o negativo da deficiéncia no positivo da compensagao”.

O grande problema que ainda encontramos nas Escolas, nesse aprendizado sobre o
processo de inclusdo, uma ‘necessidade’ de laudos, pareceres, diagndsticos. E muitas dessas
dificuldades estdo nos eixos da relagdo com o outro; da relacdo com a linguagem; da relagdo
com objetos, com sua investigacdo com o mundo, com isso, sao logo associadas ao autismo.
Entretanto, devemos comecar com o primeiro passo, entendendo o que sao os transtornos do
espectro autista, como eles se comunicam, se comportam, como se sentem e como “processam
o mundo ao seu redor”.

Vale salientar que esse processo exige tempo e trabalho para a organizagdo de
ferramentas pedagdgicas adequadas, mas por outro lado ¢ dificil exigir isso do professor de 40
h, que ministra aulas com salas superlotadas, em péssimas condigdes de trabalho. Estamos
vivendo uma educacdo medicalizada, onde uma boa parte deles apresentam sindrome de
burnout. E do outro, de forma reducionista, o estudante com TEA, deixa de ser um
“aprendizante” para ser acolhido “como doente”.

O autismo ¢ uma experiéncia que envolve sofrimento. Mesmo que a pessoa ndo consiga
dizer, ndo consiga articular, mas ela expressa isso quando desregula, na sua agitacdo; no seu
encolhimento; quando fecha os ouvidos; no seu balancar; no bater palmas; na ecolalia. Tudo
isso ¢ por necessidade de equalizar os estimulos e informacdes que recebe, com isso, aquietar
seu sistema nervoso e suas emog¢des ¢ fundamental. Essa experiéncia requer escuta, tratamento,
junto com esforgos pedagogicos, educativos complementares.

Precisamos entender que toda preservacao da ‘normalidade’, tem por tras a funcdo de
controle social. Muitas vezes, quando o estudante com TEA ‘bate palmas’, além de uma defesa
autistica, também ajuda a imaginagdo funcionar melhor. Importante ¢ perceber esse estudante
sem os sintomas, sem limitagcdes, mas como um ser humano de ‘existéncia’, acreditando nas
suas possibilidades. Sem perder de vista que a palavra “capacitismo” surge do sistema social,
politico e econdmico que discrimina, oprime e marginaliza aqueles que sdo tratados como
‘incapazes’ ou que estdo ‘fora da normalidade’, para atuar como mado de obra no sistema
produtivo.

Trazer esse novo olhar sobre o espaco social das pessoas com deficiéncia resultou em
uma transformagao radical nas Politicas Publicas, mas cientes de que os avangos precisam ser
avaliados com a certeza de que precisamos avangar muito em relacdo a educacgdo inclusiva,

principalmente quando nos referimos ao autismo e aos que precisam de um suporte maior. A
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pesquisa pressupde escutd-los com atencdo nas diferentes formas de apresentacdo da
linguagem, suas particularidades e singularidade.

A intervencao para esses estudantes ¢ algo muito complexo e que envolve varios fatores,
esta em grande discussdo entre os pares. Nao podemos negar que o diagnostico precoce €
diferenciado sdo fundamentais para iniciar terapias que auxiliam no manejo das necessidades
mais frequentes associadas ao quandro de cada um, e que, também, podem contrubuir para
orientar as intervencoes da pratica pedagogica, longe dos manuais normativos. A seguir, citarei

trés abordagens terapéuticas de forma breve.

3.1 Abordagens Terapéuticas e Inclusio no Contexto do Autismo

Nas ultimas décadas, o campo do autismo tem avancado significativamente, tanto no
que diz respeito ao diagnostico, quanto as possibilidades de interven¢do. Contudo, nota-se que
a maior parte das pesquisas e praticas terapéuticas se direciona a infincia, deixando em segundo
plano as necessidades especificas de jovens e adultos com transtorno do espectro autista (TEA).

A escuta terapéutica ¢ de fundamental importancia para valorizar a singularidade do
sujeito para além do diagndstico clinico. No caso do autismo, esse tipo de escuta possibilita
reconhecer o jovem ou adulto com TEA como alguém que produz sentidos, tem uma historia e
uma forma propria de estar no mundo.

No campo da inclusdo escolar e social, essa escuta exige um deslocamento do olhar
pedagdgico tradicional, que tende a classificar e enquadrar os estudantes a partir de suas
deficiéncias, para um olhar sensivel as formas de expressdo ndo normativas. A escuta
terapéutica, quando incorporada na pratica educativa, contribui para que a escola deixe de ser
um espaco de repeticdao de exclusoes e se torne um lugar de acolhimento e reconhecimento das
diferencas.

O espaco escolar deve facultar ao sujeito autista participag@o no processo educativo com
suas marcas, ritmos e modos proprios. E preciso “dar lugar a escuta do sujeito”, ainda que essa
expressao ndo venha sob a forma verbal tradicional. Portanto, a articulagdo entre praticas
teraputicas e o cotidiano escolar tem implicagdes diretas sobre a postura dos(as)
educadores(as) e familiares. E necessario compreender que nio basta incluir fisicamente o
jovem ou adulto com TEA na escola — ¢ preciso construir mediagdes simbdlicas e afetivas que
favorecam seu seu sentimento de pertencimento.

Para o trabalho pedagdgico, isso significa pensar praticas mais flexiveis, respeitosas

com os tempos subjetivos, com a comunicagdo alternativa e com as necessidades especificas
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do estudante. Nesse sentido, € essencial pontuar algumas abordagens terapéuticas voltadas para
esses sujeitos com TEA no Brasil, que possuem fundamentos teéricos distintos e praticas que
impactam de maneira diversa a inclusdo escolar e social, na qualidade de vida e no

desenvolvimento da autonomia.

3.1.1 Psicanalitica

Ao lado da instabilidade das classificacdes diagndsticas do DSM, a psicanalise
lacaniana, procurou investigar o que ha de constante no autismo, ou seja, qual a logica e a
dindmica do sujeito que prescindiu do Outro antes mesmo de se servir dele. Se a nogdo de
espectro abriga a dimensdo de um continuum de manifestacdes que podem progredir dentro de
uma mesma categoria, ela ndo sugere explicar a especificidade da vida psiquica no autismo,
devido, precisamente, as suas referéncias epistemoldgicas.

Essa investigacao, da qual se ocupa a psicanalise, vem proporcionando um outro olhar
para o autismo concebido com base na hipdtese de uma estrutura clinica distinta. Todo
diagndstico na psicanalise parte da transferéncia (a forma como esse sujeito se relaciona) que
vai ajudar no diagnostico. Como a fase da crianga ¢ chamada tempo de inscrigao, ela ¢ sempre
provisoria, portanto, o diagndstico ¢ nomeado de fechamento autistico. Mais tarde, se for
confirmada a posi¢ao autistica dessa crianga, sera de suma importancia oferecer possibilidades
para ampliar seu laco com o outro, em decorréncia disso, beneficiarad seu lago social.

A psicandlise ndo parte para uma avaliagdo do déficit, mas comega pela intensdo
comunicativa que pode ser através de gestos, olhar etc. Ela formula a hipotese diagnostica para
definir como cada individuo serd tratado. Enquanto o diagnéstico psiquidtrico € mais
direcionado para a rotulacdo de uma doenga, o diagnostico psicanalitico € voltado para
a compreensdo do inconsciente, fundamenta-se em uma ética do cuidado que considera o
paciente em sua singularidade. Nessa perspectiva, seu sofrimento e sua posi¢do subjetiva devem
ser sempre levados em consideracao.

Os autistas tém uma memoria extraordindria e a linguagem signica, portanto planejar o
trabalho pedagdgico com a prosddia, com a musica e a escrita facilita o aprendizado e a
interacdo. Quando o autista escreve, entra na escrita e esta ajuda na aquisi¢ao da fala e do resto
da linguagem. Lembrando sempre que as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem

sao diferentes em cada crianga, jovem ou adulto com TEA.

e Aplicagdo: indicada principalmente para autistas verbais, que apresentem

sofrimento psiquico perceptivel ou ndo verbais, esses de maneira mais simbdlica e
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sensivel ao corpo e ao ambiente. Nao segue protocolos estruturados — ¢
individualizada e depende muito da escuta do sujeito; que geralmente ¢ aplicada em
ambiente clinico, mas ha psicanalistas que atuam em Escolas ou institui¢des.

Técnica: Escuta flutuante e associagado livre, quando possivel, uso de brinquedos,
jogos, desenho, linguagem corporal, como meio de expressao simbolica,
intervengdes sutis que respeitam o tempo psiquico da crianga, o trabalho com os
pais ou cuidadores como parte essencial do processo. Muitas vezes, o terapeuta
ndo impde rotinas ou regras rigidas, mas atua pela presenca e construgao de vinculo.
Forma de registro: clinicos subjetivos e descritivos: observagdes sobre o
comportamento, fala, relagdo com o terapeuta, simbolizagdes feitas. Pode incluir

anotacdes de sessoes, sem uso de graficos ou métricas padronizadas.

O foco esté na trajetoria subjetiva do paciente, € ndo na mensuragdo de progresso em

habilidades especificas. Alguns psicanalistas também registram relatos dos responsaveis,

impressoes da escola ou outros dados do contexto.

Para falar dessa abordagem, usamos como referéncia os seguintes autores: Lacan

(1998), Kupfer (2000); Maleval (2009).

3.1.2 Terapia Cognitivo-Comportamental (TCC)

Tem como base tedrica o estabelecimento dos principios do comportamento com

aspectos cognitivos, pensamentos, crengas, interpretacdes, ou seja, considera o comportamento,

pensamentos e emocgdes que influenciam o individuo. Essa abordagem tem foco em

psicopatologia, estratégias terapéuticas e vinculo com praticas baseadas em evidéncias.

E mais usada com autistas verbais, para lidar com ansiedade, depressao etc.

Tipo de intervengdo: conversas terapéuticas, estratégias cognitivas, exposicao, treino
de habilidades.

Forma de registro: relatorios qualitativos, registros de pensamentos e emocoes.

Autores usamos como referéncia: Aaron T. Beck (1976); Judith S. Beck (2011); Albert
Ellis (1990); Robert J. Derubeis (1977); Donald Michenbaum (1997).

3.1.3 Son-Rise

O Son-Rise ¢ um método inovador e relacional, que carece de evidencia cientifica

robusta, sendo considerado por muitos como alternativo/experimental. Baseia-se em criar uma
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abordagem relacional centrada na pessoa, onde “entrar no mundo do autista e depois convida-
lo para 0 nosso”.

Esse programa se diferencia de outras abordagens ao enfatizar o envolvimento ativo dos
pais e¢ familiares no processo terapéutico, em um ambiente acolhedor e preparado
especificamente para reduzir estimulos externos e facilitar as interagdes sociais. Ele propde
estratégia dentro de um plano integrado, que considera aspectos comportamentais, sociais,
educacionais e emocionais.

Principios-chave:

e Amor incondicional e aceitagdo: base do vinculo entre pais/ facilitadores e a

pessoa com TEA.

e Motivagao acima da repeticdo: usa os interesses da pessoa para promover a

aprendizagem.

e Centrado no individuo: considera cada pessoa inica, com sua propria forma de

aprender.

Pais e facilitadores aprendem:
o Imitar e participar nos esteredtipos da crianga/adulto até que ele mostre sinais
espontaneos de interagao;
e Trabalhar em ambiente controlado, chamado de “playroom”, com poucos
estimulos e muito incentivo positivo;
e Respeitar o ritmo da pessoa, esperando uma “luz verde” antes de iniciar a
interacdo, sempre de forma ludica e acolhedora.
Para falar da abordagem Son-Rise, usamos como referéncia os seguintes autores: Autism
Treatment Center of America (2025); Kaufman, Barry Neil; Kaufman, Samahria Lyte (2010);
Hogan, Bryn (2015).

3.1.4 Analise do Comportamento Aplicada (ABA)

Em inglés Applied Behavior Analysis ou Andlise Aplicada do Comportamento — ¢
uma abordagem terapéutica fundamentada nos principios da andlise experimental do
comportamento, que visa promover mudangas socialmente significativas no comportamento
por meio de intervengdes sistematicas e empiricamente validadas.

A diversidade de manifestagdes dentro do espectro exige intervengdes individualizadas

e baseadas em evidéncias, portanto, a metodologia comportamental trabalha estritamente com
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o uso de reforgadores, concretos ou sociais, na modelagem do comportamento do autista para
aumentar comportamentos adaptativos, reduzindo os comportamentos disfuncionais. A ABA
visa desenvolver habilidades funcionais em diversas areas, incluindo comunicag¢ao, interagao
social, autocuidado, habilidades escolares, redu¢ao de comportamentos ‘ndo aceitaveis’.

Funcionamento:

e Avaliagdo Individualizada (identifica comportamentos a desenvolver e/ou a
reduzir).

e Plano de Interven¢ao personalizado (baseado na necessidade do estudante).

e Reforco positivo (promogdo do aprendizado por meio de recompensas —
elogios, brinquedos, atividades preferidas).

e Divisao das tarefas (habilidades complexas sdo divididas em pequenas etapas
— técnica chamada de encadeamento).

o Registros e anélise de dados (para ajustar estratégias conforme os resultados,
através de dados quantitativos e graficos de progresso).

o Tipo de intervencao: sessdes estruturadas com reforco sistematico e analise
funcionam.

Nessa abordagem, usamos como referéncia os seguintes autores: Skinner (2003);
Lovaas (1987); Cooper, Heron e Heward (2014); Baer, Wolf e Risley (1968).

Apesar dos diversos estudos revisados por pares atestarem a eficacia da ABA na
promog¢ao do desenvolvimento de criancas com autismo, especialmente quando iniciada
precocemente e aplicada com alta intensidade por profissionais qualificados, existem debates
éticos e criticos por parte de autistas e especialistas que questionam praticas consideradas
invasivas ou que desconsideram a autonomia e o bem-estar subjetivo do individuo.

Ainda discorrendo sobre as concepgdes a respeito do transtorno do espectro autista
(TEA) e suas implicagdes na educagdo de jovens e adultos (EJA), vamos falar um pouco de um

importante ponto que ¢ a acessibilidade: um direito em construgao.

3.2 Acessibilidade: um Direito em Construciao

A acessibilidade constitui um principio fundamental para a efetivagdo dos direitos
humanos e para a constru¢cdo de uma sociedade verdadeiramente inclusiva. Trata-se de um
conceito que ultrapassa as barreiras fisicas e arquitetonicas, abrangendo também dimensdes
comunicacionais, atitudinais, pedagogicas, tecnologicas e culturais. Ao garantir que todos os

individuos possam exercer plenamente sua cidadania, a acessibilidade promove a participacao
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social, o respeito as diferencas e a igualdade de oportunidades.

No entanto, a concretizagdo do direito a acessibilidade ainda se revela um processo em
construgdo, marcado por avancos legislativos e institucionais, mas também por desafios
persistentes na efetivagdo pratica. Apesar da existéncia de dispositivos legais que asseguram o
acesso universal — como a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia e diversas normas técnicas —, observa-se
que as condigdes de acessibilidade permanecem desiguais em muitos espagos publicos e
privados, incluindo o ambiente escolar, o mundo do trabalho e os servigos de saude.

Esse direito em construgao reflete as tensdes entre os marcos normativos ¢ a realidade
cotidiana, em que as pessoas com deficiéncia e outros grupos historicamente excluidos
continuam enfrentando obstaculos para sua plena inclusao social.

A Lein® 10.098/2000, conhecida como Lei de Acessibilidade, estabelece normas gerais
e critérios basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Seu principal objetivo é garantir a igualdade de oportunidades no acesso
a espagos publicos, servigos, transportes, edificacdes e na comunica¢do, promovendo a
participacao plena na vida em sociedade.

No campo técnico, essa legislacio ¢ complementada pela norma da ABNT NBR
9050:2020, que define os critérios e parametros técnicos de acessibilidade em edificagdes,
mobilidrio, espagos e equipamentos urbanos. A NBR 9050 ¢ uma referéncia fundamental para
arquitetos, engenheiros, gestores publicos e institui¢des educacionais no planejamento de
ambientes acessiveis, assegurando o cumprimento dos principios legais.

Essa norma orienta, por exemplo, Largura minima de portas e corredores para cadeiras
de rodas; Instalagdo correta de rampas e elevadores; Sinalizacao tatil e visual; Altura adequada
de mobilidrios; Condi¢des de seguranga para pessoas com diferentes tipos de deficiéncia.

No contexto educacional, o cumprimento da NBR 9050 ¢ parte essencial da efetivagao
do direito a educagdo inclusiva, previsto também na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI — Lei n°
13.146/2015). Ela dialoga diretamente com os principios da acessibilidade arquitetonica e
comunicacional, criando condi¢des materiais para que estudantes com deficiéncia, inclusive os
autistas, possam acessar, circular e permanecer com autonomia e dignidade nos espacos
escolares.

A ABNT NBR 9050/1985 ¢ uma norma que estabelece critérios técnicos para a
acessibilidade de edificagdes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos. A norma foi criada
pela Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) e teve como objetivo principal tornar

0s espacgos urbanos mais acessiveis e inclusivos, eliminando barreiras para que pessoas com
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deficiéncia ou com mobilidade reduzida possam ter mais conforto e seguranca ao acessar
espacos publicos e privados.

Essa norma foi atualizada em 2015 contendo a acessibilidade ampliada, incluindo
trechos sobre a utilizagao de transportes, informacao, sistemas e tecnologias — o que, até entao,
ndo fazia parte do escopo. O mais importante para se destacar foi a acessibilidade para o
“desenho universal”, em busca de um padrao que garanta os direitos e a cidadania de todos,
aplicado aos mais diversos empreendimentos.

Essa norma adota um conceito de barreira alinhado com o modelo social da deficiéncia,
reconhecendo que o problema, muitas vezes, estd no ambiente, € ndo na pessoa.

As barreiras sdo assim classificadas:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos publicos e privados abertos

ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados;

c) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes;

d) barreiras nas comunicagdes e na informagao: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou

comportamento que dificulte ou impossibilite a expressao ou o recebimento de

mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia
da informagao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impe¢am ou prejudiquem a

participacdo social da pessoa com deficiéncia em igualdade de condigdes e

oportunidades com as demais pessoas;

f) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com

deficiéncia as tecnologias.

A acessibilidade ultrapassa a perspectiva técnica e passa a simbolizar um conjunto de
direitos e de qualidade de vida indispensavel no desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.
Nesse sentido, a Lei Brasileira de Inclusdo de 2015 indica uma nova defini¢do para o conceito:
“Acessibilidade € o direito que garante a pessoa com deficiéncia viver de forma independente
e exercer seus direitos de cidadania e de participacao social” (LBI, 2015, artigo 53).

Para tanto, vamos reforgar o dito acima com os principios orientadores para a educacao

inclusiva do Instituto Rodrigo Mendes:

1.Toda pessoa tem o direito de acesso a educacio de qualidade na escola regular e de
atendimento especializado complementar, de acordo com suas especificidades.

2.Toda pessoa aprende, sejam quais forem as particularidades intelectuais, sensoriais e
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fisicas do estudante, partimos da premissa de que todos tém potencial de aprender e
ensinar.

3.0 processo de aprendizagem de cada pessoa € singular, pois as necessidades
educacionais e o desenvolvimento de cada estudante sdao tnicos.

4.0 convivio no ambiente escolar comum beneficia todos, ¢ a experiéncia de interacao
entre pessoas diferentes ¢ fundamental para o pleno desenvolvimento de qualquer
pessoa.

5.A educacao inclusiva diz respeito a todos, uma vez que a diversidade ¢ uma
caracteristica inerente a qualquer ser humano.

No entanto, sabemos que numerosos obstaculos impedem a plena fruicao dos estudantes
nas Escolas. A inadequagdo dos espagos que vai além da barreira arquitetonica, pois ela
representa uma barreira atitudinal que nos mostra como essa pratica manifesta uma contradi¢ao
ao que vem sendo construido em relagdo a inclusdao. No entanto, a Norma estabelece critérios e
parametros técnicos para as Escolas, incluindo as salas de aula, que demonstram a falta de
respeito aos que estao ou sao impedidos de estar nesse espago escolar. Isso também implica na
reavaliagdo do recurso publico.

Ampliando o conceito de acessibilidade hoje, segundo Sassaki (2010), ndo mais se
restringe ao espago fisico, a dimensao arquitetonica. Ele divide o conceito de acessibilidade em
seis dimensdes: arquitetonica, comunicacional, metodologica, instrumental, programatica e
atitudinal. Todas essas dimensdes sdo importantes. Se faltar uma, compromete as outras. E
mais, se a acessibilidade for ou tiver sido projetada sob os principios do desenho universal, ela
beneficia todas as pessoas, tenham ou nao qualquer tipo de deficiéncia.

Importante sempre revisitar o Art. 28 da lei n°13.146/2015, referente ao Capitulo IV
“Do direito a educagdo”, cita-se que incumbe ao poder publico, dentre outras coisas, assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades, aprimorando os sistemas educacionais para garantir
condig¢des de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e de recursos de acessibilidade que eliminem barreiras e promovam a inclusdo plena (Brasil,
2015).

Portanto, as Escolas ainda enfrentam dificuldades diante das dimensdes colocadas por
Sassaki, mas precisamos urgentemente tornar o espaco da escola acessivel, regado a
oportunidades e promovendo encontros e convivio seguros com a diversidade, mesmo sabendo
que ha muita coisa a fazer para a inclusdo efetivamente acontecer.

Comecemos pela consciéncia de que conviver com a diferenga humana em nosso
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cotidiano nos torna mais humanos e nos coloca na responsabilidade de tornar as relacdes sociais
desse lugar com mais sociabilidade, contribuindo para o surgimento de ambientes mais justos
e naturalmente alinhados aos aparatos legais e técnicos. Quanto mais a sociedade for inclusiva,
acolhedora e diversa, a pluralidade sera melhor para todos os estudantes.

Assim, daremos seguimento ao proéximo topico buscando contribuir com os caminhos

de inclusdo: recursos e estratégias para jovens e adultos com autismo.

3.3 Caminhos de inclusao: recursos e estratégias para jovens e adultos com autismo

Para falar de forma breve dos recursos e estratégias possiveis, vale salientar que vamos
focar mais nas necessidades para os estudantes com o Transtorno do Espectro Autista e
principalmente ao de suporte nivel 3, do qual estamos tratando na pesquisa, os quais devem
desfrutar dos mesmos direitos de igualdade de acesso e acessibilidade ao espaco comum da
vida, incluindo o da comunidade escolar. Vamos comegar citando de forma pontuada cada item
para melhor entendimento:

e Recursos Humanos (Profissionais de apoio, Professores capacitados -

formagao continuada sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) e praticas

inclusivas).

e (Cantinho multissensorial (area de escape sensorial, da calma) para o conforto,
descanso e regulacdo sensorial, quando necessario, por alguns minutinhos. Esses
espacos devem fornecer materiais de apoio tatil, como almofadas de texturas
diferentes e tapetes sensoriais, livros, iluminacdo reguldvel, ambiente com
atenuacao de ruidos, abafadores;

e Rotina e previsibilidade sempre;

e Comunicagdo Alternativas e Aumentativas (CAA) / Comunicacdo por sinais ou
tecnologias assistivas;

e Recursos visuais (como cartdes de tarefas, quadros de comunicagio);

e Adaptagao de atividades, se necessario (modificar as atividades para atender as
habilidades e interesses desses estudantes);

o Sempre que possivel utilizar material concreto;

e Permitir a realiza¢do da atividade em ambiente separado (sala multifuncional — se
esta estiver preparada para esse tipo de estudante), e se ele solicitar esta estratégia;

e Explorar atividades de acordo com a sua potencialidade;

e Respeitar o tipo de comunicacgao utilizada pelo estudante;
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e Ajustar as cores dos recursos pedagogicos ao conforto visual;

e Ambiente fisico (salas de aula com redugdo de ruidos e uso de cores suaves
nas paredes, sem poluicdo visual);

e Plano de ensino individualizado (PEI): Adaptado as necessidades, interesses e
ritmos do estudante;

o Trabalhar a integracdo sensorial na sala de aula.

As desigualdades e as diferencas tendem a acentuar quando especializamos cada vez
mais o ensino para esses estudantes com TEA, que ao reuni-los sob um mesmo roétulo, perde-
se de vista a riqueza das singularidades que habita cada percurso.

Um outro ponto relevante ¢ a necessidade da formacdo mais especifica para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), relacionadas ao estudo de caso, planos de
atendimento especializado e recursos de acessibilidade, envolvendo a comunicagdo
aumentativa e alternativa, tecnologia assistiva. Alguns desses recursos sdo projetados de forma
genérica para um mercado de consumo que nem sempre incorpora aquele objeto como algo
primado para o uso. O mais importante ¢ que as atividades de ensino sejam planejadas e
tenham preparacdo prévia em termos dos recursos e das estratégias a serem utilizadas.

Devemos ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no contraturno
em SRM (Sala de Recurso Multifuncional) vem mostrando que ndo d4 conta de atender as
demandas crescentes nas Escolas da forma que estdo estruturadas. O ensino colaborativo entre
os professores do ensino comum e professor especializado como apoio ao processo pedagodgico
acaba ndo acontecendo, de acordo com a Politica, como deve ser o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), no turno oposto ao seu horario escolar, nas Salas de Recursos

Multifuncionais:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagao.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 10).

A parceria entre a familia e a comunidade escolar auxilia no fornecimento de
informacodes relevantes sobre o histérico do estudante, contribuindo na elabora¢ao do Plano
Educacional Individualizado (PEI), assim colaborando para o processo de inclusdo. Nesse
documento podemos citar as habilidades criativas expressa pelos estudantes dentro do espectro
autista, seja por meio da musica, pintura, escrita ou outras formas de expressao, ¢ comum que
elas despontem com obras surpreendentes e originais. A singularidade de suas perspectivas

pode oferecer novas maneiras de interpretar o mundo, enriquecendo a cultura e promovendo a
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inclusao.

Devemos sempre lembrarmos que um dos principios da educagdo inclusiva ¢ o de que
todos os estudantes aprendam, sejam quais forem as particularidades intelectuais, sensoriais e
fisicas. Partimos da premissa de que todos tém potencial de aprender e ensinar. E acreditar no
potencial de todas as pessoas, independentemente de suas diferengas. Desse modo, temos que
afastar a obsessdo pela cura e pelas formas de adaptar as criangas, jovens e adultos do espectro
autista onde esse comportamento tem dado um tom de destaque na discussao dentro do proprio
movimento. Um sistema educacional inclusivo ¢ aquele que permite a convivéncia de todos no
cotidiano, na diversidade que constitui os agrupamentos humanos.

Grinker (2010, p. 286), relata ser indiscutivel que o autismo, como qualquer condi¢ao
médica, faz parte de uma complexa estrutura de relagdes entre profissionais e pautas politicas”.
Temos que repudiar a postura que tenta tratar a estigmatizacdo da doenga; ndo podemos
acreditar nos tratamentos que prometem moldé-los para uma pseudo-normalidade. Precisamos
lutar para garantir que a vida prevaleca sobre o mercado. Contraditério quando ainda temos que
discutir e brigar por uma educagdo inclusiva, enquanto em nossa legislacdo diz: ‘educacao ¢
para todos’.

Bourdieu e Passeron (2010) sustentam que a forma como esta estruturado o sistema de
ensino reproduz as desigualdades sociais. O processo de escolarizagdo, em esséncia, nao
corresponde a aquisi¢ao de conhecimentos, como ¢ propagado e acreditado, mas pelo contrario,
atua como lapidador e moldador, sendo assim, ndo abarca todos os estudantes, porque na visao
inclusiva, o ensino diferenciado continua segregando e distinguindo os estudantes dentro e fora
das salas de aula.

Finalizo essa se¢do, trazendo um leque de possibilidades sobre o Transtorno do Espectro
Autista, diferente da qual domina a logica do pensar reducionista e organicista nos dias atuais,
através do “pensar sociologicamente” explorando o sentido da condigdo humana para
compreender e valorizar os diversos olhares sobre o espectro, mas, tendo em mente que a
inclusdo ¢ um movimento educacional, como também social e politico. No proximo capitulo,
sera apresentado o percurso metodologico que nos permitiu a unido da teoria estudada e a forma

que foi coletada as informacdes durante as entrevistas.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: DA ESCUTA PARA A ESCRITA

“Curiosidade,  criatividade,  disciplina e
especialmente paixdo sdo algumas exigéncias
para o desenvolvimento de um trabalho criterioso
baseado no confronto permanente entre o desejo e
,

a realidade.’

(Mirian Goldenberg)

A presente pesquisa foi desenvolvida com jovens e adultos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e suas maes/resposavel que participam da Associacdo TEAceito — Casa dos
Autistas no Municipio de Cruz das Almas — BA. Trata-se de uma abordagem qualitativa e
historias de vida como caminho metodolédgico, trazendo as trajetorias dos jovens e adultos com
TEA centrados na experiéncia pessoal e escolar de cada um e incluindo a vivencia das maes e
OU responsaveis Nesse processo.

A escolha pelo método de histéria de vida diz respeito a conexdo entre a trajetdria
individual dos jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista e o meio social em que
estdo inseridos. Constitui-se, assim, em depoimentos aprofundados em que se busca reconstituir
por meio da escuta e dialogo a trajetdria escolar desses sujeitos desde sua infincia até os dias
atuais. E a fala da mae/responsavel sera uma complementagdo para a analise; quando elas
compartilharem a trajetdria de seus filhos, trazendo suas perspectivas em relacdo ao fato.

Foram utilizadas trés fases dessa técnica: gravagdo, transcricdo, analise e o diario de
campo, que serd util izado como um instrumento adicional para nota das observacdes. Na
histéria de vida os sentidos ocultos da trajetoria desses sujeitos tomam um relevo dentro de um
terreno fértil, podendo reconstruir periodos\fases escolares interrompidas\ descontinuas,
revelando desejos iminentes.

Comecemos com o subitem abaixo entre vozes e experiéncias: uma abordagem
qualitativa para explicar a motivagao da escolha da abordagem qualitativa nessa pesquisa com

adultos diagnosticados com autismo, suporte nivel 3 e sua respectiva mae.

4.1 Entre vozes e experiéncias: uma abordagem qualitativa

A abordagem da pesquisa foi definida aqui como qualitativa porque visa o
aprofundamento da compreensdo da trajetoria desses sujeitos, visto que o fendmeno estudado

estd em conformidade com a natureza da pesquisa, onde o fato social ocorre dentro da propria
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sociedade em que vivem. Trata-se da abordagem utilizada nas ci€éncias humanas que vai lidar
com sujeitos que ndo sdao escutados e que na sua complexidade de um Ser Humano com
Transtorno do Espectro Autista, ha o pulsar de emocgdes, valores, motivagdes, crengas,
subjetividades, ou seja, questdes dificeis de quantificar conforme citagao abaixo de Mirian

Goldenberg,

Em principio, o pesquisador entrevista as pessoas que parecem saber mais sobre o
tema estudado do que quaisquer outras. Acredita-se que essas pessoas estdo no topo
de uma hierarquia de credibilidade, isto ¢, o que dizem ¢ mais verdadeiro do que
aquilo que outras, que, ndo conhecem tdo bem o assunto, diriam. Na verdade, o
pesquisador ndo deve se limitar a ouvir apenas estas pessoas. Deve também ouvir
quem nunca ¢ ouvido, invertendo assim esta hierarquia de credibilidade (Goldenberg,
2004, p. 85).

E assim, essa pesquisa seguiu dando “credibilidade a voz” de trés adultos e irmaos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e mae. Refor¢cando o que Goldenberg diz, ouvir quem
nunca ¢ ouvido, de quem tem a vivéncia da realidade objetiva do cotidiano e que ndo pode ser
traduzida em numeros. E na pesquisa qualitativa que interpretamos os fendmenos e podemos
atribuir significado dentro de um contexto, entendendo o processo do qual os sujeitos fazem
parte nesse mundo.

Os temas que apareceram evidenciaram a pujanca atual dessa metodologia, dinamizada
por reflexdes tedricas, resultado da pesquisa empirica. A metodologia qualitativa oferece um
material robusto, similar a copa de uma arvore que cresce de acordo com a ramificagao de suas
raizes profundas.

Escrevemos um breve relato de pontos importantes da contribuicao historica da pesquisa
qualitativa em educag¢do. Nos anos cinquenta, verificaram-se igualmente desenvolvimentos
significativos dos métodos qualitativos e de trabalho de campo, tanto a nivel conceitual como
metodoldgico. Além do mais, os socidlogos comecaram a tomar em consideragdo a "entrevista
nao diretiva", criada pelo psicdlogo Carl Rogers, 1951. A mais significativa investigagao
qualitativa em educacdo foi levada a cabo na década de cinquenta, no departamento de
sociologia de Chicago, quando os antropdlogos comegaram a estudar a educagao.

Esse tipo de pesquisa foi uma contribui¢cdo da Escola de Chicago que teve como marca
o desejo de produzir conhecimentos tteis para a solugao de problemas sociais concretos. Assim,
a Escola de Chicago representou um salto qualitativo, caracterizando- se pelo particular
interesse em teorizacdes diferenciadas e originais, possuindo métodos e técnicas de pesquisa
inovadores, assim como interesse por novos temas de investigacdo, tendo a contribuicao

histérica relacionada com a sua atengdo em lidar com temas particulares e que remetiam para a
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vida social da populagdo. Tratava-se, portanto, de fazer investigacdo socioldgica como uma
ciéncia pratica, orientada para a a¢do e para as mudangas sociais (Eufrasio, 1995).

No entanto, os anos sessenta chamaram a atengdo em todo o mundo quanto aos
problemas educativos. Epoca de tumulto ¢ mudanga social, entdo, os proprios investigadores
educacionais comecaram a manifestar interesse por estas estratégias, a0 mesmo tempo que as
agéncias estatais comecaram a subsidiar a investigagdo que utilizava métodos qualitativos. Os
porta-vozes do movimento dos direitos civis insistiam que era necessario dar a palavra aqueles
que eram discriminados. Queria-se saber como eram as Escolas para as criangas que nao tinham
rendimento e muitos educadores queriam ver o tema discutido. Concomitantemente, surgiram
varios relatos autobiograficos e jornalisticos relativos a vida nas Escolas.

Nas décadas de 50 e 60, podemos observar a constitui¢do da Sociologia da Educacao
como campo de pesquisa, e sua consolidacdo como uma das principais areas da Sociologia nos
paises industrialmente desenvolvidos. As justificativas mais gerais dessa ocorréncia foram
mais comuns aos paises ocidentais que se tornaram os principais centros produtores de pesquisa:
Franca, Inglaterra e Estados Unidos.

A investigacdo qualitativa ¢ um exercicio cientifico que parte do reconhecimento de que
o pesquisador ¢ um sujeito situado historica e socialmente. Aqui, podemos dizer que nessa
investigacao, tratamos de dar visibilidade as trajetorias contadas pelos sujeitos, que por vezes,
foi ignorada. Os pesquisadores qualitativos “reinem informagdes bem proximas, falando
diretamente com as pessoas € vendo como elas se comportam e agem dentro do seu contexto.”
(Creswell, 2014, p. 50). Entdo, a metodologia escolhida estd coerente com as questdes de

investigacao e os objetivos a serem alcangados.

4.1.1 Historias de vida

A escolha pelo método de historia de vida diz respeito a conexdo entre a trajetoria
individual dos jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista e o meio social em que
estao inseridos. Os relatos focam na experiéncia vivida, onde eles ndo se limitam, desse modo,
a ser um “objeto” de pesquisa. O relato € uma “producao de si” que o sujeito elabora (Bourdieu,
1997) e ndo uma “apresentacdo de si”. Nesse caso, o individuo tem o poder da fala e sua voz ¢
acolhida, abrindo possibilidades para a escuta de sua “linguagem”, portanto, abre chances de
unido entre o individual e o social, entre o pequeno e o grande, entre a parte € o todo. Esse
método € excelente para estudar os processos ligados a exclusdo social.

Ao falar de si, o sujeito conta muitas partes de sua vida — dos processos experienciados,
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que naturalmente estao ligados ao contexto social, onde esté inserido. O método histdria de vida
privilegia a subjetividade dos sujeitos carregados de experiéncias vivenciadas ¢ memoria que
gera experiéncia.

Esse ¢ um método que realca o ponto de vista do sujeito, onde o significado que ele
atribui as suas experiéncias ou eventos de vida ¢ o que nos interessa. Nessa escuta, 0s sujeitos
que historicamente foram silenciados e marginalizados terdo voz. Nesse espaco de escuta de
sua fala, eles vao poder afirmar a sua condi¢do de protagonista da sua vida. Lido em algum
lugar: “os seres humanos nao sao dados que possamos conhecer a partir de um olhar exterior e
objetivo”.

A entrevista ¢ uma ferramenta importante para coleta de dados qualitativos, podendo
trazer reflexoes criticas sobre um determinado tema e discussdes de pontos que vao elucidar as
concordancias e divergéncias em relacdo a lei de inclusdo como direito humano e social.

Nessa investigagdo, as entrevistas podem ser utilizadas para recolher dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, permitindo ao pesquisador desenvolver intuitivamente uma
ideia sobre a maneira como os sujeitos interpretam aspectos do mundo. Somos uma espécie de
mergulhador, que vai ajudar o individuo a capturar 14 de baixo o que a superficie da dgua lhe
esconde.

Na concepcao de Pierre Bourdieu, 1997 - o relato ndo corresponde necessariamente ao
real, a vida ndo € uma histéria. O que importa € o sentido que o sujeito da a esse real, de forma
que o momento de analise posterior dé conta do individuo como social, guardando a sua
singularidade as devidas propor¢des.

A memoria € algo presente na existéncia humana, o que implica numa valiosa
importancia da sua restauragdo dentro do cuidado e da €tica. Invaridveis podem ser os caminhos
e acoes que direcionam o individuo a constru¢do da sua historia, fundamento necessario ao
encontro consigo, com o outro, € a produ¢do da vida material, que esta alicer¢ada no cotidiano
de cada um, e esse cotidiano ¢ que alimenta as memorias, as histérias pessoais, constituindo a
trajetoria de vida.

Os sujeitos da pesquisa foram convocados a manifestar livremente sobre a sua trajetoria
escolar, tecendo nesses depoimentos a trilha da sua existéncia na historia de vida. Elas
constituem um processo de entrelagamento de uma trama invisivel que vao explicitar suas
condig¢des de possibilidades de novas interpretacdes e elaboracdes nesse processo de encontro
entre o sujeito participante da pesquisa e o sujeito pesquisador, pois 0 método pressupoe a
existéncia de vinculo.

Diante do exposto acima, Campos (Campos, 2004, p. 43), dentro do quadro referencial
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da metodologia qualitativa biografica destaca: Historia oral, Biografia, Autobiografia e Historia
de Vida.

Quadro 2 - Caracteristicas da abordagem autobiograficas, no método qualitativo, segundo

Campos

ABORDAGENS BIOGRAFICAS

HISTORIA ORAL BIOGRAFIA AUTOBIOGRAFIA HISTORIA DE VIDA
-Elaborag¢éo de um projeto; - Utilizagdo de - Discurso direcionado - Preocupagdo com o
diversas fontes; ao leitor; vinculo entre
pesquisador e
pesquisado;
- Definigéo prévia de um grupo - 'Recolhimento - Pre?cupagﬁo coma - Ha uma produgéo de
de pessoas a serem enviesado dos dados; sequéncia temporal; sentido tanto para o
entrevistadas; pesquisador quanto para
o sujeito: saber em
participagdo”;
- Irrelevancia a da - Intencionalidade B Histéria cqntqda da
. ~ falta de relagdo entre maneira propria do
- Planejamento da condugdo das . . sujeito;
~ pesquisador e sujeito ’
gravagoes; .
pesquisado.
- Transcrigdo e conferencia do -Ponte entre o0 individual
depoimento; e o social.

- Inexisténcia da preocupagdo
com o vinculo.

Fonte: Campos (2004).

Quanto a relacdo pesquisadora — sujeito: se estabelece de uma maneira respeitosa, 0s
dados obtidos sdo significativos ndo s6 para a producao de conhecimento cientifico, mas

também pelo desenvolvimento pessoal de todos os participantes, sujeitos e pesquisador.

4.2 Dinamica da Pesquisa

4.2.1 A escolha dos sujeitos

A dificuldade em encontrar os sujeitos da pesquisa, jovens e adultos com o Transtorno
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do Espectro Autista nos colégios da cidade de Santo Antonio de Jesus, incluindo o que leciono,
Colégio Estadual Francisco da Conceigdo Menezes, foi o primeiro desafio significativo em si
como parte da pesquisa. Nessa mesma cidade, existe o CAP - Centro de Apoio Pedagogico que
so tinha 01(hum) aluno nessa faixa etdria e suporte nivel 2. A auséncia desses sujeitos nas
instituicdes de ensino e no centro pedagdgico fizeram com que tivesse que me deslocar para
outra cidade vizinha, Cruz das Almas, para realizar a minha pesquisa.

Devido as circunstancias ja apresentadas acima, o lugar encontrado para a realizacao
desse trabalho foi a Associacao TEAceito em Cruz das Almas, pois nesse espago estao os jovens
a partir dos 18 anos, de diferentes géneros e niveis de suporte a depender da necessidade.
Ressalto também que nas quatro Escolas Estaduais desse Municipio ndo encontramos jovens e
adultos com TEA. E essa dificuldade trouxe ainda mais um sentimento de necessidade desse
trabalho e a relevancia da pesquisa. Portanto, se observamos a auséncia desses estudantes com
TEA nas Escolas e em contrapartida temos uma lei que assegura esse direito; esse ¢ um
fendomeno que demostra a necessidade da investigagao.

Depois de definido o 16cus da pesquisa, um outro desafio foram as entrevistas com os
adultos com TEA, suporte nivel 3, com dificuldades na comunicagao e interagdo social; para
tanto, foi necessario a realizacdo de muitos cursos para aprender sobre Comunicagdo
Suplementar e Alternativa (CSA) no intuito de produzir um conjunto de estratégias e
ferramentas que visavam auxiliar na realizagdo da proposta metodologica. Dentre as
ferramentas, foram incluidos desde gestos, expressdes faciais, artefatos sensoriais, desenhos e
até sistemas mais complexos como pranchas de comunicacdo com simbolos. O objetivo desse
material produzido foi verificar como € possivel promover a comunicagao € a interacao social
desses sujeitos, garantindo que todos tenham vez, voz e possam expressar suas necessidades e
desejos. Nesse sentido, a inclusdo do relato materno no corpus analitico ndo representa uma
substitui¢do da voz dos sujeitos, mas uma estratégia ética e epistemologica de ampliagdo do
campo do dizivel.

A invisibilidade da trajetoria desses estudantes com TEA no contexto educacional ¢ a
expressdo do que Santos denomina como ‘auséncias fabricadas® — saberes e sujeitos
considerados inexistentes ou irrelevantes pela racionalidade dominante. Em outras palavras,
ele propde um procedimento transgressivo € insurgente “para tentar mostrar que o que nao
existe € produzido ativamente como ndo-existente, como uma alternativa nao-crivel, como uma
alternativa descartavel, invisivel a realidade hegemonica do mundo”, Santos (2007, p. 28-29).
Dessa forma, a sua pretensdao com a sociologia das auséncias procura romper com esse ciclo de

invisibilidades, trazendo a tona e tornando visiveis os diversos contextos ofuscados pela logica
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hegemonica da ciéncia.

Sendo assim, a pesquisa segue nos desafios para trazer essa ‘existéncia invisibilizada’
para que suas histérias sejam potencializadas e adicionadas como adubo para que possamos
repensar e discutir de forma mais ampla sobre a inclusao na perspectiva inclusiva rumo a um
caminho da superagao.

A selegdo dos sujeitos da pesquisa:

e Ter frequentado alguma unidade escolar.

e Ter 18 (dezoito) anos ou mais (jovem/adulto com autismo), suporte nivel 3; e sua
respectiva mae/ responsavel.

e Aderir voluntariamente ao projeto de investigacdo, cientes da natureza do estudo
(critério ¢ o desejo do sujeito em aceitar contar sua histdria, pois o método de
Historia de Vida comega a partir disso).

e Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), pela mae.

Para maior esclarecimento, chamamos aqui de suporte nivel 3 segundo a categorizacao
do DSM 5 — porque requisitam apoio muito substancial: sdo pessoas com comprometimentos
significativos em multiplas areas, com limitacdes severas na linguagem, na autonomia e na
regulacdo sensorial.

Face a tais consideragdes, a pesquisadora se comprometeu a nao realizar video ou
registro fotografico com a finalidade de manter a identidade dos participantes preservadas
conforme orientacdo da ética na pesquisa. As entrevistas foram gravadas e ap6s cumprida a sua
finalidade, foram deletadas e o nome dos participantes utilizados no texto sdo ficticios.

Além disso, sabe-se que a pesquisa ndo acarretard nenhum risco a integridade fisica dos
participantes e eles terdo a liberdade de retirar-se a qualquer momento que sentir-se
desconfortavel ou constrangido. As entrevistas e 0 TCLE serdo um instrumento de garantia de
confiabilidade no processo da coleta dos dados para ambas as partes. Todo esse processo serad

percorrido com respeito a todos os principios €ticos da resolugdo n® 510, de 07 de abril de 2016.



66

Segundo Debora Diniz (2010), a “pesquisa social” deve ser entendida como uma
pesquisa com seres humanos “que faz uso de técnicas qualitativas de investigacdo e/ou que
adota perspectivas analiticas das ciéncias sociais € humanas”. Nessa pesquisa, 0s seres

humanos, sujeitos da pesquisa, assumem o papel de ator (ou sujeito de interlocugao).

4.2.2 Locus da Pesquisa

O locus da pesquisa foi na Associacdo TEAceito — Casa dos Autistas no Municipio de
Cruz das Almas, situado no Reconcavo da Bahia, localizada na Rua Desidério Brandao, n® 24,

Bairro Centro.

Figura 2 - Localizacdo do local da Associacdo TEAceito — Casa dos Autistas no Municipio

de Cruz das Almas
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Fonte: https://www.instagram.com/teaceito casadosautistas
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Figura 3 - Associagdo TEAceito — Casa do Autista no Municipio de Cruz das Almas

Fonte: Acervo proprio.

Figura 4 - Regido do Reconcavo

Fonte: Valpaiso Hotel.

O Municipio se estende por 145,8 km? e contava com 63 239 habitantes no tltimo censo.
Vizinho dos Municipios de Muritiba, Apora e Sapeacu, Cruz das Almas se situa a 37 km ao
Norte-Leste de Santo Antonio de Jesus e situado a 212 metros de altitude, de Cruz das Almas
tem as seguintes coordenadas geograficas: Latitude: 12° 39' 11" Sul, Longitude: 39° 7' 19"
Oeste.

Agora falando um pouco da histéria dessa Associagao TEAceito Casa do Autista, que

iniciou quando Lidiane, atual diretora desse lugar, recebeu o diagnoéstico do seu filho, como
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autista nao verbal e com deficiéncia intelectual. Para dividir essa dor ela comegou a buscar
outras maes que também tinham filhos autistas. Nesse movimento, em abril de 2015 surgiu o
Projeto com o objetivo de criar uma rede para essas maes atipicas no grupo de whatsapp para
compartilhar suas vivéncias, mas esse grupo cresceu muito e extrapolou o controle das
demandas.

Quando ela percebeu a fragilidade e vulnerabilidade das familias, veio o sentimento da
necessidade de materializar o projeto em uma casa onde pudesse acolher os autistas e suas
familias, oferecendo os servigos importantes para o bem-estar dessas pessoas.

O espaco conta com diversos servigos. Os voluntarios da Associagdo TEAceito sdo
altamente capacitados e preparados para atender as demandas da comunidade autista,
garantindo a devida eficiéncia na prestagdo de servigos. A Casa ainda conta com estagidrios de

varios cursos das faculdades circunvizinhas (UNIMAM, FBBR, UFRB).

Quadro 3 - Programacao dos profissionais por especialidade durante a semana

Dias da Manha Tarde
semana
Segunda Psicologo (1) Psicologa (1)
Terga Psicopedagogas (2) Educadora Fisica (funcional) (1)
Psicologo (1) Psicoélogo (1)
Quarta Advogado (1) Neuropsicopedagoga (1)
Fonoaudiologa (1)
Quinta Fonoaudiologa (1) Psicopedagogas (2)
Neuropsicopedagoga (1)
Neuropsicopedagoga (1)
Sexta Fisioterapeuta psicomotricista (1) Neuropsicopedagoga (1)

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Como o meu interesse foi compreender a trajetdria escolar de jovens e adultos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da Associagdo TEAceito — Casa dos
Autistas no Municipio de Cruz das Almas, através de seus relatos/historias e de suas
maes/responsaveis, usei as entrevistas, nao precisando assim, utilizar outra fonte de informagao.

A Associacdo funciona para atendimentos de segunda-feira a sexta-feira nos dois turnos
(horério comercial). Atualmente a Associagdo atende 73 jovens e adultos com autismo, entre
os sexos feminino e masculino. O total de 32 maes e ou responsaveis. Vale ressaltar que tem

familias com mais de um filho com o memo transtorno.

4.2.3 Compromisso do pesquisador
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e Proteger as identidades dos sujeitos para que as informagdes gravadas ndo
possam causar qualquer tipo de transtorno ou prejuizo.

e Preservar o anonimato de todo o material, falado, audio visual, escrito e
divulgado.

Sabendo que os sujeitos da pesquisa foram adultos diagnosticados com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), caracterizados por déficits na comunicagdo e interagdo social, podendo
apresentar uma suposta incompreensao da sua condi¢do, mesmo assim, foram oportunizados a
expressarem-se dentro de sua forma propria de comunicagdo, visto que representam os mais
invisibilizados e ndo estdo na escola.

Muitas vezes, sdo encarados como incapazes de autorreflexdo e expressao, bem como
impedidos de opinar, tomar decisdes a respeito de sua propria vida. E essa concepgdo aumenta
ainda mais a sua condi¢@o de vulnerabilidade, justificada pelo diagnostico clinico, o que torna
mais um elemento de desumanizagdo ¢ marginalizagdo social. Infelizmente, esses sujeitos sao
despercebidos até perante a midia, porque a maior preocupacao ¢ com aqueles que tém poder
de pressdo, ou seja, de comunicacdo verbal. Portanto, os sujeitos da pesquisa serdo os
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA) de suporte nivel 3, do sexo feminino
e masculino.

Vale esclarecer sobre o uso dos niveis de suporte aqui citado ¢ para o melhor
entendimento do leitor, mas acreditamos que a inclusdo deva ser para todas as pessoas,
independentemente da posi¢cdo no espectro autista em que o sujeito se encontra. Nao podemos
ficar presos ao nivel de suporte, sem especificar quais as habilidades desses estudantes estao
comprometidas e, diante disso, identificar a demanda maior ou menor de suporte. Todavia, a
divisdo entre os niveis de suporte ndo pode ser simplificada, podendo criar juizos de valor,
porque analisando socialmente e saindo do territorio médico, esse detalhe ¢ muito mais

subjetivo que um conjunto de protocolos; pois o espectro ¢ complexo e repleto de nuances.

Quadro 4 - Sujeitos da Pesquisa

Idade Nivel de Suporte Sexo/Género
23 3 M
23 3 M
30 3 F

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.3 Técnica utilizada
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4.3.1 Entrevistas

Nessa técnica da entrevista, ndo havendo rigidez de roteiro, a finalidade ¢ explorar mais
amplamente sobre a vida, focando na trajetéria escolar, mas houve a necessidade da elaboracgao
de algumas “perguntas marginais” para esclarecer ou aprofundar alguns pontos de interesse da
pesquisa. As entrevistas foram audiogravadas e transcritas de forma literal, preservando as falas
em sua totalidade, evitando que informagdes se perdessem no processo; apds cumprida a sua

finalidade, foram deletadas.

4.3.2 Escuta

A arte de escutar, tranquila e atentamente, € algo que todo socidlogo deve aprender antes
de se empenhar em estudos empiricos (Berger, 1986), portanto, o bom pesquisador deve escutar
0 que realmente alguém sente ou expressa, e ndo o que seria mais agradavel, adequado ou
confortavel sentir.

Segundo Christian Dunker (2021), a diversidade e a diferenca se tornam produtivas na
medida em que eu consigo escuta-las e acolher os siléncios que fazem parte do processo nas
entrevistas, pois eles criam a oportunidade para os sujeitos organizarem os seus pensamentos
dirigirem parte da conversa. Na escuta desses sujeitos com TEA, talvez sejam possiveis outras

defini¢des e posicionamentos quanto a sua trajetoria escolar.

4.3.3 Diario de Campo

O didrio de campo ¢ um instrumento fundamental na abordagem qualitativa e na
metodologia de historia de vida, ele assume um papel ainda mais estratégico e sensivel. Ele ndo
serve apenas para registrar “o que aconteceu”, mas também para refletir sobre o encontro com
o0 outro, as emocoes despertadas, os siléncios, os contextos € as interpretagdes em construgao.
Registro das expressdes faciais e atitudes ndo verbais dos entrevistados, das observacdes

‘daquilo ndo dito’ e também das percepg¢des acerca do ambiente do locus da pesquisa.

4.4 Pesquisa de Campo

A pesquisa de campo foi realizada através da entrevista com 3 sujeitos adultos, irmaos,
diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista e 1 mae que frequentam a Associagao

TEAceito — Casa do Autista no Municipio de Cruz das Almas.



71

O método comega a partir do desejo do entrevistado contar sua vida. Nessa Associacao,
0s sujeitos vao contar sua historia, como achar melhor, nos moldes da entrevista livre e
exploratoria, pois nesse momento o objetivo ¢ a compreensao geral das perspectivas sobre sua
trajetoria escolar. Durante o trabalho de investigacao, foi preciso elaborar algumas perguntas
marginais para aprofundar melhor a fala da entrevista.

Foi necessario, durante as entrevistas com os adultos ‘nivel de suporte 3°, a ferramenta
de comunicagdo aumentativa e alternativa como estratégias para criar e facilitar um ambiente
propicio de interagdo com eles. Esses adultos tém dificuldade na linguagem, apesar de terem
frequentado varias Escolas, Publicas e Particular, mas ndo tiveram acesso efetivo a
aprendizagem no desenvolvimento dessa habilidade linguistica. Como nos recorda Paulo Freire,
“so existe saber na invengao, na reinveng¢ao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem do mundo, com o mundo e com os outros” (Freire, 1982, p. 66). Entdo, penso
em uma abordagem mais simples possivel para que o objetivo da pesquisa seja alcancgado.

Adotar uma metodologia significa escolher um caminho que, muitas vezes, exige, a
depender dos sujeitos, ser reinventado a cada etapa, por isso, precisamos das regras aliadas a

muita criatividade e imaginagdo. E acrescento o que disse Goldenberg:

Cada pesquisador deve estabelecer os procedimentos de coleta de dados que sejam
mais adequados para o seu objeto particular. O importante € ser criativo e flexivel
para explorar todos os possiveis caminhos e ndo reificar a ideia positivista de que
dados qualitativos comprometem a objetividade, a neutralidade e o rigor cientifico
(Goldenberg, 2015, p. 68-69).

Incluir a familia, acredito ser valioso, pois, na maioria das vezes sao representadas pela
mae, grupo social primario, um determinante para o processo de interagdo desses sujeitos para
pensar em uma educagdo humanizadora, estabelecendo uma pratica dialogica. Vale ressaltar
que nesse método, entrevistamos aqueles que vivenciam o “problema”, pois nessa escuta ¢ que
vamos compreender melhor o fendmeno social para construir melhorias e solu¢des para uma
educacao, de fato, inclusiva.

As politicas e praticas de inclusdo sdo operacionalizadas e direcionadas a pessoas reais,
nas suas inter-relagdes, nos diferentes espagos sociais e pelos sujeitos que o vivenciam. E
inquestionavel a relevancia da escuta desses sujeitos com TEA para o planejamento,
implementa¢do e avaliagdo de programas e politicas a eles dirigido. Como disse Bourdieu, os
agentes sociais que constroem a realidade social, embora sustente que o principio desta
constituigdo ¢ estrutural (Bourdieu, 2001).

Dessa forma, a proposta da pesquisa € priorizar a versao desses individuos, “rotulados”,

ao invés de ser com aqueles que os rotulam. Partindo desse principio, essa investigagao tem um
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movimento “de dentro para fora”, porque a trajetdria escolar desses sujeitos ¢ contada por eles

mesSmos.

4.5 Analise de Dados

Nesse método, a investigagao trata de descobrir o que o proprio sujeito considera como
relevante em sua trajetoria escolar e essas entrevistas duram até atingir a saturacao tedrica.

As categorias analiticas ndo sdo estabelecidas a priori, mas emergem do material
empirico, a partir dos relatos produzidos nas entrevistas. O percurso analitico se constrdi no
dialogo entre as histdrias coletados, os referenciais tedricos mobilizados e as questdes de
pesquisa, permitindo que os sentidos atribuidos pelos sujeitos orientem a constru¢do das
categorias interpretativas. E importante afirmar que eles ndo foram determinados a priori, e sim
conduzidos pelos proprios sujeitos.

ApOs transcri¢ao das entrevistas, esses relatos foram analisados de modo a identificar
os temas trazidos pela mae dos individuos.

Em seguida, as categorias estabelecem o processo de andlise, que a posteriori foram
interpretados dialogando com o referencial tedrico.

Com o término das transcrigdes, buscou-se organiza-las em fun¢do de alguns temas
referentes aos sistemas aos quais os sujeitos se encontravam vinculados (contexto
socioecondmico, familia, instituigdes).

As historias de vida foram relatadas e analisadas considerando-se a cronologia das

experiéncias de cada sujeito participante.

4.6 Fios Entrelacados: Guia Pratico de Orienta¢ao sobre Autismo

O e-book (guia pratico de orientacdo sobre autismo) foi elaborado com base nas
entrevistas feitas com a mae de adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que também
teve a oportunidade de propor sugestdes; de forma que colaborou para que esse instrumento
fosse construido com a participacao de quem tem o sangue correndo nas veias e deduz que o
mundo precisa ser compreendido.

Esse material foi literalmente um trabalho para recuperar o sentido de ‘educacao’ para
esses adultos, com esforgos para possibilitar a inclusdo de todos eles no mundo comum. Para
tanto, a elaboracdo desse guia de escrita coletiva deu corpo a costura dos fios entrelacados

durante as entrevistas feita com esses sujeitos e sua mae.
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A inten¢do do Guia ¢ sensibilizar e apontar caminhos com informacgdes basicas tedricas
e praticas a todos/as envolvidos/as no espaco escolar e 6érgaos governamentais, com vistas a
fomentar uma politica inclusiva, visando uma cultura de acessibilidade, para que sejam
estabelecidas metas e agdes assegurando o direito relacionado a capacidade dos jovens e adultos
no espectro autista, para que possam concluir sua trajetoria escolar e exercitar a sua cidadania,
permanéncia e garantia das medidas de apoio necessarias a sua participagdo plena.

Enfim, o guia, produto técnico-tecnologico, materializagao desse trabalho de pesquisa,
foi desenvolvido para compreender a necessidade de mais informagdes baseado na experiéncia
vivenciada por esses sujeitos na sua condicdo de neurodivergente, durante a sua trajetoria
escolar. E ajudar a pensar com flexibilidade cognitiva, visando coloca-los no contexto da
igualdade de oportunidades para demonstrar que € possivel um novo entendimento e
abordagem, com o objetivo de minimizar as barreiras dos esteredtipos, importante para a
constru¢ao de um futuro mais inclusivo e plural.

As mudangas positivas nas atitudes, no ambiente e nas praticas institucionais, vao
proporcionar interagdes com as estruturas sociais, culturais e fisicas para que possam exercer
sua participagdo plena na sociedade.

A proxima secao serd o da vez dos ausentes estarem presentes para falar sobre si. Vao

poder ecoar suas vozes, externando suas experiéncias vividas durante sua trajetoria escolar.

5 DA ESCRITA PARA AS VOZES ECOADAS

“Dé palavra a dor: a dor que nao fala, sussurra

ao CORACAO sobrecarregado e ordena que ele
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1

se quebre.’

(Shakespeare, Macbeth, ato IV, cena III)

Nesse ultimo capitulo, fizemos emergir a voz daquelas cujas existéncias sao
invisibilizadas, e nessa investigagao, demos escuta a dor, num processo dialético, provocou um
movimento de resgate da sua propria trajetdria, memdria, trazendo para a analise infinitas
possibilidades e reflexdes que tem o fendmeno social.

A pesquisa se debrucou sobre a histdria de vida de trés adultos, irmaos, com transtorno
do espectro autista (TEA), suporte nivel 3, ndo verbais, atravessados pela trajetoria escolar,
alinhada aos pressupostos da investigacdo qualitativa e orientada pelos principios da
metodologia historia de vida, caracterizada pelo uso da triangulagdo como estratégia analitica
no contexto da produg¢do de dados, para dar conta da complexidade do objeto estudado. Mesmo
se tratando de uma amostra reduzida, buscou-se inferéncias validas e relevantes para a area.
Assim, a triangulag@o se mostra extremamente Util nessa pesquisa, na medida em que representa
um esfor¢o de compreensdo mais profundo da trajetéria escolar desses sujeitos autistas.

Os trés irmaos receberam diagndstico tardio, condicdo que, conforme evidenciam os
estudos na area estd associada a experiéncias prolongadas de sofrimento, ao agravamento de
prejuizos no desenvolvimento e a maior incidéncia de comorbidades. E sabido que s6 o tempo
faz com que o sujeito e familiares possam aprender e compreender para saber lidar com tudo
1SS0.

A pesquisa adota o procedimento das entrevistas, tendo a ética como condutor principal
para lidar com os relatos da mae dos adultos com TEA e suas expressoes singulares, informantes
privilegiados, coparticipes na investigagdo sobre sua trajetoria escolar € ndo mais como meros
objetos de estudo. Diante disso, 0 método Historia de Vida tem se mostrado potencialmente ttil
para esse estudo, visto que, veiculam a participacdo diretiva desses sujeitos na producdo dos
dados, acendendo ao ponto de vista deles e da mae.

A triangulagdo, portanto, ndo ¢ apenas cruzar dados, mas articular vozes — a voz da
experiéncia (os adultos com autismo e a mae), a voz da teoria (Freire e Bourdieu) e a voz da
pesquisadora (interpretacio). E nesse entrelagamento que emergem as categorias de sentido e a
compreensdo profunda das trajetorias escolares. Nesse caso especifico, os sujeitos pesquisados
por serem suporte nivel 3, tornou-se fundamental o recurso de ouvir a mae para validar, dar
consisténcia e profundidade a interpretagao.

e 1. Os adultos com autismo e a mie (sujeitos participantes) — dado empirico

E a voz da experiéncia, o relato que constitui o niicleo do material empirico. Aqui se
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situam os relatos, memorias, percepgdes e sentidos expressos por eles e pela mae sobre
a trajetdria escolar dos filhos com autismo.
=+  Representa a dimensao experiencial, aquilo que emerge da realidade vivida e contada.
e 2.0 aporte tedrico — o referencial interpretativo
Sdo as categorias e conceitos usados para compreender e interpretar o material
empirico — Freire (didlogo, conscientiza¢do, emancipagdo) ¢ Bourdieu (violéncia
simbolica).
==  Representa a dimensao teérico-conceitual, que da sentido sociologico e pedagodgico
as historias relatadas.
e 3. A pesquisadora — a interpretacao analitica
O terceiro vértice ¢ a voz da pesquisadora, que media o encontro entre a experiéncia e
a teoria. E o olhar que 1é o relato a luz dos referenciais, produzindo analises, sinteses
e significados. No caso da historia de vida, o pesquisador ndo busca neutralidade, mas
sim compreensao critica e dialogica.

== Representa a dimensao analitica ou interpretativa, onde o relato ¢ ressignificado.

A andlise da trajetoria escolar desses sujeitos permitiu compreender tanto as dimensoes
estruturais da exclusdo, o campo escolar, a violéncia simbdlica e reconhecimento/desigualdade,
trazendo também, a observagdo que revela praticas incorporadas e contextuais, demandando
que a andlise ultrapasse a superficie dos relatos para captar estruturas sociais invisiveis
(Bourdieu) e (Freire) com o principio do didlogo, escuta, humanizagdo e producdo de sentido
como eixo metodologico, no qual a entrevista com a mae ¢ reconhecida como relato legitimo,
carregado de saberes situados que ampliam a compreensao da historia de vida, trazendo para
perto as possibilidades de emancipacdo, didlogo e conscientizacdo. Nesse sentido, Grandin
(experiéncia sensorial autista, autorregulacdo, corpo) e Sacks (singularidade, modos diversos
de perceber e significar o mundo) operam como mediadores epistemoldgicos, permitindo o
didlogo entre os dados empiricos e os referenciais criticos centrais da pesquisa.

E, conforme apresentado na introducdo desta pesquisa, o objetivo geral consiste em
compreender a trajetdria escolar de jovens e adultos com Transtorno do Espectro Autista que
participam da Associacdo TEAceito, no municipio de Cruz das Almas, considerando os
contextos sociais, pedagogicos e institucionais que atravessam esses percursos. Nessa dire¢ao,
a experiéncia de supervisdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) ¢ mobilizada como campo empirico complementar, permitindo ampliar a andlise sobre

as praticas escolares e formativas que incidem sobre as trajetorias educacionais desses sujeitos,
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especialmente no ambito da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Arroyo (2017) destaca que os sujeitos da EJA carregam trajetorias profundamente
atravessadas por experiéncias de exclusao social, o que exige da escola uma pedagogia
comprometida com o reconhecimento de suas historias, saberes ¢ tempos de aprendizagem.
Quando esses sujeitos sdo também pessoas com deficiéncia, como os estudantes autistas, tais
exclusdes tendem a se intensificar, produzindo trajetdrias escolares fragmentadas e, em muitos
casos, interrompidas.

Outro ponto importante ¢ constatar que a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
majoritariamente funciona no periodo noturno, inclusive nos municipios de Santo Antonio de
Jesus e Cruz das Almas, o que emerge nos dados analisados, como uma barreira estrutural
ao acesso ¢ a permanéncia de adultos com autismo no espago escolar. Tal configuragdo
institucional, ao desconsiderar as especificidades sensoriais, 0s ritmos corporais ¢ as condi¢des
de deslocamento desses sujeitos, produz uma exclusdo que se naturaliza no cotidiano escolar.
A luz de Bourdieu, trata-se de um mecanismo de violéncia simbélica que legitima um modelo
unico de escolarizagdo; sob a perspectiva de Freire, evidencia-se a negacdo do didlogo e do
reconhecimento do estudante como sujeito de direitos. Dessa forma, o direito a educagdo
permanece assegurado na Lei Brasileira de Inclusdao — 13.146/2015, mas concretamente
inacessivel, ferindo a lei e inviabilizando o exercicio desse direito por adultos com autismo.

Assim, apontamos que a legislacdo inclusiva, embora avance no plano normativo,
encontra limites estruturais quando confrontada com um sistema educacional historicamente
marcado pela seletividade e pela homogeneizagdo. Podemos constatar no Censo(IBGE, 2022)
que, no Brasil, 63,1% das pessoas de 25 anos ou mais com deficiéncia nao tinham instrugdo ou
nao haviam completado o ensino fundamental. Entre as pessoas sem deficiéncia, essa propor¢ao
era quase a metade (32,3%).

A distribui¢@o percentual das pessoas de 25 anos ou mais de idade segundo o nivel de
instrucao indicou que 46,1% das pessoas com diagnostico de autismo estavam no grupo sem
instrucdo e fundamental incompleto, enquanto, na populacdo geral, esse percentual era de
35,2%. O grupo com médio completo e superior incompleto, as pessoas com autismo se
encontravam no percentual de 25,4%.

Outra coisa a ser considerada nesse senso ¢ que a maior parte dos estudantes com
autismo estavam matriculados no ensino fundamental regular, totalizando 508 mil pessoas, ou
66,8% dos estudantes com autismo no Brasil. J4 o ensino médio regular concentrava 93,6 mil
estudantes com autismo e representavam apenas 12,3% dos que frequentavam a escola. Esses

dados apontam que a trajetdria escolar dos estudantes com autismo estd concentrada nas etapas
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iniciais da educag¢ao basica.

Grafico 1 - Nivel de instru¢ao das pessoas com deficiéncia
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Fonte: IBGE (2022).

Outro dado importante ¢ o quadro comparativo abaixo que mostra os percentuais de
analfabetismo significativamente maiores entre pessoas com deficiéncia. E podemos perceber
os desafios educacionais persistentes, apesar de avangos na escolarizacdo de autistas em faixas

etarias especificas.

Quadro 5 - Indices de Analfabetismo, deficiéncia e autismo
COM DEFICIENCIA Sem deficiéncia Com deficiéncia Diagnosticados com autismo

21,29 % 521 % 73 % 1,2%

Fonte: IBGE (2022).

Vale ressaltar que a regido Nordeste apresentou o maior percentual de pessoas com

deficiéncia e autismo no Brasil.

Grifico 2 - Relagdo deficiéncia e autismo, no Brasil e no Nordeste
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Fonte: IBGE (2022).

Trazendo para o estudo dos sujeitos da pesquisa, temos o Mapa Autismo Brasil (MAB)
2024 — Relatério Etapa 1 Distrito Federal — representou o primeiro levantamento nao
governamental de dados sociodemograficos sobre autismo no pais.

Diante desse dado real, verificamos que ainda existe uma caréncia de informagdes sobre
esse publico. Muitas variaveis os afastam das Escolas e/ou ndo despertam o desejo de estarem
nesse lugar. Mas, essa pesquisa possibilitou entender melhor os meandros dessa questdo,

somado a minucias que ndo sdo percebidas no cotidiano.

Grifico 3 - Percentual da escolaridade em pessoa autista
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Fonte: MAB (2024).

Afinando para o Municipio de Cruz das Almas, o Censo 2022 traz um percentual de 8,1 de

pessoas com deficiéncia e de 1,3% de pessoas com autismo.

Quadro 6 - Taxa de escolarizacdo das pessoas diagnosticadas com autismo em Cruz das

Almas -Ba
Local Faixa etaria Valor em %
Cruz das Almas 18 a 24 anos 32,80 %
Maior 25 6,14 %
Total | 38,94 %

Fonte: IBGE (2022).

A PNAD-Continua 2022, também revelou que as pessoas com deficiéncia tém menor

acesso a educacdo, ao trabalho e a renda. Portanto, quando conferimos o dado acima e
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contrastamos com o foco principal da pesquisa, descortinamos a realidade de estudantes com
trajetorias escolares interrompidas. Isso nos faz perceber que na pratica temos uma fungao
educativa reduzida a diretrizes juridicas, normativas atrelada ainda a um diagnostico médico,
onde esse sujeito ¢ identificado pela classificagdao de cada deficiéncia. Essa ‘exclusao’ ainda ¢
vivenciada por todos nos, que fazemos parte da instituicao escolar, que padroniza esses jovens
e adultos, em critérios dominantes.

A analise dos dados acima, articula os relatos de historia de vida com dados secundarios
de fontes oficiais, especialmente o IBGE ¢ o MAB, compreendidos ndo como categorias
analiticas, mas como elementos de contextualizagdo estrutural das experiéncias relatadas. Tal
articulagdo permite situar as trajetorias individuais no interior de condi¢des sociais mais
amplas, evidenciando tensoes entre politicas publicas, direitos formais e experiéncias vividas.

Nesse sentido, as categorias analiticas foram sistematizadas a partir do que a
entrevistada relatou sobre a trajetoria de seus filhos, sendo organizadas inicialmente em eixos
tematicos que serviram como dispositivos analiticos para a interpretacao dos dados. Esses eixos
nao foram definidos a priori, uma vez que, na perspectiva da historia de vida, o pesquisador nao
chega ao campo com categorias predefinidas, mas as constroi progressivamente a partir da
escuta, da observacao e do didlogo com o referencial tedrico.

Desse modo, as categorias abaixo foram construidas no processo analitico que comegou
no sentido vivido, passando pela linguagem, instituicdo escolar e as mediagdes sociais € ao
direito:

Produc¢do de Sentidos, Linguagem e Reconhecimento nas Trajetorias Escolares

Trajetorias Escolares e Barreiras Estruturais e Simbolicas

Redes Sociais de Suporte, Capital Relacional e Mediagdes no Direito a Educagado

5.1 Producao de Sentidos, Linguagem e Reconhecimento nas Trajetorias Escolares

Os dados do IBGE permitem situar, em termos estruturais, as desigualdades
educacionais que atingem pessoas com deficiéncia no Brasil, especialmente no que se refere ao
acesso, a permanéncia e aos niveis de escolarizagao.

Entretanto, tais dados operam a partir de categorias amplas e indicadores normativos
que pouco captam os processos de producdo de sentido, as formas de linguagem e as
experiéncias de reconhecimento vividas por sujeitos com autismo, sobretudo aqueles com nivel
de suporte 3. Nesse sentido, as estatisticas oficiais evidenciam limites importantes no que diz

respeito a compreensao das experiéncias escolares desses sujeitos, uma vez que tendem a

privilegiar concep¢des hegemodnicas de comunicacgdo, centradas na oralidade, na escrita e no
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desempenho escolar padronizado que invisibilizam formas alternativas de expressao e interacao
social.

E justamente nesse ponto que as historias de vida analisadas, adquiriram centralidade
analitica. Ao deslocar o olhar dos indicadores quantitativos para os relatos, tornando possivel
compreender a linguagem em sentido ampliado, como produgdo de sentidos que se constroi na
relacdo com a escola, com os outros e com as mediagdes institucionais e familiares. Esses
relatos evidenciam que a produgdo de sentidos nao esta ausente nas trajetorias escolares dos
sujeitos, mas frequentemente se desenvolve em tensdo com as formas institucionais de
reconhecimento disponiveis.

Diante disso, também foram analisadas formas proprias de expressdo que evidenciam
como os sujeitos produzem sentidos sobre suas trajetdrias escolares mesmo em contextos de
limitado reconhecimento institucional. A producdo de sentidos se manifesta por meio de gestos,
siléncios, rabiscos, rotinas, vinculos afetivos e mediagdes realizadas por familiares e
profissionais, indicando que a linguagem nao se restringe a oralidade ou a escrita, mas se
constitui como pratica social situada. Esses elementos apontam para formas de resisténcia
simbolica frente as tentativas de normalizagdo impostas pela institui¢ao escolar.

A aproximagdo com esses adultos com autismo nivel de suporte 3, no ambito desta
pesquisa, exigiu o deslocamento de modelos tradicionais de interacao centrados na linguagem
verbal e na entrevista como técnica privilegiada de produ¢do de dados. Para tanto, foram
necessarios muitos cursos, leituras amplas e escuta de outros adultos com o0 mesmo diagnoéstico,
sendo niveis de suporte 1 e 2. O registro da fotografia ilustra esse deslocamento metodoldgico:
nela, o corpo da pesquisadora, o uso de um objeto mediador e a organizagdo sensorial do espaco
compdem um arranjo relacional que antecede a palavra e possibilita a emergéncia da interagao.

Diversos autores do campo do autismo tém destacado que a arte e a musica constituem
dispositivos privilegiados de expressdo, organizacdo sensorial e producdo de sentido para
pessoas no espectro autista, sobretudo quando a linguagem verbal e escolar hegemodnicas nao
dao conta de suas formas de comunicacdo. Temple Grandin (2006) aponta que experiéncias
estéticas — como a musica, o desenho e outras expressdes artisticas — podem favorecer a
autorregulacdo sensorial, a reducdo da ansiedade e a constru¢do de vinculos com o ambiente,
ao respeitarem modos singulares de percepcdo e processamento do mundo. De forma
convergente, Oliver Sacks (1995) evidencia que a musicalidade e as praticas artisticas operam
como vias alternativas de linguagem, permitindo que sujeitos autistas acessem, organizem e
comuniquem experiéncias que permanecem inacessiveis por meio das rotinas pedagdgicas

tradicionais. Apesar desses reconhecidos beneficios, a escola raramente incorpora a arte e a
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musica como recursos estruturantes do processo educativo, tratando-os como atividades
periféricas ou suplementares. Tal auséncia revela ndo apenas uma limitacdo pedagogica, mas
uma barreira simbolica que reforca a hierarquizagao de linguagens e contribui para a producao
de trajetdrias escolares marcadas pela desregulacdo sensorial e pelo afastamento progressivo

dos estudantes com autismo do espaco escolar.

Figura 5 - Estudantes com Autismo Suporte Nivel 3

2 -l

Fonte: Acervo proprio (2026).

Do ponto de vista bourdieusiano, esse arranjo pode ser compreendido como a
constituicdo de um campo interacional especifico, no qual diferentes formas de capital
simbdlicos estdo em jogo. O corpo da pesquisadora — sua postura, proximidade, gestualidade
e ritmo — opera como um corpo socialmente situado, que comunica disposicdes de
acolhimento, previsibilidade e ndo invasdo. Trata-se de um corpo que ndo apenas observa, mas
se engaja, produzindo sentidos na relagao e sinalizando reconhecimento ao outro como sujeito
legitimo da intera¢do. Nesse sentido, a fotografia ndo registra um momento neutro, mas um
gesto metodoldgico carregado de significagdo.

A confianga, aqui, ndo ¢ um pressuposto ético abstrato, mas um efeito relacional

produzido na repeti¢do de encontros previsiveis e respeitosos.

Figura 6 - Momento de Confianca
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Fonte: Acervo proprio (2026).

Sob a perspectiva das teorias do reconhecimento, essa forma de aproximagao assume
centralidade analitica. Ao legitimar linguagens ndo verbais e ao ajustar o ritmo da interagao as
necessidades sensoriais dos participantes, a pesquisa produz reconhecimento em sua dimensao
intersubjetiva. Esses adultos com autismo suporte nivel 3 deixam de ser posicionados a partir
da falta ou do déficit e passam a ser reconhecidos como sujeitos capazes de produzir sentidos,
ainda que por vias ndo convencionais. A fotografia acima, materializa esse reconhecimento, na
medida em que revela uma relagdo que se constrdi a partir da escuta do corpo e do respeito as
singularidades expressivas.

Histéria de vida, enquanto perspectiva metodoldgica, oferece ferramentas para
compreender essa imagem nao apenas como dado empirico, mas como processo de co-
construgdo de sentidos. A aten¢do aos micros gestos, aos tempos do corpo e as respostas
sensoriais dos participantes permite reconhecer formas de expressdo que escapam aos codigos
linguisticos preponderantes. Nesse contexto, a producao de dados ndo se da somente pela
extracdo de relatos, mas pela presenca compartilhada, pela observagdo implicada e pela
construcdo gradual de vinculos de confianca.

Conforme foi registrado em diario de campo, no qual se descreve que, no primeiro
encontro, um dos sujeitos da pesquisa segurou firmemente minhas maos € permaneceu a0 meu
lado por um periodo prolongado. Isso constitui uma forma de linguagem nao verbal por meio
da qual o sujeito produz sentido e estabelece reconhecimento na interagdo. Em trajetorias
marcadas por experiéncias de silenciamento e desautoriza¢do de suas formas expressivas, tal
gesto adquire densidade simbolica, operando como afirmacdo de presenca e de vinculo no
espaco relacional da pesquisa.

Freire (1987) afirma que os sujeitos se constituem na relagdo com o mundo e com os

outros, o que refor¢a a importancia de compreender as historias de vida como espagos de
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produgdo de conhecimento e ndo apenas como relatos pessoais.

Figura 7 - Objetos Mediadores

S5

Fonte: Acervo proprio (2026).

Os objetos presentes na imagem acima atuam como mediadores simbolicos
fundamentais para reduzir a ansiedade e como estratégia de autorregulagdo. Longe de ser um
recurso acessorio, ele funciona como suporte material para a comunica¢do, organizando a
aten¢do, regulando a estimulagdo sensorial e oferecendo um ponto de ancoragem compartilhado
entre pesquisadora e participante. Essa mediacdo permite que a relagdao se estabelega em um
registro menos intrusivo, favorecendo estados de calma e concentracdo, frequentemente
comprometidos em contextos marcados por excesso de estimulos e demandas comunicacionais
normativas. Assim, o objeto contribuiu para a produgdo de um espago relacional no qual a
linguagem emergiu de forma ampliada, incorporando gestos, olhares, siléncios € movimentos
corporais.

Desse modo, o registro fotografico ndo € apenas ilustrativo, mas analiticamente
revelador. Ele explicita como a linguagem, entendida de forma ampliada, se constitui na
interface entre corpo, objeto e ambiente, € como o reconhecimento se produziu na pratica
concreta da pesquisa. A trajetéria desses sujeitos, marcada por experiéncias recorrentes de
silenciamento institucional e desconsideracao de suas formas proprias de expressdo, encontrou,
nesse tipo de mediagdo, a possibilidade de inscrigdo simbolica e social. A produgdo de sentidos,
portanto, ndo € um efeito secundario da pesquisa, mas um de seus proprios modos de existéncia.

No entanto, quando a escola opera a partir de padrdes normativos de interagdao e
aprendizagem, tais formas de expressdo tendem a ser lidas como inadequagdo ou incapacidade,
produzindo processos de deslegitimagao simbolica.

Segundo o conceito de violéncia simbdlica de Bourdieu (1998), a escola tende a

naturalizar seus proprios critérios de normalidade e a atribuir ao sujeito a responsabilidade por
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ndo se adequar a ela. Tal negligéncia se expressa de modo contundente na fala da mae ao

afirmar;

>

“Desistir da escola, e ndo dos meus filhos.’

Nesse sentido, a escola ¢ convocada a sustentar a posicdo ética de respeito a
subjetividade de cada sujeito, € ndo seguindo a orientagdo de uma normatividade a partir de
parametros externo. Como disse Meleval: “O autista ndo se retira do mundo, ele constrdi um
mundo proprio com uma logica singular” (Meleval, 2009, p. 593).

E, hoje, podemos verificar as manifestagcdes que aparecem nas redes sociais
demandando reconhecimento de seu modo de ser, que estdo a nos indicar o quanto os autistas
tém muito a nos dizer. Escuta-los pressupde estar atento as diferentes formas de apresentacao
da linguagem, suas particularidades e singularidade. O que nos mostra que temos que enxerga-
los como estudantes sujeitos.

A pesquisa manteve muito respeito a neurodiversidade e a escuta ativa durante as
entrevistas com a mie e seus filhos com autismo, Sacks (1995)! evidencia a diversidade de
modos de percepcao, comunicagdo e relagdo com o mundo, questionando a ideia de déficit como
eixo central da compreensdo do autismo. Essa perspectiva amplia a leitura das trajetorias
escolares, permitindo reconhecé-las como experiéncias singulares, atravessadas por
potencialidades frequentemente negligenciadas pela escola. E o relato forte da mae nos mostra

0 quanto ainda precisamos caminhar.

“Mesmo diante de um diagnostico tdo complexo nunca deixei de acreditar no
potencial dos meus filhos. Eles sdo capazes, porém a sociedade ainda ndo.

Sigo acreditando que algum dia teremos uma sociedade justa e acolhedora. Onde
todas as pessoas sejam vistas de forma iguais em suas diferengas.”

Essa dindmica pode ser compreendida, com base em Bourdieu, como uma distribuicao
desigual de capital simbdlico no interior do campo escolar. “A competéncia linguistica ¢é
inseparavel das relacdes de poder simbdlico que se estabelecem entre os falantes, pois nem
todas as formas de expressao sao socialmente reconhecidas como legitimas” (Bourdieu, 1998,
p. 41).

As formas legitimas de linguagem e comportamento valorizadas pela institui¢do
definem quem ¢ reconhecido como sujeito competente e quem ocupa posi¢des de desvantagem

simbolica. No caso de estudantes com autismo, nivel de suporte 3, cujos modos de expressao

! Fendmeno complexo de repeticdo (eco) de palavras ou frases que refletem uma forma singular de processamento
cognitivo e emocional em pessoa autista. Livro: Um antropdlogo em marte, de Oliver Sacks (1995).
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frequentemente escapam aos cddigos escolares dominantes, essa assimetria se intensifica,
resultando na invisibilizagdo de suas habilidades e na reducdo de suas experiéncias a
marcadores de déficit. Essa logica aparece de forma recorrente nos relatos da mae, como

expressa em uma das entrevistas.

“fecharam a porta para a gente”.

Nesse contexto, o relato materno nao opera como complemento descritivo, mas como
fonte de acesso ao vivido socialmente produzido, na medida em que torna inteligiveis
experiéncias que permanecem excluidas dos regimes legitimos de enunciacdo escolar. Ao
traduzir praticas cotidianas de exclusdo em linguagem socialmente reconhecivel, a mae
atua como agente de mediagdo simbolica, convertendo experiéncias silenciadas em discurso
dotado de valor social, o que evidencia a assimetria na distribuicdo do capital linguistico e
cultural no interior da instituicdo escolar (Bourdieu). Tal assimetria manifesta-se de forma

explicita quando a mae relata:

“Uma vez as mdes fizeram um abaixo assinado para expulsar minha filha da escola
por causa da ecolalia que incomodava os colegas.”

Esse relato explica como um modo de expressdo ndo hegemodnico € socialmente
sancionado e convertido em critério de exclusdo. E nos critérios normativos que regulam quem
pode ser percebido como sujeito educavel, acaba criando uma forma de injustica que
desconsidera as grandes e pequenas diferengas significativas entre os estudantes.

O didlogo com a pedagogia de Freire (1996), reconhecer o outro como sujeito historico
e produtor de sentido ¢ condi¢do fundamental para uma educagdo comprometida com a
emancipa¢do. Quando a escola deixa de reconhecer as linguagens e temporalidades proprias
dos sujeitos transforma a diferenca em obstaculo pedagdgico e interrompe a possibilidade do
dialogo. As trajetorias analisadas evidenciam que a negagdo do reconhecimento ndo se limita a
interagdes pontuais, mas se inscreve nas praticas institucionais que definem o que conta como
comunicagdo legitima e aprendizagem valida.

Ao reivindicar o direito a aprendizagem e a socializagao:

“Eu queria que meus filhos tivessem direito a aprendizagem, a socializa¢do, e isso
foi negado”.

A mde evidencia que a exclusdo vivida por seus filhos ndo se refere a auséncia de

capacidade, mas a recusa institucional em reconhecer suas singularidades e potencialidades.
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Dessa forma, a produgdo de sentidos, a linguagem e o reconhecimento configuram-se
como dimensoes indissocidveis das trajetorias escolares analisadas. As historias de vida tornam
visivel que as dificuldades enfrentadas pelos sujeitos nao decorrem da auséncia de linguagem
ou de sentido, mas das limitagdes institucionais de reconhecimento, valorizagao e aceitagao da
diferenga. Ao evidenciar esse descompasso, a andlise aponta para a necessidade de
compreender o direito a educacdo como um processo que envolve, para além do acesso
formal a escola, o reconhecimento efetivo das formas plurais de existir, comunicar e aprender.

Ao problematizar o uso indiscriminado de categorias classificatorias, Mantoan (2003)
evidencia que a centralidade do laudo na organizagdo escolar pode comprometer a producao de
sentidos e o reconhecimento dos sujeitos no processo educativo. Quando o diagndstico passa a
definir antecipadamente as possibilidades de aprendizagem, a escola desloca o foco das
potencialidades e das formas singulares de expressao para a deficiéncia, convertendo a inclusdao
em um procedimento administrativo que pouco incide sobre as praticas pedagogicas e sobre o
reconhecimento do estudante como sujeito de direitos. Nessa logica, o diagnodstico deixa de ser
um instrumento de compreensao e passa a operar como um marcador limitador, produzindo
expectativas rebaixadas e legitimando trajetdrias escolares precérias.

Essa dindmica aparece de forma conclusiva na fala da mae, quando diz que:

’

“o diagnostico ndo pode ser maior que os meus filhos.’

Esta enunciagdo revela uma disputa simbolica em torno do lugar do diagndstico na
experiéncia escolar: de um lado, a instituicdo que o utiliza como justificativa para a negagao de
aprendizagens e apoios; de outro, a mae que reivindica o reconhecimento de seus filhos como
sujeitos singulares, cujas capacidades ndo se esgotam na classificacdo diagndstica. Sua fala
explicita a violéncia simbolica que ocorre quando a identidade do estudante € reduzida ao laudo,
apagando sua historia, sua agéncia e suas possibilidades de desenvolvimento.

Ao assumir o papel de mediadora legitima na histéria de vida de seus trés filhos, a mae
rompe com a leitura deficitaria e reafirma o direito de seus filhos a educacdo como processo
vivo, relacional e aberto. Tal posicionamento dialoga com a critica freireana as praticas que
negam o “direito de ser mais”, ao transformar sujeitos em objetos de intervencao técnica, € com
a analise bourdieusiana da imposi¢ao de categorias classificatorias que se apresentam como
neutras, mas operam na reproducao das desigualdades. Assim, a fala materna ndo apenas ilustra
a andlise, mas a tensiona, evidenciando como as trajetorias escolares sdo produzidas no

confronto entre dispositivos institucionais de rotulagao e estratégias de resisténcia cotidiana.
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Freire (1992) indica que a educacdo das massas ndo pode ser compreendida como um
processo de adaptacdo ou domesticacdo dos sujeitos & ordem vigente, mas como pratica
politica voltada a conscientizagdao e a humanizagao. Nessa perspectiva, o autor distingue dois
projetos antagdnicos de educagdo: aquele que reduz os educandos a condi¢cdo de “homem-
objeto”, submetido a uma educagdo que silencia, ajusta e nega a autoria de sua propria historia,
e aquele que reconhece o educando como “homem- sujeito”, capaz de refletir criticamente sobre
sua realidade e de produzir sentidos a partir de sua experiéncia no mundo (Freire, 1992, p. 44).

A luz dessa distin¢do, os dados da pesquisa evidenciam a emergéncia de uma leitura
progressivamente mais critica acerca das dificuldades escolares vivenciadas pelos sujeitos,
afastando a explicacdo do plano individual para o plano institucional. Ao longo do processo
formativo, passam a ser problematizados os limites estruturais da escola, as metodologias
adotadas e a auséncia de adaptacdes pedagdgicas como elementos centrais na produgdo dessas
dificuldades, indicando que a escola, ao nao se reorganizar, tende a operar mais proxima de
uma logica de objetificagdo do que de reconhecimento desses autistas como cidadaos.

Nessas trajetorias analisadas, observa-se que a suposta auséncia de fala dos sujeitos
autistas estd menos relacionada a incapacidade de expressao e mais a recorrente substituicao de
sua voz por discursos institucionais que se intentam protetivos. Ao falar por eles, a escola
produz silenciamentos que se legitimam sob a retdrica do cuidado, mas que operam, conforme
Bourdieu, como formas de violéncia simbolica e, sob a perspectiva freireana, como negagao do
estudante enquanto sujeito de palavra e de produgdo de sentidos.

Desse modo, a andlise evidencia que a producdo de sentidos, a linguagem e o
reconhecimento se constituem como dimensdes centrais na definicdo de quem ¢ legitimado
como sujeito do processo educativo. Quando os modos de expressao dos estudantes ndo sao
reconhecidos pela escola, produzem-se exclusdes simbolicas que antecedem e sustentam outras
barreiras ao longo das trajetdrias escolares. Essas exclusdes ndo operam de forma isolada, mas
articulam-se a condigdes estruturais e institucionais mais amplas, impactando a continuidade
do percurso educacional. A partir dessa compreensao, avanga-se, na categoria seguinte, para a
andlise das trajetorias escolares propriamente ditas, marcadas por interrup¢des e barreiras

estruturais e simbolicas.

5.2 Trajetorias Escolares e Barreiras Estruturais e Simbdlicas

As estatisticas educacionais do IBGE evidenciam que jovens e adultos com deficiéncia

se concentram majoritariamente em trajetorias escolares marcadas por interrupgdes € abandono.
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Essas tendéncias estruturais dialogam diretamente com as historias de vida, nas quais a escola
aparece tanto como ‘espaco de acesso formal’ ao direito a educagdo quanto como locus de
barreiras simbdlicas e estruturais.

As trajetorias escolares dizem respeito aos percursos singulares construidos pelos
sujeitos ao longo de sua vida educacional, atravessados por experiéncias de acesso,
permanéncia, rupturas das instituicdes de ensino. Longe de serem lineares ou homogéneas,
essas trajetorias sdo produzidas na intersec¢do entre condi¢des sociais, politicas educacionais,
praticas, normas, rotinas ¢ modos de reconhecimento ou de negagao das diferencas.

No caso desses sujeitos com Transtorno do Espectro Autista suporte nivel 3, ndo verbais,
cuja trajetorias sao fortemente marcadas pela presenga de barreiras estruturais referem-se as
limitacdes objetivas do sistema educacional, como a inadequacao dos curriculos, a auséncia de
apoios especializados, a rigidez dos tempos e espagos escolares e a fragilidade das politicas de
inclusdo na pratica cotidiana. Ja as barreiras simbolicas manifestam-se nos discursos,
representacdes € expectativas que associam o autismo ao déficit, a incapacidade ou a
anormalidade, produzindo processos de invisibilizacdo, deslegitimacdo da linguagem e
desvalorizacdo das formas ndo hegemonicas de aprender e se expressar.

O entendimento ¢ tensionado e aprofundado pela fala da mae ao afirmar:

“sdo nas diferencas que nos tornam seres humanos iguais”.

A enunciac¢do desloca a logica escolar que toma a diferenga como problema a ser
corrigido, reafirmando-a como fundamento da igualdade e da condi¢do humana. Ao fazé-lo, a
mae explicita que a negagdo das diferencas nao produz igualdade, mas exclusdo, uma vez que
trajetorias escolares s6 se tornam possiveis quando as singularidades sdo reconhecidas e
incorporadas as praticas educativas.

A fala materna opera, assim, como um contraponto critico as normativas institucionais
que padronizam percursos € hierarquizam formas de aprender, revelando que o reconhecimento
das diferencas ndo fragmenta a escola, mas a humaniza. Nesse sentido, as trajetorias escolares
ndo podem ser compreendidas apenas como resultados individuais, mas como produgdes
sociais que refletem o modo como a escola acolhe — ou rejeita — a diversidade de corpos,
linguagens e modos de existir.

A mae ainda acrescenta:

>

“A escola acabou expulsando eles.’
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Evidenciando que a exclusio escolar nem sempre se manifesta por meio de atos formais
ou explicitos. Trata-se, muitas vezes, de uma expulsdo velada, na qual a institui¢do cumpre a
exigéncia legal da matricula, mas nao assegura as condi¢gdes necessarias a permanéncia € a
aprendizagem. Nesses casos, a inclusdao reduz-se ao cumprimento burocratico da legislagao,
enquanto as praticas cotidianas seguem produzindo afastamentos progressivos, sofrimento e

rupturas nas trajetorias desses sujeitos. Ao afirmar:

“Ndo tenho nenhum boletim escolar dos meninos, ndo tenho nada para
recordar essa época que estiveram na escola.”

A mae evidencia um processo de apagamento simbolico que acompanha a expulsio
velada vivenciada por seus filhos. A inexisténcia de registros pedagdgicos, como o Plano
Individualizado (PI) e o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE), revela que,
embora formalmente matriculados, os estudantes nao foram reconhecidos como sujeitos de um
percurso educativo legitimo. Tal auséncia ndo se configura como falha administrativa isolada,
mas como expressao da violéncia simbolica descrita por Bourdieu, na medida em que a escola
nega valor as aprendizagens que ndo se conformam aos padroes hegemodnicos, apagando
institucionalmente as trajetorias e naturalizando sua interrupgao (Bourdieu, 2001, p. 7). Desse
modo, o apagamento documental torna-se parte constitutiva da expulsdo velada, ao retirar dos
sujeitos e de suas familias qualquer memoria escolar que sustente pertencimento, continuidade
e reconhecimento.

Assim, a fala da mae ndo apenas denuncia uma experiéncia individual, mas revela um
mecanismo estrutural de expulsdo velada, no qual a escola cumpre a obrigatoriedade legal da
matricula, mas falha em garantir o direito a permanéncia, a aprendizagem e ao reconhecimento
dos autistas como estudantes sujeitos.

Complementarmente, o PAEE (Plano de Atendimento Educacional Especializado) — ¢
feito a partir do estudo de caso, onde cada estudante ¢ analisado individualmente, levando em
conta sua singularidade, tentando identificar as barreiras na escola. Ele ndo ¢ plano de ensino,
é plano de acessibilidade. E importante ressaltar que o modelo que embasa o PAEE ¢ o social
e ndo o modelo médico. Isso significa uma mudanga de paradigma que ainda ndo foi assimilado
pelos professores.

PEI (Plano Educacional Especializado) ¢ uma ferramenta estratégica que permite
personalizar o ensino com base nas necessidades especificas de cada aluno, garantindo que o
aprendizado seja acessivel e significativo. Ferramenta valiosa para o apoio ao trabalho em sala

de aula.
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Esse processo pode ser compreendido como uma forma de violéncia simbolica, nos
termos de Bourdieu, uma vez que a escola impde suas normas, rotinas € expectativas como
universais, deslocando para o estudante e sua familia a responsabilidade pelo fracasso da
inclusdo (Bourdieu, 2001, p. 7). A expulsdo nao se da por negagao direta do acesso, mas pela
criacdo de condigdes institucionalmente adversas, que tornam a permanéncia inviavel,
naturalizando a saida como escolha ou incapacidade individual. Pois, essa forma de violéncia
simbolica materializa-se nas praticas ordinarias da institui¢do, nas quais expectativas
previamente naturalizadas produzem o fracasso antes mesmo da experiéncia escolar se realizar,

como evidencia a mae:

“Um dia meus filhos chegaram tranquilos, tinham dormido a noite, mas ao chegar
na escola, ouviram a frase da professora: ‘eles chegaram agitados hoje’. Ao ouvir
essa frase, um dos meninos descompensou e ndo quis mais voltar para aquela escola.
Eles chegaram com esperanca, mas isso tirou toda a oportunidade dele se
desenvolver.”

José de Souza Martins contribui para essa andlise ao afirmar que a exclusdo
contemporanea se caracteriza menos pela auséncia do sistema e mais por formas precarias e
subordinadas de inclusdo, que mantém os sujeitos formalmente dentro das institui¢des, mas sem
pertencimento real (Martins, 1997, p. 14). No contexto escolar, essa inclusdo precéria se
expressa na matricula sem suporte, na auséncia de adaptacdes e no ndo reconhecimento das
necessidades comunicacionais e sensoriais dos estudantes com autismo.

Do ponto de vista freiriano, tais praticas configuram uma negagao do direito de ser mais,
ao transformar a escolarizagdo em um processo desprovido de sentido formativo e humano
(Freire, 2011, p. 40). A escola, ao ndo garantir a permanéncia, deixa de cumprir sua funcao
emancipadora e passa a operar como espago de contengao e exclusdo, ainda que sob o discurso
da inclusao.

Além disso, autores do campo do autismo tém demonstrado que a auséncia de condigdes
institucionais adequadas — como recursos de comunicagdo, acessibilidade e regulacdo
sensorial — contribui diretamente para trajetdrias escolares marcadas por rupturas e evasao,
nao como resultado das caracteristicas do autismo, mas da falha das institui¢des em responder

a diferenca (Grandin, 2006, p. 64; Grinker, 2007, p. 11).

“Se na sala de aula tiver algum estudante do espectro do autismo serd insuportavel.
Iria desencadear as crises sensoriais, o desconforto seria muito grande. Com certeza
ndo iriam permanecer. De forma estrutural ja ndo tem acessibilidade, pois os
detalhes, como as lampadas, a sirene, sdo insuportaveis. Para receber o estudante
com autismo tem que pensar desde a parte estrutural.”
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A fala da made acima confirma empiricamente o que apontam Grandin e Grinker ao
evidenciar que as rupturas das trajetorias escolares nao decorrem do autismo em si, mas de uma
organizagao escolar estruturalmente inacessivel, na qual elementos cotidianos como iluminagao
e sirene tornam a permanéncia insuportavel e produzem, desde a origem, a exclusdo do
estudante.

Podemos perceber que a criagdo de um ambiente de previsibilidade, calma e controle
sensorial mostra-se propenso para o engajamento na interagao, favorecendo a permanéncia no
espago, a concentracao e a reducdo de estados de sobrecarga. Essa mudanga de perspectiva
encontra ressonancia na pedagogia freireana, que concebe a educacdo como pratica critica e
dialégica.

Também, os recursos de acessibilidade, a Tecnologia Assistiva e a Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA), incluindo pranchas de comunicagao, constituem dispositivos
fundamentais para a superagdo de barreiras estruturais e simbolicas enfrentadas por estudantes
com Transtorno do Espectro Autista nivel de suporte 3. A auséncia ou a negacao desses recursos
configura uma barreira estrutural, ao impedir objetivamente a comunicacdo, a participacdo e a
seguranca dos mesmos. Simultaneamente, quando tais ferramentas ndo sdo reconhecidas como
formas legitimas de linguagem, produzem-se barreiras simbdlicas que desqualificam os modos
de expressado desses estudantes, produzindo exclusdes sutis e explicitas, a0 mesmo tempo em

que refor¢am os processos de invisibilizagao.

Figura 8 - Imagens de Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA)
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Fonte: Acervo proprio (2026).

A imagem da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) do material produzido
dialoga diretamente com o quadro analitico da pesquisa ao sublimar que, diante das barreiras ja
citadas, impostas pela escola aos sujeitos autistas ndo verbais, a pesquisadora construiu
estratégias mediadoras para viabilizar o acesso a comunicagdo, a escuta e a produgdo de sentidos
dos entrevistados.

Por meio desse recurso, os participantes puderam interagir apontando para as figuras
que mais se aproximavam de suas respostas, permitindo a expressdo de posicionamentos,
preferéncias e experiéncias que, de outro modo, permaneceriam silenciadas. Assim, a CAA nao
se configura apenas como instrumento técnico, mas como dispositivo metodoldgico e ético de
reconhecimento, que amplia as possibilidades de participagdo dos sujeitos na pesquisa €
tensiona concepgoes restritas da linguagem e comunicagao.

O Quadro 7, a seguir, sistematiza as principais barreiras estruturais e simbdlicas
identificadas na pesquisa e seus efeitos sobre as trajetorias escolares de jovens e adultos com
Transtorno do Espectro Autista nivel de suporte 3, evidenciando como tais dimensdes operam
de forma articulada na producdo de exclusdes e descontinuidades das trajetorias educacionais.
Nesse contexto, a regulacdo sensorial configura-se como condi¢do material e simbolica de
participagdo escolar, de modo que a auséncia de espacos e dispositivos de acomodagao sensorial
constitui uma barreira estrutural que, ao ser atravessada por discursos patologizantes ou
moralizantes, produz também barreiras simbolicas, incidindo diretamente sobre a permanéncia,

sentimento de pertencimento e a continuidade das trajetorias.

Quadro 7 - Principais barreiras estruturais e simbolicas identificadas na pesquisa
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DIMENSOES

BARREIRAS ESTRUTURAIS

BARREIRAS SIMBOLICAS

Regulacdo sensorial e
ambiéncia escolar

IAuséncia de Comunicagdo Aumentatival
e Alternativa (CAA);
Inexisténcia de pranchas de
comunicagao;

Falta de tecnologia assistiva;
Inexisténcia de profissionais
capacitados para uso desses recursos;
Auséncia de sala de
regulacdo/acomodacio sensorial ou sala|
de calmaria; inexisténcia de fones com
cancelamento de ruido; abafadores;
6culos escuros e outros
dispositivos de reducdo de sobrecarga
sensorial;
ambientes ruidosos e
visualmente sobrecarregados;
Uso de sirene sonora intensa e abrupta
como o marcador de tempo escolar;
auséncia de
alternativas acessiveis (sinais visuais,
vibragao, avisos graduais).

Deslegitimagao da comunicac@o nio oral;
associagdo entre auséncia de fala e
auséncia de pensamento; ndo
reconhecimento da CAA como
linguagem;

Interpretag@o da sobrecarga sensorial
como desregulagdo ou birra;
deslegitimagdo das necessidades
sensoriais; compreensao dos dispositivos
como privilégio ou excegao.

Naturalizacdo do ruido como ‘parte da
escola’; culpabilizagdo do estudante
pela reagdo a sirene; leitura da resposta
sensorial como descontrole.

Acesso ao Curriculo

Curriculo rigido e padronizado;
auséncia de adaptacdes; avaliagdo
centrada exclusivamente na linguagem
verbal e escrita.

Expectativas reduzidas de aprendizagem:;
leitura do
estudante a partir do déficit; naturalizago
do fracasso escolar.

Participagdo e interacdo
social

Organizagdo escolar inflexivel; tempos
e espagos inadequados; auséncia de
media¢do comunicacional.

Interpretag@o do isolamento como
desinteresse; patologizagao das formas
singulares de interagdo de interagéo.

Autonomia e seguranga

Falta de recursos para comunicagdo de
necessidades basicas (dor, desconforto,
medo); inexisténcia de
protocolos acessiveis.

Infantilizagdo do sujeito; negagdo da
capacidade de decisdo; tutela excessiva.

Reconhecimento
institucional

Inexisténcia de politicas efetivas de
inclusdo;
descontinuidade de apoios;
responsabiliza¢do da familia.

Produgdo de estigmas; culpabilizagdo do
sujeito ou da familia; normalizacao da
exclusdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Na concepgao de Paulo Freire, ndo existem aprendizagens, praticas pedagodgicas ou

epistemologias neutras, uma vez que toda ag¢do educativa ¢ atravessada por uma politicidade

constitutiva, expressa nas escolhas, omissdes e posicionamentos assumidos no cotidiano

escolar (Freire, 2011, p. 96). Educar implica, portanto, tomar partido: ou se reforcam praticas

que reproduzem a exclusdo, ou se constroem relacdes pedagogicas orientadas pelo
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reconhecimento do outro como sujeito. Essa compreensdo dialoga diretamente com a fala da
mae:

“acredito que empatia. Falamos muito de politicas publicas, de
capacitagdes, mas se ndo tiver empatia nada ira funcionar”.

Ao reconhecer as limitagdes institucionais, afirmar que:

“com o querer daria para meus filhos terem permanecido na escola”

A mae explicita que a permanéncia escolar ndo depende apenas de dispositivos técnicos
ou normativos, mas de uma opg¢ao ética e politica por praticas educativas comprometidas com
o acolhimento, a escuta e o reconhecimento da diferenca. Sua fala revela que a auséncia de
empatia nao ¢ uma falha individual, mas um posicionamento politico que esvazia as politicas
de inclusdo e transforma a escola em um espaco ‘formalmente acessivel’, porém incapaz de
sustentar trajetorias educativas humanas e significativas.

Essas barreiras operam de forma articulada, incidindo diretamente sobre as trajetorias
escolares, ao restringir oportunidades de participagdo, aprendizagem e reconhecimento social.
Assim, analisar as trajetorias escolares implica compreender como tais obstaculos estruturais e
simbolicos produzem exclusdes sutis e explicitas, a0 mesmo tempo em que os sujeitos
constroem estratégias de resisténcia, adaptacdo e producdo de sentidos em contextos

historicamente pouco acolhedores a diferenca. Nesse sentido, a fala da mae:

“A desisténcia da escola é para preservar os filhos”

Pode ser compreendida, pautada em Paulo Freire, como um ato politico de cuidado, uma
vez que, diante de praticas educativas desumanizantes, preservar a integridade fisica, emocional
e simbolica dos sujeitos constitui uma forma de resisténcia a negagio do direito de ser mais?. O
afastamento do espaco escolar, portanto, ndo expressa abandono da educa¢do, mas a recusa
em submeter os filhos a processos que produzem sofrimento e apagamento, reafirmando o
cuidado como dimensao ética e politica da luta por uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

Para Freire, a desumanizagdo ocorre quando os sujeitos sdao impedidos de exercer
plenamente sua vocagdo ontologica de humanizagdo, sendo reduzidos a objetos de praticas
educativas que ndo os reconhecem como sujeitos historicos (Freire, 2011, p. 40). Nessa

perspectiva, a escola que nao acolhe a diferenca, que ndo escuta outras linguagens e que nao

2 Refere-se a vocagdo ontologica (do ser) humana para a humanizagdo, emancipagio e transformagdo social.

Conceito central da obra Pedagogia do Oprimido (Freire, 2011, p. 40).
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flexibiliza suas estruturas contribui para a produgdo de trajetorias escolares marcadas pela

exclusdo e pela interrupcao, como expressa a fala da mae ao afirmar que:

“ndo sdo eles que ndo se adaptaram a escola, mas a escola que ndo se adaptou a
eles”

Deslocando a responsabilidade do individuo para a institui¢ao e evidenciando o carater
politico das praticas educativas.

Os episodios abaixo relatados pela mae ilustram a desumanizagao de que fala Freire,
ndo se expressa apenas pela negacdo do acesso a escola, mas pelo sofrimento emocional
produzido por praticas institucionais que, a0 ndo reconhecerem o estudante como sujeito

historico, transformam a permanéncia escolar em experiéncia de rejeicao e dor.

“Teve um episodio que fez minha filha desistir da escola. Eu percebia que por volta
do horario de tomar banho, se arrumar para a escola, ela dizia que estava com dor
no coragdo. Desenhava varios coragdes e recortava. Mas, com o tempo eu comecei a
perceber que a dor ndo era fisica. Era emocional. Entdo, eu como mde, comecei a ir
em alguns momentos pra porta da escola e observava que ela ficava no pdtio rodando
em circulos, embaixo do sol quente, sem supervisdo. Ai eu entendi que a dor no
coragdo era a rejei¢do.”

Relato de uma outra situagao:

“Quando tinha eventos na escola os meus filhos ndo eram convidados. E por varias
vezes ndo era avisada que teria passeio. Quando acontecia, os meninos ficavam
somente com o porteiro esperando eu ir buscar. Isso so para dizer que estava na
escola, que foi incluido. Eu voltava com eles com o coragdo espedacado, chorando
muito. Depois de muitos episodios como esse, eu desistir da escola, cansei.”

Nesse processo, atua de forma central a violéncia simbdlica, definida por Bourdieu
como uma violéncia suave, invisivel e frequentemente consentida, que se exerce por meio da
imposicao de significados e normas como se fossem universais (Boudieu, 2001, p. 7). No
contexto escolar, essa violéncia manifesta-se quando os modos de expressdo dos sujeitos
autistas — especialmente aqueles com nivel de suporte 3 — sao deslegitimados, silenciados ou
traduzidos exclusivamente pela 16gica do déficit, comprometendo o reconhecimento de suas
competéncias e a constru¢ao de trajetérias educativas significativas.

Nesse sentido, a violéncia simbolica apera ndo apenas pela exclusdo direta, mas pelo
adiamento continuo do direito a educagdo, transformando a inclusdo em promessa abstrata,

como questiona a mae:

“Ainda ougo falar hoje sobre ‘estamos no processo de inclusao. E quando isso vai
concluir? quando é que vai incluir?”
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Assim, ao articular Bourdieu e Freire, compreende-se que as barreiras estruturais e
simbdlicas ndo apenas limitam o acesso € a permanéncia escolar, mas produzem efeitos
duradouros nas trajetorias dos sujeitos, ao negar-lhes reconhecimento e participacao plena.
Analisar essas trajetorias implica, portanto, desvelar os mecanismos de dominagao simbolica
presentes nas escolas e afirmar a necessidade de praticas educativas comprometidas com o
reconhecimento da diferenca e com a constru¢do de condigdes reais para o exercicio do direito
de ser mais.

Portanto, o campo define o espago de relagdes objetivas criado entre e pelos diversos
agentes. A estrutura de tais relagdes objetivas orienta sua dindmica, determinando aquilo que
se pode ou ndo fazer: “é a posi¢ao que os agentes ocupam na estrutura que determina ou orienta,
pelo menos negativamente, suas tomadas de posi¢do” (Bourdieu, 2004, p. 23).

De acordo com Mantoan (2003), a inclusdo escolar ndo se limita a inser¢do fisica do
estudante na escola, mas exige a transformagdo das praticas pedagdgicas, da organizagdo
curricular e das concepgdes de ensino e aprendizagem. Os dados da pesquisa evidenciam que,
na auséncia dessa transformacao, a inclusdo tende a assumir um carater meramente formal e
pouco efetivo, especialmente em contextos historicamente marcados por precariedades

estruturais e simbolicas, como a EJA. Nesse sentido, a fala da mae:

“a gente sabe que os filhos nunca vdo deixar de ser autistas, por isso ndo pode
ser ignorado”.

Ao reconhecer que o autismo ¢ uma condi¢do permanente, a fala da mae tensiona o
discurso formal da inclusdo e revela que a inexisténcia de oferta da EJA (Educagdo de Jovens
e Adultos) no turno diurno constitui um entrave pedagdgico e organizacional, que mantém
praticas excludentes mesmo sob a retorica inclusiva.

Também reafirma que reconhecer o autismo nao significa fixar o sujeito no diagnostico,
mas assumir a diferenca como condi¢ao permanente que deve orientar, e nao ser apagada pelas
praticas educativas.

A andlise das trajetorias escolares de jovens e adultos com Transtorno do Espectro
Autista nivel de suporte 3 evidenciou que as barreiras estruturais e simbolicas ndo atuam de
forma isolada, mas se articulam na producdo de exclusdes, apagamentos e rupturas
educacionais. A matricula formal, desacompanhada de condigdes reais de acessibilidade,
comunicacdo e regulagdo sensorial, converte a inclusdo em procedimento administrativo, ao
mesmo tempo em que desloca para os sujeitos e suas familias a responsabilidade por trajetorias

interrompidas. Nesse processo, o problema nao reside na necessidade de apoio, mas no modo
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como o sistema se dedica a “resgatar” alguém do espectro autista, fazendo com que o sujeito
concreto — com sua historia, linguagem e formas singulares de existir — acabe por desaparecer
sob a logica da normalizagao.

Nesse sentido, nos permite salientar como a escola lida — ou deixa de lidar — com a
diversidade, implica compreender a educagdo ndo como instancia onipotente, mas como campo
historico de possibilidades, cuja poténcia transformadora reside justamente na capacidade de

tensionar seus proprios limites, conforme nos convoca Paulo Freire.

Pensar a Historia como possibilidade ¢ reconhecer a educagdo também como
possibilidade. E reconhecer que se ela, a Educago, nio pode tudo, pode alguma coisa.
Sua forga, como costumo dizer, reside na sua fraqueza. Uma de nossas tarefas como
educadores, ¢ descobrir o que historicamente pode ser feito no sentido de contribuir
para a transformag¢@o do mundo de que resulte num mundo mais redondo, menos
arestoso, mais humano e em que se prepare a materializagdo da grande utopia:
Unidade na diversidade (Paulo Freire, 1993, p. 82).

E a partir desse cenario de exclusdo institucionalizado que emerge a centralidade das
redes de suporte e do capital relacional na garantia do direito a educacdo informal.

Ao tensionar os limites da escola e acionar vinculos familiares, comunitarios e
associativos, tais redes tornam-se fundamentais para sustentar trajetorias educativas possiveis,

tema que sera aprofundado na categoria seguinte.

5.3 Redes Sociais de Suporte, Capital Relacional e Mediacoes no Direito a Educacio

Embora os dados do IBGE permitam identificar padrdes de acesso e permanéncia
escolar, pouco captam as redes sociais de suporte e as media¢des informais que sustentam o
direito a educacio. E nesse vazio estatistico que as historias de vida ganham centralidade, ao
revelar o papel de familiares, profissionais, instituicdes e relagdes sociais na construgdo de
trajetOrias possiveis.

Os dados empiricos evidenciam que essa Associagdo constitui uma rede fundamental de
mediacao e pertencimento, oferecendo nao apenas suporte direto aos sujeitos com autismo, mas
também acolhimento, orientagdo e fortalecimento das maes; assumindo um papel central na
sustentacdo das trajetorias escolares, diante das lacunas deixadas pelo, Municipio, Estado e pela
escola. Conforme analisa Gohn, 2011, as organizagdes da sociedade civil emergem como
instancias de mediagdo social e politica, atuando na producdo de respostas coletivas frente a
negacao ou precarizagdo de direitos. No caso analisado, a associagao oferece servicos e suporte

emocional, ainda orientagdo sobre politicas publicas e articulagdo de redes, convertendo
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experiéncias individuais de exclusdo em capital relacional mobilizavel (Bourdieu, 2001).
Assim, ao suprir — ainda que de forma provisoria e desigual — fungdes que deveriam ser
garantidas pelas politicas educacionais, a associa¢ao evidencia tanto a poténcia da agdo coletiva,
quanto aos limites estruturais de uma inclusao que se sustenta fora do ambito institucional do
Estado.

Nesse contexto, a no¢ao de capital relacional torna-se central para compreender como o
direito a educagao €, na pratica, sustentado para além — e muitas vezes a revelia— das politicas
formais. Entendido como o conjunto de vinculos, redes de apoio, relagdes de confianga e trocas
simbdlicas que possibilitam acesso a recursos materiais e imateriais, o capital relacional assume
papel decisivo nas trajetdrias dos jovens e adultos com autismo, especialmente em contextos
marcados pela fragilidade das respostas institucionais. Os dados empiricos evidenciam que a
Associacdo TEAceito constitui uma rede fundamental de mediacdo na cidade de Cruz das
Almas-BA. Assim sendo, a Associagdo atua na reconstru¢do de expectativas,
transformando relagdes sociais em recursos concretos de apoio terapéutico, assistencial e oferta
de alguns profissionais como nutricionista, fonoaudidloga, prof. de musica, entre outros.

Essa associacao nasceu do sonho de uma mae, que teve um filho com autismo suporte
nivel 3, ndo verbal, e sentiu a necessidade de buscar o contato com outras maes cujo objetivo
era compartilhar suas dividas, medos, angustia e sobre o desafio de inseri- lo na escola. Com
o crescimento do meu filho, percebeu que ele tinha conexao profunda com a musica, mas nao
absorvia os métodos escolares. Esse depoimento de Lidi fez lembrar Grandin (1992), que afirma
que a musica atua como ferramenta facilitadora da comunicagdo para pessoas autistas. A autora
relata que, em sua experiéncia na escola primadria, sua fala ndo era fluida e ela levava mais
tempo que as outras criangas para expressar ideias; cantar, contudo, revelava-se uma atividade
facil para ela. Isso nos mostra que Grandin, assim como ela usou a musica no lugar da palavra,
essa pode ser a mesma situagdo do filho de Lidi. Nesse sentido, a musica e a arte podem ser
compreendidas como linguagens sociais legitimas e dispositivos pedagdgicos de mediagao,
capazes de ampliar as possibilidades de expressao, interagdo e producao de sentidos desses
sujeitos no espago escolar. Ao servir como formas de comunicagdo simbdlica, tais linguagens
tensionam concepgdes restritas de aprendizagem e desafiam a centralidade do capital linguistico
verbal como critério exclusivo de reconhecimento escolar (Bourdieu, 1970). A incorporagao
sistematica da musica e da arte no curriculo, especialmente na EJA, ndo se configura como
recurso complementar ou terapéutico, mas como condi¢cdo do reconhecimento de estudantes
autistas ndo verbais como sujeitos de direito, em consonancia com uma pedagogia dialdgica

que reconhece multiplas formas de dizer o mundo (Freire, 1996).
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Podemos concluir que a baixa presenga da musica e da arte nas escolas, especialmente
na EJA, explicita como o curriculo ainda se organiza a partir de pardmetros restritos de
comunicagao e aprendizagem, limitando o reconhecimento de estudantes autistas nao verbais.

Voltando a idealizadora da Associa¢ao TEAceito, inicialmente sua atuagao concentrou-
se na articulagdo de maes do municipio e de cidades circunvizinhas, configurando uma rede de
apoio fundada na experiéncia compartilhada da exclusdo e da busca pelo direito a educagdo e
ao cuidado. Com o tempo, contudo, emergiu a necessidade de materializar esse espaco de
encontro e pertencimento, criando uma sede que possibilitasse ndo apenas a oferta de
atividades, mas a reconstrugo das trajetorias desses sujeitos € de suas maes e responsaveis, por
meio de processos de ressignificacao de suas historias de vida.

A Casa da Associagdo, embora inicialmente pequena, representou desde o inicio um
marco simbolico de esperanca e fortalecimento coletivo, na medida em que permitiu as maes e
responsaveis realizarem um salto qualitativo do ambito estritamente “ndo governamental” para
o estabelecimento de parcerias institucionais. Esse processo culminou, inclusive, no
reconhecimento por parte do poder publico municipal, que passou a custear o aluguel de um
espago mais amplo e com melhor infraestrutura, ampliando as possibilidades de atendimento e
atuagdo da associagao.

Tal movimento ¢ atravessado por uma concep¢do ampliada de sujeito, explicitada na

fala da mae quando afirma:

“Eu procuro enxergar os meus filhos como um todo. O emocional. O fisico e o
psiquico.”

Nesse sentido, a associacdo ndo se limita a suprir lacunas institucionais, mas se constitui
como espaco de producdo de sentidos, cuidado e reconstrucdo de trajetdrias, no qual maes e
filhos sdo reconhecidos em sua totalidade e complexidade.

Essas praticas cotidianas, embora frequentemente invisibilizadas, configuram agdes
politicas no sentido proposto por Gohn (2011), ao se materializarem na articulacdo de redes,
associagdes e coletivos que disputam o acesso a direitos sociais.

Com base na teoria de Pierre Bourdieu, as trajetérias analisadas evidenciam processos
de conversao do capital social em capital escolar, ainda que marcados por instabilidade e tensao.
Diante da insuficiéncia das politicas publicas e das fragilidades institucionais da escola, as redes
de relagdes construidas no ambito familiar, associativo e comunitario passam a produzir como
recursos decisivos para viabilizar o acesso, a permanéncia e formas possiveis de

reconhecimento educacional. Nesse movimento, as maes assumem papel estratégico como
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mediadoras das trajetorias ‘escolares’, acionando vinculos, saberes situados e estratégias de
negociacao que sustentam, ainda que de modo precario, o percurso educativo de seus filhos. A
experiéncia de maternidade atravessada pelo autismo, como expressa a fala da mae dos sujeitos

entrevistados ao relatar que:

“Inumeros sdo os aprendizados, sendo a fé, a resiliéncia e a paciéncia a nossa
companheira.”

O depoimento nos mostra as dimensdes que se impdem no cotidiano, revela ndo apenas
disposi¢des individuais, mas um conjunto de praticas socialmente produzidas e continuamente
mobilizadas na luta pela resisténcia a exclusdo. Em didlogo com Paulo Freire, tais agdes
reafirmam que o cuidado, a persisténcia ¢ a defesa da permanéncia escolar constituem atos
profundamente politicos, na medida em que afirmam a dignidade, a humanidade e o direito a
educacdo de sujeitos historicamente marginalizados, deslocando-os da condicdo de
invisibilidade para a de protagonistas de suas proprias trajetorias.

A vida social ¢ compreendida como constituida nas relagdes cotidianas, nas mediagdes
e nos vinculos que conectam os sujeitos as diferentes esferas da sociedade (Martins, 2000).

A mae acrescenta que atualmente a rede de poio cotidiano reduziu e hoje esta

configurada dessa forma:

Meu companheiro na maior parte do tempo. Minha mde fica com a menina quando
estou trabalhando ou saio. Minha irmd e irmdo esporadicamente.

A contribui¢do do campo do autismo, como Grandin (2006), refor¢a que, sem ambientes
responsivos as necessidades sensoriais € comunicacionais, a inclusdo depende menos das
caracteristicas do autismo e mais da capacidade das redes sociais de compensarem as omissoes
institucionais.

Do ponto de vista analitico, essas praticas de cuidado se inscrevem no campo do capital
relacional, na medida em que sdo sustentadas por vinculos afetivos, saberes praticos e
experiéncias acumuladas no cotidiano do cuidado. Contudo, como destaca Roy Richard Grinker
(2007), quando tais redes sdo frageis ou insuficientemente apoiadas pelo Estado, o capital
relacional tende a operar no limite, transformando-se em estratégia de resisténcia a exclusdo
mais do que em garantia efetiva de direitos. O uso recorrente de medicacdo psiquiatrica pelas
maes, nesse contexto, ndo pode ser lido apenas como resposta clinica individual, mas como
indicador de uma sobrecarga estrutural que recai sobre essas mulheres, convocadas a sustentar,
quase solitariamente, a responsabilidade pelo cuidado dos filhos e a espera pela passagem da

crise.
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A maioria das mdes estdo tomando medicamentos psiquidtrico para aguentar.
Quando um deles entra em crise, tento mudar o foco. MaisUltimamente ndo tem
funcionado bem. Dai espero passar. Mas, tem sido cada vez mais dificil. A musica é
uma estratégia que em alguns momentos da certo.

Assim, a fala da mae evidencia que o cuidado, enquanto pratica relacional, ¢ também
uma contestagdo ativa, ao permitir a continuidade da vida cotidiana e do percurso educativo
diante da auséncia de politicas publicas consistentes de apoio. O capital relacional mobilizado
pelas maes, embora potente, revela seus limites quando nao articulado a redes institucionais de
protecdo, refor¢ando a necessidade de deslocar o cuidado da esfera da responsabilidade
individual para o campo dos direitos sociais. A mae expressa a queixa recorrente que ¢
compartilhada em grupos de maes de pessoas autistas, nas quais o inicio do periodo letivo ¢

associado ao uso de antidepressivos como estratégia para suportar as imposi¢des e exigéncias

escolares.

Facgo parte de um grupo de mdes de autistas e a queixa recorrente é: quando comegam
as aulas elas dizem que tem que tomar antidepressivo para suportar as imposi¢oes
da escola.

A fala da mae explicita os efeitos subjetivos e emocionais de um modelo educacional
que, ao invés de acolher a diferenga, frequentemente a cogita e a produz como sofrimento. Tal
relato evidencia que a escola ¢ atravessada por uma logica de normalizacdo, pouco sensiveis as
singularidades, transforma-se em espaco de violéncia institucional, deslocando para as familias
— e, de modo particular, para as maes — o 6nus da adaptacdo e da gestdo do sofrimento. Nesse
contexto, o recurso a medicalizagdo aparece mais como resposta coletiva a um sistema que falha
em garantir condi¢cdes objetivas de inclusdo, reforgando a compreensdo de que o cuidado
exercido por essas mulheres se constitui simultaneamente como pratica de resisténcia e como
denuncia das limitagdes estruturais das politicas educacionais inclusivas.

Em contraposi¢cdo as imposi¢des escolares e a sobrecarga emocional anteriormente
descritas, a fala da mae revela outro eixo estruturante das trajetorias analisadas: a
responsabiliza¢do cotidiana das mulheres pelo ensino de praticas fundamentais a autonomia dos

filhos. Ao afirmar que:

As mdes acabam orientando seus filhos de forma instintiva em casa. Os meninos
aprenderam a comer, pegar nos talheres, lavar os pratos, colocar roupa no varal
comigo.

Evidencia-se que grande parte dos processos educativos ocorre fora da escola e se

ancora nas experiéncias concretas da vida cotidiana. Em didlogo com Paulo Freire, tais praticas
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sdo enfatizam o potencial libertador da educacdo, na medida em que parte da realidade vivida,
do vinculo afetivo e da valorizagdo do saber do sujeito, produz aprendizagem como pratica de
liberdade e ndo como mera adaptagao normativa.

Do ponto de vista da aprendizagem situada, essas experiéncias revelam que o
desenvolvimento da autonomia se constrdi em contextos socialmente significativos, nos quais
o aprender estd indissocidvel do fazer, do conviver e do participar. Ao aprenderem no espago
doméstico, em interagdo direta com a mae, os sujeitos autistas constroem saberes praticos que
ampliam sua participagao social e sua capacidade de agir no mundo. No entanto, a0 mesmo
tempo em que essas praticas evidenciam a poténcia do cuidado materno como mediagao
educativa, elas também expdem a transferéncia implicita da responsabilidade formativa para as
familias, reiterando a auséncia da escola como espago efetivo de promog¢ao da autonomia e
reforcando a necessidade de politicas educacionais que reconhecam e dialoguem com esses

saberes produzidos no cotidiano. Nesse processo, a mae afirmou:

Exploro a autonomia progressiva dos meus filhos. Autonomia que é vinculada a
confianga e previsibilidade, que precisa ser ensinada e sustentada.

O relato da mae ¢ contundente quando profere que os processos educativos ocorrem fora
da escola e se ancora nas experiéncias concretas da vida cotidiana. Nesse percurso, a mae
explicita que:

“explora a autonomia progressiva dos meus filhos. A dificuldade é a dispersdo

rapida, mas conseguem fazer pequenas tarefas de forma assistida para uma
autonomia futura.”

A fala indica que um processo educativo intencional, gradual e sensivel as
singularidades, no qual a aprendizagem se da no ritmo possivel de cada sujeito.

Em didlogo com Paulo Freire, tais praticas podem ser compreendidas como expressao
de uma educa¢@o humanizadora, que reconhece o sujeito como inacabado e capaz de aprender
a partir de sua realidade concreta, produzindo autonomia como constru¢do historica e
relacional. Sob a perspectiva da aprendizagem situada, essas experiéncias revelam que o
aprender estd intrinsecamente ligado ao fazer e ao participar, de modo que a autonomia nao ¢
ensinada de forma abstrata, mas construida em situacdes socialmente significativas. Contudo,
se por um lado tais praticas evidenciam a poténcia do cuidado materno como mediagdo
educativa, elas também explicitam a transferéncia implicita da responsabilidade formativa para
as familias, reiterando a fragilidade da escola enquanto espaco efetivo de promogdo da

autonomia e reforgando a urgéncia de politicas educacionais que reconhegam, dialoguem e
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compartilhem essa responsabilidade de forma institucional e coletiva.

Figura 9 - Imagem Representando Exercicio de Autonomia
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Como pesquisadora, a imagem apresentada nesta dissertagdo sintetiza, de forma sensivel
e potente, o esfor¢o cotidiano empreendido por essa mae para que a autonomia de sua filha se
concretize. A cena, na qual a menina ¢ enviada sozinha ao supermercado proximo de casa,
portando uma lista de compras cuidadosamente preparada, enquanto a mae observa a distancia,
da porta de casa, revela uma pedagogia silenciosa do cuidado. Trata-se de um gesto
aparentemente simples, mas carregado de intencionalidade educativa, no qual protecdo e
confianga coexistem de forma planejada. Essa pratica elucida que a autonomia nao € concedida
de maneira abrupta, mas construida progressivamente, por meio de experiéncias situadas, que
exigem da mae vigilancia, coragem e rentincia ao controle absoluto. A fotografia, assim, ndo
apenas ilustra um dado empirico, mas materializa o investimento afetivo, relacional e politico
dessa mulher na formagdo da filha, reafirmando que, na auséncia de politicas publicas
consistentes, sao as maes que, cotidianamente, ensinam seus filhos a habitar o mundo.

A articulacao entre dados estatisticos ¢ os relatos de vida, conforme desenvolvido ao
longo deste capitulo, ndo tem como objetivo generalizar as experiéncias analisadas, mas
evidenciar como trajetdrias singulares sdo produzidas no interior de estruturas sociais
desiguais, revelando os limites e as poténcias do direito a educagcdo quando observado a partir
da experiéncia vivida. Nesse sentido, as imagens apresentadas nesta dissertagdo assumiram
relevancia analitica ao materializar, de forma concreta, os processos cotidianos de construgao
da autonomia que atravessam essas trajetorias.

Desse modo, o quadro analitico permitiu compreender que a expulsdo velada ndo é um
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evento pontual, mas o resultado acumulado de barreiras estruturais e simbdlicas que, ao longo
do tempo, tornam a permanéncia escolar inviavel.

Portanto, a analise desenvolvida foi organizada a partir das categorias Producao de
Sentidos, Linguagem e Reconhecimento nas Trajetorias Escolares, Trajetérias Escolares e
Barreiras Estruturais e Simbdlicas e Redes Sociais de Suporte, Capital Relacional e Mediagdes
no Direito a Educacgdo, demonstrando que o percurso escolar desses adultos com Transtorno do
Espectro Autista se constituiu em um campo de disputas marcado por desigualdades
institucionais, limites comunicacionais e estratégias de resisténcia cotidianas. A producao de
sentidos e o reconhecimento emergem como dimensodes centrais para compreender como esses
sujeitos constroem formas proprias de expressao e participacdo, frequentemente tensionadas
por praticas escolares que privilegiam modelos normativos de linguagem e aprendizagem.

Essas trajetorias revelaram que as barreiras estruturais e simbolicas ndo se restringem a
auséncia de recursos materiais, mas se manifestam também nas expectativas pedagogicas, nas
imposigoes institucionais € nos processos de medicalizacdo e responsabilizagdo das familias,
configurando experiéncias reiteradas de exclusdo. Diante desse cendrio, as redes sociais de
suporte, especialmente aquelas mobilizadas pelas maes por meio de vinculos familiares,
associativos e comunitarios, assumem papel fundamental na mediacao do direito a educagdo,
operando como capital relacional capaz de sustentar o acesso, a permanéncia € a construgao
progressiva da autonomia, ainda que de forma precaria e tensa.

Nesse sentido, a analise das redes de suporte e do capital relacional abre caminho para
discutir no proximo item, o PIBID, como espago formativo estratégico na qualificagdo das

praticas pedagogicas inclusivas e das mediagdes no direito a educacao.

5.2 A supervisdo do PIBID como espaco formativo para praticas pedagogicas inclusivas

O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢dao a Docéncia (PIBID) foi criado em 2007,
regido pelo decreto n® 7.219/2010, de 24 de junho de 2010, pela preocupagao por parte do
governo e entidades académicas para a criagdo dessa iniciativa para a melhoria na qualidade da
formacdo inicial da docéncia. O Programa promove uma articulagdo entre Escola e
Universidade, desta forma, possibilitando uma formacdo com énfase na intrinseca relacao
tensionada pela distancia entre a teoria e a pratica.

No contexto do PIBID, a atuacdo como supervisora no curso de Ciéncias Sociais da
UFRB — Campus Cachoeira configura-se como um dispositivo de mediagdo formativa e

politico-pedagdgica, no qual a formagao docente se constroi na articulagdo entre teoria e pratica.
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Essa mediagdo se realiza por meio do acompanhamento sistematico das atividades dos
licenciandos, da observagdo orientada do cotidiano escolar e da problematizag¢do coletiva das
experiéncias vivenciadas junto a estudantes com deficiéncia. Tal processo possibilitou analisar
como as concepgoes de inclusdo sao produzidas no interior do campo escolar, tensionadas pelas
condicdes objetivas de trabalho e pelos habitus docentes em formagao (Bourdieu), a0 mesmo
tempo em que sdo ressignificadas a partir de uma pratica pedagogica critica, dialdgica e
reflexiva (Freire). Do ponto de vista metodologico, o PIBID ¢ compreendido neste estudo como
um campo empirico-reflexivo, no qual as interagcdes formativas, os registros produzidos e as
discussodes coletivas constituem material analitico para compreender os modos pelos quais a
inclusdo ¢ apropriada, negociada e operacionalizada no cotidiano da escola publica.

O campo empirico desta pesquisa constitui-se em uma escola publica que oferta
modalidades, como o Ensino Médio, Técnico, Prosub ¢ Educagdo de Jovens e Adultos (EJA),
esta ultima, s6 funciona no turno noturno, ¢ ainda contamos com uma sala de recurso
multifuncional. A organizagdo institucional e pedagdgica incide diretamente sobre as
possibilidades de inclusdo ou nao, de estudantes com Transtorno do Espectro Autista. A
caracterizacao desse contexto nao tem carater meramente descritivo, mas analitico, na medida
em que permite compreender como as condigdes objetivas de funcionamento da escola
produzem limites e possibilidades as trajetorias escolares desses sujeitos.

Trata-se de uma mediacao que ndo se limita ao acompanhamento técnico das atividades
dos bolsistas, mas que se constitui como um processo formativo critico, no qual sdo
problematizadas concepg¢des de ensino, aprendizagem, normalidade e inclusdo. Conforme
assinala Freire (1996), a pratica educativa exige reflexdo permanente sobre o fazer pedagogico,
de modo que teoria e pratica nao se dissociem.

Essa experiéncia constitui-se, nesta pesquisa, como um importante campo de producao
de dados, na medida em que possibilitou a observagdo, o acompanhamento e a reflexdo critica
sobre praticas pedagdgicas voltadas especificamente a inclusdo de estudantes jovens e adultos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tal experiéncia dialoga diretamente com o objetivo
geral desta investigagdo, que busca compreender a trajetoria escolar desses sujeitos,
considerando os modos como a escola se organiza — ou se desorganiza — para acolhé-los.
Assim, conforme Costa e Oliveira (2007, p. 26), “a confrontagdo com a realidade profissional,
com a complexidade das situacdes que marcam o exercicio da docéncia, sdo aspectos marcantes
da iniciagdo profissional docente”.

A luz de Paulo Freire, a formagio docente precisa estar enraizada na prética concreta e

na leitura critica da realidade. Para o autor, “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
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exigéncia da relacdo teoria/pratica, sem a qual a teoria pode ir virando bla- bla-blé e a pratica,
ativismo” (Freire, 1996, p. 24). Nesse sentido, a supervisdo no ambito do PIBID constituiu-se
como um espaco privilegiado de problematizagao das praticas escolares, ao permitir o confronto
entre referenciais teoricos da educacao inclusiva e a realidade da escola publica, fulgurando
como a desconsideragdo das formas de expressdes e ritmos desses sujeitos tem contribuido para
o processo de exclusdo.

Essa experiéncia certamente ira possibilitar aos futuros professores compreenderem que
as trajetorias escolares de estudantes com autismo ndo devem ser entendidas como percursos
individuais isolados, mas como processos socialmente produzidos.

Os registros produzidos ao longo da supervisdo — tais como observacdes em sala,
reunides formativas e relatos reflexivos dos bolsistas — evidenciam que o contato direto com
estudantes jovens e adultos com TEA provocou deslocamentos importantes nas concepgdes
iniciais dos licenciandos. Observa-se a passagem de uma visdo marcada pela medicalizagdo e
pela ideia de déficit para uma compreensdo mais ampliada, que reconhece os condicionantes
pedagdgicos, institucionais e sociais que atravessam essas trajetorias escolares.

Freire (1996) enfatiza que ensinar exige respeito aos saberes dos estudantes, o que, no
contexto da inclusdo, implica reconhecer as experiéncias, os tempos e as formas singulares de
aprendizagem dos estudantes autistas. Assim, a supervisao no PIBID possibilitou problematizar
praticas pedagogicas padronizadas que historicamente contribuiram para processos de
exclusdo, evasao e silenciamento desses sujeitos na EJA.

Além disso, a experiéncia analisada revelou que a formacgao inicial de professores,
quando orientada por uma perspectiva critica e inclusiva, pode contribuir para a construgdo de
praticas pedagogicas mais sensiveis as diferencas. Como afirma Freire, “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo
mundo” (Freire, 1987, p. 79). Portanto, a escola deve ser um espaco coletivo de aprendizagem,
no qual supervisora, bolsistas e escola aprendem conjuntamente a partir dos desafios concretos
da inclusdo.

Dessa forma, a analise da experiéncia de professora supervisora do PIBID permitiu com
que os licenciandos compreendessem como as trajetdrias escolares de jovens e adultos com
autismo sdo impactadas pela rigidez curricular, a padronizagdo das praticas pedagogicas, as
concepgoes docentes e pelas condigdes institucionais da escola, favorecendo para processos de
silenciamento e exclusdo simbolica desses estudantes. Ao mesmo tempo, evidencia o potencial
desse Programa como politica ptblica de formacdo docente comprometida com a constru¢ao

de uma educac¢ao verdadeiramente inclusiva, critica e socialmente referenciada.
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O nosso compromisso ¢ fazer com que os licenciandos, sejam mais preparados para
atuar em contextos inclusivos, pois a tematica da inclusdo ¢ transversal e obrigatoria para todos

os cursos de licenciatura. Dessa forma, teremos:

e Professores da rede com novas estratégias e recursos.
e Producdo de banco de materiais adaptados para uso na escola.
e Fortalecimento da cultura inclusiva na comunidade escolar.

o Didlogo entre o professor da sala comum com os professores da sala multifuncional.

A andlise das praticas acompanhadas aos licenciandos inicialmente demonstrou uma
compreensdo marcada por uma logica centrada no diagnéstico da deficiéncia e nas limitagdes
do estudante com autismo. Ao longo do processo formativo proporcionado pelo PIBID,
observou-se, contudo, a emergéncia de deslocamentos conceituais importantes; e a mediagdo
da supervisao, aliada aos espacos de reflexdo coletiva, contribuiu para que os bolsistas
passassem a repensar sua pratica em sala de aula.

Assim, a supervisdo no ambito do PIBID constitui-se como locus de aprendizagem
inclusiva, na medida em que promoveu o exercicio constante de reflexdo, o compartilhamento
de ideias, sentimentos e a¢des no didlogo entre supervisdo e campo empirico (Montoan, 1998),
ao mesmo tempo em que destacou urgéncia da implementacao e efetivagdo de disciplina de
Educagao Inclusiva nos curriculos das licenciaturas.

Este subitem dialoga diretamente com a andlise de dados e com os capitulos anteriores
ao reafirmar que as trajetorias escolares de jovens e adultos com autismo precisa ser
compreendida na intersec¢do entre politicas publicas, praticas pedagogicas, concepgdes
docentes e condigdes institucionais. Ao realcar os limites, as mediagdes e as estratégias
construidas no cotidiano escolar € nos espagos associativos, a andlise permitiu concernir como
a inclusao se realiza de forma desigual, frequentemente deslocada para fora do ambito estatal.
A luz desses achados, a se¢do seguinte — dedicado as Conclusdes — retoma os principais eixos
analiticos da pesquisa, sintetizando suas contribuicdes teoricas e empiricas e apontando
implicagdes para a formagao docente, a organizacao da EJA e a efetivacao do direito a educacao

de jovens e adultos com autismo.
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6 CONCLUSOES

Todo conhecimento sociologico tem, como
fundamento, um compromisso com valores.

(Martins, 2004)

Esta dissertagdo teve como objetivo geral compreender a trajetoria escolar de jovens e



109

adultos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da Associagdo TEAceito,
tomando como eixo analitico as historias de vida desses sujeitos, em especial a mae,
compreendida como mediadora legitima dos relatos. Ao longo da investigacdo, buscou-se
evidenciar que tais trajetorias ndo podem ser interpretadas de forma isolada, individualizante
ou restrita ao campo biomédico, mas como produgdes sociais atravessadas por politicas
publicas, praticas pedagbgicas, concepgdes docentes, condigdes institucionais e redes de
suporte.

No que se refere ao primeiro objetivo especifico, que consistiu em identificar os aspectos
legais, historicos e epistemologicos da Educacao de Jovens e Adultos e da Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva, o estudo evidenciou um descompasso persistente entre 0s marcos
normativos que asseguram o direito a educacdo inclusiva e as condi¢des concretas de sua
efetivacdo na EJA. Embora a legislacdo brasileira reconheca o direito a educagdo ao longo da
vida e a escolarizagdo de pessoas com autismo em classes comuns, a organizacao institucional
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) — marcada por precariedades histdricas, curriculos
pouco flexiveis e auséncia de suporte especializado — tem produzido obstaculos significativos
a permanéncia e ao reconhecimento de jovens e adultos com autismo como sujeitos de direito.

A analise demonstrou que, nesse contexto, a inclusdo tende a assumir um carater
obrigatorio e formal, frequentemente traduzido em discursos de “processo em constru¢ao”, que
acabam por adiar indefinidamente a garantia de direitos, configurando formas sutis de exclusao
e violéncia simbdlica. Tal dindmica refor¢a a compreensao de que a EJA, ao mesmo tempo em
que se apresenta como possibilidade de reparacdo histérica, pode também reproduzir
desigualdades quando ndo tenciona suas proprias bases organizacionais, pedagogicas e oferta
da modalidade no turno diurno.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico, voltado a revisao historica dos conceitos de
Transtorno do Espectro Autista, bem como as abordagens terapéuticas e aos recursos de
acessibilidade, a pesquisa permitiu compreender como as mudangas conceituais em torno do
autismo — do modelo clinico centrado no déficit a abordagens mais ampliadas e plurais —
ainda ndo se traduziram plenamente em praticas educacionais inclusivas. As trajetorias
analisadas revelam que o diagndstico tardio, a auséncia de recursos de acessibilidade e a
fragmentacao entre os campos da saude e da educagdo contribuem para a produgdo social do
sofrimento e para a acumulagdo de desvantagens ao longo da vida escolar.

Nesse sentido, recursos como a Comunicagao Aumentativa e Alternativa mostraram-se
fundamentais ndo apenas como instrumentos técnicos, mas como dispositivos éticos,

metodoldgicos e politicos de reconhecimento, capazes de ampliar as possibilidades de escuta,
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participagdo e produgdo de sentidos de sujeitos autistas ndo verbais. A analise refor¢a que
acessibilidade ndo se restringe a adaptacdo de materiais, mas implica o reconhecimento de
multiplas formas de linguagem, comunicagao e aprendizagem.

Quanto ao terceiro objetivo especifico, que tratou da metodologia qualitativa baseada
na historia de vida, a pesquisa confirmou a poténcia desse referencial para acessar dimensoes
das trajetérias escolares que permaneciam invisibilizadas por abordagens quantitativas ou
normativas. A histéria de vida permitiu compreender a escola ndo apenas como espago
institucional, mas como experiéncia vivida, atravessada por expectativas, frustracgoes,
resisténcias e estratégias de enfrentamento. Ao incorporar os relatos materno como mediagdes
legitimas, o estudo também problematizou os limites dos regimes tradicionais de enunciagao
cientifica, ampliando o campo do dizivel e do reconhecivel na pesquisa educacional.

Um dos achados centrais da investigacdo diz respeito ao papel desempenhado pela
Associagao TEAceito como espaco de acolhimento, mediagdo e producao de capital relacional.
Diante das lacunas deixadas pelo Estado e pela escola, a associagdo emerge como instancia
fundamental de suporte, orientacao e politizagao das experiéncias de exclusao, especialmente
para as maes, que assumem um papel ativo na defesa do direito a educagao de seus filhos. Tal
constatacdo, embora evidencie a poténcia da agdo coletiva e da sociedade civil, também revela
os limites estruturais de uma inclusdo que se sustenta fora do ambito das politicas publicas,
reafirmando a necessidade de responsabilizagdo estatal.

Nessa perspectiva, os sistemas de ensino devem instituir dispositivos formais de escuta,
didlogo e participacdo das maes e responsaveis como parceiras no processo pedagdgico,
reconhecendo seus saberes construidos no cotidiano do cuidado e assegurando suporte
pedagdgico e formativo continuo, de modo a promover a corresponsabilizagao educativa e
evitar a transferéncia isolada da mediacdo da aprendizagem para as familias. Do mesmo modo,
a ampliacdo e consolida¢do da oferta da Educacdo de Jovens e Adultos no turno diurno
configura-se como medida estruturante de politica ptblica para garantir acesso, permanéncia e
inclusdo de jovens e adultos com deficiéncia, considerando suas condig¢des de satude, cuidado,
acessibilidade e organizacdo da vida cotidiana.

Diante disso, ao promover espacos de estudo, reflexdo coletiva e intervencao
pedagogica, o programa (PIBID) possibilita que os futuros professores compreendam a inclusao
ndo como adaptacdo pontual, mas como principio ético-politico da pratica educativa, em
consonancia com a perspectiva freireana sustentada na formagao docente como exigéncia da
reflexdo permanente sobre a pratica, de modo que o educador se reconheca como sujeito

histérico, inacabado e comprometido com a transformacao da realidade. Nesse contexto, as
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experiéncias vinculadas ao Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia aparecem
como uma mediagdo formativa relevante, ao possibilitar aproximagdes mais sensiveis entre
universidade, escola e sujeitos historicamente invisibilizados. Embora nao eliminem as
barreiras estruturais identificadas, tais experiéncias indicam o potencial de praticas pedagogicas
que reconhecem a diversidade, ampliam as formas de linguagem e conflagram concepgoes
restritivas de aprendizagem, apontando para caminhos possiveis de fortalecimento do
reconhecimento ¢ do direito a educagao.

Nesse horizonte, os resultados empiricos dialogam diretamente com o Objetivo de
Desenvolvimento Sustentavel 4 (ODS 4), proposto pela Organizacdo das Nagoes Unidas, que
estabelece o compromisso global de “assegurar a educagao inclusiva, equitativa e de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”. As trajetorias
analisadas evidenciam que, embora o Brasil seja signatario desse compromisso internacional,
persistem com profundas assimetrias entre o discurso da educagdo como direito universal e as
condi¢cdes reais de acesso, permanéncia e reconhecimento escolar de jovens e adultos com
Transtorno do Espectro Autista, especialmente no ambito da Educagdo de Jovens e Adultos. A
negacdo de acessibilidade comunicacional, a precarizacio da EJA e a responsabiliza¢do
individual das familias tensionam diretamente os principios do ODS 4, revelando que a garantia
da educacao de qualidade exige ndo apenas marcos normativos, mas investimentos estruturais,
articulacdo intersetorial e a centralidade da diversidade como critério orientador das politicas
educacionais. Assim, o direito & educacdo de qualidade, conforme preconizado pela agenda
global, s6 se concretiza quando os sujeitos historicamente excluidos deixam de ser exce¢ao
tolerada e passam a ser reconhecidos como referéncia legitima para a construgdo de sistemas
educacionais verdadeiramente inclusivos.

Por fim, a dissertagdo reafirma a compreensao freireana de que a educagdo, embora nao
possa tudo, pode alguma coisa. Ao evidenciar as trajetorias escolares desses sujeitos com
autismo, pode trazer como contribui¢do a desnaturalizagao de praticas excludentes, tensionando
concepgOes normativas de aprendizagem e afirmando a educagdo como pratica historica de
possibilidade. Espera-se que os resultados aqui apresentados possam subsidiar reflexdes no
campo da EJA, da educacdo inclusiva e da formag¢ao docente baseada na escuta do estudo de
caso, trazida por eles, apontando para a urgéncia de politicas, praticas e curriculos que
reconhecam a diversidade como principio constitutivo da educacdo e condi¢do para a
efetivacdo do direito a escolarizagdo ao longo da vida. Essa pesquisa, com estudo pioneiro
na area de Educacdo de Jovens e Adultos, tendo como sujeitos adultos diagnosticados com TEA

suporte nivel 3; tema ainda pouco explorado na literatura especializada, passou por muitos
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desafios, mas teve como pretensdo oferecer subsidios tedricos que contribuam no contexto
contemporaneo brasileiro, e supostamente para as grandes areas da Educacao e da Sociologia,
por meio da evidencia de fatos trazidos relativos a Educacao de jovens e adultos com Autismo.

Dar vez as vozes na escrita desta dissertacdo permitiu que experiéncias silenciadas
ecoassem, reunindo fragmentos de trajetérias escolares marcadas por dores, rejeicdes e
incompreensdes. Ao escutar e relatar essas historias, foi possivel juntar os cacos de percursos
educativos interrompidos e produzir sentidos que ultrapassam a légica do déficit, afirmando o
reconhecimento desses sujeitos como protagonistas de suas proprias trajetorias. Mais do que
um exercicio analitico, esse movimento constituiu-se como gesto ético e politico, ao inscrever
no campo académico vidas que historicamente permaneceram a margem das narrativas oficiais
sobre a escolarizacao.

Assim, encerramos as consideragdes finais reafirmando que o direito a educacao se
constroi também pelo tempo da escuta, pela memoria e pela possibilidade de recompor,
coletivamente, aquilo que foi fragmentado ao longo do percurso escolar. Conferindo
inteligibilidade as trajetorias analisadas, a articulacdo entre o reconhecimento, enfrentamento
das barreiras estruturais ¢ simbolicas e fortalecimento das redes de suporte, deslocando a

inclusdo do plano meramente discursivo para o campo das responsabilidades institucionais.
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Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DEDC CAMPUS 1
COLEGIADO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS (MPEJA)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

. , . .0
ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME RESOLUCAO N
- 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

I- DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( YM( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: Cruz das Almas CEP : 44380-000
Telefone: (_ ) /() /

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:
1. TITULO DO PROTOCOLO DE PESQUISA: Jovens e¢ adultos com

Transtorno do Espectro Autista atravessados pela trajetdria
escolar: histéria de vida.

2. PESQUISADOR RESPONSAVEL: Sayonara Accioly Silva Castellucci
Cargo/Funcio: Mestranda

III - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: Jovens e Adultos
com Transtorno do Espectro Autista Atravessados pela Trajetoria Escolar: historia de vida, de
responsabilidade da pesquisadora Sayonara Accioly Silva Castellucci, docente da Universidade
do Estado da Bahia que tem como objetivo compreender a trajetdria escolar de jovens e adultos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) que participam da Associa¢ao TEAceito — Casa dos
Autistas no municipio de Cruz das Almas - BA, situada na regido do Recdncavo.

Caso aceite, o Senhor(a) serd entrevistado/a e esse procedimento serd gravado e depois
descartado apos finalizada a etapa da coleta de dados pela aluna Sayonara Accioly Silva
Castellucci do curso do Mestrado Profissional de Jovens e Adultos em Salvador - UNEB
Campus 1. Devido a coleta de informagdes o/a senhor/a poderd sentir-se constrangido/a ou
desconfortavel e tera o direito de retirar-se da pesquisa. A participag@o ¢ voluntaria e ndo havera
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nenhum gasto ou remuneragao resultante dela. Garantimos que sua identidade sera tratada com
sigilo, portanto, o Sr. (a) ndo sera identificado. Caso queira o/a senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de participar e retirar-se. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora ou com a institui¢do. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr. (a) caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacao caso seja prejudicado por esta
pesquisa. O (a) senhor (a) recebera uma copia deste termo onde consta o contato dos
pesquisadores, que poderdo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a
qualquer momento.

V. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

Endereco: Rua Alagoas, 308, apt, 102, Santo Antonio de Jesus — Ba
Telefone: 75 99963-2780 E-mail: saccioly@gmail.com

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 3° andar, sala 01, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3612-1330, (71) 3312-1300, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissiio Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisadora sobre os objetivos beneficios da
pesquisa e riscos de minha participagdo na pesquisa Jovens e adultos com Transtorno do
Espectro Autista atravessados pela trajetoria escolar: historia de vida, e ter entendido o que me
foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario consinto
que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos
desde que a minha identificagdo nao seja realizada e assinarei este documento em duas vias
sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando) (orientador)
ANEXO



Anexo A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica

UNIVERSIDADE DO ESTADO g~ PlabaPorma
DA BAHIA - UNEB %m’l

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESOUISA

Tiude da Pesquisa: JOVENS E ADULTOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
ATRAVESSADOS PELA TRAJETORIA ESCOLAR: HISTORIA DE VIDA

Pesguisador: Sayonera Accioly Siva Castellucc

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 84753724.9.0000.0057

InstituigAo Proponente: Lniversidede do Estado da Bahie- Departemento de Educacéo- Campus |
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER
Mumero do Parecer: 74315320

Apresentacio do Projeto:
reta-s2 de um projeto de pesquise vinculsdo ao Departamenio de Educagan'Campus |,
Mesirado Profissional em Educacso de Jovens e Adultos- MPEJA da UNEE.

‘ersao apresentada so CEPF em 21.01.2025

O estudo & uma abordegem gualtstive e o matodo de histaria de vida. Serao wilizadas as 18cnicas: duano de
campo, enfrevisias gravadas e andlise de transcrigdo das falas. Os participantes da entrevista sao B
sujeitos, entre povens e adultos, dagnosticados com Transtorno do Especiro Autisia e & maes/responsavel
que frequentam a essociagao, residenss em Cruz das Almas. A base tedrica adotads serd um diglogo entre
Bourdieu, Wygotsky e Freire respaclivemente, por serem complementaras e necessarios para &
compreensdo do problema da pesguisa. Espera-se elcengar com & pesguisa, 8 ampliacéo da
discussaoeflexio sobre a lacuna existente entre a trajetdria escodar desses estudantes com especiro akista
2 & Lei de Inclus&o como direlio hamano e social, além de abrir possibilidedes para a pratica de mervwencso
nas escolas. Critérios para a escolha dos Sweitos: aderr waduntariaments Bo projeio de investigacio, o
desejo do sujeito em aceitar contar sua histona, pois o métods de Hisidria de Vida comeca a pariir disso, ter
14 anos au mais, ter transiado em elguma unidade escoler. Crtgna de Exclusaa: Os jovens e adultos com
franstarno do Espectro Autista gue nao fazem parte da Associacao TEAcein. As entrevistas serao
grevedas & apds cumprida a sua

Endercgo:  Asenida Engenheino Oscar Pomies 1132, antigo priedao da Prirobras. 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bainm: Agua de Meninos - sie wsw. oep uneh CEP: 30.4G60-120
LF: BA Mumicipio:  SALVADDR
Telefone: [F103612-1320 Famx= {T1]3E12-1300 E-mail: cepuneh@uneh. bnwsesy cep.uneh. b
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finalidade, sera deletada e o nome dos participantes wiilizada no texto serao ficticios. A anglise das
entrevisias serd de modao a idendificar os temas que compoem o relate de ceds individuo, Em seguida, esses
temas s&o agrupedas por categorias estabelecenda o processo de analise, que a posierion serao
interpretedos & |uz do referencial teorico. Nesse metodo, & invesigecao reta de descobrir o gue o proprio
SUjEita CONSiera OHmo relevane &m sua rajetdna escolar 8 essas entrevisias duram ate atingsr 8 Saiuracen
tedrica.

Hipiese:
/A Mao se aplice;,

Objetivo da Pesquisa:

OBJETIVOS PRIBMARIOS

Compreender & trajetoria escolar de jovens e adultos com Transtorno do Espectro Awtista [TEA) que
participam da Associacao TEAceito, Casa dos Autistas no municipio de Cruz das Almas - BA, sikada na
regeio do Rectncavo.

OBJETIVOS SECUNDARIOS

I.&ldentificar o5 aspectos kegais, historicos & epistemologicos da educacen de jovens & adultos e a educacen

especial ne perspectiva inchusiva;
I.&Revisar historicamente o5 conceites do fransiormno do espectro aubsta (TEA);

1. &Anaksar sobre & trajetoria escolar e sociel dos estudantas com TEA e saber qual o seu destino quanio &

escalarizacan.

Avaliacio dos Riscos e Beneficios:

Riscos: Os possiveis riscos aos sujeios da pesquisa 580 de ordem intelecival, psiguica ou moral,
relacionados & siuagles de constrangementa decorrente da abordegem. Em caso de algum problema desta
natureza detectado no momente da assnaiura do TCLE, quando os panicipanies tomam conhecimento dos
objetivos do estudo, estes serao dispensados de participar da pesquise. Caso o sujeito aceite participar da
pesquisa €, no deconer da coéeta de dados, sinta-se desconfortavel ou constrangsdo, este padera deixar de
participar do esiudo a quakyuer momentoy .

‘ale a informacao, de forme geral, que o risco mencionedo na Plataforma Brasd se enquedrs nlimameante
com a vulnerehilidade do participante. Esses possibilidades trazem wma perspectiva de agag nas varias
areas inerentes a vida do ser humana, incluinda a possibildade

Endercpo:  fAuenida Engenhicing Oscar Ponies 1122, anligo pritdio da Prirocbras. 37 andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bainmo: d.-gu.a o Merinms - SHe Wil oep unch CEP: a0.460-120
UF: B Municipio:  SALVADDR
Telefene: [71)3512-1330 Fam: (T1]3612-1300 E-mail: copunzh@uneh. brwyes copouneh. b
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de danos & dimensao fisica, psiguica, maral, imtelectual, social. cultural, espiriual e profissional do ser
humano, em qualguer pesguisa & dela decorrente.

Destacamos gue a mformagao dos possivels niscos da pesquisa fornecide sos participantes tem & funcéo
educecional de proporcionar o entendsmema e a comelacao da experigncia de vide dele (o parbcipante) com
o abjeio do estude e os processos de regestro de dedos pare decidirem se guerem/podemddavem ou néo
participar. sabendo que tem possibilidade minima do desconforto. constrangiments ou CaNsagco, SEMAre No
foco de promover ainda mais & dignidade dos envolvidos. Considerando-se a partir deste entendimento &
decisdo da participacao ou ndo, poés so com o conhecimento pleno das circunstancias da pesquisa pode-se
|xercar & autonomia em plenitude.

Qutro aspecto que se vislumbre com essa informegac @ que ao comelacionar a experiencia de vida, o objeto
e o5 dispositivos de regisiro de dedos, o participanie evite de participar se entender que ha a possibilidede
da maleficéncia por conta das suas expendncias & o/a pesquisador/a livra-se de embaracos e até possivais
PrOcessos.

Evidencia-se com essas informagtesiagdes a tentativa de manter-se a dignidade, além de colocar em
Atele; que B varndvel domnente néo £ 8 pesguise e sim a experiéncia de vida do participante & & vasta
possibildade de nao se conhecer & plend todas a5 experieéncias de vida dos seres humanos envolvidos na
pesquisa.

Comentario: A Pesguisedora cita a riscos de g de ordem intelecteal, psiguica ou moral, relacionados a
situagies de constrangimento decorrente da abordagem, . E necessario, deixar claro gue riscos sao uma
possibikdade & mesmo gue mimMmos como 05 associedos a desconforto, constrangimento ou cansago,
devemn ser considerados e demonstrado formas de minimizé-los, a exempla da interrupcao da coleta de
dados e oferta de apoio psicossocial por profissioneis capacitados.

Segundo a Resolugso 466/2021. s estado de pessoas ou grupos que, por quaisguer razoes ou motives,
tenham & sua capecidade de sutodeterminagao reduzida ou impedida. ou de gqualguer forma estejam
impededos de opor resisténcia, sobretudo no gue se refere go consentimenta livre e esclarecidoy, caracteriza
situagao de vulnerabilidade.

Enderepo:  Asenida Engenhcino Oscar Fonies 1122, anligo predo da Primbras 37 andar, sala 1, Agua de Meninos,

Bairmo! Agud:Mnus-mnm.:erd: CEP: ap.460-120
UF: BA Mumiciplo: SALVADDR
Telefone: |[71)3513-1330 Fam= {T1)3612-1300 E-mail: copunch@unch.brwsas copouneh.be
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Mo projeto detalhade fica claro como & pesquisadora buscerd o momento, condsgéo & local mais adequados
para gue os riscos sejam minimizados.

Beneficiox:

Segundo & normaliva o bendfico de uma pesquisa deve condribuir para a melhoria da atividade estudada de
alguma forma, sendo drelamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo melhorias nos
processos que envalvem a formacéo da atividede.

A pesquisadora descreve no formulério de informactes basicas da plataforma Brasil no TCLE que como
benaficos, a pesquisa iré: ) Espere-5e slcancar oxm a pesquisa, a amplisgan de discussaofreflexdo sobre &
lacung existente entre a trapgtona escoler desses eshudantes com espactro alista e & Lai de Inclusaog como
direito humana e social, além de abrir possibibdedes pars & pratica de ntervencao nas escolas. Impacto
cientifico: Pretende-se participar de Congressos e evenios cientificos em ambito nacional que tratem da
tematice. Impacts pedagagics: efetivecho de parcerias entre & Associagao como a estedada com as
instituigtes escolares. Impacto social: dar woz osfas autistas e responsdveis serd um salio qualitetivo para
entendermos o porgué desses sujeitos abandonarem as escolas e podermos repensar as nossas praticasg .

Comentdrio: & pesguisadora informa os beneficios diretos e indiretos aos participanies deniro da eticidede
na brochura e TALE.

Comentirios @ Consideracoes sobre a Pesquisa:

Destacamos gue todos o5 comentarios deste parecer 580 baseados na comelacdo dos principios éticos
{autonomia, naa maleficéncia, beneficéncia, equidede e justica) com os aspecios da pesguisa (objeto,
participante. metodalogia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da onentagao e sem plgamento de
valores, conforme preconiza a &ica no seu significeds mais profundo que @ propor a dignidade humana.

A pesquisa poders compreender a trajetana escolar de ppvens e adultos com Transtormo do Especiro Autista
{TEM) que pariicipam da Associacdo TEAceito, Casa dos Autistas no municipio de Cruz das Almas - BA,
situade na regido do Rectncavo.

Enderogo:  Auenida Engennedro Oscar Fonies 1122, antiga prido da Prirctras 3° andar, sala 1. Agua de Menincs,

Baimo:  Agua de Monings - sie wes. oep uneh CEP: 0.460.120
UF: Ba Municipio: SALVADDR
Telelone:  |77)3512-1320 Fax {T1)3672-1300 E-mail: cepuneh@@uneh. briveses cepuneh.be
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0 projeto assume-se como eshedo quelitativo com percipacso de seis edultos com TEA & seis maes por
mieio de entrevistas de histora de vida.

Em acondo com 8 Resolucio CNS 49912012 & necessana cumprir &5 seguintes premissas:

O orcaments: Registrado dentro 9o0s aspectas da pesquisa e especifice coma fonte de financiamento ser o
praprio pesquisadar.

Instrumentos de cobela de dados: A coleta de dados pela técnica da entrevisia que serd [gravades para
posterior analise. Em conformidade;
Cronograme: Nao conforme. Foi alterado ne wersao aprasentade em 21.001.2025, estando em conformidade.

Consideracoes sobre os Termos de apresemntagao obrigatoria:

Me perspecliva da eticidade, conforme segue:

1 & Terma de compromisso do pesquisador responsdyel: Em consonancia;

2 4 Termao de confidencialidade: Em consonancia;

3 4 A Butarizecao nstitucional da proponente: Em consonancia;

4- A putorizacao da instituicao coparticipante: MNao apresentado; Apresentado na versao enviada em
21.01.2025.

5 4 Folha de rosto: Em conformidade;

G4, O TCLE: Em consonancia;

7 & Declaraces de concardancia com o desenvolvimenta o projeta de pesquisa: Em consonancia;

A tiulo de orientacac. na pagina https:'cep.uneb.brf tem oz madelos dos termos qQue precisam ser
ajustados & orientagBes em gerel para edigfo do protiocalo de pesquisa.

Recomendaches:

Recomendamos ao pesguisador atencéo s0s prazos de encaminhemento dos reletdnos parcial efou final.
Informamaos que de acords com & Resolugan CMNSMS 466112 o pesquisador responsével devers enviar Bo
CEP- UNEE o reletorio de stividedes final edou parcial anualmente & contar da data de aprovegao do projeto.

Endercgo:  Auenida Engenhedro Oscar Ponies 1122, antiga predo da Primbras 3° andar, sala 1, Agua de Meninos,

Baimo:  Agua de Meninos - sile wew. cop uneh CEPF: 40.460-120
UF: BA Municiplo:  SALVADDR
Telefone:  [71)2512-1330 Fax: {T1]3612-1300 Esmail: cepunchiEuneh. brivesss cepuneb. b
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:

Apds a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para 8 execucso Ume vez que etendea Bo
disposio nas resoecoes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ngéo havendo pendéncias ou
inadequagoes a serem revistas.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apds a analise com vista & Resolucao 46612 CNS/MS o CERP/UNEE considera o projebo como APROWADD
para execucso, tendo em vista que apresema beneficios potenciais a serem gerados com sua aplicagan &
represanta risco minimao aos sujenos da pesquisa tendo respeitado os principios da sutonomia dos
participantes da pesguisa, de beneficéncia, nao maleficencia. justica e equidade. Informamos que de
acardo com a Resolugao CNS/MS 466/12 o pesquisador responsédvel devera enviar eo CEP- UNEE o
reletdério de atividades final efou parcial anuelmente a contar da dete de eprovacao do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem ALbor Siuacao
informactes Basicas|PE_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | z1Mizdzs ACesno
oo Projeto ROJETO 2416800 pdf 0&: 2040
Dwuiros CreClBrBCAnINSIUICA0C OpErcpante . por Z1M0172025 | SEyonara Accioly ACedo

08:19:47 | Silva Casiellucci
Solicitagao CartaresposieanCEP . pdf 1501/2025 | Seyonara Accioly Acadio
regisirada pelo CEP 11:14:47 | Silva Castellucci
Cronograma C ROMNOGRANMA AT O MR A pal 140112025 | SEyonara Accioly ACedo
_ 140822 | Silva Castellucc
Owiros Termooealnonzacacesitucional pdl TENVE0Zd | SEyonara Accioly ACedo
08:36:10 | Silva Castellucci
TCLE ! Termos de TermodeConsentimentolivreEsclarecido] 151002024 | Seyonara Accioly Acado
Assentimento / et 08:35:10 | Silva Castellucci
Austificativa de
AusSncia
Projeio Detalhado /| ProjetodetalhadoBrochuralrvestigador.p| 032024 | Seyonara Accioly ACesno
Brochura df 15:48:17 | Silva Castellucc
Inwestigador _
utros Termodecompromessopesqusadorsayon] D2MN2ZDE4 | Seyonara Accioly Acedio
ara.pdf 16:28-50 | Silva Castellucci
Owiros Termodeconiabiidade. pdrf OZ0V202d | Seyonara Accialy Acedio
16:27:18 | Silva Castellucc
Crcamentio ORCAMENTOSAYOMARA pdf 022024 | Seyonara Accioly Acedo
16:23-56 | Silva Castellucci

Enderepo:  Avenida Engenheino Oscar Fonies 1122, anbigo prido da Primbras 3% andar, sala 1, Agua de Meninos,

Balrma: Aguad:M:nnns - Sl W DEsp b CEPF: ap.460-120
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Dacleracan de Declerecandeconcordanciasayonara paf| D2NW2024 | Seyanara Accioly ACedn

concondAncia 16:03:18 | Silva Casiellucci

Decleragan de declaracacenfreesmuiurasayonara. pdf I ara Accioly ACedn

Instinscan e 16:02:40 | Silva Castellucci

Infraestruiure

Folha de Rosto fodhaderosio.pdf 0212024 | Seyanara Accioly Acedn
15:31:21 | Silva Castellucci

Situacho do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacao da CONEP:

Mao

Endereqo:  Avenida Engenhoiro Oscar Fonies 1122, antigo priédio da Primbras 3° andar, sala 1. Agua de Meninos,
Baimo: Agua de Meninos - sile wss. oep unch

UF: B
Telelonz:

SALVADNNR, 12 de Margo de 2025

Mumnicipio:

[7)3E12-1230

Assinado por:

Aderval Mascimento Brito

SALVADDR

Fax (T1)3612-1300

{Coordenador(a))

CEF: 40.460-120

E-smail: copunehEunch.brvssy cepounch.be
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